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RESUMO

Esta pesquisa objetiva compreender como a escolha pelo ensino médio integrado de um
Instituto Federal é realizada pelos jovens e suas familias e que significados assume para esses
sujeitos, considerando os meios sociais em que estdo inseridos. A pesquisa foi realizada no
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais — IFNMG, Campus Avancado Janauba, com 0s
alunos do Curso Técnico em Informatica para a Internet, integrado ao Ensino Médio. Trata-se
de um trabalho na area da Sociologia da Educacéo, que dialoga com os estudos sobre escolha
da escola e com a teoria bourdieusiana. Inicialmente, mapeamos o perfil socioecondmico e
cultural dos estudantes do IFNMG-Janalba, ingressantes entre os anos de 2017 e 2020 no
referido curso, aplicando questionarios aos alunos e suas familias. Em seguida, elegemos as
turmas de 2017 e 2019 a fim de investigar o processo de escolha da escola. Realizamos
grupos focais com estudantes, organizados conforme o nivel de escolaridade de seus pais,
bem como entrevistas individuais com alguns deles e com suas méaes. Partimos da hipétese de
qgue o IFNMG apresenta um corpo discente heterogéneo do ponto de vista socioecondmico,
com distintas motivagOes para ingresso na instituicdo. Constatamos que, embora o perfil dos
alunos que participaram da pesquisa ndo tenha se mostrado tdo heterogéneo quanto suposto,
ele se distingue do perfil dos estudantes das demais escolas publicas locais e da populacdo
janaubense, principalmente, pelo capital escolar um pouco mais elevado das familias. A
maioria desses estudantes parece se situar nas camadas populares (mas ndo em seus estratos
mais vulneraveis) ou nos estratos inferiores das camadas medias. Em relacdo a escolha da
escola, embora os resultados confirmem que ela foi motivada por diferentes expectativas,
sobressai a busca por um ensino de qualidade, e, por conseguinte, a possibilidade de
preparagdo para 0s processos seletivos para o ensino superior/ENEM. Poucos alunos
escolnem o ensino médio integrado considerando prioritariamente a formacdo técnica. A
participacdo das familias nesse processo foi observada, com significativas variacdes (desde a
ndo participacdo dos pais, quando a escolha é concentrada no jovem, até a imposicdo da
escola pela familia, passando por varias modalidades como a escolha compartilhada entre pais
e filhos), as quais apresentam relacdo com o volume de capital cultural e informacional que
possuem 0s pais. ldentificamos, por um lado, nas familias mais escolarizadas, escolhas mais
“estratégicas”, inclusive algumas claramente orientadas pela possibilidade de o jovem acessar
a politica de cotas no ensino superior; e por outro, nas familias menos escolarizadas,
constatamos uma escolha menos ativa e informada. Nesse contexto, ganha especial destaque a
atuacdo dos jovens, a partir de sua prdpria rede de sociabilidade. Atentar para 0 jovem como
sujeito da escolha da escola, nos diferentes meios sociais, € uma das contribuicGes que
identificamos neste estudo, a qual abre espaco para a consideracdo de uma gama de
significados presentes nessa escolha, incluindo, além dos aspectos académicos, questdes
social-identitarias, por exemplo. Destacamos também a importancia do ensino médio
integrado para a mobilidade social dos jovens de camadas populares e, por conseguinte, a
necessidade de maximizar as chances de acesso desse publico a tal oportunidade educacional.

Palavras-chave: Escolha da escola. Sociologia da Educacdo. Institutos Federais. Ensino
médio integrado.



ABSTRACT

The research aims to understand the choice for an integrated high school in a Federal Institute
made by young people and their families and the senses given by these subjects, considering
their social groups. We held the research in Instituto Federal do Norte de Minas Gerais —
IFNMG, Campus Avangado Janauba, with students from the Technical Course on Internet
Technology, integrated to High School. The study is in the area of Sociology of Education,
dialoguing with studies on school choice and the Bourdieusian theory. First, we mapped out
the socioeconomic and cultural profiles of IFNMG-Janalba students admitted in the course
between 2017 and 2020, applying questionnaires to them and their families. After, we chose
the classes of 2017 and 2019 to investigate the process of school choice. We held focus
groups with students, according to parental educational level, and individual interviews with
them and their mothers. We start from the hypothesis that IFNMG has a socioeconomically
heterogeneous group of students with different motivations to join the institution. We have
seen that, though participant students were not as heterogeneous as previously thought, their
profile is different from those of other local public schools and the population of Janalba,
mainly, by a slightly larger school capital of the families. Most students seem to be from low-
income groups (though not from the most vulnerable strata) or lower strata of middle classes.
Regarding school choice, though motivated by different expectations, the main one was the
search for a quality education and, consequently, the possibility to prepare for university
admission processes/ENEM. Few students chose the integrated high school considering
primarily the technical training. We observed family participation in this process, with
meaningful variations (from the non- participation of parents when the choice is focused on
the young person, passing by various types of shared choice between parents and children, up
to the family imposition to the school), which are related to the parental volume of cultural
and informational capital. On one hand, we have identified in more educated families more
“strategic” choices, some clearly guided by the possibility of joining the public-school quotas
in higher education; on the other, in less educated families, we have seen a less active and
informed choice. In this context, the actions of young people based on their own sociability
network stand out. Paying attention to the young person as a subject of school choice, in the
different social groups, is one of the contributions of this study. This opens a door to different
meanings to this choice, including, besides academic aspects, socio-identity issues. We also
highlight the importance of integrated high school to the social mobility of low-income
youngsters and, consequently, the need to increase the access of this public to such
educational opportunity.

Keywords: School choice. Sociology of Education. Federal Institutes. Integrated High School.
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1 APRESENTACAO DA PESQUISA

A escolha do estabelecimento escolar pelas familias vem ganhando destaque no campo
da Sociologia da Educacao desde as décadas finais do século XX, quando passa a ser objeto
de pesquisa em varias partes do mundo. Contudo - como se demonstrara posteriormente nesta
tese, por meio dos resultados da pesquisa bibliografica -, os estudos sobre a escolha da escola
focalizam até o momento, sobretudo, a educacdo infantil e o ensino fundamental. O ensino
médio € menos abordado, embora seja uma etapa crucial na trajetoria dos jovens, de tomada
de decisdes que podem se refletir no futuro. Neste trabalho, tomamos como campo empirico
uma instituicdo de ensino médio profissionalizante: o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Janatba®. Buscamos compreender
com que motivacdes e de que formas a escolha por essa instituicdo é realizada pelos jovens e
suas familias. Mais especificamente, focalizamos o Curso Técnico em Informatica para a
Internet, desenvolvido na forma integrada ao Ensino Médio?. Trata-se de um curso que tem
por objetivo conduzir os estudantes a conclusdo do ensino médio e a obtencéo de habilitagdo
profissional técnica ao mesmo tempo e na mesma instituicdo de ensino. Com isso, esperamos
contribuir para os estudos socioldgicos sobre a escolha do estabelecimento escolar, bem como
para a discussdo sobre o0 ensino médio profissionalizante no Brasil.

Desde 0 ano de 2012 eu trabalho como Assistente Social no IFNMG, no atendimento,
sobretudo, a alunos em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica, que constituem o
publico-alvo da Politica de Assisténcia Estudantil, a qual proporciona a esses estudantes
auxilios financeiros e materiais (alimentacdo, uniforme, Kits escolares, etc.). Iniciei essa
atuacdo no Campus Almenara, no Vale do Jequitinhonha, onde permaneci até fevereiro de
2016, periodo em que ingressei no Campus Janauba.

Em Almenara, sempre me incomodaram muito as desigualdades sociais entre 0s
alunos. De um lado havia aqueles que dispunham de boas condi¢6es financeiras, que levavam
dinheiro para comprar os lanches e o almoco na escola, que chegavam com uniformes
“alinhados”, roupas “de marca”, anéis e colares de ouro, que se deslocavam até a escola por
meio de carros — em alguns casos, importados. De outro lado, alunos que apresentavam

dificuldades de suprimento das necessidades basicas como alimentacdo, que levavam suas

1 O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais (IFNMG) é uma instituicdo
de educacao superior, basica e profissional, mantida pelo governo federal e localizada em onze municipios norte
mineiros, como melhor detalhado no Capitulo 5. O Campus Janalba concentra sua oferta de cursos na Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio.

2 Utilizaremos 0s termos “ensino médio integrado” e “ensino médio integrado ao técnico” usualmente
empregados pelos Institutos Federais de Educagdo, para fazer referéncia a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio desenvolvida na forma integrada, conforme serd melhor detalhado no capitulo 5 desta tese.



16

marmitas de casa, que muitas vezes ndo faziam as refeicdes intermediarias por falta de
dinheiro e até mesmo substituiam o almo¢o por um lanche — por ser mais barato —, que
atrasavam meses o pagamento da mensalidade do 6nibus®. Eu observava que o fato de alguns
alunos serem provenientes de familias de baixa renda e apresentarem dificuldades para o
custeio das despesas decorrentes do ingresso no IFNMG dificultava e/ou inviabilizava as
condigdes de permanéncia escolar, e, portanto, sempre associei as desigualdades escolares as
desigualdades sociais. Por essas razdes, busquei, por meio da pesquisa de Mestrado
(QUEIROS, 2015), analisar como se dava a permanéncia dos estudantes “menos
favorecidos™ no IFNMG, bem como os desafios e as contribuicées da Politica de Assisténcia
Estudantil para essa permanéncia.

Como resultado da pesquisa, pude constatar que, apesar da relevancia da Politica de
Assisténcia Estudantil, ela, por si s, ndo é capaz de garantir a permanéncia escolar e, menos
ainda, de proporcionar uma igualdade de condicdes entre os alunos. De um lado, mesmo
recebendo auxilios financeiros, muitos alunos tinham dificuldades no processo de
aprendizagem, fato que era explicado pela instituicdo como “dificuldades de base”, fazendo
referéncia as deficiéncias do processo de escolarizacdo anterior, e/ou “falta de vontade”. O
que ndo podia ser considerado uma regra, pois também em contextos muito precarios havia
aqueles que obtinham éxitos — eram os estudantes considerados “esfor¢cados”. Do outro lado,
os alunos considerados como ‘“brilhantes”, que sempre se destacavam, os ‘“dotados de
inteligéncia”. Nos conselhos de classe era muito comum ouvir tais expressoes. Ao final, ficou
claro que havia muito mais do que as desigualdades de renda na origem das diferencas de
percurso escolar, de desempenho entre os alunos. E eu continuava interessada em
compreender melhor essas relagdes.

Comecei a descobrir algumas respostas nos estudos na area da sociologia da educacao,
mais precisamente a partir do contato com o pensamento bourdieusiano (Nogueira e

Nogueira, 2002; Bourdieu, 2015; Nogueira e Nogueira, 2017). A teoria da reproducéo cultural

% O campus Almenara esta localizado ha aproximadamente 12 km da cidade. Assim, a maioria dos alunos se
desloca — de suas residéncias e municipios de origem — até a instituicdo, por meio de transporte coletivo privado.
Na ocasido em que eu trabalhava no campus, alguns municipios cediam o transporte publico escolar aos alunos,
de modo gratuito ou com contrapartida parcial. Por meio da Politica de Assisténcia Estudantil, a instituicdo
também ofertava aos estudantes, um auxilio transporte em pecunia. Contudo, a oferta desse beneficio dependia
do volume de recursos que a instituicdo dispunha e das condi¢fes socioeconémicas dos candidatos, que
precisavam participar de um processo de selecdo para receberem o auxilio. Nao obstante, a liberagdo do recurso
aos alunos contemplados ndo ocorria com celeridade e regularidade, considerando a morosidade do processo.

* Os sujeitos da pesquisa eram estudantes beneficiarios da Politica de Assisténcia Estudantil do IFNMG, que
pressupunha-se “menos favorecidos” economicamente, considerando a necessidade de recorrer a uma politica de
inclusdo para subsidiar sua permanéncia escolar.
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de Bourdieu desvela que as diferencas de éxito escolar ndo estdo associadas a diferengas
naturais entre os individuos, a dons ou aptiddes, mas sdo frutos de uma construgdo social, de
desigualdades quanto ao capital cultural familiar, de disposicGes, valores, normas, gostos,
cultivados e transmitidos no meio social de origem. Nesse sentido, ao explicar as
desigualdades escolares, Bourdieu diminui o “peso” do fator econdomico, se comparado com o
“peso” do fator cultural, no processo de escolarizagdo.

O meu ingresso no Campus Janalba e o contato mais direto e continuo com 0s
estudantes permitiu conhecé-los melhor e, portanto, perceber que, assim como era observado
em Almenara, em Janauba também se encontrava um publico de origens sociais distintas,
sobretudo nos cursos de ensino medio integrado: alunos muito pobres, que ndo dispunham de
recursos econdmicos, que sobreviviam de beneficios sociais, como a “Bolsa Familia”, que
residiam em dareas de vulnerabilidade e cujos pais apresentavam baixa ou nenhuma
escolaridade; e alguns alunos que dispunham de situacdo econémica mais favoravel, filhos de
empresarios, de fazendeiros, que residiam em bairros “nobres” da cidade. Além disso, muitos
filhos de professores, de profissionais liberais. Alguns jovens com projetos bem definidos de
ingresso no ensino superior; outros, que sequer conheciam anteriormente a instituicdo na qual
ingressaram.

Nas reunides de pais também eram perceptiveis as diferencas nos perfis das familias
dos alunos. Havia uma participacdo mais efetiva das familias dos alunos pertencentes a
camadas mais favorecidas, o que parecia inibir, em muitos casos, as demais.

Outra questdo interessante que me chamou a atencdo € que, entre os ingressantes do
ensino médio integrado do Campus Avancado Janalba, a quantidade daqueles provenientes
de escolas particulares aumentou entre os anos de 2016 e 2017. Isso parecia convergir com o
dado encontrado na pesquisa de mestrado (QUEIRQOS, 2015), que identificou, apesar de ndo
ser objeto do estudo, que o nimero de alunos de baixa renda diminuiu consideravelmente no
decurso de 2011 a 2014, no Campus Almenara (nesse caso, considerando a educacgéo
profissional técnica de nivel médio como um todo, nas suas diferentes modalidades).

Nesse sentido, comecei a refletir sobre algumas questdes: por que as familias mais
favorecidas econdmica e culturalmente tém procurado uma instituicdo de educagdo
profissional para escolarizar sua prole? Qual o porqué da escolha de uma instituicdo voltada
para a educacéo profissional, de um curso em horario integral, em um momento tdo decisivo
da trajetoria escolar, em que muitos envidam esforcos para a preparacdo para o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o vestibular? Quais os fatores envolvidos nesse

processo de escolha? Quais as expectativas e aspiracdes? Considerando também a presenca de
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alunos menos favorecidos socialmente, indaguei-me sobre o perfil dos alunos de um modo
geral e de suas familias. O que representa essa escolha na vida dos sujeitos de diferentes
meios sociais, considerando, para tanto, a origem social dos estudantes, o(s) projeto(s) de
futuro e a relacdo deles e das familias com o processo de escolarizacao?

Movida por essas indagacdes, busco, por meio deste estudo, compreender como a
escolha pelo ensino médio integrado do IFNMG ¢ realizada pelos jovens e suas familias e que
significados® assume para esses sujeitos, considerando os meios sociais em que estdo
inseridos.

E interessante analisar que, nas suas origens, a educacéo profissional surge voltada as
camadas populares, tendo em vista o ensino de oficios e a qualificacdo para 0 mundo do
trabalho. Contudo, tudo indica que seu publico esteja se diversificando — conforme sinalizado
neste texto e melhor detalhado nos capitulos 3 e 5. No caso do IFNMG — Campus Avancgado
Janauba, observa-se, por um lado, que as cotas ainda proporcionam a presenca de um publico
menos favorecido social e culturalmente, ja que 50% das vagas do processo seletivo séo
destinadas aos alunos que cursaram o ensino fundamental em escola publica, havendo ainda,
dentro dessa porcentagem, reserva para aqueles de menor poder aquisitivo — como sera
posteriormente esclarecido. Por outro lado, verifica-se que o ensino médio integrado tem se
tornado atrativo, também, para grupos mais favorecidos, o que supusemos ser relacionado,
dentre outros possiveis fatores, a expectativa de que ele facilite 0 acesso ao ensino superior,
por conjugar a qualidade do ensino ofertado pelos Institutos Federais com a possibilidade de
seus egressos usufruirem da politica de cotas das Universidades publicas federais®.

Nesse contexto, delineou-se a hip6tese da presente pesquisa: de que o IFNMG é
escolhido por sujeitos (alunos e familias) de diferentes origens sociais, a partir de motivacGes
e expectativas diversas, tais como a busca de oportunidades para insercdo imediata no
mercado de trabalho ou a obtencdo de uma via favorecedora do acesso ao ensino superior,
considerando-se, ainda, a possibilidade de haver estudantes que escolheram o Instituto sem

terem um projeto claro em relacéo a ele’.

® O termo “significados” serd usado nesta tese de modo amplo, para indicar diferentes sentidos que a escolha
pode assumir para 0 sujeito, tanto no momento especifico em que é realizada quanto posteriormente (incluindo
justificativas, motivacBes, expectativas, sentimentos, certos desdobramentos identificados na propria
experiéncia, dentre outros aspectos).

®De acordo com a Lei n°. 12.711 de 2012, que disp&e sobre a Lei de cotas, cursar o ensino médio em escola
publica possibilita ao estudante concorrer e ingressar em uma universidade publica por meio da reserva de
vagas/cotas.

" A (ltima possibilidade mencionada (estudantes que escolheram o Instituto Federal sem ter um projeto claro em
relacdo a ele) baseia-se tanto na experiéncia profissional da pesquisadora no Instituto quanto na literatura sobre
trajetdrias escolares em meios populares, a qual, conforme serd discutido em tdpico posterior, aponta que essas
trajetdrias frequentemente sdo marcadas pela aleatoriedade (VIANA, 2003).
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Em termos mais especificos, buscou-se compreender quem sdo esses jovens que se
submetem a um processo de selecdo para o ingresso no ensino médio do IFNMG e,
aprovados, passam a acessar a instituicdo; qual o seu perfil socioeconémico e cultural e de
suas respectivas familias; quais as suas disposicOes e aspiragdes educacionais; como se deu a
escolha pelo curso e pela instituicdo; e quais os significados dessa escolha para eles e para
suas familias.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa que se situa no campo da Sociologia da Educacéo,
mais precisamente, dialogando com os estudos sociologicos sobre escolha da escola
(NOGUEIRA, 1998; ALVES, 2010; RESENDE, NOGUEIRA, NOGUEIRA, 2011;
FERNANDES, 2011; VINHA, 2012; CINTRA, 2014; TETZLAFF, 2017; FRANCO, 2019).
Tais estudos tém ganhado importancia na discussdo das desigualdades educacionais,
considerando que as condicdes para tal escolha sdo muito desiguais entre os diferentes grupos
e, No entanto, ela pode representar o acesso a oportunidades educacionais distintas, as quais,
por sua vez, estdo relacionadas as chances de reprodugdo das posicOes sociais ou de
mobilidade social. No entanto, como j& mencionado e conforme serd detalhado nesta
pesquisa, 0s estudos socioldgicos sobre a escolha do estabelecimento escolar abarcam
majoritariamente a educagdo infantil e/ou o ensino fundamental, poucos deles contemplam o
ensino médio e, menos ainda, a educacao profissional, o que justifica o presente trabalho.

Desvelar os motivos da escolha do ensino médio integrado é relevante, sobretudo
guando essa escolha se da em um momento tdo decisivo na trajetdria escolar e se faz inclusive
por parte das camadas mais favorecidas da sociedade. Assim, conhecer as expectativas, as
aspiracbes e as praticas mobilizadas pelos sujeitos para o ingresso nesse curso se faz
necessario. A hipotese de heterogeneidade social do publico do IFNMG aumenta o interesse
de investigacdo nesse campo empirico, pela chance de analisar processos de escolha pela
mesma instituicdo, realizados a partir de condi¢bes sociais desiguais. Para essa analise, 0
presente estudo se baseia, sobretudo, na teoria bourdieusiana, para a qual percepc¢des e agoes
sdo consequéncias da socializacdo e dos capitais familiares, a saber: o econémico, o social, 0
simbdlico e o cultural (BOURDIEU, 2015; NOGUEIRA, NOGUEIRA, 2002, 2017).

A estrutura desta tese foi organizada da seguinte forma: considerando esta
apresentacdo como primeiro capitulo, no capitulo dois serd detalhado o percurso
metodologico da pesquisa, contendo a descri¢cdo do campo empirico, dos sujeitos, das técnicas
de recolha e analise de dados, bem como as justificativas das escolhas realizadas.

No capitulo trés sera sintetizada a perspectiva tedrica que orienta o estudo e

apresentada a revisdo de literatura que o embasou, focalizando as relagdes entre as familias e
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0s processos de escolarizagdo, bem como a discussdo socioldgica sobre o processo de escolha
do estabelecimento escolar. Serdo apresentados, ainda, os resultados da pesquisa bibliogréfica
realizada a respeito da escolha pelo ensino médio profissionalizante no Brasil.

No capitulo quatro apresentaremos brevemente o municipio de Janalba — locus da
pesquisa, bem como a estrutura de oportunidades escolares para o ensino médio na cidade.

No capitulo cinco apresentaremos o IFNMG a partir de um panorama de como essa
realidade educacional se constituiu historicamente, evidenciando as tensdes relativas a
integracdo (ou separagdo) entre o ensino médio e 0 ensino técnico, bem como a trajetoria que
levou ao surgimento dos Institutos Federais, que hoje ocupam um lugar de destaque no ensino
médio publico no Brasil.

No capitulo seis buscaremos, reunindo dados de pesquisas bibliograficas, documentais
e da pesquisa de campo, construir um panorama sobre o perfil dos alunos de ensino médio
integrado da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Rede
Federal)®, bem como dos estudantes do Curso Técnico em Informatica para a Internet,
integrado ao ensino médio, do Campus Janaulba.

No capitulo sete exporemos os principais resultados da pesquisa empirica sobre a
escolha pelo IFNMG — Campus Avancado Janalba, na forma de um panorama geral de como
ela ocorreu nas turmas de 2017 e 2019, panorama esse baseado nos questionarios aplicados
aos alunos e a seus responsaveis, bem como alguns excertos dos grupos focais.

No capitulo oito aprofundaremos as analises sobre as variacdes desse processo de
escolha conforme o meio social, apresentando alguns casos especificos, com base em grupos
focais realizados com os estudantes e em entrevistas com alguns deles e com suas maes.

Por fim, nas consideragfes finais, resgatamos 0s principais resultados da pesquisa e
apresentamos as contribuicbes deste trabalho, bem como os desafios enfrentados e as

sugestdes para o desenvolvimento de novos estudos.

® A Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnol6gica — criada em 2008, por meio da Lei n°.
11.892 que cria os Institutos Federais — € constituida pelas seguintes institui¢des: Institutos Federais,
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica (CEFETS),
Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro II.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS: os caminhos percorridos pela pesquisa

Escolher uma metodologia adequada para investigar um problema é um desafio que se
impbe no momento de planejar e se atualiza no dia a dia da pesquisa. Apés a defini¢do do
objeto, do campo de estudo, das questdes a serem investigadas, do referencial teorico, é hora
de definir a amostragem da pesquisa, selecionar e organizar as técnicas de recolha de dados,
testa-las e prever os procedimentos de anélise dos dados (MARCONI; LAKATOS, 2003). A
medida em que a pesquisa Se concretiza, no entanto, frequentemente é necessario
redimensionar o que foi planejado, em decorréncia seja das especificidades do campo, seja,
ainda, da propria analise parcial dos dados e dos caminhos por ela sinalizados. Neste capitulo
sera apresentada a proposta metodoldgica desta investigacdo, tal como definida no projeto de
pesquisa aprovado em fevereiro de 2019 pelo Colegiado do Programa de Pos-Graduacdo e
pelo Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educacdo da FaE-UFMG, bem como 0s percursos

pelos quais ela foi concretizada, desde entéo.

2.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa aqui proposta pode ser identificada como um estudo de caso sobre a
escolha de uma escola de ensino médio federal — o IFNMG — Campus Avancado Janauba —
por alunos e suas respectivas familias. Trata-se de um estudo predominantemente qualitativo,
na area da sociologia da educagdo, que tem como sujeitos centrais os alunos do curso
“Técnico em Informatica para a Internet” desenvolvido na forma integrada ao Ensino Médio,
da instituicdo supracitada. No entanto, ndo se descarta o uso de dados quantitativos,
considerando que esses dois tipos de abordagem ndo sdo excludentes e sim complementares
(OLIVEIRA, M., 2010, p. 58), apesar de ndo se ter a pretensdo, aqui, de produzir dados
estatisticos.

2.2 0 CAMPO DE PESQUISA E A ESCOLHA DOS SUJEITOS

A escolha do campo de pesquisa levou em consideracdo o fato do IFNMG — Campus
Avangado Janauba se constituir como uma escola de ensino médio federal, reputada
socialmente, que surge associada a qualificacdo profissional dos menos favorecidos, mas que,
na atualidade, tem sido procurada por sujeitos de diferentes meios sociais. A escolha do
campo também levou em consideracdo a viabilidade de realizacdo da pesquisa, ja que a

pesquisadora trabalha na referida instituicho. Como apontado por Alves-Mazzoti e
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Gewandsznajder (2002), em pesquisas qualitativas, a escolha do campo e dos sujeitos
participantes é proposital, ou seja, depende “das questdes de interesse do estudo e também das
condigdes de acesso e permanéncia no campo ¢ disponibilidade dos sujeitos” (ALVES-
MAZZOTI; GEWANDSZNAJDER, 2002, p. 162).

O foco no Curso Técnico em Informética para a Internet deriva do fato de ser o Unico
de oferta regular, e de forma integrada ao Ensino Médio, oferecido pelo Campus Avancado
Janauba na ocasido do planejamento da pesquisa — inicio do ano de 2018. Nesse periodo, a
instituicdo contava com outro curso integrado, o de Agente Comunitario de Saude, porém, o
mesmo era vinculado ao Programa Nacional de Integracdo da Educagédo Profissional com a
Educacdo Basica, na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA) e frequentado
por um publico mais homogéneo em termos de perfil socioecondmico e cultural, o que
descaracterizava o contexto que se pretendia estudar.

O Curso Técnico em Informética para a Internet integrado ao Ensino Médio foi
implantado no ano de 2016; assim, no ano de 2019 j& haviam ingressado quatro turmas (uma
formada e trés em curso). Considerando a necessidade de conhecer, de um modo geral, quem
sdo os sujeitos (alunos e familias) que acessam o IFNMG, propusemo-nos a mapear o perfil
socioecondémico e cultural de todas as turmas em curso (trés turmas), por meio de
questionario, conforme sera detalhado no capitulo 6 nesta pesquisa. Ap6s a aprovacdo do
projeto e levando em conta as sugestdes do parecerista, decidimos, também, incluir no
questionario para essas trés turmas itens relacionados a escolha da escola, a trajetoria
pregressa e aos propositos para o futuro. E elegemos a turma ingressante no ano de 2019 para
aprofundar a investigagdo, numa perspectiva mais qualitativa, do processo de escolha da
escola e seus significados para 0s jovens e para suas familias. Esta opcdo levou em
consideracdo o fato de que, nesse caso — na turma de 2019 —, a escolha da escola foi feita em
momento mais proximo ao do levantamento dos dados. Porém, no desenvolvimento da
investigacdo alguns ajustes ainda vieram a ser feitos em relagdo a esse delineamento inicial,

conforme seré explicitado abaixo, no topico relativo aos grupos focais.

2.3 AS TECNICAS DE PESQUISA

Considerando essa linha de investigacdo sobre o perfil dos estudantes e a escolha da
escola, selecionamos as técnicas para a recolha de dados: pesquisa bibliografica, pesquisa
documental, aplicacdo de questionarios, realizacdo de entrevistas grupais (grupos focais) e de

entrevistas individuais, observacdes.
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Todas essas técnicas serdo detalhadas a seguir, a comecar pela pesquisa bibliogréafica.

2.3.1 A pesquisa bibliogréafica

A pesquisa bibliografica é aquela baseada em material ja elaborado, como por
exemplo, livros, artigos cientificos, teses, dissertacdes, cuja vantagem “reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2002, p. 45). Nesta pesquisa, ela foi
sistematizada especialmente em relacdo a dois tdpicos: os estudos sobre escolha do
estabelecimento escolar e o perfil dos alunos, motivo pelo qual serd descrita considerando o

caminho percorrido em cada um deles.

2.3.1.1 Pesquisa bibliogréafica sobre a escolha do estabelecimento escolar

Durante a elaboracdo do projeto de pesquisa — em meados do ano de 2018 —, algumas
buscas foram feitas na tentativa de mapear as producOes brasileiras sobre a escolha do
estabelecimento escolar. As fontes consultadas foram: o Google académico, o Banco de Teses
e DissertacOes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
as referéncias bibliograficas dos estudos localizados nessas duas bases de dados. Realizamos a
busca de pesquisas por meio das “palavras” 9. “escolha escola”; “escolha estabelecimento de
ensino”. No Google académico, foram identificados 73 (setenta e trés) estudos. Contudo, a
maioria ndo guardava relacdo direta com o objeto de pesquisa. Entre os trabalhos
identificados, havia aqueles relacionados a escolha de diretores escolares, de estagio, da
profissdo, entre outros. Dentre aqueles associados ao tema em questdo, alguns abordavam o
ensino superior (ARCURI; ARAUJO; OLIVEIRA, 1983) ou a escolha profissional ao final do
ensino médio (JUNQUEIRA, MELO-SILVA, 2014); outros, o ensino fundamental (BRUEL,
2015; OLIVEIRA, 2005; NOGUEIRA, RESENDE, VIANA, 2015); ou ainda a educacdo
basica como um todo, sem foco especifico no ensino médio (NOGUEIRA; AGUIAR, 2007).
Com relacdo a esse nivel de ensino, localizamos o estudo de Cintra (2014), que aborda
justamente o processo de escolha pelo ensino medio federal. No catadlogo de teses e
dissertagdes da CAPES identificou-se, a partir das mesmas palavras-chave utilizadas no
Google Académico, uma vasta quantidade de estudos, contudo, a maioria sem relagdo com o

tema desta pesquisa. Dentre aqueles associados ao tema, também ndo foram localizados

% Realizamos essa busca considerando “todas as palavras” que aparecessem no titulo das pesquisas, sem
considerar patentes e citacdes.
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estudos que tratassem diretamente da escolha do ensino médio, mas apenas da escolha da
escola de ensino infantil e fundamental, como os de Pinto (2009), Souza, M. (2012), Souza, F.
(2012) e Oliveira (2015). Entre os trabalhos que fazem referéncia a escolha do ensino médio,
esse tema € tratado apenas tangencialmente, como é o caso de Paula (2015) e Pereira, A.
(2016).

Outras pesquisas de grande relevancia também foram localizadas, por meio de
consulta as referéncias bibliograficas dos estudos identificados via Google e CAPES. Dentre
eles: Alves (2010), que estudou as possibilidades de escolhas de familias das camadas
populares por “boas” escolas de ensino fundamental na cidade do Rio de Janeiro; e Alves,
Fisch e Regis (2010), que investigaram os efeitos das caracteristicas familiares e do contexto
de moradia sobre as possibilidades de escolha, nas camadas populares, por estabelecimentos
de ensino fundamental, também na cidade do Rio de Janeiro.

Portanto, o que se notou de um modo geral é que ha uma variedade de estudos que
abarca majoritariamente a escolha do ensino fundamental, ndo contemplando
sistematicamente o ensino médio. Diante desse cendrio, a pesquisa bibliografica foi
continuada apos a submissdo do projeto. Persistimos na busca por produgdes académicas que
tratassem da escolha no ensino médio, contudo, sem muitos avangos. Encontramos alguns
estudos portugueses (FERNANDES, 2011; VINHA, 2012) que focalizam o processo de
escolha do estabelecimento escolar, mas nas primeiras séries do ensino basico. Encontramos
também o estudo de Diogo (2008) que trata do investimento das familias na escola,
focalizando, sobretudo a saida do ensino basico — que equivale a conclusdo do ensino
fundamental brasileiro e ao ingresso no nosso ensino médio — e nesse contexto, fornece
subsidios para discutir o processo de escolha. No cenario brasileiro, também localizamos
estudos que, ao tratar de outras tematicas — como, por exemplo, os perfis dos alunos -,
abordam a escolha da escola de modo mais secundario, como sera apresentado no decorrer da
pesquisa.

Por fim, em 2021, apos a qualificagdo, encontramos dois estudos mais recentes que

tratam da escolha pelo ensino médio profissionalizante: Teztlaff (2017) e Franco (2019).

2.3.1.2 Pesquisa bibliografica sobre o perfil dos alunos do ensino médio da Rede Federal de
Educacéo
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Na tentativa de conhecer quem sdo os alunos que acessam o ensino médio integrado
na Rede Federal de Educacéo, recorremos mais uma vez ao Google Académico e ao Banco de
Teses e DissertacGes da CAPES, conforme descrito abaixo:

1) Realizamos consulta ao Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES em 25 de janeiro
de 2019, com os seguintes descritores: 1) perfil aluno federal; 2) perfil instituto federal; 3)
perfil ensino médio integrado; 4) perfil aluno instituto federal. Contudo, o ndmero de
trabalhos encontrados foi imenso e os assuntos, diversos. Mesmo selecionando apenas 0s
trabalhos mais recentes (apds o ano de 2015), foram encontrados mais de cem mil trabalhos.
Acrescentamos o descritor “estratégias de escolarizacao Instituto Federal”, ainda encontrando
muitos trabalhos. Assim, selecionamos estudos de modo mais aleatorio, considerando os
titulos e privilegiando inclusive alguns citados nas referéncias de pesquisas ja localizadas
anteriormente. Dentre 0s estudos encontrados, temos: Franco (1987), Almeida (2008);
Oliveira, N. (2010); Mendes (2015); Andrade e Cruz (2016), Pereira, E. (2016) e Rodrigues
(2018).

2) Realizamos busca no Google Académico em 25 de janeiro de 2019: foram
utilizados os mesmos descritores supracitados. Foram identificados 57 (cinquenta e sete)
trabalhos, dos quais 50 (cinquenta) foram eliminados, seja por ndo terem relagdo com a
pesquisa ou por ja terem sido considerados no estudo. Os 7 (sete) trabalhos remanescentes
foram lidos e sistematizados. Contudo, apenas 4 (quatro) foram considerados para a pesquisa,
pois 0s demais ndo diziam respeito especificamente ao perfil de alunos dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio.

Dentre os estudos considerados temos: Santos e Santos (2015); Alkmim (2017);
Dicetti et al. (2018) e Zibenberg (2018). Mas, apenas o0s estudos de Santos e Santos (2015),
Zibenberg (2018) e Dicetti et al. (2018) abrangem, em cada l6cus de pesquisa, uma
amostragem quantitativa mais significativa do universo de estudantes do ensino médio

integrado.

2.3.2 Pesquisa documental

Na tentativa de conhecer quem séo os alunos que acessam 0 ensino médio integrado na
Rede Federal de Educacgédo, também recorremos a pesquisa documental. Esse tipo de pesquisa
se serve de materiais que ndo receberam um tratamento analitico (documentos em arquivos de

instituicdes publicas e privadas, regulamentos, oficios, etc.) ou que ja foram analisados, mas
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que podem ser reelaborados, de acordo com 0s objetivos da pesquisa. Entre estes estdo:
relatdrios de pesquisa e tabelas estatisticas (GIL, 2002).

No caso, utilizamos dados da Plataforma Nilo Pecanha, um ambiente virtual de
“coleta, validacdo e dissemina¢do das estatisticas oficiais da Rede Federal de Educacgéo
(MEC, 2019) *°. Tomamos conhecimento dessa Plataforma no decorrer da pesquisa, ao buscar
fontes de dados junto a equipe do IFNMG. Assim, coletamos, por meio dela, informacGes
disponiveis sobre o perfil dos alunos da Rede Federal de Educacdo, como: sexo; cor/raca;
idade e renda familiar.

Também utilizamos a pesquisa documental como meio para obter mais informagdes
sobre os alunos do Campus Avancado Janalba, através de listas de presenca dos cursos, por

exemplo, entre outros documentos.

2.3.3 Pesquisa de campo

Considerando a necessidade de um contato mais direto com a realidade a ser estudada
e com 0s sujeitos da pesquisa — sobretudo no que tange a identificacdo do perfil dos mesmos,
dos motivos que orientaram a escolha da escola e dos significados que ela assumiu, das
expectativas em relacdo ao curso/ao IFNMG, dos planos de futuro — servimo-nos da pesquisa
de campo, a qual tomou como terreno empirico a propria instituicdo, mediante anuéncia do

seu Diretor. Valemo-nos, entdo, dos procedimentos de coleta de dados descritos abaixo:

2.3.3.1 Questionario

Inicialmente elaboramos um questionario para ser aplicado a todas as trés turmas de
Informatica para a Internet em curso no IFNMG — Campus Avancado Janalba, no ano de
2019 (ou seja, turmas com entrada nos anos de 2017, 2018 e 2019). Esse instrumento de
pesquisa foi precedido de um pré-teste, aplicado por duas vezes no primeiro semestre daquele
ano, aos alunos do primeiro ano do Curso Técnico em Vigilancia em Saude (VISA) integrado
ao Ensino Médio!, de modo a aprimorar as questdes. Sua estrutura inicial contemplou uma
breve apresentacdo sobre a pesquisadora, 0s objetivos da pesquisa e a garantia de sigilo das

informac0es prestadas. Em seguida, ele foi dividido em 3 blocos:

19 De acordo com Gil (2002), a distingdo entre a pesquisa documental e a bibliografica nem sempre é clara. No
que se refere os dados coletados por meio da Plataforma Nilo Pecanha, acreditamos tratar-se de pesquisa
documental, por serem dados estatisticos, oriundos de arquivos publicos das instituigdes da Rede Federal,
espalhadas pelo Brasil e por ndo terem tido tratamento prévio relativo aos objetivos pretendidos nesta pesquisa.
Tratamento esse que realizamos para apresenta-los neste trabalho.

1 Curso implantado no ano de 2019.
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1) Caracterizagdo sociocultural e vida escolar pregressa do(a) aluno(a): continha
questBes sobre a identificacdo dos alunos; atividades extraescolares, praticas culturais e de
lazer; escolaridade pregressa e o ingresso no IFNMG;

2) Caracterizacdo socioeconémica e cultural da familia: versou sobre a composicao do
grupo e arranjos familiares'?; escolaridade, ocupacdo e renda dos pais; tipo do imével em que
residem; atividades sociais e religiosas realizadas pelas familias; acesso a bens e servicos;

3) Sobre o processo de escolha da escola e as expectativas familiares: procurou
identificar os fatores que orientaram a escolha da escola/do curso; expectativas em relacdo ao
IFNMG e projetos de futuro.

A partir da realizacdo do pré-teste, sentimos a necessidade de desmembrar o
questionario em dois, considerando a dificuldade dos alunos em responder questdes como
renda, ocupacao e escolaridade dos pais. Nesse sentido, essas questfes foram compiladas em
um Unico documento, que se transformou em um segundo questionario (Apéndice B), o
Questionario n°. 2 de “perfil geral das familias” — aplicado aos pais dos alunos; e as demais
questdes se mantiveram como Questionario n°. 1 de “caracterizagdo dos alunos, do processo
de escolha da escola e de escolarizagao no IFNMG” — a ser aplicado aos alunos (Apéndice A).

Realizadas todas as correcfes necessérias, a aplicagdo do Questionario de n°. 1 foi
feita pela pesquisadora em sala de aula, no primeiro semestre de 2019, em dia e horério
acordado com a Direcdo de Ensino. Na oportunidade, também foi solicitado aos alunos que
entregassem aos pais ou responsaveis legais o Questionario de n°. 2, para que eles pudessem
preencher, bem como os termos de assentimento e consentimento livre e esclarecido para
serem assinados, respectivamente, pelos adolescentes e por um responsavel legal.

Em se tratando do Questionario n.° 1, de um total de 106 alunos (distribuidos nas
turmas de 2017, 2018 e 2019 do Curso Técnico em Informatica para a Internet), 97
responderam, o que corresponde a um retorno de 91,5%. Dentre os respondentes, 67 (ou 69%)
eram estudantes do sexo feminino e 30 (ou 31%), do sexo masculino. J& a devolucdo dos
questionarios enviados aos pais, assim como dos termos de assentimento e consentimento
livre e esclarecido, foi uma das maiores dificuldades encontradas na pesquisa de campo.
Somente ap0Os sucessivas e exaustivas tentativas de devolucdo (reiteradas de varias formas:

em reunido de pais, na sala de aula ou por meio de ligacdes, gerando um desgaste entre 0s

2 Romanelli (2016), com base em IBGE (2010), destaca diferentes tipos de arranjos familiares no cenério
brasileiro, dentre os quais: familia nuclear (casal com filhos); familia monoparental (pai com filhos — grupo
concebido como familia monoparental masculina ou patrifocal - ou mae com filhos — nesse caso, familia
monoparental feminina ou matrifocal); familias recompostas (fruto de nova unido estavel de um ou dos dois
conjuges, com a presenca de filho(s) da unido anterior); familias ampliadas (fruto de incorporagdo de outros
parentes a familia nuclear).
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sujeitos da pesquisa e a pesquisadora) é que conseguimos receber de volta a maior parte dos
documentos. Ao final, quando demos por encerradas essas tentativas, tinhamos 83
questionarios respondidos pelos pais, o que equivale a um retorno de 78,3%.

No ano de 2020 resolvemos estender a aplicacdo do Questionario n°. 2, direcionado
aos pais, a turma de Informética para a Internet ingressante naquele ano. Tal aplicacdo ndo
estava prevista no projeto de pesquisa, mas avaliamos que seria interessante a fim de
identificar se o perfil socioecondbmico das familias se mantinha ou se havia sofrido
transformacdo, contribuindo para caracterizd-lo de modo mais consistente. Contudo,
considerando a possibilidade de demora para a devolucdo do questionario — o que poderia
prejudicar a analise dos dados —, solicitamos a aplicagdo por um professor da instituicdo que
dispunha de boa relacdo com a turma, o qual estabeleceu um prazo de devolucdo. Tivemos um
retorno de 31 alunos, de um total de 36, 0 que equivale a um retorno de 86,1% nessa turma.

Os dados dos questionarios foram organizados por meio de planilhas no Excel,
identificados por turma, tabulados e dispostos por meio de quadros, tabelas e graficos.

2.3.3.2 Entrevistas

2.3.3.2.1 Entrevistas Grupais (Grupos focais)

De posse dos resultados dos questionarios, o procedimento previsto no projeto de
pesquisa era subdividir os alunos da turma ingressante em 2019 conforme critérios
socioeconémicos e culturais, de modo que pudéssemos aprofundar a investigagdo — em
relacdo a cada subgrupo — do processo de escolha. Para isso, escolhemos a técnica de grupo
focal, um tipo de entrevista em grupo, que se baseia na interacdo entre os sujeitos para a
coleta de dados sobre um topico que se pretende pesquisar (GASKELL, 2008). Técnica muito
util para ser utilizada em contextos escolares, conforme aponta Gondim (2003). Optamos pela
constituicdo de grupos relativamente homogéneos do ponto de vista socioecondmico e
cultural, considerando que, no caso da pesquisa em questao, reunir alunos de origens distintas

em um mesmo espaco de discussdo poderia incidir negativamente na participagdo desses,

3 Acreditamos que seria interessante analisar se a ndo resposta estaria concentrada em grupos especificos de
familia (por exemplo, com renda e/ou escolaridade semelhante), porém, considerando que o questionario
direcionado as familias era justamente o que se destinava ao levantamento de dados do perfil socioeconémico,
ndo foi possivel averiguar essas informagdes.
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fazendo com que alguns se sentissem inibidos (GASKELL, 2008) ou demonstrassem uma
percepcéo diferente daquela que realmente tinham (TRAD, 2009).

A proposta inicial — no projeto de pesquisa — era a combinacao dos seguintes critérios
para compor os grupos: forma de acesso ao IFNMG (ampla concorréncia ou cotas) e
caracteristicas do perfil socioecondmico e cultural (renda familiar e escolaridade dos pais), de
modo a representar a heterogeneidade que se acreditava estar presente na escola. Deste modo,
fizemos uma previsdo de aproximadamente quatro subgrupos compostos por alunos da ampla
concorréncia e quatro da reserva de vagas, considerando, dentro de cada estrato, familias com:

a) Maior escolaridade e maior poder aquisitivo;

b) Maior escolaridade e menor poder aquisitivo;
c) Menor escolaridade e menor poder aquisitivo;
d) Menor escolaridade e maior poder aquisitivo.

Contudo, ap6s a andlise dos dados provenientes dos questionarios, ndo foi possivel
seguir essa estratégia de organizacdo dos grupos. Ndo encontramos nenhum aluno que
representasse o grupo “d) menor escolaridade e maior poder aquisitivo”. Se mantivéssemos a
divisdo de grupos pela forma de ingresso na instituicdo, também ndo teriamos, em alguns
segmentos, um ndmero de alunos suficiente para realizar o grupo focal®*. E mesmo se
fizéssemos a selegdo dos grupos considerando apenas os critérios “renda” e “escolaridade”, de
modo associado, essa situacdo ndo seria diferente. Na verdade, como ficara mais claro nos
capitulos 6 e 7, os questionarios revelaram que ndo havia tantos subgrupos com diferencas
significativas de renda, sendo que a principal diferenciacdo entre os estudantes investigados,
consideradas as varidveis analisadas, ocorre pelo critério de escolaridade dos pais. Sendo
assim, agrupamos os alunos considerando apenas esse critério. Considerando ainda que a
escolaridade da figura paterna era mais baixa e mais variada que a escolaridade da figura
materna — mas a acompanhava na maioria dos casos — optamos por dividir os grupos focais da
seguinte forma: grupo 1) maes que tém o ensino fundamental como escolaridade maxima;
grupo 2) maes com o ensino medio completo; grupo 3) um dos pais com 0 ensino superior
completo, mantendo o propoésito de relativa homogeneidade interna aos grupos, como previsto

inicialmente.

4 Gaskell (2008) aponta que, tradicionalmente, os grupos focais sio formados por 6 a 8 pessoas. Para Gondim
(2003, p. 154), “apesar de se convencionar que este grupo varia de 4 a 10 pessoas, isso depende do nivel de
envolvimento com o assunto de cada participante”. Trad (2009) estima uma média de 10 participantes,
considerando que ha dificuldades quanto a participacéo efetiva de todos, quando se trabalha com grupos muito
numerosos. Pelo exposto, acredita-se que grupos pouco ou muito numerosos podem ndo ser o ideal para a
pesquisa, motivo pelo qual realizamos os reagrupamentos.
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Os dados dos questionarios também revelaram que os alunos ingressantes no ano de
2017 constituiam um publico mais diversificado internamente do que o de ingressantes no ano
de 2019, para os quais estava prevista, inicialmente, a realizacdo dos grupos focais. 1sso nos
impulsionou a realizar os grupos focais também com os primeiros, sobretudo por se tratar da
turma de ensino integrado, em curso, mais antiga na instituicdo.

Os grupos focais foram realizados no segundo semestre de 2019, no proprio IFNMG,
no contraturno escolar dos alunos. Os contatos para organizar os encontros foram feitos
previamente, por meio telefénico e mensagens de WhatsApp, com estudantes que, quando da
resposta ao questionario, ja haviam manifestado anuéncia para, se fosse o caso, participar de
grupos focais. Apesar da anuéncia de 21 alunos da turma de 2019 e de 29 alunos da turma de
2017, participaram dessa etapa da pesquisa, respectivamente, 13 e 18 alunos.

Considerando os alunos que se dispuseram a participar dessa etapa e o critério
“escolaridade dos pais” adotado, foi possivel organizar: 3 grupos focais na turma ingressante
em 2017 e 2 grupos na turma ingressante em 2019 — em dias e horérios distintos —, divididos

da seguinte forma:

Quadro 1 — Distribuicdo dos alunos participantes dos grupos focais, por turma.

Turma ingressante em Turma ingressante em 2019

Critério de divisdo dos grupos focais 2017
Freq. Freq.

Grupo 1 (menor escolaridade): maes com ensino fundamental 7 0
incompleto ou completo
Grupo 2 (escolaridade mediana): mdes com ensino médio 6 6
completo
Grupo 3 (maior escolaridade): no minimo um dos pais com 5 7
ensino superior completo.
Total: 18 13

Fonte: Organizado pela autora com base na pesquisa de campo.

As sessOes foram conduzidas por esta pesquisadora, pois, de acordo com Trad (2009,
p. 786), “no tocante a0 moderador, uma condi¢do de partida ¢ que ele tenha substancial
conhecimento do tépico em discussdo para que possa conduzir o grupo adequadamente”. Em
todas elas, os participantes foram organizados em circulos, e em cada mesa foi afixado o
nome do aluno. A pesquisadora iniciou realizando uma apresentagdo de si e da pesquisa,
destacando seus objetivos, bem como do funcionamento/regras de um grupo focal. Nesse
sentido, orientou aos alunos que, ao se manifestarem, eles deveriam informar o0s seus

respectivos nomes, de modo a permitir a identificacdo de cada um dos sujeitos, no momento
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de transcricdo das entrevistas. Enfatizou a importancia da participagdo de todos, caso se
sentissem a vontade para tal e colocou-se a disposicéo para o esclarecimento de dividas. Em
seguida, conduziu o grupo focal conforme o roteiro previamente elaborado (Apéndice C). As
sessOes foram gravadas e tiveram duragdo aproximada de 2h e 30 minutos cada. De um modo
geral, os jovens se mostraram & vontade quanto a participacdo nas sessdes. Apenas em alguns
momentos houve a necessidade de incitar a fala de alguns mais timidos, perguntando a eles
suas opinides quanto as questbes que estavam sendo discutidas. Mas, normalmente, 0s
préprios jovens iam alternando as falas. Para realizar o tratamento e analise dos dados,
optamos pela anélise de contetdo, definida por Bardin (2011, p. 48) como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacGes visando obter por

procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,

indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (varidveis inferidas) dessas mensagens.

Como aponta a mesma autora, a inferéncia na pesquisa qualitativa, diferentemente da
pesquisa quantitativa, ndo se baseia na frequéncia de apari¢do do indice (tema, palavra, etc.),
mas na sua presenca ou auséncia. Bardin (2011) considera que, apesar do objetivo do
pesquisador de inferir algo de forma generalizada, de modo a testar suas hipdteses, na
pesquisa qualitativa ele precisa lidar também com a unicidade do sujeito. Nesse sentido, a
autora recomenda que o tratamento das entrevistas seja subdividido da seguinte forma:

a) Ordenacdo: os dados obtidos serdo organizados e transcritos, na integra;

b) Classificacdo: sera identificado o que surgiu de relevante na fala dos sujeitos, de
acordo os questionamentos iniciais da pesquisa e fundamentacéao tedrica. E para tanto, serdo
utilizadas categorias de analise a serem estabelecidas ap6s a coleta dos dados, com a
finalidade de agrupar expressdes, pensamentos, elementos em comum encontrados na
pesquisa.

c) Analise: serd realizado o confronto de dados teéricos e de campo, de forma a
responder as questdes postas pela pesquisa, com base em seus objetivos e, portanto, confirmar
ou refutar as hipoteses do trabalho.

Procedemos, portanto, de acordo com as recomendacfes da autora. Realizamos a
transcrigdo, na integra, de todas as falas dos alunos participantes dos grupos focais, bem como
uma andlise individual delas, demarcando o que surgiu de relevante para a pesquisa. Em
seguida, construimos as categorias de analise, a partir da identificacdo de semelhancas e
diferengas entre os sujeitos, bem como confrontamos esses dados com o referencial tedrico e

0S questionamentos da pesquisa.
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2.3.3.2.2. Entrevistas individuais

Apesar de ndo termos previsto inicialmente no projeto de pesquisa, resolvemos
também, no inicio do ano 2020, realizar entrevistas individuais com um aluno de cada grupo
focal (totalizando cinco alunos), com o objetivo de aprofundar o conhecimento de questdes
sobre a vida familiar e escolar dos mesmos e especialmente sobre o processo de escolha do
estabelecimento de ensino médio e seus significados para os sujeitos. Iniciamos pela turma
ingressante em 2017, considerando que os alunos haviam acabado de concluir o curso, e,
assim, seria mais dificil contata-los com o passar do tempo. Realizamos trés entrevistas, todas
no Campus Janauba, no primeiro semestre de 2020, conforme roteiro previamente elaborado
(Apéndice D). Infelizmente, por conta da pandemia de Covid-19" e, por conseguinte, das
medidas de restricdo do contato fisico e social impostas, tivemos que suspender
temporariamente as entrevistas e s6 conseguimos retoméa-las apos o decurso de um ano. No
primeiro semestre de 2021 realizamos entrevista com dois alunos ingressantes em 2019,
sendo uma presencial (realizada na casa do aluno, conforme preferéncia dele) e outra virtual
(realizada via Skype, a pedido da aluna).

Realizamos também entrevistas com as maes'® desses cinco alunos, conforme roteiro
elaborado (Apéndice E), com o objetivo de captar os significados atribuidos pelas familias a
escolha do IFNMG como instituicdo de escolarizacdo dos filhos no ensino médio. Buscamos
também, dessa forma, triangular os dados com os obtidos por meio dos questionarios, dos
grupos focais e das entrevistas com os jovens, de modo a obter maior fidedignidade e a tentar
aquilatar melhor a participacdo desses diferentes sujeitos (adolescentes e seus
pais/responsaveis) no processo de escolha da escola. As entrevistas com as maes foram
realizadas de marco a maio de 2021, por diferentes meios, de acordo com a preferéncia das
entrevistadas. Em relacdo as médes dos alunos ingressantes em 2017, duas entrevistas foram

feitas de modo presencial no IFNMG e uma virtual (via Skype). Quanto as mées dos alunos

15 «A Covid-19 é uma infeccéo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave,
de elevada transmissibilidade e de distribui¢do global”, transmitida pelo contato fisico e por goticulas
respiratorias que contém o virus. (Vide mais informagbes no site do Ministério da Salde:
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus). Um surto iniciado na China em dezembro de 2019, logo espalhou-
se pelo mundo, atingindo o Brasil em Fevereiro de 2020. Desse periodo em diante, medidas de restricdo de
contato fisico ou social foram implantadas em todo 0 mundo, na tentativa de retardar a disseminagdo da doenga,
bem como de evitar o colapso dos sistemas de salde. Dentre estas medidas adotou-se o fechamento de escolas e
de estabelecimentos considerados como ndo essenciais, bem como se restringiu a circulacdo das pessoas
(SZWARCWALD et al., 2020).

16 Solicitamos aos alunos o contato de um dos responsaveis para entrevistarmos, porém todos, sem excegao,
indicaram a figura materna.
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ingressantes em 2019, uma entrevista também foi realizada de modo virtual (via Skype) e
outra presencial, na casa da familia.

As entrevistas individuais, tanto com o0s jovens quanto com suas maes, tiveram
duracdo entre 46 minutos e 1 hora e trinta minutos. Foram integralmente transcritas pela
propria pesquisadora, que depois realizou a anélise de contetdo seguindo 0s mesmos passos

citados para os grupos focais.

2.3.3.3 Observacao

Servimo-nos também da observacdo, como procedimento complementar de coleta de
dados, realizando-a em reunides de pais e mestres e conselhos de classe. Nas reunides de pais
e mestres, observamos a participacdo das diferentes familias nesse momento significativo de
interacdo com a instituicdo de ensino, no qual, pela experiéncia anterior da pesquisadora como
Assistente Social do IFNMG, sabiamos que por vezes se colocam em jogo expectativas
distintas em relacdo a escola (por exemplo, profissionalizacdo x preparagdo para o vestibular),
as quais também estdo presentes nos processos de escolha. Nos conselhos de classe, a
finalidade foi identificar a visao dos professores sobre os alunos. Nesses dois casos, tomamos
nota dos pontos pertinentes ao estudo, e, para tanto, fizemos uso de um diério de campo. Os
dados obtidos por meio das observacdes contribuiram para conhecer melhor o contexto da

instituicdo, dos alunos e das familias, mas ndo foram diretamente utilizados nas analises.
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3 ANALISES SOCIOLOGICAS DOS PROCESSOS DE ESCOLHA DOS
ESTABELECIMENTOS DE ENSINO

3.1 FAMILIAS E ESCOLARIZACAO

E consensual, no campo da Sociologia da Educacio, que a familia desempenha um
papel muito importante nas trajetdrias escolares. Contudo, a relacdo estabelecida entre ela e a
escola ¢ complexa, “[...] por vezes, assimétrica, no que diz respeito aos valores e objetivos
entre as duas instituigdes; relacdo essa sujeita a conflitos de diferentes ordens [...]”
(NOGUEIRA; ROMANELLI; ZAGO, 2003, p. 10). As formas de interacdo, as praticas de
escolarizagdo diferem entre as classes sociais e no interior destas — sem incorrer, aqui, em
uma andlise determinista entre condicéo social e escolar.

Quanto ao conceito de classes sociais, ndo ha um consenso. Historicamente, a classe
foi definida a partir do lugar ocupado pelos sujeitos no mundo do trabalho. Entre os anos
1960 e 1970 esse conceito sofre modificagdes. E 0 que explicam Saint-Martin, Rocha e
Heredia (2008, p. 137), considerando que “geralmente circunscrita as posi¢cdes ocupadas no
ambito da producdo econémica, a nogdo de classe social adquiriu, em Bourdieu, dimensdes
sociais e culturais nao menos determinantes”.

Atualmente, alguns tedricos se valem do critério renda para definir as classes sociais, a
exemplo de Neri (2008); bem como de critérios socioculturais como a ocupagdo, como
Quadros (2017). Contudo,

Classes sociais ndo sdo consideradas conjuntos homogéneos baseados em posi¢des
econdmicas estritas e em franca oposicdo, e tampouco como totalidades
socioculturais sem fraturas e circunscritas as fronteiras nacionais. Efetivamente, as
classes ndo sdo formadas em espagos fechados (SAINT-MARTIN; ROCHA,;
HEREDIA, 2008, p. 138).

Nogueira (2010), referindo-se especificamente as classes médias, evidencia a
diversidade de variaveis objetivas e subjetivas que podem ser levadas em conta na sua
definicdo: a renda, a ocupacéo, o capital social e cultural, aspiracdes, expectativas, modos de
vida — dependendo do foco de andlise. Saint-Martin, Rocha e Heredia (2008) propdem
analisar as classes sociais de modo relacional, a partir da realidade em que 0s grupos sociais e

0s seus subgrupos estdo inseridos. Para tanto, valem-se de componentes objetivos e subjetivos
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como: profissdo, estabilidade profissional, nivel de instrugdo, bairro de moradia e modos de
vida, classificando os grupos ou classes, a priori, como privilegiadas, médias e populares®”.

A proposta deste estudo converge com a de Saint-Martin, Rocha e Heredia (2008), na
medida em que ndo pretendemos nos ater a discussdo tedrica do conceito de classes, mas
identificar as semelhancas e diferencas entre grupos sociais e a relacdo que estabelecem com a
escola — nesse caso, com o IFNMG —, suas expectativas e aspiracdes, e, portanto, 0s critérios
que orientam a escolha do estabelecimento escolar.

Mas para isso, faz-se necessario identificar, por meio da literatura existente, as
caracteristicas mais tipicas dos grupos que se pretende estudar. No contexto desta pesquisa,
considerando o perfil geral dos estudantes do IFNMG, vamos nos ater a descricdo das
condutas mais comuns das camadas médias e populares®® frente & escolarizacéo da prole, tal
como vém sendo caracterizadas pela literatura socioldgica; bem como das variagcfes internas

nesses meios sociais.

3.1.1 A relacdo das camadas médias com a escola

Segundo Nogueira (1995, p. 11-12), a escola ocupa, para as camadas ou classes
médias, “um lugar central em seus projetos de futuro”, os quais, em comparag@o com o “curto
horizonte temporal proprio das camadas populares”, sdo “construidos a mais longo prazo”.
Ainda conforme a autora observa-se nesses meios uma “elevada ambigao escolar”, em fun¢ao
da qual sdo mobilizados consideraveis recursos financeiros, de tempo e de energia.

Fato € que a ascensdo social dos membros dessa classe depende da escola, motivo pelo
qual tudo esperam e tudo recebem dessa instituicio (BOURDIEU, 2015, p. 61). Nesse
sentido, aderem intensamente as normas e exigéncias escolares e empreendem esforgos dentro
e fora dela para rentabilizar o percurso escolar dos filhos, como por exemplo: assiduidade as
reunides; contato permanente com os professores; cursos de linguas, muasica, esporte, artes,
etc. (NOGUEIRA, 1995). Essas familias se apoiam ‘“num amplo sistema de informagdes
sobre a sala de aula e o desenrolar da escolaridade do filho” (ibidem, p. 18), conhecem os
professores e sua reputacao, as dificuldades dos filhos em termos de disciplinas, acompanham

suas notas e deveres; dispdem de fonte de informacdes suplementares por meio das relagdes

Y A partir do estudo de campo, os autores realizam as adaptacBes necesséarias, como classificar outros grupos
sociais, ndo contemplados, em suas especificidades, pelas definicGes estabelecidas a priori. Como exemplo,
apontam a existéncia, em seu estudo, de uma classe intermediaria, média-popular. Para maiores informagcdes,
consulte Saint-Martin, Rocha e Heredia (2008).

'8 O foco nas camadas médias e populares se justifica por se tratar, claramente, dos grupos sociais predominantes
entre os estudantes do IFNMG - Campus Janalba, conforme serd demonstrado nos Capitulos 6 e 7.
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estabelecidas com outros pais. Possuem ainda todo um capital de informagdes sobre o sistema
de ensino — seu funcionamento, hierarquias, valores (NOGUEIRA, 1991), do qual langcam
mé&o para desenvolver estratégias que potencializem o sucesso escolar da prole, tais como a
escolha criteriosa do estabelecimento de ensino (idem, 1995), com tendéncia para a rede
privada (idem, 2013).

Objetivando a ascensdo social, realizam um verdadeiro “cultivo orquestrado” da
criacdo dos filhos, e, por conseguinte, da escolarizacdo dos mesmos, ou Seja, realizam “um
esforco deliberado e continuo para estimular o desenvolvimento dos filhos e para cultivar suas
habilidades cognitivas e sociais” (LAREAU, 2007, p. 72). Desenvolvem estratégias como, por
exemplo, a limitacdo do nimero de filhos, orientadas por um “ethos ascético de ascensdo
social” (BOURDIEU, 2015, p. 53), de modo a “conter os gastos e a limitar a prole para
investir em cada filho o méximo possivel de recursos” (NOGUEIRA, 1991, p. 97).

Apesar da tipicidade de condutas das camadas médias, no que tange ao investimento
no processo educativo dos filnhos, é fato que internamente ha variagdes. E recorrente nas
ciéncias sociais sua subdivisao entre fracdo tradicional ou pequena burguesia — composta por
pequenos proprietarios e profissionais liberais; e a "nova" classe média, composta pelos
assalariados. Os dois grupos tém sido respectivamente denominados por fragdes superiores e
inferiores das camadas médias (NOGUEIRA, 1995, p. 13).

Nessa perspectiva, Devouassoux-Merakchi (1975 apud NOGUEIRA 1991) se propds a
estudar a relacdo de duas fracdes das classes médias francesas — 0s pequenos comerciantes e
0s quadros médios assalariados dos setores publicos ou privados — com o processo de
escolarizacdo dos filhos. Para o primeiro grupo, dotado de mais capital econdémico que
cultural, a escola ndo ocupa um lugar central na sua vida, apenas representa uma ‘“resposta
possivel as incertezas quanto ao futuro” (NOGUEIRA, 1991, p. 99), ja que, a priori, os filhos
“herdardo” suas propriedades. Esses pais priorizam a escola privada para a educagéo da prole
e consideram critérios de ordem moral e disciplinar na sua escolha, bem como a capacidade
da mesma em atuar frente as dificuldades escolares enfrentadas pelos seus filhos; e ndo se
envolvem muito no processo de escolarizacdo da prole. Também ndo apresentam um
patriménio de informagfes sobre o sistema escolar, o que implica em adeséo aos valores e
decisdes escolares, sem contesta-los (NOGUEIRA, 1991).

Diferentemente, para o segundo grupo, que dispde de mais capital cultural que
econbmico, a escola ocupa um lugar central em seus projetos de futuro. Essas familias
“investem todas as suas fichas” no mercado escolar, pois a reproducdo de sua posi¢do de

classe, ou seja, a sua ascensdo social depende da escola. Nesse sentido, a “propensdo a
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investir esforcos no trabalho escolar pode até mesmo, em certos casos, superar a das proprias
classes dominantes” (NOGUEIRA, 1991, p. 101). Apresentam “um itinerdrio escolar que
muito se aproxima daquele dos ‘herdeiros’” (NOGUEIRA, loc. cit.). Recorrem, sobretudo, a
escola privada, “seja para se assegurar de um acompanhamento mais estreito e mais
personalizado pela escola, seja para se esquivar de uma orientacdo escolar anterior estimada
desfavoravel e da qual se discorda” (NOGUEIRA, 1991, p. 102). De posse de todo um capital
de informacdes, contestam decisdes escolares sempre que estas ‘““se contrapdem a seus
projetos escolares” (NOGUEIRA, loc. cit.). Essas familias que fazem parte dos quadros
meédios assalariados participam ativamente da vida escolar dos filhos, seja acompanhando
com assiduidade o processo de escolarizacdo, seja participando de conselhos de classe,
associacdo de pais ou encontro com professores (NOGUEIRA, 1991, p. 103), apresentando
assim uma relacédo simétrica com a escola.

O estudo citado é um exemplo dentre os varios que focalizam fraces especificas das
camadas médias, evidenciando a importancia de considerar o contexto socioecondmico e
cultural de cada uma delas. Contudo, mesmo no interior desse grupo ha diferencas,
considerando a complexidade das relacdes estabelecidas entre os sujeitos e a escolarizacao
dos filhos. Nesse sentido, surgem novas formas de diferenciacdo das camadas médias, a
exemplo da utilizacdo de varidveis como: “setor de emprego” (publico x privado); o tipo de
bens produzidos pela atividade profissional (bens simbdlicos x bens materiais), etc. Assim:

Tudo indica que a costumeira distingdo, estabelecida pela teoria socioldgica, entre a
fracdo tradicional composta pelos pequenos proprietarios e pelos profissionais
liberais (‘pequena burguesia’) e a ‘nova’ classe média composta pelos trabalhadores
assalariados, faz menos sentido para a pesquisa educacional atual do que ja fez no

momento em que Bourdieu desenvolvia suas analises sobre as estratégias de
reproducdo social desse grupo (NOGUEIRA, 2010, p. 216-217).

Considerando tais diferenciacdes, destaco os estudos de Nogueira (2003) e Romanelli
(2003), que evidenciam diferentes modos de participacdo de pais de camadas médias no
processo escolarizagao dos filhos, ao focalizar distintos segmentos dessa camada social.

Nogueira (2003) estuda as formas de transmissdo do capital cultural das camadas
médias intelectualizadas ou “elites escolares” e sua influéncia sobre a vida escolar dos filhos.
O estudo focaliza trajetdrias escolares de estudantes universitarios da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), filhos de pais professores universitarios altamente diplomados, que
dispdem, portanto, de alto capital cultural. Em se tratando da relagdo com o processo de
escolarizagdo dos filhos, evidencia-se que a escola tem centralidade no projeto de futuro

dessas familias, que escolhem a instituicio de ensino para a prole considerando
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prioritariamente a qualidade de ensino. O ingresso do(a) filho(a) na universidade € vivido
como uma certeza nesse meio social, até porque vivem em um ambiente familiar de
universitarios — pais, irméos. Essas familias utilizam estratégias como o cursinho preparatorio

” 9 para potencializar o0 sucesso na competicdo por uma vaga

para o vestibular e o “treineiro
nas universidades publicas. Destaca-se, no uso dessas e de outras estratégias, o alto capital de
informacdes sobre o sistema de ensino, que permite “jogar” com as regras de modo a extrair
0s maiores beneficios. Suas expectativas ultrapassam a mera aquisi¢cdo de um diploma, mas
voltam-se para a apropriacdo do saber em si mesmo. Desprezam o utilitarismo e defendem a
autonomia intelectual e a capacidade de critica, fatos perceptiveis quando do envolvimento da
maioria dos filhos dos entrevistados em atividades extracurriculares. Os pais professores
universitarios sdo totalmente implicados na escolarizacdo dos filhos (NOGUEIRA, 2003),
eximindo-os de trabalhar para rentabilizar seu percurso escolar, pois acreditam que tentar
conciliar trabalho e estudo pode ser prejudicial a este. Assim, a maioria dos estudantes apenas
estuda e ¢ mantida pelos pais, sdo os chamados “estudantes em tempo integral”
(ROMANELLLI, 2003, p. 108).

Ja o estudo de Romanelli (2003) focaliza estudantes trabalhadores — termo utilizado
para se referir aqueles que estudam e trabalham, mas sd@o mantidos parcialmente pelos pais —
do ensino superior privado noturno em Ribeirdo Preto, no Estado de Sdo Paulo. Os pais sdo
trabalhadores do setor terciario, com reduzido capital cultural (a maioria com ensino
fundamental incompleto) e econdmico — portanto, fazem parte de um segmento de camada
média bastante distinto daquele estudado por Nogueira (2003). Nesse contexto, Romanelli
(2003) procura entender de que modo, nessas familias, os filhos se mobilizam para a obtencéo
de um diploma de nivel superior. Nessas familias, os filhos trabalham desde cedo, entre 13 e
19 anos, incentivados pelos pais, que ndo veem incompatibilidade entre o trabalho e os
estudos, mas uma possibilidade de independéncia financeira dos filhos, ainda que parcial.
Estes, apesar dos salarios reduzidos que recebem, em virtude da insercdo em empregos
temporéarios e mal remunerados, conseguem arcar com algumas despesas pessoais basicas
como roupas, transporte, mensalidade escolar. A escolha da universidade e do curso superior,
nesses casos, estd atrelada as condicOes objetivas da familia (custo das mensalidades e
distancia da faculdade), em detrimento dos aspectos qualitativos. Os filhos acreditam que nao
dispdem de capital escolar para a aprovacao nas universidades publicas, porque estas sdo

muito concorridas, 0 que culmina na sua inser¢do no ensino superior privado. Os pais ndo

19 Realizacio de exames vestibulares anos antes da concluséo do ensino médio, de modo a se capacitar para o
momento certo (NOGUEIRA, 2003).
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interferem na vida escolar dos filhos — até mesmo porque ndo sentem que dispdem de
informacdes e conhecimentos suficientes para isso — e exercem mais influéncia apenas na
ajuda financeira e no suporte afetivo. Nesse sentido, o que se percebe € uma relacdo mais

instrumental com a escola, a busca pela obtencdo de um diploma.

3.1.2 A relagdo das camadas populares com a escola

Em relacdo as camadas populares, essa categoria social “experimenta uma verdadeira
ambiguidade face a instituicdo escolar” (NOGUEIRA, 1991, p. 90) caracterizada, por um
lado, pela distdncia com relagdo a escola, ou seja, pela dissonancia entre a ldgica de
socializacdo familiar e escolar; mas por outro lado, pela crenca na superacdo das condicdes
precarias de vida, seja por meio da inser¢do profissional qualificada e bem remunerada, seja
por meio da “aspiragdo a um lugar simbodlico (ser alguém na vida) que afaste a ameaca da
desqualificacdo social” (ibidem, p. 91). Nesse sentido, a escola é vista como meio de instrugdo
e socializacdo, responsavel inclusive pela vigilancia do comportamento dos filhos no espaco
escolar (THIN, 2006b).

A falta de conhecimento do sistema escolar dificulta a participacdo dessas familias no
processo de escolarizacdo dos filhos, nos moldes que requer a escola. A exemplo disso, ao
invés de se aterem a questionamentos sobre as competéncias técnicas dos professores quanto
as dificuldades de escolarizacdo dos filhos, seus questionamentos sao feitos geralmente sobre
fatores externos ao processo pedagoégico (THIN, 2006a).

Os pais das camadas populares ndo costumam contestar as decisdes escolares, ou seja,
aceitam seus “veredictos”, sobretudo, pela falta de conhecimento escolar, pelo “sentimento de
ilegitimidade de suas praticas e de legitimidade das praticas pedagogicas” (THIN, 2006a, p.
32). Assim, “o funcionamento da escola aparece para essas classes como algo que lhes escapa,
e que nao conseguem controlar” (NOGUEIRA, 1991, p. 93).

As condigdes objetivas de vida também implicam negativamente na relagdo com a
escola, inclusive na relagéo positiva com o tempo, como apontado por Lahire (1997). O fato é
que as “urgéncias” vividas pelas camadas populares, a necessidade de garantir a sobrevivéncia
dia apos dia dificultam e/ou inviabilizam a realizagcdo de um planejamento em longo prazo
como, por exemplo, a formulagdo de um projeto claro de longevidade escolar. Nesse sentido,
0 que se observa nas camadas populares ¢ “[...] a imagem de uma embarcagao navegando ‘ao

299

1éu”” (VIANA, 2003, p. 52), marcada pela imprevisibilidade e aleatoriedade das trajetorias
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escolares, e contrapondo-se a comportamentos estratégicos, geralmente caracteristicos das
camadas médias (ibidem).

Contudo, assim como nas camadas médias, “esse quadro de contradicdes ndo afeta de
modo uniforme o conjunto das familias populares. Na verdade distingdes importantes
manifestam-se entre elas segundo a fracdo de classe a que pertencem” (NOGUEIRA, 1991, p.
93).

Em seu estudo sobre classes populares urbanas francesas, De Queiroz (1981 apud
NOGUEIRA, 1991) aponta a existéncia de duas fracGes de classes, diferenciando-as com base
em representacdes e estratégias face ao processo de escolarizacdo. Dessa forma, descreve dois
grupos: o primeiro composto por um chefe de familia com baixa qualificacdo profissional,
sendo este o Unico provedor do lar na maioria dos casos; e 0 segundo composto por familias,
com dois provedores do lar na maioria dos casos, e que dispdem de ocupacdes mais
qualificadas.

Com relacdo ao primeiro grupo, caracteriza-se por “um estado de maior
vulnerabilidade econémica em que as insegurangas e incertezas restringem o horizonte
temporal ao imediatismo do dia a dia” (NOGUEIRA, 1991, p. 94), e, portanto, o projeto de
uma carreira escolar geralmente néo é feito. A relagdo dessas familias com a escola é marcada
pelo distanciamento e retraimento, uma reduzida presenca no ambiente escolar, justificada
pelo sentimento de desvalorizacgdo social, de tratamento diferencial se comparado com outras
familias.

Com relacdo ao segundo grupo, evidencia-se uma maior estabilidade econémica. Ao
invés de um distanciamento com relacdo a escola, essas familias apresentam uma relacéo de
concordia, proximidade, colaboracdo com a escola. Os pais participam do processo de
escolarizag¢do e buscam transmitir aos filhos, “o gosto pelos estudos e o respeito a disciplina e
ao trabalho escolares” (NOGUEIRA, 1991, p. 95).

Nesse sentido, pode-se afirmar que as camadas populares também ndo sdo
homogéneas, pois, no seu interior ha diversos segmentos que também estabelecem diferentes
relagcbes com a escola.

Para Nogueira (1991) é preciso analisar variaveis como trajetorias sociais e culturais
ou biografias das fragdes de classe, na tentativa de explicar as diferencas no processo de
escolarizacdo destas. Nessa perspectiva, diversas pesquisas tém sido desenvolvidas, a
exemplo de Viana (2003) e Zago (2003).

Viana (2003) ao estudar o fendmeno da longevidade escolar (entendida como

permanéncia no sistema escolar até o ensino superior) de estudantes provenientes de camadas
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populares — cujos pais apresentam baixo nivel de escolaridade, dificuldades econémicas e
ocupacdes predominantemente manuais —, identifica comportamentos que “fogem” a
tipicidade das condutas dessas camadas. Pois, apesar de ndo se identificar um planejamento
conscientemente elaborado para se alcancar a longevidade escolar, evidencia-se um conjunto
de acontecimentos aleatérios que contribui para tal, como por exemplo, 0 acesso a boas
escolas publicas; relagdes sociais estabelecidas com pessoas de maior capital econdmico e
cultural; éxitos parciais no ensino primario, etc.. Para, além disso, o querer e
autodeterminacdo dos estudantes — tomados ndo como ‘“essenciais” aos sujeitos mas
construidos durantes as trajetérias — também sdo apontados pela autora como “condigdo sine
qua non de producao de sobrevida escolar em meios populares” (VIANA, 2003, p. 52). A
pesquisadora destaca, ainda, a importancia da participacdo da familia no processo de
escolarizagdo da prole, um “tipo particular de presenga familiar”, que se manifesta por meio
de suporte moral e afetivo; esforcos laborais/sacrificio financeiro; persuasdo sobre o valor dos
estudos. Assim, mesmo sendo uma participagdo “periférica ao sistema escolar”, Viana (2003)
assinala suas contribuicdes para a longevidade escolar nas camadas populares.

Zago (2003) identifica que, em meio as duras condicdes de vida, a luta pela
sobrevivéncia, familias de camadas populares de Floriandpolis vivenciam uma dificil relagdo
com a escola. Seu estudo busca compreender a formacdo do percurso escolar de criangas e
jovens dessas familias — cuja renda é de até seis salarios minimos (com maior concentracao
entre dois e trés salarios minimos), cujos progenitores apresentam ocupa¢oes ndo qualificadas
ou semiqualificadas, bem como baixa escolaridade e prole numerosa (a maioria das familias
tem entre trés e seis filhos). A autora evidencia que, dadas as dificuldades econdmicas, “a
mobilizacdo familiar é voltada, em primeiro lugar, para a sobrevivéncia” (ZAGO, 2003, p.
26), e o trabalho infantil é uma realidade em alguns lares. Consonante com essa dura
realidade, os percursos escolares dos filhos sdo acidentados (sdo frequentes a interrupcdo dos
estudos, o retorno e reprovacdes). A importancia da escola é inegavel, o que ndo corresponde
a um projeto de longevidade escolar, considerando as condi¢cdes materiais objetivas de vida.
Hé& aqui uma relacdo ambivalente com a instituicdo escolar, caracterizada, por um lado, pelo
desejo de superar as duras condicOes de vida atraves de uma (re)insercdo profissional mais
qualificada que a de seus pais e até mesmo de serem reconhecidos socialmente como criancas
e jovens; mas, por outro, 0 que se observa na pratica sdo comportamentos de “contracultura”
escolar — infrequéncias as aulas, interrupcéo dos estudos, reprovacao escolar, resisténcia aos
estudos (ZAGO, 2003).
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Considerando essa breve revisdo de estudos tanto sobre camadas médias quanto sobre
camadas populares, conclui-se que, tendo em vista os diferentes e desiguais contextos de vida
dos sujeitos, bem como a complexidade das relagdes sociais estabelecidas por estes, estudar a
relacdo familia-escola, no tocante a participacdo da familia no processo de escolarizacdo da
prole, demanda analisar a realidade especifica em que esses sujeitos estdo inseridos. No caso
desta pesquisa, os trabalhos mencionados constituem referenciais que possibilitaram o
levantamento de categorias de observacgdo e de andlise, porém, mostrou-se necessario atentar
para as peculiaridades do campo empirico.

Nesse sentido, a fim de identificar quem séo as familias que encaminham seus filhos
para estudarem no IFNMG, como se da a presenca familiar no contexto escolar, quais as suas
expectativas e aspiracdes, quais as estratégias adotadas para rentabilizar o processo de
escolarizacdo dos filhos, fazem-se necessarios alguns cuidados. Importa, sobretudo,
considerar a localizaco territorial do IFNMG e da maioria dessas familias, em um municipio
de pequeno porte, localizado no interior do norte de Minas Gerais (MG), que oferece um
mercado de trabalho relativamente restrito para a populacdo e cuja estrutura de oportunidades
educacionais ndo ¢ vasta. Certamente, as “camadas médias” e as ‘“camadas populares”
assumem, nesse contexto, contornos distintos dos que se apresentam nos estudos franceses, ou
mesmo naqueles realizados em grandes metrépoles brasileiras — e este pode ser mais um fator
de relevancia do presente trabalho.

E importante assinalar que, no contexto de estratégias familiares voltadas para
rentabilizar o processo de escolarizacdo, uma das mais utilizadas é a escolha do
estabelecimento de ensino (NOGUEIRA, 1995; CARVALHO, 2004; WALDHELM, FELIPE,
2008), sendo também a que mais interessa a este estudo. Por conseguinte, a tematica

“escolha” sera discutida e problematizada de forma mais detalhada no préximo topico.

3.2 ESTUDOS SOCIOLOGICOS SOBRE A ESCOLHA DA ESCOLA

De acordo com Nogueira (1998, 2005), definir o melhor estabelecimento escolar para
educar os filhos nem sempre foi um problema para os pais. Antigamente as redes de ensino
apresentavam uma composi¢cdo mais homogénea e compreendiam um numero menor de
estabelecimentos de ensino, o que restringia a possibilidade de escolha. Contudo, esse cenario
sofreu alteracBes a partir das décadas finais do século XX, seja em virtude das mudancas
ocorridas nas politicas educacionais — que, levando a complexificacdo e a diferenciacdo das

redes escolares, resultaram na “ampliagdo” da possibilidade de escolha por parte dos pais —,
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seja em funcdo da mudanca de atitude das familias frente ao processo educativo — estas
passaram a se preocupar cada vez mais com o futuro e a felicidade da prole e a atribuir papel
decisivo a escolarizacdo nesse sentido (NOGUEIRA, 2005). Nesse contexto, a escolha da
escola ganha centralidade na vida de muitas familias e, no ambito de uma reorientacao
te6rica”® no campo da Sociologia da Educacio, passa a ser objeto de pesquisa em varias partes
do mundo.

Nogueira (1998) realiza uma sistematizacdo das principais producdes sobre a escolha
do estabelecimento de ensino, no cenario europeu, até aquele momento — mais
especificamente de tedricos ingleses e franceses.

Em se tratando dos estudos ingleses, Nogueira (1998) aponta as pesquisas de Ball,
Gewirtz e Bowe (1994,1995), realizadas a luz da teoria de Bourdieu e que assinalam o papel
central dos diferentes tipos de capital (cultural, social, econémico e simbdlico) na escolha do
estabelecimento de ensino pelas familias.

Para a teoria bourdieusiana, os sujeitos agem orientados por um habitus, ou seja, uma
“matriz de percepcdes e apreciagdes” estruturadas de acordo com o meio social e predispostas
a funcionar como principio gerador e estruturador de praticas/acdes e representacdes. Trata-se
de um “senso do jogo”, heranca da socializacdo familiar. Assim, percepgdes € agdes sdo
consideradas como, em certa medida, consequéncias da socializacdo familiar, e, por
conseguinte, do volume, dos tipos e peso dos capitais possuidos, a saber: o econémico, 0
social, o simbdlico e o cultural (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017).

O capital econémico ¢ considerado, por Bourdieu, “em termos dos bens e servigos a que
ele da acesso”, enquanto o capital social pode ser “definido como o conjunto de
relacionamentos sociais influentes mantidos pela familia” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002,
p. 7), do qual se pode tirar vantagens materiais (ex.: obtencdo de bolsa de estudos) ou
simbolicas (prestigio decorrente de tipos de ambientes frequentados). O capital simbdlico é
caracterizado pelo modo como um individuo é visto por outros, ou seja, pelo seu prestigio ou
boa reputacdo, 0 que geralmente estd associado a posse de outros capitais e/ou a certos

pertencimentos sociais (por exemplo, possuir um sobrenome de prestigio em determinado

20 A partir dos anos 1980, a Sociologia da Educac&o passa por um processo de reorientaco e desloca o olhar das
macroestruturas para o nivel microssocial. A compreensdo das desigualdades escolares deixa de se limitar a
homogeneizagdo dos sujeitos a partir de indicadores objetivos (origem social, renda, ocupacgéo, escolaridade dos
pais) e passa a considerar também os processos educativos, as relacfes sociais estabelecidas. Portanto, é a partir
dai que a familia ganha centralidade nas pesquisas em educagéo, interessadas em “[...] conhecer seu universo
sociocultural, suas dindmicas internas e suas interagdes com o mundo escolar, ndo mais se contentando com
conclusBes deduzidas unicamente a partir de sua condi¢do de classe” (NOGUEIRA; ROMANELLI; ZAGO,
2003, p. 10).
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campo). Por fim, o capital cultural — para Bourdieu, o0 que exerce maior influéncia sobre o
desempenho escolar —, faz referéncia ao “poder advindo da produgdo, da posse, da apreciacao
ou do consumo de bens culturais socialmente dominantes” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017,
p. 35). Manifestando-se assim, através do acesso a bens culturais materiais (pinturas,
monumentos, obras de arte, etc.); da aquisicdo de titulos escolares; e de um trabalho de
inculcagdo, de assimilagdo do conhecimento, de uma “cultura geral”, o dominio da lingua
culta, gostos e “bom-gosto”, e informagdes sobre o mundo escolar (NOGUEIRA,
NOGUEIRA, 2017). Quanto a essas ultimas, compdem um capital de informagdes ou “capital
informacional” (ALVES et al., 2013), que é considerado um dos componentes do capital
cultural “incorporado” de maior rentabilidade para a vida escolar, pois permite — a partir das
experiéncias vividas e da rede de contatos estabelecida pelos sujeitos — conhecer a
organizacdo formal do sistema de ensino, compreender suas hierarquias em termos de
qualidade, prestigios e retorno financeiro (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017), fazendo, em
relagdo a ele, escolhas e investimentos mais rentaveis ao longo da trajetdria.

Assim, na perspectiva bourdieusiana, o volume de capitais, sobretudo do capital
cultural, define condutas e atitudes diante da escola. E o que também demonstram os estudos
de Ball, Gewirtz e Bowe (1994,1995) realizados em Londres entre 0s anos de 1991 e 1994 e
sintetizados por Nogueira (1998). Para esses autores, a escolha da escola esta fortemente
associada a condicdo sociocultural das familias. Para um grupo de pais — oS
‘privileged/skilled choosers’ — que dispdem de um conjunto de capitais capaz de decodificar o
sistema de ensino (conhecimento das politicas educacionais, da préatica pedagogica, do corpo
docente, das diferencas entre estabelecimentos escolares), a escolha da escola é algo central
em suas vidas e baseada no ajustamento entre as caracteristicas das escolas e dos seus filhos
(como por exemplo, pela possibilidade de alcance do sucesso social, escolar e/ou
desenvolvimento integral). Para outros — 0s ‘semi-skilled choosers’ —, apesar de considerarem
a importancia da escolha de uma “boa” escola, e de apresentarem forte inclinagdo para tal, a
falta de conhecimento suficiente sobre os sistemas de ensino os impedem de realiza-la por
conta propria. Nesse sentido, levam em consideracdo a opinido de terceiros que julguem
competentes para tal e/ou as informagdes divulgadas pelos meios de comunicagéo (tv, jornal),
e, por conseguinte, a “imagem” social da escola. Para um terceiro grupo, com menor nivel de
instrucdo — 0s ‘disconnected chooser’, a escolha da escola nao se configura como algo central
em suas vidas. Pelo pouco conhecimento que dispdem sobre o sistema de ensino, sdo pouco
inclinados a escolher e alimentam a crenca de que todas as escolas sdo iguais. Esse grupo de

pais se orienta, portanto, por critérios objetivos associados as condi¢cbes materiais de vida
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(distéancia da escola, seguranga, etc.), bem como se informam por meio de pessoas do seu
meio de convivio social.

Quanto aos estudos franceses, Nogueira (1998) descreve as pesquisas de Héran
(1996), Langouet e Leger (1991) e Ballion (1982) e afirma que, tal como os estudos ingleses,
estas também apontam o papel crucial do capital cultural na escolha da escola, sobretudo do
capital de informagdes sobre o sistema escolar.

De acordo com Nogueira (1998), Héran (1996) identificou, em seus estudos no
territorio francés, a existéncia de dois grupos de pais: 1) aqueles que empreenderam uma
“escolha ativa”, ou seja, que fizeram “opgdo” pela escola privada, ou que recusaram o
estabelecimento pblico designado pela lei de setorizacéo francesa®; 2) aqueles que fizeram
uma “escolha passiva”, ou seja, que aceitaram a designacdo administrativa. O pesquisador
identificou que as escolhas ativas sao empreendidas justamente pelos pais mais favorecidos
cultural ou economicamente, e que dispdem de informagdes sobre o sistema de ensino —
sobretudo os pais professores. E ainda, que esse tipo de conduta se intensifica na medida em
que os filhos progridem de uma série a outra na carreira escolar.

Héran (1996 apud Nogueira, 1998) também aponta que as fontes de informacdes
utilizadas pelos pais variam de um meio social a outro, e que, diferente dos pais mais
favorecidos culturalmente, que buscam informacdes sobre o ranking dos estabelecimentos de
ensino para subsidiar sua escolha, as camadas populares valorizam o “boca a boca”. Contudo,
assinala que é preciso levar em conta o sistema de valores dos pais, que, para ele, influencia a
escolha e ndo pode ser deduzido da condicdo de classe. Valores esses “religiosos ou
pedag0gicos, aspiracdo ao éxito escolar e social, desejo de seletividade nos relacionamentos
sociais, entre outros fatores” (idem, p. 49).

Quanto aos pesquisadores Langouet e Leger, Nogueira (1998) aponta que eles situam
a escolha do estabelecimento de ensino como uma estratégia, adotada pelos individuos a partir
de percepcdes adquiridas no meio social de origem, ou seja, de um “senso do jogo” e utilizada
pelos pais na busca da “melhor escola” para os filhos. Para tanto, os autores identificaram trés
tipos de estratégia:

a) Estratégias “de evitamento”: consistem em evitar certos estabelecimentos de ensino,
seja pela sua localizagio em bairros populares, seja pelas caracteristicas

socioeconémicas da populacéo;

2! |ei francesa de 1963, que determina que a crianca deva ser escolarizada no setor geografico de seu domicilio,
apesar da possibilidade de contestacéo juridica (NOGUEIRA, 1998).
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b) Estratégias “preventivas”: trata-se de escolher a escola de modo a prevenir
problemas j& esperados. Ex.: fracasso escolar, em fungdo de baixos rendimentos
escolares;

c) Estratégias “de distin¢ao”: opcao por estabelecimentos mais seletivos e prestigiosos.
De acordo com os autores supracitados, sdo os grupos mais favorecidos que “dado

mostras” desse comportamento “estratégico”, pela possibilidade de realizar um planejamento
de mais longo prazo considerando o conhecimento que tém do sistema de ensino. Enquanto
isso, 0os menos favorecidos agem de acordo com a realidade da vida pratica, de modo mais
imediato (NOGUEIRA, 1998).

Quanto a Ballion (1982, 1991), Nogueira (1998) aponta que, diferente de Langouet e
Leger, ele associa a escolha a uma decisdo racional, analisando-a a partir do custo-beneficio
para as familias. Nesse sentido, classifica as escolhas a partir das condutas adotadas pelos
individuos, a saber: 1) condutas avaliatdrias: orientadas pelas caracteristicas educativas da
escola (disciplina, clientela, qualidade do ensino, resultados escolares, etc.) e condicionadas
pelas caracteristicas da prole, ou seja, pelas possibilidades de éxito escolar); 2) condutas
funcionais: orientadas por critérios de conveniéncia préatica (proximidade da escola, preco,
amigos ou familiares estudando no colégio). Para o pesquisador, é justamente nas classes
sociais mais favorecidas que as condutas avaliatérias se destacam, e tendem a ser mais
frequentes na medida em que se eleva o nivel escolar do aluno — semelhante ao evidenciado
por Héran. Quanto as condutas funcionais, tipica das camadas populares, de acordo com o
autor, elas tendem a diminuir na medida em que se avanca no percurso escolar.

Diante do exposto, 0 que se percebe, de um modo geral, € que todos os estudos
convergem no que tange a importancia do capital cultural, e mais especificamente, do capital
de informacdes no processo de escolha do estabelecimento de ensino. E ainda, que sdo
justamente os pais das camadas médias e superiores que mais volume possuem desse tipo de
capital, o que lhes permite rentabilizar os investimentos educacionais (NOGUEIRA, 1998).
Assim, esses estudos associam o ato da escolha ao nivel sociocultural das familias.

Contudo, ha atualmente pesquisas que demonstram que entre 0S setores menos
favorecidos da populagdo também ocorrem processos ativos de escolha do estabelecimento de
ensino pelas familias (ALVES, 2010; RESENDE, NOGUEIRA, NOGUEIRA, 2011,
CINTRA, 2014; NOGUEIRA, RESENDE, VIANA, 2015; OLIVEIRA, 2015; FRANCO,
2019). Nesse sentido, € necessario ndo associarmos de forma mecanica a escolha a classe

social.
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Alves (2010), ao estudar o efeito da escolha sobre o aprendizado escolar de alunos do
ensino fundamental na cidade do Rio de Janeiro, confirma, por um lado, a existéncia, entre
familias das camadas populares, de escolhas ditas “tradicionais”, associadas a questdes
objetivas, como proximidade de casa. Contudo, por outro lado, identifica que ha escolhas
orientadas pela busca de um “diferencial de qualidade” no processo de escolarizacdo dos
filhos, como por exemplo, a procura por escolas federais, escolas privadas — de baixo custo —
e escolas com alto desempenho na Prova Brasil, inclusive localizadas a uma distancia maior
da residéncia das familias. Contudo, esse “diferencial de qualidade” é buscado dentro da
estrutura de oportunidades educacionais, ou seja, da oferta escolar “disponivel” para as
familias, considerando para tanto, a quantidade de escolas e a sua qualidade de ensino, bem
como as condicBes para 0 acesso a elas. Essa estrutura de oportunidades também é um fator
levado em conta em estudos como os de Costa, Koslinski (2011, 2012); Souza, M. (2012) e
Paula (2015).

Souza, M. (2012) e Pereira, A. (2016) corroboram os estudos de Alves (2010) ao
evidenciarem que, almejando um futuro melhor para seus filhos, os pais de camadas sociais
menos favorecidas buscam um ensino de qualidade para a prole, em consonancia com as suas
expectativas e condicdes materiais de existéncia. Nesse contexto, € importante considerar
também o que a escola representa em suas vidas, o lugar que ocupa, o valor atribuido a ela.

Em seu estudo, Pereira, A. (2016) investigou os motivos que levaram familias de
camadas populares, cuja renda foi ampliada®, a transferir os filhos da rede ptblica para a rede
privada de ensino em Vicosa/MG. A autora identificou que a escola privada representa, para
as familias estudadas, a chance de os filhos obterem um ensino de qualidade que os prepare
para 0 ingresso na educagdo superior, j& que a escola publica € vista por elas de modo
negativo. Visdo essa associada a menor cobranca da escola publica em termos do processo de
ensino, bem como ao publico que a frequenta. Por esses motivos, tais familias desenvolvem
uma pratica de “evitamento” da escola publica — assim como identificada por Langouet e
Leger no territorio francés — por presumirem certa superioridade da escola privada em termos
de qualidade. Pensamento esse que, segundo a autora, € muito comum na sociedade brasileira.

Contudo, apesar das familias estudadas por Pereira, A. (2016) terem feito a opcao pela
escola privada devido a qualidade do ensino oferecido, os custos também foram considerados

no processo de escolha, ja que, pelas suas condi¢Oes financeiras, ndo poderiam pagar por uma

22 A autora faz referéncia a um contexto social de melhoria das condicées econdémicas, de aumento do emprego
formal, e, por conseguinte, da diminuicdo das desigualdades sociais no Brasil, a partir do inicio do século XXI
(PEREIRA A., 2016).
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escola mais cara. Nesse contexto, restou a op¢do pela “escola particular possivel”, como
salienta Souza, M. (2012).

Souza, M. (2012), a partir da literatura sociologica, categoriza as opcdes de escolha da
escola pelas familias da seguinte forma: 1) “escola particular ideal”: um conjunto de escolas
que obtém bons resultados nos rankings dos vestibulares e geralmente sdo mais caras; 2)
“escola particular possivel”: é aquela de menor custo, mais proxima da residéncia, que
oferece um ensino similar a escola publica, apesar de o0s pais acreditarem na sua
superioridade; 3) “escola publica escolhida”: é aquela eleita pelos pais diante de um leque de
escolas, por suas caracteristicas organizacionais e de ensino; 4) “escola piblica aceita”: é
aquela designada pelo poder publico e aceita pelas familias.

Em seu estudo, Souza, M. (2012), investigou os aspectos considerados pelas familias
de camadas populares ¢ “nova classe média” na escolha da escola de ensino fundamental
(publica ou privada), na Baixada Fluminense. Como resultado, a autora identificou trés tipos
de escolha entre o grupo pesquisado:

1) Escolha de ordem pragmatica: realizada por pais que prezam por questdes mais
objetivas como: a proximidade da escola, a infraestrutura, a seguranca, o custo;

2) Escolha voltada para a melhoria da condigdo de vida e mobilidade social:
exercida por pais que se orientam pelo prestigio/boa reputacdo e qualidade da escola; pelo
perfil do aluno; pela capacidade de a escola proporcionar possibilidades de sucesso
escolar/ascensdo social, seja pela preparacdo para o vestibular, mercado de trabalho ou outros;

3) Escolha voltada para a transmissao de valores morais e éticos: efetuada por pais
que se orientam pela capacidade da escola em garantir o respeito ao préximo, a submissao as
regras, a organizacdo escolar. A escola € vista predominantemente como espacgo de formacéo
moral.

De um modo geral, na investigacao realizada por Souza, M. (2012), a escolha — tanto
pela escola publica quanto pela privada — foi orientada, por um lado, pela sua capacidade de
transmitir valores éticos e morais, de exigir disciplina, bom comportamento, bem como pela
clientela escolar — clientela essa considerada como central na escolha da escola pela classe
média francesa estudada por Van-Zanten (2010); e por outro, pela qualidade do ensino,
observando-se a busca por um ensino “puxado”, exigente, que apresente resultados/notas.
Grosso modo, a escola é vista por essas familias como meio de os filhos superarem as dificeis
condigdes de vida vivenciadas pelos pais, de ascenderem socialmente. Destarte, esperam que
ela seja capaz de preparar os filhos para o ingresso em um mercado de trabalho qualificado,

para que assim possam conseguir arcar com 0s custos de uma universidade privada — ja que
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“para essas familias a universidade publica ainda é um espago inacessivel” (SOUZA, M.,
2012, p. 107).

Também Nogueira, Resende e Viana (2015) — em pesquisa que teve por objetivo
compreender a relacdo entre desempenho escolar, escolha da escola e mobilizacdo familiar —
identificaram familias de camadas populares que, ao escolher a escola de ensino fundamental
para os filhos, consideraram questdes relacionadas ao processo pedagogico, como:

o nivel de exigéncia dos diferentes estabelecimentos, as politicas de reprovagdo, o
envolvimento dos professores e diretores, entre outros, sendo feitas até mesmo

comparagOes entre as redes municipal e estadual, em termos de suas politicas
pedagdgicas (NOGUEIRA; RESENDE; VIANA, 2015, p. 762).

Nesse sentido, depreende-se que a escolha apresenta um carater social, e, por
conseguinte, depende de variaveis objetivas e também subjetivas (RESENDE; NOGUEIRA,;
NOGUEIRA; 2011). Dentre aquelas ja citadas, destacamos: as possibilidades de escolha de
cada grupo social, considerando, a estrutura de oportunidades educacionais “disponiveis” ¢ os
custos diretos e indiretos (mensalidades, transporte, tempo investido etc.); os critérios que sao
levados em consideracdo por cada familia (a distancia da escola, a proposta
pedagdgica/qualidade do ensino, a clientela escolar, etc.); a importancia dada a escolarizacao,
associada as expectativas dos alunos e pais; e o tipo e volume de capitais dos pais.

Nesse contexto € que os autores ressaltam a necessidade de relativizar o pressuposto
de que a escolha da escola por familias populares esteja necessariamente calcada em questdes
objetivas, considerando que, se ela ndo é uma decorréncia direta da classe social, ndo se trata
também de um ato meramente racional, expresso pela liberdade do sujeito, pela sua vontade
individual e realizado a “bel prazer” das familias; a escolha se processa dentro do “horizonte
de possiveis” (CARVALHO, 2004).

Para tanto, assumimos a compreensdo de que o processo de escolha é multifacetado
(CARVALHO, 2004). Como vimos acima, ha diversas variaveis, para além da classe social,
gue podem influencia-lo. Uma variavel que vem sendo destacada na literatura socioldgica
sobre o processo de escolha da escola é o territério (OLIVEIRA, 2015; PAULA, 2015).

No contexto brasileiro, pesquisas como as de Oliveira (2015) e Paula (2015) destacam
a importancia do territério, ou seja, do entorno da escola e da influéncia do contexto de
moradia dos sujeitos no processo de escolha. Nesse sentido, Oliveira (2015) aponta que, por
um lado, morar em bairros com melhores indices de desenvolvimento humano pode
possibilitar uma circulacdo de informacgdes sobre os estabelecimentos de ensino, o que amplia

as possibilidades de escolha por estabelecimentos de qualidade; e que, por outro, as
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caracteristicas do bairro onde a escola esté localizada exercem sobre os pais atratividade ou
repulsa, em termos de seguranca dos filhos.

Paula (2015) concorda com Oliveira (2015) quanto a importancia do territério em
relacdo as escolhas escolares, considerando, sobretudo: a relevancia das caracteristicas sociais
da vizinhanga, que podem servir como ‘modelo’ aos mais novos; a quantidade e a qualidade
das relacOes estabelecidas na vizinhanga, que pode servir como meio de obter informacoes
Uteis no processo de escolarizacdo; e a estrutura de oportunidades, de escolas disponiveis no
bairro, seja em quantidade como em qualidade. O autor considera ainda que a localizacdo de
escolas em bairros mais vulneraveis, sem muita infraestrutura, leva os pais a préatica de
evitamento escolar, na busca por um ambiente que acreditem ser mais seguro, com mais
disciplina e que ofereca melhores companhias para os filhos.

Contudo, apesar de situar a importancia do territorio para o processo de escolha, Paula
(2015) adverte que ndo € possivel dissocié-lo da condigdo socioecondmica dos sujeitos. Para o
autor, o fator de maior peso em relacdo as escolhas escolares € de fato, a posicdo social das
familias, dada pelo volume de capitais econébmico, escolar e social. Portanto, por mais que as
pessoas se orientem de modo diferente e outras variaveis possam influenciar o processo de
escolha, ttm melhores condicOes para esse processo 0s sujeitos mais investidos de capital
cultural, sobretudo o informacional, pela capacidade de decodificar o sistema de ensino, bem
como por se servirem de informagfes complementares — opinido de amigos, consulta a
especialistas, a rankings oficiais, realizacdo de visitas a escola — que os auxiliardo na
“melhor” escolha. E o que podemos observar por meio dos estudos de Oliveira (2005), Pinto
(2009) e Souza, F. (2012).

Oliveira (2005), em pesquisa realizada com familias de uma elite econémica
intelectualizada, sobre a escolha da escola confessional privada para escolarizar a prole no
ensino fundamental, constatou que esses pais se orientaram pela proposta da escola em
oferecer, sobretudo, uma formacgdo humanistica, baseada na formacgéo do carater, na formacao
cultural; e também um ensino sélido, capaz de preparar para o mercado de trabalho e para o
vestibular.

Pinto (2009), ao investigar o motivo da escolha por escolas conhecidas como

99 23

“alternativas” = ou inovadoras, por parte de fragdes ditas “superiores” das camadas médias,

observa que tais familias analisam a adequacdo do conteudo a ser transmitido, seja em sua

28 A autora trata da escolha de escolas Waldorf localizadas na cidade de Belo Horizonte.
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forma e/ou ritmo, a etapa de vida dos filhos. Além disso, consideraram as caracteristicas e
opinido destes.

Nesses casos, a escolha da escola é orientada, sobretudo, pela possibilidade de que os
filhos tenham uma formacéo em consonancia com os valores e principios dos pais. Trata-se,
assim, de uma verdadeira continuacgdo entre habitus familiar e ethos escolar (PINTO, 2009).

A preocupagdo dos pais com a transmissdo de valores éticos e morais por parte da
escola também esta no cerne do estudo de Souza, F. (2012). A autora analisa os fatores que
influenciam a escolha dos pais por um estabelecimento de ensino catélico privado e aponta
que a crenca em uma “boa” educacdo, baseada em valores catolicos, constitui um dos
elementos de maior peso nessa escolha, conjugada com a indicacdo da instituicdo por
terceiros (amigos, vizinhos, parentes, ex-alunos) — apesar da multiplicidade de fatores que a
escolha envolve. Esses pais dispdem de menor volume de capital cultural e econémico do que
aqueles investigados por Pinto (2009); ainda assim, trata-se também, segundo a autora, de
“um grupo de individuos bastante ativo na busca pela melhor escolariza¢ao para seus filhos”
(SOUZA, F., 2012, p. 118), que demonstra conhecer bem o mercado escolar e que acompanha
com muita proximidade os desempenhos dos estabelecimentos de ensino nos rankings
oficiais. Nesse sentido, outro fator que sobressaiu como motivador da escolha foi a
classificagdo da escola nesses rankings. De acordo com Souza, F. (2012):

Esse fato parece condizer com a atual realidade caracterizada por uma competicao
maior entre os estabelecimentos de ensino que focam seu ensino cada vez mais na
preparacdo para o vestibular. Assim, se os valores sdo algo altamente levado em
conta pelas familias, alia-se a isso a questdo ndo tanto da qualidade do ensino em si,
mas da capacidade da prépria escola poder competir por um lugar que lhe

proporcione alguma visibilidade no mercado escolar, que, objetivamente, é definido
pelo resultado do vestibular (SOUZA, F., 2012, p. 106).

Conduta que evidencia, de acordo com Souza, F. (2012, p. 118), um ‘“carater
utilitarista” do ensino, caracterizado muito mais pela preocupacdo dos pais em relacdo a
“capacidade” da escola preparar seus filhos para o ENEM, do que com a aprendizagem
propriamente dita. Prova disso € que outro fator de peso considerado na escolha da escola por
essas familias foi o método de ensino®*, voltado para a preparacéo para o vestibular/ENEM.

De acordo com Paixao (2005), essa logica “utilitarista” ou instrumental € concebida a
partir da expectativa de que a escola tenha condigdes de “inserir” o aluno no ensino superior,

e se constitua, como “via de acesso a diplomas mais rentaveis economica ou socialmente” (p.

* 0 método de ensino da escola foi inclusive muito questionado pelos pais, quando da sua mudanga para um
método menos “conteudista” - apesar de ainda manter-se alinhado & preparacdo para 0 ENEM (SOUZA, F,
2012).
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160), conduta mais comum nas camadas médias, elites e inclusive em alguns setores das
camadas populares, embora para essas Ultimas, a dimensdo instrumental ndo seja tdo
marcante, ja que nesse meio social as ambicdes escolares tendem a ser mais modestas
(PAIXAO, 2007). Contudo, podem coexistir diferentes expectativas referentes ao processo de
escolariza¢do, como aponta o proprio trabalho de Souza F. (2012) — no que tange também a
preocupacédo dos pais com o processo de socializacdo dos filhos.

De acordo com Dubet (1994) e Dubet e Martuccelli (1997), os sujeitos constroem sua
experiéncia escolar a partir da articulagéo entre trés logicas de acéo, a saber:

a) Logica de estratégia: a relagdo com a escola remete a utilidade dos estudos, a
realizacdo de um projeto profissional. Tal 16gica implica um utilitarismo da acéo, na
busca de vantagens na carreira escolar e na vida social, na insercdo do individuo em
um mundo competitivo.

b) Ldgica de integragdo: aqui os atores procuram adquirir conhecimentos, valores e
comportamentos que permitam sua integracdo a vida escolar e social;

c) Ldgica de subjetivacao: essa logica é caracterizada pela atuacdo critica do sujeito
frente ao processo educativo, na tentativa de construir suas representacdes, de ser
autor de sua propria vida, de se realizar pessoalmente.

Como aponta Bruel (2015), as escolhas estdo inscritas em ldgicas sociais mais
abrangentes, e, portanto, ndo obedecem a uma racionalidade Unica. Nesse sentido, € preciso
conhecer o contexto em que elas se processam, considerando, para tanto, a dinamicidade das
relacdes sociais.

Diogo (2008), ao investigar, na llha dos Acores, 0s processos pelos quais se fabrica a
diversidade de carreiras escolares entre jovens que concluiram a escolaridade obrigatoria
(equivalente a conclusdo do ensino fundamental no Brasil), chama a atencdo para a
necessidade de se considerar as pessoas como individuos e ndo como “portadores de capital
cultural”. Para a autora, “centrar os estudos nas experiéncias concretas da vida quotidiana dos
jovens é decisivo para observar que o individuo ndo é determinado pelas estruturas, nem
isolado, mas culturalmente situado” (DIOGO, 2008, p. 62).

Em estudo quantitativo realizado na area metropolitana de Lisboa, com pais que
possuiam filhos na educacdo bésica publica e privada, Fernandes (2011) observou que as
razdes da escolha da escola se diferenciam sim, a depender de variaveis como: lugar de classe,
nivel de escolaridade das médes, numero de filhos, expectativa de futuro, aproveitamento
escolar e concepgdo sobre o papel educativo da escola. Também nesse caso, nas familias com

menos recursos financeiros o que mais importa na hora de escolher a escola dos filhos é a
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proximidade geogréfica, critério de ordem préatica; jA& nas familias mais abastadas, a
preocupacdo é com a organizagdo da escola, com critérios pedagdgicos. Contudo, em ambos
0s casos, a escolha da escola é realizada pelos pais, considerando a qualidade do ensino, a
possibilidade de obtencdo de certificacdo escolar, seguranca e a vontade dos filhos. E esse
investimento escolar é realizado considerando o aproveitamento escolar dos filhos e a
expectativa de futuro.

Vinha (2012), em seu estudo sobre a escolha de uma escola publica e de outra privada
da regido central de Lisboa, também identificou que — apesar das diferencas entre o que leva
0s pais a escolherem uma escola privada (acompanhamento dos alunos e clima escolar) e uma
publica (questdo financeira e convivéncia com as diferencas) — de um modo geral, 0s pais
prezam pela reputacdo da escola (seja por meio de consulta a rankings oficiais ou por meio da
indicacdo de amigos/parentes); pela qualidade do ensino relacionada a qualificacdo dos
professores e preparagdo para um futuro; bem como pelas instalagfes e equipamentos.

Portanto, de um modo geral, o que os estudos tém demonstrado é que as familias de
distintos meios sociais se preocupam cada vez mais com a escolaridade dos seus filhos,
buscando escolas de qualidade, sobretudo nos tempos atuais, em que diplomas sdo cada vez
mais exigidos. E assim, a escolha da escola se torna uma importante estratégia dentre os
esforcos mobilizados pelos pais, conforme 0s recursos que tém, para promoverem 0 SUCeSSO
escolar de seus filhos (FERNANDES, 2011).

Neste trabalho, parte-se do pressuposto de que a escolha da escola de ensino médio é
de grande importancia no conjunto das estratégias familiares, pois se trata de uma etapa
crucial na trajetoria dos jovens, de tomada de decisdes que podem se refletir no futuro.
Contudo, como detalhado, a maioria dos estudos sobre a tematica esta relacionada a escolha
na educacdo infantil ou no ensino fundamental, o que nos leva a indagar se ha diferenca entre
as variaveis que orientam a escolha da escola naqueles niveis de ensino e no ensino medio —
sobretudo, quando se trata da opg¢do por um ensino profissionalizante. Em se tratando
especificamente da escolha pelo ensino medio integrado, foram localizados trés estudos: o de
Cintra (2014) e o de Tetzlaff (2017), que versam sobre o ensino federal e o de Franco (2019),
gue aborda o ensino estadual; além de outros que tratam dessa modalidade de ensino, nos
quais, porém, a escolha é abordada de modo menos central, no &mbito de tematicas como: o
perfil dos alunos (MENDES, 2015; ALKMIM, 2017; RODRIGUES, 2018); o investimento
das familias no processo de escolarizagéo dos filhos (ALMEIDA 2008; PEREIRA, E., 2016);
0 papel das instituicbes de educacdo tecnologica (OLIVEIRA, N., 2010); e percepcbes dos
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estudantes sobre o ensino médio integrado e projetos de futuro (FARIA, 2013; WALLAU,
2015; ANDRADE, CRUZ, 2016). Estudos esses que serdo apresentados no proximo item.

3.3 AESCOLHA PELO ENSINO MEDIO PROFISSIONALIZANTE

Segundo Cintra (2014, p. 32), “A escolha pelo ensino técnico integrado ndo ¢ tdo
somente uma escolha escolar, mas também profissional”. A autora parte do pressuposto de
que cursar o ensino técnico integrado ao ensino médio proporciona ao estudante, para além do
diploma do ensino médio, uma habilitacdo profissional ao término da educacéo basica. Mas,
seria esse diferencial a motivacdo principal para a escolha de uma escola profissionalizante —
e ndo de uma escola regular — para cursar o ensino médio? Assim como fez Pereira, E. (2016),
é possivel indagar: as familias encaminham seus filhos para tais cursos porque acreditam na
escolarizacdo oferecida pela educacdo profissional? Ou haveria outras motivacdes? Mendes
(2015) apresenta outras hipoteses, que incorporamos neste trabalho como questdes: os alunos
realmente se identificam com a formacdo técnica e/ou buscam apenas uma formacédo
propedéutica, utilizando os cursos técnicos integrados como “trampolim” para o acesso ao
ensino superior? Ou, com base nos achados de Nonato (2018), podemos ainda indagar se a
possibilidade de acessar as cotas no ensino superior tem relacdo com essa escolha? Enfim, a
ope¢ao se da pela instituicdo, pela modalidade do curso “integrado” (e, portanto, por qualquer
curso) ou pela afinidade com o curso no qual o estudante se matriculou? O que orienta essas
escolhas? Até que ponto, portanto, sdo realmente escolhas “profissionais™? Essas sdo algumas
questdes que norteiam nossa andlise, a qual leva em conta, ainda, o contexto especifico de
uma instituicdo federal de ensino profissionalizante localizada em uma cidade relativamente
pequena e interiorana. Vejamos como essas questdes aparecem nos trés trabalhos
identificados por meio da pesquisa bibliografica, que tratam do ensino médio integrado.

Cintra (2014) realizou sua pesquisa no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de S&o Paulo (IFSP) — Campus Sertdozinho, com a proposta de investigar “como
as relacbes familiares, escolares e entre pares influenciam o ingresso de adolescentes no
ensino tecnico integrado ao medio e como se articulam as aspiracdes e expectativas de pais e
filhos” (CINTRA, 2014, p.7). Para tanto, a autora entrevistou dez alunos, com idade entre 17
e 18 anos, matriculados no dltimo ano do curso de automacdo industrial do campus

supracitado, caracterizados por ela como pertencentes as camadas populares®. Tais alunos sdo

% Apesar de a autora néo ter delimitado esse ptblico (camadas populares), a priori.
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oriundos majoritariamente, da rede publica de ensino, provenientes de familias com renda de
até seis salarios minimos e seus pais apresentam escolaridade méxima de nivel médio (a
maioria cursou até o ensino fundamental). Cintra (2014) identificou que a escolha pelo
Instituto Federal foi realizada pelos estudantes considerando a indicacdo feita por atores
sociais da escola de ensino fundamental (amigos, funcionérios e, sobretudo, professores), por
conta da qualidade do ensino ofertado pela instituicdo. Contudo, a autora enfatiza a influéncia
da familia nesse processo, considerada como responsavel por garantir as condi¢fes favoraveis
para a escolarizacdo dos filhos. De acordo com Cintra (2014), apesar de a familia ndo ser a
“detentora de informacgdes” sobre o Instituto Federal, ela veio a constituir-se como rede de
apoio, garantindo aos filhos condic¢des de ingresso e permanéncia na escola, seja por meio de
incentivo, suporte financeiro e/ou de isenta-los de contribuir com o orcamento doméstico (nos
casos em gue os filhos trabalham). Nesse sentido, aponta que:

as orientacdes e estimulos dos professores, que em alguns casos forneciam material

para estudo e para o processo seletivo, precisam ser entendidos e articulados com a

postura de pais e maes que, embora atuando de formas distintas em relacdo aos

filhos, endossaram os estimulos para que eles ndo cursassem escolas publicas
estaduais, mas que procurassem aprovagédo no Instituto (CINTRA, 2014, p. 70).

Assim, 0 que se percebe nesse estudo é que ndo ha, por parte das familias, um projeto
deliberado de escolariza¢do dos filhos no Instituto Federal, até porque ndo dispunham de
conhecimento sobre essa instituicdo, mas ha uma preocupacdo por parte dos pais, em relacdo
ao destino escolar dos filhos, e, por conseguinte, o desejo de que possam ascender
socialmente por meio dos estudos.

O trabalho é uma realidade na vida dos jovens do estudo de Cintra (2014), que,
provenientes de familias de baixa renda e escolaridade, veem nessa atividade uma forma de
conseguir independéncia financeira em relagdo aos pais. Nesse sentido, reconhecem a
importancia do curso técnico ofertado pelo Instituto Federal, considerando a possibilidade da
insercdo qualificada no mercado de trabalho (necesséria inclusive para arcar com 0s custos do
ensino superior). Assim, a maioria dos jovens da pesquisa aponta a “qualificagdo profissional
como principal instrumento fornecido pela escola na conquista de um futuro melhor”
(CINTRA, 2014, p. 92). Contudo, o ingresso no ensino superior também é desejado por eles.
Para a autora, inclusive, o fato de a maioria dos alunos ndo saber sequer o que era “automagao

industrial”, quando do ingresso na instituicdo, escolhendo o curso por exclusdo®, diante da

% Como a instituicdo s6 ofertava, na modalidade de ensino integrado, os cursos de automacdo industrial e de
guimica, ndo havendo interesse ou afinidade dos alunos com o curso de quimica, s restava o de automacao
(CINTRA, 2014).
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escassez de alternativas, € um indicio de que “a opg¢do foi, em primeiro lugar, pelo Instituto e
secundariamente pelo tipo de curso” (CINTRA, 2014, p.93).

Tetzlaff (2017) também realizou seu estudo em um campus do IFSP?’, localizado na
Regido de Ribeirdo Preto, com 0 objetivo de compreender como se da o processo de escolha
dos estudantes de camadas populares pelo ensino médio federal. Para tanto, selecionou dez
alunos da referida instituicdo — cujos pais apresentam ocupagdo predominantemente manual e
escolarizacdo maxima de ensino médio — para a realizacdo de entrevistas em profundidade.
Trata-se de alunos que cursaram integralmente o ensino fundamental na rede publica de
ensino e que estavam inseridos em séries variadas no ensino médio integrado do IFSP. Como
resultado da pesquisa, a autora identifica como central, no processo de escolha pelo Instituto
Federal, a participacdo da escola de ensino fundamental que os estudantes frequentaram,
sobretudo dos professores, que indicam a instituicdo considerando a qualidade do ensino
ofertado. Contudo, afirma que ndo se trata de uma “indica¢ao” a uma coletividade de alunos,
mas apenas a uma pequena parcela que se destaca em sala de aula:

Esses estudantes, mediante suas acOes, relacdes pessoais e atividades de estudo ao
longo da escolariza¢do, construiram a caracteristica de bons alunos, o que lhes
possibilitou o reconhecimento por parte de seus professores e a indicacdo do IFSP

como escola de ensino médio, e também o reconhecimento de si mesmos como
capazes de passar por um exame altamente seletivo (TETZLAFF, 2017, p. 77).

O que leva a autora a considerar que esses estudantes ndo fizeram a escolha pelo
ensino médio federal e sim foram “escolhidos” para nele ingressarem. Corrobora tal
afirmacéo o fato de que

suas familias ndo poderiam indicar o IFSP, definir um projeto educativo que
envolvesse confronto, discussdo e selecdo dos estabelecimentos de ensino desejados
para os estudantes, tampouco tracar estratégias de escolha pelo IFSP como escola de
qualidade, pelo simples fato de a maioria ndo possuir conhecimento sobre a
instituicdo (TETZLAFF, 2017, p. 80).

Para a autora, a escolha da escolha por esses sujeitos de camadas populares foi
construida de modo gradativo, “artesanal”, a partir das trajetorias escolares exitosas, do valor
atribuido a escola/a educacdo e da rede de sociabilidade que Ihes permitiu conhecer o Instituto
Federal. O que segundo ela contrasta em certos pontos, com o0s estudos que associam a
escolha das escolas federais pelas familias, a “forte valorizagdo dos critérios académicos e

qualidade do método de ensino” (TEZTLAFF, 2017, p. 81); e ainda, com aqueles que a

27 0 nome do campus nao é revelado na pesquisa.
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concebem como trampolim para 0 acesso a universidade publica por meio de acGes
afirmativas.

Tetzlaff (2017) reconhece a importancia das familias na escolha da escola, contudo, no
estudo em questdo elas “ndo aparecem como principais fontes de escolha, mas, sim, como
uma rede de apoio para o ingresso no IFSP no sentido de operacionalizar o desejo do filho ou,
na maior parte das vezes, a indicacdo dos professores” (p. 75).

Franco (2019) também se propde a estudar o ensino integrado. Tal pesquisa,
entretanto, ndo focaliza os Institutos Federais e sim uma Escola Técnica Estadual (ETEC)® —
a Escola Angelo Cavalheiro, em Serrana/SP. Porém, ha convergéncias com os IFs, uma vez
que, de acordo com a autora, a referida ETEC é uma escola reconhecida socialmente pela
qualidade do ensino ofertado e pelo prestigio no conjunto de escolas na cidade em que atua,
bem como no conjunto das ETECs. Franco (2019) investiga a atuacdo e a importancia da
familia na escolha dos filhos (de ambos os sexos) pelo ensino técnico integrado ao ensino
médio e ainda, 0 modo como ocorre 0 processo seletivo para o ingresso nessa modalidade de
ensino; e as expectativas pra o futuro (insercdo futura no mercado de trabalho e/ou a
continuidade do processo de escolarizacdo mediante 0 acesso ao ensino superior). A pesquisa
foi realizada com 10 alunos (5 do sexo feminino e 5 do sexo masculino) da ETEC Angelo
Souza da cidade de Serrana/SP, matriculados no terceiro ano do Curso Técnico em
Administracdo, integrado ao ensino médio, cujos pais apresentavam baixa escolaridade e
renda de até trés salarios minimos. A autora evidenciou a importancia das familias no
processo de escolha da escola, na medida em que, na maioria dos casos, foram elas que
tomaram a iniciativa de fazer a inscricdo dos estudantes no processo seletivo, considerando a
qualidade do ensino —a ETEC é considerada o estabelecimento publico de maior prestigio do
municipio — e a possibilidade de aumentar as chances de ingresso no mercado de trabalho
apos a concluséo do curso.

Outros trabalhos, embora ndo focalizando diretamente o processo de escolha, trazem
informac0es a respeito deste que possibilitam ampliar 0 nosso panorama sobre o assunto.

Almeida (2008) também identificou a importancia dada a institui¢do, pelos alunos dos
cursos técnicos integrados agricolas da Escola Agrotécnica Federal (EAF) de Salinas —
atualmente denominada de Instituto Federal — e suas respectivas familias. Em investigacédo
sobre a relacdo familia-escola e a producdo da qualidade de ensino na instituicdo, a autora

evidenciou que, entre os fatores que mais peso tiveram sobre a escolha da escola, figuravam:
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0 seu prestigio social, os métodos de ensino, a boa formacdo cultural proporcionada e a
qualidade do ensino ofertado. Almeida (2008) também destaca a influéncia de amigos e,
sobretudo, da familia na escolha da escola, considerando que na maioria dos casos os alunos
tinham, em seu seio familiar, egressos do Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica (CEFET),
o que “demonstra a forga do capital social e uma ampliacdo das possibilidades de informagéo
sobre a escola” (p. 33). Muitos alunos consideraram também a possibilidade de obter
simultaneamente o diploma do ensino médio e a habilitacdo do ensino técnico como fator que
influenciou a escolha da escola. Um contingente menor considerou o interesse pela area
técnica, bem como a opcdo de terem uma formacédo profissional caso ndo fossem aprovados
no vestibular ap6s a conclusdo do ensino medio. A possibilidade de aprovacéo no vestibular
também foi mais considerada pela maioria dos alunos do estudo de Almeida (2008) — no que
tange a escolha do curso técnico —, quando comparada com o desejo de “ser técnico”. Nesse
sentido, a autora aponta que:

A qualidade de ensino e a imagem de prestigio da EAF Salinas atraem uma clientela

que mediante estratégias de escolarizacao especificas, busca o ensino propedéutico e

despreza a terminalidade e o encaminhamento imediato dos egressos para o setor
produtivo, privilegiando o acesso ao ensino superior (ALMEIDA, 2008, p. 53).

Pereira, E. (2016) também identifica fendmeno semelhante, no Instituto Federal de
Mato Grosso do Sul — Campus Campo Grande. Ao realizar pesquisa sobre estratégias
mobilizadas pelas familias e pela escola, para a permanéncia e sucesso escolar dos estudantes
de cursos integrados, bem como sobre as expectativas referentes a escolarizacéo profissional,
a autora identificou que, no caso das familias que dispdem de mais capital econémico:
a maioria delas, na verdade, ndo esta muito interessada na formacéo profissional de
nivel médio: esperam apenas que o Instituto ofereca um ensino de qualidade que
garanta que os filhos passem no vestibular ou no ENEM e assim, consigam ingressar
numa universidade e de preferéncia publica (PEREIRA, E., 2016, p. 187).
Contudo, ha também nesse grupo de familias mais favorecido — ainda que em menor
proporcao — aquelas que esperam que o curso técnico ensine competéncias, inclusive técnicas,
que serdo Uteis no futuro, no ambiente universitario; mas que também prepare para a vida,
para o exercicio da cidadania, para a convivéncia com as diferengas; bem como aquelas que
almejam que o curso técnico seja um meio de aquisicdo de conhecimentos e experiéncia de
trabalho, de modo que agregue valor ao curriculo, para que, quando seus filhos necessitarem
trabalhar, tenham um “um diferencial a mais sobre os concorrentes” (PEREIRA, E., 2016, p.

187).
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Em se tratando das familias com menor renda, Pereira, E. (2016) também evidencia
aspiraces diversas, relacionadas, sobretudo, a inser¢cdo no mercado de trabalho. Tais familias
almejam que, por meio do curso técnico, os filhos possam garantir tanto a sua subsisténcia,
quanto arcar com 0s custos do ensino superior. E ainda, consideram a certificagdo como uma
‘carta na manga’, um tipo de ‘prevencdo para o futuro’, caso os filhos ndo consigam ingressar
na universidade, e/ou ndo tenham condigdes de concluir o curso superior — estratégia também
evidenciada nos estudos de Almeida (2008).

Nesse contexto, é dificil afirmar categdrica e unilateralmente que a escolha é realizada
pela qualidade do ensino oferecido e pelo prestigio social da instituicdo; ou pelo ensino
integrado, que permite a conclusdo do ensino médio e ao mesmo tempo a profissionalizagéo;
ou apenas pelo curso técnico, considerando a possibilidade de insercdo qualificada no
mercado de trabalho. O que podemos depreender dos estudos realizados € que essas ldgicas
podem coexistir. Contudo, é interessante analisar qual delas se sobressai e em qual contexto.

Para Mendes (2015, p. 116), “o principal objetivo dessa atual clientela [dos cursos
técnicos integrados] € acessar o ensino propedéutico, aquele que lhes garantira uma aprovacgéo
nos futuros vestibulares”. A autora, que realizou sua pesquisa no IFNMG Campus Januéria —
de modo a refletir sobre a mudanca no perfil socioeconémico do aluno que acessou a
instituicdo nos ultimos anos — evidencia, de acordo com a fala de seus entrevistados, que “sdo
cada vez mais raros os alunos que procuram o curso como formacéo profissional imediata”
(MENDES, 2015, p. 116).

Mendes (2015) acredita que o perfil dos alunos demandatarios da educacédo
profissional sofreu alteracdo — apesar de ndo fazer essa afirmacdo de modo categdrico, uma
vez que ndo desenvolveu uma pesquisa estatistica. Considera que, em consequéncia, as
expectativas dos alunos e suas respectivas familias em relacdo a instituicdo também sofrem
alteracdes. Nesse sentido, as expectativas transitariam da busca por um ensino voltado para a
qualificacdo da mao-de-obra para um ensino que passa a agregar outros saberes e valores na
formacdo, que possa oportunizar a continuidade dos estudos em nivel superior. Essas
transformacoes seriam influenciadas tanto pela alteracdo na composi¢do do publico quanto
por mudancas de perfil da prépria instituicdo — a partir da alteracdo de metodologias de
ensino, de suas concepcdes pedagogicas, filoséficas — e ainda pela influéncia dos pais no
processo educativo, na definicdo dos destinos escolares. Assim, para a autora, pode-se falar
que o que houve foi “um processo de interatuacdo entre mudancas na realidade escolar e
mudangas nos projetos de alunos e pais com relagdo a formagdo profissional” (MENDES,
2015, p. 125).
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Oliveira, N. (2010), que buscou compreender o lugar ocupado pelas instituicdes de
educacdo tecnoldgica no ensino médio brasileiro — mais especificamente o CEFET/MG
argumenta que, de acordo com os questionarios aplicados, 0s jovens apontam que ingressaram
na instituicdo buscando um ensino gratuito e de qualidade, influenciados, sobretudo por seus
familiares. Porém, também sinaliza para a limitagdo da pesquisa, considerando a coleta de
dados a partir de um questionario objetivo de multipla escolha. A autora aponta ainda que a
visdo dos professores diverge daquela dos alunos, por considerarem que “a maioria [deles]
busca uma preparacdo para o vestibular e ndo a formacéo profissional” (OLIVEIRA, N., p.
210).

Cabe, aqui, a reflexdo sobre o que significa “qualidade de ensino” para cada grupo
social. Como visto anteriormente, ha casos em que a qualidade esta relacionada a qualificacdo
dos professores, as instalacdes e equipamentos da instituicdo (VINHA, 2012); a capacidade da
instituicdo em produzir resultados, em preparar para 0 mercado de trabalho (SOUZA, M,
2012); preparar para 0s processos seletivos, para o ingresso no ensino superior (PEREIRA,
A., 2016; PEREIRA E, 2016).

Na pesquisa realizada por Wallau (2015), a busca pela qualidade do ensino foi o
principal motivador da escolha dos alunos do ensino médio integrado pelo IF Farroupilha —
Campus Sdo Vicente do Sul. A qualidade aqui esta relacionada as melhores condicGes de
ensino, se comparada com as escolas estaduais, ou seja: qualificacdo dos professores,
instalacBes fisicas, organizacdo pedagoOgica da escola. Contudo, essa qualidade ndo foi
buscada pelos alunos com a finalidade primeira de garantir uma profissionalizacdo de nivel
médio, mas sim na “crenga, que se fortalece pelo senso comum, de que esta instituicdo 0s
prepara, com maior propriedade, para 0s processos seletivos de ingresso no ensino superior”
(WALLAU 2015, p. 120). A qualificacdo técnica é vista de modo secundario por esses
estudantes, apenas como meio de conseguir um emprego, quando estiverem na faculdade, se
acaso precisarem. Trata-se da famosa “carta na manga” ja evidenciada por estudos anteriores.

Diferentemente do estudo de Wallau (2015), a pesquisa de Faria (2013) aponta para a
busca por uma instituicdo publica de exceléncia, por um grupo de jovens que aspiram,
sobretudo, a insercdo no mercado de trabalho. Trata-se de um estudo sobre a relagdo que os
estudantes do Instituto Federal de Alagoas — Campus Macei0 estabelecem com a escola, no
qual a autora identificou que, apesar da expectativa que esses jovens tém de ingressar no
ensino superior, a realidade objetiva de vida é atravessada pela necessidade de trabalhar,
inclusive para arcar com 0s custos dos estudos universitarios futuramente. Provenientes de

familias com poucos recursos financeiros, estudo e trabalho para esses jovens andam “lado a
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lado”. Nesse sentido, “geralmente a partir dos quinze anos ja ha uma presséo das familias para
que trabalhem e contribuam com as rendas familiares” (FARIA, 2013, p. 94), 0 que é
evidenciado pelo elevado nimero de jovens (quase 50%) que ja& exercem atividades
remuneradas antes do término da educacdo basica — apesar de que, em muitos casos, essas
atividades est&o relacionadas a escola®.

Nesse sentido, Faria (2013) aponta que a escolha pelo ensino médio integrado no
IFAL se deu, sobretudo, por se tratar de uma instituicdo publica e gratuita; por oferecer o
melhor curso pretendido; e por ser a Unica escola que oferece o curso pretendido. A autora
também aponta que influéncia da familia foi muito importante nesse processo, ja que em
todos os casos havia ao menos um membro familiar egresso da instituicdo. Entre os aspectos
menos considerados pelos alunos, estdo: a distancia da escola, as dificuldades de locomocao,
e a questdo do curso ser menos procurado.

Rodrigues (2018) e Andrade e Cruz (2016) também evidenciam, em seus estudos, um
perfil de aluno de baixa renda, proveniente de camadas populares, que escolhe o ensino médio
integrado, sobretudo, pela possibilidade de insercdo no mercado de trabalho, pela necessidade
de contribuir com a sua subsisténcia e a de sua familia.

Rodrigues (2018), ao investigar o perfil dos alunos do IFNMG — Campus Januaria,
afirma que os participantes da pesquisa, em sua maioria, escolheram a instituicao “[...] por
buscarem um ensino publico gratuito, de qualidade, equitativo e, que os prepare para 0 mundo
do trabalho [...]” (p. 92). Essa também ¢ a crenca dos jovens do Instituto Federal do Ceara —
Campus Fortaleza, estudados por Andrade e Cruz (2016) que acreditam que por meio da
certificacdo técnica conseguirdo uma insercao imediata no mercado de trabalho.

Diante do exposto, 0 que podemos observar é que as expectativas relacionadas as
escolhas podem ser diversas. Para alguns, a escolha pelo ensino médio integrado pode estar
relacionada a busca por uma certificacdo técnica que possibilite a insercao qualificada no
mercado de trabalho, de modo que se possa obter bons salérios e colaborar com a subsisténcia
da familia, proporcionando melhores condig¢Ges socioecondmicas. Para outros, a escolha pode
estar relacionada a busca de um ensino de qualidade que prepare para a realizagdo de
processos seletivos/vestibulares, para o ingresso em ‘boas’ universidades. H4, em muitos
casos, inclusive o desprezo pela terminalidade da educagdo profissional, considerada util

apenas como segunda opc¢éo, caso 0 jovem ndo obtenha aprovacdo no vestibular. Mas ha

# Desenvolvem atividades como estagio, participacdo em projetos, dentre outros.
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também aqueles que, mesmo vislumbrando, sobretudo a inser¢do no mercado de trabalho ou a
preparacédo para o vestibular, ndo desconsideram a possibilidade de fazer as duas coisas.

Uma hipotese neste trabalho é que ha também, por um lado, quem chegue a
instituicdo, influenciado muitas vezes por terceiros (pais, familiares, professores, amigos),
mas sem saber “a que veio”, como uma ‘“embarcacdo ao léu” (VIANA, 2003). Como
evidenciado por Freitas (2013), ha alunos que escolhem o Instituto Federal sem muita
informacdo. E, portanto, sem expectativa quanto aquela escola/curso, sendo que a formagéo
recebida no préprio Instituto é que vai mudando a visdo sobre o processo de escolarizacéo
(FREITAS, 2013). Por outro lado, acredita-se que h& quem sabe exatamente aonde quer
chegar, utilizando-se dos estudos no ensino médio integrado da Rede Federal como
possibilidade de acessar as cotas no ensino superior. Tal hipOtese baseia-se no estudo de
Nonato (2018), que identificou um aumento do nimero de alunos oriundos da Rede Federal
de Educacdo, com perfil social e cultural elevado, que ingressaram pelas cotas nos cursos
mais seletivos da UFMG. A autora acredita que “certas familias estejam revendo suas
estratégias de escolarizagdo, devido as cotas” (NONATO, 2018, p. 267).

Um estudo que dialoga com essa hipotese é o de Inacio (2019). Com o objetivo de
discutir se a Lei de Cotas (Lei federal n°. 12.711/2012) tem contribuido para uma migracao de
estudantes da rede particular de ensino para cursarem o ensino médio nas ETECs, o autor
realizou uma pesquisa quantitativa com estudantes de cinco ETECs do interior paulista. A
pesquisa foi realizada por meio de andlise de questionarios respondidos pelos ingressantes
entre 0s anos de 2008 a 2017 (de modo a contemplar o periodo anterior e posterior a
implantacdo da Lei de Cotas). O autor identificou um aumento do nimero de estudantes
provenientes da rede privadas no ensino médio nas ETECs (sobretudo no ensino médio
regular, se comparado com o integrado). Contudo, apesar dessa questdo, o autor ndo afirma
categoricamente uma relacdo de causa e efeito entre a lei de cotas e a transferéncia dos alunos
da rede privada para as ETECs; considera a possibilidade de outros fatores, como por
exemplo, a mudanga do cenario econdmico do pais que afetou o rendimento das familias
brasileiras pos 2012, o que pode ser um indicador dessa mudanca de escola. O autor também
considera a politica de ingresso desenvolvida por algumas universidades estaduais, como por
exemplo, a Universidade Estadual Paulista (UNESP) que destina vagas especificas para
alunos oriundos da rede publica.

Por fim, um aspecto que chamou a atengdo nas pesquisas identificadas € que, se em
algumas delas se ressalta a participagdo das familias no processo de escolha pelo ensino
médio (OLIVEIRA, N., 2010; MENDES, 2015), em outros estudos ¢ o papel dos jovens
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(ANDRADE; CRUZ, 2016) e o de sua rede de sociabilidade (TETZLAFF, 2017), que
ganham destaque. Isso diferencia o processo em relacdo ao que ocorre na escolha da escola de
educacdo infantil e ensino fundamental, feita majoritariamente pelas familias — possivelmente
por conta da idade dos alunos.

Diante do exposto, torna-se necessario realizar novos estudos que focalizem
especificamente a questdo da escolha no ensino médio — no caso deste trabalho, do ensino
médio integrado ao técnico — e que levem em conta os sujeitos inseridos nesse processo, de
modo a fazer progredir as andlises no campo. Portanto, é preciso analisar os sentidos
atribuidos pelos sujeitos ao processo de escolarizacdo, a partir das experiéncias vivenciadas e
das influéncias advindas das relagdes sociais — familiares, amigos, professores (CINTRA,
2014); e ainda, identificar suas aspiracGes, valores, expectativas e percepces (OLIVEIRA,

2015). Tudo isso cotejado com a estrutura de oportunidades educacionais existentes.
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4 O MUNICIPIO DE JANAUBA E SUA ESTRUTURA DE OPORTUNIDADES
ESCOLARES PARA O ENSINO MEDIO

Para compreender as especificidades vivenciadas pelas familias em um dado territério
é preciso conhecé-lo, de modo a identificar a estrutura de oportunidades proporcionadas aos
seus habitantes, os servicos existentes, bem como as caréncias e dificuldades. Nesse sentido
nos propusemos a descrever brevemente o municipio de Janalba e sua estrutura de
oportunidades, sobretudo as educacionais. Assim, 0 objetivo deste capitulo é estabelecer uma
aproximacédo que permita vislumbrar melhor o contexto em que vivem as familias de Janalba;
qual a estrutura de servicos publicos e privados existente na cidade, que pode gerar mercado
de trabalho e oportunidades para essas familias; e dessa forma, possibilitar inferir, na medida
do possivel, “quem sdo” e como podem se caracterizar as diferentes fracbes das classes

médias e das camadas populares no municipio.

4.1 O MUNICIPIO DE JANAUBA: caracteristicas gerais e populacionais

A cidade de Janauba esta localizada no Norte do Estado de Minas Gerais — regido que
“limita-se, ao norte, com Bahia, ao sul, com o restante do Estado, ao leste com Espirito Santo
e ao oeste com Goias” (XIMENES, 2016), na area mineira do semiarido brasileiro. Esse
territorio é “caracterizado pelo clima semiarido, indice de precipitacdo pluviométrica anual
inferior a 800 mm, vegetacdo de caatinga ou de transicdo, além de apresentar, em geral,
indicadores socioecondmicos abaixo da média do Nordeste” (XIMENES, 2016). Com uma
estimativa populacional de 72.374 pessoas em 2021, a cidade é a segunda maior da
mesorregido® Norte de Minas Gerais, em termos de habitantes, perdendo apenas para Montes
Claros, municipio limitrofe, localizado a uma distancia de 137 km, o qual possui estimativa
populacional de 417.478 habitantes de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2021). Vale registrar que Janalba fica a aproximadamente 550 km da

capital do Estado, Belo Horizonte.

% 0 IBGE “dividiu” o Estado de Minas Gerais em 12 mesorregides: Noroeste de Minas, Norte de Minas,
Jequitinhonha, Vale do Mucuri, Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba, Central Mineira, Metropolitana de Belo
Horizonte, Vale do Rio Doce, Oeste de Minas, Sul e Sudoeste de Minas, Campos das Vertentes e Zona da Mata.
Com relagdo a Mesorregido Norte de Minas, ela é composta por 89 municipios distribuidos em 7 microrregides:
Bocailiva, Janalba, Janudria, Grdo Mogol, Montes Claros, Pirapora e Salinas. Disponivel em
<https://www.mg.gov.br/conteudo/conheca-minas/geografia/localizacao-
geografica#:~:text=As%2012%20mesorregi%C3%B5es%20estabelecidas¥%20pelo,das%20Vertentes%20e%20Z
ona%?20da>; e < https://www.cidade-brasil.com.br/mesorregiao-do-norte-de-minas.html?c=habitants> Acesso
em 10 d novembro de 2020.
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A fruticultura é muito avancada na regido, sobretudo a bananicultura, que se
desenvolve no contexto de uma agricultura tecnificada e irrigada®. Contudo, o setor terciério
¢ 0 mais importante economicamente na cidade, considerando “a presenca de muitas empresas
de comercializacdo de implementos agricolas, que vao desde insumos a assisténcia técnica
especializada para o agronegdcio. Soma-se a isso o desenvolvimento do setor da saude [...]”
(HERMANO, 2006, p. 79). Nesse sentido, “a atuagdo das atividades humanas esta pautada na
oferta de servigos e na pratica do comércio” (HERMANO, 2016, p.142).

A cidade tem se desenvolvido bastante nos ultimos anos. Contudo, de acordo com
Hermano (2006, p. 79),

esse desenvolvimento econdmico ndo foi vivenciado de forma equilibrada pela
maioria da populacdo e, apesar do crescimento, a cidade apresenta indices de
exclusdo social, como a prostituicdo e a marginalizacdo, o que demonstra seu carater

heterogéneo e, até mesmo, desequilibrado, em relagdo a dindmica social, no sentido
da distribuicdo de renda e incluséo social.

O indice de Vulnerabilidade Social (IVS) * diminuiu entre os anos 2000 e 2010 (de
0,490 para 0,313), passando de “alto” para “médio”, porém, ainda aponta uma realidade
desafiadora. Em relag@o a dimensio “renda e trabalho”, por exemplo, a cidade possui um VS
considerado como alto (0,408). Se tomarmos como parametro a capital mineira, observaremos
que nesta, o indice de Vulnerabilidade Social ¢ muito menor. O IVS “geral” ¢ de 0,276 e o
IVS da dimensdo “renda e trabalho” ¢ de 0,190, considerados respectivamente como baixo e
muito baixo (IPEA, 2010). E interessante observar também que, enquanto a renda média de
um trabalhador na capital mineira é de 3,4 salarios minimos, em Janauba ela é de 1,7 salarios
minimos (IBGE, 2019). Esses dados também trazem repercussdes ao Indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM), que em Janalba é de 0,696 e em Belo
Horizonte de 0,810 (PNUD, 2010).

Na cidade ndo ha shopping e nem cinema (0 mais proximo estd em Montes Claros, a
uma distancia de 137 km). N&o ha livrarias (apenas papelarias que dispdem de alguns livros
para a venda). Ha uma biblioteca publica em condi¢des precarias. O municipio tem uma

grande empresa de fruticultura, a Brasnica, que inclusive exporta frutas; tem uma Associacdo

31 A regido conta com Vvarios perimetros irrigados, considerados os projetos estatais de irrigacdo implantados (o
Projeto Jaiba e 0 Gorutuba).

%2 0 IVS é medido considerago trés dimenses — e suas variaveis — , cuja posse ou privagao determina as condig6es de
bem-estar da populacéo, a saber: infraestrutura urbana, capital humano, renda e trabalho. Os valores variam entre
0,000 a 1,000, e a vulnerabilidade é categorizada da seguinte forma; 1) muito baixa: entre 0 e 0,200; 2) baixa: entre
0,200 a 0,300; 3) média: entre 0,300 a 0,400; 4) alta: entre 0,400 a 0,500; 5) muito alta: entre 0,500 a 1,000. Nesse
sentido, quanto maior 0 ndmero, mais wvulnerdvel & o municipio. Informagdes disponiveis em:
<http://ivs.ipea.gov.br/index.php/pt/sobre>.Acesso em 23 nov. 2021.
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Central dos Fruticultores do Norte de Minas Gerais (ABANORTE); tem um frigorifico
grande, 0 MINERVA,; um hospital publico e uma maternidade; ndo tem hospitais privados,
apenas um na area de oftalmologia (que funciona mais como clinica). Tem um aeroporto
funcionando em situacdo precaria — apenas para pousos particulares; no momento de
concluséo desta tese (primeiro trimestre de 2022) conta com trés hotéis (Gorutuba, Panorama
e Ouro Norte) e cinco supermercados de maior porte: o Superbom e o Asa Branca, de
abrangéncia local; o Mart Minas e 0 BH Supermercados — implantados recentemente — de
abrangéncia estadual e o Bretas, que opera em dois Estados brasileiros (Minas Gerais e
Goias).

O municipio abriga dois campi universitarios, sendo um da Universidade Estadual de
Montes Claros (a UNIMONTES) e outro da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha
e Mucuri (a UFVIM). A UNIMONTES oferta na cidade, em nivel de graduacéo, os cursos de
Pedagogia, Agronomia e Zootecnia e em nivel de Pds-graduacdo Strictu Sensu, 0 Mestrado
em Zootecnia, 0 Mestrado e o Doutorado em Produc&o Vegetal no Semiarido®. J& a UFVIM,
cujo campus foi implantado mais recentemente no municipio®, oferta os cursos superiores de
Ciéncia e Tecnologia e trés Engenharias: de Minas, de Materiais e Fisica. O municipio
também conta com algumas faculdades privadas que ofertam cursos presenciais,
semipresenciais e virtuais. Em se tratando dos cursos presenciais, esses sdo ofertados por
quatros instituicdes: Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Janauba (FACITEC), Faculdades
Integradas do Norte de Minas (FUNORTE), Faculdade Serra Geral (FASG) e Faculdade Vale
do Gorutuba (FAVAG)®. Os cursos ofertados por essas Faculdades sdo: Direito, Odontologia,
Psicologia, Estética, Engenharia Civil, Pedagogia, Enfermagem, Ciéncias Contabeis,

Arquitetura/ Urbanismo e Administragéo.

% pesquisa realizada no site da UNIMONTES em 18 de novembro de 2020.

% O campus iniciou suas atividades em local provisério — prédio cedido pelo municipio — no ano de 2014, com o
curso superior de Bacharelado em Ciéncia e Tecnologia (BCT) — com duragdo de 3 anos. No ano de 2017 iniciou
a oferta de Engenharia Fisica e Engenharia de Materiais; e no ano de 2019 — quando foi inaugurado o campus
definitivo — comecou a ofertar o curso de Engenharia de Minas. No ano de 2020, cada uma das Engenharias
ofertava 40 wvagas por semestre e o BCT, 200 wvagas. InformagBes disponiveis em: <
http://www.ufvjm.edu.br/noticias/9014-2019-04-12-19-59-
19.htmi#:~:text=0%20Campus%20Jana%C3%BAba%20da%20UFVJIM,foi%20recebida%20n0%20campus%?
Odefinitivo.> e <http://portal.ufvjm.edu.br/a-universidade/cursos>. Acesso em 18/11/2020.

% A FAVAG, apesar de ndo estar localizada em Janadba e sim em Nova Porteirinha, é frequentada, sobretudo,
pela populagdo janaubense, considerando a proximidade das cidades, separadas apenas por uma ponte.


http://www.ufvjm.edu.br/noticias/9014-2019-04-12-19-59-19.html#:~:text=O%20Campus%20Jana%C3%BAba%20da%20UFVJM,foi%20recebida%20no%20campus%20definitivo
http://www.ufvjm.edu.br/noticias/9014-2019-04-12-19-59-19.html#:~:text=O%20Campus%20Jana%C3%BAba%20da%20UFVJM,foi%20recebida%20no%20campus%20definitivo
http://www.ufvjm.edu.br/noticias/9014-2019-04-12-19-59-19.html#:~:text=O%20Campus%20Jana%C3%BAba%20da%20UFVJM,foi%20recebida%20no%20campus%20definitivo
http://portal.ufvjm.edu.br/a-universidade/cursos
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4.2 A ESTRUTURA DE OPORTUNIDADES ESCOLARES PARA O ENSINO MEDIO EM
JANAUBA

A oferta educacional para o ensino médio em Janauba € constituida por 13 (treze)
escolas, sendo trés privadas e dez publicas. Entende-se, portanto, que essas treze instituicdes
de ensino constituem a estrutura de oportunidades “disponiveis” as familias janaubenses, em
se tratando da escolha relativa ao ensino médio na cidade.

No que se refere as escolas privadas, a Sociedade Educativa de Janatba (SEJAN) e o
Colegio Prémio séo laicos e o0 Centro de Educacéo e Cultura Diocesano (CEC) é confessional
(catélico). As trés instituices atuam em Janalba ha mais de 20 (vinte) anos e estdo
localizadas no centro da cidade. Entre essas escolas, a SEJAN é a mais antiga, porém, o CEC
é a que vem obtendo melhor posicionamento no ranking de desempenho no ENEM no
decorrer dos anos. No ano de 2017, o CEC ocupou 0 411° lugar no Estado de Minas Gerais e
0 2.376 lugar no Brasil (FOLHA DE SAO PAULO, 2018) *. De acordo com o noticiado pela
escola em suas redes sociais®’, nesse mesmo ano ela ocupou o 1° lugar na média de redacéo
no Norte de Minas Gerais e estava entre as 100 melhores médias de redacdo no Estado.
Quanto a SEJAN, ocupou a posi¢do 552 no Estado e 3.804 no Brasil, no mesmo ano. Nos
anos subsequentes o0 CEC também se manteve na primeira posicdo no conjunto de escolas da

cidade de Janalba:

% O Colégio Prémio ndo aparece no ranking de escolas organizado pelo Jornal Folha de S&o Paulo,
provavelmente porque ndo atendeu aos requisitos adotados pelo jornal: realizacdo da prova do ENEM por, no
minimo, 50% dos alunos do 3° ano (respeitando ainda o nimero minimo de 10 alunos). Segundo informac6es da
escola (em consulta telefonica a Secretaria Escolar, realizada em agosto de 2018), no ano de 2017 a institui¢do
dispunha de apenas uma turma de 3° ano e com aproximadamente vinte alunos. Contudo, a funcionaria nao
soube informar quantos fizeram a prova do ENEM.

%" Informagao disponivel na rede social da escola. Disponivel em:< https://www.facebook.com/cecdiocesano/>
Acesso em 29 de agosto de 2018.
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Quadro 2 — Classificagdo das escolas de Janauba no ENEM, nos anos de 2018 e 2019.

Meédia por area de conhecimento Média
Ano  de | Escolas Posicao no nas
referéncia ranking Ciéncias | Ciéncias | Linguagem | Matematica | Redagdo | provas
municipal | Humanas | Da objetivas
Natureza

CEC 18 651,18 606,35 587,22 691,03 843,59 633,94
2018 IFNMG 22 619,63 561,97 586,95 674,06 748,15 610,65

SEJAN 3 604,98 537,62 574,31 588,65 673,14 | 576,39

PREMIO 42 568,05 526,22 538,37 557,43 634,12 547,52

E.E.JOSE 52 547,74 481,35 523,58 537,47 536,95 522,53

GORUTUBA

CEC 18 576,74 545,48 562,07 663,50 835,88 636,73

IFNMG 28 578,12 534,05 574,64 626,01 801,11 622,79

SEJAN 3 564,98 528,06 566,69 608,74 815,29 616,75

PREMIO 42 567,01 565,78 567,40 605,18 726,15 603,3
2019 E. E .JOSE 58 51376 | 474,86 | 521,76 528,93 616,67 | 531,19

GORUTUBA

E. E. JOAQUIM 6° 474,34 447,98 493,55 491,20 543,69 | 490,15

MAURICIO

E.E.DE 7° 471,77 454,71 494,97 496,84 520 487,66

CANAFISTULA

E. E. MAURICIO | 82 461,63 436,93 493,22 474,37 500,33 | 4733

AUGUSTO DE

AZEVEDO

E. E. ROMULO 9 461.62 433.04 483.58 472.75 490 468.2

SALES

E.E.BARAODE | 10° 428.21 443.59 439.66 461.06 431.43 | 440.79

GORUTUBA

Fonte: Elaborado pela autora com base em Folha de S&o Paulo (2019) e Evolucional (2020)%.

Quanto ao porte das escolas privadas, elas atendem até sessenta alunos em cada série
do ensino médio (1° 2° e 3° ano). Suas mensalidades para o primeiro ano variam entre R$
737,00 e R$ 1.044,00%. O ensino médio funciona em regime semi-integral, ou seja, em
alguns dias da semana os alunos tém aula em horério integral. E todas elas ofertam desde a
educacdo infantil ao ensino médio. Tais escolas apresentam um corpo discente com elevado
perfil socioecondémico e cultural, mensurado por meio do Indicador de Nivel Socioecondmico

(Inse), que, no caso delas, se concentra nos niveis V e VI *°. Essa classificacdo caracteriza os

% Considera-se a classificacio das escolas que dispunham de no minimo 10 alunos que realizaram a prova do
ENEM nos anos de 2018 e 2019.

%9 Valores obtidos junto a cada escola, por meio de contato telefonico ou por e-mail, em agosto de 2021. Como
referéncia, cabe registrar que o valor do salario minimo no Brasil, no ano de 2021, é de R$1.100,00.

%00 Inse é utilizado para mensurar as caracteristicas socioecondmicas dos estudantes brasileiros. Para tanto, ele
é composto em niveis (no Inse de 2011-2013 era 7 niveis e no de 2019, 8 niveis), definidos a partir de
indicadores como renda e/ou posse de bens e servigos e escolaridade dos pais dos alunos. Assim, quanto maior o
nivel de classificacdo da escola, melhores sdo as condig¢des socioecondmicas do seu corpo discente. Os dados
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estudantes das instituicbes privadas de ensino médio em Janalba como provenientes de
familias com renda familiar média acima de 5 salarios minimos e cujos pais apresentam entre
ensino medio e ensino superior completos (BRASIL, 2014a, 2014b).

Em se tratando das escolas publicas, nove sdo estaduais — trés localizadas em distritos
e seis na sede do municipio; e uma federal — o IFNMG, localizado na sede. Com relacdo a
rede estadual de ensino, o acesso ao ensino médio se dd mediante o encaminhamento dos
alunos, por uma comissdo municipal de cadastro e matricula®, as escolas que dispdem de
vagas. Prioriza-se, para tal, a continuidade da escolarizacdo na escola de origem do aluno,
quando hé, por parte dessa, a oferta do ensino fundamental e do ensino médio, bem como
vagas ociosas. Ndo havendo, prioriza-se uma escola de fécil acesso ao aluno que pleiteia a
vaga (SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS, 2018).

Das seis escolas estaduais situadas na sede do municipio, trés estdo localizadas no
centro da cidade e as outras nos demais bairros.

Em relacdo ao conjunto das nove escolas estaduais, ele é caracterizado por um perfil
de alunos menos favorecidos do ponto de vista socioeconémico e cultural. 6 (seis) escolas
apresentam Inse de nivel Il, 2 (duas) apresentam Inse de nivel 11l e uma apresenta Inse de
nivel 1V. No primeiro grupo (nivel II), os estudantes sdo caracterizados pela baixissima
escolaridade dos pais (limitada ao quinto ano do ensino fundamental incompleto ou completo)
e pelo reduzido acesso a um conjunto de bens e servicos **. A maioria dos alunos possui em
casa, apenas: geladeira, um ou dois quartos, televisdo e banheiro. Eles ndo tém acesso, por
exemplo, a computador, wifi e carro. No segundo grupo (nivel Ill) a predominancia € de
estudantes cujos pais apresentam escolarizacdo de nivel fundamental ou médio, e que também
dispdem de um conjunto restrito de bens e servicos — mas em menor proporgao que no grupo
anterior. Possuem geladeira, um ou dois quartos, televisdo, banheiro, wifi e maquina de lavar.
Porém, ndo possuem computador, carro, garagem, aspirador de p6. Apenas uma parte dos
estudantes tem freezer e micro-ondas. O terceiro “grupo”, caracterizado pelo Inse de nivel

mais elevado entre as escolas estaduais da cidade (nivel 1V) é representado pela Escola

sobre as escolas privadas de Janalba correspondem ao Inse 2011-2013 — considerando que elas ndo séo
contempladas no Inse de 2015 e de 2019, motivo pelo qual ndo dispomos de informacGes mais recentes Os dados
das escolas publicas correspondem ao Inse 2019 (BRASIL, 20144, 2021a).

*! Comissdo composta por: representante da Superintendéncia regional de ensino e da secretaria municipal de
educacdo; das escolas estaduais e municipais; pais, conselho tutelar e conselho municipal de educacdo. Para mais
informag@es, consultar SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO DE MINAS GERAIS (2018).

*2 Considerando que nos questionarios do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB) 2019 — base do
Inse — ndo ha questbes sobre a renda monetaria dos estudantes, o Inse 2019 se valeu dos dados de escolaridade
dos pais e posse de bens e servicos para medir indiretamente a “riqueza” familiar. Considerou para tanto:
geladeira, computador/notebook, quartos para dormir, televisdo, banheiro, carro, rede wi-fi. Mesa para estudar,
garagem, forno micro-ondas, aspirador de pd, maquina de lavar roupa, freezer (BRASIL, 2021a).
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Estadual José Gorutuba. Os pais dos estudantes apresentam escolarizacdo de nivel
fundamental ou médio — semelhante a maioria das escolas — porém, esse grupo de alunos
dispde de acesso a um conjunto “um pouco maior” de bens e servi¢os. A maioria possuli:
geladeira, um ou dois quartos, um banheiro, wifi, maquina de lavar e freezer. Contudo,
também ndo possuem, por exemplo, aspirador de pd. Uma parte dos alunos tem computador,
carro, mesa de estudos, garagem, forno de micro-ondas e uma ou duas televisdes (BRASIL
2021a, 2021b). Essa escola é a que também tem melhor classificagdo no ranking de
desempenho do ENEM, em comparacdo as demais escolas publicas estaduais da cidade —
como vimos no quadro acima — , e é uma das mais demandadas pela populagdo®. Assim
como a maioria das escolas publicas estaduais do municipio, possui maior quantidade de
alunos que as escolas da rede privada.

Ja o IFNMG - Campus Avancado Janalba — apresenta especificidades que o
diferenciam, quanto a esses aspectos do publico atendido, tanto das demais escolas publicas
quanto dos colégios privados. A escola ficou classificada no nivel V no Inse, 0 que nos
permite dizer que seu corpo discente é caracterizado pela presenca de pais mais escolarizados
(mdes com o ensino médio completo ou superior e pais com escolarizacdo de nivel
fundamental, médio ou superior) e acesso a um conjunto mais amplo de bens e servigos. A
maioria dos alunos possui uma geladeira, um ou dois quartos, um banheiro, acesso a internet,
maquina de lavar roupas, freezer, um carro, garagem, forno de micro-ondas. Parte deles
dispde também de dois banheiros em casa (BRASIL, 2021a, 2021b). A escola também ficou
classificada como primeira colocada no ranking de desempenho do ENEM entre as escolas
publicas de Janauba e como segunda colocada no conjunto de escolas da cidade, como vimos
acima, perdendo apenas do CEC. Trata-se de uma escola publica federal que, por um lado, é
reputada socialmente como uma escola de exceléncia — 0 que a torna potencialmente atraente
para estudantes das camadas médias — e realiza teste de selecdo para ingresso — o que também
tende a “favorecer os mais favorecidos” (BOURDIEU, 2015). Por outro lado, o Instituto adota
uma politica de cotas para ingresso nos cursos de ensino medio integrado, de modo que
metade das vagas € destinada a egressos de escolas publicas e uma parte delas (conforme sera
melhor detalhado no préximo capitulo), a estudantes de baixa renda. 1sso autoriza a supor que
se trate de um estabelecimento de ensino com maior heterogeneidade interna, no que se refere
ao perfil socioecondmico do publico atendido, quando comparado com as demais escolas

publicas e privadas da cidade. No préoximo capitulo vamos explorar o modo como essa

*Informaco extraoficial que circula na cidade.
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realidade educacional se constituiu historicamente, para entdo buscar conhecer, nos capitulos

subsequentes, por quem e por que o Instituto Federal é atualmente demandado.
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5 O INSTITUTO FEDERAL DO NORTE DE MINAS GERAIS (IFNMG) NO
CONTEXTO DAS ESCOLAS TECNICAS FEDERAIS BRASILEIRAS: um panorama
geral entre o passado e 0 presente

O objetivo deste capitulo é apresentar o IFNMG e o seu Campus Avancado Janalba, a
partir de um panorama de como essa realidade educacional se constituiu historicamente —
evidenciando, de modo especial, as tensdes relativas a integracdo (ou separacdo) entre ensino
médio regular e ensino técnico, bem como a trajetdria que levou ao surgimento dos Institutos

Federais, que hoje ocupam um lugar de destaque no ensino médio publico no Brasil.

5.1 O DESENVOLVIMENTO DA EDUCAQAO PROFISSIONAL.: da Primeira Republica a
Ditadura Militar

A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica — também
conhecida por Rede Federal — da qual o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
(IFNMG) ¢é parte integrante, tem suas primeiras origens nas escolas de aprendizes artifices
instauradas em 1909, pelo entdo Presidente da Republica, Nilo Pecanha. Sucessivas mudancas
da regulamentacdo relativa a essas escolas e de sua organizacdo culminaram, posteriormente,
no surgimento das escolas técnicas e dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(CEFETs) (MANFREDI, 2002), até a criacdo dos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia, como veremos adiante.

Em 1909 foram criadas, por decreto federal, nas capitais dos Estados da Republica, 19
escolas de aprendizes artifices, de ensino primario gratuito, voltado criancas e jovens

pertencentes a meios sociais desfavorecidos. Tais escolas tinham por objetivo:

habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo
technico e intelectual, como faze-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime (BRASIL, 1909, p. 1,
sic).

A implantagdo dessas escolas ocorre em um periodo em que “o pais ingressava em
uma nova fase econdmico-social, em virtude da aceleracdo dos processos de industrializagéo e
urbanizagao” (MANFREDI, 2002, p. 79), em face da expansdao da economia cafeeira e da
utilizacdo da mao-de-obra livre — apds a abolicdo da escravatura. Por um lado, tal contexto
demandou o investimento em areas como: estradas de ferro, industria, transporte etc., e, por
conseguinte, a necessidade de qualificagcdo profissional para atendé-las. Por outro, possibilitou

uma forte organizagdo dos trabalhadores, sobretudo imigrantes, que comecaram a realizar
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movimentos de contestacdo social e politica, em face da insatisfagdo com as condicgdes
precarias de vida e de trabalho vivenciadas em decorréncia do incipiente processo de
industrializacdo. Nesse contexto, o0 ensino profissional foi visto como meio de
desenvolvimento social, econémico e politico, de modo a atender as necessidades do pais,
mas também como “antidoto contra o apregoamento das idéias exdticas das liderangas anarco-
sindicalistas existentes no operariado brasileiro” (MANFREDI, 2002, p. 82).

Assim, por meio da sistematizacdo do ensino profissional publico, a educacao
profissional é utilizada como meio de qualificacdo de criancas e jovens de camadas sociais
desfavorecidas, que aprendiam na prética, nas escolas de aprendizes artifices, a desenvolver
oficios diversos e, a0 mesmo tempo, recebiam instrucdo. Mecanismo esse que serviu,
sobretudo, a manutencéo da ordem social nesse momento historico.

A partir do final da década de 1930 e inicio da década de1940, a formacéo profissional
transita da inclusdo de jovens carentes para a formacdo de mao de obra qualificada, em
consonancia com a expansao industrial.

No periodo compreendido entre 1930 e 1945, denominado de “Era Vargas”, o
processo de industrializacdo e urbanizacdo se acentua (CAIRES; OLIVEIRA, 2016). Getdlio
Vargas comega a investir no desenvolvimento do parque industrial brasileiro, substituindo o
modelo agroexportador pelo de industrializacdo. Sobretudo a partir dos anos 1937, no periodo
denominado de Estado Novo, o Governo assume o papel de agente de desenvolvimento
econbmico, intervindo diretamente na economia, 0 que resulta inclusive na criacdo de
empresa estatais (MANFREDI, 2002). Nesse contexto, cresce a necessidade de investir em
politicas publicas educacionais, de modo a atender as exigéncias do desenvolvimento
econdmico.

Em 1937, a Lei n° 378 de 13 de janeiro transforma as Escolas de Aprendizes Artifices
— antes destinadas exclusivamente ao ensino de oficios, associado a educacdo primaria — em
Liceus Profissionais, destinados ao ensino profissional de todos os ramos e graus de ensino.

A partir de 1942 ha um reordenamento do sistema escolar. A politica de educacao
passa por uma reforma, denominada “Capanema”, em referéncia ao Ministro da Educagao do
Governo Vargas — Gustavo Capanema. Nesse contexto, é promulgada uma série de Decretos
ou Leis Organicas® que passam a regulamentar 0 ensino primario, os varios ramos da
educacéo profissional (comercio, industria, agricultura) e o ensino normal. Por conseguinte, 0

sistema escolar passa a ter uma nova configuracdo: 1) um ensino primario com duracgdo de 4 a

** 0 ensino agricola, normal e primario foi regulamentado apenas em 1946, pés Governo Vargas, porém, tais
decretos-leis fazem parte da reforma do sistema educacional esbocada por esse governo (CUNHA, 2000, p. 43).
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5 anos e destinado a todas as criangas de 7 a 12 anos; 2) um ensino médio para jovens a partir
de 12 anos, subdividido em 5 ramos: sendo um propedéutico (ensino secundario), destinado a
formar dirigentes e a prepara-los para 0 ingresso no ensino superior; e 0s outros quatro ramos
destinados a formacao da forca de trabalho (ensino agricola, industrial, comercial e normal).
A partir da Reforma Capanema, cada um dos cinco ramos de grau médio passa a contar com
dois ciclos. Porém, o ensino secundario tinha uma estrutura diferente dos demais, sendo: um
ciclo ginasial e outro colegial. E os demais possuiam um ciclo de formacao basica e outro de
formacéo técnica (MANFREDI, 2002).

A partir de entdo, o ensino profissional, antes vinculado ao ensino primario, passa a
ser ofertado em grau médio, equiparando-se assim, em tese, ao ensino secundario. Nesse
contexto, os concluintes dos cursos profissionais passam a ter a possibilidade de ingressar no
ensino superior, antes permitida apenas a quem concluisse 0 ensino secundario — o Unico
curso de grau médio até entdo.

Contudo, apesar dessa possibilidade aberta pela Reforma Capanema, 0 acesso ao
ensino superior ainda era restrito, ja que os concluintes da educacéo profissional sé poderiam
ingressar em cursos superiores da mesma area do curso técnico realizado *°. O que se observa,
portanto, € que a politica educacional erigida a época legitimou a separacdo, ja existente desde
o0s primordios, entre o trabalho manual e o intelectual, na medida em que se tinha “um ensino
secundario destinado as elites condutoras e os ramos profissionais do ensino médio destinados
as classes menos favorecidas” (MANFREDI, 2002, p. 95).

Apesar de fazerem parte de uma mesma politica governamental, os ramos da educacgéo
profissional ndo se desenvolveram de forma linear. O ramo industrial deslanchou em
detrimento do agricola*, em funcéo do contexto de desenvolvimento do pais.

Em se tratando do ensino industrial, na década de 1940, no contexto de reorganizacao
do sistema educacional proporcionado pela Reforma Capanema, os chamados Liceus
Profissionais, subordinados ao Ministério da Educacédo, passam a ser denominados de Escolas
Industriais e Técnicas, conforme prevé o Decreto-Lei n° 4.127 de 1942, que estabelece as
bases para a reorganizacdo da Rede Federal de estabelecimentos industriais. Tal mudanga

baseia-se na necessidade de adaptar as instituicdes ofertantes do ensino industrial a nova

*® Diferente dos alunos do ensino secundério, os alunos dos ramos profissionais ndo dispunham de flexibilidade
para, apos concluirem o primeiro ciclo do curso, migrar para o segundo ciclo de outro curso e acessar quaisquer
cursos superiores ao final do grau médio. Assim, “os egressos de cursos médios profissionais passaram a ter
acesso muito restrito ao ensino superior, podendo candidatar-se apenas aos cursos relacionados aos que haviam
feito” (MANFREDI, 2002, p. 100).

*® Neste estudo, vamos nos ater a esses dois ramos de ensino (industrial e agricola), considerando que foram as
escolas ofertantes - técnicas/industriais e agrotécnicas — que se transformaram mais tarde em CEFETs e IFETS.
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politica educacional, j& que nesse momento o ensino profissional passa a ser ofertado em grau
meédio e passa a ser subdividido em ciclos. Nesse sentido, as Escolas que oferecessem o0s
cursos do 1° ciclo do ensino industrial (industrial e mestria) passariam a ser denominadas
Escolas Industriais; e aquelas que oferecessem os cursos do segundo ciclo (técnicos)*’ seriam
denominadas Escolas Técnicas.

Em 1959 as Escolas Industriais e Técnicas sdo transformadas em autarquias, pois
“cada uma delas passou a constituir personalidade juridica propria, possuindo autonomia
didatica, administrativa, técnica e financeira” (CUNHA, 2000, p. 135), e todas, inclusive as
até entdo denominadas “Industriais”, passaram a ser denominadas Escolas Técnicas Federais,
com a possibilidade de ofertar cursos técnicos — antes possivel somente as Escolas
denominadas Técnicas.

Diferente do ensino industrial, regulamentado em 1942 e vinculado ao Ministério da
Educacéo, o ensino agricola s6 foi regulamentado em 1946 e surge vinculado ao Ministério da
Agricultura®®.

A Lei n® 9.613 de 1946, que regulamenta o Ensino Agricola, prevé que a sua oferta
seja realizada por Escolas de Iniciacdo Agricola, Escolas Agricolas e Escolas Agrotécnicas.
Competia as duas primeiras a oferta do primeiro ciclo do curso bésico agricola: cabia as
Escolas de Iniciagdo Agricola ofertar o curso de iniciagdo agricola e certificar os alunos como
operarios agricolas; e as Escolas Agricolas, ofertar o curso de mestria, diplomando os alunos
como mestres agricolas. Quanto as Escolas Agrotécnicas, estas eram responsaveis pela oferta
do segundo ciclo (curso técnico) e pela certificacdo técnica relacionada ao curso escolhido
pelo aluno (agricultura, horticultura, pecudria, laticinio, mecanica agricola, inddstria agricola
ou enfermeiro veterinario).

Contudo, diferente da qualificacdo profissional da populacdo da area urbana — cuja
finalidade era formar mdo-de-obra qualificada para atender a industria —, a qualificacdo
profissional no “campo” se deu inicialmente como forma de conter a migracdo, sobretudo dos
jovens para a cidade (KOLLER; SOBRAL, 2010). Nesse contexto, sdo desenvolvidos,
sobretudo, cursos de carater terminal, com o objetivo de fixar parte da populacdo na zona
rural. A oferta de cursos de primeiro ciclo, por exemplo, era muito comum.

E somente a partir das décadas de 1950/1960, no contexto da Revolucdo Verde® e,

portanto, da revolucdo tecnoldgica no campo, que a formacdo agrotécnica € demandada. Com

T As Escolas Técnicas poderiam ministrar também os cursos de primeiro ciclo do ensino industrial, conforme
prevé o Decreto-Lei n°. 4.127/1942.

*8 Somente em 1967, por meio do Decreto n°. 60.731 de 1967, os 6rgéos de ensino vinculados ao Ministério da
Agricultura foram transferidos ao Ministério da Educacéo.
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a necessidade de modernizacdo das lavouras, de aumento da produtividade agricola, surge
também a necessidade de mao-de-obra especializada, capaz de lidar com as novas tecnologias
introduzidas na agricultura. Nesse contexto surgem 0s cursos técnicos em agropecuaria e
ocorre a expansdo do ensino técnico profissionalizante agricola (KOLLER, SOBRAL, 2010).

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de
1961, os cursos profissionais de nivel médio sdo equiparados ao ensino secundario. Nesse
sentido, tais cursos passam a ser estruturados em 2 ciclos: 1°) ginasial de 4 anos — dois
primeiros anos comuns a todos os cursos; 2°) colegial de 3 anos. Portanto, as instituicbes
agricolas até¢ entdo denominadas “Escolas de Iniciagdo Agricola” e “Escolas Agricolas”
passam a denominarem-se Ginasios Agricolas — considerando a atribuicdo de ofertar o curso
ginasial; e as Escolas Agrotécnicas passam a se chamar Colégios Agricolas, com a atribuicéo
de ofertar o curso colegial (BRASIL, 1964).

Em 1967 o Ensino Agricola passou a ser gerido pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), o que, consequentemente, provocou mudancgas na filosofia desse ramo do ensino,
sobretudo, com a implantacdio do sistema ‘escola-fazenda’, baseado na metodologia de
“aprender fazendo”, que buscava proporcionar aos alunos a vivéncia da realidade rural
(KOLLER; SOBRAL, 2010).

Na década de 1970 define-se uma nova politica para o ensino técnico agricola, e
delineiam-se as bases para a sua expansdo. O cenério de desenvolvimento brasileiro
demandava producdo de bens e servicos em massa, na agricultura, industrias e servicos
(KOLLER; SOBRAL, 2010). Nesse contexto, cresce a necessidade de mao-de-obra
qualificada. Assim, uma nova LDB é promulgada em 1971, com a imposicdo da
profissionalizacdo obrigatdria de nivel médio a todas as escolas de 2° grau, €, por conseguinte,
impbe mudancas na estrutura do ensino agricola, extinguindo a antiga divisdo do ensino de
grau médio em ginasial e colegial. Portanto, os antigos Ginasios e Colégios Agricolas passam
a se chamar “Escolas Agrotécnicas Federais” (BRASIL, 1979), subordinadas a Coordenadoria
Nacional do Ensino Agricola (COAGRI).  Criada em 1973, a COAGRI também colaborou
com a expansdo do ensino agricola. Por se tratar de um 6rgdo autdbnomo administrativo e
financeiramente, com a prerrogativa de prestar assisténcia aos estabelecimentos, agricolas,
inclusive a partir da destinagdo de recursos oriundos da “comercializa¢do de produtos
agropecuarios produzidos pelas escolas” (KOLLER; SOBRAL, 2010, p. 225). Assim sendo, a

* A Revolugéo Verde consistiu na introducéo de inovacdes tecnolégicas na agricultura, em substituicdo as

praticas “tradicionais”, aumentando assim o grau de mecanizagdo das lavouras e, por conseguinte, a sua
produtividade (KOLLER, SOBRAL, 2010).
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COAGRI investiu na infraestrutura das escolas agricolas, capacitacdo de recursos humanos,
ampliacdo das instalacGes, e realizou outras benfeitorias. Mas, apesar dessa conquista, é
somente em 1993, pela Lei n° 8.731, de 16 de novembro que as Escolas Agrotécnicas
Federais séo transformadas em Autarquias.

Entre as décadas de 1960 a 1970, o Brasil vivenciou uma forte expansdo
econdmica, no seio da Ditadura Militar. A construgdo de polos petroquimicos, a exploracao
do petrdleo, a construcdo de hidrelétricas e de polos agropecuarios e agromineral requeriam
méo-de-obra qualificada (MANFREDI, 2002). No entanto, as oportunidades educacionais nao
se expandem na mesma proporcdo da demanda. De acordo com Romanelli (1986), no inicio
dos anos 1960, o que havia era uma defasagem entre o desenvolvimento educacional e o
econbmico, e, consequentemente, entre oferta e demanda por trabalho, o que se tornou
prejudicial ao proprio capitalismo. Diante da necessidade de proporcionar o crescimento
econdmico brasileiro, de acordo com preceitos estabelecidos pelos organismos internacionais,
e, portanto, da necessidade de modernizar o sistema educacional brasileiro, o Estado realiza
uma Reforma Educacional, a partir da Reforma do Ensino Superior (1968); e dos Ensinos de
1° e 2° graus por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1971
(ROMANELLLI, 1986). Contudo, esta modernizag&o ocorreu de forma conservadora.

A Reforma do Ensino Superior ndo expandiu as vagas nas universidades, mas
contemplou a oferta de cursos superiores de curta duragéo e, por meio do Decreto 5.47 de
1969 autorizou as Escolas Técnicas Federais a ofertd-los. Ja a reforma do ensino de 1° e 2°
graus impds a preparacdo para o trabalho como elemento obrigatorio nestes niveis de ensino,
como também a profissionalizagdo obrigatdria de nivel médio comum a todas as escolas
publicas e privadas do pais. Tais medidas foram adotadas, por um lado, como forma de
resolver o problema do mercado, ou seja, a falta de médo de obra qualificada, e apresentaram,
portanto, um carater terminal, pela necessidade de formar técnicos com a urgéncia que
requeria o processo de industrializagdo. E por outro, de “atender” as reivindicagdes sociais por
maior escolaridade; e de conter a expanséo do ensino superior.

De acordo com Kawamura (1990, p. 43):

A preocupacdo do Estado centrava-se basicamente em adequar 0S recursos

educacionais as propostas desenvolvimentistas, no sentido da integracdo no
capitalismo monopolista via internacionalizagdo do mercado brasileiro.
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Contudo, a profissionalizaco obrigatéria no segundo grau ndo funcionou®, o que
obrigou 0 governo a promover mudancgas no ensino superior, de modo a atender a demanda
por esse nivel de ensino.

Nesse sentido, em 1978, por meio da Lei n°. 6.545 trés Escolas Técnicas Federais
— do Rio de Janeiro, S&o Paulo e Minas Gerais — séo transformadas em Centros Federais de
Educacgdo Tecnologica (CEFETS), pelo governo federal. Trata-se de instituicbes responsaveis
por ministrar cursos de nivel superior, de graduacdo e pds-graduacao na area tecnologica e
cursos de licenciatura voltados a formacdo de professores do ensino técnico e tecnologico,
sem prejuizo dos cursos de nivel médio ja ofertados (BRASIL, 1978). E o que Campello
(2007) chama de “diferenciagdo para cima”, considerando que as Escolas Técnicas, antes
vinculadas a oferta do ensino de nivel médio, passam a atuar também no ensino de nivel
superior.

Contudo, a criacdo destes trés CEFETSs contrariou a politica de contencédo de acesso ao
ensino superior, de acordo com Campello (2007), ja que ganharam autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatica e disciplinar, conferida pela sua lei de criacdo. Nesse sentido,
“foram concebidos como institui¢des de ensino superior de graduagdo plena, oferecendo
cursos de graduagdo em engenharia industrial” (CAMPELLO, 2007, p.8), para além do ensino
técnico de nivel médio. O que ira diferi-los dos demais CEFETS criados posteriormente, como
veremos adiante.

Somente a partir de 1982, com a regulamentacdo dos CEFETS pela lei 87.310 é que a
atuacdo deles é limitada a formacdo de tecndlogos, de carreiras curtas, resultantes da
fragmentacédo do ensino superior, como aponta Campello (2007). A lei supracitada determina
que os CEFETSs ofertem “o ensino superior como continuidade do ensino técnico de 2° grau,
diferenciado do sistema de ensino universitario” e que a atuacdo dos CEFETs seja

exclusivamente na area tecnologica (BRASIL, 1982, art. 3°, grifo nosso).

5.2 DECADA DE 1990 — A REFORMA DA EDUCACAO PROFISSIONAL E O
SURGIMENTO DOS INSTITUTOS FEDERAIS

Considerando o processo de transformacéo de Escolas Técnicas Federais em CEFETS,
“outras instituigdes reivindicaram o mesmo status, considerado superior dentro da educacao

profissional” (OTRANTO, 2011, p. 6). Assim, em 1994 o governo federal cria o Sistema

%00 insucesso da profissionalizacdo obrigatéria pode ser relacionado, por um lado, & falta de infraestrutura e
recursos humanos nas escolas publicas; e, por outro lado, as escolas privadas ndo se submetiam a lei (MOURA,
2010).
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Nacional de Educagdo Tecnolodgica pela Lei n°. 8.948, oportunidade na qual todas as escolas
técnicas federais, incluindo as agrotécnicas, poderiam ser transformadas em CEFETSs
(CIAVATTA, 2010, p.164). Contudo, a referida Lei prevé que:
A implantacdo dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica de que trata este
artigo sera efetivada gradativamente, mediante decreto especifico para cada centro,
obedecendo a critérios a serem estabelecidos pelo Ministério da Educacdo e do

Desporto, ouvido o Conselho Nacional de Educacdo Tecnol6gica (BRASIL, 1994,
art. 3°, 81).

Assim, a transformacdo das escolas técnicas e agrotécnicas em CEFETS ndo ocorre de
forma imediata e automética. De acordo com Pereira (2010, p. 232), “a autorizacdo para que
Escolas Técnicas Federais até entdo existentes funcionassem como Centro Federais de
Educagao Tecnologica s6 ocorre a partir de 1999”; e em se tratando das Escolas Agrotécnicas,
essa mudanca s se deu em 2001 a partir da transformacéo da Escola Agrotécnica de Petrolina
em CEFET Petrolina.

Embora vista por alguns como forma de valorizacdo, de ascensdo das escolas técnicas
ao status de universidade, para Cunha (2000) a ‘cefetizacdo’ das escolas técnicas representou
um desvalor, pois tais instituigdes mantiveram-se apartadas das universidades, com ofertas de
cursos de curta duracdo, de menor valor simbolico e econdmico. Para Campello (2007, p. 8),
“nos anos 1990, o processo de ‘cefetizacdo’ adquiriu contornos bastante diferentes daqueles
observados nos anos 19707, quando da transformacdo das primeiras Escolas Técnicas em
CEFETSs.

Na década de 1990, no seio de um projeto neoliberal, de subordinacdo aos interesses
do capital internacional e de minimizacdo do papel do Estado frente as politicas sociais, a
educacdo passa por novas mudangas, e com ela, também a educacdo profissional. Depois de
oito anos tramitando no Congresso Nacional sob conflitos politicos e ideoldgicos, uma nova
LDB é aprovada em 1996. Assim, o sistema educacional é divido em dois niveis de ensino:
basico e superior, assegurando a educacdo basica as seguintes modalidades de ensino:
“educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio” (BRASIL, 1996, art. 21, I). A
Educacao profissional é tratada em capitulo a parte, abrangendo os artigos 39 ao 42, o que faz
com que Moura (2010, p. 71) afirme que, “dito de outra maneira, a educagdo profissional ndo
faz parte da educacéo regular brasileira”.

No artigo 40, a LDB estabelece que “a educagdo profissional serd desenvolvida em
articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada em
instituigdes especializadas ou no ambiente de trabalho” (BRASIL, 1996, art. 40, grifo nosso).

Para Moura (2010, p. 71), essa redacdo dada a LDB “ndo ¢ inocente e desinteressada. Ao
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contrario, objetivava consolidar a separacdo entre o ensino médio e a educacdo profissional”,
ja que qualquer forma de articulagdo ou até mesmo a desarticulagdo entre o ensino médio e
profissional poderia ser adotada.

Ja cogitada em projeto de lei (PL n° 1603/1996) de iniciativa do governo Fernando
Henrique Cardoso, a separagdo entre ensino profissional e ensino médio foi alvo de
contestacGes da comunidade académica e do Congresso Nacional naquela ocasido. Contudo, a
aprovacdo da LDB de 1996 cria o cenério ideal para a sua implementacéo.

Em 1997, é promulgado o Decreto n°. 2.208/1997, com o objetivo de regulamentar a
educacdo profissional prevista na LDB. E o que se percebe, segundo Moura (2010) é
justamente que o contetdo do PL n°. 1.603/1996 foi contemplado no Decreto n°. 2.208/1997,
sem a necessidade do embate. A partir do referido Decreto, a educacéo profissional passa a ter
0S seguintes niveis de ensino:

| - bésico: destinado a qualificacdo e reprofissionalizacdo de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia;

Il - técnico: destinado a proporcionar habilitagdo profissional a alunos matriculados
geigzgiz?os do ensino médio, devendo ser ministrado na forma estabelecida por este

Il - tecnoldgico: correspondente a cursos de nivel superior na area tecnoldgica,
destinados a egressos do ensino médio e técnico (BRASIL, 1997, art. 3°).

Em se tratando da educacdo profissional de nivel técnico, o Decreto supracitado prevé
que ‘“tera organizacdo curricular propria e independente do ensino médio, podendo ser
ofertada de forma concomitante ou sequencial a este” (BRASIL, 1997, art. 5°). No primeiro
tipo de ensino, o aluno cursaria 0 ensino médio e 0 ensino técnico no mesmo decurso, com
duas matriculas distintas, seja na mesma instituicdo ou em instituicdes diferentes; no segundo,
0 estudante realizaria apenas o0 ensino técnico, pois ja deveria ter concluido ensino médio.
Consolida-se, portanto, a separacdo do ensino médio e da educacao profissional, considerando
que o referido Decreto extingue a oferta do ensino técnico integrado ao médio — apesar de
manter ensino médio com matricula independente da educagao profissional®.

Para Andrade e Leite (2021), a reforma educacional promovida pelo Decreto 2.208/97
trouxe prejuizos irreparaveis para o ensino médio brasileiro e para a educacéo publica como
um todo, considerando, entre outros fatores, a fragmentacdo e a descontextualizacdo dos

contetidos ofertados nos cursos, bem como o aligeiramento das formagoes.

51 A Portaria Ministerial n°. 646/1997, publicada pelo MEC, disciplina as mudancas na educacéo profissional ja
assinaladas pela LDB e pelo Decreto 2208/1997, orientando as instituices a se voltarem para a qualificacéo
profissional. Contudo, considerando o intenso processo de mobilizacdo na Rede Feral de Educacgdo frente a esse
processo de mudanga, 0 governo permitiu que as instituicdes mantivessem a oferta do ensino médio de forma
independente, apesar de que, com nimero de matriculas reduzidas (MOURA, 2010).
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Ao contrario, para quem se manifesta favoravel a reforma, a separagdo entre o ensino
médio e o técnico era vista como necesséria, considerando o alto custo dos cursos ofertados
pelas instituicdes federais, aliado ao que consideram um desvio de sua finalidade e também
levando em conta a elitizacdo do publico atendido. E o caso, por exemplo, de Castro (2005),
para quem — a partir de seu olhar de economista ligado a organizagdes internacionais — as
escolas técnicas, por conjugarem ensino de qualidade com gratuidade, tornaram-se escolas
“cooptadas” pela elite, que as buscavam como meio de se prepararem para os vestibulares
mais concorridos do pais, 0 que gerou um tipo de situacéo “beco sem saida”, ou seja, “quanto
melhor a escola fica, mais ela atrai alunos da elite e, portanto, menos interesse tém seus
formandos nos empregos técnicos para os quais saem capacitados” (p. 172). Nesse sentido,
para 0 autor, a separacdo entre ensino médio e técnico era necessaria para oportunizar a
qualificacdo técnica aos que de fato, se interessavam por ela, de modo que:

0 segmento puramente académico poderia continuar existindo e atraindo as elites.
Mas as elites ndo iriam querer matricular num segmento puramente técnico, pois néo

estdo interessadas em empregos. Portanto, os alunos menos afluentes poderiam
encontrar vagas (CASTRO, 2005, p.173).

Assim como Castro (2005), Kruger e Tambara (2006) também consideram que as
escolas técnicas passaram a ser demandadas, sobretudo do final dos anos 1980 para o inicio
dos anos 1990, por um publico mais jovem e mais favorecido do ponto de vista
socioeconémico, interessado na oferta de um ensino médio gratuito e de qualidade, que
pudesse preparar para os vestibulares, o que gerou excluséo do acesso ao ensino pelos alunos

das camadas populares:

A crise econdmica que se abate sobre a entdo ja& combalida classe média brasileira
faz com que essa encontre nas escolas profissionalizantes, publicas, gratuitas e de
qualidade, uma excelente alternativa para seus filhos. Com o0s processos seletivos
altamente concorridos, tém acesso as escolas técnicas aqueles estudantes que tém
melhor preparagdo, oriundos das melhores escolas de ensino fundamental e de
cursinhos preparatérios. Porém, quem as procura ndo estd mais interessado na
profissionalizacéo e, sim, apenas no Ensino Médio de qualidade, que lhe permita o
acesso ao nivel superior sem a necessidade de cursinhos preparatérios. Recebe
ainda, ‘de presente’, um curso profissionalizante, no qual ndo tém interesse algum.
Sendo assim, acabam ficando de fora do sistema os estudantes mais humildes,
oriundos das classes populares e que necessitam de uma profissionalizacdo
(KRUGER; TAMBARA, 2006, p. 682).

Contudo, a separacdo entre 0 ensino médio e tecnico também nao “ecliminou” as
camadas sociais mais favorecidas das Escolas Técnicas. Ao estudar as transformacgdes do
perfil do aluno do CEFET de Pelotas/RS, a partir da LDB de 1996 e do Decreto n°. 2.208/97,

gue separou 0 ensino técnico do médio, Kruger (2007) identificou dois perfis de alunos
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ingressantes na instituicdo, entre os anos de 2000 e 2006: no ensino médio o autor identificou
um perfil de aluno mais jovem e pertencente as classes sociais economicamente mais
privilegiadas; e ja nos cursos técnicos de nivel médio uma prevaléncia de alunos mais velhos,
oriundos de classes sociais economicamente menos privilegiadas.

Nesse sentido, 0 que se observa é que 0 ensino médio puramente propedéutico
continuou existindo e sendo acessado pelas camadas médias, e o ensino profissional pelos
jovens das camadas populares, gerando assim a exclusdo destes do acesso a uma formacéo
integral. Por esse motivo, os defensores da educacdo politécnica rechagam a separagdo entre
ensino profissional e médio, por entenderem que ela contribui para a permanéncia da
dualidade educacional brasileira.

Compreendida como “uma educagdo unitaria e universal destinada a superacdo da
dualidade entre cultura geral e cultura técnica e direcionada para ndo se voltar, no entanto,
para uma formacgdo profissional stricto sensu” antes da conclusdo da educacdo bésica
(MOURA, 2010, p. 74), a educacdo politécnica €é defendida por muitos
estudiosos/profissionais da educacdo, que, contudo, sinalizam os limites para sua
concretizacdo. De acordo com Moura (2010), em face do cenario de extrema desigualdade
brasileira, a politecnia ndo encontra uma base material concreta para se efetivar nessa
perspectiva, considerando que os jovens de meios sociais menos favorecidos “ndo podem se
dar ao luxo” de esperar concluir o ensino médio e/ou superior para comecar a trabalhar. Nesse
sentido, 0 ensino medio integrado ao técnico é visto como “solugdo transitoria”, ou seja, uma
alternativa vidvel/uma via de acesso a educagdo politécnica, por conjugar “conhecimentos
cientificos produzidos e acumulados historicamente pela sociedade, como também objetivos
adicionais de formacdo profissional numa perspectiva da integracdo dessas dimensdes”
(MOURA, 2010, p. 74). Assim:

[...] a0 adotar a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o trabalho como eixos estruturantes,
contempla as bases em que se pode desenvolver uma educacdo tecnolégica ou

politécnica e, a0 mesmo tempo, uma formagdo profissional stricto sensu exigida
pela dura realidade da sociedade brasileira (MOURA, 2010, p. 74).

Portanto, a integracdo do ensino profissional ao ensino médio, apesar de ndo ser vista
como solucédo para a dualidade educacional erigida no pais, € entendida por muitos como um
caminho para a construcdo de uma nova realidade (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS,
2005; MOURA, 2010; MOURA, LIMA FILHO, SILVA, 2015). O que perpassa pela
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ampliacdo da oferta de vagas para o ensino médio integrado, na rede publica de ensino, seja
em ambito federal, estadual®® ou municipal (MOURA, 2010).

No cenério de transicdo politica que se delineava antes de 2003, a insatisfagdo com a
separacao entre 0 ensino médio e técnico, por parte de setores ligados a educacéo profissional
— como sindicatos, pesquisadores, profissionais da Rede — gerou intensas e acaloradas
discussdes sobre 0 assunto. O cerne da questdo era justamente a necessidade de se buscar um
ensino que garantisse, a0 mesmo tempo, uma base de formacédo geral e profissional para os
jovens, sobretudo das camadas populares, que precisavam se inserir no mercado de trabalho
precocemente e ndo apenas uma “habilitacdo técnica” descolada de uma base de
conhecimentos cientificos. Aliada a este fator, a crise do ensino médio, evidenciada pelos
altos indices de distorcdo idade-série e evasdo, também foi motivo de discussdes. Tudo isso
culminou na revogacdo do Decreto n°. 2208/1997 em 2004 pelo Decreto n°. 5.154/2004,
propiciando, portanto, o retorno da oferta de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
na forma integrada (MOURA, 2010).

No ano de 2007, outras mudancas ocorrem no cenario da Educacdo Profissional. De
acordo com Koller e Sobral (2010), as Escolas Agrotécnicas passam a reivindicar sua
transformacdo em CEFETs e os CEFETs buscam ascender ao patamar de Universidades
Tecnolégicas®. Nesse sentido, com receio de que tais instituicdes abandonassem a oferta dos
cursos técnicos de nivel médio, o Ministério da Educacdo propde uma reorganizacdo da Rede
Federal de Educacdo. Surgem entdo os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFETS), conforme prevé o Decreto 6.095 de 24 de abril de 2007. Nesse mesmo periodo, as

. e A . o . - . 4
institui¢des federais de educagdo profissional sdo “convidadas” >

a apresentar proposta para
se transformarem em IFETs, por meio da divulgacdo da Chamada Publica n°. 002/2007.
Apenas 0 CEFET-MG e o CEFET-RJ néo pleitearam se transformar em IFETS, pois

tinham a pretensdo de ascender a categoria de universidades tecnoldgicas, assim como o

52 Considerando o foco desta pesquisa, nos atemos & discussio sobre o ensino médio integrado na Rede Federal
de Educagdo. Andrade e Leite (2021) falam sobre a experiéncia do ensino médio integrado na rede publica
estadual, no Ceara.

> Cogitando a possibilidade de abandonar o ensino técnico de nivel médio e dedicar-se ao ensino superior, 0
CEFET Parana pleiteia, junto ao Ministério da Educacdo, a sua transformacdo em Universidade Tecnol6gica no
ano de 1998. Esse fato se deu no seio da reforma da educacdo profissional, e, por conseguinte, da separacao entre
0 ensino médio e o profissional. Contudo, apenas no ano de 2005 é que o pleito foi atendido, apds longo tempo
de negociaces e 0 estabelecimento de algumas exigéncias, dentre elas, a manutencdo da oferta do ensino técnico
de nivel médio integrado por parte da instituicdo (LIMA FILHO, 2010, p. 152).

% As Escolas Agrotécnicas, por exemplo - com receio de perder sua identidade agricola e ainda, de se
constituirem como instituicdes subordinadas a algum CEFET, considerados como instituicdes de patamar
superior dentro da Rede, por ofertar o ensino superior — foram pressionadas pelo governo a se transformarem em
Institutos Federais, sob pena de ndo realizarem o sonho tdo almejado de se alcarem a CEFETs e ficarem
relegadas a oferta apenas do ensino médio (OTRANTO, 2011)
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CEFET Parand, ja que as trés instituices carregavam a mesma historia, ou seja, foram
transformadas em CEFETs na mesma época. Assim, acreditavam serem merecedoras dos
mesmos beneficios (OTRANTO, 2011). Contudo, ndo lograram éxito em se transformarem
em Universidades Tecnoldgicas.

Em 2008, cria-se entdo a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica e com esta, os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia®,
instituicGes de educacgdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi.

Os Institutos Federais sdo responsaveis, sobretudo, pela oferta de cursos de Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio, desenvolvidos prioritariamente na forma integrada,
oferta essa que deve representar, no minimo, 50% de suas vagas em cada exercicio (BRASIL,
2008). O ensino integrado, destinado aos concluintes do ensino fundamental e ao publico do
PROEJA, tem por objetivo conduzir os estudantes a conclusdo do ensino médio e a obtencéo
de habilitacdo profissional técnica a0 mesmo tempo e na mesma instituicdo de ensino. Além
dessa, outras modalidades de educagdo profissional técnica de nivel médio sdo ofertadas. A
modalidade concomitante é oferecida a quem tiver concluido o ensino fundamental ou esteja
cursando o ensino médio, pressupondo a existéncia de matriculas distintas para cada curso na
mesma instituicdo ou em outra instituicdo distinta. E a modalidade subsequente é oferecida a
quem ja tenha concluido o ensino médio (BRASIL, 2004, Art. 4°, 1 a ).

5.3 0 IFNMG E O CAMPUS AVANCADO JANAUBA: histérico e configuracéo atual

Criado em 2008, no bojo da reorganizacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, o IFNMG é fruto da integracdo da Escola Agrotécnica Federal de
Salinas e do CEFET de Januaria, instituicdes agricolas, criadas respectivamente em 1953 e
1960, entdo com as denominacBes de Escola de Iniciacdo Agricola de Salinas e Escola
Agrotécnica de Januaria (IFNMG, 2013).

A Escola de Iniciacdo Agricola de Salinas foi criada em 1953 e comegou a funcionar
em 1956 na “Fazenda Varginha”, doada ao governo federal pelo municipio. Iniciou com a
oferta do curso de iniciacdo agricola, vinculado ao primeiro ciclo do ensino agricola® e

destinado a formar operarios agricolas (IFNMG, 2011a).

% Os IFETSs, assim nominados pelo Decreto 6.095/2007, que estabelece as diretrizes para a constituicdo de
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, passam a ser denominados de Institutos Federais pela sua
Lei de criacdo (11.892/2008). Por conseguinte, atualmente utiliza-se também a abrevia¢do “IF” para se referir a
tais instituicdes, motivo pelo qual fazemos o uso de ambos 0s termos neste trabalho.

% Lembrando que, a partir da Reforma Capanema, o Ensino profissional se subdivide em dois ciclos, um de
formacdo basica e o outro de formacgéo técnica. Em se tratando do Ensino Agricola, a sua Lei de regulamentacéo
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Em 1964, atendendo ao disposto no Decreto Federal n° 53.558, a entdo Escola de
Iniciacdo Agricola de Salinas passa a ser denominada de Ginasio Agricola, em decorréncia da
reorganizacdo do ensino profissional pela LDB de 1961. Como vimos anteriormente, 0 ensino
de nivel médio passa a se estruturar em dois ciclos: o ginasial e o colegial. E o ginasial, antes
segmentado em dois cursos de dois anos cada (iniciacdo agricola e mestria), passa a ser
ofertado como curso Unico de quatro anos. Assim, a antiga Escola de Iniciacdo Agricola de
Salinas passa a ofertar o curso ginasial, passando a se chamar Ginasio Agricola e garantindo a
certificacdo de primeiro ciclo de Mestres Agricolas, até o ano de 1977(IFNMG, 2011a).

Com a extingdo da antiga divisdo dos cursos de nivel médio em ginasial e colegial pela
LDB de 1971, o Ginasio Agricola de Salinas passa a se denominar Escola Agrotécnica.
Assim, considerando tal mudanca; a criacdo da COAGRI como érgdo responsavel por prestar
assisténcia técnica e financeira as escolas agricolas; e a necessidade de modernizacdo do setor
agricola, foi implantado o Curso Técnico em Agropecuaria na Escola Agrotécnica de Salinas
(IFNMG, 2011a). Gradativamente esta instituicdo passou a ofertar outros cursos técnicos,
inclusive o de agricultura.

Diferente da Escola de Iniciacdo Agricola de Salinas, que surge vinculada a formacéo
de operérios agricolas, a Escola Agrotécnica de Januéria ja nasce, em 1960, como instituicdo
direcionada a formacdo técnica. Contudo, poderia ministrar cursos basicos de iniciacdo e
mestria, assim como prevé a Lei Organica do Ensino Agricola. Diante das condi¢des de
infraestrutura ainda precarias e falta de recursos humanos, “0 ensino, inicialmente,
caracterizou-se pela informalidade. Os alunos ndo recebiam historicos nem certificados”
(IFNMG, 2011b). Essa situacdo muda apenas em 1964, quando a instituicdo comeca a ofertar
cursos de primeiro ciclo de formacéo basica, 0 “curso ginasial agricola”, voltado a formagao
de mestres agricolas (IFNMG, 2011b).

Ainda em 1964, a Escola Agrotécnica de Januaria transforma-se em Colégio Agricola,
com a finalidade de ofertar o ensino colegial (segundo ciclo do curso agricola). Contudo,
apenas em 1967, quando da formatura da sua primeira turma de mestres agricolas é que passa
a ofertar o Curso Técnico Agricola, com formagdo em agricultura (IFNMG, 2011b).

Em 1971, com a reorganizacdo do ensino profissional, extingue-se o curso ginasial
agricola e mantém-se apenas o0 Curso Teécnico Agricola, que foi abandonado
progressivamente, até sua extincdo em 1975, quando a instituicdo passa a dedicar-se a

formacdo agrotécnica. Nesse mesmo periodo a escola é transformada em Escola Agrotécnica

0 estrutura em ciclos e cursos. O 1° ciclo abrange dois cursos: 1) curso de iniciagdo agricola de 2 anos; 2) cursos
de mestria de 2 anos; o 2° ciclo: 1) cursos técnicos agricolas; 2) cursos pedagdgicos.
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Federal. A partir da década de 1990 a instituicdo passa a oferecer habilitacbes técnicas
profissionais na &area de informatica, agroindustria, enfermagem, administracdo e meio
ambiente.

No ano de 2002, A Escola Agrotécnica de Janudria ascende a categoria de CEFET, e
em 2004 implanta seu primeiro curso superior, o de “Tecnologia em Irrigacdo ¢ Drenagem”
(IFNMG, 2011b).

No ano de 2008 é criado o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Norte de Minas Gerais (IFNMG), mediante a integracdo entre o CEFET de Januéaria e a
Escola Agrotécnica Federal de Salinas (IFNMG, 2020) e, a partir de entdo, sdo implantados os
demais campi. Atualmente, a éarea de abrangéncia do IFNMG ¢é constituida por 177
municipios, distribuidos em 04 mesorregides do Estado de Minas Gerais (Norte e Noroeste de
Minas, Vales do Jequitinhonha e do Mucuri), atendidos por 11 (onze) campi, a saber: Montes
Claros, Almenara, Araguai, Arinos, Januaria, Pirapora, Salinas, Diamantina, Tedfilo Otoni,
Campus Avancado Janatba e Campus Avancgado Porteirinha (IFNMG, 2020).

Diferente do campus, que ¢ “voltado ao exercicio das atividades permanentes de
ensino, pesquisa aplicada, inovacao e extensdo e ao atendimento das demandas especificas
nesse ambito, em sua area de abrangéncia territorial” (MEC, 2013, art. 3°), o campus

avancado é

vinculado administrativamente a um campus ou, em carater excepcional, & Reitoria,
e destinado ao desenvolvimento da educagdo profissional por meio de atividades de
ensino e extenséo circunscritas a areas teméticas ou especializadas, prioritariamente
por meio da oferta de cursos técnicos e de cursos de formag&o inicial e continuada
(ibidem).

O Campus Avancado Janalba, l6cus da presente pesquisa, iniciou suas atividades no
ano de 2014, com a oferta de cursos de Formacdo Inicial e Continuada (FIC) — cursos de
qualificacdo profissional de curta duracdo. Somente no ano de 2016 é que teve inicio o
primeiro curso de ensino profissional integrado ao ensino médio — 0 Curso “Técnico em
Informatica para a Internet”, com duragdo de trés anos, o qual sera o foco deste estudo,
considerando ser ele o Unico curso integrado, e de oferta regular, implantado no campus
guando do inicio da pesquisa. Atualmente o campus conta com outros dois cursos de ensino
médio integrado ao técnico — um de oferta regular, implantado no ano de 2019, o VISA; e
outro vinculado ao PROEJA, implantado no ano de 2018, o Curso Técnico em Agente
Comunitario de Saude.
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Como o6rgdos executivos, o IFNMG conta com uma Reitoria e cinco Pro-Reitorias,
localizadas na cidade de Montes Claros: Pro-Reitoria de Administracdo; de Gestdo de
Pessoas; de Ensino; de Extensdo e Cultura; de Pesquisa, Pds-Graduacdo e Inovacdo. Para
além das Pro-Reitorias ha algumas Diretorias Sistémicas. J& os campi sdo dirigidos por
Diretores-Gerais ou, no caso de campus avangado, Diretores, nomeados para um mandato de
quatro anos, permitida uma reconducdo por igual periodo, apds processo de consulta a
comunidade (IFNMG, 2021).

Dos produtos e servicos ofertados pela instituicdo, destaca-se: 1) no Ensino: a oferta
de cursos vinculados aos arranjos produtivos locais, ligados desde a area de agricultura a de
tecnologia da informacdo; 2) Na Educacgéo a distancia: oferta de cursos em parceria com 0s
municipios da area de abrangéncia; 3) Na Extensdo: o desenvolvimento de projetos, a
intermediacao de estagios e a organizacao de eventos artisticos, esportivos e culturais; 4) Na
Pesquisa: o desenvolvimento de projetos e o fomento a participacdo em eventos cientificos
(IFNMG, 2017a)

Em relacdo a forca de trabalho do IFNMG, ela € composta por professores do Ensino
Basico, Técnico e Tecnoldgico (Lei n°. 12.772, de 2012) e técnicos administrativos em
Educacdo (Lei n° 11.091, de 2005), tanto aqueles que exercem servi¢cos mais operacionais,
como 0s que compdem uma equipe multidisciplinar de atendimento aos alunos, como:
médico, pedagogo, técnicos em assuntos educacionais, assistente de alunos, psicélogo,
nutricionista, tradutor e intérprete de libras, revisor de textos braile, assistente social, dentista,
entre outros. No caso do Campus Janauba, essa equipe multidisciplinar € composta por um
namero reduzido de profissionais (uma assistente social, uma tradutora e intérprete de libras,
uma revisora de textos braile, dois pedagogos), considerando um menor quantitativo de
vagas/cargos disponivel®’ para os campi avancados. A maioria dos profissionais do IFNMG é
concursada, salvo algumas excecBes de professores contratados temporariamente para
substituirem os docentes efetivos nos casos de afastamentos legais (IFNMG, 2017a). Em se
tratando especificamente do corpo docente da instituicdo, atualmente, a maioria dos seus

membros (86,13%) tem alta titulacdo (mestres/doutores). 13,41% tem especializacdo lato

> O quantitativo de cargos de docentes e técnicos administrativos disponibilizados para as instituicdes da Rede
Federal varia de acordo com alguns critérios, dentre eles: o tipo de unidade (campus avancado ou campus
“regular”) e a area de atuacdo (se agricola ou urbana). Em se tratando do IFNMG, no modelo proposto pelo
governo federal, de um modo geral, os campi “regulares” contam com, no minimo, 70 cargos de docentes e 45
cargos de Técnicos Administrativos (TAES). Com relagdo aos campi avangados, esse nimero é de 20 e 13,
respectivamente. Contudo, ha possibilidade do redimensionamento na distribuicdo dessas vagas por parte da
instituicdo, desde que se garanta a sua interiorizagdo e se mantenha, no minimo, 80% dos cargos previstos para
cada unidade. Maiores informagdes na Portaria n°. 246, de 15 de abril de 2016, do Ministério da Educacao
(MEC, 2016).
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sensu e 0,46% tem apenas a graduacdo (IFNMG, 2020, p. 60). Trata-se de profissionais bem
remunerados — se comparados com o0s docentes da rede publica estadual e municipal e
inclusive da rede privada, no caso de Janalba — e que, em sua maioria, se dedicam
exclusivamente as atividades desenvolvidas no IFNMG, o que € muito benéfico aos alunos.

Outro beneficio oferecido pelo IFNMG é a Politica de Assisténcia Estudantil, cujo
objetivo é contribuir para a promoc¢do do acesso, éxito e permanéncia escolar dos alunos na
instituicdo, priorizando em suas ac6es, os alunos em situacdo de vulnerabilidade social. Para
tanto, por meio dos programas desenvolvidos: 1) disponibiliza auxilios financeiros aos alunos,
para subsidiar despesas como alimentacdo, transporte e moradia, bem como para fomentar a
realizacdo de projetos (a exemplo dos projetos de pesquisa e extensdo) e a participacdo dos
alunos em viagens/eventos de natureza escolar, cientifica, tecnoldgica, desportiva, artistica e
cultural; 2) oferta bens/servicos como, lanches/refeicBes, computador/notebook; 3) realiza
acBes de acompanhamento psicoldgico, social e nutricional dos alunos, entre outras®.

A instituicdo também conta com boa infraestrutura de um modo geral: salas com ar-
condicionado, quadra poliesportiva, laboratorios para as aulas praticas dos cursos, biblioteca
com acervo de livros, armarios de uso individual dos alunos, auditério ou espaco para
reunies/eventos, refeitérios e moradias estudantis. No caso do Campus Janauba, hé certa
limitacdo em termos de espago fisico, considerando o seu funcionamento em local
provisério™ — cedido pelo municipio. Assim, o campus ainda ndo conta com quadra
poliesportiva propria, o que, porém, ndo inviabiliza a realizacéo de atividades esportivas pelos
alunos, que fazem uso de quadra terceirizada®®; ha poucas salas de aulas na instituicdo; alguns
espacos administrativos sdo compartilhados pelos profissionais da escola (a exemplo da
Secretaria Escolar e do Setor de Educacdo a Distancia; bem como da Coordenagdo de
Extensdo e da Coordenacdo de Pesquisa); e a biblioteca funciona em outro local®’. Contudo,
ainda assim o campus dispde de condi¢bes favoraveis para proporcionar um ambiente
adequado de aprendizagem aos alunos: todas as salas de aula possuem ar-condicionado, bem
como projetor multimidia; a instituicdo possui um laboratorio de informética e um laboratorio
de satde em fase de estruturagdo, ambos para a realizacdo das aulas praticas dos cursos; e ha

piso tatil e elevador, para garantir a acessibilidade aos alunos que precisam.

*® Maiores informacdes sobre a Politica de Assisténcia Estudantil do IFNMG em (IFNMG, 2017b).

%9 A construgdo do espaco definitivo de funcionamento do campus ja est4 em andamento.

% A quadra é locada pelo campus, de modo a possibilitar a realizacdo de atividades fisicas por parte dos
estudantes.

%1 Por meio de um Termo de Cooperacéo firmado no ano de 2018, entre o IFNMG e a prefeitura de Janatba, o
IFNMG reformou o Espaco Cultural municipal da cidade, e como contrapartida Ihe foram cedidas trés salas. Em
uma delas funciona a biblioteca da instituicdo e as outras duas servem como sala de aula.
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Diante desse conjunto de caracteristicas que compdem o IFNMG, acreditamos ser esta
uma instituigdo “privilegiada” do ponto de vista dos recursos humanos e materiais,
especialmente no conjunto de escolas publicas, 0 que, consequentemente, pode atrair um
publico diverso. Para além disso, os resultados alcancados pelos Institutos Federais de um
modo geral também os fazem ser notados pela populacdo. Tais instituicbes tém sido
socialmente reconhecidas como “ilhas de exceléncia” na educacdo basica, de acordo com
reportagem® do Jornal “El Pais”, veiculada em 12 de dezembro de 2016. Destaque se dé para
o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)®, em que, no ano de 2015, os
alunos dos Institutos Federais obtiveram notas equivalentes as de estudantes de paises
desenvolvidos como Coréia do Sul, Canada e Hong Kong. Outro ponto que tem merecido
destaque refere-se aos resultados alcancados pelos Institutos Federais no ENEM. No ano de
2016, no conjunto de escolas publicas, os Institutos Federais lideraram a nota do ENEM, em
14 Estados™. Em 2019, o Instituto Federal do Espirito Santo conquistou o quinto lugar entre
as escolas publicas de todo o Brasil, bem como entre todas as escolas (publicas e privadas) do
Estado®. Nesse mesmo ano, o IFNMG obteve a melhor média (considerando as notas das
provas objetivas e redacdo) entre todas as escolas publicas dos municipios onde estdo
localizados seus campi, e ficou em primeiro lugar geral (considerando também as escolas

privadas), em seis deles — num universo de 9 campi®. Vejamos no quadro abaixo:

%2 Reportagem disponivel em: <https://brasil.elpais.com/brasil/2016/12/09/economia/1481304596_960196.htmI>
Acesso em: 12 de junho de 2017.

% O PISA é Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes da Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que avalia e compara o desempenho de jovens de 15 anos de diversos
paises, em se tratando do ensino de Ciéncias, Leitura e matematica. Informacfes disponiveis em:
<https://theintercept.com/2016/12/08/estudantes-federais-tem-desempenho-coreano-em-ciencias-mas-mec-
ignora/> Acesso em 16 de abril de 2018.

*Reportagem disponivel em<http://www.gazetadopovo.com.br/educacao/institutos-federais-lideram-nota-do-
enem-em-14-estados-83ypmfzthn6gx8v8npmb7fa7l> Acesso em 20 de maio de 2018.

% Reportagem realizada pelo G1 do Estado do Espirito Santo e publicada em 30/06/2018. Disponivel em: <
https://g1.globo.com/es/espirito-santo/noticia/2020/06/30/ifes-lidera-classificacao-das-melhores-notas-no-enem-
entre-os-institutos-federais.ghtml>. Acesso em 20/11/2020.

% Os campi Diamantina e Porteirinha n4o estdo no ranking porque no ano de 2019 ainda no tinham formado
turmas de ensino médio integrado.


https://g1.globo.com/es/espirito-santo/noticia/2020/06/30/ifes-lidera-classificacao-das-melhores-notas-no-enem-entre-os-institutos-federais.ghtml
https://g1.globo.com/es/espirito-santo/noticia/2020/06/30/ifes-lidera-classificacao-das-melhores-notas-no-enem-entre-os-institutos-federais.ghtml
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Quadro 3 — Classificacdo do IFNMG no ENEM, no conjunto de escolas das cidades que
tém campi, no ano de 2019.

Campus Média geral (redacdo + | Colocagdo do IFNMG | Colocacdo do IFNMG

objetivas) entre as escolas publicas da | considerando todas as
cidade instituicdes da cidade

Almenara 589.77 1° 1°

Aracuai 584.46 1° 1°

Arinos 560,38 1° 1°

Janalba 622.79 1° 20

Janudria 584.89 1° 1°

Montes Claros 652.7 1° 3°

Pirapora 604.51 1° 1°

Salinas 576.11 1° 1°

Tedfilo Otoni 640.38 1° 2°

Fonte: Extraido do site do IFNMG®’

Os resultados também sdo visiveis quando da aprovacdao dos egressos dos Institutos
Federais em cursos superiores altamente seletivos das universidades publicas, como é o caso
da UFMG (NOGUEIRA et al., 2017).

Para além da qualidade do ensino e de seu potencial para maximizar as oportunidades
para o ingresso no ensino superior, cursar o ensino médio em um Instituto Federal representa,
ainda, a possibilidade de concorrer pelas cotas a uma vaga em uma universidade publica, pois,
a exigéncia para acessar esse direito € ter cursado o ensino médio em escola publica. Além
disso, significa concorrer com alunos de outras escolas publicas que apresentam desempenhos
inferiores.

Nonato (2018) aponta que o curto periodo exigido na educagdo basica (0 ensino
médio) para ter direito ao beneficio das cotas homogeneiza todas as escolas publicas. E, que,
no entanto, elas ndo estdo em pé de igualdade, uma vez que as escolas federais recebem
maiores investimentos governamentais, em comparagdo com as municipais e estaduais; sendo
assim, seus alunos tendem a receber uma formacdo escolar mais solida. Esse pode ser
considerado um dos fatores responsaveis pelos resultados destacados no ENEM, acima
demonstrados, os quais redundam, por exemplo, na alta representatividade dos egressos
dessas escolas, como cotistas, nos cursos mais seletivos da UFMG, como apontado por
Nonato (2018) e Nogueira et al., (2017).

E importante reconhecer, entretanto, que outro fator crucial para compreender esse
desempenho destacado dos Institutos Federais é a forma de recrutamento por eles adotada.

Diferentemente do que ocorre na maior parte das escolas publicas, os candidatos a ingressar

¢ Informagdo disponivel em: <https://www.ifnmg.edu.br/mais-noticias-portal/554-portal-noticias-2020/24413-
ifnmg-lidera-ranking-do-enem-2019-entre-escolas-publicas-nas-cidades-onde-atua-e-fica-em-1-lugar-geral-em-
seis-delas> Acesso em 20/11/2020.
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na maioria dos Institutos Federais de Educacio® precisam passar por um exame de selegdo
(prova objetiva), que exige uma base de conhecimentos. No caso do IFNMG, o ingresso no
ensino médio integrado ao técnico depende da aprovacdo em uma prova objetiva, que contém
questdes de portugués, matematica, ciéncias humanas e ciéncias naturais, totalizando 30
pontos. Nesse sentido, sobressaem os alunos com melhores desempenhos, 0 que “reforga a
selecdo social e a hierarquia escolar”, como afirmam Bourdieu e Passeron (2008). Esse tipo
de selecdo privilegia os mais favorecidos socialmente (MENDES, 2015) e aqueles com boa
formacéo no ensino fundamental (OLIVEIRA, N., 2010), de modo que parte do desempenho
da escola precisa ser atribuido ndo a um efeito do estabelecimento em si, mas a “qualidade
escolar e social de seu publico” (DUBET, 2004, p. 50).

Contudo, ndo podemos afirmar, também, que nesta instituicdo ndo ingressem alunos
menos favorecidos do ponto de vista socioeconémico, uma vez que, desde o ano de 2012,
vigora a politica de cotas ou politica ou reserva de vagas, instituida pela Lei n°.
12.711/2912%°, Tal politica teve o objetivo de facilitar o acesso, aos Institutos Federais, de um
“um publico que foi, inicialmente, o alvo € que, posteriormente, perdeu terreno para a classe
média que passou a acessar o [IFNMG” (MENDES, 2015, p. 120).

No Campus Janatba, sdo oferecidas, anualmente, 35 (trinta e cinco) vagas’® para o
Curso Técnico em Informatica para a Internet, as quais tém sido disputadas por um numero
significativo de jovens, mantendo-se, na maioria das vezes, uma relagcdo de aproximadamente

6 candidatos para cada vaga, conforme demonstra o quadro abaixo:

Quadro 4 - Relacéo candidato/vaga no Curso Técnico em Informatica para a Internet do
IFNMG - Campus Avancado Janauba entre os anos 2016 e 2020.

Anos Vagas Inscritos Relagdo candidato/vaga
2016 40 238 5,95
2017 40 238 5,95
2018 35 258 7,37
2019 35 344 9,82
2020 35 221 6,31

Fonte: Elaborado pela autora com base em pesquisa documental no IFNMG.

%8 Com excegdo de alguns poucos Institutos Federais que selecionam seus alunos por meio de sorteio.

%A “reserva de vagas” foi instituida em ambito federal em Agosto de 2012, por meio da Lei n°. 12.711 —
comumente denominada de “Lei de Cotas” — e regulamentada pelo Decreto n°. 7.824 de 2012. No IFNMG ela
foi regulamentada em 2013 e revisada em 2020 por meio da Resolu¢cdo CONSUP N°. 84 de 20 de abril de 2020.
"0 Com excegdo dos anos de 2016 e 2017, em que foram ofertadas 40 vagas.
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Do total das 35 vagas disponibilizadas por meio de Edital, no minimo 50% séo
reservadas para as “cotas”, ou seja, para 0s alunos que cursaram integralmente o ensino
fundamental na rede publica de ensino e, dentro desta categoria, 50% sdo destinadas aqueles
oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1,5 salario minimo per capita — conforme
estabelecido pela “Lei de Cotas”. As demais vagas sdo destinadas para a ampla concorréncia.
Vejamos como essa distribuicdo’* ocorre no Curso Técnico em Informatica para a Internet no

Campus Janauba:

1) Cotas — Egressos de escola publica com renda familiar bruta igual ou inferior
a 1/5 salario minimo per capita (9 vagas):
a. que se autodeclararam pretos, pardos ou indigenas (5 vagas)
b. que se autodeclararam pretos, pardos ou indigenas e que tenham
deficiéncia (0 vaga)
C. que ndo se autodeclararam pretos, pardos ou indigenas (4 vagas)
d. que ndo se autodeclararam pretos, pardos ou indigenas e que tenham
deficiéncia (0 vaga)
2) Cotas — Egressos de escola publica com renda bruta superior a 1/5 salario
minimo per capita (9 vagas):
a. que se autodeclararam pretos, pardos ou indigenas (5 vagas)
b. que se autodeclararam pretos, pardos ou indigenas e que tenham
deficiéncia (0 vaga)
C. que ndo se autodeclararam pretos, pardos ou indigenas (4 vagas)
d. que ndo se autodeclararam pretos, pardos ou indigenas e que tenham
deficiéncia (0 vaga)
3) Ampla concorréncia (17 vagas)
a. 15 vagas gerais

b. Uma vaga para pessoa com deficiéncia

™ Tomamos por base o Edital (n°. 139 de 01 de outubro de 2021), que rege o processo seletivo para o ingresso
no primeiro semestre de 2022, nos cursos integrados, por ser o mais recente. Consideramos ainda que, ao
analisarmos os editais dos anos anteriores observamos que a distribuicdo de vagas para o Curso Técnico em
Informatica para a Internet segue 0 mesmo padrdo. Ha pequenas variagdes apenas, em relacdo a destinagdo de
vagas as pessoas com deficiéncia e aos alunos egressos de Escolas Familia Agricola (EFA) — modalidade de
reserva de vagas criada recentemente pelo IFNMG. Maiores informagdes estdo disponiveis no “Regulamento das
Agdes  Afirmativas  para  ingresso  nos cursos do  IFNMG”. Disponivel  em: <
https://www.ifnmg.edu.br/requlamentos-ensino> Acesso em 07 de janeiro de 2022.



https://www.ifnmg.edu.br/regulamentos-ensino
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c. Uma vaga para Egressos de Escolas Familia Agricola (EFA)"

A analise das notas minima e maxima de ingresso no teste de selecdo (quadro abaixo)
evidencia, por um lado, a importancia da politica de cotas, uma vez que a grande desigualdade
de resultados entre os ingressantes pela ampla concorréncia e aqueles que se beneficiam das
cotas indica que, provavelmente, a maioria desses ultimos dificilmente teria acesso, em uma
concorréncia “aberta”, as oportunidades educacionais oferecidas pelo IFNMG. Por outro lado,
observa-se, também, um aumento sistematico das notas minima e maxima de ingresso dos

cotistas, ao longo dos anos.

Quadro 5 — Notas (minima e maxima) dos alunos que ingressaram no Curso em
Informética para a Internet no IFNMG — Campus Janauba entre os anos de 2016 e 2019.

Ano de ingresso no Ampla concorréncia Cotas

IFNMG Menor nota Maior nota Menor nota Maior nota
2016 19 25 9 18

2017 18 23 11 18

2018 18 24 12 22

2019 23 25 17 26

Fonte: Elaborado pela autora com base em pesquisa documental (Resultados dos processos seletivos de 2016 a
2019).

Ao se matricular no curso de Técnico de Informatica para a Internet, o estudante
devera cursar entre 16 e 17 disciplinas anuais agrupadas em trés eixos tematicos, de acordo
com o Plano do Curso”:

1) Geral: que corresponde as disciplinas embasadas em diversas ciéncias:

a) Linguagens (lingua portuguesa, arte e educacao fisica)
b) Matematica (matematica)
c) Ciéncias da natureza (biologia, fisica e quimica)
d) Ciéncias humanas (historia, geografia, filosofia e sociologia)
2) Parte diversificada: inglés e espanhol
3) Profissional: Fundamentos da informatica, linguagem de programacao
Desenvolvimento Web | — no primeiro ano; Banco de Dados, Redes e Sistemas

Operacionais, Desenvolvimento Web Il — no segundo ano; NogOes de

"2 Reserva de vaga criada internamente pelo IFNMG para atender aos egressos de Escolas Familias Agricolas,
escolas situadas no campo que tem por objetivo atender filhos de agricultores camponeses.

™ Informagdes obtidas junto aos Planos ou projeto pedagdgico de Curso. O Plano de Curso de 2017esta
disponivel no site https://www.ifnmg.edu.br/cursos-jana/cursos-tecnicos/304-portal/janauba/janauba-cursos-
tecnicos/tecnico-em-informatica-para-internet-integrado/13321-tecnico-em-informatica-para-internet-integrado.
Ja o Plano de Curso de 2015 — com vigéncia em 2016 e o Projeto Pedagdgico de 2020 (o mais atual), foram
disponibilizados pelo IFNMG.


https://www.ifnmg.edu.br/cursos-jana/cursos-tecnicos/304-portal/janauba/janauba-cursos-tecnicos/tecnico-em-informatica-para-internet-integrado/13321-tecnico-em-informatica-para-internet-integrado
https://www.ifnmg.edu.br/cursos-jana/cursos-tecnicos/304-portal/janauba/janauba-cursos-tecnicos/tecnico-em-informatica-para-internet-integrado/13321-tecnico-em-informatica-para-internet-integrado

94

Administracdo e Empreendedorismo; Desenvolvimento de aplicativos moveis,

projetos de sistema Web e Seguranca de Redes e da Informagdo — no terceiro ano.

Apesar de ndo prever estagio obrigatorio, o Curso Técnico em Informética para a
Internet tem uma carga horaria extensa. Inicialmente ela era de 3.533h20min, subdividida em
2.600 horas para as disciplinas de formagdo geral e diversificada e 933h20min para as
disciplinas de formacdo profissional. Entretanto, os alunos reclamavam dos dois turnos
exaustivos de aulas diariamente e da “falta de tempo” para realizar outras atividades, inclusive
aquelas do préprio curso. Considerando essa demanda, houve uma reorganizacdo da matriz
curricular no ano de 2017 — com vigéncia para o ano de 2018. As horas destinadas a parte de
formacéo profissional foram reduzidas para 700 e, por conseguinte, a carga horaria do curso
foi diminuida para 3.300 horas. Assim, as aulas “tedricas” passaram a se concentrar, na
maioria dos dias, apenas no periodo da manha, priorizando-se a educacdo fisica no periodo da
tarde.

Por fim, diante desse contexto de mudancas pelo qual passou e ainda passa o Instituto
Federal, bem como em face do aumento da competitividade para o ingresso no ensino
superior, do papel do ENEM nesse processo, da politica de cotas — tanto no ensino superior
quanto nos proprios Institutos Federais — € que nos interessa identificar quem é o jovem que,

atualmente, opta pelo ensino médio integrado, qual o seu perfil.
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6 O PERFIL GERAL DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DA REDE
FEDERAL E DO IFNMG

No ano de 2020, a Rede Federal de Educacao ofertou 2.335 cursos técnicos integrados
ao médio’™, o que corresponde a um total de 256.230 alunos matriculados em 553 instituicdes
espalhadas pelo Brasil. Os Institutos Federais foram responséaveis por 95% dessas matriculas
(MEC, 2021).

De acordo com os dados da Plataforma Nilo Pecanha, os alunos do ensino médio
integrado da Rede Federal (considerando tanto o cenario nacional como o estadual) séo,
majoritariamente: do sexo masculino; autodeclarados pardos/pretos; com renda familiar per
capita menor ou igual a um salério minimo e meio; e com idade regular para cursar 0 ensino
médio — de 15 a 19 anos (MEC, 2021).

Em se tratando da escolaridade dos pais desses alunos, infelizmente a plataforma Nilo
Pecanha néo traz dados a esse respeito. Tentamos chegar a essa informagdo por meio do
levantamento bibliogréfico de pesquisas ja realizadas sobre o perfil dos alunos da Rede
Federal, mas nos defrontamos com algumas dificuldades, tal como ja caracterizado no
capitulo de metodologia. Dentre elas, a de localizar estudos que abrangessem uma
amostragem quantitativa mais significativa do universo de estudantes do ensino médio
integrado. De toda forma, os trabalhos que localizamos focalizam realidades nas quais 0s pais
dos alunos, em sua maioria, sdo pessoas escolarizadas, sobretudo as maes, que apresentam, no
minimo, o ensino médio completo (ALMEIDA, 2008; OLIVEIRA, N., 2010; ANDRADE,
CRUZ, 2016; ZIBENBERG, 2018), sendo que uma parcela significativa desses pais tem o
ensino superior completo (MENDES, 2015; PEREIRA 2016; ALKMIM, 2017; SANTQOS,
SANTOS 2015; RODRIGUES, 2018).

Comparando os estudos de Santos e Santos (2015), Oliveira (2010), Almeida (2008) e
Rodrigues (2018), que analisam amostras quantitativas representativas do universo de alunos
de cursos integrados em seus respectivos locus de estudo, identificamos diferencas de renda
familiar, cor e procedéncia escolar entre alunos de instituicdes localizadas em grandes centros
urbanos e em cidade interiorana. Santos e Santos (2015) tém como lécus de estudo o Instituto
Federal de S&o Paulo (IFSP) — Campus S&o Paulo, instituicdo centendria, caracterizada como
uma das melhores escolas publicas da capital paulista. Trata-se de uma instituigdo

frequentada, em sua maior parte, por alunos brancos, oriundos da rede privada de ensino e

" Consideramos apenas os cursos de oferta regular, excluindo, portanto, os cursos vinculados ao PROEJA.
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com renda familiar superior a 5 salarios minimos, considerados, portanto, pela autora como
jovens pertencentes a fragGes de classe média.

Oliveira (2010) também realiza seu estudo em uma instituicdo centenaria da Rede
Federal localizada em uma capital brasileira, nesse caso a capital mineira. A autora tem como
I6cus de pesquisa 0 CEFET-MG, situado em Belo Horizonte, e identifica um perfil de aluno
semelhante ao apontado por Santos e Santos (2015): estudantes em sua maioria brancos e
oriundos da rede privada de ensino. Quanto a renda familiar, € menor que a dos alunos do
IFSP — Campus S&o Paulo, considerando que no CEFET-MG, a maioria dos alunos tem renda
familiar de até 5 salarios minimos. Contudo, apesar dessa diferenciagdo, Oliveira (2010) néo
considera que os alunos do CEFET-MG pertengam a classe trabalhadora, mas aponta que
também ndo pertencem a elite, e sim a uma classe média que "vive do trabalho", convergindo
assim com o publico do estudo de Santos e Santos (2015). Almeida (2008), por outro lado,
realizou seu estudo na Escola Agrotécnica Federal de Salinas — cuja origem remonta ao ano
de 1953. A instituicdo é hoje denominada de IFNMG Campus Salinas e esta localizada em
uma pequena cidade do interior de Minas Gerais. Nesse estudo, a autora identificou que a
maioria dos alunos tem cor parda, é oriunda da rede publica de ensino e tem renda familiar de
até trés salarios minimos. Rodrigues (2018) também realizou seu estudo em um campus do
IFNMG — o Campus Januaria — cuja histéria se inicia nos anos 1960, quando foi constituido
como Escola Agrotécnica Federal. A autora identificou um publico com perfil semelhante ao
de Almeida (2008): alunos em sua maioria, pardos, oriundos da rede publica de ensino e com
renda familiar de até trés salarios minimos.

Assim, percebemos algumas evidéncias da existéncia de diferengas de perfil de alunos
entre instituicbes da Rede Federal, e em especial, entre grandes centros urbanos e cidades
interioranas. Atentamos também para as diferencas de configuracdo das proprias instituicoes,
em se tratando dos diferentes ramos de atuacdo profissional (agricola x industrial) e do
periodo em que foram implantadas. Porém, apesar dessas evidéncias, ndo podemos afirmar de
modo generalizado que nos grandes centros urbanos ha um publico mais seleto de alunos
cursando o ensino médio integrado, se comparado com as regides interioranas; ja que 0S
estudos encontrados ndo contemplam estatisticamente o universo de estudantes do ensino
médio integrado que acessam as instituicdes federais. Também ndo foi possivel tracar um
perfil mais geral dos alunos da Rede Federal, sobretudo pela falta de indicadores como
escolaridade dos pais e procedéncia escolar dos alunos, dados ndo contemplados na

Plataforma Nilo Peganha.
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Assim como nos estudos de Almeida (2008) e Rodrigues (2018), também propusemo-
nos a realizar um estudo de caso em um campus do IFNMG — o campus Avancado Janauba,
localizado também em uma cidade interiorana. Nesse sentido buscamos identificar o perfil
dos alunos do Curso Técnico em Informatica para a Internet integrado ao Ensino Médio da
referida instituicdo e suas variacdes internas. Por conseguinte, apresentaremos a seguir oS
resultados obtidos a esse respeito, comparando-os, sempre que possivel, com os dados
nacionais e estaduais ou, ainda, com caracteristicas gerais da populacdo de Janauba.

Em relacdo a idade dos alunos que frequentam o ensino médio integrado no Campus
Janauba, identificamos que a maioria tem entre 15 e 19 anos, idade regular para cursar esse
nivel de ensino, o que converge com o cendrio nacional e estadual na Rede Federal, como
apresentado anteriormente. Entretanto, o IFNMG e o Campus Avancado Janalba se
diferenciam por apresentarem uma propor¢cdo maior de estudantes do sexo feminino, do que

do sexo masculino, conforme dados coletados por meio da Plataforma Nilo Peganha:

Tabela 1 — Distribuicdo dos alunos de cursos técnicos de oferta regular, integrados ao
ensino médio, da Rede Federal de Educacdo, por sexo, no ano de 2020.

Reqides Sexo Feminino Sexo Masculino Sem informacéo Total de
Y Freq. % Freq. % Freq. % matriculas
Brasil 127.661 49,8% 128.537 50,1% 32 0,1% 256.230
Sudeste 32.716 49,7% 33.039 50,2% 11 0,1% 65.766
Minas Gerais 13.010 49,5% 13.390 50,7% 11 0,1% 26.411
IFNMG 2.194 53,3% 1911 46,4% 11 0,3% 4.116
Campus Janauba 139 65% 75 35% 0 0% 214

Fonte: Elaborado pela autora, com base em MEC (2021).

Os dados da pesquisa documental realizada no proprio campus, especificamente sobre
0 Curso Técnico em Informatica para a Internet, integrado ao ensino médio do IFNMG
Janauba confirmam essa predominancia de estudantes do sexo feminino, a qual, entretanto, se

mostra decrescente entre 0os anos de 2017 a 2020, conforme demonstra a tabela abaixo:

Tabela 2 — Distribuicdo dos alunos do Curso Técnico em Informatica para a Internet,
Integrado ao Ensino Médio, do IFNMG - Campus Avancado Janauba, por turma e sexo.

Feminino Masculino Total de alunos do curso
Turmas Freq. % Freq. % Freq. %
2017 26 68,4% 12 31,6 % 38 100%
2018 24 70,6% 10 29,4% 34 100%
2019 22 62,9% 13 37,1% 35 100%
2020 21 58,3% 15 41,7% 36 100%

Fonte: Elaborado pela autora, com base em pesquisa documental (lista de presenga dos alunos) no IFNMG —
Campus Janatba no ano de 2020.



98

Em se tratando da cor/raca, observa-se porcentagens mais altas de pardos e pretos no
IFNMG e no Campus Janauba em relagdo aos demais contextos (Brasil, Sudeste, Estado de

Minas Gerais).

Tabela 3 — Distribuicdo dos alunos de cursos técnicos de oferta regular, integrados ao
ensino médio, da Rede Federal de Educacéo, por cor/racga, no ano de 2020.

Regides
Campus
Brasil Sudeste Minas Gerais IFNMG Janauba
Cor/Raca Freq. % Freg. % Freq. % Freq. % Freg. %

Pardo 109.642 42,8% 23.159 35,2% 10.458 39,6% 2.424  58,9% 110 51,4%
Preto 19.698 7,7% 5.287 8,1% 2.199 8.3% 413 10% 38 17,8%
Branco 82.076 32% 26.706 40,6% 9.922 37,6% 916 22,3% 57 26,6%
Amarelo 2.647 1% 988 1,5% 519 2% 25 0,6% 0 0%
Indigena 1.301  0,5% 148 0,2% 39 0,1% 7 02% 0 0%
Néo informaram 40.866 16% 9.478 14,4% 3.274 12,40% 331 8% 9 4.2%
Total 256.230  100% 65.766 100% 26.411 100% 4.116  100% 214 100%

Fonte: Elaborado pela autora, com base em MEC (2021).

Em se tratando da renda familiar, na Rede Federal, de um modo geral, h4 um maior
namero de familias com per capita de até um salario minimo e meio. Esse cenério ainda é
mais marcante no IFNMG — Campus Avancado Janauba, que apresenta propor¢cdes mais
elevadas de familias nos extratos de menor renda (aproximadamente 60% de familias com

renda per capita até 1 salario minimo).

Tabela 4 — Distribuicdo dos alunos de cursos técnicos de oferta regular, integrados ao
ensino médio, da Rede Federal de Educacéo, por renda familiar per capita, no ano de
2020.

Regides
Brasil Sudeste Minas Gerais IFNMG ?;285;

E::gi;?;'“ar Freq. % Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %

0<RFP<=0,5 66.635 26% 13886 21,1% 5.868 22,2% 1.024 24,9% 62 29%
0,5<RFP<=1,0 45.169  17,6% 14278  21,7% 5.876  22,2% 883 215% 67 31,3%
1,0<RFP<=1,5 28.468 11,1% 8.044 122%  4.056 154% 690 16,8% 39 182%
1,5<RFP<=2,5 19.163 7,5% 5.760 8,8% 2794  10,6% 421 10,2% 19 8,9%
2,5<RFP<=3,5 8.270 3,2% 3.038 4,6% 1.859 7% 211 5,1% 3 1,4%
RFP>3,5 10.764 4,2% 4.102 6,3% 2.401 9,1% 137 3,3% 2 0,9%
Néo informaram 77.761  30,4% 16.658  25,3% 3.557 13,5% 750  18,2% 22 10,3%
Total 256.230  100% 65.766  100% 26.411  100%  4.116  100% 214  100%

Fonte: Elaborado pela autora, com base em MEC (2021).
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Esses dados de renda dos alunos do Campus Avancado Janalba, convergem de certo
modo com o cenario municipal. Considerando os dados do Censo Demografico do ano de
2010, a renda per capita da maioria das familias janaubenses (aproximadamente 77% delas)
também esta concentrada em até um salario minimo’°. Mas, diferente do Campus Janatba, em
que o percentual de familias que recebem entre zero e meio salrio minimo é proporcional
aquele que recebe entre meio e um salario minimo (em torno de 30%), no cenério municipal
ha concentracdo um pouco maior de familias nessa primeira faixa de renda (aproximadamente
44%).

Tabela 5 — Distribuicdo dos domicilios janaubenses por classes de rendimento mensal
per capita, no ano de 2010.

Classes de rendimento nominal per capita familiar Freq. %

Até 1/4 de s.m. 2.888 15,7%
Mais de 1/4 a 1/2 s.m. 5.213 28,4%
Mais de 1/2a 1 s.m. 6.098 33,2%
Maisde 1a2s.m. 2.370 12,9%
Mais de 2 a3 s.m 628 3,4%
Mais de 3a5 s.m. 387 2,1%
Mais de 5 s.m. 319 1,7%
Sem rendimento 483 2,6%
Total de domicilios 18.386 100%

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de adaptacdo dos dados do Censo Demogréfico, IBGE (2010).

Analisando os dados dos questionarios aplicados aos alunos do Curso Técnico em
Informética para a Internet, Integrado ao Ensino Meédio, do IFNMG — Campus Avancado
Janauba, observamos que eles convergem com os dados gerais sobre renda mostrados
anteriormente. Entre as turmas que ingressaram nos anos de 2017 a 2020, ha& maior
concentracdo de alunos com renda per capita familiar de até um salario minimo, tendéncia

que se acentuou ainda mais na turma ingressante no ano de 2020, como veremos abaixo:

7> 0 salario minimo considerado pelo IBGE (2010) foi o vigente & época, cujo valor era de R$510,00.
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Tabela 6 — Distribuicdo dos alunos do Curso Técnico em Informatica para a Internet,
integrado ao Ensino Médio, do IFNMG - Campus Avangado Janauba, conforme a renda
per capita familiar.

Turma 2017 Turma 2018 Turma 2019 Turma 2020
Renda Familiar Per Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Capita
0<RFP<=0,5 11 34,4% 7 28% 7 26,92% 17 54,8%
0,5<RFP<=1,0 10 31,2% 12 48% 7 26,92% 6 19,4%
1,0<RFP<=1,5 5 15,6% 1 4% 6 23,2% 5 16,1%
1,5<RFP<=2,5 3 9,4% 3 12% 4 15,38% 3 9,7%
2,5<RFP<=3,5 0 0% 1 4% 1 3,84% 0 0%
RFP>3,5 1 3,1% 1 4% 0 0% 0 0%
Nao informaram 2 6,3% 0 0% 1 3,84% 0 0%
Total 32 100% 25 100% 26 100% 31 100%

Fonte: Elaborado pela autora, com base em pesquisa empirica (questionérios aplicados) nos anos de 2019 e
2020.
Em relagdo a renda total da maioria dessas familias, ela consiste em até 3 salarios

minimos, como veremos na tabela abaixo.

Tabela 7 — Distribuicdo dos alunos do Curso Técnico em Informatica para a Internet,
integrado ao Ensino Médio, do IFNMG — Campus Avancado Janauba, conforme a renda
familiar.

Turmas

Renda Familiar
(em salarios minimos) 2017 2018 2019 2020

Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Até 1 3 9,4% 3 12% 4 15,4% 8 25,8%
Entrele?2 6 18,8% 5 20% 7 27% 9 29%
Entre2e 3 9 28,1% 8 32% 3 11,5% 5 16,1%
Entre3e5 3 9,4% 4 16% 1 3,8% 2 6,5%
Entre4e5 3 9,4% 0 0% 2 7,7% 2 6,5%
Entre 5e 10 5 15,6% 4 16% 6 23,1% 5 16,1%
Entre 10 e 15 1 3,1% 0 0% 2 7,7% 0 0%
Entre 15 20 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Acima de 20 0 0% 1 4% 0 0% 0 0%
Nao informou 2 6,2% 0 0% 1 3,8% 0 0%

Fonte: Elaborado pela autora, com base em pesquisa empirica (questionarios aplicados) nos anos de 2019 e
2020.

Esse dado converge com os estudos de Almeida (2008) e Rodrigues (2018), que
evidenciaram em seus contextos de pesquisa em outros campi do IFNMG que a maioria dos

alunos, tinha renda familiar de até 3 salarios minimos.
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A julgar apenas pela renda familiar, poderiamos afirmar que o Campus Janauba é
frequentado, sobretudo, por jovens oriundos de meios menos favorecidos. Contudo,
precisamos levar em consideragdo os “indicadores” culturais relacionados as familias, bem
como 0 contexto socioecondémico em que a instituicdo esta inserida. Nesse sentido, a analise
dos questionarios aplicados no contexto desta pesquisa indica que os alunos do ensino medio
integrado dessa instituicdo sdo oriundos de familias escolarizadas, sendo que apenas uma

minoria de pais (pai/mée) ndo concluiu a educacédo béasica, como sintetizado na tabela abaixo:

Tabela 8 — Distribuicédo dos alunos do Curso Técnico em Informatica para a Internet,
integrado ao Ensino Médio, do IFNMG - Campus Avancado Janauba, conforme a
escolaridade dos pais.

Turma 2017 Turma 2018 Turma 2019 Turma 2020

Categorias Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Nivel de escolaridade da Mae
Educacdo Bésica incompleta 9 28% 3 12% 0 0% 5 16,1%
Ensino médio completo e superior
incompleto 12 37% 9 36% 14 54% 15 48,4%
Ensino superior completo 11 35% 12 48% 12 46% 11 35,5%
N&o informou/desconhecido 0 0% 1 4% 0 0% 0 0%
Total 32 100% 25 100% 26 100% 31 100,00%
Nivel de escolaridade do Pai
Educagéo Bésica Incompleta 11 34,4% 11 44% 8 30,8% 10 32,3%
Ensino médio completo e superior
incompleto 9 28,1 6 24% 8 30,8% 10 32,3%
Ensino superior completo 10 31,2% 3 12% 8 30,8% 8 25,80%
N&o informou/desconhecido 2 6,3% 5 20% 2 7,6% 3 9,6%
Total 32 100,00% 25 100% 26 100,00% 31 100,00%

Fonte: Elaborado pela autora, com base em pesquisa empirica (questionarios aplicados) nos anos de 2019 e
2020.

Observa-se, pela tabela, que a escolaridade das mées € mais alta que a dos pais. No
caso da figura materna, grande parte possui ensino médio completo ou o ensino superior
incompleto. Esse percentual variou de 36% a 54% no decorrer dos anos. Também é relevante
0 nimero de mées que tém o ensino superior completo (entre 35 % e 48%). Em se tratando da
figura paterna, varia entre 24% e 32,3% o percentual de pais com o ensino médio completo ou

0 superior incompleto; e de 12% a 31,2% o percentual que tem ensino superior completo.
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O conjunto desses dados indica uma escolaridade elevada, se comparada a da
populaco local. De acordo com o Atlas do Desenvolvimento Social’®, em 2010, 20,4% da
populacédo janaubense, com 25 anos ou mais, havia concluido o ensino médio ou ingressado
no ensino superior e apenas 8,3% havia concluido o ensino superior. O que indica, de um
modo geral que as familias dos estudantes do IFNMG apresentam escolaridade bem mais
elevada que a maioria da populagéo janaubense.

Assim, se por um lado, a renda familiar dos jovens sinaliza para um pablico menos
favorecido do ponto de vista econémico, a escolaridade dos seus pais evidencia, por outro
lado, que se trata de um publico relativamente “privilegiado”, do ponto de vista cultural, para
a realidade local, o que é bastante significativo do ponto de vista da escolha do
estabelecimento de ensino.

Outros indicadores que merecem destaque sao a composi¢ao das familias e a ocupacao
dos pais dos alunos. Trata-se de familias, em sua maioria (77,2%), nucleares — compostas por
pai, mae e filho(s) e que tém numero reduzido de prole (entre 1 e 2 filhos). Em 22,8% dos
casos elas sdo monoparentais femininas (composta pela mée e no minimo um filho).

Com relacdo a ocupacdo dos pais, constatou-se significativa diversidade, além de
variagcOes entre as turmas ao longo dos anos e entre as categorias pai-mée, tornando
desafiadoras a categorizacdo e a analise. Recorremos a diversas fontes (PASTORE e SILVA,
2000; IBGE, 2018; NONATO, 2020) a fim de definir uma classificagdo para as ocupacoes,
fazendo adaptacdes em funcdo do contexto local e do tipo de resposta obtida. Assim,
elaboramos dois quadros, sendo um mais descritivo, com maior detalhamento das ocupacdes e
discriminacdo entre pai e mae (Quadro 6) e outro mais sintético, reunindo os dados de pai e
mde e realizando agrupamentos com base no prestigio social local de algumas ocupagdes e/ou
sua rentabilidade econémica (Quadro 7).

No primeiro quadro estabelecemos 18 grupos de ocupacdes, como veremos abaixo, a

partir dos questionarios aplicados aos pais dos alunos.

’® Fonte: PNUD, Ipea e FJP apud “http:/atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/janauba_mg”. 24 de marco de 2020.,
21:00 hs


http://atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/janauba_mg
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Quadro 6 — Distribuicédo dos alunos do Curso Técnico em Informatica para a Internet,
integrado ao Ensino Médio, do IFNMG - Campus Avancado Janauba, conforme a
ocupacao do pai e da mée e 0 ano de ingresso na instituicao.

GRUPO OCUPACOES Pai Mée
2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020
1. | Profissionais de nivel superior 5 0 1 2 1 2 1 1
2. | Professores 2 0 1 0 3 3 3 2
3. Policiais/delegado(a) 1 0 1 0 0 1 0 0
4. | Bancérios 0 0 0 2 0 0 0 0
5. Cargos de chefia (gerentes/encarregados/supervisor | 1 1 1 1 0 0 1 1
de vendas)
6. | Comerciante/empresario 1 2 2 0 0 1 1
7. | Produtor rural 0 0 0 0 0
8. Técnicos de nivel médio (técnico em enfermagem, 0 4 3 0
em seguranca do trabalho, analista técnico,
eletricitério etc.)
Q. | Trabalhadores de apoio administrativo e do | 2 1 3 2 2 4 5 4
comércio (recepcionista, auxiliar de escritorio,
auxiliar de classe, auxiliar de secretaria, conselheiro
tutelar, agente de salde, atendente, balconista,
vendedor, consultora de vendas, atendentes do
comércio em geral, escrevente de cartério).
10. | Trabalhadores qualificados e semiqualificados: | 6 6 3 8 5 1 2 2
pintor, lanterneiro, mecénico, pedreiro, vidraceiro,
torneiro, manicure, motorista, operador de
maquinas, tratorista, massagista, eletricista,
cabeleireiro, costureiro, ceramista, decorador de
festa, copeiro.
11. | Trabalhadores urbanos nédo qualificados: servente, | 2 0 0 4 4 2 0 4
domeéstica, auxiliar de servicos gerais, cozinheiro,
lavador de carro ou de roupa, vigia/guarda noturno,
bab4, porteiro.
12. | Trabalhadores rurais néo qualificados: | 2 1 0 0 1 0 1 0
trabalhador(a) rural/agricultor(a)
13. | Aposentados/beneficiarios INSS 2 1 1 3 1 0 2 2
14. | Desempregado(a) 0 2 2 4 4 1 0 7
15. | Do lar 0 0 0 0 6 0 5 6
16. | Servidor publico sem especificagdo 0 0 2 0 0 2 1 1
17. | Afastado do trabalho sem remuneragéo 0 1 0 0 0 0 0 0
18. | Néo informou 7 8 8 3 5 5 1 0
TOTAL GERAL 32 25 26 31 32 25 26 31
Fonte: Elaborado pela autora, com base em questionarios aplicados aos alunos e pais, nos anos de 2019 e 2020.

No segundo quadro foram construidos 9 agrupamentos, considerando, para tanto, as

especificidades locais de uma cidade do interior no Norte de Minas Gerais, como por

exemplo, o “status” e a renda provenientes de algumas ocupacdes, como as de policial e

bancario. Nesse sentido, apesar da ndo exigéncia de curso superior para o0 ingresso em ambas

as carreiras, incluimos esses profissionais no Agrupamento I, denominado “profissionais de

nivel superior, dirigentes, proprietarios, bancarios e policiais” — considerando, inclusive, que

dos trés policiais, dois contam com curso superior e em se tratando dos bancarios, todos

também possuem essa formacdo. Incluimos também nesse agrupamento os cargos de chefia
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(gerentes/encarregados/supervisor de vendas), comerciantes, empresarios e produtores rurais,
considerando também o retorno financeiro das ocupacBes e o fato de metade desses

profissionais possuir 0 ensino superior.

Quadro 7 — Distribuicédo dos alunos do Curso Técnico em Informatica para a Internet,
integrado ao Ensino Médio, do IFNMG - Campus Avancado Janauba, conforme a
categorizacéo da ocupacao de ambos os pais e 0 ano de ingresso na instituicao.

Turma 2017 Turma 2018 Turma 2019 Turma 2020 Total
Agrupamentos | Categorizacao

de ocupacGes Freq % Freq % Freq % Freq % Freq %
dos pais

Agrupamento | Profissionais de | 14 219% | 11 22% 12 23,1% | 11 17,8% | 48 21,1%
(grupos 1 ao 7) | nivel superior,
dirigentes,
proprietérios,
bancérios e
policiais

Agrupamento Il | Profissionaisde | 1 1,6% 4 8% 4 7,7% 1 16% | 10 4,4%
(grupo 8) nivel técnico

Agrupamento Profissionais de | 4 6,2% 5 10% 8 15,4% | 6 9,7% 23 10,1%
11 (grupo 9) apoio
administrativo e
do comércio

Agrupamento Trabalhadores 11 172% | 5 10% 3 5,8% 8 12,9% | 27 11,8%
IV (grupo 10) qualificados e
semiqualificados

Agrupamento V | Trabalhadores 9 141% | 3 6% 1 1,9% 8 12,9% | 21 9,2%
(grupos1le urbanos e rurais
12) ndo qualificados

Agrupamento Aposentados/ 3 4,7% 1 2% 3 58% |5 8,1% 12 5,3%
VI (grupo 13) beneficiarios

INSS
Agrupamento Sem vinculo 10 156% | 3 6% 7 13,4% | 17 274% | 37 16,2%
VII (grupos 14 | trabalhista/sem
e 15) remuneracao
Agrupamento Outros/néo 0 0% 5 10% 5 96% |3 4,8% 13 5,7%
VIII (grupos 16 | esclarecidos

el7)

Agrupamento N&o informou 12 18,7% | 13 26% 9 173% | 3 4,8% 37 16,2%
IX (grupo 18)

TOTAL 64 100% | 50 100% | 52 100% | 62 100% | 228 | 100%

Fonte: Elaborado pela autora, com base em questionarios aplicados aos alunos e pais, nos anos de 2019 e 2020.

Em seu conjunto, os dados indicam a existéncia de parcela significativa de pais e maes
que exercem ocupacOes de nivel superior, ou que ocupam funcgdes/cargos de maior valor
simbolico e/ou retorno econémico, em especial, 0 nimero de pais professores — sobretudo o
de mées — conforme se observa no Quadro 6. Estudos recentes vém chamando a atencdo para
0 impacto da profissdo docente no processo de escolarizagdo dos filhos (NOGUEIRA, 2013,
2017). Ao investigar as praticas educativas das familias em que pelo menos um dos

progenitores sdo docentes, Nogueira (2013) aponta que esses “pais profissionais” dispdem de
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trunfos’’ na “corrida” pelo sucesso escolar dos filhos, considerando 0 conhecimento que
dispdem do sistema de ensino — associado a sua formacdo e insercdo profissional no espaco
escolar —, bem como da cultura escolar; e as relacGes estabelecidas com pessoas (diretores,
professores, etc.) por meio das quais podem acessar informacdes privilegiadas sobre o
universo escolar. Esse conjunto de “trunfos” decorrentes do exercicio da profissdo docente,
sobretudo o capital informacional, faz desses pais “estrategistas privilegiados” na conducao
do processo de escolarizagédo dos filhos, inclusive no que tange a escolha da escola. De acordo
com Nogueira (1995), do conjunto de vantagens que a posse do capital informacional
propicia, a mais destacada pelos pesquisadores € a escolha do estabelecimento escolar.

A escolha do estabelecimento escolar pelos pais professores ndo se da por acaso.
Mesmo em face de imperativos financeiros que podem limita-la, restringindo-a apenas as
escolas publicas, a escolha da escola é pautada por critérios pedagdgicos e internos ao
processo educativo, variando “entre a escola na qual exercem a docéncia e o estabelecimento
publico que consideram ser o ‘melhor’ do municipio” (NOGUEIRA, 2017, p. 13). Essas

familias

elaboram uma classificagdo objetiva e simbdlica das escolas publicas existentes no
territério onde residem e optam por aquela que melhor atende a seus objetivos:
escola onde o pai/a mée atuam profissionalmente, com bom clima escolar, em que
diretores e professores fazem parte de sua rede de relacionamentos, escola com
imagem pedagdgica positiva entre os professores, sdo exemplos dos critérios de
selecdo por eles adotados (NOGUEIRA, 2013, p. 19).

Nesse sentido, podemos supor que, como no estudo de Nogueira (2013), a escolha por
uma escola técnica federal pelos pais professores da nossa pesquisa, também pode ter sido
fortemente influenciada pelo seu capital informacional, oriundo da sua formacdo e/ou
insercdo profissional, o que os mantém em condicdo privilegiada de escolha, e, portanto, bem
representados no universo no IFNMG, se comparados com outros segmentos ocupacionais de
nivel superior.

No outro extremo podemos observar um significativo ndmero de pais
“desempregados” ¢ “do lar” — sobretudo em se tratando das maes da turma ingressante no ano

de 2020 — categorizado como “sem vinculo trabalhista/sem remuneragdo”. Contudo,

" Nogueira (2013) descreve os trunfos oriundos da profissdo docente: uma rede de relacionamento construida no
decorrer da carreira profissional, que da acesso a informagdes privilegiadas sobre o sistema de ensino, sobre o
cotidiano escolar do filho; um conjunto de conhecimentos especificos sobre o sistema de ensino e “escolares”, ou
seja, didatico-pedagogicos, capaz de auxiliar os filhos nas atividades escolares; e ainda, a aptiddo em
desenvolver nos filhos, comportamentos valorizados pela escola: “habitos de estudo, autodisciplina, autonomia,
interesses académicos, organizagdo do tempo e do espago, interiorizagdo de regras” (NOGUEIRA, 2013, p. 76).
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considerando a possivel dificuldade™ dos sujeitos em estabelecer uma diferenciacéo entre
esses dois termos, ha uma possibilidade de que esses dados estejam majorados ou o contrario.
Portanto, apontamos aqui o seu limite.

Os resultados da pesquisa também evidenciam um elevado nimero de alunos que nao
informou a ocupacgdo dos pais. No total, 26 alunos ndo informaram a ocupagdo da figura
paterna e 11 ndo informaram a ocupacdo da figura materna. Com relagéo ao pai, em metade
dos casos (13) foi possivel observar que ele ndo mora com o(a) aluno(a), o que nos faz
aventar a hipotese de que a “ndo resposta” possa significar que o pai ndo faz parte do grupo
familiar e/ou o desconhecimento, pelo filho(a)/pela familia, de sua ocupacdo. Em relacdo aos
demais contextos, podemos supor que as familias ndo quiseram expor suas ocupaces’® ou
sentiram dificuldades em descrevé-las, considerando tratar-se de uma questao “aberta”.

De um modo geral, o que percebemos é que, se os alunos do IFNMG — Campus
Avancado Janauba, ndo sdo oriundos de familias abastadas, eles também néo se enquadram
nas tipicas familias de camadas menos favorecidas que frequentam as escolas publicas
estaduais de Janauba. Corrobora tal afirmacéo o fato de que apenas 13 alunos de um conjunto
de 97 (o que representa 13,4%) sdo provenientes de familias beneficiarias do Programa Bolsa
Familia — programa governamental de transferéncia de renda voltado a populagéo em situacdo
de pobreza e extrema pobreza. A maioria dos estudantes também ndo trabalha (96.9%) e se
dedica integralmente aos estudos no IFNMG, ou seja, sdo “estudantes em tempo integral”
(ROMANELLLI, 2003). Apenas trés exercem atividade remunerada de modo concomitante
com os estudos (uma jovem ajuda a mae com faxinas, a outra com decoracao de festas e um
jovem trabalha como gargom).

Foi possivel verificar ainda que a maioria das familias possui imoével préprio e

quitado, conforme se observa na tabela abaixo:

® No meu cotidiano profissional, observei que é muito comum os alunos e/ou pais fazerem confusdo entre o
conceito de “desempregado” e “do lar” — em se tratando da ocupacdo do publico feminino; e entre
“desempregado” e quem “faz bicos”/trabalhador informal - em se tratando, sobretudo, da ocupacdo do publico
masculino, concebendo-0s como sindnimos. O mesmo pode ter acontecido na pesquisa. Essa confuséo conceitual
pode ter incidido, sobretudo, na majoragdo ou minoragao dos dados de “desempregados” ou de trabalhadoras “do
lar”.

¥ 0 questionario com essa questio sobre ocupacdes foi enviado as familias, com um prazo razoavel de retorno.
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Tabela 9 - Distribuicdo dos alunos do Curso Técnico em Informatica para a Internet,
integrado ao Ensino Médio, do IFNMG - Campus Avancgado Janauba, conforme o tipo
de moradia.

TIPO DE IMOVEL TURMA 2017 TURMA 2018 TURMA 2019 TURMA 2020
Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Alugado 3 94% 2 8 1 39% 5 16,1%
Emprestado/cedido 4 125% 6 24% 5 192% 1 3,2%
Financiado/pagando prestacBes 3 94% 2 8% 4 154% 5 16,1%
Proprio/por heranga 0 0% 1 4% 3 115% 2 6,5%
Préprio/quitado 22 68,7% 14 56% 13 50% 15 48,4%
Nao informaram 0 0% 0 0% 0 0% 3 9,7%
TOTAL 32 100% 25 100% 26 100% 31 100%

Fonte: Elabora pela autora, com base na pesquisa de campo.

Foi possivel verificar também que grande parte das familias usufrui de um conjunto de

bens e servigos, como veremos a segulir.

Graéfico 1 — Distribuicdo dos alunos do Curso Técnico em Informatica para a Internet,
integrado ao Ensino Médio, do IFNMG - Campus Avancado Janauba, conforme a
quantidade de itens (bens e servicos) disponiveis em sua residéncia.

Epdotem ®Wtem1l ®mtem?2 ®tem 3 oumais ®ndo informou

Fonte: Elaborado pela autora, com base em pesquisa empirica (questionarios aplicados) no ano de 2019.

No conjunto das 97 familias pesquisadas das turmas de 2017 a 2019, todas possuem
geladeira. Desse numero, 47,4% tem apenas geladeira comum e 43,3% apenas duplex.
Considerando, portanto, que 9,3% das familias tém os dois tipos, 52,6% delas tém no minimo

uma geladeira duplex. No entanto, em se tratando do aparelho de televiséo, apesar da maioria
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(94,9%) possui-lo, e em quase metade das familias (46,4%) em quantidade superior a um,
5,1% ainda ndo dispdem desse bem. Em relagdo as familias que o possuem, é significativo o
percentual que conta com pacote de canais/tv por assinatura (43,3%). O mesmo ocorre em
relacdo a posse de computador e notebook. Enquanto 92,8% alega possuir ao menos um dos
equipamentos, e em quase metade dos casos (44,3%) em quantidade superior a um, 7,2% das
familias ndo dispdem desse bem.

A maioria das familias (53,6%) possui também micro-ondas, maquina de lavar roupas
(60,82%) e “tanquinho” (73,2%). Apenas 5,2% n&o possuem nenhum desses dois
equipamentos citados por ultimo. Em 18,6% das casas ha, ainda, aspirador de po; em 8,2%
tem telefone fixo e em 7,2% tem freezer independente. Todas as familias, sem excecéo,
dispdem também de aparelhos celulares — a maioria em nimero igual ou maior que 3. E €
consideravel o percentual que possui veiculos automotores (carros, motocicletas, caminhao) —
87,6%.

Sobre o0 uso de méo de obra remunerada para realizar as atividades domeésticas, 16,5%
dos alunos alegaram que suas familias contam com esse tipo de servigo. Desses, 3,1%
informaram que dispdem de empregada doméstica com registro em carteira de trabalho; em
6,2% dos casos as empregadas domésticas ndo tém carteira assinada e em 7,2% 0 servigo
utilizado é o de diarista.

Todas as familias, sem exce¢do, possuem banheiro em casa, e em 42,3% dos casos ha
mais de um banheiro. A grande maioria das familias (76,3%) reside em rua pavimentada.
Sobre 0 acesso a servi¢os basicos como agua encanada, apenas 3,1% dos alunos nao dispdem
(1% mora na zona rural). Quanto ao sistema de esgoto, a maioria das familias (53,6%) nédo
conta com esse servico. O fato é que o saneamento basico em Janalba e regido ainda é
precario. Segundo dados do Sistema de Informacdo da Atencdo Basica (SIABI) de 2013%,
apenas 1,85% da populacdo de Janaliba contava com rede publica de esgoto a época; 93,38%
da populacéo ainda utilizava fossa.

Quanto ao acesso a internet por meio de wifi, apenas 4,1% dos alunos ndo possuem
esse servigo em casa. 1sso néo significa dizer categoricamente que esse grupo nao faga uso da
internet, j& que a grande maioria dos alunos (98%) alega possuir celular ®%e acessar a internet
por meio do aparelho — seja através do wifi (em 78,4% dos casos) ou pacote de dados (em
19,6% dos casos).

8 Informacdo disponivel em: <http://www.deepask.com/goes?page=janauba/MG-Confira-os-indicadores-de-
saneamento-no-seu-municipio---rede-de-esgoto-fossa-a-ceu-aberto>. Acesso em 24 de julho de 2019.
81 Apenas 2,06% dos alunos alegaram ndo possuir celular.


http://www.deepask.com/goes?page=janauba/MG-Confira-os-indicadores-de-saneamento-no-seu-municipio---rede-de-esgoto-fossa-a-ceu-aberto
http://www.deepask.com/goes?page=janauba/MG-Confira-os-indicadores-de-saneamento-no-seu-municipio---rede-de-esgoto-fossa-a-ceu-aberto
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Ja no que se refere a existéncia de livros na residéncia, embora ela seja comum a quase
todos os alunos, na maioria dos casos a quantidade de livros é relativamente baixa (quase 60%
dos estudantes tém entre 1 e 20 livros na residéncia e 8,8% ndo tém nenhum livro cientifico

ou literario ou tem somente livros religiosos).

Graéfico 2 — Distribuicdo dos alunos do Curso Técnico em Informatica para a Internet,
integrado ao Ensino Médio, do IFNMG - Campus Avancado Janauba, conforme a
existéncia de livros em sua residéncia.

‘V

21%

m nenhum livro cientifico/literario
ou apenas religioso

mde 1a 10 livros

10a20

m204a100

m acima de 100

Fonte: Elaborado pela autora, com base em pesquisa empirica no ano de 2019.

Com relagéo as praticas de leitura, a maioria dos alunos (93,8%) afirma ter o habito
de ler outros livros além daqueles que sdo cobrados pela escola. A frequéncia® da leitura,
porém, é variada: 27,8% leem com uma frequéncia razoavel; 24,7% raramente leem; 21,7%
leem com pequena frequéncia e 19,6% leem com alta frequéncia. Apenas uma minoria (6,2%)
ndo tem esse héabito.

Quanto a pratica de atividades extraescolares, ndo é tdo comum entre os alunos. Dos
97 estudantes participantes da pesquisa, apenas 34% realizam atividades extraescolares em
seu tempo livre (23,7% realizam uma atividade e 10,3% realizam 2 atividades). A atividade
predominante é o curso de lingua estrangeira, o qual 15,5% dos alunos frequentam. Em

segundo lugar, esporte (10,3%); reforgco escolar (5,2%); curso de redagdo (3,1%); curso de

82 Sobre a frequéncia de leitura, adotamos os seguintes pardmetros no questionario: 1) raramente leio: o aluno
passa mais de um ano sem ler; 2) frequéncia pequena: I& em torno de um livro por ano; 3) frequéncia razoavel: 1€
de dois a cinco livros por ano; 4) frequéncia alta: 1é seis ou mais livros por ano.
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artes (2,1%); curso de empreendedorismo (1%); yoga (1%); Programa de Iniciacdo Cientifica
(1%).

Sobre o contato dos alunos com linguas estrangeiras, a maioria (61 alunos ou 62,89%)
disse nunca ter feito curso de inglés. Contudo, a maior parte dos respondentes alega ter certa
familiaridade com a lingua, seja na leitura, escrita, fala ou compreensdo. Nessas diferentes
modalidades de uso da lingua, o nimero dos que afirmam ndo ter nenhuma habilidade varia
de 22 a 38 (ou seja, em torno de 22,7% a 39,1%), enquanto os demais declaram
ler/escrever/falar/compreender a lingua razoavelmente ou bem. E o que podemos observar no

quadro abaixo:

Quadro 8 — Distribuicdo dos alunos do Curso Técnico em Informética para a Internet,
integrado ao Ensino Médio, do IFNMG - Campus Avancado Janauba, conforme as
habilidades declaradas em relagédo a lingua inglesa.

TURMA LEITURA ESCRITA FALA COMPREENSAO
Nao | Leitura Lé Nao Escrita Escreve | Ndo | Fala Fala | Nao Compreensdo | Entende
Lé razoavel | bem | escreve | razoavel | Bem fala | razoavel | bem | entende | razoavel bem
2019 7 19 5 7 19 5 11 15 5 7 20 4
2018 7 16 7 9 16 5 13 14 3 12 14 4
2017 9 18 9 6 27 3 14 19 3 7 24 5
TOTAL | 23 53 21 22 62 13 38 48 11 26 58 13

Fonte: Elaborado pela autora com base em pesquisa empirica (questionarios aplicados) no ano de 2019.

Quanto ao espanhol, € menor ainda a quantidade de alunos que declara ndo ter
habilidade, seja de leitura, escrita ou compreensao, apesar de que apenas 3 alunos (ou 3,1%)

fizeram curso dessa lingua.

Quadro 9 — Distribuicdo dos alunos do Curso Técnico em Informaética para a Internet,
integrado ao Ensino Médio, do IFNMG — Campus Avancado Janauba, conforme as
habilidades declaradas em relacdo a lingua espanhola.

TURMA LEITURA ESCRITA FALA COMPREENSAO S/I*
Ndo | Lé Lé Né&o Escreve | Escreve | Ndo | Fala Fala | Nao Entende | Entende
Lé razoavel | bem | escreve | razoavel | bem fala | razodvel | bem | entende | razodvel | bem
2019 3 26 1 11 19 0 10 20 0 2 25 3 1
2018 2 21 5 4 21 3 7 18 3 0 21 7 2
2017 1 23 12 12 19 5 12 20 4 2 28 6 0
TOTAL 6 70 18 27 59 8 29 58 7 4 74 16 3

Fonte: Elaborado pela autora com base em pesquisa empirica (questionarios aplicados) no ano de 2019.
*S/1 (sem informagdo): os alunos ndo informaram

Em relacdo a outras linguas, além do inglés e do espanhol, um aluno (1,1%) declara
também ter familiaridade com o latim. Apesar de nunca ter feito curso, alega compreender

bem o idioma e estudar em casa.
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Os dados indicam, por um lado que, apesar de usufruirem de um conjunto de bens e
servigos, o alto investimento em atividades extracurriculares para os filhos, dentre elas as
ligadas as linguas estrangeiras, ndo € tdo comum para o universo das familias pesquisadas,
diferente do que ocorre com as familias de camadas médias — sobretudo aquelas pertencentes
as fracBes superiores — cuja tendéncia é investir em estratégias de internacionalizacio® na
formacdo dos filhos (NOGUEIRA, 2010; FIALHO, 2012). Observa-se que as familias
retratadas na pesquisa ndo acompanham essa tendéncia, o que pode estar relacionado a baixa
renda, mas também a caracteristicas socioculturais e ao contexto geografico. Como bem
aponta Nogueira (2010), as estratégias de internacionalizacdo podem sofrer variagdes quanto
a intensidade, de acordo com as fracfes de classe. Considerando ainda o contexto especifico
do ensino médio integrado na Rede Federal, outra hipoGtese é a de que o baixo investimento
em atividades extracurriculares possa também estar associado a pequena disponibilidade de
tempo dos alunos. E possivel que a quantidade de disciplinas cursada por eles, associada ao
volume de atividades “para casa”, ocupe um tempo que poderia ser destinado a realizacdo de
outros afazeres.

Por outro lado, os dados indicam que ha uma variabilidade interna no acesso a bens
culturais entre os alunos do campus. Enquanto alguns alunos afirmam dominar linguas
estrangeiras, outros ndo tém familiaridade alguma com elas. Outro exemplo disso é a
quantidade de lugares que os alunos declaram conhecer: ha quem diga que nunca “saiu” de
Janauba ou ultrapassou a fronteira do Norte de Minas Gerais e ha aqueles que dizem conhecer
varios Estados e inclusive outros paises, como podemos identificar no quadro abaixo. Embora
0S casos situados nesses extremos ndo sejam maioria, trata-se de realidades bastante

contrastantes, ambas representadas no publico que frequenta o IFNMG.

8 Nogueira (2010) aponta que a internacionalizacdo da formacéo dos filhos é mais uma estratégia de

investimento adotada pelas familias de classes médias, frente a massificagcdo das oportunidades educacionais, ao
acirramento da competicdo escolar e a importancia de adquirir competéncias internacionais para a aquisi¢do de
bens e certificados escolares mais rentaveis, com vista a um futuro promissor. Para tanto, esses pais procuram
diversificar suas estratégias de investimento na escolarizacdo dos filhos, adotando agfes como matricula em
escolas regulares bilingues ou multilingues ou em cursos de lingua estrangeira, bem como proporcionando-lhes
viagens ao exterior.



112

Quadro 10 - Distribuic@o dos alunos do Curso Técnico em Informatica para a Internet,
integrado ao Ensino Médio, do IFNMG — Campus Avancado Janauba, conforme os
locais que declaram conhecer.

Variagdo Somente o Estado de Minas Gerais Dois Trés Quatro Outros | Néo

dos locais Apenas Apenas o | Outras cidades | Estados Estados Estados paises informaram
que Janalba Norte de | de Minas Gerais ou mais

conhecem Minas

Quantidade | 1 2 16 25 30 19 3 1

de alunos

Total: 19 25 30 19 3 1

Fonte: Elaborado pela autora com base em pesquisa empirica (questionarios aplicados) no ano de 2019.

Os alunos do IFNMG — Campus Avancado Janalba, do Curso Técnico em Informética
para a Internet sdo provenientes, em sua maior parte, da rede publica de ensino. Do total dos
97 alunos, 20 deles (20,6%) sdo oriundos de escolas privadas e 77 (79,4%) de escolas
publicas.

Apesar de apenas 20,6% terem cursado o Ultimo ano do ensino, antes de ingressar no
IFNMG, em escolas privadas, o total de alunos que frequentaram o ensino privado em algum
momento de sua vida é de 24,7%. Destes, 7,2% dos alunos sempre estudaram em escola
privada (3,1% deles com bolsa e 4,1% sem bolsa); e 17,5% tiveram escolaridade pregressa
mista (estudaram um periodo em escola privada e outro em escola publica — 7,2% com bolsa e
10,3% sem bolsa). 75,3% dos alunos sempre estudaram no ensino publico.

A trajetoria escolar desses alunos sempre foi linear, sem histérico de reprovacdo —
excecao apenas de dois alunos que foram reprovados pelo IFNMG no 1° ano do curso.

Sobre o desempenho escolar (notas e aprendizagem) no ensino fundamental, 70 alunos
(ou 72,2%) consideraram que seu desempenho foi “um dos melhores das turmas que
frequentavam, maior que o desempenho da maioria dos colegas”. 26 alunos (ou 26,8%)
acreditam que seu desempenho era “mediano, na média das turmas frequentadas, equivalente
ao desempenho da maioria dos colegas”. Apenas 1 (ou 1%) considerou o seu desempenho
“abaixo da média da turma ou menor que o desempenho da maioria dos colegas”. Podemos
concluir, portanto, a julgar pelas respostas aos questionarios, que o Curso Técnico em
Informética para a Internet integrado ao Ensino Médio, é composto, na sua maioria, por
alguns dos melhores alunos de suas escolas pregressas, sejam estas publicas ou privadas. O
que de fato faz sentido, j& que, para ingressar no IFNMG, os alunos passam por uma prova de

selecao.
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Em sintese, pode-se afirmar que, embora os alunos do IFNMG — Campus Avangado
Janauba ndo sejam aqueles mais favorecidos economicamente, também ndo sdo aqueles de
origem social mais baixa, que foi inicialmente o publico da educacao profissional. A maioria
desses estudantes traz condi¢fes socioecondmicas que 0s situam, em um cenario nacional, nas
camadas populares (mas ndo em seus estratos mais vulneraveis) ou nos estratos inferiores das
camadas médias, considerando-se, grosso modo, essa classificacdo a partir do cruzamento de
dados como renda, ocupacdo e escolaridade dos pais, além do acesso a bens e servicos.
Porém, mais importante do que a classificacdo em si, parece ser, tal como foi discutido no
capitulo 3, compreender os significados internos a ela, as diferencas e semelhancas entre o0s
subgrupos desse publico, no contexto do municipio de Janauba.

O conjunto dos dados aponta que o perfil dos alunos que frequentam o ensino médio
integrado no IFNMG — Campus Janalba ndo € tdo heterogéneo como se pensou inicialmente,
0 que impdBe limites & nossa hipdtese de pesquisa. A despeito disso, ha realidades bastante
contrastantes internamente, na medida em que convivem, no mesmo espago escolar: alunos
com situacdes bem mais favorecidas do ponto de vista socioeconémico e cultural (renda
familiar mais elevada, especialmente para o contexto de Janauba; pais escolarizados) e
aqueles em situacdo muito precéria (dificuldade de subsisténcia, pais com baixa escolaridade)
— apesar de se constituirem como minoria. Também fica claro que o perfil dos alunos do
IFNMG é diferente do perfil daqueles das escolas publicas locais e da populacdo janaubense.
A renda familiar desses alunos, de um modo geral, ndo € tdo alta, porém eles se distinguem na
realidade local, principalmente, pelo capital escolar um pouco mais elevado dos seus pais, 0
que demonstra a especificidade do publico demandatario do ensino médio integrado no
IFNMG.

Diante do exposto, indagamo-nos sobre quais 0s motivos que levaram esses sujeitos
com diferentes perfis a realizarem a escolha por uma escola de educacéo profissional. E ainda,
por um curso em horario integral, em um momento tdo decisivo da trajetdria escolar, em que
muitos envidam esforgos para a preparacdo para 0 ENEM e o vestibular. Quais fatores estéo
relacionados com essa escolha? Quais as expectativas e aspirag0es? Todas essas indagacgoes

norteardo o préximo capitulo.
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7 O PROCESSO DE ESCOLHA DO IFNMG NAS TURMAS DE 2017 A 2019: UM
PANORAMA GERAL

Pretendemos, neste e no proximo capitulo, identificar como se deu a escolha pelo
Curso Técnico em Informatica para a Internet, integrado ao Ensino Médio do IFNMG —
Campus Avancado Janalba, entrecruzando os fatores que influenciaram essa escolha com o
perfil dos estudantes e suas respectivas familias, bem como as suas expectativas e aspiracoes.
Para tanto, realizamos uma caracterizacdo geral de como ocorreu 0 processo de escolha em
todas as turmas em curso em 2019, ano de inicio da pesquisa de campo. Aplicamos
questionarios aos alunos ingressantes em 2017, 2018 e 2019 e aos seus responsaveis; e
elegemos as turmas de ingressantes e de formandos (turmas de 2019 e 2017) para a realizagao
de uma caracterizagdo mais especifica, na qual lancamos méo dos dados obtidos por meio de
grupos focais e entrevistas individuais a alunos e as suas maes.

Neste capitulo, sera apresentado um panorama geral do processo de escolha do
IFNMG. As informagdes discutidas contemplam, especialmente, as respostas ao Bloco 111 do
questionario aplicado aos alunos, que focalizou o processo de ingresso no IFNMG e o
processo de escolha. O questionario foi respondido por 97 estudantes (67 do sexo feminino e
30 do sexo masculino). Também utilizamos informacdes obtidas por meio do questionario
aplicado aos pais dos alunos (83 respondentes) e excertos dos grupos focais realizados com
alunos das turmas de 2017 e 2019. Cabe lembrar que, em relacdo a turma ingressante em
2020, aplicamos apenas o questionario de perfil socioeconémico, motivo pelo qual essa turma
ndo esta contemplada nas anélises deste capitulo. Ja no capitulo 8, aprofundaremos as analises
sobre as variacbes desse processo conforme o meio social, apresentando alguns casos

especificos, baseados nas entrevistas e nos grupos focais.

7.1 O INGRESSO NO IFNMG

Como ja assinalado no capitulo 6, os alunos do Curso Técnico em Informatica para a
Internet do IFNMG — Campus Avangado Janauba sdo caracterizados por possuirem trajetoria
escolar linear, sem historico de reprovacdo. Por conseguinte, ingressam no ensino médio
integrado no IFNMG com idade entre 14 e 15 anos.

A grande maioria dos alunos (95, dentre os 97 respondentes) ingressou no IFNMG
logo apds concluir o 9° ano do ensino fundamental — havendo proporcionalidade entre aqueles

que ingressaram pela ampla concorréncia (49) e pelas cotas (48). Ha dois alunos, porém, que,
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mesmo j& tendo concluido o 1° ano do ensino médio, resolveram retroceder um ano para
estudar no IFNMG. Esses alunos, tendo se submetido ao processo seletivo ao final do nono
ano e nao logrando éxito, realizaram nova tentativa no ano subsequente e, uma vez aprovados,
“repetiram” o primeiro ano do ensino méedio no IFNMG.

Num universo de 97, sdo 11 alunos que ja participaram de outros processos seletivos
para ingresso no IFNMG: 8 para o ensino médio integrado® e 3 para outros cursos ofertados
pela instituicdo. Destacamos, no primeiro grupo, duas alunas — que tém pai ou mae
professores — que participaram como “treineiras”, ou seja, mesmo nao estando as vesperas de
concluir o 9° ano do ensino fundamental — nivel de ensino exigido para o ingresso no curso
integrado — elas se submeteram ao processo seletivo como “teste”. Trata-se de uma estratégia
qgue Nogueira (2003, p. 134) identificou como recorrente em sua pesquisa com familias de
camadas médias intelectualizadas®, que a utilizam como modo de preparacéo dos filhos para
o exame de ingresso no ensino superior, “visando treinar-se €, assim, capacitar-se para
enfrentar esse exame no momento oportuno”. Constitui-se, assim, como uma préatica de
antecipacdo aos ritmos escolares e de superpreparacdo para momentos decisivos da trajetdria,
e, “ao que parece, esse traco tende a se fortalecer e a se estender ao longo das escolaridades,
evidentemente com variagbes nas suas formas de manifestacdo, segundo as conjunturas
escolares” (NOGUEIRA, 2003, p. 135).

Para Nogueira (2003), tal tipo de conduta deve ser compreendida considerando o tipo
de relacdo estabelecida por familias culturalmente favorecidas com o universo escolar. No
contexto desta pesquisa, assim como no estudo de Nogueira (2003) — ressalvadas as
diferencas de titulacdo —, as alunas que utilizaram tal estratégia sdo filhas de pais professores,
0 que ratifica a importancia, ja consagrada na sociologia da educagdo, do capital cultural
desses “pais profissionais” para o processo de escolarizagdo dos filhos. Contudo, néo
podemos nos esquecer de que ndo se trata de uma transmissao automatica, pois, “converter o
capital cultural familiar em capital pessoal demanda mobilizacdo e de ambas as partes: da
parte dos jovens bem como da parte dos pais” (NOGUEIRA, 2003, p. 151). Prova disso é que
nem todos os alunos cujos pais sdo professores utilizaram da estratégia de “treineiro” no

nosso cenario de pesquisa. Assim, é preciso analisar cada contexto.

8 possivelmente esses alunos participaram do processo seletivo para o ingresso no curso integrado VISA, cuja
prova foi realizada no final de 2018; ou no proprio Curso de Informatica para a Internet e, ndo tendo sido
aprovados, submeteram-se a um novo processo de selecdo no ano seguinte, como ja foi relatado anteriormente.

% Trata-se, no caso, de um estudo de trajetérias escolares de estudantes da Universidade Federal de Minas
Gerais, filhos de professores universitarios com alta titulacéo.
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De um modo geral, 71 alunos (do total de 97) afirmam ter estudado para o processo

seletivo. O que variou foi a intensidade dos estudos, conforme se observa no quadro abaixo:

Quadro 11 - Distribuicéo dos alunos do Curso Técnico de Informatica para a Internet
conforme a intensidade dos estudos preparatdrios para o processo seletivo do IFNMG.

Turma Estudaram
Poucos dias | Umasemana | Um Entrele Entre 3 e Mais de 5 Néo estudaram
més 3 meses 5 meses
Turma 2017 10 2 2 3 0 1 18
Turma 2018 15 3 2 4 0 1 5
Turma 2019 7 4 5 5 3 4 3
Subtotal: 32 9 9 12 3 6 26
Total 71

Fonte: Elaborado pela autora, com base na pesquisa de campo.

Pelo quadro se verifica que, dos alunos que declararam nao ter estudado, 18 sdo da
turma de 2017; 5 sdo da turma de 2018 e apenas 3 da turma de 2019. Além disso, o tempo de
estudo também parece ter aumentado entre as turmas ao longo dos anos. Isso nos faz supor
que, com o passar dos anos, os alunos tém percebido a necessidade de estudar mais para o
ingresso no IFNMG, em face do aumento da concorréncia®®. Tal hipdtese também se reforgou

mediante as declarac¢fes dos estudantes nos grupos focais:

[...] eu acho que todo mundo aqui deu sorte porque tinha pouca concorréncia,
comparado, por exemplo, ao ano passado. Porque eu acertei 0 mesmo nimero de
questbes do meu irmdo, por exemplo, e eu passei em terceiro, e meu irmao ele nem
conseguiu classificar. Ele so entrou no IF por causa da... tipo... da lista de espera.
[...] Subiu muito a nota, desde o ano passado pra ca (Lucas, aluno da turma
ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

Eu concordo com o que ele [Lucas] falou [...]. Vocé percebe que a cada ano vai
ficando mais dificil, porque o Instituto vai ficando mais conhecido, porque quando a
gente entrou ainda tinha s6 um ano, era bem pouco conhecido, 0 campus era
pequeno. Agora, j& comegou crescer, tem o espago cultural, um espaco a mais. E
nesses trés anos ja teve diversos eventos aqui do IF na cidade, e ai ele vai ficando
cada vez mais conhecido e cada vez mais pessoas vao procurando. Igual, tava vendo
esses dias, por exemplo, o processo seletivo desse ano, se eu ndo me engano em
Porteirinha®’ tava tendo tipo, néo chegava a ser um cursinho, mas é tipo uma aula
particular focada pra vocé estudar, pra vocé passar no processo seletivo do Instituto
Federal. Entdo, tipo assim, cada ano vai ficando mais concorrido, ai vocé vé isso
principalmente nas notas. Eu tava vendo, por exemplo, no ultimo processo... igual
quando a gente entrou, por exemplo... eu décimo quarto ou em décimo segundo,
alguma posicao assim... teve gente que tirou a mesma nota que eu [se refere ao ano
em curso]... se eu ndo me engano eu acertei acho que 21 de 30, e teve gente que com
essa nota ficou quase no quadragésimo lugar. Tipo assim, fica cada vez mais dificil.

8 Esse aumento de concorréncia foi atestado no Quadro 4 “Relagdo candidato/vaga no Curso Técnico em
Informética para a Internet do IFNMG — Campus Avangado Janatba, entre os anos 2016 e 2020”.

8 Cidade localizada a aproximadamente 35 Km de Janatiba, na qual, como se vera a seguir, residem alguns
alunos do IFNMG.
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Quem consegue classificar, quase que consegue errar s6 duas ou trés questdes de
trinta. Entdo eu acho que, inclusive nos proximos anos, vai ser como nos processos
seletivos pra escolas federais em outros lugares que, por exemplo, as dez primeiras
pessoas chegam a fechar a prova. Muita gente estudando pra passar. (Sérgio, aluno
da turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

[...] o nivel das pessoas eu acho que aumentou muito. Na época que a gente fez acho
que ndo era uma coisa conhecida. N6s mesmos s6 ficamos sabendo muito perto da
prova. E agora, por exemplo, meu irméo vai tentar agora final do ano. Minha mée j&
colocou ele em alguns cursos, cursos daqui do IF e cursos de outros lugares pra ele
poder estudar e se preparar, por conta de realmente ter muito mais pessoas fazendo a
prova agora. Na época nossa que a gente fez a prova, muitas pessoas até passaram,
mas ndo vieram pra ca. Acho que no meio do caminho tinham a mesma indeciséo da
gente de vir ou ndo vir, mas alguns optaram por ndo vir e ai muitos conseguiram
entrar, mesmo com notas mais baixas. Entdo a questdo do IF ndo ser muito
conhecido na época influenciou muito, ai agora ele ja td sendo mais conhecido, ja ta
mostrando mais coisas pro pessoal da cidade, mostrando que realmente é uma escola
boa. (Dayse aluna da turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal),

Podemos extrair também da fala desses alunos que, na medida em que o IFNMG ficou
“mais conhecido” na cidade e na regido, a demanda por vagas aumentou, atraindo, inclusive,
0 interesse de estudantes de outras cidades. De fato, na turma que ingressou em 2017 havia 4
estudantes de outras cidades; na turma de 2018 eram 5 e na turma de 2019, esse numero
passou para 8. Dentre essas cidades, a que mais se destaca € Porteirinha®, sendo que 7 alunos
sdo oriundos daquela municipalidade. Assim como Porteirinha, as demais cidades também
estdo localizadas no Norte de Minas Gerais e sdo circunvizinhas a Janalba. Dentre estas:
Nova Porteirinha (cidade que fica contigua a Janalba, separada apenas por uma ponte), com 5
estudantes; Riacho dos Machados (a 64 km de Janalba) com 2 estudantes e Jaiba e Mato
Verde (respectivamente a 73 e 82 km de Janauba), com 1 estudante cada. A Unica excecao €
Riachinho®, localizada a mais de 400 km de Janaliba e com 1 estudante no Campus Janadba.

Para se prepararem para 0 processo seletivo, 0s jovens aspirantes a uma vaga no
IFNMG tém recorrido a diversas estratégias. Entre as mais utilizadas, estd o “estudo

individual em casa”, seja em maior ou menor intensidade, como veremos no grafico abaixo:

8 No caso de Porteirinha, cabe destacar que a cidade possui um campus do IFNMG, porém, até ent&o nio havia
oferta do ensino médio integrado, que foi implantado apenas em 2020.

8 Apesar de integrar a Mesorregido do Norte de Minas Gerais, Riachinho compde a microrregi&o de Pirapora,
enquanto os demais municipios citados integram a microrregido de Janadba.
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Grafico 3 — Variabilidade das estratégias de estudos utilizadas pelos alunos do Curso
Técnico em Informaética para a Internet para preparacdo para o processo seletivo

1%

m Estudou pouco, de modo individual,
em casa

m Estudou muito, de modo individual,
em casa

= Formou gupo de estudos

m participou de aulas extras gratuitas

= frequentou cursinho pago

m resolveu provas anteriores

Fonte: Elaborado pela autora, com base em pesquisa de campo.

O “cursinho preparatorio”, apesar de ndo ser tdo comum entre 0s jovens, revela uma
questdo interessante. Em relacdo aos alunos que o frequentaram, todos sdo do sexo feminino,
da cidade de Porteirinha e ingressaram no IFNMG em 2019.

Assim, o que podemos depreender € que, com 0 aumento da concorréncia por vagas
no IFNMG, os alunos passaram a investir em diferentes estratégias de estudo e/ou refina-las

no decorrer dos anos, de modo a garantir a aprovagao no processo seletivo.

7.2 CARACTERIZACAO DO PROCESSO DE ESCOLHA

Como ja sinalizamos no levantamento bibliografico, o processo de escolha é
multifacetado, e, portanto, depende de uma série de fatores para ser realizado. Contudo, é
consensual entre os autores da sociologia da educagdo a importancia do capital informacional
nesse processo. Sendo assim, analisaremos de modo especifico, no proximo topico, o grau de
conhecimento dos estudantes e de suas familias, antes da escolha, em relagdo ao IFNMG, bem
como as estratégias que utilizaram para obter informacdes a respeito. No topico seguinte,
discutiremos outros aspectos relacionados ao processo de escolha, tais como 0s sujeitos desse

processo, as suas motivac;c”)es e os fatores que levaram em conta.
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7.2.1 Conhecimento prévio sobre o IFNMG e sua relacdo com o perfil das familias

Com o0 objetivo de investigar o grau de conhecimento dos estudantes e de suas
familias em relacdo ao IFNMG, questionamos aos alunos se eles e/ou suas respectivas
familias tinham “alguma informagdo” sobre a instituicdo, antes do processo seletivo ao qual
se submeteram e em que foram aprovados. Dentre os 97 respondentes, a maioria (81) alega
que j& possuia alguma informacdo sobre o IFNMG, mas a maior parte deles (55) soube do
Instituto pouco tempo antes do processo seletivo (até no maximo um ano antes); somente 26
ja tinham informacfes mais de um ano antes da selecdo. 16 alunos, porém, relatam nao
possuir nenhuma informacgéo sobre a instituicdo até a véspera do processo seletivo. Apesar de
se constituir como minoria, esse dado é relevante, na medida em que nos permite — reunindo
as informacdes sobre o perfil desse publico — refletir sobre as condi¢cbes em que se deu o
processo de escolha, por uma parcela consideravel de familias, de uma institui¢do
relativamente “desconhecida” para elas.

Dentre os 16 alunos que declararam néo conhecer o IFNMG antes da selecéo, 7
alunos sdo da turma de 2017, 6 da turma de 2018 e 3 da turma de 2019, o que reforca a ideia
de que o IFNMG tem se tornado mais conhecido na cidade com o passar dos anos, conforme
ja sinalizamos no capitulo anterior.

12 estudantes ingressaram no IFNMG pelas cotas e apenas 4 ingressaram pela ampla
concorréncia. Em se tratando da renda, 10 familias recebem até trés salarios minimos; uma
familia recebe entre 3 e 5 salarios minimos e duas recebem entre 5 e 10 salarios minimos.

Em relacdo a escolaridade dos progenitores, podemos observar que, quanto as maes, 3
(ou 18,8%) delas tém o ensino médio e 4 (ou 25%) o ensino superior, o que significa dizer
que, 43,8% concluiram, no minimo, a educacdo basica. Por outro lado, 5 (ou 31,2%) tém
escolaridade limitada ao ensino fundamental: 3 ndo concluiram o fundamental e 2 concluiram.
Em 4 (ou 25%) dos casos, tanto no grupo de maes como no de pais, ndo obtivemos resposta®.
Se considerarmos a escolaridade da figura paterna, observaremos que o numero dos que
apresentam baixa escolaridade é ainda mais representativo: ha aqui 1 pai analfabeto, 5 que
ndo concluiram o ensino fundamental e 1 que ndo concluiu o ensino médio, o que representa
43,8% do total de pais desse grupo. Apenas 5 pais (ou 31,2%) concluiram a educacéo basica:

3 tém 0 ensino médio e 2 0 ensino superior.

% Todas as vezes que mencionarmos a expressdo “ndo obtivemos resposta” estaremos incluindo as seguintes
situacdes que ocorreram com o questionario enviado aos pais: a) ndo devolugdo dos questionarios por alguns
pais; b) questionarios devolvidos em branco; c) nao resposta para aquele item em especifico.
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Outro dado que nos chamou a atencéo foi o de ocupacGes desses 16 progenitores que,
em boa parte dos casos, sdo caracterizadas pelo desenvolvimento de atividades manuais
menos qualificadas (lavador de carro, trabalhador(a) rural, doméstica). Entre as maes é
relevante o niumero daquelas que ndo desenvolvem atividade remunerada e sdo denominadas
“do lar”.

Esse grupo de alunos soube do IFNMG as vésperas do processo seletivo. Em 10 (dez)
casos as informacdes foram obtidas por meio de amigos e/ou parentes. Em 3 casos foram os
professores da escola anterior que indicaram o Instituto Federal; e em outros 3, os alunos
souberam por meio do préprio IFNMG, na divulgacdo do processo seletivo realizada nas
escolas em que estudavam. Apesar de ndo possuirem conhecimento prévio sobre o IFNMG,
11 alunos/e ou suas respetivas familias também ndo buscaram informacdes complementares
para auxilia-los no processo de escolha do estabelecimento escolar, segundo as respostas dos
estudantes. Desses 11, 4 consideraram que as informacgfes que dispunham eram suficientes,
mas 7 reconheceram que ndo. Apenas 5 se serviram de outras fontes de informagéo (pesquisa
na internet, visita ao IFNMG, consulta a amigos mais intimos e conversa com professores
conhecidos). Essa questdo evidencia a importancia do “boca a boca”, conforme sinalizado
por Héran (1996 apud Nogueira, 1998), uma conduta valorizada pelas camadas populares, ja
que a escolha pelo IFNMG nesse grupo de alunos se “limitou” a indicag@o de terceiros.

Dentre os alunos 55 que declararam conhecer o IFNMG até um ano antes do
processo seletivo, 26 sdo da turma de 2017, 17 da turma de 2018 e 12 ingressaram em 20109.
Entre eles € proporcional o nimero de alunos que ingressou pelas cotas (27) e pela ampla
concorréncia (28). Em se tratando da renda familiar, 28 familias recebem até trés salarios
minimos, assim como no grupo que ndo conhecia o IFNMG até a sele¢do. Contudo, também é
representativa a quantidade das familias com renda superior a 3 salarios minimos: 7 familias
recebem entre 3 e 5 salarios minimos; 9 recebem entre 5 e 10 salarios minimos e uma familia
recebe acima de 20 salarios minimos, totalizando 17 casos. Em 10 casos ndo obtivemos
resposta.

Em relagdo a escolaridade dos progenitores podemos perceber que, em se tratando das
maées, 24 (ou 43,7%) tém o ensino médio e 17 (ou 30,9%) o0 ensino superior, 0 que representa
74,6% de mdes que concluiram no minimo a educagdo béasica. Em 7 casos (12,7%), a
escolaridade delas se limita ao ensino fundamental, e também em 7 casos (12,7%) néo
obtivemos resposta. Em se tratando da figura paterna, apesar de 14 (ou 25,5%) ja ter
concluido o ensino médio e 12 (ou 21,8%) o ensino superior, 17 (ou 30,9%) ainda ndo

concluiu a educagéo basica. Em 12 casos (21,8%) ndo obtivemos resposta.
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Em relagdo as ocupagdes dos progenitores, identificamos que sdo bem diversas.
Porém, hd uma predominéncia de pais (pai/mée) que se enquadram no Agrupamento | do
quadro de categorizacdo da ocupagdo desta tese (“Profissionais de nivel superior, dirigentes,
proprietarios, bancarios e policiais”). Ha nesse grupo: enfermeira, contabilista professora,
delegada, pedagoga, oficial de justi¢a, policial, produtor rural, comerciante. O que nos
chamou a atencéo é que, em se tratando das mées, 17 séo funcionarias publicas e entre essas,
8 trabalham ou ja trabalharam na area da educacéo.

A principal fonte de informacdo sobre o IFNMG, segundo as declaragdes dos
estudantes desse grupo, também foram os amigos ou parentes (para 40 alunos); seguido de
“professores da escola anterior” (em 5 casos); e o “IFNMG, por meio da divulgagdo do
processo seletivo” realizada na escola em que estudava (em 2 casos); semelhante ao que
aconteceu no grupo de alunos que nao conheciam a instituicdo. Houve também o caso de 1
aluno que soube do IFNMG por ter realizado um curso na instituicdo e 7 estudantes que
invalidaram a questdo por terem marcado mais de uma opcéo.

Em relacdo a ter buscado informacgdes complementares para subsidiar a decisdo de
estudar no IFNMG, o namero de estudantes que declarou que assim o fez (28) foi equivalente
ao numero que declarou nédo té-lo feito (27). Dentre as fontes de informacdes utilizadas pelo
primeiro grupo, destaca-se a “pesquisa na internet”, seguido de “consulta a amigos intimos”;
“conversa com professores conhecidos” e “consulta a amigos/familiares que estudaram ou
tiveram filhos que estudaram no IFNMG”.

Em relacdo aos 27 alunos que alegam ndo terem buscado mais informacgdes sobre a
instituicdo, 15 apontam que ja dispunham de informagdes suficientes; e apenas 9 declaram
que, apesar de ndo disporem de tantas informagdes, ndo utilizaram esse recurso. 3 alunos nao
informaram os motivos.

Dentre 26 alunos que declararam, no momento da selecdo, conhecer o IFNMG
havia mais de um ano, 3 sdo da turma de 2017, 7 da turma de 2018 e 16 ingressaram em
2019. 9 alunos ingressaram pelas cotas e 17 pela ampla concorréncia. Em se tratando da renda
familiar, 12 familias tém renda superior a 3 salarios minimos (5 familias recebem entre 3 e 5
salarios minimos; 4 recebem entre 5 e 10 salarios minimos e 3 familias recebem entre 10 a 15
salarios minimos). 10 familias tém renda de até trés salarios minimos. Em 4 casos ndo
obtivemos resposta.

Em relacdo a escolaridade dos progenitores, podemos perceber que, em se tratando das
mdes, ndo ha nesse grupo quem néo tenha concluido no minimo a educacdo bésica. A maioria

delas (14 ou 53,8%) tem no minimo o ensino superior completo, muitas inclusive com poés-
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graduacdo. 8 (ou 30,8%) tém o ensino medio completo. E em 4 casos (15,4%) ndo obtivemos
resposta. Em relacdo a figura paterna, 6 (ou 23,1 %) pais tém o ensino médio e 7 (ou 26,9% )
0 superior, o que significa dizer que metade deles tem no minimo a educacédo basica completa.
6 (ou 23,1%) nao concluiram a educacdo basica. Em 7 casos (ou 26,9%) ndo obtivemos
resposta. Em relacéo as ocupagfes dos progenitores, assim como no grupo anterior, sdo
representadas, sobretudo, pelo Agrupamento | — “profissionais de nivel superior”. Dentre as
ocupacdes tem-se: professor, construtor, policial militar, gerente, comerciante, produtor rural,
professora, coordenadora administrativa.

De um modo geral, nesse grupo de alunos que declara conhecer o IFNMG ha mais de
um ano, ha um ndmero significativo de pais e mées trabalhadores do setor publico (no total de
20). Contudo, o que mais nos chamou a atencdo, € que, entre aqueles que ocupam profissfes
de nivel superior, ha uma grande concentracdo de professores: entre as 7 maes desse grupo, 6
sdo professoras; e entre os 7 pais, 2 também exercem o oficio.

A principal fonte de informacdo sobre o IFNMG, também foram os amigos ou
parentes, conforme declarado por 24 estudantes, o que representa quase a totalidade desse
grupo. 2 estudantes invalidaram a questao por terem marcado mais de uma opcao.

Em relacdo a ter buscado informagdes complementares para subsidiar a decisdo de
estudar no IFNMG, também foi equivalente o nimero de estudantes que declarou que assim o
fez (13) e o numero que declarou ndo té-lo feito (13), assim como no grupo de alunos que
conheciam o IF até um ano antes do processo seletivo. A Unica diferenca é que neste grupo, a
quase totalidade dos alunos que declararam nédo ter buscado mais informacdes (12 dos 13)
alegaram j& dispor de informac0es suficientes sobre o IFNMG, o que denota maior volume de
capital informacional em relacdo ao outro grupo. Apenas 1 aluno declarou que, mesmo néo
dispondo de muitas informacgdes sobre o IFNMG, também ndo buscou mais informacdes
sobre a instituicdo.

Entre os que buscaram informacdes, as fontes mais utilizadas seguem a mesma logica
do grupo de alunos que ja conhecia o IFNMG até um ano antes do processo de selecdo: a
“pesquisa na internet” e “consulta a amigos intimos”’; seguidas de “conversa com professores
conhecidos” e “consulta a amigos/familiares que estudaram ou tiveram filhos que estudaram
no IFNMG”.

E interessante observar tanto nesse grupo quanto no anterior que os alunos e/ou suas
respectivas familias buscaram dados de aprovacdo de ex-alunos nos vestibulares, bem como
recorreram a servidores do IFNMG os quais conheciam/faziam parte do seu ciclo de amizade,

como forma de subsidiar a sua decisdo de escolha pelo IFNMG; o que ndo ocorreu no
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primeiro grupo de alunos (o que ndo conhecia a instituicdo até a véspera do processo de
selecdo).

Podemos observar ainda, em relacdo a esses dois grupos que conheciam o IFNMG,
que grande parte dos alunos declarou que, mesmo ja conhecendo a instituicdo, buscou
informagdes complementares sobre ela, de modo a subsidiar sua tomada de deciséo, o que
denota uma condigdo “peculiar” de escolha da escola. Trata-se de grupos aparentemente mais
informados, cujos pais sdo mais escolarizados e desenvolvem atividades ocupacionais
qualificadas. Contudo, mesmo nesses dois grupos, € possivel que a escolha pelo IFNMG néo
faca parte de um planejamento familiar de longo prazo, considerando, sobretudo, o fato de o
campus ser bastante recente na cidade. Para a turma de 2017, por exemplo, houve apenas um
ano de oferta do curso, antes de seu ingresso. Nesse sentido, reafirmamos mais uma vez a
necessidade de se olhar para os fenbmenos sociais a partir de uma base macrossocial, mas
sem desconsiderar as peculiaridades/especificidades dos sujeitos e do territério em que eles

estdo inseridos.

7.2.2 Os sujeitos da escolha e suas motivagdes / fatores considerados

Retomando as analises em relacdo a totalidade dos alunos da pesquisa (97), e levando
em conta as informacdes fornecidas por eles em seu questionario, o papel do aluno parece
decisivo no processo de escolha. Quando questionado sobre quem decidiu que estudariam no
IFNMG (opcéo de maltipla escolha) 47 alunos (ou 48,4% do total) informou que a deciséo foi
tomada por eles proprios. 25 alunos (25,8% do total) apontaram que a decisdo foi realizada
conjuntamente por eles e pela familia (em 7 casos foram a mée e o aluno; em 16 casos foram
0s pais e 0 aluno; e em 2 casos, 0s pais, 0 aluno e os irmdos). 23 alunos (23,7% do total)
afirmam que a decisdo foi feita pela familia, sem a sua participacdo (em 10 casos foi apenas a
mée que tomou a decisdo e em 4 casos apenas 0 pai; em 7 casos foram ambos os pais; em 1
caso foram os pais e tios; em 1 caso foram a mée e os irmdos). E 2 alunos (2,1%) ndo
responderam a questao.

Totalizam-se, assim, 73 casos em que o aluno diz ter participado da escolha de sua
escola e 23 em que diz ndo ter participado. Situacdo que difere da maioria dos estudos
encontrados sobre escolha da escola, considerando que esses focalizam majoritariamente o
ensino infantil e fundamental, sendo a escolha realizada pela familia. Essa questdo torna o

nosso campo de pesquisa interessante para ser estudado, pela possibilidade de analisar como
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se da a participacdo desse sujeito — o jovem/adolescente — no processo de escolha, em
interacdo com 0s pais ou responsaveis, mais comumente contemplados nas pesquisas.

De acordo com os alunos, a decisdo de estudar no IFNMG foi influenciada por uma
série de fatores®. Conforme se observa no quadro abaixo, os fatores mais recorrentemente
apontados como decisivos foram: a boa reputagéo da escola/qualidade do ensino (assinalada
por 66 respondentes); a boa chance de aprovagdo no vestibular/ENEM (65 respondentes); a
boa formacdo geral (52 respondentes). A possibilidade de ingressar pelas cotas em uma
universidade publica também foi citada como decisiva por 41 respondentes. Para além
desses, diversos fatores foram, ainda, considerados importantes por um numero significativo
de respondentes (entre 44 e 53 indicagOes cada um): a possibilidade de insercdo no mercado
de trabalho, de realizacdo do ensino médio e técnico ao mesmo tempo; a seguranca no
ambiente escolar; a possibilidade de receber auxilios/bolsas/dinheiro — 0 que demonstra que
ndo se trata de um puablico com tantas condigcdes financeiras; e questes relacionadas ao
processo de ensino (nédo faltam professores, a escola exige disciplina e bom comportamento,
proporciona atividades extras, exige muito estudo, possui jornada escolar prolongada). Em se
tratando dos fatores aos quais os alunos atribuiram menor importéancia, destacam-se a
proximidade entre a residéncia e a escola dos alunos e a clientela escolar. Clientela escolar,
tdo considerada nos estudos sobre escolha da escola (Ballion 1982, 1991 apud
Nogueira,1998), (Souza, M., 2012), (Van-Zanten, 2010), mas que, no contexto da nossa

pesquisa, ndo teve tanta importancia, como veremos abaixo:

% Nessa discussdo nos baseamos em uma quest&o do questionério aplicado aos alunos, na qual descrevemos uma
série de fatores — identificados por meio da revisdo bibliografica e da experiéncia profissional da pesquisadora —
gue podem ter influenciado na decisdo de estudar no IFNMG. Solicitamos aos alunos que marcassem com um X
a coluna correspondente ao grau de importancia atribuido por eles a cada fator. Os fatores sdo os que estdo
indicados no Quadro 12.
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Quadro 12 — Grau de importancia atribuido pelos alunos do Curso Técnico em

Informaética para a Internet, aos fatores relacionados a escolha pelo IFNMG.

Numero de respondentes conforme o grau de importancia dada aos fatores relacionados a
escolha pelo IFNMG

Fator (A) (B) ©) (D) (E) (F)
Nao foi | Nada Importante | Muito Né&o Total (C) +
considerado/ | importante importante/decisivo | informou (D):
nao € o caso ou marcou | importante +

mais  de | muito
uma opg¢do | importante/
decisivo

Insercdo no mercado | 15 9 45 28 0 73

de trabalho

Realizar um curso | 5 3 51 38 0 89

técnico e ensino

médio

Boa reputagdo da | O 1 29 66 1 95

escola/qualidade do

ensino

Seguranga no | 18 10 45 23 1 68

ambiente escolar

Proximidade da | 38 27 23 8 1 31

residéncia

Clientela escolar 26 30 28 9 4 37

Boa chance de |3 0 29 65 0 94

aprovagéo no

vestibular/ENEM

Ingressar pelas cotas, | 13 8 34 41 1 75

em uma universidade

publica

Possibilidade de | 19 18 44 16 0 60

receber

auxilios/dinheiro

Néo faltam | 14 7 46 30 0 76

professores

Exigéncia de | 7 11 47 30 2 77

disciplina e bom

comportamento

A escola proporciona | 2 9 47 39 0 86

atividades extras

Exige muito estudo 2 2 53 37 3 90

Pais/Responsaveis 73 14 5 3 2 8

estudaram no IF ou

em outra escola

técnica federal

Algum parente ou | 30 20 35 12 0 47

amigo estuda ou

estudou no IF ou em

outra escola técnica

federal

Jornada escolar | 21 13 50 11 2 61

prolongada

Boa formacéo geral 5 3 36 52 1 88

Indicacéo de | 40 10 38 9 0 47

profissional da

escola anterior

Fonte: Elaborado pela autora com base em questionario aplicado aos alunos (ano 2019).
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Podemos perceber, pela coluna (F) do quadro, que a “boa reputagio da
escola/qualidade do ensino”, e a “boa chance de aprovagdo no vestibulat/ENEM” foram
considerados como fatores importantes ou decisivos para a escolha da escola pela quase
totalidade dos respondentes (que eram 97). Além disso, 90 respondentes marcaram como
importante ou muito importante/decisivo o fato de que o Instituto “exige muito estudo” e 88
avaliaram com esse mesmo grau de importancia o fato de que a escola oferece “boa formagao
geral”. Tendo sido os mais valorizados pelos respondentes, esses quatro fatores apontam
conjuntamente para a ideia de que os estudantes buscam prioritariamente, no IFNMG, um
ensino de qualidade, capaz de prepara-los para a continuidade de estudos e para 0s processos
seletivos (ENEM-vestibulares). J& a escolha pensando no curso técnico, que — a julgar pela
especificidade dos IFs e por todo o seu investimento nessa modalidade de ensino — deveria ser
a principal justificativa, ¢ considerada importante pelos alunos, mas ndo é vista como
decisiva. Isso é o que se depreende da composi¢do dos indices relativos aos fatores “Insergao
no mercado de trabalho” e “Realizar um curso técnico e ensino médio”. Dessa forma, parece
se sobressair a hipdtese do uso estratégico das escolas federais para alcancar o objetivo do
sucesso na trajetdria académica, incluindo a entrada no ensino superior. A esse respeito, outro
fator de escolha que merece destaque ¢ “ingressar pelas cotas em uma universidade publica”,
considerado como decisivo por 41 respondentes e como importante por 34.

Para reunir mais elementos sobre a questdo das motivacGes da escolha no contexto do
ensino médio integrado ao técnico, oferecido pelo IFNMG, incluimos ainda, no questionario
dirigido aos alunos, duas perguntas “abertas”: 1) “Por que vocé resolveu estudar no ensino
médio integrado no IFMMG?”; 2) “Se vocé ndo tivesse sido aprovado no ensino meédio
integrado no IFNMG, vocé faria apenas um curso técnico na instituicdo? Justifique sua
resposta”. Para analisar as respostas dos alunos para essas e as demais questdes abertas que se
seguem, utilizamos a analise de contetudo proposta por Bardin (2011), de modo a identificar
os elementos em comum, que tenham significado semelhante e agrupa-los sob um titulo. Em
resposta a primeira pergunta, 53 alunos fez referéncia a qualidade do ensino (professores
qualificados, boa infraestrutura, etc.). 12 associaram a escolha da escola ao reconhecimento
social que a instituicdo tem na sociedade; em 8 casos essa decisdo se deu, segundo as
respostas, porque 0s pais quiseram/pressionaram; 6 alunos disseram ter interesse pelo curso
técnico; para 6 o IFNMG possibilita oportunidades de desenvolvimento pessoal, académico e
profissional ; 5 responderam ter feito tal escolha porque se trata de um ensino federal,
gratuito; 4 afirmaram ter sido influenciados por parentes ou amigos; para 2, 0 ensino do

IFNMG representa uma oportunidade melhor para o ensino meédio/melhor formacéo; 2
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fizeram essa escolha porque acreditam que o IFNMG oferece preparacdo (informagéo
vaga/genérica); 1 porque a instituicdo prepara para o0 mercado de trabalho; 1 mais chances ao
concluir o ensino medio; 1 afirma que no IFNMG sabe-se lidar melhor com as diferencas; 1
porque foi aprovado no processo seletivo.

Essas respostas confirmam que, no caso estudado, poucos alunos escolhem o ensino
médio integrado considerando  prioritariamente a possibilidade de formacéo
técnica/profissionalizante. A escolha pelo curso e/ou pela instituicdo esta pautada, sobretudo,
pela busca de um ensino de qualidade, que possa preparar para pProcessos
seletivos/vestibularessENEM. O que é reforcado, inclusive, na resposta dos alunos ao segundo
questionamento feito a eles, sobre a possibilidade de realizarem um curso técnico
desvinculado do ensino médio no IFNMG. Apenas 28 alunos apontam explicitamente que
faria tal curso, justificando suas respostas pela “qualidade do ensino no IFNMG” (8 casos); 7
pela “importancia da formagdo técnica para a formagdo pessoal e/ou profissional”; 4
consideraram que “um curso técnico ¢ bom para o curriculo”; 4 disseram que o curso
possibilita a “ampliagdo de conhecimentos”; 1 falou que “gosta de informatica”; 1 falou
explicitamente do seu interesse pelo ensino técnico bem mais que pelo médio; 1 disse que o
curso é importante para o futuro; e 2 ndo justificaram. 27 alunos disseram que nao fariam:
12 disseram “ndo gostar ou ndo ter interesse em cursos técnicos”; 4 disseram que “nunca
pensaram nessa possibilidade”; 3 disseram que ndo fariam por “falta de tempo”; 2 alegaram
“ndo dispor de informacgdes sobre cursos técnicos”; para 2, “o IFNMG ndo disponibiliza
cursos técnicos na area de interesse destes”; 4 ndo justificaram. 42 alunos disseram nao
saber se fariam: desse grupo de alunos, apenas 17 justificaram suas respostas, que foram
categorizadas da seguinte forma: 3 alunos disseram que ‘“dependeria do tempo livre”; 2
falaram que “ndo tem conhecimento sobre outros cursos técnicos”; 2 disseram que “precisam
pensar sobre o assunto”; 2 “ndo se identificam com as areas dos cursos técnicos ofertados pelo
IFNMG”; 2 informaram que “tém nenhum ou pouco interesse em cursos técnicos”; 1 disse
que “ tentaria o integrado de novo no proximo ano, caso ndo fosse aprovado™; 1 falou da
“dificuldade do curso técnico”; 1 apontou a “dificuldade financeira que a familia enfrentaria
para manté-lo em Janatiba”; para 1 “s6 se fosse vantajoso”; para 1 “talvez faria, porque se

interessa pelo curso técnico”; para 1 “ndo sabe se faria o curso no IFNMG.

7.3 EXPECTATIVAS E PLANOS DE FUTURO

Outra forma de compreender as motivacdes da escolha da escola € conhecer as

expectativas dos sujeitos em relacdo a instituicdo. Nesse sentido, com base em resposta ao
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questionario aplicado aos alunos e suas familias, identificamos que a expectativa da maior
parte dos alunos (45) — o que corresponde a 46,4% dos respondentes — com relacdo ao
IFNMG ¢é que a instituicdo possa “assegurar um bom resultado em vestibulares ¢ ENEM”.
Apenas 7 alunos (7,2%) procuram “preparagdo para o mercado de trabalho”.

A expectativa das familias®* é convergente com a dos alunos: a maior parte delas
(46%) espera, sobretudo, que a instituigdo possa proporcionar “um bom resultado em
vestibulares e no ENEM” e apenas 18% esperam que a institui¢cdo possa preparar seus filhos

para o0 mercado de trabalho. Vejamos o grafico abaixo:

Graéfico 4 — Expectativas dos alunos do Curso Técnico em Informatica para a Internet e
de suas familias em relacdo ao IFNMG

Promover a felicidade

Promover a autonomia

Preparar para o mercado de trabalho
Educar para o respeito as regras
Educar para o respeito ao préximo
Desenvolver a opinido propria ® responsavel legal

. . maluno
Desenvolver a cidadania

Assegurar aprendizagem de conteudos escolares
Assegurar bom resultado no vestibular/ENEM
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Nulo
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Fonte: Elaborado pela autora, com base em questionarios aplicados aos alunos e suas respectivas familias.

Esses dados convergem com os planos de futuro que os alunos e suas respectivas
familias revelam. Ao serem questionados sobre “qual alternativa mais se aproxima dos planos
que o aluno e a familia tém para o seu futuro, ap6s a conclusdo do ensino médio integrado no

IFNMG”%, 95 alunos, ou seja, 98%, responderam que, ao concluirem o ensino médio,

%2 Questao aberta inserida no questionario 2, encaminhado as familias dos alunos.

% Essa questdo foi inserida apenas no questionério aplicado aos alunos — diferente da questdo anterior — mas
procurou identificar se havia convergéncia ou divergéncia entre os planos de futuro que os alunos faziam para si
e aquelas que suas familias faziam. Nesse sentido, contemplamos como alternativa de resposta, para além das
questdes que estdo no quadro, a seguinte: “os meus planos e os planos da minha familia sdo diferentes (fale sobre
essa situagdo)”. Contudo, nenhum aluno marcou essa questao.
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pretendem continuar estudando — havendo ainda o desejo de conciliar estudo e trabalho,

dentro das possibilidades, como veremos adiante:

Quadro 13 — Planos de futuro dos alunos do Curso Técnico em Informatica para a
Internet, ap6s a conclusdo do curso.

Nimero  de

respondentes | 30

Estudar Estudar e trabalhar Trabalhar
Somente estudar Estudar/fazer Trabalho e | Trabalhar, e se | A prioridade total
faculdade e se | faculdade serdo | possivel, continuar | sera trabalhar
possivel trabalhar | igualmente estudando/fazer
importantes Faculdade
52 12 1 2

Fonte: Elaborado pela autora, com base no questionario aplicado aos alunos (ano 2019).

Apenas dois alunos apontaram como prioridade total o trabalho, ap6s a conclusédo do

ensino médio.

Quando questionado aos alunos se 0 IFNMG pode contribuir com os seus planos de

futuro, e de que forma®: 93 (ou 96%) disse que sim, fazendo referéncia, sobretudo, &

preparacédo ofertada pelo IFNMG para a continuidade dos estudos/ingresso em uma faculdade,

como podemos verificar abaixo:

% Questao aberta do questionario aplicado aos alunos. Respostas categorizadas.




Quadro 14 — Contribuicéo do IFNMG para os planos de futuro dos alunos.
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O IFNMG pode | Categorias criadas a partir da fala | Componentes/ Fre
contribuir com seus | dos alunos Variaveis g.
planos?
Prepara o aluno para a continuidade | Chance e suporte para passar no vestibular; bom | 30
dos estudos/ingresso em uma | resultado no ENEM; prepara para a faculdade;
faculdade. aprovacdo na faculdade.
Oferta um ensino de qualidade. Bons professores; infraestrutura; realizacdo de | 20
projetos; ensino bom/o melhor; “abre portas”;
SIM oferece oportunidades.
Prepara para o ingresso no ensino | Prepara para o trabalho, mas possibilita estudar; | 15
superior, mas também no mercado de | ajuda em vestibulares e concurso e no mercado de
trabalho. trabalho.
Contribui  com a  formacdo | Desenvolve habilidades e capacidades; 11
intelectual, mas também pessoal. prepara para a vida; formacdo do ser; formacéo
social e intelectual
Contribui para a realizacdo de 4
objetivos (mas ndo citam quais). Realizacdo de objetivos pessoais e académicos
Aumenta 0 conhecimento, | Melhora o curriculo; aumenta conhecimento; | 3
incrementando assim o curriculo para | proporciona experiéncia.
as experiéncias futuras.
Ajuda financeiramente/por ndo ter | Ajuda financeiramente; ndo precisa pagar. 2
custo.
Proporcionar uma boa formacdo | Formag&o profissional 2
profissional.
Descobrir a vocagéo no trabalho. Contribui para quem precise “se encontrar” no | 1
mercado de trabalho
Capacitar intelectualmente. Capacitar intelectualmente 1
Conseguir um melhor trabalho. Trabalho 1
N&o justificou. o 3
N&o necessariamente Prioridade é a faculdade; Mesma formacdo | 2
NAO proporcionada pela escola anterior
N&o justificou 1
NAO RESPONDEU 1

Fonte: Criado pela autora, com base no questionario aplicado aos alunos (ano 2019).

A possibilidade de ingresso no mercado de trabalho constitui uma intencdo clara para

apenas 19 alunos (cujas respostas estdo destacadas no quadro acima). Para os demais,

trabalhar n&o parece estar no horizonte principal dos jovens.

Nesse sentido, o0 que observamos de modo geral é que a instituicdo ¢ demandada pela

qualidade do ensino ofertado, pelo seu reconhecimento social, e, sobretudo, pela sua

capacidade de “preparar” para 0 vestibular.

Feitas essas analises mais gerais, cumpre agora adentrar no universo de cada grupo

social representado no IFNMG para, como aponta Oliveira (2005), identificar como a escolha

se processa em cada um deles, bem como nos diferentes contextos vivenciados pelos sujeitos.
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8 A ESCOLHA DO IFNMG POR SUJEITOS DE DIFERENTES ORIGENS SOCIAIS:
aprofundando as andlises nas turmas de 2017 e 2019.

De acordo com Oliveira (2005, p. 88), “caracterizar o processo de escolha de escola de
qualquer grupo social implica em identificar as condicdes de escolha que regem esse

processo, determinando as condutas e estratégias familiares”. Assim:

Se os critérios de escolha de escola podem apresentar uma variacdo significativa de
acordo com os projetos especificos de cada grupo social ou familia em relacdo a
escolarizacdo de cada um de seus filhos, as [...] condutas dos diferentes grupos no
processo de escolha do estabelecimento de ensino variam de acordo com as
condi¢Bes (recursos e capacidade) de cada familia para discernir e escolher uma
‘boa’ escola para seus filhos (OLIVEIRA, 2005, p. 88).

Nesse sentido, para aprofundar as analises de como se processa a escolha da escola por
familias de diferentes perfis sociais identificados nas turmas pesquisadas, desenvolvemos
grupos focais com estudantes e entrevistas individuais com alguns deles e com suas familias,
conforme descrito no capitulo 2. Discutiremos a seguir 0s principais resultados, considerando
trés grupos de alunos com distintos perfis e cujas caracteristicas estdo sistematizadas no
Apéndice F. A divisdo desses grupos obedece ao mesmo critério de divisao dos grupos focais,
considerando para tanto, a escolaridade dos pais: 0 primeiro grupo é composto por alunos
cujas mdes estudaram somente até o ensino fundamental; o segundo por estudantes cujas maes
tém o ensino médio completo e o terceiro por alunos em que pelo menos um dos pais tém o
ensino superior completo. A Unica diferenca é que neste capitulo agrupamos os estudantes de
ambas as turmas (de 2017 e de 2019), mas sempre fazendo referéncia a elas.

Para cada grupo, apresentaremos primeiro os resultados obtidos por meio dos grupos
focais e, em seguida, focalizaremos o caso especifico de um(uma) estudante, em relacdo ao(a)
qual aconteceram as entrevistas individuais e a entrevista com a mde, resguardando sempre a
identidade desses sujeitos, a partir da adogdo de nomes ficticios. Cabe ressaltar ainda que, em
todas as entrevistas realizadas havia o propoésito de obter informagdes sobre o perfil
socioeconémico das familias dos dois progenitores dos estudantes, a fim de contextualizar o
ambiente de socializacdo desses jovens. No entanto, isso nem sempre foi possivel e serdo

apresentados, em relacdo a cada caso, os dados aos quais tivemos acesso.
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8.1 A ESCOLHA DA ESCOLA EM FAMILIAS COM BAIXA ESCOLARIDADE

Esse grupo é composto por 7 (sete) alunos, sendo 5 (cinco) do sexo feminino e 2 (dois)
do sexo masculino, todos estudantes da turma de 2017. Tais alunos realizaram sua trajetoria
escolar de modo integral na rede publica de ensino, 0 que oportunizou que concorressem pelas
cotas para o ingresso na instituicdo. Com excecdo de uma aluna, que foi reprovada no
primeiro ano no IFNMG, os demais tiveram percurso escolar linear, sem historico de
reprovacdo. Trata-se de um grupo em que hé 4 (quatro) alunos autodeclarados como pardos, 2
(dois) como pretos e somente 1 (uma) aluna autodeclarada como branca.

Em se tratando da escolaridade dos progenitores desses alunos, com excecao de um
pai, nenhum dos outros chegou a concluir a educacgéo basica. A maioria ndo concluiu sequer o
ensino fundamental, havendo ainda o caso de um pai analfabeto. N&o obtivemos resposta a
respeito da escolaridade e ocupagdo de um “pai” desse grupo de alunos, considerando que a
aluna nédo o conhece.

Provenientes de familias com pouca escolaridade, a renda familiar desses alunos
também é baixa, e se concentra na faixa de até 3 salarios minimos, o que diz muito sobre as
ocupacdes dos progenitores. Ha, nesse grupo, uma predominancia de ocupagdes nao
qualificadas entre as mées que trabalham (trabalhadora rural, lavadeira de roupas, doméstica),
bem como h& varias mdes que ndo desenvolvem nenhuma atividade remunerada. Assim,
apesar de a maioria das familias ser nuclear, em apenas trés casos 0s dois progenitores
possuem renda. Entre os pais, a maior parte se enquadra na categoria de trabalhadores
qualificados ou semiqualificados (pedreiro, torneiro, operador de empilhadeira).

Podemos perceber, portanto, que se trata de familias que dispdem de baixo volume de
capital econdémico e de capital cultural, e, por conseguinte de capital informacional. Dentre as
7 familias desse grupo, apenas duas (a de Renata e a de Luciano) conheciam o IFNMG antes
da época da selecdo de entrada. As demais familias, como veremos adiante, ndo tinham
informagdes sobre a instituicdo. Os filhos é que tomam conhecimento da instituicdo, as
vesperas do processo seletivo, por meio de conhecidos, amigos e professores da escola de
ensino fundamental. Talvez isso explique o fato de que a escolha da escola foi realizada, na
maioria dos casos, pelos préprios alunos ou mediante participacdo destes, como evidenciado

em suas falas:

Quem [decidiu] no caso fui eu, minha familia realmente ndo sabia o que era o
Instituto e eu s6 falei: “t6 indo ali fazer uma prova”. Quando? Deve ter sido no meio
do nono ano. No comeco do ano uma professora tinha falado que no final do ano
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tinha a prova do Instituto. Ai no meio do ano eu estava insatisfeita na escola estadual
que eu estudava. Eu ja tinha passado por outras escolas. Eu ja sabia que o ensino na
maioria das escolas publicas ndo era bom e eu ndo podia ir pra uma particular. Ai eu
falei: “eu vou tentar essa prova” (Daniela, aluna da turma ingressante em 2017.
Excerto de grupo focal).

Eu vi pela divulgagdo no 9° ano, ndo lembro se foi no inicio ou no final. Ai, meus
pais também ndo conheciam, eu falei pra eles e eles gostaram muito da ideia e ai
eu... uma amiga minha conhecia uma aluna que era do 3° ano. Ai tinha vezes que
no6s encontravamos ela na rua, ai eu perguntava pra ela como que era aqui na escola,
os professores. Ai eu me interessei e eu fiz a inscricdo pra prova (LUcia, aluna da
turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

Eu fiquei sabendo mesmo desse nome Instituto, pelo fato... em questdo de meus
professores. Porque a maioria dos meus professores, os filhos deles estudavam em
algum campus do Instituto. Entdo eles sempre incentivavam os alunos [...]. Ai eu
peguei e pensei e vi que era legal e fui la e fiz. Entdo foi por conta disso. Eu que
apresentei o Instituto pros meus pais, pra minha familia. [...]Meus pais acho que se
perguntarem para eles hoje o que é Instituto Federal eles ndo sabem (Jodo, aluno da
turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

Como eu falei, eu nunca ouvi falar do Instituto, eu sé conhecia uma aluna, ela
estudava aqui [no IFNMG], ai as vezes eu perguntava umas coisinhas pra ela. Como
nos era da Guarda Mirim [projeto social que frequentava], ai ela falava do Instituto.
Mas sé que [pausa], o certo mesmo de eu ter entrado, foi através da minha
professora de matematica [...] (Léia, aluna da turma ingressante em 2017. Excerto
de grupo focal).

Eu fiquei sabendo do Instituto pelo meu amigo, s6 que ele ndo me explicou nada, sé
falou que tinha chegado aqui e tal. Ai eu decidi foi por conta minha mesmo que eu ia
fazer o Instituto, minha familia ndo conhecia (Maria, aluna da turma ingressante em
2017. Excerto de grupo focal).

Tais dados nos levam a acreditar que, especialmente face a auséncia de capital
informacional, ndo ha, no caso desses estudantes, um projeto familiar deliberado de escolha
da escola e nem, ao que parece, uma mobilizacdo mais significativa dessas familias na busca
de uma instituicdo de ensino médio para os filhos, cujo destino académico parece ficar, entdo,
na dependéncia das iniciativas proprias dos alunos e de agentes externos. 1sso confirma os
dados do questionario de que, nesse grupo, o jovem tem um papel ativo na escolha da escola.
Destaca-se, nesse sentido, o papel do “capital social” que vai sendo construido pelos préprios
jovens, sobretudo, o importante papel dos professores do ensino fundamental, o que guarda
convergéncia com o estudo de Tetzlaff (2017). A autora destaca a importancia da rede de
sociabilidade dos jovens na escolha pelo ensino médio integrado do Instituto Federal de S&o
Paulo (IFSP), e, sobretudo, o papel dos professores do ensino fundamental. Para a
pesquisadora, em face do desconhecimento dos alunos de camadas populares a respeito do
Instituto Federal, eles ndo escolhem, propriamente, essa instituicdo, mas sao “escolhidos”,
sobretudo pelos seus professores de ensino fundamental que, vendo neles potencial, ndo

apenas lhes apresentam o Instituto, mas também indicam e incentivam seu ingresso e ainda
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ensinam o contetdo da prova/processo seletivo. Diferente, porém, da pesquisa de Teztlaff
(2017), em que a orientacdo dos professores ¢ destinada aos “bons alunos” em especifico, no
contexto da nossa pesquisa, pareceu-nos que essa orientacdo foi dada de modo geral paras as

turmas, como podemos observar por meio dos depoimentos abaixo:

[os professores] chegavam na sala de aula com essas questfes, em questao de prova,
ou em questfes de... estar incentivando a gente (Jodo, aluno da turma ingressante
em 2017. Excerto de grupo focal ).

Minha professora de matematica, ela pegou um papelzinho [folheto de divulgacdo
do IFNMG], mostrou para todo mundo da sala e poucas pessoas quis [tentar o
processo de selecdo do IFNMG] (Léia, aluna da turma ingressante em 2017.
Excerto de grupo focal ).

Tais falas evidenciam o quanto tal iniciativa dos professores pode ser decisiva para as
trajetorias escolares desses estudantes provindos de familias pouco favorecidas.

No caso de Renata e Luciano, ha indicios de mobilizacdo familiar na escolha da
escola, o que evidencia a diversidade de participacao das familias no processo de escolha da

escola, em meios sociais semelhantes:

Meus pais tiveram a certeza de que se eu quisesse vir pro IF [ndo concluiu o
pensamento], porque eu vim de outra cidade... é... porque eles souberam que a
qualidade do ensino que eu tenho aqui seria a qualidade de uma escola particular. E
também ela é plblica. Daria pra gente se virar tranquilamente (Renata, aluna da
turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal.).

Eu vim parar no IF porque assim.. minha familia sempre prezou por essa questéo
de... educacdo. E o0s meus tios sempre foram muito envolvidos no meu
desenvolvimento, junto com meus pais. Nessa questdo eles falavam muito que para
entrar na universidade eles tiveram dificuldade no ensino publico atual. E assim...
como 0s meus pais ndo podiam pagar escola particular pra melhorar isso, ai entdo
eles ficaram sabendo do IF e eu vim pra ca (Luciano, aluno da turma ingressante em
2017. Excerto de grupo focal).

Entre os sete alunos desse grupo, a escolha da escola é motivada, na maioria dos
casos, pela busca por um ensino (médio) de qualidade (melhor que nas escolas de origem),

capaz de preparar, sobretudo, para o ingresso em uma universidade.

[...] Eu vim pra c& mais por conta do ensino né? Que eles [meus amigos] falaram
que era um ensino de qualidade e tudo (Jodo, aluno da turma ingressante em 2017.
Excerto de grupo focal).

Porque é um ensino de qualidade e publico né?... (Licia, aluna da turma ingressante
em 2017. Excerto de grupo focal).

Nem foi muito por causa do técnico [...]. Bem irrisoriamente é, tipo: vai me passar
todo o contelido que eu preciso ver no ensino médio e eu vou conseguir entrar na
faculdade. Era essa a ideia (Renata, aluna da turma ingressante em 2017. Excerto de
grupo focal).
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Vim pela qualidade do ensino médio. O técnico quando vocé olha... pouca gente
vem por causa do técnico, eu acho. Mas a coisa do ensino médio ser de qualidade de
uma escola particular em relagdo a publica, faz bastante diferenca (Daniela, aluna
da turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

Ai eles [a familia] me incentivaram o acesso pela qualidade do ensino, pra facilitar o
meu futuro do jeito que ele deve ser [se refere ao ingresso em uma universidade]
(Luciano, aluno da turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

Nas falas de Renata e Daniela, percebe-se, inclusive, a secundarizacdo do ensino
técnico — relegado a “segundo plano”. Contudo, h& alunas — em geral aquelas de origem mais
desfavorecida do ponto de vista socioecondémico — que ingressam no IFNMG sem nem saber
“a que vieram”, sem expectativas, Sendo que 0 ingresso na instituicdo é que provocou

algumas mudancas nesse sentido:

Eu achei que era uma escola militar. Entdo... eu ndo tinha expectativa nenhuma. [...]
alguns entraram também querendo fazer uma faculdade, preparar para o vestibular,
né? Eu ndo tinha expectativa nenhuma disso. Na minha familia ninguém fez
faculdade. Entdo, o0 maximo que, pra mim, que eu teria, é que eu iria ter um bom
curriculo pra conseguir um bom emprego. E... agora eu ja tenho um olhar de que eu
posso fazer o vestibular, de que eu posso conseguir fazer uma faculdade ou se eu
ndo conseguir eu também posso procurar um emprego ou decidir ndo fazer nada. Eu
tenho agora essa nocao de que eu posso escolher o que eu faco ou ndo (Maria, aluna
da turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

Eu nunca procurei assim saber o que era o IF, eu so falei assim, vou fazer, é uma
oportunidade boa, vou fazer, mas nem sabia assim o qué que passava, 0 que tinha no
curso técnico. [...] Eu também ndo tinha muita expectativa no comeco, porque eu
ndo conhecia o que ia passar pra mim, mas ao longo do ensino médio eu fui criando
expectativas de ter um ensino de qualidade. Ai mesmo se eu ndo passar em uma
faculdade depois do curso, eu td preparada assim, pra qualquer coisa que for pra
mim fazer, ou faculdade ou um servigo (Léia, aluna da turma ingressante em 2017.
Excerto de grupo focal).

No momento da pesquisa de campo, todos os alunos desse grupo pensavam em
ingressar no ensino superior. A “preferéncia” dos estudantes € pelos cursos de Servico Social,
Quimica, Teatro, Artes, Psicologia e Nutricdo. Cursos esses gque, em sua maioria sdo de
seletividade “média” .

Cabe ressaltar inclusive que, por constrangimentos financeiros, e as vezes sem poder
contar com o apoio da familia, alguns alunos tiveram, infelizmente, que adiar os planos de

ingresso no ensino superior. E o caso, por exemplo, de Jo&o:

% A seletividade dos cursos esta relacionada & nota de corte para o seu ingresso (NONATO, 2018). Para tanto,
consideramos no contexto desta pesquisa, 0 minimo de pontos para o ingresso em cada curso na UFMG entre os
anos de 2009 e 2016, conforme levantamento realizado por Resende (2021). Assim, 0s cursos mais seletivos séo
localizados no 1° quintil e 0s menos seletivos no 5°. Os cursos de Quimica, Nutricdo, Teatro e Artes compdem o
3° quintil em seletividade na UFMG e o de Psicologia o 2° quintil, ndo havendo informacdes para o Curso de
Servigo Social.
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Esses planos que eu falei na questdo anterior [trabalhar e estabilizar para depois
pagar uma faculdade] ndo era os que eu queria pra mim. O fato de eu ter optado a
ndo fazer uma faculdade ano que vem e priorizar o trabalho e a me sustentar e
estabilizar aqui em Janalba é consequéncia dos atos da minha familia. Porque eu
pensei que eu ia vir pro IF e eles iam me ajudar em tudo, eu ia sair do IF e ao entrar
numa faculdade que eu ndo tivesse condigdes de me manter, que eu ia ter o apoio
deles, que eu ia ter a ajuda deles. Mas agora que eu fiz 18 anos em julho, do meio do
ano pra cé eles resolveram a ndo me ajudar mais. Falaram pra mim se virar. Entdo eu
tive que ter essa mudanca de planos, porque eu ndo iria conseguir seguir com eles
adiante... sozinho. Entdo 0s meus planos, os planos que eu tenho para o0 ano que vem
é consequéncia do que ta acontecendo comigo hoje, no presente (Jodo, aluno da
turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

Situacdo semelhante ocorreu com Maria que, tendo constituido familia no decorrer do

curso, teve que adiar os planos de ingressar no ensino superior:

Eu optei por trabalhar porque, igual agora, meu esposo t&4 desempregado, ele ndo
conseguiu pegar o seguro, ai eu falei assim: “Eu vou trabalhar. Quem arrumar um
servico primeiro vai trabalhar”. Ai eu consegui primeiro, ai eu to trabalhando
(Maria, aluna da turma ingressante em 2017. Trecho de entrevista individual).

Em sintese, trata-se aqui de um grupo que se assemelha muito com os “disconnected
chooser” caracterizados por Ball, Gewirtz ¢ Bowe (1994, 1995 apud Nogueira, 1998) — um
grupo que, pelo pouco conhecimento que dispde do sistema de ensino, se vale de informacdes
limitadas para a escolha da escola, baseadas na rede de relacionamentos locais. A diferenca é
que, no contexto desta pesquisa e do grupo aqui focalizado, a escolha, na maior parte desses
casos, ndo foi feita pelas familias, mas sim pelos jovens, a quem a propria escolarizagdo prové
um certo capital social, do qual seus pais ndo dispoem.

Como ja mencionado anteriormente, o baixo volume de capital econdmico também é
traco marcante desse grupo. Nesse sentido, na luta pela sobrevivéncia, a preocupacao primeira
é com a subsisténcia, o que traz repercussdes para o processo de escolarizacdo.  No caso de
Maria, por exemplo, a escolha da escola se processa em um contexto de extrema

vulnerabilidade socioeconémica, como sera detalhado a seguir.

8.1.1 Maria: uma escolha de alcance limitado

O corpus empirico que embasa este texto € formado por entrevistas individuais com
Maria e com sua mae, Tereza — ambas realizadas no IFNMG —, bem como participagdes de
Maria no grupo focal. Como se trata de uma estudante da turma de 2017, ela ja havia
concluido o ensino médio e, portanto, ndo frequentava o IFNMG, no ano de realizacdo das

entrevistas.
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A entrevista com Maria foi realizada no dia 13 de fevereiro de 2020 (quarta-feira), dia
de sua folga no trabalho, as 17 horas. Inicialmente tinhamos marcado para as 14 horas,
contudo, o horéario teve que ser alterado, considerando que a jovem ndo tinha com quem
deixar o filho.

Ainda em fevereiro do mesmo ano, contatamos novamente a estudante, para que
pudesse intermediar junto a sua mae uma entrevista. Contudo, antes mesmo que a entrevista
fosse marcada, tivemos que recuar, em razao das restrices de contato fisico impostas pela
pandemia de Covid-19, a partir de margo do ano de 2020.

Depois de um ano, considerando o abrandamento da situagdo de contagio por Covid
na cidade e a flexibilizacdo de algumas medidas de contato fisico, estabelecemos novo
contato com a estudante, para saber sobre a possibilidade de entrevista virtual ou até
presencial com sua mae (em ambiente externo ao IFNMG, como, por exemplo, em sua casa,
considerando que o Instituto ainda se encontrava de portas fechadas). Contudo, houve recusa
de Tereza. Em relacdo a entrevista virtual, ela alegou que a sua internet e o seu aparelho
celular ndo funcionavam muito bem. Em relacdo a entrevista presencial, considerou que na
sua casa havia “muito barulho”, “muita gente”. Assim, aguardamos até¢ o més de abril de
2021, quando nos foi permitido, pela Diregdo do IFNMG, realizar a entrevista na escola. A
entrevista foi marcada para o dia 30 — dia de sua folga no trabalho — as 15 horas.

A estudante, Maria, autodeclarada preta, ingressou no IFNMG em 2016, com 15 anos.
Tendo repetido o primeiro ano (motivo pelo qual se matriculou na turma de 2017), concluiu o
Curso Técnico em Informatica para a Internet no final do ano de 2019, com 19 anos — idade
que ainda tinha quando foi entrevistada.

Ela é casada e mora com o esposo e o filho (de 25 anos e de 5 meses, respectivamente,
na época de realizacdo da entrevista). O esposo, que interrompeu seus estudos no segundo ano
do ensino médio, trabalhara em uma Ceramica, na linha de producéo de telhas e tijolos, mais
especificamente na “queima” dos tijolos. Contudo, na ocasido da entrevista encontrava-se
desempregado e o sustento da familia era proveniente apenas do trabalho de Maria como
“caixa” de um supermercado.

Quando do ingresso no IFNMG, a estudante ainda ndo era casada. Sua familia era
composta por ela, sua mae, Tereza e seus trés irmaos (Larissa, Livia e Marcelo), com 7, 10 e
14 anos, respectivamente. Proveniente de familia monoparental feminina, Maria ndo conheceu
0 pai. A sua mae — uma mulher autodeclarada preta, com 37 anos no momento da entrevista e
cuja escolaridade se limita ao ensino fundamental — sempre trabalhou realizando servicos

bracais esporadicos e informais (ora como trabalhadora rural, ora como doméstica/diarista).
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Apenas no inicio de 2020 — quando Maria ja havia se casado e ndo morava mais com ela —
comegou a trabalhar com carteira assinada, como auxiliar de servigos gerais, em um hospital
da cidade.

Tereza € filha de pais separados e sem escolarizacdo (pai analfabeto e lavrador rural
aposentado; e mae “vendedora de peixes”, semianalfabeta — sabe escrever apenas 0 nome).
Em relacdo aos irméos, eles sdo sete ao todo (trés homens e quatro mulheres) e apenas duas
irmas concluiram a educacéo basica. Ela relata que trabalha desde crianca, e que aos 11 anos
de idade saiu da casa dos pais para trabalhar em “casa de familia” na capital mineira:

Eu nunca tive assim, muito apoio familiar ndo, sabe? Méae separou de pai eu tinha
dez anos, com onze anos ela me mandou pra Belo Horizonte trabalhar com uma
familia. Onze anos e eu ja trabalhando. Ai, fui mais pra eles cuidar de mim também
né? [...] Mae morava com outro homem que ndo era pai, né? A gente sempre

escutava coisa, jogava na cara que ele ndo era pai, né? Era uma casa cheia de filhos
(Tereza, mée da aluna Maria/turma 2017. Trecho de entrevista individual).

Com 14 anos de idade ela alega que foi para Sdo Paulo e engravidou da filha mais
velha, Maria. Com cinco meses de gestacdo retornou para Janauba, quando conheceu o pai de
seu filho Marcelo e passaram a morar juntos. Logo se separaram, pois ele era usuario de
drogas ¢ “deixava faltar as coisas dentro de casa”. Nesse intersticio conheceu o pai de Livia.

Contudo, a relacdo também ndo logrou éxito:

Ele era uma pessoa de bem mais idade que eu. Eu fui morar com ele eu tinha
dezenove anos, ele tinha quarenta e dois. Ele me ajudava no come¢o muito, mas
depois ele passou a me agredir [pausa]. Ai eu fiquei muito tempo assim, com ele, ai
depois eu resolvi largar e fui embora. Ai... foi quando eu fui pra Brasilia, fui morar
Ia em Brasilia, deixei os meninos tudo pra tras, [com familiares] praticamente assim,
fugindo dele né? para ver se a gente conseguia separar, porque... brigava, batia, eu ia
embora pra casa de méae, ele ia me buscar... e ficava nessa direto (Tereza, mée da
aluna Maria/turma 2017. Trecho de entrevista individual).

Tereza fala que permaneceu em Brasilia durante trés a quatro anos trabalhando,
periodo em que engravidou da filha mais nova, Larissa, e veio para Janatba quando essa tinha
seis meses. Alega que os pais de seus filhos nunca colaboraram com o sustento deles — com
excecdo da pensdo por morte recebida em face de 6Obito do pai da filha Livia. O sustento da
casa sempre foi provido por ela, que dependia, para isso, de oportunidades temporarias:

Sempre assim, todo ano, a gente arrumava colheita de capim, em roca. Entdo... é...
um servico que durava de quatro a cinco meses por ano, e era esse servico fixo que a
gente tinha, né? [...] Foi muito tempo assim, s6 tinha certo mesmo era essa colheita
de capim, que a gente colhia por ano. Comegava mais ou menos no més de maio e ia
mais ou menos até agosto, setembro, essa colheita. E nesse tempo a gente tinha
que... fazer o possivel e guardar, fazer igual as formiguinha [risos meio sem graca],
colher no tempo pra... usar no outro tempo, quando ta parada, né? (Tereza, mée da
aluna Maria/turma 2017. Trecho de entrevista individual).
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A vida da familia ndo foi facil, sempre foi marcada por privagdes, inclusive
alimentares. Tereza relata, com muita tristeza e com os olhos cheios de lagrimas, um destes
episadios:

Teve uma vez mesmo que [pausa] eu ndo gosto nem de ta lembrando, mas... [fez
outra pausa. A entrevistada se emocionou] teve um momento que, Maria... ndo sei se
nesse momento ela ja tava aqui no Instituto, sei que ela desmaiou I& no Guarda
Mirim [projeto social que frequentava], e... o instrutor dela levou ela pro hospital e
falou assim: “Ela, durante uma prova la, ela, desmaiou e ela caiu”. Até trincou um
dente assim. Ai, ele falou assim: “Pode ser sobrecarregada de muita coisa, que ela
tava estudando e fazendo Guarda Mirim”. S6 que eu e ela sabia que ela ndo tinha
alimentado naquele dia [Emocionou-se novamente. Pausa longa] (Tereza, mée da
aluna Maria/turma 2017. Trecho de entrevista individual).

Ela conta que essa situagcdo aconteceu mais de uma vez, pois o que ela recebia pelo seu
trabalho era insuficiente para garantir o sustento da familia. A unica “renda fixa” que a
familia teve, por muito tempo, era aquela oriunda do Bolsa Familia, bem como da penséao por
morte recebida pela filha Livia, em virtude do obito de seu pai, que corresponde a %2 do
salario minimo (equivalente a 275,00 reais na ocasido da entrevista). Nesse contexto, Maria —
que é a filha mais velha — vendia salgados (“coxinhas™) na rua para ajudar a familia.

Em busca de melhores oportunidades de trabalho, Tereza morou temporariamente em
varias cidades, com os filhos, e até mesmo sem eles, como apontou anteriormente a
necessidade de ter ido morar em Brasilia/Distrito Federal. E foi justamente ao retornar de
Brasilia que conseguiu adquirir, de modo facilitado (em diversas prestacdes) um lote que era
do irmdo e, com ajuda da familia e de terceiros, conseguiu construir um “barraco” com dois
comodos. A situacdo de emprego melhorou somente no inicio do ano de 2020, quando ela
conseguiu um trabalho com carteira assinada, como auxiliar de servicos gerais em um
hospital, e passou a receber um salario minimo. Na ocasido, Maria ja havia constituido familia
e concluido o ensino médio integrado no IFNMG. A estudante se casou no ano de 2018 —
enguanto estava no 2° ano do curso — e logo engravidou, tendo seu filho em setembro de 2019
— periodo préximo a concluséo dos estudos no Instituto Federal.

Em Janalba, a familia sempre morou no mesmo bairro, considerado um dos mais
vulneraveis da cidade. A casa é pequena: possui dois quartos (um era utilizado por Tereza e 0
outro compartilhado entre Maria e os irméos), uma sala, uma cozinha e um banheiro.

Maria conta que nunca teve um ambiente adequado para estudar, o que prejudicou seu

rendimento escolar:
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Minha casa sempre foi muito cheia, eu sempre, é... todo mundo conversa, televisdo
de um lado, é... um conversando de outro... entdo assim, ndo tinha um cantinho
exatamente pra estudar. Entdo, tinha uma mesa e era na sala, onde é que tava todo
mundo [risos]. Entdo, se eu fosse estudar seria ha mesa, e... por conta disso eu optei
por estudar de madrugada. Eu lembro que antes de eu casar mesmo, eu comecei a
estudar de madrugada, acordava cedo, ndo sei se era uma hora... por ai, e fazia as
atividades, estudava, porque era 0 momento que tava todo mundo dormindo, que
tava tranquilo, sé que isso também me prejudicou um pouco, eu chegava na escola
tava cansada, tava com sono, mas foi o melhor... a melhor hora que eu tinha assim
pra poder estudar (Maria, aluna da turma ingressante em 2017. Trecho de entrevista
individual).

Somando-se a essa situacdo, a estudante também ndo tinha, na ocasido de ingresso no
IFNMG, computador/notebook, celular, tampouco acesso a internet. Afirma que ndo sabia
sequer ligar um computador, usar um pen drive. Apenas com 0 passar do tempo e com 0
recurso financeiro recebido por meio da Politica de Assisténcia Estudantil do IFNMG ¢é que
ela conseguiu adquirir um celular e um pacote de dados de internet e se familiarizar com esse
“novo” universo. E importante ressaltar, nesse sentido, que a referida Politica foi decisiva
tanto para a sua permanéncia no IFNMG quanto para a consequente “abertura” desses novos
horizontes em sua trajetoria.

A escolarizagdo de Maria e de seus irmé&os sempre foi realizada no mesmo bairro onde
a familia morava. Contudo, diferente dela, dois dos seus irmaos interromperam seus estudos

no primeiro ano do ensino médio, € o que conta sua mae:

Depois de adolescentes eles [os dois filhos] mudaram muito. O Marcelo, depois de
16 anos, comegou andar com colegagem errada, né? [...] ele tava fingindo que tava
indo pra escola e ficava na rua com outras pessoas. Quando eu descobri... 0 que eu
pensei na hora foi de mandar pra casa do pai, 0 pai mora na roca... entdo... ndo
tinha... ele mesmo nédo quis estudar mais ndo, porque os outros irmédos dele 14, do
pai, estudava, vinha de 6nibus de la [da zona rural de Janadba] pra c4, mas ele nao
quis mais. Parou... no primeiro ano. E Livia também. Depois que comegou esse
negdcio de apostila [durante a pandemia], ficou com preguica de estudar, ai foi
acomodando, juntando aquele tanto de atividade... e eu ta... fora de novo. Ndo tem
quem pega no pé dela pra estudar, e foi s6 acumulando, acumulando. Inventou
namorar, ai que ndo tinha tempo mesmo pra fazer atividade. Ai deu como desistente
né? Falei pra ela renovar esse ano, mandei mensagem né? Porque eu ndo converso...
ndo t6 conversando com ela, ai ela disse que ndo quer estudar ndo (Tereza, mée da
aluna Maria/turma 2017. Trecho de entrevista individual).

Como aponta Zago (2003), o percurso escolar “acidentado” € tipico das camadas
populares, consoante com a dura realidade vivenciada por essas, em que a preocupagao
primeira é a busca pela sobrevivéncia. Essa questdo € muito visivel no caso da familia de
Maria, em que, havendo a necessidade de a mae estar “fora” de casa para trabalhar, o processo
de escolarizacdo dos filhos ficou “a mercé da propria sorte”. Nesse sentido, Tereza parece

sentir uma certa “culpa” pelo abandono da escola, por parte da filha Livia, assim como por
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nunca ter conseguido acompanhar de perto o processo de escolarizagdo dos filhos e 0 dia-a-

dia deles como um todo:

Eu era ausente demais com eles, porque... por causa do servico né? Igual... reunido
em escola, eu nunca ia, sempre pedia mde ou uma das minhas irmas pra ir,
comparecer. Levar no posto de salde também, né? Eu tinha que pedir uma pessoa de
maior pra levar, ou mae ou uma irma minha... assim... 0 bom que, hoje nés mora... a
familia mora toda no bairro. O bom € isso né? E... comida, eu chegava e fazia de
noite, deixava pronta pra eles e levava a minha pro servico. E em casa eles ficavam
s6 (Tereza, mée da aluna Maria/turma 2017. Trecho de entrevista individual).

Quem acompanhava o dia a dia escolar dos irméos era Maria:

Maria é que se virava, coitada [risos]. Sempre a mais velha né? pra tomar conta dos
mais novos. Ela sempre foi assim, uma pessoa que me ajudou demais, cuidar dos
meus... dos outros pequenos. Ela era a segunda mae, quando eu tava fora, ela que
tomava conta em casa (Tereza, mde da aluna Maria/turma 2017. Trecho de
entrevista individual).

O apoio da diretora da escola do bairro também foi imprescindivel nesse processo.
Apesar da sua auséncia no cotidiano escolar dos filhos, Tereza conta que eles ndo faltavam as
aulas, bem como néo deixavam de fazer as tarefas:

[...] eles tinham uma cisma da Diretora, ela ia buscar em casa se ela soubesse que a
mée trabalhava, igual ela sabia, ela tinha conhecimento de algumas maes que é mée
solteira que tem que trabalhar e os filhos t4 s6. Deu oito horas e ndo chegava, ela ia
na porta buscar. Entdo eles ndo atrasavam, eles tinham cisma, e sem fazer atividade
também ninguém ia, chorava, chorava: “e agora, qué que eu vou fazer?”. E ia... tinha

que fazer pra ir, tinha uma cisma danada (Tereza, mae da aluna Maria/turma 2017.
Trecho de entrevista individual).

Nesse sentido, a atuacdo da Diretora incidiu positivamente no processo de
escolarizagdo dos filhos® de Tereza, garantindo a assiduidade deles a escola e a realizacéo das
“tarefas” escolares. Os trabalhos sobre a eficacia das escolas tém chamado a atencdo para o
papel da lideranca escolar sobre as aquisicdes/desempenho dos alunos. Uma lideranca
envolvida com as questdes escolares pode ser capaz de “pelo menos em parte, reverter as
situacBes adversas colocadas pela realidade socioeconémica, quanto de colocar em pratica
propostas pedagogicas que podem modificar os resultados académicos dos estudantes”

(SOARES, 2002, p. 8) ¥'.

% Em que pese o fato de que a diretora até mesmo extrapolava suas atribuicdes especificas, ao buscar as criancas
em casa, ndo se trata, aqui, de “normalizar” esse tipo de atuagdo, mas de reconhecer que o “olhar” diferenciado
da diretora para a realidade no seu entorno parece ter sido um “divisor de aguas” na trajetoria de Maria.

%0 texto é oriundo de um estudo realizado por um grupo de pesquisadores da UFMG e se insere na linha de
pesquisa denominada “Escola Eficaz”, cujo objetivo é “compreender e conhecer, em cada contexto social, as
vérias caracteristicas da escola que podem interferir no desempenho dos alunos” (SOARES, 2002, p. 8). Para
tanto, foi realizado um estudo comparativo entre trés escolas estaduais de Belo Horizonte.
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Em relacdo, ao desempenho de Maria, a mae conta que, “ao contrario dos outros
irmaos, ela nunca deu trabalho na escola”, sempre gostou de estudar, e sempre foi muito
elogiada pelos professores. A estudante ratifica a informacéo e diz que era considerada uma
das alunas mais inteligentes da sala e chegou a ganhar medalhas por ter tido aproveitamento
integral em uma prova de matematica, aplicada anualmente pela escola:

Eu sempre fui assim uma aluna exemplar nas outras escolas, assim, sabe? Todo
mundo gostava de fazer trabalho comigo porque eu tirava nota boa, eu amava

matematica, agora eu ndo gosto tanto [risos], eu era sempre uma aluna inteligente
(Maria, aluna da turma ingressante em 2017. Trecho de entrevista individual).

A escolha pelo IFNMG foi influenciada por um amigo, que participava junto com a
estudante de um projeto social. Ela alega que até entdo ndo tinha conhecimento nenhum sobre
a instituicdo:

Ele era meu colega de projeto. Na época, a gente tava no projeto ainda, ai ele me
falou: “Oh, ta vindo o Instituto Federal pra c4, e eu fiz a inscri¢do”. Ai, eu: “o qué
que ¢ isso?”. Ai ele falou assim: “ah! E uma escola, vocé estuda o dia inteiro 14...” e
foi falando assim, sé que nédo falou especificamente o qué que era, porque eu ainda
fiquei achando que era... é... uma escola militar. [...] E meu sonho era entrar no
exeército (Maria, aluna da turma ingressante em 2017. Trecho de entrevista
individual).

Por conseguinte, Maria ingressou no Instituto Federal sem nenhuma expectativa
guanto ao curso ou ao IFNMG, conforme atesta o excerto de grupo focal ja apresentado
anteriormente.

A mae da estudante, que também n&o conhecia o IFNMG, inicialmente ndo apoiou seu
ingresso na instituigéo:

[...] Minha mée ndo queria que eu entrasse, porque, ela falou assim que era pra mim
estudar e arrumar um jeito de trabalhar a tarde, porque aqui era o dia todo entdo nao
ia ter como eu trabalhar. [...] Antes a gente ndo via muita oportunidade pra nés
assim, de baixa renda, assim, é so trabalhar mesmo, e arrumar um servi¢co bom,

trabalhando, assim... na verdade, de carteira assinada ja era bom [...] (Maria, aluna
da turma ingressante em 2017. Trecho de entrevista individual).

A condicdo de vida da estudante — antes do acesso ao IFNMG — nunca sequer lhe
permitira sonhar com o ingresso no ensino superior. A necessidade de subsisténcia impunha-
Ihe a exigéncia do trabalho, o qual, portanto, € que sempre esteve no seu horizonte de
possibilidades. O trecho final do depoimento acima indica que, para ela e sua familia,
trabalhar “de carteira assinada” ja representaria relativa mobilidade ascendente, em rela¢éo as
condicgdes de sua mde. Maria acreditava que faculdade “ndo era para ela”, pois ndo era algo

comum no seu grupo social, e sequer sabia que existia a possibilidade de frequenta-la de
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modo gratuito. Nos termos de Bourdieu (2008, p. 47), trata-se de aspiragfes limitadas e
definidas pelas “condic¢des objetivas, que excluem a possibilidade de desejar o impossivel”.

A escolha pelo IFNMG no seu caso caracteriza-se, portanto, como limitada, em seu
alcance, pelo contexto de extrema vulnerabilidade socioeconémica, no qual as condicdes
materiais de existéncia impactam(ram) diretamente sobre o processo de escolarizagcdo e as
perspectivas/planejamento de futuro. Trata-se de uma escolha realizada pela propria jovem,
sem apoio familiar, e que sé foi possivel em virtude de uma série de acontecimentos
aleatdrios que possibilitou a ela ingressar no Instituto Federal, como por exemplo: a indicacéo
da escola por parte de um amigo, o que lhe permitiu conhecer o IFNMG; e o bom
desempenho da estudante no ensino fundamental, o que contribuiu com a sua aprovagéo no
processo seletivo. Vemos nesse caso de Maria, a propria imagem da “embarca¢do ao 1éu”
(VIANA, 2003), considerando que, sobretudo em virtude do volume muito baixo de capital
informacional da aluna e de sua familia, a escolha ndo foi fruto de um projeto deliberado, e
sim de uma constru¢do gradativa e “artesanal” (TEZTLAFF, 2017), realizada a partir dos
estimulos e oportunidades que foram surgindo ao longo do caminho. Destacamos, também, a
importancia de a estudante ter “saido” do territorio vulneravel onde vive (no caso, por meio
da participacdo no projeto social), o que lhe permitiu conhecer pessoas com mais informacdes
que contribuiram para o acesso ao IFNMG. Ainda assim — além do grau de aleatoriedade
envolvido, uma vez que ndo necessariamente o projeto social proporcionaria tal condicao -,
tratou-se de uma “escolha” que pode, até certo ponto, ser colocada “entre aspas”, por ter sido
uma op¢do muito pouco informada, sem consciéncia das diversas possibilidades envolvidas e,
portanto, realizada com baixas expectativas. Tudo isso, aliado as dificuldades materiais e
simbolicas, faz com que ndo haja estratégias de “rentabiliza¢cdo” da trajetdria escolar, limitada
pelas condi¢bes sociobiograficas (o casamento, o nascimento do filho, a necessidade de
trabalhar).

E mister reconhecermos, no entanto, o efeito do IFNMG sobre as expectativas da
aluna, bem como de sua mae. O ingresso na instituicdo oportunizou a Maria ampliar o seu
horizonte de conhecimentos e de possibilidades, e, por conseguinte, vislumbrar o ingresso no
ensino superior, apesar de reconhecer os limites para esse acesso no curto prazo:

Eu quero continuar estudando, e eu ndo queria trabalhar agora, principalmente onde
€ que eu t6, que é um servico muito corrido, sabe? [Como caixa em um
supermercado.] A gente ndao para um minuto. S6 que... € um mal necessario, & uma
coisa que eu t6 precisando no momento, mas eu quero sim voltar a estudar, eu ndo

queria nem ter parado, eu queria ter continuado, s6 que infelizmente ndo dava
(Maria, aluna da turma ingressante em 2017. Trecho de entrevista individual).
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A méae da estudante, cuja expectativa sobre o futuro da filha se limitava a inser¢do no
mercado de trabalho, passou a incentiva-la a prosseguir com seus estudos. Em uma das
passagens na entrevista, Maria fala sobre essa questao:

[...] Depois que eu entrei no Instituto, eu fui falando pra ela [a mée] das
possibilidades de estudo, dos cursos, das coisas, ai acabou que ela quer me

incentivar continuar estudando pra conquistar uma vida melhor (Maria, aluna da
turma ingressante em 2017. Trecho de entrevista individual).

Vale acrescentar que, jA no momento de concluséo da escrita desta tese, no segundo
semestre de 2021, tivemos noticia de que a estudante estava cursando Psicologia em uma
faculdade privada de Janauba, no periodo noturno — considerando a necessidade de trabalhar
durante o dia. Ingresso esse que so foi possivel porque a estudante conseguiu o financiamento
integral da mensalidade por meio do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES).

A constatacdo desses desdobramentos permite concluir, por um lado, que a escola é
capaz de interferir ndo apenas no desempenho dos alunos, mas na sua vida e de sua familia, na
forma de “olhar” para o mundo e formular aspiracdes e projetos. Desse modo, a escolha da
escola e/ou 0 acesso a ela podem assumir significados decisivos em relagdo as trajetorias. Por
outro lado, o tipo de instituicdo de ensino superior acessada por Maria (uma instituicdo
privada) e o turno do curso frequentado (noturno), ambos “segmentos” menos prestigiados no
ensino superior — sinaliza, também, o alcance limitado que tem o efeito da escola na trajetdria,

face as condicdes sociais objetivas dos estudantes.

8.2 A ESCOLHA DA ESCOLA EM FAMILIAS COM ESCOLARIDADE MEDIANA
(MAES COM ENSINO MEDIO COMPLETO)

Esse grupo é composto por 12 (doze) alunos, distribuidos da seguinte forma: da turma
ingressante em 2017, s&o 6 (seis) alunas do sexo feminino; da turma ingressante em 2019, sdo
3 (trés) estudantes do sexo feminino e 3 (trés) estudantes do sexo masculino. Ha nesse grupo
3 (trés) alunos autodeclarados como pardos, 3 (trés) como pretos e 4 (quatro) como brancos.
Em 2 (dois) casos os alunos ndo declararam.

Além da escolaridade das mées, entre essas turmas ha outras semelhangas, mas
também algumas diferencas, como veremos abaixo.

Nas duas turmas, a maioria dos alunos frequentou o ensino publico em toda a
trajetdria escolar, o que os habilitou ao ingresso no IFNMG pelas cotas. Apenas uma aluna,

pertencente a turma de 2017, teve escolaridade mista (frequentou ensino publico e privado).
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Em se tratando da escolaridade dos progenitores desses alunos, todas as maes tém o
ensino médio completo, tendo sido este o critério para a formagdo do grupo focal. De toda
forma, a maioria dos pais também tem o mesmo nivel de ensino. A renda familiar, porém,
difere entre as duas turmas. A turma ingressante em 2019 tem renda mais baixa (de até 2
salarios minimos), se comparada a turma de 2017, em que apenas uma familia pertence a esse
estrato de renda, e as demais tém renda entre 3 a 10 salarios minimos. Essa questdo talvez
esteja associada ao fato de que na turma de 2019, a maioria das familias € monoparental
feminina e, por conseguinte, tém apenas a figura da made como provedora do lar. Ao contrario,
na turma de 2017, todas as familias sdo nucleares.

A maioria dos pais e mées (nos casos declarados) exerce ocupagfes mais qualificadas
que no grupo de alunos cujas maes apresentam baixa escolaridade. Na turma de 2017 ha uma
predominancia de trabalhadores qualificados ou semiqualificados (tratorista, eletricista,
copeira, decoradora de festas). Em dois casos, ndo obtivemos resposta, em relagdo a ocupacgao
de ambos os progenitores; e em um caso em relacdo a ocupacao de um pai. Na turma de 2019
h& uma predominancia, de profissdes caracterizadas como “de apoio” e “do comércio” (caixa
de loja, balconista) e de nivel técnico (técnica em hemodialise e em enfermagem). Em quatro
casos os alunos ndo declararam a ocupacéo da figura paterna. E possivel que, em trés deles, a
ndo declaracdo tenha ocorrido por desconhecimento, ja que esses alunos sao provenientes de
familias monoparentais femininas e ndo vivem com o pai.

Em relacdo ao nivel de conhecimento das familias sobre o IFNMG, na turma de 2017,
todas as alunos ou suas respectivas familias ja conheciam o IFNMG antes do processo
seletivo, apesar de que o conhecimento sobre a instituicao era recente — até um ano antes. Na
turma de 2019 havia apenas 1 aluno que ndo conhecia o IFNMG, 3 conheciam o IFNMG
havia pouco tempo e 2 havia mais de um ano. Nesse sentido, de um modo geral, a grande
maioria dos alunos e/ou suas familias ja dispunha de informacGes sobre o IFNMG antes do
processo seletivo por meio do qual ingressaram na instituicao.

Conforme as respostas ao questionario, a escolha da escola processou-se de modo
diferente nas duas turmas, no que tange a participagdo do(a) proprio(a) estudante. Na turma de
2017, cinco alunas assinalaram, no questionario, que a escolha foi feita pela familia; apenas
uma assinalou que a escolha foi feita por ela propria. Porém, nos grupos focais o que
constatamos é que, em trés dos cinco casos de escolha pela familia (declarada no
questionario), as alunas tiveram um papel central nessa escolha, recebendo informacGes sobre
a escola por meio de sua rede de relacionamentos e tomando iniciativas para a participacdo na

selecdo. A familia, por sua vez, também teve um papel importante, mobilizando-se para a
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busca de informagdes e para o incentivo as jovens. Pode-se caracterizar dessa forma, nesses

trés casos, uma escolha compartilhada entre as alunas e suas familias:

Eu tinha pesquisado sobre o Instituto. Eu tinha amigos aqui, que ja estavam
ingressados, e eu queria [estudar no IF], por conta do curso técnico, mas eu tinha
medo de sair da antiga escola. E ai, eu fiz a inscricdo, fiz a prova e comentei com
meus pais. Ai nesse periodo, antes de fazer a prova eles procuraram saber através de
outros pais, que ja tinham filhos que tinham estudado aqui, e também acho que no
site mesmo, do proprio Instituto, da Instituicéo, e ai eles descobriram que era muito
bom, e se interessaram muito mais do que eu. E eu fiz a prova [...]. E ai, eu ndo vi
que eu tinha passado, e eu até tinha avisado para os meus pais: “oh! N&o passei nao,
vou continuar la [na escola antiga]”. E eu cheguei ir pra outra escola. S6 que com
nove dias eu entrei pela segunda chamada. E ai, no nono dia que ja tinha comegado
as aulas, um colega meu, que também era da outra escola, que tinha conseguido
passar de primeira chamada me ligou e avisou que eu tinha passado. No caminho de
casa, da minha outra escola até chegar em casa, eu fiquei pensando: vou falar com
meus pais que eu passei ou ndo? Quando eu cheguei em casa, minha mée ja tinha
descoberto que eu tinha passado (risos de todos), ela ja tinha me matriculado e ja
tinha comprado materiais (Carla, aluna da turma ingressante em 2017. Excerto de
grupo focal).

[..] Eu j& tinha alguns amigos que estudavam aqui no Instituto Federal e eles
comentavam comigo, falavam que a escola era muito boa, o curso era bom. Ai,
como era uma coisa nova na cidade, foi uma coisa assim: “uau! Instituto Federal!”
Al eu fiz, passei e eu vim pra c4 [...] todo 0 meu nono ano — eu ouvia do IF, do
processo seletivo, do ensino médio, e tal. Entdo sempre foi aquilo. Eu fiz a prova e
consegui entrar. E também meus pais tinham uma vontade muito grande que eu
estudasse aqui, conseguisse passar (Helena, aluna da turma ingressante em 2017.
Excerto de grupo focal).

Foi uma escolha minha. Porque meus pais sempre foram daqueles, tipo, “eu ndo vou
te obrigar a nada”. Entdo eles queriam que eu entrasse aqui, que estudasse aqui, SO
que se eu decidisse também, se eu passasse € ndo quisesse estudar aqui, pra eles tudo
bem [...] Eu tinha uma amiga que também estudava aqui, ela falava sobre o IF, eu
achava legal, s6 que no final, quem acabou insistindo um pouco mais foi 0s meus
pais (Rejane, aluna da turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

O depoimento de Rejane é interessante no sentido de evidenciar o quanto a
participacdo da familia na escolha pode ser sutil e/ou estratégica (CINTRA, 2014). A
estudante comeca dizendo que a escolha da escola foi dela e que os pais faziam questdo de
afirmar sua liberdade de opgdo, mas a sua fala evidencia a “insisténcia” deles e a centralidade
que parecem ter tido em sua decisao.

Em dois casos identificamos, por meio do relato das alunas, que a escolha foi
realizada, de fato, apenas pela familia, sem a participacdo das estudantes e inclusive contra a
vontade delas:

Eu ndo sabia muito sobre o Instituto, s6 que ai como minha irmd@ morava aqui, fazia
faculdade, ai ela ficou sabendo que tinha um processo e queria que eu fizesse pra vir

pra cd. Mas eu ndo queria fazer ndo, meus pais que me obrigaram fazer [risos de
todos]. [...] minha irm& sé fez minha inscri¢éo, falou o dia que era pra fazer a prova
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[risos de todos]. E ai, depois disso, que eu vi que eu passei, minha mae conversou
muito comigo (Luiza, aluna da turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

Eu também nunca nem tinha ouvido falar do Instituto. Minha escola, é parece que é
num “buraco”. Ninguém nunca ouviu falar do nome Instituto Federal. Mas meu
irmdo sempre foi antenado com essas coisas. E, tipo, eu acho que se eu tiver saido
do meu bairro, eu acho que foi umas quatro vezes, eu nunca gostei de sair assim néo.
Al, entdo, eu nem conhecia esse lado de ca da cidade [risos de todos]. Ai meu irméo,
ele fazia um curso aqui, ai ele “ficou no meu pé”. E fez a cabeca de minha mée, que
eu ia ter que fazer essa prova. S6 que nem minha mde sabia do Instituto (Leticia,
aluna da turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

NO caso da estudante da turma de 2017 que assinalou, no questionario, que a escolha

do IFNMG foi feita por ela prépria, o relato no grupo focal parece confirmar essa declaracéo,

uma vez que, segundo a aluna, os pais ndo tinham nenhum conhecimento anterior sobre o

Instituto.

Por fim, destaca-se, na maior parte dos casos, o papel exercido pelas redes de

sociabilidade (pelos amigos /estudantes do IFNMG) e pelos irm&os das alunas no processo de

escolha.

Na turma de 2019, os resultados dos questionarios apontam para uma maior

participacdo dos alunos na escolha da escola, na medida em que todos eles assinalaram ter

participado desse processo, de modo individual ou em conjunto com as familias. Os alunos

apontam, no questionario, que em quatro casos a escolha foi realizada apenas por eles; e em

dois casos, pelo aluno e pela familia. Em relagdo a primeira situacdo, 0s depoimentos de

Diogo, Mateus, Madalena e Valter, no grupo focal, confirmam suas respostas nos

questionarios:

Foi uma decisdo minha mesmo, porque tipo, ndo tinha nenhuma influéncia da minha
familia, s6 da minha professora mesmo, de inglés (Diogo, aluno da turma
ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

Como eu disse, eu ndo conhecia o IF, eu conheci por meio da minha amiga. A ideia
de vir pra ca foi inteiramente minha, porque a minha mée ndo queria que eu viesse,
porque ela queria que eu trabalhasse. A minha familia também sempre foi assim,
tipo, de pensar que compensava mais o trabalho do que o estudo (Mateus, aluno da
turma ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

Eu fiquei sabendo do IF quando eu tava no oitavo ano, uma colega minha que, do
nada, chegou perguntando um professor meu se era vantajoso passar no IF e tudo
mais. Ai fiquei sabendo por ela, e tipo, eu ja tinha meio que um problema com
escola publica porque eu realmente achava um ensino muito ruim. [...] Ai eu falei:
“ndo, ndo tem como nao!” Ai eu vim pro IF, fazer a prova, tentar passar mesmo,
com vontade de passar (Valter, aluno da turma ingressante em 2019. Excerto de
grupo focal).

Ah! Eu soube do IF pela divulgacdo... um professor do IF foi 14 na escola divulgar.
E também os professores falavam no IF, ai eu tentei, pelo menos eu consegui
(Madalena, aluna da turma ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).
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O caso de Mateus retrata uma atitude familiar relativamente comum nas pesquisas
com camadas populares, qual seja, a valorizagdo do trabalho pela familia, em detrimento ao
estudo, como identificado por Viana (2000).

Ja no caso de Valter, embora a escolha do IFNMG e 0 acesso a informacdo sobre o
Instituto tenham sido do jovem, a familia passou a participar a partir do momento em que
soube da selecdo, “cobrando” sua preparagdo para as provas:

Eu estudei em casa até bem, como eu ndo sou acostumado estudar pra prova de jeito
nenhum... mas eu realmente estava determinado a passar, entdo eu acabei estudando
até um pouco. Pressdo um pouquinho da minha tia, que falava: “Valter, vai
estudar!”. Minha tia, cinco meses antes da prova, ela falava: “Valter, ta chegando!”.
Eu falava: “gente... cinco meses ainda!”. Ela falava: “Eh! cinco meses, vai passar
rapiddo!” E meu pai também me falando: “Ah! Valter! Vocé ndo vai passar, vocé
nédo estuda!”. E acabou que eu peguei um gosto mais ou menos e falei: “Néo! Vou

passar nesse trem!” (Valter, aluno da turma ingressante em 2019. Excerto de grupo
focal).

Em relacdo a segunda situacao caracterizada no questionario, temos 0s casos de Sara e
Alana, as quais assinalaram que a escolha da escola foi realizada conjuntamente por elas e
suas respectivas familias. Pelos depoimentos nos grupos focais, percebemos que, no primeiro
caso, a influéncia da mae é decisiva em relacdo a escolha — inclusive adotando a estratégia de
fazer a filha repetir o primeiro ano -, diferente do segundo caso em que, embora a informacéo
inicial sobre o IFNMG tenha sido obtida por meio do trabalho da mae, posteriormente outras

fontes de influéncia parecem se somar a essa:

Foi a minha mée que decidiu né? Optar por eu repetir o primeiro ano, por conta da
escola ndo ter a qualidade que a gente queria, e por eu ser de 2003, entdo,
tecnicamente eu era um ano adiantada na escola, entdo ndo faz diferenca. Entdo, a
partir do dia que tinha comecado as greves, e eu sabia que ia ter greve atras de greve,
ai eu ja tinha conversado com méae, minha mée ja tinha considerado [sobre eu
estudar no IF], e falou: “Oh, vocé pode fazer, porque isso vai ser melhor pra vocé”
(Sara, aluna da turma ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

Eu fiquei sabendo do IF por conta de uma menina la do trabalho da minha mae, que
ela estudava no IF, ela j& até formou. E também minha tia me incentivava muito a
fazer a prova. [...] Ela ja tinha ouvido falar, porque filhos das amigas delas tinham
passado e comegado a estudar no IF. [...] A nossa professora também influenciou a
gente, é... a fazer a prova, a tentar (Alana, aluna da turma ingressante em 2019.
Excerto de grupo focal).

Mais uma vez, destaca-se, na turma de 2019, assim como observado em relacdo a de
2017, a influéncia da rede de sociabilidade dos jovens no processo de escolha, representada,
nesse contexto, pelos professores do ensino fundamental e pelos amigos/colegas de escola

(aspirantes a uma vaga no IF). Com relacdo as familias, apesar de existirem nesta turma
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aquelas “mobilizadas” em prol do processo de escolarizacdo dos filhos e inclinadas a escolha
pela “boa” escola, hd também outras (no caso, com menor renda — apesar de reconhecermos o
carater ndo determinista dessa relacdo) que ndo se envolvem diretamente no processo de
escolarizacéo dos filhos, como é o caso da familia de Diogo; ou mesmo que ““desincentivam”
os estudos (em periodo integral) em prol do investimento no mundo do trabalho, caso da
familia de Mateus.

Percebe-se, portanto, que no grupo de alunos cujas maes tém escolaridade mediana
(considerado em conjunto nas turmas de 2017 e 2019), a escolha da escola tende a ocorrer de
modo compartilhado entre 0s jovens e suas familias (no caso, pais ou responsaveis), podendo
estar mais concentrada em um polo ou em outro dessa relacdo, mas com papéis bastante
imbricados. Por um lado, ndo podemos negar a participacdo das familias nesse processo, a
qual parece tender a ser maior quanto mais ha informacdes sobre a escola. Mesmo que tal
participacdo ndo seja reconhecida muitas vezes pelo jovem, ndo significa que ndo exista.
Como aponta Cintra (2014):

Quando se trata de adolescentes, [...] a participacdo dos pais na escolha pode se
mostrar de forma clara e objetiva como também pode surgir de forma sutil,
principalmente se o que estd em jogo vai além do campo da educagdo e inclui as
expectativas e desejos parentais quanto a futura ocupacdo dos filhos (CINTRA,
2014, p.30).

Por outro lado, na escolha da escola de ensino médio também ndo podemos
desconsiderar — e, alids, emerge com bastante relevancia neste estudo — o papel dos jovens
que, por meio de suas redes de sociabilidade, assumem significativa centralidade nesse
processo, sobretudo no caso de baixo volume de capital informacional de suas familias.

A escolha da escola, em ambas as turmas — 2017 e 2019 — desse grupo, foi motivada
pela busca por um ensino de melhor qualidade. N&do observamos, no grupo, alunos que
tenham ingressado na instituicdo sem nenhuma expectativa. Na turma de 2017, os alunos,
conhecendo a experiéncia de amigos que estudavam no IFNMG, relatam a busca por esse

ensino publico de “melhor” qualidade que nas suas escolas de origem:

Entdo, eu, na época em que eu descobri a questdo do IF e tal, eu tava com davida
porque eu ndo queria continuar na escola que eu tava, que era estadual. E eu queria
ir para uma escola que fosse melhor. S6 que minha méde mais meu pai eles sempre
muito assim, relutantes, nessa questdo de escola particular. Eles nunca gostavam da
ideia, porque eles falavam que eles acreditam muito naquela questdo da
meritocracia, que é vocé se dedicar e tal. Ai, minha outra opcéao era ir pra Montes
Claros, porque minha familia mora 14, pra estudar no Tiradentes [Colégio], porque
meu pai é militar. S6 que, como eu ndo queria sair de Janauba, ai minha amiga me
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falou do IF e eu fiz a inscricdo também. Eu achei muito interessante, depois que eu
comecei a pesquisar, eu vi que 0 ensino era muito bom e tinha tambhém o curso
técnico que ia agregar muito a meu curriculo e tal. Ai por isso que eu escolhi o IF
(Vilma, aluna da turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

E... assim como Vilma falou, eu também estudava numa escola estadual, ai eu ja
tinha alguns amigos que estudavam aqui no Instituto Federal [...]. E realmente eu
escolhi porque [pausa] o ensino € gratuito, e € bem melhor que o estadual, que eu
estudava antes, entdo foi uma coisa tdo [risos e ndo completou] (Helena, aluna da
turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

Eu tinha uma amiga que também, ela falava sobre o IF, eu achava legal, s6 que no
final, quem acabou insistindo um pouco mais foram os meus pais. Eu ai eu também
achei a ideia legal, eu fiz a prova assim sem expectativas [risos de todos], mas
acabou que eu passei e, foi mais ou menos essa ideia. Eu sabia também que o ensino
aqui era muito melhor, ou ndo [risos de todos] (Rejane, aluna da turma ingressante
em 2017. Excerto de grupo focal).

[...] Meus pais fizeram eu vir, né? Por saber que o ensino era bom, porque 14 [na
cidade de origem] ja tinha pessoas que sabiam isso também, j& estudaram no
Instituto (Luiza, aluna da turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

Na turma de 2019, os alunos também apontam para a busca por um ensino de melhor
qualidade na rede publica, que inclusive possa maximizar as oportunidades de aprovacao nos
vestibulares; alguns também encontraram na instituicdo uma alternativa ao trabalho, bem

como uma possibilidade de inclusao:

Ai assim, eu fui com a expectativa, sei 4, tipo, por meio da minha professora, entéo,
tipo, pelo o que ela fala parece ser uma escola fantastica, e ai, assim, tirando a parte
que fica o dia inteiro na escola [risos], sério! Eu acho, tipo, eu achei muito perfeita a
escola, e se a professora indicava, é porque o ensino é bem melhor, e a chance de
vocé passar no vestibular é maior. [...] E porque eu sabia que, tipo, ndo tinha muito
preconceito® por parte de ninguém [...] Ai eu quis fazer a prova por causa disso, eu
ndo queria sofrer preconceito ndo (Diogo, aluno da turma ingressante em 2019.
Excerto de grupo focal).

E, foi esse caso mesmo, eu vim foi por causa da qualidade, se comparada com as
outras escolas publicas tanto estadual como municipal. E também mais pelo curso
técnico, que ja é uma area que eu gosto bastante que é informatica. E j& tem uma
formac&o assim, pra ja sair daqui ja tendo a capacidade de trabalhar, entdo assim, ja
¢ uma coisa assim bem vantajosa, digamos assim (Valter, aluno da turma
ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

Pra mim é a mesma coisa que todo mundo falou [se refere a qualidade do ensino].
Na escola particular eu ndo teria chance, porque eu ndo acho que é um gasto tdo
necessario. E as escolas estaduais em Janaudba estdo deixando por desejar. [...] A
proposta era, ou eu entrava pro IF ou comecava a trabalhar porque, né? [...] Se eu
tivesse numa escola estadual eu teria tempo de trabalhar (Madalena, aluna da turma
ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

Minha amiga Sara que falou pra mim que era muito bom, uma escola muito boa, um
ensino muito bom. Minha mde queria que eu trabalhasse no Jovem Aprendiz esse

% 0 aluno é homossexual e se refere ao preconceito sofrido por esse motivo, ao longo de sua trajetdria escolar.
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ano [risos], e eu ndo queria trabalhar [risos de todos]. Ai eu resolvi fazer a prova
(Mateus, aluno da turma ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

Retomando o que Madalena falou, sobre as escolas estaduais ndo terem um nivel de
ensino tdo bom quanto o de uma federal. Eu tive a oportunidade de cursar o primeiro
ano numa escola estadual e, por eu perder bastante tempo, 4, tipo: dois meses de
aula e greve; um més de aula e greve. Al tipo, vocé nem aprende o conteudo, fica
trocando de professor toda hora. Pelo menos na escola que eu estudava era assim. Ai
eu achei que o Instituto poderia ser melhor, e realmente foi. Porque aqui, se o
professor falta, tem outro que tem doutorado naquela area. Entdo, tipo, vai ter
sempre aula, e 0 contelldo que passa € bem mais aprofundado do que o da escola
estadual Entdo, eu acho que aqui tem muito mais recurso do que numa escola
estadual... eu acho que falta recursos pra estas escolas (Sara, aluna da turma
ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

E relevante destacar que o interesse pelo curso técnico, pela habilitacdo ao trabalho, é
pouco citado como uma das motivacbes para o ingresso no IFNMG. Tal tipo de mencao
aconteceu apenas no depoimento de Valter e, de modo mais incisivo, no caso de Carla, aluna
da turma de 2017 que tinha como expectativa, ao ingressar no IFNMG, conseguir uma
habilitacdo técnica e trabalhar:

[...] Eu precisava de uma escola que me oferecesse um curso técnico e foi 0 que me
chamou mais a atencdo, porque eu sempre pensei em trabalhar antes de fazer

faculdade. Entdo, tendo um curso técnico eu seria inserida mais facil no mercado de
trabalho (Carla, aluna da turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

Apesar de desejar entrar para 0 mercado de trabalho, Carla, como todos os alunos
desse grupo, tinha planos de ingressar no ensino superior. Em relagdo aos cursos superiores
pretendidos, a maioria dos alunos da turma de 2017 (entdo 3° ano) ainda tinha duvidas, mas
tinha preferéncia pelos cursos de Arqueologia (aplicacdo para universidade estrangeira),
Farmécia, Medicina Veterinaria e Servico Social. Ja na turma de 2019 (entdo 1° ano), todos os
alunos ja tinham “em mente” os cursos de interesse (Medicina, Direito, Sistemas de
Informacdo, Engenharia Civil, Odontologia) e a maioria ja sabia inclusive as instituicGes
(UFMG, USP, UNIMONTES, UFU) — estando entre elas algumas das mais renomadas do
pais.

Percebemos, portanto, que em ambas as turmas, as preferéncias da maioria dos alunos
sdo por cursos de maior seletividade e instituicGes de maior prestigio, havendo uma

concentragio de “opg¢des” por cursos altamente seletivos na turma de 2019%.

% Os cursos de Farmacia e Medicina Veterinaria comp&em o 2° quintil em seletividade entre os cursos de
graduacdo da UFMG, ndo havendo informacdes sobre o de Servigo Social e Arqueologia (op¢des da turma de
2017). Os cursos de Medicina, Direito, Sistemas de Informag8o, Engenharia Civil e Odontologia (opc¢fes da
turma de 219) compdem o 1° quintil em seletividade (RESENDE, 2021).
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Neste grupo, a maioria dos alunos pretende ingressar no ensino superior logo apos a

conclusdo do ensino médio, mas ha também quem pense em adiar esses planos. Para Rejane,

ingressar no ensino superior se tornou secundario, considerando seus planos pessoais’®; bem

como a necessidade de independéncia financeira:

[...] Por agora eu ndo pretendo cursar nenhuma faculdade. Isso foi uma deciséo
minha, que eu tomei ao longo desses anos. Por isso que eu gosto tanto do IF, por
esse incentivo, porque eles ndo vém te falar assim: “ndo, vamos fazer uma
faculdade.” N&o tem esse incentivo aqui. E aquela coisa mesmo de preparar pra
vida. Eu acho que isso me incentivou também a ndo focar s6 na faculdade e tentar
outras coisas. E... quando eu tomei a decisio de que eu ndo queria fazer a faculdade
por agora, eu ficava receosa de como as pessoas iriam encarar com relagdo a isso. E
todas as vezes que eu mencionei, as rea¢des foram positivas, tanto aqui no IF como
fora também. Entdo isso me deu até uma certa calma, uma certa paz com relacéo a
isso. O que eu espero € isso. Eu tenho um grande amor pela dancga, ndo sei se eu vou
conseguir fazer alguma coisa com relacdo a danca, mas também ndo tem problema,
porque eu posso usar ela como hobbie. E ai eu tenho outros planos como fazer um
concurso, algo que vai ser pra minha vida, eu vou conseguir trabalhar e ter um
sustento, e é isso [...]. Eu tenho também uma questdo com relagdo a religido que eu
pertengo, e eu tenho algumas coisas, alguns objetivos nela. Entdo quando eu tomei a
minha decisdo eu pensava em algo que ndo vai me atrapalhar a conquistar esses
objetivos. E a faculdade, no momento, ela poderia atrapalhar, porque é uma decisao
que é de longo prazo, pra vocé entrar, sd0 mais ou menos 4 ou 5 anos e também
vocé tem que estudar, vocé tem que se dedicar, e no momento ndo é o que eu quero
(Rejane, aluna da turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

Para Carla, a meta principal é tornar-se independente dos pais e construir sua vida

“longe” da familia:

Uma das minhas maiores metas, desde que eu entrei no Instituto é ir embora [de
Janadba] depois que eu me formasse. Eu sinto uma necessidade muito grande de
conseguir conquistar minhas coisas, tipo minha casa, meu sustento. E eu sempre
foquei muito nisso, até mais do que outras coisas como faculdade e tudo mais
(Carla, aluna da turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

O “projeto” de Diogo é semelhante ao de Carla, na medida em que quer fazer o ensino

superior, mas primeiro precisa trabalhar, conquistar sua independéncia financeira, suas

“coisas”, para assim poder ingressar na faculdade com tranquilidade:

Porque, eu decidi que tipo assim, eu ndo quero fazer uma faculdade, mas eu quero
terminar meu ensino médio no IF, por conta que tipo, eu quero trabalhar na area de
TI [Técnico em Informatica] e o curso daqui € o que tenho vontade de trabalhar até
entdo. Eu ndo quero sair daqui de imediato, ter uma pressdo de fazer o vestibular, de
que “Ah, meu Deus! Eu vou ter que ir pra uma federal!”” Eu tenho vontade, mas nédo
pra agora, talvez daqui a uns 7, 6 anos, ai eu vou ter construido alguma coisa e vou
poder focar nos meus estudos e tudo mais. [...] Eu acho que, tipo assim, eu deixei
pra depois [a faculdade], por conta de, tipo, eu tenho em mente até entdo, de abrir
meu préprio negécio e trabalhar pra mim mesmo. E pelo fato de que, tipo, eu ndo
tenho vontade nenhuma de estudar préximo & minha familia e, a faculdade que eu

100 A aluna fala que tem planos relacionados & danca e & religido, porém, ndo quis entrar em detalhes sobre eles.
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quero fazer, eu ndo quero fazer uma faculdade paga, eu quero passar numa federal. E
a dificuldade que vai me gerar I4, tipo assim, em Uberlandia, que é onde eu quero
estudar, vai ser muito grande e, tipo, vai ser quase impossivel eu conseguir trabalhar
e estudar, porque nas federais geralmente a maioria é integral, por mais que eu nao
pegue as matérias facultativas, vai ser integral, querendo ou ndo, entéo, tipo, eu vou
ter que estudar, trabalhar, entdo vai ser quase impossivel gerenciar tudo de uma vez
s6, e minha familia ndo vai ter a minima estrutura pra me ajudar minimamente, tipo,
pagar um aluguel. Entéo, eu preferi deixar de lado e focar em trabalhar e procurar
alguma coisa né? Tipo assim, o que vier é lucro, e construir minhas coisas primeiro,
e morar sozinho e depois vé o que da (Diogo, aluno da turma ingressante em 2019.
Trecho de entrevista individual).

Vejamos, portanto, como se processa a escolha da escola na vida desses dois alunos
(Carla, da turma de 2017 e Diogo, da turma de 2019) que, apesar de pertencerem a um mesmo
grupo (mdes com escolaridade média), tém caracteristicas “secundarias” diferentes.
Retrataremos, portanto, a diferenca na escolha da escola por esses dois estudantes, sendo: uma
aluna autodeclarada branca, oriunda de familia nuclear, que afirma sempre ter tido a
participacdo da mé&e no processo de escolarizagéo; e outro estudante, autodeclarado preto,
oriundo de familia monoparental feminina, que declara ndo ter a mée tdo presente no seu

processo de escolarizacdo.

8.2.1 Carla: uma escolha voltada para a insercdo no mercado de trabalho

O corpus empirico que embasa este topico é formado por entrevistas individuais com
Carla e com sua mae, Mércia — ambas realizadas no IFNMG —, bem como participacBes de
Carla no grupo focal. Como se trata de uma estudante da turma de 2017, ela ja havia
concluido o Ensino Médio e, portanto, ndo frequentava o IFNMG, no ano de realizacdo das
entrevistas.

A entrevista com a aluna foi realizada em fevereiro de 2020. Apenas em marc¢o do ano
seguinte conseguimos realizar entrevista com a sua mée — em razdo das restricdes de contato
fisico impostas pela pandemia de Covid-19 —, a qual ocorreu no IFNMG, por opcdo da
progenitora.

Carla ingressou no IFNMG em 2017, com 15 anos e concluiu o Curso Técnico em
Informatica para a Internet no final do ano de 2019, com 17 anos. A familia é composta por
ela, autodeclarada branca, sua mée, com 41 anos, autodeclarada branca e seu pai, com 44
anos, autodeclarado pardo. Trata-se, portanto, de familia nuclear, na qual ambos os pais
possuem o0 ensino medio completo e exercem trabalho remunerado — a mae ¢
decoradora/autbnoma e o pai € eletricista concursado/servidor publico municipal. A mae

também atua esporadicamente como consultora de empresas.
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Marcia, a mae de Carla, € proveniente de uma familia de 4 irmé&os (dois homens e duas
mulheres). Um deles tem o ensino superior e 0s demais concluiram o ensino médio. Seus pais
(os avos maternos de Carla) séo escolarizados. Eles estudaram até a quarta série do ensino
fundamental — hoje denominado quinto ano. Sua mée era costureira e biscoiteira e 0 seu pai
era mecanico de maquina pesada na Brasnica, uma grande empresa de fruticultura localizada
na regido. Atualmente eles sdo aposentados. Marcia conta que a familia tem ascendéncia
italiana, mas ndo soube informar nada além disso.

Em relacdo aos avos paternos da estudante, a informacéo obtida é que o avé trabalhou
muitos anos como agente administrativo na construgdo da Barragem do Bico da Pedra em
Janauba e também como chefe de transporte do Departamento Nacional de Obras Contra as
Secas (DNOCS). A jovem ndo soube precisar sua escolaridade, justificando que ele faleceu ha
muitos anos. A avo era feirante (vendia verduras no mercado municipal de Janauba) e
“semianalfabeta”. Ela ndo chegou a frequentar a escola, mas “aprendeu a fazer contas por
conta propria, porque tinha uma banca de verduras”. Nao foi possivel obter informagdes sobre
irmaos do pai da aluna.

A situacdo financeira da familia, apesar de ndo ser abastada, também nunca os privou
de garantir as necessidades basicas/a subsisténcia:

Gracgas a Deus, é... a gente nunca teve privagdo de alimentos ndo. Financeiramente
falando, a gente tem passado muito aperto, porque assim, meu esposo, na Prefeitura,
ele tem um salario minimo. Entdo assim, a outra parte eu preciso realmente correr
atras junto com ele de alguma forma. [...] A gente tem aperto porque a gente tem
investimentos. O sonho nosso era... abrir a empresa [de eventos]. Eu também
ganhava pouco, meu esposo também. Entdo assim, a gente precisava fazer essa...
esse investimento que a gente fez, e... entdo, era tudo muito picadinho, porque a
gente tinha que tirar do salario pra tentar fazer o investimento, pra tentar mudar um

pouco o quadro nosso, entendeu? (Marcia, mae da aluna Carla/turma 2017. Trecho
de entrevista individual).

A familia vive'hé muitos anos em Janauba, onde possui casa propria, com sala,
cozinha, banheiro e dois quartos (sendo um utilizado pelos pais de Carla e o outro pela
estudante). Na casa, a jovem dispde de computador com acesso a internet.

A familia demonstra ter uma participacéo ativa no processo de escolarizagdo de Carla.
A preocupacdo com esse processo é notada em diversos momentos, observando-se praticas
direcionadas para a rentabilizacdo do seu percurso escolar.

Em entrevista a mée da aluna, Marcia, em varios momentos ela manifesta o desejo de
que a filha estudasse na rede privada de ensino; contudo, em face da priorizacdo, por parte da
familia, de outros projetos (tanto profissional — investimento no trabalho de decoracdo da

mée; como pessoal — pretensdo de ter outro filho), isso néo foi possivel:
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O pessoal até criticava, falava muito que a gente s6 tinha uma filha, que a gente
precisava pagar uma escola pra ela... mas, eu sempre tive sonho de ter mais filhos,
entdo eu falava: “gente, se eu fazer todo sacrificio, pagar pra Carla e chegar outro
filho e eu ndo tiver... ndo conseguir dar a mesma oportunidade, eu vou me sentir
frustrada”. E ai eu fazia tudo o que eu podia pra Carla em casa, auxiliava, exigia dela
(Marcia, mde da aluna Carla/turma 2017. Trecho de entrevista individual).

A participacdo direta da familia no processo de escolarizacdo da estudante é notada, a
comecar, pela escolha das escolas desde a educacdo infantil, escolha essa que, dentro do
universo de estabelecimentos publicos de ensino da cidade, sempre priorizou a qualidade da
instituicdo:

Carla, a primeira escola dela foi a Nova Jerusalém, que é uma escola municipal, hoje
acho que se chama Emidio. Carla entrou na escola foi pr6ximo ao... é... 4 anos, com
3 anos e pouquinho de idade, entdo fiz essa opgdo pela Nova Jerusalém. N&o era tdo
pertinho da minha casa, mas era... foi uma escola muito indicada na época, entéo, eu
consegui colocé-la. O Prefeito Mauricio eu fiz questdo, porque na minha visdo era
uma das melhores que tinha na cidade, e ai sim era mais prdxima da minha
residéncia. E do Prefeito Mauricio para o Estadual foi uma briga mesmo, porque eu
ndo queria que ela fosse [risos] pra uma outra escola. Eu queria que ela fosse para o
Estadual na época. A referéncia que eu tinha no inicio, do Estadual, era que pra mim
era melhor que qualquer outra. Entdo, é... a gente brigou muito... lutou muito, e pelo
endereco também da residéncia ela conseguiu. [...] Briga porque assim, €... a gente
ndo tem muita escolha né? J& era assim, vocé ndo tem escolha, vai pelo endereco...
ai... nimero de vagas... ai, vai e manda pra uma outra, e eu ndo queria de jeito
nenhum. E ndo tinha, é... vocé ouvia falar muito mal das escolas, dos alunos, de
quem frequentava. Infelizmente isso acaba que influencia muito, né? [...] Mas assim,
antes, a gente conseguia, através de uma conversa, de alguém, vocé conseguia uma
chance maior. De repente fazer uma prova, de repente olhava o histérico da crianca,

essas coisas assim né? (Marcia, mde da aluna Carla/turma 2017. Trecho de
entrevista individual).

Marcia demonstra uma preocupacdo muito grande em relacdo ao deslocamento da

filha de casa para a escola e vice-versa:

Eu cheguei a pagar uma van escolar, no periodo que eu trabalhava em dois locais, eu
cheguei a pagar uma van pra levar Carla. Mas se ndo, meu pai levava, é... meu
esposo. Ela tinha um irmdo, na época, hoje ele é falecido, ele também ajudava
levava, um irmdo por parte de pai né? E... e ai a gente se desdobrava, mas sozinha,
eu ndo permitia, nunca foi. Eu... eu... Carla é muito independente, ela reclamava
muito disso, de querer ir s6, mas eu nunca permiti ndo, sempre... sempre tive horror
de deixar Carla sozinha, e confesso que foi dificil pra eu soltar ... cortar esse umbigo
de Carla [risos]. Cortou por livre e espontanea pressao dela mesma. [...] Carla foi pra
escola s, ela ja tinha... acho que uns 13 anos. Ela ainda estava no Colégio Estadual
[nome da escola], ai ela ia, mas eu... sempre policiando o horario, sempre policiando
tudo. Até hoje, Carla sai, eu ligo e brigo mesmo, até hoje, e ja é de maior (risos),
mas € por seguranca mesmo. Eu ndo desconfio dela, eu ndo confio é no mundo,
sabe? Eu falo direto com ela, eu ndo tenho psicoldgico pra muita coisa ndo (Marcia,
mae da aluna Carla/turma 2017. Trecho de entrevista individual).

O acompanhamento das tarefas/atividades escolares também é algo que sempre fez

parte da rotina da familia:
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Eu, todos os dias supervisionava as atividades dela, isso ai era sagrado, ndo tinha
jeito. Quando eu trabalhei fora, o pai dela fazia essa funcédo, entdo sempre fui... fui
muito chata com relacdo a isso. Carla lia, é... as vezes eu... de verdade eu nem
tinha... nem havia pegado o livro, mas eu passava... falava: “6h, vocé vai pegar na
biblioteca, pegar em tal lugar assim, tal e tal livro, vai ler e vai me fazer um
resumo”. Af ela fazia o resumo do livro, desde pequena, livrinhos infantis, anotava
pra mim ou marcava, se fosse livros que eu tinha comprado ela podia marcar as
palavrinhas que ela ndo entendia e ai quando eu chegava eu pegava o dicionario, a
gente ia descobrir o qué que era aquilo, como que era outra palavra pra encaixar ali
né, pra poder ficar mais visivel pra ela, e fazia ditado, por nossa conta. [...] Se eu
estivesse ausente, a gente conseguia alguém pra poder auxiliar, ou era minha irma,
ou era uma tia, ou era meu esposo, mas sempre tinha alguém. Eu ndo... se eu tivesse
fora eu tomava providéncia, que a gente nunca deixou ndo (Marcia, mae da aluna
Carla/turma 2017. Trecho de entrevista individual).

Em relagdo ao local de realizagdo dessas atividades, Mércia aponta que sempre houve
cobranca, por parte dela, para que fossem feitas sobre a mesa, de modo a nao “tirar a atengdo”
da filha.

A0 que parece, essa preocupacdo com o processo de escolarizacdo de Carla é inerente

a toda a familia, que sempre se fez muito presente:

Carla foi neta Unica durante... acho que uns 8 anos. Entdo assim, todos... a casa
girava em torno dela. Entdo tudo que precisasse todo mundo fazia. Entdo assim, a
gente teve muito apoio nisso ai, e... 0s meus irm&os todos sdo padrinhos de Carla, e
eles tém realmente um papel de pai e mae. Entdo hoje, se eles chegarem e falarem:
“Carla néo faz assim”, ela ndo vai fazer, porque ela tem eles como pai e mae, foi
criada assim. Entdo todos participaram, todos (Mércia, mae da aluna Carla/turma
2017. Trecho de entrevista individual).

A participacao do pai da estudante também é destacada pela mae:

Em relagdo ao meu esposo, ele sempre foi um pai... daquele pai assim, babdo, sabe?
Ele é mais flexivel do que eu, muito mais flexivel, mas ele sempre foi muito
participativo, em tudo, tudo. Aqui mesmo no Instituto ele j& participou de vérias
coisas com ela, de trazer som, de participar, de ir nas coisas que ela queria, ele
sempre tava junto, bem mais presente (Marcia, mée da aluna Carla/turma 2017.
Trecho de entrevista individual).

Carla sempre foi uma boa aluna, porém teve dificuldade em matematica no ensino
fundamental, conforme relato da propria estudante e da mée. Apesar disso, Marcia alega
nunca ter pagado aulas particulares:

Ndo, eu nunca paguei, mesmo com muita dificuldade eu exigia que ela fosse atrés,

sabe? Pedir ajuda aos colegas, até aos professores mesmo (Marcia, mée da aluna
Carla/turma 2017. Trecho de entrevista individual).
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Nesse sentido, a jovem aponta que sempre “deu um jeito” de estudar e conseguir sanar
suas dificuldades, chegando a ganhar mencéo honrosa nas olimpiadas de matematica, pelo seu
esforco e dedicacdo. Sua mae ratifica tais informacGes e complementa que a filha sempre foi
muito empenhada, nunca tendo havido reclamacdes sobre ela por parte da escola, a ndo ser
sobre “conversar muito”.

De acordo com a estudante, nos anos finais do ensino fundamental, seus pais ja néo

estavam satisfeitos com a escola em que ela estava estudando:

Eles [os pais] sempre se preocuparam com a questdo da escola, e a escola que eu
estudava ndo era uma escola de referéncia. Na verdade ja foi, mas na época néo era
mais. E eu tinha um convivio com muitos alunos que eram... como eu posso dizer?
Eram alunos que tinham realmente problemas com notas e tudo mais. E ai eles ndo
queriam que eu ficasse nessa instituicdo, mas também a gente néo tinha condicéo pra
pagar uma escola particular (Carla, aluna da turma ingressante em 2017. Trecho de
entrevista individual).

Nesse sentido, influenciada por amigos que estudavam no IFNMG, a jovem, que tinha
0 acesso ao mundo do trabalho como prioridade, resolveu fazer a inscrigdo para 0 processo
seletivo, considerando a formac&o técnica proporcionada pela escola:

[...] minha prioridade sempre foi trabalhar, é... diferente né? Quando vocé vé que
uma escola te prepara ndo s6 pro ENEM, que é uma meta da maioria dos alunos,
mas também para o mercado de trabalho. Tipo... foi isso (Carla, aluna da turma
ingressante em 2017. Trecho de entrevista individual).

A busca pela independéncia financeira é um traco marcante dessa jovem, que trabalha
com a mde na decoracgdo de festas desde muito nova. O ingresso no ensino superior também

estd em seus planos, contudo, de modo associado ao ingresso no mercado de trabalho:

Eu pretendo ir embora, eu td fazendo varios concursos, td esperando o resultado sair
e pra onde sair eu vou. Eu decidi a area que eu quero, na verdade eu decidi a
especializacdo. Eu quero fazer linguagem corporal e trabalhar na &rea forense, e ai
pra isso, qualquer area da salde contempla o que eu quero fazer, mas eu pensei em
Psicologia. E eu também t6 tentando processos seletivos pra passar, seja particular
ou ndo. Mas eu tenho um amor muito grande pela UFMG em Belo Horizonte, que
também é a cidade de onde eu vim e se tudo der certo e eu passar num concurso I3,
vou fazer alguma coisa por la. Eu preciso conseguir conciliar, né? [trabalho e
faculdade] (Carla, aluna da turma ingressante em 2017. Trecho de entrevista
individual).

Apesar de Carla ser filha Unica e a familia residir em casa prépria, a Unica renda fixa é
proveniente do trabalho do seu pai como eletricista. N&o obstante, a adolescente é diabética e
tem muitos gastos relacionados a sua alimentacdo. Nesse sentido, seus pais sempre

incentivaram o trabalho e os estudos de modo concomitante, pois ndo dispdem de condicgdes
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financeiras avultadas para custear as despesas oriundas do ingresso da estudante no ensino

superior:

Meus pais sempre me ensinaram que o caminho era o estudo... vocé precisa
estudar... e 0 meu maior exemplo € o meu irmdo [por parte de pai], porque meu
irmdo ndo estudava, ele ndo terminou o ensino médio, e ai meu pai tinha muita
dificuldade pra conseguir fazer ele estudar, e ai eu via meu pai fazendo isso, meu pai
sofrendo, e ai eu queria ser o contrario, porque meu irmao ja dava trabalho e eu ndo
queria dar trabalho também, entdo... mas meus pais sempre me influenciaram a
estudar [...]. Mas eu também sempre fui instruida a trabalhar, porque eles sempre
“deixaram no ar” que eles me apoiariam em qualquer tipo de ramo que eu fosse
seguir, mas que eles ndo tém a condi¢do de me bancar. Entdo eu sempre pensava em
algo que eu pudesse conseguir algum trabalho, porque eu poderia me sustentar
(Carla, aluna da turma ingressante em 2017. Trecho de entrevista individual).

Diferentemente, no entanto, da realidade de Maria, a condi¢do financeira “razoavel”
da familia de Carla nunca a privou da satisfacdo de necessidades basicas como a alimentacao;
a presenca direta dos pais no processo de escolarizagdo também incidiu positivamente na sua
trajetdria escolar; a insercdo no mercado de trabalho, tdo incentivada pela familia, s6 tem
lugar a partir da conclusao do ensino médio.

A escolha da escola, apesar de ter sido mediada por amigos da aluna, foi acompanhada

diretamente pela mae, que buscou informacdes sobre o estabelecimento escolar:

Eu ndo conhecia o Instituto, e Carla chegou pra mim e... também eu ndo sei como
ela descobriu... mas ela chegou pra mim e falou: “mae, eu quero estudar no Instituto
Federal”. Ai ela foi me explicar que ela tinha um.... que ia ser muito bom pro
curriculo dela, pra vida, enfim... Ai eu trouxe ela no Instituto e fui conhecer a escola.
Porque eu falei: “Meu Deus! Essa menina vai sair e vai... vai ser como isso? que
respaldo...” Sabe? Ai eu fui conhecer, vim aqui, trouxe ela ¢ a gente conversou
muito e tava na época da seleco. E ai ela fez, ela ficou na reserva. E eu fui... nossa!
A gente vinha aqui todo dia. E ai ela conseguiu. Entdo foi muito... foi uma vitéria
(Mércia, mée da aluna Carla/turma 2017. Trecho de entrevista individual).

Conclui-se que a escolha do IFNMG, no caso de Carla, foi orientada
predominantemente — ao lado da busca de escolas de maior qualidade dentro do sistema
pubico, que j& constituia uma préatica da familia ao longo da escolariza¢do da filha — pelo
interesse por uma formacéo técnica, capaz de garantir a insercdo qualificada da aluna no
mercado de trabalho e, assim, a independéncia financeira para conquistar seus outros
objetivos, inclusive o ingresso no ensino superior. Escolha essa que ocorreu a partir da
iniciativa da prépria estudante, com apoio e acompanhamento direto dos pais, em um contexto
de “estabilidade” econdmica, mas, a0 mesmo tempo, de condi¢do financeira relativamente

restrita, que limitava as opgdes ao universo das escolas publicas.
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8.2.2 Diogo: uma escolha com forte componente social e identitario

O corpus empirico que embasa este topico é formado por entrevistas individuais com
o aluno Diogo e com sua mae, Joaquina, bem como participacbes dele no grupo focal. A
entrevista com Diogo foi realizada em 18 de fevereiro de 2021, no IFNMG, por opc¢do do
estudante, que justificou evocando o ambiente de “muito barulho” em sua casa. Ja a entrevista
com a mde aconteceu no més subsequente, na residéncia da familia — que naquele momento
era na casa da avo.

Quando da realizacdo das entrevistas, notamos, a partir das falas do estudante, que a
relacdo entre ele e a méde é bem conflituosa, sobretudo no que diz respeito a orientacdo
homossexual do jovem, a qual, segundo ele, ndo é bem aceita por parte da méde. Em varias de
suas falas, o adolescente demonstrava um tom critico e até mesmo irébnico em relacdo a
genitora. Como veremos ao longo do texto, houve algumas contradices entre as declaracGes
da mée e do filho nas suas entrevistas, contradi¢cdes essas que ndo nos foi possivel elucidar
completamente.

Diogo ingressou no IFNMG em 2019, com 15 anos e ira concluir o Curso Técnico em
Informética para a Internet, possivelmente no primeiro bimestre de 2022, considerando a
suspenséo do calendario letivo em decorréncia da pandemia de Covid-19.

Proveniente de familia monoparental feminina, o jovem ndo convive com o pai. O
grupo familiar € composto por ele, sua mée, Joaquina, com 39 anos, e seu irmao Luis, com 14
anos. A mae, autodeclarada preta, possui 0 ensino médio completo, bem como o Curso
Técnico em Enfermagem e trabalha ha mais de dez anos nessa area, em um hospital na cidade
de Janauba. O irmédo Luis esta cursando o oitavo ano na rede Estadual de ensino e trabalha
como garcom em uma lanchonete no periodo noturno.

Joaquina é proveniente de uma familia de 9 irmdos (trés homens e seis mulheres,
sendo uma falecida). Nenhum dos irméaos tem o ensino superior (apenas alguns sobrinhos), ha
alguns que inclusive ndo concluiram o ensino fundamental. Joaquina conta que ela e 0s
irmados tiveram que trabalhar desce cedo, ajudando o pai na roga, motivo pelo qual néo
estudaram. O seu pai (que ja faleceu) era guarda noturno e também cultivava lavoura (feijdo,
milho, abdbora) para o consumo familiar, em um terreno cedido. A sua mde, com quem a
familia atualmente vive, sempre ajudou o pai na lavoura. Atualmente ela recebe pensédo pela
morte do esposo. Os pais de Joaquina ndo sdo escolarizados, aprenderam apenas a “escrever o
nome”. Sobre os seus antepassados, a Unica informagdo que dispunha ¢ de que eles eram

negros.
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O sustento do nucleo familiar atual de Joaquina (ela e os filhos) sempre foi provido
por ela. Apesar de nunca terem passado por privacdo alimentar, a situacdo financeira da
familia ndo é confortavel:

A minha situacdo hoje ela ndo é confortavel, porque o meu salario é de mil e cem
reais, que eu tenho que usar ele pra todas as despesas, pra tudo. Entdo assim, fica
bem apertado né? Porque o dinheiro que entra aqui € 0 meu mesmo. Luis trabalha, é
pouco, ele ganha a “mixaria” dele, mas ele mesmo se vira com as coisas bésicas
dele, ja me ajuda de uma forma né? Entdo assim, eu acho que falta, as vezes falta
algumas coisas, algumas coisas basicas mesmo, tipo na alimentagdo mesmo, poderia
ter uma fruta e o dinheiro que se usa pra comprar uma fruta falta pra comprar outra
coisa, entendeu? As coisas melhores acabam faltando né? Porque vocé tem de pegar
o dinheiro e dividir, bem dividido [risos], porque sendo quando chega no dia vinte
vocé ja ndo tem dinheiro nem pro sal [risos]. Tem que ser muito bem balanceado.
[...] Gracas a Deus nunca faltou o que comer. As vezes falta uma alimentagio mais
completa, mais nutritiva, mas passar fome, gracas a Deus ndo. E até porque gragas a
Deus eu nunca fiquei sem trabalhar, que seja em casa de familia, dar faxina, o
Servigo que tivesse eu encarava, porque era eu mesma por eles né? Entéo, ndo tinha
jeito. Ai eu fiz o técnico em enfermagem, e desde que fiz estdgio estou até hoje

trabalhando, tem doze anos que eu trabalho na mesma empresa, num hospital
(Joaquina, mée do aluno Diogo/turma 2019. Trecho de entrevista individual).

A familia, que sempre morou em Janauba pagando aluguel, conseguiu adquirir uma
casa popular, porém, abandou a moradia em virtude de alagamentos na regido. Atualmente o
estudante Diogo, a mée e o irm&o residem com a avo materna e uma prima — 0s trés ocupam
um coémodo a parte, nos fundos da casa da avo. Trata-se de uma estratégia provisoria utilizada
por Joaquina para economizar e construir a casa propria e também para prestar mais
assisténcia a mae, depois de um acidente que esta sofreu.

Em se tratando das condicGes de moradia, Diogo conta que sempre dividiu o quarto
com o irmdo, com exce¢do do momento atual, em que a familia estd morando em ambiente
improvisado, motivo pelo qual ele dorme na area externa da casa e 0 irmdo compartilha o
guarto com a mée. Quanto as condicOes de estudo, ele afirma que tem um notebook e acesso a
internet e que realiza suas atividades em cima da cama ou da mesa.

Diante das dificuldades econdmicas, o trabalho na adolescéncia é uma realidade para
o0s jovens da familia do estudante, como € bastante tipico nas camadas populares:

Quando eu tinha 15 anos, no caso, dois anos atras, eu trabalhava de gargom também,
no mesmo lugar que meu irmao e minha prima. Eu sai no comeco do ano passado

[em 2020] pra estudar, pra focar nos estudos (Diogo, aluno da turma ingressante em
2019. Trecho de entrevista individual).

Em entrevista individual realizada com Diogo (em fevereiro de 2021), o adolescente

aponta que a mae sempre incentivou que ele trabalhasse:
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Ela falou assim: “agora que vocé ja tem uma idade boa, vocé ja pode trabalhar pra
comprar as coisas pra vocé e colocar as coisas dentro de casa”. Ela nunca teve
vontade assim de saber o que eu queria fazer da vida. Ela sempre fala assim: “ah,
por que vocé ndo arruma um emprego logo?” Ela ndo importava, contando que eu ia
trabalhar, contando que tipo, eu tivesse alguma coisa na carteira [de trabalho]
(Diogo, aluno da turma ingressante em 2019. Trecho de entrevista individual).

Em se tratando da percepcdo da mée sobre a continuidade dos estudos, apos a

conclusdo do ensino médio, Diogo declara que

ela vé como uma coisa, tipo, comum, normal. Por mais que ela tenha feito um curso
técnico, pra ela é s6 uma coisa comum e é mais importante vocé ter um trabalho de
imediato [risos de deboche] que vocé focar nos seus estudos e ganhar, tipo, o triplo,
s6 porque vocé conservou quatro anos da sua vida (Diogo, aluno da turma
ingressante em 2019. Trecho de entrevista individual).

O jovem explica que, para a méde dele, ndo adianta “ganhar mais dinheiro” apds
concluir um curso superior, se durante o periodo de realizacdo do curso a pessoa ndo tiver
nenhum retorno financeiro. Em face desse posicionamento de sua mae, o estudante demostra

0 seu descontentamento:

Isso que eu acho muito estranho, porque tipo assim, se vocé deixar de trabalhar —
ndo deixar de trabalhar, mas tipo assim focar quatro a cinco anos de sua vida nos
estudos no ensino superior — vocé tem a chance de ganhar seis mil no minimo,
dependendo da faculdade que vocé escolher, que vocé passar. Entdo tipo, eu acho
que compensa muito mais vocé focar nos estudos do que vocé sair trabalhando de
imediato e passar uma vida de miséria, ndo € isso que eu quero fazer da minha vida.
Ficar trabalhando, como uma pessoa assalariada comum, eu ndo quero nunca. E
aparentemente pra ela é normal, é a coisa basica, tipo, ndo precisa ser mais que isso,
do que uma pessoa assalariada (Diogo, aluno da turma ingressante em 2019. Trecho
de entrevista individual).

Contudo, quando da realizacdo dos grupos focais em 2019 (estando ele no primeiro
ano do curso no IFNMG), Diogo falou sobre o incentivo da méae em relagéo a continuidade
dos estudos:

Tipo, minha mde me incentivou fazer um curso superior, porque ela fez um curso
técnico e ela fala pra eu fazer um curso superior pra eu ter uma condi¢do melhor que
a dela, ela fala assim: “pra vocé ndo ter uma vida tdo lascada igual a que eu tenho,
pra ndo ficar sofrendo”. As vezes ela até morava na casa da minha vo, por causa que
ela ficava desempregada, ndo da pra pagar uma faculdade... Entdo ela fala pra mim
ter uma condi¢do melhor de vida, pra ndo ficar na pobreza [risos]. Entdo ela fala pra
ter condi¢do social (Diogo, aluno da turma ingressante em 2019. Trecho de
entrevista individual).

O que podemos perceber, portanto, € que, apesar de reconhecer a importancia da
escola e desejar a mobilidade social que ela pode proporcionar, a dura realidade vivenciada
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pela familia impGe obsticulos & consecucdo de um projeto de longevidade escolar, o que

demonstra as “contradi¢des entre o valor social da escola e a escolariza¢ao na sua condigao

real” (ZAGO, 2003, p. 27). Nesse sentido, frente as dificuldades econdmicas, o trabalho dos

filhos passa a ser desejado pela familia e pelos proprios jovens (ZAGO, 2003), como

VEeremaos:

[...] por conta de ver a situagdo que € um pouco complicada e de entender que eu nao
dou conta de dar eles o que eles precisam, né? Ai eles mesmo ja quiseram trabalhar,
porque se fosse por mim ficava sd por conta da escola mesmo. Mas infelizmente a
realidade nossa é um pouco mais complicada né? (Joaquina, mae do aluno
Diogo/turma 2019. Trecho de entrevista individual).

Essa ambiguidade face a instituicdo escolar, caracterizada, por um lado, pela crenca na

superacao das dificeis condi¢des de vida por meio do estudo, mas por outro, pela “distancia”

em relacdo a escola, também € observada em relacdo ao acompanhamento do processo de

escolarizacdo por parte da mae do estudante:

Minha mée nunca participou muito de reunido escolar e nem nada, por conta que
sempre nos horarios das reunides ela tava trabalhando ou ndo podia, entdo... E
também ela nunca teve muito interesse de tentar ensinar, porque ela também nao tem
muita paciéncia, igual eu, eu também nédo tenho muita paciéncia de ensinar muita
coisa pra ninguém ndo. Ai ela preferia deixar eu por conta propria do que interferir
de forma negativa, como ela via. Tipo, minha familia nunca foi de interferir em
nada, e ela nunca foi de procurar a escola pra saber 0 que aconteceu na reunido nem
nada, ela s ia la quando pedia pra buscar o boletim né? Porque geralmente ninguém
pode pegar a ndo ser os pais, quando vocé estuda no ensino fundamental. No IF
também nunca foi do seu interesse, e ela participou apenas de uma reunido, que foi
uma das primeiras no primeiro ano, mas depois dessa ela nunca mais veio. Essa
primeira vez que ela veio, a reunido demorou se ndo me engano duas horas e meia,
ai ela falou que ndo ia mais porque demorava demais e que ela ndo tinha nenhum
interesse nisso, que ela tava perdendo tempo. Ai eu falei assim: entdo ta bom, ja que
vocé ndo quer ir, entdo ndo vai. E a desculpa dela foi essa, que a reunido demora
demais e se quiser saber de alguma coisa é s6 olhar no celular [fazendo referéncia ao
sistema de notas/boletim] (Diogo, aluno da turma ingressante em 2019. Trecho de
entrevista individual).

Joaquina reconhece sua “auséncia” na vida dos filhos, por questdes de trabalho:

Quando eu separei do pai deles, quem olhava Luis pra mim era Diogo. Eu saia pra
trabalhar e deixava eles dois dentro de casa sozinhos. [...] Diogo tinha uns dez anos
e Luis tinha sete. Eles eram muitos pequenos pra ficar sé os dois dentro de casa, né?
Quando eu separei do pai deles eu trabalhava em casa de familia, ai depois eu fiz o
curso técnico de enfermagem e comecei a trabalhar no hospital (Joaquina, mée do
aluno Diogo/turma 2019. Trecho de entrevista individual).

A progenitora reconhece também sua auséncia em relagdo ao ensino das atividades

escolares:

Oh! Como Diogo é mais esperto pra essas coisas, ele sempre deu mais assisténcia
pra Luis, né? E até porque eu ficava ausente, né, pelo horario de servico. As vezes
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eu chegava em casa e Luis ja tava dormindo, ou até mesmo Diogo j& tava. Ai quem
dava assisténcia mesmo pra Luis era Diogo. E Diogo, igual eu falei antes, gracas a
Deus eu nunca tive dificuldade com ele com essas questdes ndo (Joaquina, mae do
aluno Diogo/turma 2019. Trecho de entrevista individual).

Contudo, ela afirma que sempre esteve presente nas reunides escolares dos filhos,
enfatizando a participagéo no IFNMG:

Eu vou sempre. Quando tem a reunido eu sempre fago questdo de ir. Igual no inicio
que Diogo entrou na escola mesmo [no IFNMG], nos primeiros dias sempre tinha
palestras, essas coisas. Sempre eu fazia questdo de ir. Entendeu? Eu acho que é bom
pra eles e bom pra mim também saber o que ta acontecendo (Joaquina, mée do
aluno Diogo/turma 2019. Trecho de entrevista individual)..

Considerando a contradi¢cdo com a informag&o dada pelo estudante — de que a mée néo
participa de reunides — é possivel que Joaquina tenha ficado constrangida em falar sobre sua
ndo participacdo nas reunides escolares, sobretudo porque a entrevistadora e pesquisadora é
servidora da escola em que o filho estuda. Porém, também é plausivel que Diogo — tendo
evidenciado, ao longo da entrevista, uma relagdo tensa e desgastada com sua mée, com muitas
insatisfacbes acumuladas de sua parte — possa ter “superdimensionado”, consciente ou
inconscientemente, a auséncia dela as reunides. Reconhecemos, quanto a esse ponto, 0S
limites deste trabalho para elucidar a situacdo real, para além dos discursos.

Em relagcdo ao desempenho escolar, Diogo aponta que sempre foi um bom aluno, que
nunca teve problemas com notas, que era considerado um dos melhores alunos da sala (o
terceiro melhor), porém, o seu comportamento “deixava a desejar’:

Meu comportamento deixava a desejar um pouco pelo fato de, tipo, eu ser muito
extrovertido, eu falar toda hora e eu tinha facilidade com as matérias, entdo eu
acabava atrapalhando os meus colegas porque eu falava demais. Eu terminava e

conversava, conversava, conversava (Diogo, aluno da turma ingressante em 2019.
Trecho de entrevista individual).

Em relacdo a sua orientacdo sexual, o jovem alega que sempre sofreu muito
preconceito nas escolas que havia frequentado, sendo que um dos motivos pelos quais
escolheu o IFNMG teria sido a confianga de que nessa instituicdo ndo haveria esse tipo de
problema:

Um dos fatores que me influenciou na minha escolha de vir pra c4, é porque eu sabia
que, tipo, ndo tinha muito preconceito por parte de ninguém, porque todas as escolas
mais avangadas, eu pensava tipo assim, as pessoas podem ter um pensamento mais
assim, ndo ficar maltratando, porque todas as escolas, todas ndo, algumas escolas, 0
Luzia Mendes onde eu estudei boa parte, eu ndo sofri muito preconceito porque eu
andava com certa pessoa que me defendia. Mas nas outras escolas eu sempre sofri
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preconceito de ca ou de 14, e eu acho isso ridiculo. Ai eu quis fazer a prova por causa
disso, eu ndo queria sofrer preconceito ndo (Diogo, aluno da turma ingressante em
2019. Trecho de entrevista individual).

Segundo Diogo, a escolha do IFNMG foi influenciada por uma professora, no final do
ensino fundamental, quando ele ja tinha planos de mudar de escola:

Eu conheci o Instituto por meio da minha professora de inglés, que ela ficava
falando: “vai fazer, vai fazer”. Mas s6 duas pessoas [da turma] fez. A, tipo, se eu
ndo passasse aqui eu pensava em estudar no José ou no Joaquim, que é as escolas
mais visadas de Janalba. [...] Ai assim, eu fui com a expectativa, sei 14, tipo, por
meio da minha professora, entdo, tipo, pelo que ela fala parece ser uma escola
fantéstica, e ai, assim, tirando a parte que fica o dia inteiro na escola [risos], sério!
Eu acho, tipo, eu achei muito perfeita a escola, e se a professora indicava, é porque o
ensino é bem melhor, e a chance de vocé passar no vestibular é maior [...] (Diogo,
aluno da turma ingressante em 2019. Trecho de entrevista individual).

Também no que se refere a esse processo de escolha, observou-se uma contradi¢éo
entre a entrevista do estudante e a de sua mae. O primeiro atribuiu a escolha a si mesmo, bem
como a influéncia da professora de inglés, afirmando, em sua entrevista, que ninguém da sua
familia conhecia o IFNMG e que ndo houve influéncia da méae ou da familia no processo. No

entanto, o depoimento da mae foi diferente disso:

Eu j& conhecia o Instituto. Ja sabia de filhos de conhecidos meus que estudavam I3,
e ai eu queria que ele [pausa], j& que assim, a gente ndo tem condicBes de pagar por
uma escola particular, e o Instituto hoje ele é melhor que uma escola particular, até
onde eu sei, né? E ai eu sempre fiquei atenta as datas das provas né? Do processo
seletivo. Ai eu falava assim: “6 Diogo! Vocé tem que fazer a prova, vocé tem que
fazer sua inscricdo”. E ai, gracas a Deus ele fez, conseguiu passar e ta 14 até hoje.
Ainda bem que ele quis né? Porque tem muitos que ndo querem né? Porque eu
também falei com a minha sobrinha, que tem a mesma idade, pra fazer, ela ndo quis
(Joaquina, mée do aluno Diogo/turma 2019. Trecho de entrevista individual).

Também nesse caso, assim como em relacdo a participacdo nas reunides escolares, ndo
ha elementos que permitam averiguar essas diferentes declaragdes.

De toda forma, percebe-se que a escolha da escola estd relacionada a busca de um
ensino de melhor qualidade, por meio do qual o estudante procurava maximizar suas chances
de aprovacgdo no vestibular, ja que entrar na universidade estava nos planos do aluno. Porém,
no caso deste jovem destaca-se, de modo especial, outra motivagéo para a escolha — a qual, foi
mencionada por ele varias vezes na entrevista e no grupo focal —, que € a expectativa de que o
IFNMG pudesse ser uma escola mais inclusiva, menos discriminatéria, expectativa essa que
ganha importancia para o adolescente, face a sua orientacdo sexual e aos preconceitos ja

enfrentados até entdo a esse respeito. Verifica-se, dessa forma, que a escolha da escola de
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ensino médio, além de ter como diferencial a participacdo mais ativa do jovem, sofre
influéncias das dindmicas sociais e identitarias proprias dessa fase biografica.

Trata-se de uma escolha em um contexto de significativas restri¢ces financeiras, que
parece guardar mais semelhancas com o caso de Maria — pertencente ao grupo de alunos cujas
mées tém baixa escolaridade — que com o de Carla — pertencente ao mesmo grupo de alunos
em gue Diogo se enquadra (cujas mées tém escolaridade mediana). Diogo e Maria séo alunos
pretos, filhos de mées pretas e provenientes de familias monoparentais femininas. Familias
essas que dispdem de condigdes econdmicas restritivas, o que impde aos filhos a necessidade
do trabalho desde cedo. Considerando que a prioridade absoluta é a subsisténcia familiar
provida pela figura materna, sem o auxilio da figura paterna, muitas vezes em extenuantes
jornadas de trabalho, a participacdo no processo de escolarizacdo da prole, por vezes, fica
prejudicada. No dia-a-dia da dura realidade vivenciada por essas familias, a necessidade tende
a se tornar “virtude” (BOURDIEU, 2008), ou seja, os horizontes “desejados” sdo os
horizontes possiveis e vistos como mais urgentes — conduzindo, com frequéncia, aos projetos
de trabalho, mais que a priorizacdo do estudo.

Apesar das semelhancas entre os dois casos, ha, entretanto, algumas ressalvas.
Aparentemente, a familia de Diogo € menos vulneravel que a de Maria. A escolaridade de
nivel técnico da mae do estudante proporcionou a ela um emprego formal, mais qualificado e
com melhor salario, além de bastante estavel (atua hd mais de dez anos no mesmo cargo),
diferente do caso de Maria. Além disso, a quantidade de filhos também demarca a diferenca
entre as familias (dois na familia de Diogo, quatro na familia de Maria). Com relacédo
especificamente a escolha do IFNMG, diferente da estudante, que ingressou no Instituto sem
expectativa alguma, a opc¢do de Diogo foi pautada pelo desejo de um ambiente escolar mais
inclusivo, além de haver uma intencdo de buscar uma escola de qualidade e uma preparacéo

para 0 acesso ao ensino superior.

8.3 A ESCOLHA DA ESCOLA EM FAMILIAS COM ESCOLARIDADE DE NIVEL
SUPERIOR

Esse grupo € composto por 12 (doze) alunos pertencentes a familias em que pelo
menos um dos progenitores tem escolaridade de nivel superior. Esses estudantes estio
distribuidos da seguinte forma: da turma ingressante em 2017, sdo 2 (duas) alunas do sexo
feminino e 3 (trés) alunos do sexo masculino; da turma ingressante em 2019, contam-se 2

(duas) estudantes do sexo feminino e 5 (cinco) estudantes do sexo masculino. 6 (seis) alunos
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se autodeclararam como brancos, 3 (trés) como pardos e 2 como pretos. Em um caso o aluno
ndo declarou.

A maioria dos alunos (7) desse grupo frequentou o ensino puablico em toda a trajetdria
escolar. Contudo, é relevante o nimero de estudantes (5) que frequentou a rede privada de
ensino (sendo dois alunos da turma de 2017 e trés da turma de 2019). Em trés desses casos, 0s
alunos cursaram todo o ensino fundamental na rede privada e em dois, tiveram escolaridade
mista.

Em se tratando da escolaridade dos progenitores desses alunos, todos os pais (nos
casos declarados) e mées tém no minimo o ensino médio completo, e a maioria deles tem
inclusive o ensino superior. Dois alunos da turma de 2019 ndo informaram a escolaridade e
ocupacdo da figura paterna, possivelmente por falta de conhecimento, considerando que
pertencem a familias monoparentais femininas e, por conseguinte, ndo vivem com o pai.

Em relac&o a renda familiar, na turma de 2017, trés familias tém renda entre 4 e 10
salarios minimos e duas tém renda entre 1 e 3 salarios minimos. Na turma ingressante em
2019, cinco familias tém renda de 4 a 10 salarios minimos e apenas duas familias tém renda
de 2 a 4 salarios minimos. A maioria das familias desse grupo € nuclear, havendo apenas dois
casos de familia monoparental feminina, ambos na turma de 2019.

Em se tratando das ocupacdes de ambos 0s pais, esse grupo de alunos é caracterizado
por terem pais “qualificados”. Na turma de 2017, pelo menos um dos progenitores, em cada
familia, desenvolve atividade de nivel superior (professora, construtor civil, administrador de
empresa, contador); e na turma de 2019, a grande maioria deles (professora, enfermeira,
contador, gerente de supermercado). Esses pais se enquadram no Agrupamento 1 de
ocupacdes criado para esta pesquisa, denominado “profissionais de nivel superior, dirigentes,
proprietarios, bancarios e policiais”, 0 qual estd no topo das categorias mais valorizadas
socialmente.

Em se tratando do nivel de conhecimento dos alunos e/ou de suas familias sobre o
IFNMG até o momento da selecéo, aparentemente é bem similar — pelo menos no que tange a
guestdo indagada no questiondrio — ao grupo de alunos cujas méaes tém o ensino médio
completo. Na turma de 2017, todos os alunos/ou suas respectivas familias ja conheciam o
IFNMG, apesar de que o conhecimento sobre a institui¢cdo era recente — até um ano antes do
processo seletivo. Na turma de 2019 havia apenas dois alunos que ndo conheciam o IFNMG,
2 conheciam o IFNMG havia pouco tempo e 3 havia mais de um ano.

De acordo com os alunos da turma de 2017 — em reposta ao questionario aplicado a

eles — a escolha da escola foi realizada: em dois casos pelo aluno; em dois casos pelos pais e
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em um caso, pelos dois. No entanto, a partir da realizagdo dos grupos focais e das entrevistas
percebemos, de modo explicito, a participacdo dos pais no processo de escolha, em todos 0s

Casos:

E... basicamente, foi muito a influéncia da minha mae. Eu néo sabia, nem fazia ideia
de como era ensino daqui, 0 ensino federal. E... pra falar de verdade eu ndo sabia
como era 0 ensino em uma escola publica em geral. Antes de estudar no Instituto eu
estudava em uma escola particular, e eu tinha um ensino, posso dizer, completo. E,
muito bom, por sinal. Mas, minha mée quando descobriu o Instituto ela veio com
informagdes de pessoas, alunos que ja estudavam aqui, na época no primeiro ano, e
0s pais deles eram amigos dos meus pais. E por conta disso ela descobriu o Instituto
(Dayse, aluna da turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

Minha m&e me obrigou a entrar [risos]. [...] Mas quando eu fui entrar aqui, pesquisei
bastante, socializei as informag6es que minha prima tinha falado. E uma coisa que
eu fiquei animado foi com o curso técnico de informatica e o JIFENMG [Jogos
Escolares do IFNMG]... viajar pra jogar (Lucas, aluno da turma ingressante em
2017. Excerto de grupo focal).

Eu conheci o Instituto primeiramente através de umas colegas minhas, eu estudava
numa escola pablica. Ai eu vi elas comentando, falando sobre a prova do Instituto,
eu fiquei assim... Tinha pouco tempo que o IF estava aqui, tinha s6 um ano de
integrado. Ai depois que elas falaram, eu vi que elas estavam bem animadas falando,
querendo estudar, querendo fazer um curso antes pra poder estudar pra prova. Ai eu
falei com minha mée, eu comentei, ela falou que tinha ficado sabendo, meu pai
também. Ai eu procurei saber mais um pouquinho [...] Eles falou que era uma escola
muito boa, falou pra mim fazer a prova e ai se eu passasse eu decidia depois se eu ia
ou nao (Sérgio, aluno da turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

Pra mim foi influéncia dos meus pais, e por parte minha também. Eu queria
continuar na escola publica, entdo... [...] Quando eu tava no nono ano até entio eu
ndo sabia da existéncia do Instituto ndo. Praticamente quase ninguém da minha
turma tinha conhecimento, ai nés ficamos sabendo através do préprio Instituto que
foi na escola divulgar. Ai depois que eles foram 14, divulgou, falou do ensino que era
integrado com o curso técnico, essas coisas, ai a maioria da turma se interessou. Ai
eu conversei com meus pais, ai depois disso, nés mesmos da turma, nos colegas,
entramos em contato com pessoas que antes estudavam na nossa escola e passaram
aqui [no IF], e ai contou pra gente que a escola era muito boa, o ensino era muito
bom e tanto que, a maior parte de minha turma tentou (Beatriz, aluna da turma
ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

Eu fiquei sabendo sobre o Instituto por causa do meu pai. Porque na época tinha
minha irmé que estudava aqui. Entdo ela acabou falando bem e falando da escola
também pra mim. Também tem um professor, que acabou sendo professor da escola,
que ele falou que tem vérios beneficios dos estudos (Breno, aluno da turma
ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

O que podemos concluir, portanto, é que, de um modo geral, as familias dos alunos
dessa turma ja conheciam o IFNMG antes do processo seletivo, fosse por meio de amigos
cujos filhos estudaram no Instituto, fosse por meio de familiares que também estudaram na
instituicdo. E importante destacar também que ha aqui situacdes de pais que “apresentaram” a

instituicdo aos filhos, ao contrério do ocorrido nos outros grupos.
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Na turma de 2019, ao responderem o questionario, a maioria dos alunos (5) informou
que a escolha da escola foi realizada por eles; apenas um informou que a escolha foi feita pela
mée e outro que a escolha foi conjunta (realizada pelos pais e aluno). Contudo, também
percebemos nessa turma, a partir dos grupos focais e das entrevistas, que a maioria das
familias conhecia a institui¢cdo, bem como participou do processo de escolha da escola, apesar
de ter sido em menor proporgao que na turma de 2017:

Os meus pais sempre falaram pra mim que o Instituto Federal era de O6tima
qualidade, 6timo assim, infraestrutura, e eles sempre falavam pra mim que era uma
6tima escola e que se eu passasse seria grande oportunidade vinda pra mim. Eu
também sabia que tinha 6tima qualidade essa escola. Entdo com eles e comigo
também, eu escolhi, nds juntos escolhemos essa escola (Brian, aluno da turma
ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

Quem escolheu, mais ou menos assim, foi meio que 0s meus pais, porque desde o
meio pro final do oitavo ano, eu e meus amigos nés ja tinhamos ciéncia: “6, n6s
vamos tentar a prova”. Tanto que nds fomos fazer a inscri¢éo, que cada um escolhia
pra onde ia, e tal e tal — eu mesmo ndo sabia que em Janauba tinha IF — ai assim eu
pedi opinido meu pai. Ai assim, eu falei: “0 pai, vocé tem alguma sugestdo, eu
queria tentar pra tal lugar, eu ia tentar pra Salinas”. Ai ele falou assim: “6 meu filho,
porque c€ ndo tenta la pra Janatba”. Eu falei assim: “ué: Janauba tem Instituto?”.
Ele falou: “la tem, c€ pode tentar pra 14 que ¢ mais perto e eu tenho mais parentes e
amigos 14”. Ai eu fui 14 e tentei pra c4, mas assim, quem buscou mais fui eu. E muita
influéncia de professores, porque eles ja falavam: “cés tem que t& estudando pra
prova”. Entdo, quem buscou fui eu (Heitor, aluno da turma ingressante em 2019.
Excerto de grupo focal).

Eu sabia do Instituto desde a primeira turma, porque meu irmdo tinha feito a prova,
ai ele passou, s6 que, como era a primeira turma ele acabou optando por nao fazer. E
ai os colegas dele vieram pra ca. Entdo a gente tinha muito contato sobre como era o
ensino aqui e todo o processo aqui dentro. Entdo eu sempre fiquei pensando se eu
viria, se eu tentaria a prova e se caso eu passasse eu viria pra ca. Ai no nono ano,
essa questdo ficou mais proxima, entdo vocé acaba pensando bem mais. Os meus
pais sempre falaram que a decisdo seria minha, que eu iria escolher, se eu
continuaria na minha antiga escola ou se eu mudaria pra ci. Apesar de que eles
sempre concordaram com a ideia de eu vir pra c4, sabe? E ai, eu acabei passando e
no momento que eu passei, foi na verdade que eu tomei realmente a decisdo de vir
pra ca. Porque antes disso, eu fiquei... foram vérias coisas que me fizeram pensar,
tipo, no que me faria ndo vir e no que me faria vir pra ca (Lavinia, aluna da turma
ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

Quem fez a escolha que eu ia fazer a prova foi meus pais. Quando minha prima fez a
prova do IF e conseguiu passar, no tempo que ela tava estudando eu conheci o IF, ai
eu fiquei estudando pra conseguir entrar e consegui (Dénis, aluno da turma
ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

Bem, o Instituto eu ja& ouvia falar desde o sétimo ano, mas eu ndo tinha a minima
ideia de onde era, nem 0 que era, sé tinha ouvido falar. S6 foi acabando o oitavo
ano, ai eu mais uns quatro ou cinco colegas, falamos, tipo: “vamos fazer a prova”.
Al eu falei: “beleza, mas a gente precisa saber primeiro o qué que ¢”. Ai chegou o
nono ano, a gente tinha uma professora de ciéncias que ela até falou desse assunto.
Al ela explicou pra gente, a gente esperou até sair o Edital, ai eu, falo até que, quem
mais procurou mesmo fui eu, porque minha mée e meu pai ndo sabia muito, eles ndo
tinham muita ideia, eles s6 sabiam que existia aqui na cidade. Ai eu que, tipo,
procurei saber quando ia sair o Edital, onde foi o Edital, li o Edital inteiro pra saber



169

como era a questdo das inscrigdes, é, eu corri atras das inscrigdes, estudei em casa, ai
até montei um pequeno grupo de estudo que ndo deu muito certo pra estudar. Por
fim, acabou que meus pais se envolveram mais somente na hora da matricula (Hugo,
aluno da turma ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

A iniciativa de tentar a prova foi minha, tanto que meus pais nem sabiam que eu ia
fazer a prova, s6 no dia. Eu conheci através de professores e alunos também, porque
todo mundo da escola perguntava sobre a prova. E eu tive professores que se
disponibilizaram a dar cursinho pra entrar aqui e, tipo, de uma coisa que a gente nem
conhecia. E também... é... eu tenho um primo que é da outra turma, estd no segundo
ano agora [no IF] e ele sempre me fala sobre o IF, que é um ensino muito bom, e eu
vim por isso (Evilly, aluna da turma ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

Eu fiquei sabendo que existia o IF, porque minha irma fez a prova da segunda
turma, mas ela ndo passou. Ai eu e meus pais a gente so sabia que existia o IF, era
bem recente aqui em Janalba, entdo ndo sabia direito o que fazia aqui, como era a
escola, como funcionava. No final do oitavo ano sé sabia que existia. Ai no nono
gue eu e meus amigos comegamos a pensar sobre a prova, falei: “Gente, la é melhor
do que aqui. Vamos tentar, |4 nds passamos a saber mais”. Mas a iniciativa mesmo
foi mais minha e os meus pais sé se empolgaram mais na matricula mesmo (Bruno,
aluno da turma ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

Ha inclusive uma grande quantidade de casos em que familiares dos alunos (primos e
irm&os) ja haviam se submetido a selecdo para o ensino médio integrado e ingressado ou ndo
na instituicdo, influenciando assim o processo de escolha. Mas ha também escolhas feitas
pelos estudantes, influenciados por professores e alunos do ensino fundamental e
amigos/estudantes do IFNMG.

Portanto, o que podemos depreender é que, nesse grupo de estudantes, em que 0s pais
tém escolaridade mais elevada, o volume de capital informacional, como seria de se esperar,
também é maior, ou seja, as familias sdo muito mais informadas que nos grupos anteriores.
Nesse cenario, destaca-se o0 papel decisivo delas no processo de escolha da escola,
influenciadas por sua rede de sociabilidade (amigos cujos filhos estudavam no IF e parentes
que também estudavam na instituicdo). A participacdo dos pais desse grupo na escolha da
escola ndo se limita ao apoio dado aos filhos. O papel exercido por eles é direto e decisivo,
inclusive impositivo, nos casos em que os filhos se opdem a indicacdo escolar.

A expectativa das familias dessas duas turmas converge para a busca de um ensino de

qualidade, capaz de “preparar” para o ingresso no ensino superior. VVejamos o0 relato dos

alunos da turma de 2017:

[...] foi mais a questdo do ensino mesmo e, a gente avaliou e seria um ensino bem
melhor do que na escola publica que a gente estudava [...]. Pelo pouco que eu sabia
sobre, seria um ensino de qualidade melhor pra mim, em questdo de, quando eu
fosse tentar o vestibular. Af eu optei por tentar fazer a prova do IF (Beatriz, aluna da
turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).
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Eu ndo queria entrar numa escola particular, né? Porque ndo queria que pai pagasse,
preferia também entrar em uma escola publica. E como o ensino é até melhor, entéo,
e tem a questdo do curso, entdo faz mais sentido o Instituto Federal (Breno, aluno da
turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

Eu estudava em escola particular também, eu entrei aqui porque minha prima tava,
ai ela ficou falando que era muito bom e tal, dai minha mae fez minha inscricéo
(Lucas, aluno da turma ingressante em 2017. Excerto de grupo focal).

Minha mée escolheu o instituto principalmente por questdo do curso, o ensino...
tanto o ensino que ela pensou que ia ser bem melhor, no mesmo estilo que eu ja
tinha, um ensino muito bom, e também ele ia agregar muito por causa do curso que a
gente ia fazer junto. Entdo, ela achou mais interessante que eu tentasse e ela também
pensou muito na hora de fazer o vestibular, na hora de prestar o vestibular, de entrar,
por exemplo, pelas cotas de escola publica ou estaduais, uma coisa assim. Ela ja
estava pensando em me trocar de escola, me colocar numa escola publica, por conta
disso. Justamente pra eu... ... eu quase ndo entro em nenhuma cota, de nada, e a
Unica cota que eu consigo entrar é essa de escolas publicas, entdo pra facilitar pra
mim nessa hora, ai minha mae pensou e é... ela pensou também que 0 ensino daqui
seria bem melhor do que uma escola publica comum (Dayse, aluna da turma
ingressante em 2017. Trecho de entrevista individual).

Eu pensei porque, quando eu fiz o processo seletivo do IF, também fiz algumas
provas pra escola particular que tinha, eu até consegui desconto, em algumas, se ndo
me engano, de quase 50% eu acho, e ai ia ser uma opcdo. Tanto que eu lembro que
eles me ligaram, falando que eu consegui um desconto, se eu ia querer € minha mae
falou que se tudo desse errado eu ia estudar em outra escola, porque se eu nao
passasse ela ia... se ela comegasse a trabalhar pra ter condigdes... ela ia tentar me
colocar em uma escola particular por causa do ensino e tudo, e, tipo, mesmo ndo
tendo cotas e tal ela queria um ensino melhor, ai eu consegui vir pro Instituto que
tinha um bom ensino (Sérgio, aluno da turma ingressante em 2017. Excerto de
grupo focal).

Configura-se nessa turma um grupo de alunos que, em sua maioria, também tinha
como opgdo, dentro da estrutura de oportunidades escolares, o ensino privado, o qual
equiparavam ao ensino ofertado pelo IFNMG. A vantagem de ingressar no IFNMG, para eles
e suas familias, estd associada ora a diminuicdo de gastos, por ser uma instituicdo publica; ora
a chance de se preparar para o ensino superior e ainda ganhar de “bonus” um curso técnico;
ora a possibilidade de ingressar no ensino superior pelas cotas destinadas aos alunos da rede
publica de ensino. Em relacdo a essa ultima situacdo, o caso mais explicito é o de Dayse, que
tendo estudado, durante toda a sua trajetdria escolar, na rede privada de ensino, migrou para a
rede publica no ensino médio, considerando a possibilidade de maximizacdo das chances de
ingresso no ensino superior publico. Contudo, como podemos perceber, ndo se trata de
qualquer ensino publico. Como a aluna revelou, a escolha foi por uma escola “no mesmo
estilo” da que ela ja estudava. Assim também observamos no caso de Sérgio, com a diferenca
de que ele sempre estudou na rede puablica de ensino. Considerando a insatisfacdo com o

ensino publico na rede estadual, estava nos horizontes da familia o ingresso no ensino medio
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privado — havendo condigOes financeiras para tal — mesmo que essa escolha inabilitasse o
aluno a concorrer ao ingresso pelas cotas, no ensino superior.

Na turma de 2019, as expectativas dos alunos sdo bem parecidas com as da turma de
2017, estando relacionadas a busca por um ensino publico de qualidade, capaz de preparar

para 0 ingresso no ensino superior:

Eu escolhi aqui porque aqui ndo pagava ndo [...] E pela qualidade do IF, que eu
achei que tinha professores que ajudava... meio que acelerava nossa preparagdo pro
vestibular (Dénis, aluno da turma ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

Eu escolhi aqui principalmente pela qualidade do ensino, que eu considerei, julguei
ser bem mais capacitado do que nas outras escolas que eu podia escolher e também
por recomendacdo de amigos e colegas também que ou ja tiveram alguma
experiéncia com o Instituto Federal ou, sei 14, ja tiveram algum amigo que ja
estudou aqui (Hugo, aluno da turma ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

Eu escolhi o Instituto Federal porque vérias pessoas me recomendaram, porque ... 0
ensino daqui era muito bom. Teve o curso também de informatica, e eu sempre
gostei muito de informatica, entdo quando eu vi essa oportunidade eu ja fiz logo
(Brian, aluno da turma ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

A minha expectativa inicial era a questdo dos vestibulares, 0 quanto essa escola
conseguiria me preparar pra isso. [...] Porque na minha outra escola, o ensino era
voltado para isso. Tipo... 0 que eu quero fazer & uma faculdade, entdo, todo o meu
ensino fundamental até o ensino médio, eu acho que ele deve ser, é, montado em
cima disso, sabe? Uma escola que consiga influenciar, me fornecer, tipo, dar mais
chances, de fato, de eu conseguir. [...] Eu cogitei também porque, tem muita
universidade que tem o vestibular tradicional e que sé aceita a nota do ENEM se for
por algum tipo de cota, seja de questdo do ensino publico, ou por cota racial, baixa
renda e tal (Lavinia, aluna da turma ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

Eu escolhi o Instituto Federal em questdo de ensino, porque, eu ndo morava, eu hdo
sou daqui, né? Questdo que era mais perto de onde eu morava e 0 ensino é [pausa]...
houve indicacBes de professores, amigos e parentes... 0 ensino aqui € muito melhor
(Heitor, aluno da turma ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

Primeiramente porque a renda de minha familia tava muito apertada pra pagar escola
particular. Entéo, eu ia ficar na escola publica, se eu ndo passasse aqui, e eu escolhi
fazer a prova, né? E gracas a Deus eu passei. E em relagdo assim, como j& falaram
ai, a infraestrutura da escola e tudo o que ela proporciona assim, na vida pessoal
(Bruno, aluno da turma ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

Eu escolhi estudar aqui por conta que tem um ensino melhor e estudando aqui eu
poderia ser aprovada pro vestibular (Evilly, aluna da turma ingressante em 2019.
Excerto de grupo focal).

Como se viu acima, o curso técnico oferecido pelo IFNMG foi considerado por apenas
um aluno (Brian), em virtude da sua afinidade com a area de informatica.

A possibilidade de ingressar em uma universidade publica atraves das cotas destinadas
a alunos da rede publica motivou o ingresso de outra aluna dessa turma no IFNMG. Lavinia,

gue sempre estudou na rede privada de ensino, tem dentro do seu horizonte de possibilidades
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a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), como instituicdo para cursar o ensino
superior. A instituicdo, que ainda faz uso do vestibular tradicional, aceita a nota do ENEM em

se tratando de alunos oriundos do ensino médio publico, além de dispor de uma politica de

bonificacdo (acréscimo de pontos) para esse mesmo publico™™.

Como vimos na turma de 2017, a escolha do IFNMG como estratégia para ingressar
pelas cotas no ensino superior publico leva em conta, simultaneamente, o fato de ser uma
instituicdo publica e de ser também uma instituicdo reconhecida socialmente pela qualidade
do ensino ofertado, medida, sobretudo, pela capacidade de aprovacdo em vestibulares, o que
proporciona a esses alunos uma dupla vantagem. E a garantia da qualidade de ensino numa
instituicdo publica — portanto, que habilita a concorrer pelas cotas — que confere um caréater
estratégico a escolha. Exemplo disso é que o irmédo de Lavinia, mais velho do que ela, foi
aprovado no processo seletivo para o ingresso no ensino integrado na primeira turma do
curso, contudo, manteve-se na rede privada, porque a familia ndo teve seguranga de que a

formagé&o seria boa o suficiente para seus objetivos:

Ammm... é essa questdo mesmo de receio, porque como nenhuma outra turma de
ensino médio tinha formado, entdo assim, ndo tinha muito o que comparar, sabe?
Seria uma experiéncia nova, como de fato foi. Assim... 0s alunos mesmos, 0s
primeiros, da primeira turma, relatavam assim, que... as vezes faltava professor...
tipo assim, a mecénica mesmo ainda ndo tava certinha, entdo, acho que foi meio
uma questéo assim, de ndo querer arriscar no momento que seria importante, né?
Que o ensino médio é muito importante pro vestibular, entdo foi mais essa questao
do receio mesmo. E como ndo tinha [pausa]... seria uma experiéncia nova tanto pros
professores quanto pros alunos, e pra ele que ia passar por uma fase de transicao, era
melhor ndo arriscar. Deixa onde estd mesmo, que deu certo e continua [risos]
(Lavinia, aluna da turma ingressante em 2019. Trecho de entrevista individual).

O aluno Heitor fala da vantagem de cursar um ensino publico, equiparado ao ensino

privado em termos de qualidade, e que ainda oportuniza acessar as cotas no ensino superior:

Assim, o Instituto Federal ele “bate” em muitas, se ndo em todas as escolas
particulares. Entdo assim, teria uma vantagem porque é uma escola publica, vocé
ndo precisaria pagar, se cé fosse entrar numa faculdade, no caso, para o sistema de
cotas, cé ia meio que sair na vantagem, porque cé estudou em escola publica e ndo
particular. E meio que assim, c€ estudou em uma escola publica, que “bate” em uma
particular, e cé ainda tem a vantagem de ser publica, e que o ensino [nessa escola] na
maioria das vezes é melhor do que na escola particular. [...] Assim, se a escola
consegue ser melhor que uma escola particular, entdo... c& for numa escola

101 A UNICAMP destina 20% das suas vagas dos cursos de graduago, para serem preenchidas com o uso das
notas do ENEM. Contudo, esse beneficio somente se aplica ao seguinte publico: alunos que cursaram
integralmente o ensino médio em escola publica; aos autodeclarados pretos e pardos e aos que atendam
cumulativamente a esses dois critérios (vide Resolugdo do GR n°, 62/2021, de 22/09/2021). A instituicdo ainda
adota o Programa de Acdo Afirmativa para Inclusdo Social (PAAIS) que adiciona pontos a nota dos candidatos —
oriundos da rede publica — no vestibular.
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particular, cé vai nas cotas de... [0s colegas ajudaram a nomear: ampla concorréncia]
pois &, ndo é cotas, é normal. Se cé for de escola publica, cé vai ter uma vantagem
maior de entrar, ingressar numa faculdade (Heitor, aluno da turma ingressante em
2019. Excerto de grupo focal).

Por outro lado, os alunos veem no IFNMG uma desvantagem, em relacdo a seus
objetivos de ingresso no ensino superior, que € o tempo de dedicacdo exigido ao curso
técnico, o qual dificultaria maior dedicacdo a preparacdo para 0s exames seletivos para o
ensino superior. Isso introduz um elemento de ambiguidade — e em alguns casos, mesmo de

negatividade — na avaliacdo da escola e do ensino integrado que ela oferece:

Eu acho que o Instituto realmente da uma vantagem pra nés, pelo curso de internet,
pelo curso integrado. Mas eu também acho que a vantagem do Instituto acaba sendo
um pouco da desvantagem também, porque isso acaba tomando um tempo a mais da
gente, e, por exemplo, pra vestibular, pra estudar assim, acaba que reduzindo um
pouquinho do tempo da gente, e 0 que é bom no Instituto acaba sendo um pougquinho
do prejuizo (Brian, aluno da turma ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

A primeira dificuldade é com relacdo ao curso técnico, porque eu vejo como
prioridade principalmente os vestibulares. E o curso técnico a gente tem muito
trabalho, realmente, pra fazer um site, demanda um tempo muito grande, uma
dedicacdo muito grande. E ai vocé acaba tendo que se dedicar, passar mais tempo
fazendo trabalho, e ai vocé ndo consegue priorizar, ou dar, tipo, priorizar mais o que
de fato vocé quer, sabe? Entdo meu grande problema é encontrar tempo pra fazer
aquilo que eu acho mais importante [a preparacdo para o vestibular] (Lavinia, aluna
da turma ingressante em 2019. Excerto de grupo focal).

[...] como o meu foco é o vestibular, o Instituto deixa muito a desejar. Mesmo que
prepara vocé pra o vestibular, mas o foco ndo é esse, por exemplo, o curso técnico
gue toma muito seu tempo, talvez em relagcdo ao vestibular a escola particular seria
uma melhor opcdo (Bruno, aluno da turma ingressante em 2019. Excerto de grupo
focal).

Nesse grupo de alunos (turmas de 2017 e de 2019), todos pensam em ingressar no
ensino superior assim que concluirem o ensino médio. Na turma de 2017, os cursos de
preferéncia sdo: Ciéncias da Computacdo, Designer Gréafico, Engenharia Civil e Jornalismo.
Na turma de 2019, s&o: Direito, Medicina e Engenharia Civil; e as instituigdes:
UNIMONTES, UFVIM e UFMG. Contudo, de um modo geral, ainda ha muitos alunos
indecisos em relacdo ao curso (compreensivel, sobretudo, na turma de 2019 em que o0 ingresso
na instituicdo se deu de modo mais recente). Percebemos que a preferéncia dos alunos das

102

duas turmas é por cursos altamente seletivos™. Também prevalece o desejo de ingressar em

instituicOes reputadas socialmente como de prestigio — assim como no grupo alunos cujos pais

192 Os cursos de Ciéncias da Computagéo, Jornalismo, Engenharia Civil, Direito e Medicina (opgdes das turmas
de 2017 e 2019) compBem o 1° quintil em seletividade entre os cursos de graduagdo da UFMG, ndo havendo
informagdes sobre o de Designer Grafico (RESENDE, 2021).
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tém escolaridade mediana. A maioria retrata inclusive o desejo de ingressar em uma
universidade federal.

Como podemos observar, esse grupo de alunos apresenta mais semelhangas que
diferencas entre si. Uma vez que se destaca, a escolha voltada ao ingresso no ensino superior,
inclusive por meio das cotas, entrevistamos duas alunas, uma de cada turma, que fizeram uso

dessa estratégia.

8.3.1 Dayse: a escolha como uma “aposta estratégica”

O corpus empirico que embasa este topico é formado por entrevistas individuais com
Dayse — realizada no IFNMG — e com a sua mée — realizada via plataforma digital/skype —,
bem como participagdes da estudante no grupo focal. A entrevista com a aluna foi realizada
no inicio de 2020 e a entrevista com a mae foi feita no inicio de 2021, em razdo das restricdes
impostas pela pandemia de COVID-19.

Dayse, autodeclarada branca, ingressou no IFNMG em 2017, com 15 anos e concluiu
0 Curso Técnico em Informaética para a Internet no final do ano de 2019, com 18 anos.

A familia da aluna é composta por ela, sua méae, com 48 anos, seu pai, com 50 anos e
seu irmdo com 16 anos. Ambos o0s pais exercem trabalho remunerado. A mae, autodeclarada
branca, € graduada em Pedagogia e trabalha atualmente como professora efetiva na rede
municipal de ensino. O pai, que tem ensino médio completo, autodeclarado branco,
atualmente é comerciante (possui um pequeno supermercado, conjugado com um sacoldo),
mas era assalariado (supervisor de vendas em uma empresa de bebidas) quando a aluna
ingressou no curso. O irmao da aluna esta cursando o segundo ano do ensino médio na Rede
Estadual de ensino.

Jaqueline, m&e da aluna, é proveniente de uma familia de 3 irméos (ela e mais dois).
Um deles tem somente até o quinto ano do ensino fundamental e o outro, 0 ensino médio
completo e um curso técnico. Apenas ela tem um curso superior. Em rela¢éo aos seus pais (0s
avos maternos de Dayse): a mae era professora/possui 0 curso de Magistério e o pai, que
estudou até o quarto ano do ensino fundamental, era comerciante (tinha um bar). Atualmente
ambos estdo aposentados.

Em relagdo aos avos paternos de Dayse (ja falecidos), ambos frequentaram a escola de
ensino fundamental: o av0, que era mecanico e se aposentou, estudou até o sétimo ano; e a
avo, do lar, estudou até o quarto ano.

A familia da estudante sempre teve “boa condigdo" financeira:
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A situacdo sempre foi estavel, pra falar verdade, sempre foi muito boa também. A
gente nunca passou por nenhuma necessidade, gracas a Deus! E também a gente
nunca teve problema de comprar alguma coisa que a gente queria (Dayse, aluna da
turma ingressante em 2017. Trecho de entrevista individual).

[...] A gente nunca passou dificuldade né? Nada que pudesse ta sobrando, rasgando
dinheiro né? Mas a gente teve tudo que a gente queria, todo mundo né? (Jaqueline,
mae da aluna Dayse/turma 2017. Trecho de entrevista individual).

A familia vive em casa propria em Janauba, caracterizada como uma casa “bem

grande”, motivo pelo qual construiram o comércio numa parte da area externa do imdvel.

Em se tratando das condicgdes de estudo, Dayse aponta que dispde de local apropriado:

O meu quarto e do meu irm@o séo separados, ai, cada um... inclusive minha mée até
comprou pra ele agora uma mesa... a gente tem uma mesa em cada quarto, onde a
gente pode estudar. Temos computador, internet, tudo certo, assim. E ai nos quartos
a gente acaba estudando, a gente acaba puxando a porta e ali dentro a gente estuda
(Dayse, aluna da turma ingressante em 2017. Trecho de entrevista individual).

A estudante reconhece que os pais sempre foram muito presentes em seu processo de

escolarizacao:

Eles sempre estiveram juntos, sempre. Sempre foram a maioria das reunides, em
questdo de faltar foi mais s6 em fungdo de trabalho, que ndo podiam ir, mas eles
sempre estdo juntos nas reunides, sempre olhando boletim e perguntando sobre as
tarefas. Também, é... quando a gente... por exemplo, eu quando entrei no ensino
médio eles ficaram mais distantes, mas acho que foi também por questdo de eu ter
amadurecido, também ja conseguir ir fazendo mais as coisas, ai eu chegava e falava
pra eles e eles ja ndo perguntavam mais, porque eu ja chegava e falava antes né? E
ai, em questdo, antes no ensino fundamental eles sempre tiveram juntos,
perguntando e também em questdo de ajudar, igual eu falei, pagaram pra mim aula
de matemética e tudo mais e qualquer outro tipo de aula que fosse preciso (Dayse,

aluna da turma ingressante em 2017. Trecho de entrevista individual). .

Apesar de os pais trabalharem em periodo integral, observa-se que sempre houve uma

preocupacdo, por parte deles, em relacdo ao processo de escolarizacdo dos filhos, inclusive

quando Dayse ingressou no ensino médio no IFNMG:

A gente sempre montava um cronograma [de estudos]. Como a gente se encontrava,
as vezes no horério do almocgo, porque o Instituto tem hordrios diferenciados né?
Tinha vezes que tinha seis horarios, acabava que a gente ndo se encontrava na hora
do almoco. Entdo a gente sempre estava entrando em contato, resolvendo, no café da
manhd e jantar. Entéo a gente... chegava a noite: “E ai, como é que foi? O qué que ta
precisando?” (Jaqueline, m@e da aluna Dayse/turma 2017. Trecho de entrevista
individual).

Podemos notar também que a participacdo dos avés maternos foi fundamental no

processo de escolarizacdo da estudante e de seu irméo, seja de forma direta ou indireta.
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Considerando que os netos passavam o dia todo na casa dos avOs maternos, cabia a avd a
reponsabilidade de ensinar as atividades escolares e ao avd leva-los e busca-los na escola:

Sempre tivemos assim, meus pais muito presentes. Meu pai levava, buscava [na
escola], até mesmo ai no Instituto né? Entdo, a gente é uma familia muito unida,
gracas a Deus. A avo deles ajudava e quando a gente chegava em casa, né? a partir
de seis horas, a gente sentava na mesa todo mundo e ia se organizando. Fosse um
cartaz que tinha que fazer, se organizava nesse sentido, mas sempre foi a avo deles
que tava mais presente, tanto na parte de alfabetizacdo, ajudou e tudo, por ela ter
sido professora de crianga também, entdo facilitou muito, né? (Jaqueline, mae da
aluna Dayse/turma 2017. Trecho de entrevista individual).

Notamos ai a antiguidade do capital cultural dessa familia — evidentemente, em termos
relativos para a cidade e, especificamente, para 0 universo de sujeitos da pesquisa —,
manifesto pela escolariza¢do da avé materna da aluna, habilitada para o Magistério no ensino
médio (antigo “Curso Normal” no nivel de “2° grau”), tendo inclusive se aposentado como
professora. Notamos também que a participacdo dos avés no processo de escolarizagdo dos
netos ndo se limitava a uma mera “obrigacdo”. Ha uma preocupacdo com o bem estar deles e
um laco afetivo muito grande. Exemplo disso € que mesmo depois de 0s netos estarem

cursando o ensino medio, o avd continuava levando-os para a escola:

O processo mais de levar e buscar, é porque eles dois eram 0s Unicos netos da
familia, entdo era mais questdo de protecdo mesmo, entendeu? Era questdo de...
de.... ndo querer deixar eles ir sozinhos, tanto que eles tiveram contato de andar de
bicicleta, de sair daqui pra ir de bicicleta foi ha dois anos atras. [...] Tanto que Dayse
ia de manha, ai quando tinha aula de tarde, ela ficava na casa do av0, porque la eles
tém quarto montado, eles tém cama, eles tém tudo (Jaqueline, mde da aluna
Dayse/turma 2017. Trecho de entrevista individual).

Dayse e 0 seu irmédo sempre estudaram na rede privada de ensino, desde o maternal. A

mudanca para a rede publica somente ocorreu na transicao para o ensino médio:

Dayse e Gustavo, eles comegaram a estudar no maternal I, né? Eles estudaram numa
escola privada, no Colégio Pilares até o quinto ano. Entéo eles fizeram todo aquele
processo: maternal |, maternal 11, todo o processo. Quando acabou o nivel que a
escola me oferecia, 0s meus meninos foram para o CEC. Dayse, ela teve somente
trés escolas né? Ela tava no Pilares, do Pilares ela foi pro CEC e do CEC ela foi pro
Instituto Federal, né? Tanto que no CEC, quando ela foi, ela foi, assim, por ela ter
feito uma redacdo, um processo muito bem, ela tinha um desconto muito bom |4 no
CEC, entdo acabou indo. Gustavo ndo. Ele estudou no Pilares, depois foi pro CEC,
ai do CEC, é... teve alguns, alguns problemas financeiros mesmo, que a escola ndo
negociou, ndo quis negociar uma forma melhor, e eu acabei levando ele pro SEJAN,
e do SEJAN, ele ingressou na escola estadual agora [no ensino médio] (Jaqueline,
mae da aluna Dayse/turma 2017. Trecho de entrevista individual).

Em relacdo ao seu desempenho escolar, a estudante conta que sempre teve “boas

notas”, mas que tinha muita dificuldade com algumas matérias, como por exemplo,
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matematica, e, por conseguinte, “ndo tinha notas exemplares, aquelas notas maravilhosas”.
Na transicdo do ensino fundamental | para o Il, ocasido em que mudou de escola e considera
que o ensino da segunda era mais “puxado”, as dificuldades foram acentuadas. Ela perdeu
médias em matematica e inglés, mas logo recuperou-se. Em relacdo a matematica, os pais se
dispuseram a pagar aulas particulares, e em relacdo ao inglés, a estudante ndo sentiu
necessidade.

Sua mae sempre priorizou o ensino privado — pelo “retorno” que a escola da aos pais,
por proporcionar um “preparo melhor para o vestibular”, por ter “professores mais presentes”,
“de ligar e falar: 6h, ndo fez tarefa! Nao fez isso! O que t&4 acontecendo?”. Cogitou a
possibilidade do ingresso dos filhos no ensino publico apenas no ensino médio, como
retratado pela estudante:

Minha mée sempre disse que enquanto ela pudesse pagar, ela vai continuar
colocando a gente em escolas particulares. A Unica diferenca foi que no ensino
médio ela disse que queria que a gente fizesse, ou aqui a federal, ou uma publica,

pelas nossas oportunidades na hora de fazer a faculdade, porque ia ajudar muito
(Dayse, aluna da turma ingressante em 2017. Trecho de entrevista individual).

As oportunidades mencionadas por Dayse estdo associadas a possibilidade de ingresso
no ensino superior por meio das cotas para estudantes de escola publica, sendo interessante
observar que, ao avaliar em que medida seria 0 caso de lancar méo dessa estratégia, a mée da
estudante leva em conta o desempenho escolar da filha, que ndo era bom o suficiente para

prescindir das cotas:

E em questdo de, por exemplo, como eu sou branca e vinha de escolas particulares,
eu tinha muito mais dificuldade pra entrar nos lugares. No IF mesmo, eu tive
dificuldade. Entdo, em questbes de ajudar, pra eu poder melhorar o tipo de ingresso
na faculdade, a minha mée percebeu que, por exemplo, se eu fosse de escola publica,
eu teria um pouco mais de facilidade. E foi o que ela fez quando me colocou no IF,
que quando eu fosse pra faculdade eu poderia entrar nesse tipo de cota também e ter
um pouco mais de facilidade. E, por conta mais das minhas notas que ndo eram tdo
maravilhosas. Mesmo sendo boas, elas ndo eram aquelas notas que poderiam ser
passadas direto. E ai eu acho que foi mais ou menos por isso, a minha mae percebeu
mais, por questBes, analisando de outras pessoas, e também pela dificuldade que eu
tive de entrar no IF, dificuldades que eu tive na escola, em matemaética e tudo mais.
Entdo, por conta disso ela foi percebendo que era preciso (Dayse, aluna da turma
ingressante em 2017. Trecho de entrevista individual).

Porém, ao ouvir a mée, notamos que ela ndo fala “diretamente” sobre a escolha do
IFNMG como meio de maximizar as possibilidades de ingresso da filha no ensino superior,
por meio das cotas. Ela, que j& conhecia a instituicdo desde antes da sua implantacdo em
Janalba — considerando que ja conhecia alguns servidores — aponta que a escolha pelo

IFNMG foi motivada, sobretudo, pela indicacdo de uma colega de trabalho:
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Eu tinha uma colega de servico que a menina dela tava na primeira turma. Eu ja
sabia do Instituto né? A gente tinha feito a propaganda, e minha colega tava com
uma filha ja 1a no primeiro ano. E ela sempre me falou muito bem né? Falou que a
menina dela também veio também de rede particular, e ela entrou também no
instituto e a menina dela teve uns problemas emocionais e ela falou o tanto que o
Instituto foi presente e ajudou e tudo. E Dayse, comegou né? A maioria dos meninos
do CEC [escola que a filha cursava] comecaram a sair do CEC pra ir pro Instituto
porque passaram... e foram entre eles mesmos, conversando, e ela chegou pra mim e
falou: “mae, eu quero tentar o Instituto!” Ai eu falei: “Bora tentar!” Eu ja tinha
conversado com essa colega minha, né? que tem uma menina que ia pro segundo
ano. Dei uma olhada também na internet, dei uma olhada assim, no campus, como
que é, qual é o nivel dele, como que tava... como que era a classificacdo das turmas
no vestibular, né? E ai a gente animou: “Oh, vamos tentar! Se vocé ver que vocé nio
vai adaptar, que vocé ndo vai gostar, a gente volta pra outra escola” (Jaqueline, mae
da aluna Dayse/turma 2017. Trecho de entrevista individual).

O relato de Jaqueline deixa claro que a escolha pelo IFNMG foi precedida de uma
avaliacdo sobre a capacidade da instituicdo preparar para o vestibular — “medida” por meio do
seu desempenho no ENEM. Sobre o curso técnico ofertado de modo integrado ao ensino
médio, ela revela que, independente de qual fosse, a escolha pelo IFNMG se manteria, e que,
diferente de muitos pais, ela ndo via o curso como “empecilho” a preparacdo para o vestibular
— objetivo de sua filha.

Muitos pais falavam: “Ah! Vai atrapalhar! Nao vai focar pro vestibular! Vai tirar
muito tempo! Eles vdo ficar mais envolvidos na area do curso técnico, e ndo vai
abranger o que a gente quer, pro menino tentar o vestibular. [...] Pra mim néo teve

esse problema (Jaqueline, mde da aluna Dayse/turma 2017. Trecho de entrevista
individual).

Contudo, ela reconhece que adotou a estratégia de contratar um curso de redacdo para
a filha, no ultimo ano do curso no IFNMG, como ‘“complemento” ao processo de
escolarizagao.

Ao ser questionada se tinha conhecimento que cursar 0 ensino médio em uma
instituicdo publica oportunizaria a sua filha, o ingresso por meio das cotas no ensino superior

e se isso influenciou a escolha pelo IFNMG, ela afirma que sim e explica:

Nos tiramos por experiéncia né? Dayse passou, se eu hdo me engano... em 15° ou
16° lugar no IF e ficou na lista de espera, enquanto outro colega dela passou em
120... 130 e entrou [no caso, pelas cotas, pois ele havia cursado todo o ensino
fundamental em escola publica]. Entao, até nisso... ela falou: “ta vendo, mée, como
pesa essa situagcdo?” Entdo assim, ela teve uma pontuagdo boa, enquanto teve um
que ndo teve a pontuacdo e entrou. Entdo isso fortaleceu ainda mais a ideia que eu
tinha e que ela tinha. Entendeu? E nesse sentido (Jaqueline, mie da aluna
Dayse/turma 2017. Trecho de entrevista individual).
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Na tentativa de justificar sua escolha, Jaqueline faz referéncia a “dificuldade” que
Dayse teve para ingressar no IFNMG pela ampla concorréncia, em comparagdo a um aluno
“cotista”. Em sua opinido, a dificuldade seria semelhante para ingressar no ensino superior
publico, caso a filha se mantivesse no ensino medio privado, pois também nao teria direito a
nenhuma cota.

No entanto, Jaqueline (que pareceu se sentir muito desconfortavel ao responder essa
pergunta) fala que a escolha pelo ensino pablico se restringia ao IFNMG, nao se ampliando ao

horizonte das escolas estaduais, considerando que ndo abriria méo da qualidade do ensino:

Quando Dayse concluiu 0 nono ano, se nao tivesse o Instituto Federal em Janalba,
na minha atual situacdo daquela época, financeira, que eu tinha trabalhado na escola
particular, eu tinha 50% [de desconto/bolsa] de qualquer forma... porque eu
trabalhava numa rede particular, entdo vocé acaba tendo, pelo sindicato, 50%. Entéo,
se ndo tivesse o Instituto Federal, ela ia permanecer numa escola particular, mesmo
ndo tendo direito as cotas depois [no ensino superior], porque ai eu ndo iria abrir
mdo da qualidade. Se ela ndo conseguisse passar numa federal [ap6s a conclusdo do
ensino médio], poderia ta fazendo uma faculdade particular, mas [no ensino médio]
eu ia manter ainda meus 50% de desconto na mensalidade, entendeu? (Jaqueline,
mée da aluna Dayse/turma 2017. Trecho de entrevista individual).

Contudo, ndo foi o que ocorreu com o seu filho mais novo, que, ndo tendo sido
aprovado para ingresso no IFNMG, foi matriculado em uma escola estadual, apesar de que a

mde aponta que foi ele quem decidiu pela rede puablica:

[...] quando Gustavo ingressou no ensino agora [ensino médio] ele falou: “mae, eu
ndo quero! Eu ndo quero continuar numa escola particular, eu quero aumentar minha
cota [se refere a ampliacdo das possibilidades de ser aprovado pelas cotas no ensino
superior], eu ndo quero continuar com minha cota baixa”. Af ele foi né, pro Estado.
Nao foi uma coisa que eu decidi, foi ele que decidiu, ele que falou: “pelos meus
calculos, pela forma que eu quero, pelo curso que eu quero, ndo compensa”.
Entendeu? (Jaqueline, mde da aluna Dayse/turma 2017. Trecho de entrevista
individual).

O que podemos perceber, pelo seu discurso durante a entrevista, é que Jaqueline
“transfere” a decisdo de escolha da escola para o filho. Porém, ao continuar falando desse
assunto, ela nos da elementos para inferir que a familia participou desse processo. Como
aponta Cintra (2014), o fato de a escolha pelo curso/pela instituicdo ter sido feita
declaradamente pelo aluno néo significa que a “opgao” seja feita exclusivamente por ele; 0S
conhecimentos e disposigdes construidos na sua trajetoria de vida contam muito nesse
processo, incluindo ai a influéncia familiar, a orientagéo parental.

O confronto entre as entrevistas de Dayse e de sua mae, Jaqueline, permite supor que,

embora a mae tenha participado diretamente do processo de escolha da escola, ela parece ter
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certo constrangimento em assumir uma opc¢do movida diretamente pela busca de
favorecimento no sistema de cotas. Nesse sentido, Jaqueline se apoia no argumento da
qualidade da escola escolhida, no caso do IFNMG. Assim, torna-se plausivel pensar que, no
caso da escolha pela escola estadual, ela tenha maior dificuldade de assumi-la como sua.

Diante do exposto, os dados nos permitem afirmar que nesse contexto, em que pesa a
escolha pelo ensino superior, e em que € possivel escolher entre a escola publica e a privada, a
decisdo ndo é tdo simples de ser tomada. A opcéo pela escola privada é pensada pelas
familias, por um lado, como meio de proporcionar aos seus filhos um ensino de melhor
qualidade. Contudo, implica em que o aluno nédo seja beneficiado pelas cotas no acesso ao
ensino superior publico, e, por conseguinte, tenha que participar de uma competicdo mais
acirrada no acesso a esse nivel de ensino pela “ampla concorréncia”. Ja a opgao pela escola
publica (municipal ou estadual), apesar de permitir o ingresso na universidade publica pelas
cotas, envolve o risco de cursar um ensino médio reputado socialmente como de baixa
qualidade. Nesse cenario, a “melhor opcdo” ¢é cursar o ensino médio publico em uma
instituicdo federal, o qual combinaria a qualidade a ele atribuida socialmente com a
possibilidade de acessar o ensino superior pelas cotas. Nesse sentido, uma vez que o aluno
ndo consegue ingressar na instituicdo federal (como foi o caso de Gustavo, irmédo de Dayse), a
escolha entre uma escola municipal ou estadual e a escola privada parece se tornar muito mais
dificil.

Podemos notar na fala de Jaqueline, seu posicionamento sobre a politica de cotas e
seu desconforto ao falar desse assunto, sendo que ela parece encontrar uma autojustificacao
no fato de que considera injusto fazer um certo sacrificio para manter o filho em escola
privada, buscando qualidade de ensino e, depois, vé-lo ter menos chances de acesso ao ensino
superior:

Eu acho que... a questdo as vezes ndo é tdo justa, porque, vocé leva seu filho pra
estudar numa escola particular, ndo é porque vocé quer, é... COMO que eu vou te
falar, ndo é porque vocé quer ser boa na situagdo ndo. Vocé leva porque a gente...
hoje, as escolas de Janalba, do Estado e tudo, hoje, ela t& dando um pouco mais de
retorno para a gente, e antes, ndo tinha esse retorno. Quando Dayse estava, por
exemplo [na rede privada].... a nossa preocupacdo era dar a ela a oportunidade de ter
um estudo melhor, com professores mais presentes, nos dando retorno, é... mais do
que ela ia ter no Estado. Entdo... minha... é.... quando eu falo do quadro de cotas, é...
é porque as vezes... ndo porque eu ndo acho justo, é... tudo bem, igual meu filho, ele
teve um preparo melhor, numa escola com professor mais presente [...] € as vezes no
Estado ou em outra escola tenha esse...como se fala? esse relapso, entendeu? De
num... ndo ter aquele retorno que a gente quer. [...] entdo séo coisas que, as vezes...
Hoje, meu filho, igual ele fala comigo, se... 6 pra vocé ver, no ano passado, um
aluno passou em 184 [no IFNMG] e ficou classificado, Gustavo que tava no 19° ele

ndo entrou. Cé entende o que eu quis dizer em questfo da cota? E isso. Igual Dayse,
por exemplo, ela entrou agora na cota pela federal [no ensino superior], ela entrou
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porque ela cursou os trés Gltimos anos dela numa rede publica, porque se ela tivesse
ido... se ela tivesse ficado pela escola particular... ndo tinha conseguido. Entendeu?
(Jaqueline, mée da aluna Dayse/turma 2017. Trecho de entrevista individual).

Jaqueline aponta que, mesmo na condicdo de “cotista”, Dayse ndo conseguiu
aprovacao para ingresso no ensino superior publico de imediato, ap6s a conclusdo do ensino
médio, no curso de sua preferéncia (Design). Ela obteve aprovacdo em uma faculdade
privada, porém optou por ndo se matricular, considerando que almejava uma universidade
federal. Apenas ap6s um ano ela obteve éxito.

O que podemos depreender, portanto, € que a opcdo pelo IFNMG, no caso dessa
estudante, foi uma escolha “estratégica” e que, apesar de a familia ter considerado a qualidade
do ensino da instituicdo, o que mais pesou foi a possibilidade de ingressar pelas cotas no
ensino superior. Trata-se de uma familia que conhece o sistema de ensino como um todo, pela
insercdo ocupacional da mae (professora), e que ja conhecia especificamente o IFNMG
inclusive antes do campus ser implantado na cidade — pois tinha vinculos de amizade com
servidores da instituicdo; mas, ainda assim, a mée fez algumas pesquisas sobre a escola, como
evidencia uma de suas declara¢des acima reproduzidas.

A julgar pelo depoimento da mée da estudante, fomentar o ingresso dos filhos no
IFNMG, como meio de acessar as cotas no ensino superior publico, tem se tornado uma

estratégia utilizada por varias familias, especialmente de professores:

Muitos pais pensam dessa forma, porque, é o que eu te falei, a faculdade hoje, ela é
muito cara, entendeu? Entdo, se vocé for parar pra pensar, vocé pagar uma
faculdade, vocé pagar uma refeicdo, né? pra pessoa manter... um aluguel... é muito
caro, para quem vive da forma como ndés professores, por exemplo. Entdo, hoje, é,
sdo muitos professores que pensam dessa forma, muitas colegas minhas que tém
filhos na escola particular, que tiraram, né? A partir do primeiro ano, por isso que...
vocé viu pela lista do Instituto o nimero de inscritos nesse processo [se refere ao
ano de 2021]. Foram muitos. Entendeu? Porque é caro vocé manter hoje, fora, um
menino em uma faculdade, é muito caro. Entdo, quando vocé vai, por exemplo, para
uma federal igual Dayse, ndo é que vocé ndo vai ter gastos, vocé vai ter gastos, mas
0 seu gasto vai ser pessoal, ndo vai um gasto de vocé tirar cinco mil, trés mil, quatro
mil de mensalidade. Entdo hoje, é um dos assuntos que mais... 90% pensa nisso,
principalmente o pai que é da educacdo [pausa], principalmente o pai que é da
educacdo que sabe disso, ele ta fazendo... ele quer isso, entendeu? Vocé mantém seu
filho até o nono ano, e o primeiro ano se ele tiver a possibilidade de ir pra um
Instituto ou pra uma outra forma, os pais estdo abrindo esse caminho. N&o porque o
estudo de 14 ndo seja bom [da escola privada], mas, por questdo financeira mesmo
(Jaqueline, m&e da aluna Dayse/turma 2017. Trecho de entrevista individual).

E interessante observar que, segundo esse depoimento, os “pais professores” seriam
um grupo especialmente propicio a langar mao da escola publica federal para o ensino médio

dos filhos, visando 0 acesso ao ensino superior por meio das cotas; e que 0 motivo disso seria
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a combinagéo entre rendimentos relativamente baixos (o que torna a possibilidade de pagar
uma faculdade particular, por exemplo, muito sacrificante ou mesmo inviavel) com um alto

grau de informaces sobre o sistema de ensino.

8.3.2 Lavinia: uma escolha com protagonismo juvenil e forte background familiar

O corpus empirico que embasa este topico é formado por entrevistas individuais com
Lavinia e com a sua mde Stela — ambas realizadas no primeiro semestre de 2021, via
plataforma digital/skype; bem como por participacdes da estudante no grupo focal.

Lavinia, autodeclarada branca, ingressou no IFNMG no ano de 2019, com 15 anos e
ird concluir o Curso Técnico em Informatica para a Internet, possivelmente no primeiro
bimestre de 2022, considerando a suspenséo do calendério letivo em decorréncia da pandemia
de Covid-109.

A familia da aluna é composta por ela, sua mée, com 50 anos, seu pai, com 51 anos e
seu irmdo com 20 anos. A mée, autodeclarada parda, era professora de educacao infantil e se
aposentou recentemente — em novembro de 2020. Seu nivel de instrucdo € o ensino superior
(curso Normal Superior). O pai, autodeclarado branco, é graduado em Ciéncias Bioldgicas e
trabalha como gerente administrativo em uma grande empresa de fruticultura da cidade de
Janauba. O irmdo da aluna é estudante de Medicina Veterinaria na UFMG e estava cursando o
terceiro periodo, quando da realizagdo da entrevista.

A mae de Lavinia, Stela, é proveniente de uma familia de 5 irméos (trés mulheres e
dois homens). Todas as mulheres sdo professoras e os dois irmaos tém formacéo técnica. Um
deles fez o curso de topografia e o outro de eletrotécnica, ambos na cidade de Montes
Claros'®. Stela conta que sua mae sempre valorizou os estudos, apesar de ndo ter tido a
oportunidade de estudar:

Ela ndo deu opcdo, porque naquela época tinha opgdo de vocé ndo querer estudar e
ajudar o pai, né? Ela ndo deu essa opcdo. Tinha que estudar! E as meninas eram
obrigadas a fazer o magistério, porque na época era magistério e contabilidade, e
contabilidade era a noite e ela falava que filha dela ndo estudava a noite. Entdo tinha
que fazer magistério porque ela queria as trés professoras, e ai as trés viraram
professoras (Stela, mde da aluna Lavinia/turma 2019. Trecho de entrevista
individual).

103 Montes Claros fica a mais de 100 Km de Janatba e a realizagdo dos cursos nessa cidade é digna de nota por
envolver, certamente, investimentos de diversas ordens, inclusive financeiros.
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Stela aponta ainda que, apesar de nunca ter frequentado a escola, sua mée sabe ler e
escrever, assim como seu pai. Ela é costureira (ainda ndo se aposentou) e o0 pai, comerciante
aposentado. O comércio mantido pela familia localizava-se na principal avenida comercial da
cidade de Janauba, onde também residiam seus pais — e residem até hoje.

Sobre a familia paterna de Lavinia, ndo hd muitas informacdes. Foi possivel levantar
que a avo nunca frequentou a escola, é cuidadora de idosos aposentada. Sobre o avd, nao foi
possivel obter a escolaridade e ocupacéo.

Em relacdo a situacdo financeira do seu nucleo familiar, a estudante relata que sempre
foi “tranquila”:

Minha mde, como ela é concursada, ela sempre esteve empregada, e meu pai
também. Teve um ano que ele ficou desempregado, mas ele trabalhou por conta
prépria, entdo nunca teve um longo periodo de desemprego na familia, entdo, a
condicdo sempre foi boa, sabe? (Lavinia, aluna da turma ingressante em 2019.
Trecho de entrevista individual).

A mée da aluna ratifica a informacéo:

No6s nunca passamos nenhuma necessidade, sé que agora “apertou” mais um pouco
porque meu filho esta estudando fora, a gente paga apartamento, ele mora sozinho,
ne? Entdo, assim, fica realmente caro. L4 [em Belo Horizonte] ele tem despesas
também de alimentacéo [interrupcdo da fala] (Stela, mde da aluna Lavinia/turma
2019. Trecho de entrevista individual).

A familia vive em casa propria em Janalba, caracterizada por Lavinia como uma casa
“boa”, localizada em um bairro “bom”. Tanto a estudante quanto o irmdo tém quarto
individual, mobiliado com escrivaninha e dotado de livros. Eles também dispdem de
computador e acesso a internet.

A jovem reconhece que os pais sempre foram muito presentes em seu processo de

escolarizagéo:

Sobretudo minha mae, ela é bem ativa. Se eu reclamo, por exemplo, de alguma coisa
que aconteceu, ela pergunta se eu quero que ela vd na escola, fazer alguma
reclamagdo, mas geralmente assim, eu deixo pra |& mesmo. Ela sempre se
disponibiliza para participar, vai em todas as reunifes e as vezes por causa do
horéario mesmo, é mais facil ela ir que 0 meu pai, mas quando meu pai ta disponivel
ele também acompanha ela nas reunides, acompanham nota também. E... eles tem
uma boa participacdo, sabe? (Lavinia, aluna da turma ingressante em 2019. Trecho
de entrevista individual).

Stela fala sobre a sua participacéo na rotina escolar dos filhos:

Perguntar eu pergunto todos os dias [risos], porque desde pequenininhos eu falava
assim com eles: “como que foi a escola hoje?”. A gente almogava assim. Era o
tempo que eu tinha. Até hoje eu falo a mesma coisa: “como foi a escola hoje?”. Meu
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menino ele ndo era muito de contar, s6 falava que foi normal. E eu perguntava:
normal como? “Ah, mde! Igual. Tudo tranquilo!”. Lavinia ndo, ela contava da hora
que ela comecava até a hora que ela safa [risos]. Entdo assim, os dois sdo diferentes
né? Hoje, eu ndo acompanho mais assim, se ta certo, se ta errado, mas eu olho, e
falo: “O! Que capa bonita de trabalho!” Lavinia é muito caprichosa, gosta de fazer
umas letras bem bonitas! As vezes eu falo assim: “Nossa Lavinia, que letra pequena
é essa? Sua professora vai precisar de lupa para poder ler isso aqui. Aumenta essa
letra, moca!”. Entdo, é assim, mas acompanhar se ta certo, se ta errado, ndo! Ja tem
muito tempo que eu ndo fago isso. Igual eu te falei, eu acho que eu fiz um trabalho
tdo bem feito com eles que depois eu néo tive problema mais nenhum com eles. Eu
gosto muito de fazer... [interrupcdo da fala]. Professora de educagdo infantil né?
gosta muito de artes, essa coisas, entdo, as vezes eles me pedem opinido né? “O
mée, como que eu faco isso aqui?” Ai eu vou, dou opinido, mas fazer pra eles, ndo.
Eles que fazem tudo. Mas até hoje eu pergunto: “E ai, Lavinia? Como é que ta sendo
as aulas?” (Stela, méde da aluna Lavinia/turma 2019. Trecho de entrevista
individual).

Ela também destaca a participacdo do esposo nesse processo:

Quando eu trabalhava o dia inteiro quem participava das reunides escolares era meu
esposo. Da educacdo infantil geralmente, todinha, até o sexto ano, foi ele que
participou. Ai depois que eu sai [da rede privada], ai eu ja tinha um horéario pra ir
nas reunides, eu que sempre fui. Nunca deixei de ir em nenhuma reunido. E as vezes
éramos nés dois que famos nas reunides. S6 nao ia os dois quando ele realmente ndo
estava, sendo era os dois (Stela, mae da aluna Lavinia/turma 2019. Trecho de
entrevista individual).

A preocupacao com a seguranca dos filhos também é algo manifesto pela mae, e

demonstrada pelo ato de leva-los para a escola mesmo depois de “grandes”:

Eu nunca deixei... nem Lavinia nunca foi para a escola sozinha, no IF. Eu que levo e
busco [risos]. Nés temos esse cuidado. N&o sei se € cuidado, se é zelo, mas a gente é
que leva e busca. Porque quando eu ia para trabalhar eu ja levava eles. Depois que
eu sai, continuei levando. Meu filho David quando chegou, acho que no sétimo ano,
ele pediu pra ir de bicicleta, porque ele ja tinha uma bicicleta, mas eu tinha pavor,
porque eu moro no Bairro Santo Antdnio e a escola era no centro. Entdo passava
pela Avenida Manoel Athaide que era perigosa, passava na Avenida do Comércio
que era perigosa. Eu ficava aflita, mas ai deixei (Stela, m&e da aluna Lavinia/turma
2019. Trecho de entrevista individual).

O acompanhamento das atividades escolares sempre foi feito com assiduidade pela
familia, que também utiliza outras estratégias para rentabilizar o percurso escolar da prole,

como por exemplo, a realizacdo de atividades extras:

Quando eles estavam pequenos, eu chegava da escola — eu trabalhava o dia inteiro,
entdo eu so tinha tempo de ensinar a tarefa a noite — a gente chegava da escola
juntos, tomava um banho, comia alguma coisa e sentava na mesa pra fazer a tarefa.
Eu fazia minhas coisas de escola. Vocé sabe que professora leva tudo pra fazer em
casa! E eles com as tarefas, e eu ensinando. Entdo foi assim, eu acho que até a
terceira série, terceiro ano. E eu sou muito rigorosa com os estudos, sempre fui. Se
tivesse com a letra feia eu apagava e fazia fazer de novo. Lavinhia tinha o hébito de
escrever muito pequenininho, até hoje ela tem. Eu arrancava as folhas do caderno,
colocava ela pra copiar de novo. Fazia as tarefas, tudo direitinho. Ai, no outro dia de
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manhd, cada um tinha que ler um livro. Quando eles ndo sabiam ler, eles olhavam as
imagens e quando eu chegava me contava a histdria, olhando, me contava a historia.
Depois quando eles comecgaram a ler, eles liam a histéria pra mim, porque tinha que
ler na hora do almoco. E eu sempre deixava uma tarefa pra fazer: copiar no caderno
de caligrafia a parte da historia que mais gostou ou um paragrafo ou o Ultimo
paragrafo do livro. Alguma coisa eu colocava, pra ndo ficar sem nada pra fazer de
manhd, sabe? E ai, gracas a Deus eu nunca tive problema com eles, depois que eu
deixei eles fazerem sozinhos. Eles tém o habito de estudos, eu nunca precisei dizer:
“0, ta na hora de fazer isso, vocé tem que estudar” (Stela, mde da aluna
Lavinia/turma 2019. Trecho de entrevista individual).

H&, assim, um investimento direto e sistematico da familia no processo de

escolarizacdo dos filhos, e na mesma propor¢do, também ha expectativa de se obter um

“retorno””:

[...] meu lema aqui em casa era 0 seguinte: escola particular, s6 fica aluno que quer
estudar, eu ndo pago uma recuperacdo pra vocés, porque a recuperacdo é paga né?
Quem tomar recuperagdo eu tiro da escola! S6 vou pagar escola particular pra quem
quer estudar! E ai eu sempre tive isso. E ai eles tinham muito medo ou receio né?
Entdo, nunca tive problema. E aqui em casa era assim. Uma vez meu menino tava no
sexto ano, sétimo, e falou assim: “mde, eu ndo td6 conseguindo aprender
matematica”. Entdo eu paguei um professor particular pra ele. Paguei umas trés,
quatro aulas, ai o professor me chamou e falou: “6 Stela, ndo precisa mais. Ela tava
inseguro, mas ele sabe a matéria todinha.” Ele cobrava por hora, né? E nunca mais
eu precisei pagar pra ele. E pra Lavinia eu também nunca precisei pagar, mas eu
sempre falava com eles o seguinte: “precisou? me avisa que eu pago alguém pra
ensinar”’. Aqui em casa a prioridade aqui na minha casa era a escola. N&o é porque
eu tinha condi¢fes de pagar a escola particular, nem eu nem meu marido ndo. Mas é
porque a gente achava que seria 0 melhor pra eles. Entdo eu coloquei, nds fizemos
um esforco e sempre falei com eles o seguinte: faculdade particular eu j& ndo tinha
condi¢Bes de pagar. Entdo, que... [pausa/interrompeu] né? (Stela, mde da aluna
Lavinia/turma 2019. Trecho de entrevista individual).

Trata-se de uma familia que exerce o que Lareau (2007) aponta como um verdadeiro

“cultivo orquestrado” na criacdo dos filhos.

O incentivo a leitura, como vimos, foi cultivado desde cedo, o que fez com que 0s

filhos construissem disposi¢des favoraveis a essa pratica:

David, ele ama ler, ele tem paixdo. Quando a gente da algum dinheiro pra ele, ele
gasta com livros e plantas. Ele também ama plantas. Entdo, ele tem ciimes dos
livros. Ele I8 os livros e passa o insufilm [papel filme] no livro e guarda na estante
com o maior cuidado. Ele tem adoragdo por livros. E sempre gostou muito, muito de
ler, desde pequeno. Ele lia tudo. Lavinia gosta mais de leituras de poemas, é
diferente o estilo de leituras. Tudo que ela vai fazer ela faz em poemas, ela ama
escrever poemas. Entdo sdo leituras diferenciadas, mas os dois tém o habito de
leitura desde pequenininhos. Porque antes, a gente tinha uma biblia de crianca e todo
dia a noite a gente lia essa biblia pra eles. Todo dia a gente lia um pedaco, discutia.
Quando eles eram pequenos, que eu mandava eles ler algum livro que eles ficavam
com preguica, eu lia uma parte, eles liam outra. Quando a professora mandava
aqueles livros na terceira série pra ler: “Ah, mae! Esse livro ¢ chato!” Af eu
comegava a ler, explicava, junto com eles. Entdo eu acho que isso ai que eu fiz com
eles, que eu tive a paciéncia de fazer, foi bom pra eles (Stela, mae da aluna
Lavinia/turma 2019. Trecho de entrevista individual).
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Stela, que ¢ professora (aposentada) da educagdo infantil, reconhece a importancia
da participacdo dos pais no processo de escolarizagdo dos filhos, exigindo deles

responsabilidade desde cedo.

Pra vocé ver que David sempre foi bom de desenho, muito bom, mas ele tinha uma
preguica de colorir as tarefas da educacdo infantil, muita preguica. Ele fazia as
tarefas rapidinho, e ficava: “Ah! Pra qué ficar colorindo, m&e?” E realmente, nés da
educacdo infantil, professores, nés temos mania de encher de bichinho todas as
atividades, e ele ficava com muita preguica, e falava: “Ah! Néo vou colorir isso
ndo!”. E eu falava: “Vocé tem que colorir, eu vou te ajudar. Vocé colore essa parte e
eu coloro essa.” Entdo a gente fazia isso. Ai foi indo, acostumou a colorir e hoje
colore, pinta super bem. Entdo assim, eu acho que o incentivo da escola e em casa,
tem que ter essa parceria. Nao adianta vocé colocar seu filho, pode ser na melhor
escola, se ele ndo tem o apoio dentro de casa. E eu falo assim, as maes as vezes
falam: “Ah! A educacéo infantil é s6 pra brincar”. Nas reunides minhas eu falava
assim: “Oh! Vocé colocou seu filho na escola, ele tem que saber o que é
responsabilidade de escolha. Tem que fazer a tarefa, tem que ter horéario certo pra
fazer tarefa, tem que fazer bem feita. N&o é porque ele tem 3 anos, 4 anos que ele vai
fazer de qualquer jeito ndo, porque sendo ele aprende a fazer de qualquer jeito. Se a
primeira tarefa ele pode fazer do jeito que ele quiser, a Ultima também ele vai fazer”.
Entdo eu sempre tive isso comigo, j& tem que ensinar o que é pra fazer e a fazer bem
feito. E ai depois vocé ndo tem tanto trabalho, porque se vocé faz isso nas primeiras
tarefas dos anos iniciais, depois vocé nao vai ter problema nenhum com o seu filho.
E falo isso de carteirinha, com os dois filhos que eu tenho, ndo tive problema
nenhum, nenhum, nenhum (Stela, mde da aluna Lavinia/turma 2019. Trecho de
entrevista individual).

Percebemos aqui, claramente, os “trunfos” oriundos da profisséo docente, destacados
por Nogueira (2013), ou seja, a posse de um conjunto de conhecimentos didatico-
pedagdgicos, capaz de auxiliar os filhos nas atividades escolares e desenvolver neles
comportamentos valorizados pela escola.

Em relacdo ao desempenho de Lavinia, Stela aponta que nunca teve problemas, pois a
filha sempre teve boas notas, aproveitamento superior a 80% e nunca ficou de recuperacéo. O
seu comportamento também sempre foi muito elogiado pelos professores. Ela era considerada
como uma figura de lideranca na sala de aula.

Assim como o irmdo, a jovem sempre estudou na rede privada de ensino, na mesma
escola — de custo mais elevado e a mais reputada da cidade —, desde o maternal. Stela conta
que a opcao por essa rede de ensino se deu porque, na ocasido, ela trabalhava na escola e tinha
direito a um desconto consideravel na mensalidade escolar dos filhos, beneficio que se
estenderia até a conclusdo do ensino médio. Lavinia, no entanto, resolveu ingressar no
IFNMG, motivo pelo qual saiu da escola. De acordo com a mée, tal iniciativa foi da filha,
influenciada por amigos que estudavam no IFNMG:

Lavinia estudou até o nono ano [na rede privada], ela quis fazer a prova do Instituto
e passou e foi uma escolha dela, ndo foi uma op¢do nem minha nem do meu esposo.
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Eu deixei pra ela resolver o que ela realmente queria. E ela queria muito estudar no
Instituto. Entdo, ela pegou, por vontade prépria e foi estudar no Instituto. [...] Ela
conhecia acho que dois ou trés amigos do Instituto que ja faziam o curso e que
falava com ela e ela ficou muito interessada. Ela foi influenciada por esses amigos
eu acho, ai ela passou a pesquisar como que era o Instituto, sabe? E ai foi deciséo
dela mesmo, ela que tomou a decisdo (Stela, mae da aluna Lavinia/turma 2019.
Trecho de entrevista individual).

Considerando, no entanto, que o irmdo da estudante fora aprovado para o ingresso na
primeira turma de ensino médio integrado do IFNMG — apesar de nédo ter ingressado na
instituicdo — questionamos a Stela se ndo houve uma orientacdo por parte dos pais quanto ao

processo de escolha dos filhos, e ela respondeu o seguinte:

Quando David tentou o processo seletivo nds ndo conheciamos o Instituto. Como foi
a primeira turma, ninguém de Janauba conhecia, vocé ta entendendo? Inclusive no
inicio ele falou assim: “ 6h mae! T4 vendo, ndo foi bom eu ter ido!”. Tinha falta de
professores. Como tava montando ainda, s6 tinha uma turma parece, entdo assim,
pra ele, acho que foi a melhor opcéo ter deixado na escola particular. J& Lavinia, até
ele incentivou ela a ir pro Instituto. Ele falou assim: “O Lavinia, vai ser melhor pra
vocé o Instituto. Eu tenho alguns colegas que eu conhego que passou pelo Instituto e
falam que 14 eles ja trabalham como se os alunos fossem de faculdade. Quando vocé
entrar na faculdade vocé ndo vai ter nenhum problema, é, assim [pausa], dificuldade
em adaptar com matéria, com tipo de fazer as atividades, porque Ia no Instituto ja faz
assim”. Entdo ele proprio incentivou. Agora, eu ¢ o pai dela nds ndo incentivamos
[risos], nés deixamos por conta dela mesmo. [...] O irmdo dela passou pra ir pra
faculdade e ela passou pra ir para o Instituto, e eu fiquei com medo. Falei assim: “O
Lavinia, a gente ndo conhece muito o Instituto. Vocé quer mesmo?” (Stela, mae da
aluna Lavinia/turma 2019. Trecho de entrevista individual).

Percebemos nesse contexto que, além dos amigos, 0 irmdo da estudante também
exerceu forte influéncia no seu processo de escolha pelo IFNMG. Contudo, Lavinia muniu-se

de outras informacdes de modo a subsidiar sua decisdo:

Tem a questdo de conversar com 0s alunos que ja tinham passado, porgue ja tinha
uma turma que tinha formado, uma coisa que eu analisei muito foi o desempenho
deles no ENEM, entdo, tipo assim, eu olhei se eles tinham conseguido passar nas
faculdades, sobretudo se eles tinham entrado nessas faculdades que eles passaram,
porque as vezes o aluno “joga” a nota s6 pra falar: “Ah! Passei em tal coisa!” Mas
ainda ndo era o queria, sabe? E ai eu vi que muitos realmente passaram e
continuaram naquele curso que eles passaram. Entdo, assim, eles tiveram nota pro
que eles queriam, que é uma coisa que a gente tem que buscar né? Porque, ndo
adianta ter, tipo, nota, se vocé ndo conseguir entrar no que vocé quer. Entdo, eu
analisei essa questdo. Ammm... alguns colegas do meu irmdo tinham entrado no
Instituto. Entdo assim, eu tinha contato com eles, sabe? Entdo eu analisei muito
assim, esse relato deles também, de como eles se sentiam, se eles realmente
gostavam, se eles sentiam que tinham feito uma boa escolha e ai foi isso. Também
assim, a questdo de que eu queria tentar algo diferente, sabe? Porque, como eu falei,
eu fiquei o tempo todo na mesma escola ai tem esse lado mais pessoal de eu querer
mudar, e... sei l4, tentar algo novo (Lavinia, aluna da turma ingressante em 2019.
Trecho de entrevista individual).
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As declaracOes da estudante na entrevista individual vdo ao encontro de sua fala no
grupo focal. Ela deixa claro que a escolha pelo IFNMG foi medida pelo quanto a escola
conseguiria prepard-la para o vestibular, mas também por sua vontade de viver outras
experiéncias, ja que sempre estudara na mesma instituicdo. O curso técnico em si ndo era algo
de seu interesse, e a principio foi inclusive motivo de preocupacdo, considerando a
possibilidade de se constituir como empecilho para a preparagdo para 0 ingresso no ensino

superior:

[...] eu nunca buscaria sozinha fazer um curso técnico de informaética, porque foi
uma area que nunca me interessou direito, sabe? Entdo assim, eu sozinha eu nado
faria [...]. Eu tinha também um certo receio com a questdo do curso técnico, porque
quando eu fui fazer a prova do Visa [curso integrado de Vigilancia em Saude
ofertado pelo IFNMG] que foi em janeiro, e ai tinha um ex-aluno do IF |4 na porta, e
a gente parou e a gente tava conversando, e ai ele falou que assim: que o IF dava
muito trabalho, assim, trabalhos escolares, sabe? E que isso gastava muito tempo,
ndo sei o0 qué. Ai ele falou que isso tinha dificultado um pouco na preparacédo dele
para o vestibular e tal, e ai eu fiquei assim... eita... e agora? [risos]. Ai eu levei muito
em consideracdo isso: serd que justamente pelo foco principal deles ndo ser essa
questdo do vestibular, como é que ia ficar a minha preparacdo com relagéo a isso,
né? (Lavinia, aluna da turma ingressante em 2019. Trecho de entrevista individual).

Essa questdo também preocupou a mée de Lavinia quando a jovem resolveu ingressar
no IFNMG:

O que mais me deixou preocupada foi justamente isso, porque na verdade, nés ndo
queriamos que ela fosse uma profissional no ensino médio. N6s queremos que ela
faca uma faculdade, né? Para ter uma profissdo. Entdo, a minha preocupacao foi
essa, porque, na escola particular, trabalhava o tempo todo para ela prestar
vestibular. Trabalhava o tempo todo isso com ela. O Instituto j& ndo trabalha dessa
forma, né? Vocés ndo trabalham em treinar os meninos para o vestibular. E a minha
preocupacao era essa. Entdo eu sempre falei com Lavinia que ela tinha que conciliar,
fazer o ensino médio e estudar [a parte] as matérias do vestibular que ela tivesse
achando que tava em desvantagem (Stela, mae da aluna Lavinia/turma 2019. Trecho
de entrevista individual).

Face a essa preocupacdo, a familia adotou a estratégia de contratar um curso de
redacdo para a jovem, desde o primeiro ano do ensino médio, com a professora da escola
privada na qual havia estudado.

A principal meta da estudante ¢ “passar em uma universidade publica”. Nesse sentido,
a “preocupacdo” inicial dela em relagdo ao curso técnico era apenas tirar uma nota suficiente
para passar de ano, mas relata que com o passar do tempo, comecou a gostar do conteudo
especifico de programacao, proprio do curso.

Apesar de ndo ter decidido a carreira a seguir, Lavinia tem preferéncia por algumas

universidades em especifico:
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O curso ainda ndo defini, que a gente vai e volta em muita coisa né? E uma questo
meio importante [risos]. A instituicdo vai depender muito da minha nota mesmo,
mas eu pensei, assim, eu estava olhando com mais atencdo, vamos assim dizer, pra
UNICAMP, que fica em S&o Paulo, apesar de que eu acho que ndo vai ser uma
realidade, sabe? Acho meio dificil eu conseguir entrar, mas, é.... pensei também na
questdo da UFMG, porque 0 meu irmdo ja mora la, entdo facilitaria as coisas; e as
mais préximas daqui que no caso seria a UNIMONTES e a UFVJIM, mas ai depende
muito do curso que eu for escolher também né? Pra saber se a faculdade
disponibiliza esses cursos (Lavinia, aluna da turma ingressante em 2019. Trecho de
entrevista individual).

Considerando suas preferéncias, sobretudo por universidades de maior prestigio, e
havendo entre elas instituicdes como a UNICAMP — que apesar de fazer uso do vestibular
tradicional, aceita a nota do ENEM de alunos oriundos da rede publica de ensino e ainda
destina um percentual de vagas especificas para esse publico — a jovem viu no IFNMG a

oportunidade de acessar as cotas no ensino superior:

Eu cogitei também porque, tem muita universidade — que tem o vestibular
tradicional — que s6 aceita a nota do ENEM se for por algum tipo de cota, seja de
questdo do ensino publico, ou por cota racial, baixa renda e tal. Entdo, foi uma coisa
que eu acabei avaliando (Lavinia, aluna da turma ingressante em 2019. Trecho de
entrevista individual).

Mesmo tendo conhecimento sobre a politica de cotas para 0 acesso ao ensino superior
para alunos oriundos da rede publica de ensino, Stela aponta que ndo viu vantagem na decisdo
da filha em sair de uma escola privada, voltada a preparagdo para o vestibular, para ingressar
em uma escola profissionalizante. Ela justifica que sempre confiou no desempenho dos seus
filhos, o que a faz acreditar que Lavinia, assim como o seu irmdo, prescinde da politica de
cotas para acessar 0 ensino superior:

[...] Eu falei com ela: “Lavinia, eu confio em vocé. Vocé é estudiosa, eu tenho
certeza que se continuar na escola particular vai ser igual a seu irmao, vocé também

vai passar numa faculdade federal. Vocé ndo vai precisar [pausa]”, né? (Stela, mae
da aluna Lavinia/turma 2019. Trecho de entrevista individual).

A mde fala com orgulho das varias aprovacfes do filho em diferentes vestibulares:
“Ele passou em Unai, primeiro lugar em Veterinaria; passou em Salinas em Veterinaria; em
Montes Claros passou na UNIMONTES em quinto lugar de Odonto; ele passou em Direito
em duas faculdades, primeiro e segundo lugar”. E faz referéncia a excelente performance dele
e de Lavinia no ENEM, mesmo como treineiros - ambos realizam a prova desde o primeiro
ano do ensino médio. Contudo, ela aponta que a filha insistiu em estudar no IFNMG e que

recebeu o apoio da familia.
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A escolha da escola, porém, foi antecedida por uma analise detalhada/minuciosa da
estudante, sobre 0s pontos positivos e negativos que o ingresso no IFNMG Ihe proporcionaria
e foi acompanhada de perto pela familia. A jovem considerou, por um lado, a aproximacéo
com a realidade universitaria, por se tratar de uma instituicdo federal; o ranking do IFNMG
no ENEM, se comparado com as demais escolas da cidade e o indice de aprovacdo dos
egressos nos vestibulares pretendidos. Por outro lado, ela considerou a possibilidade de o
curso técnico “tomar” um tempo que deveria ser de preparagdo para o vestibular e ainda, a
dificuldade de adaptacéo que poderia ter, considerando que estudou toda a sua vida na mesma
escola privada.

E, de fato, Lavinia teve dificuldade de se adaptar ao novo ambiente escolar, aos novos
colegas. E mais uma vez percebemos o papel ativo da familia no acompanhamento do
processo de escolarizacdo dos filhos:

No inicio eu achei ela meio triste, eu acho que por conta de colegas, né? [...] Al eu
até fui na escola particular pra conversar, pra saber se eu conseguia matricula-la de

novo, sem ela ficar sabendo, porque ja ndo tinha vagas mais né? Ai a diretora: “Nao,
para Lavinia nés encaixamos ela a hora que ela quiser”. Ai eu falei com ela: “eu t6

1131

te achando triste, volta pra escola particular! Volta!”. Ai ela falou assim: “ndo
mainha, eu ndo vou voltar, eu vou acostumar, eu vou conhecer o pessoal, eu vou
acostumar” (Stela, mde da aluna Lavinia/turma 2019. Trecho de entrevista
individual).

Destacamos, portanto, o papel protagonizado pela jovem na escolha da escola. E ndo
menos importante, o papel da familia nos “bastidores”, de modo a garantir aos filhos a
“melhor” escolha — a escolha por uma instituicdo que ndo somente assegure uma boa
formacdo, mas também que se adeque as suas caracteristicas, que “previna” sua infelicidade.
Se necessério for, a familia interfere diretamente no processo, em busca dessa garantia.

Diante do exposto, chama a atencéo, nesse caso, 0 grau de autonomia e de informacao
da estudante, sua capacidade de analisar a situacdo e tomar decisdes de modo muito
esclarecido. Porém, é claro que, para que isso ocorra, a familia ndo estd ausente; ao contrario,
€ muito presente, ndo somente na forma de intervencdes diretas (como as aulas de redagéo ou
a oferta de retorno a escola particular), mas especialmente por meio do “background” com o
qual a jovem pode contar e a partir do qual desenvolve seu protagonismo. Ou seja, ela dispoe
de um conjunto de condic¢Bes socioecondmicas e recursos familiares (incluindo recursos
educacionais e relagdes familiares) que estdo o tempo todo implicitamente presentes em suas
disposicBes e habilidades ja construidas. E como se, nesse momento da trajetoria, as
influéncias socializadoras da familia ja estivessem t&o internalizadas na estudante que as

interferéncias mais diretas se tornam, até certo ponto, dispensaveis — a filha ja desenvolveu as
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disposigdes para levar adiante o projeto familiar. A mée, embora se mantenha presente e
atenta, deixa clara a confianca nesse sentido.

O que podemaos perceber, portanto, é que a escolha da escola nesse contexto, apesar de
se assemelhar ao caso de Dayse — por se constituir como uma escolha informada e voltada a
maximizar as chances de ingresso no ensino superior publico, na medida em que o aluno
oriundo do IFNMG se torna elegivel as cotas para alunos da rede publica — também se
diferencia em alguns pontos.

No caso de Dayse, parece existir maior inseguranca familiar tanto em relacdo a
capacidade dos filhos serem aprovados nos exames para 0 ensino superior em ampla
concorréncia (dado seu desempenho mediano até entdo) quanto em relacdo a situacdo
financeira. Com isso, a escolha é uma aposta estratégica, pois trata-se de apostar no que tem
mais chances de dar “um bom resultado”, em um cenario de incertezas. A escolha foi pensada
principalmente pela mée, que levou em consideracdo uma série de fatores, dentre eles: o
desempenho da aluna na sua trajetoria escolar, o fato de ela ter estudado todo o ensino
fundamental em escola privada, a disputa mais acirrada para 0 ingresso no ensino superior
pela “ampla concorréncia” e a possivel dificuldade de custear uma faculdade privada, caso a
aluna ndo fosse aprovada em uma universidade publica.

Ja no caso de Lavinia, embora a possibilidade das cotas seja considerada, a familia
parece mais segura sobre as condi¢des da estudante, bem como em relagdo a propria situacdo
financeira, e ndo teria problema nenhum em deixa-la estudando na escola privada. H& mais
claramente uma escolha da propria jovem, motivada ndo somente pela questao das cotas, mas
também pela influéncia dos amigos, pelo desejo de “viver algo diferente”, em um processo
que parece ser, também, de autoafirmacdo. Contudo, a escolha ndo recai sobre qualquer
“ambiente” escolar, mas sobre aquele que tenha condigdes de oportunizar a ela a continuidade

do seu projeto educativo, ou seja, de prepara-la para o ingresso no ensino superior pablico.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escolha da escola é um assunto muito importante para a discussdo das desigualdades
educacionais, considerando que os sujeitos sdo desigualmente equipados das condic¢des para
realizé-la, mas ela tem um impacto significativo sobre a trajetdria escolar, definindo maiores
ou menores oportunidades ao longo desta. Escolher uma “boa” escola depende de uma série
de fatores objetivos e subjetivos (a estrutura de oportunidades educacionais, 0s custos, a
importancia dada a escolarizagdo, as expectativas dos alunos e dos pais, o tipo e volume de
capitais familiares, entre outros). Sendo assim, compreender como a escolha se processa e 0s
significados que assume para sujeitos de diferentes meios sociais foi 0 que motivou a
realizacdo desta pesquisa, considerando especificamente o contexto de escolha por uma
instituicdo de ensino médio federal, reputada socialmente como de prestigio e voltada a
educacéo profissionalizante.

A relevancia desse recorte, considerado o conjunto dos estudos sobre escolha do
estabelecimento de ensino na Sociologia da Educacao, esta relacionada ao pequeno nimero de
pesquisas nesse campo que contemplam a educacédo profissional, sendo também ainda pouco
numerosos os estudos sobre a escolha do estabelecimento de ensino médio.

Esta pesquisa teve como locus o IFNMG — Campus Avancado Janalba, e como
sujeitos, os alunos do Curso Técnico em Informaética para a Internet, integrado ao Ensino
Médio. Partimos da suposicdo de que a instituicdo, como escola publica federal de ensino
médio integrado, apresenta um corpo discente heterogéneo. Tal hipGtese nasceu,
originariamente, da experiéncia profissional da pesquisadora como Assistente Social no
IFNMG, em Almenara e depois em Janalba; mas também se consolidou com base em alguns
pressupostos. Consideramos, por um lado, o fato de o Instituto ser reputado socialmente como
uma escola de exceléncia — 0 que o torna potencialmente atraente para estudantes das
camadas médias; o fato de realizar teste de selecdo para ingresso — 0 que também tende a
“favorecer os mais favorecidos” (BOURDIEU, 2015); e ainda a possibilidade de oportunizar
aos seus egressos a chance de concorrer ao ensino superior publico por meio da reserva de
vagas. Por outro lado, o Instituto adota uma politica de cotas para ingresso nos cursos de
ensino médio integrado, de modo que metade das vagas € destinada a egressos de escolas
publicas e uma parte delas a estudantes de baixa renda. Nesse contexto, delineou-se a hipdtese
de que o IFNMG ¢ escolhido por sujeitos (alunos e familias) de diferentes origens sociais, a
partir de motivacOes e expectativas diversas, tais como a busca de oportunidades para

insercdo imediata no mercado de trabalho ou a obtencdo de uma via favorecedora do acesso
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ao ensino superior, considerando-se, ainda, a possibilidade de haver estudantes que
escolheram a instituicdo sem terem um projeto claro em relagéo a ela.

Algumas questbes orientaram esse estudo. Partindo do fato de que o ensino médio é
um momento decisivo da trajetoria escolar, em que muitos envidam esforcos para a
preparacdo para o0 ENEM e o vestibular, indagamos: qual o porqué da escolha de uma
instituicdo voltada para a educacdo profissional, de um curso em horério integral, em um
momento desses? Quais o0s fatores envolvidos nesse processo de escolha? Quais as
expectativas e aspiracdes? Por que as familias mais favorecidas econémica e culturalmente
tém procurado uma instituicdo de educagdo profissional para escolarizar sua prole?
Considerando também a presenca de alunos menos favorecidos socialmente, indagamo-nos
sobre o perfil dos alunos de um modo geral e de suas familias. O que representa essa escolha
na vida dos sujeitos de diferentes meios sociais, considerando, para tanto, a origem social dos
estudantes, o(s) projeto(s) de futuro e a relacdo deles e das familias com o processo de
escolarizacéo?

De modo a embasar a investigacdo de todas essas questdes, realizamos levantamento
bibliografico sobre os estudos sociologicos a respeito da escolha do estabelecimento escolar e
sobre o perfil dos alunos da Rede Federal de Educagdo e do IFNMG. Também com base em
pesquisa bibliografica, buscamos uma contextualizagdo historica da criagdo e da atuacdo dos
Institutos Federais no sistema educacional brasileiro. Caracterizamos o municipio de Janauba
e a estrutura de oportunidades educacionais que oferece, no que tange ao ensino médio. Por
fim, realizamos uma caracterizacdo do perfil dos alunos do IFNMG — Campus Avancado
Janauba e do processo de escolha pela instituicdo, inicialmente considerando o conjunto de
estudantes e depois verticalizando em alguns grupos e casos mais especificos, a fim de
apreender diferentes nuances desse processo. Para tanto, valemo-nos de pesquisa documental
e, principalmente, da pesquisa de campo (aplicacdo de questionario a alunos e pais; realizacao
de grupos focais com alunos; realizacdo de entrevistas com alguns deles e com suas mées).

E fato que esse percurso ndo se deu livre de percalcos, assim como em qualquer
pesquisa. Enfrentamos desafios como a demora na devolucgdo dos questionarios pelos alunos e
suas respectivas familias; o preenchimento de modo incompleto ou invalido (sobretudo em
relagdo aos dados de renda, ocupacdo e escolaridade dos pais); a ndo devolucdo dos
questionarios por parte de alguns alunos — e que, pela experiéncia da pesquisadora, pareciam
ser justamente os que dispunham de melhores condigdes socioeconémicas. O surto de

COVID-19 e, por conseguinte, a imposicdo de restricdes de contato fisico, também
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constituiram outro obstaculo. Em razdo da suspensdo das aulas no IFNMG, algumas etapas da
pesquisa de campo tiveram que ser adiadas.

Com relacdo ao fato de a pesquisadora ser servidora da instituicdo, reconhecemos que
isso pode ter influenciado na resposta (ou ndo) dos alunos e suas familias aos procedimentos
de coleta de dados de um modo geral, bem como no teor de algumas respostas. Por outro lado,
a facilidade de contato com os estudantes e a estreita relacdo com gestores e demais
servidores da instituicdo favoreceram a obtencdo dos dados da pesquisa. Avaliamos que a
triangulagao dos dados também foi um dos pontos “fortes” do trabalho, na medida em que nos
permitiu realizar o cruzamento de informagdes coletadas por meio de diferentes fontes (entre
alunos, em diferentes momentos — questionario, grupos focais, entrevista — e com 0s pais) e,
assim, obter maior fidedignidade das respostas. Procedimento esse que, associado a
experiéncia da pesquisadora, permitiu iluminar as analises.

Os dados obtidos por meio dos questionarios nos permitiram mapear o perfil dos
alunos do Curso Técnico em Informatica para a Internet do IFNMG — Campus Avancado
Janauba e concluir que — com excecdo do indicador “sexo0”, que no Campus ¢ representado
predominantemente pelo publico feminino — esse perfil se assemelha aquele dos estudantes da
Rede Federal: trata-se de alunos em sua maioria pardos ou pretos, que iniciam o ensino médio
em idade regular (14 ou 15 anos), com trajetéria escolar linear, filhos de pais escolarizados
(que ttm no minimo o ensino médio completo e muitos inclusive o ensino superior) e com
renda familiar de até 3 salarios minimos Esses alunos s&o, em sua maioria, oriundos da rede
publica de ensino, “estudantes em tempo integral” (ROMANELLI, 2003), provenientes de
familias nucleares, cujos pais apresentam ocupacGes qualificadas, e que dispGem de acesso a
um conjunto de servicos e beneficios (casa propria, aparelho de televisdo, geladeira,
computador/notebook, acesso a internet, posse de veiculos automotores). Apenas um grupo
muito pequeno (somente 13,4% dos respondentes do questionario) pertence a familias
beneficiarias do Bolsa Familia.

Nesse sentido, verificamos que, de modo geral, os alunos do IFNMG — Campus
Avangado Janalba ndo sdo, levando em conta o universo do municipio, nem aqueles mais
favorecidos economicamente, nem os de origem social mais baixa, que foi inicialmente o
publico da educacao profissional. A maioria desses estudantes parece se situar nas camadas
populares (mas ndo em seus estratos mais vulneraveis) ou nos estratos inferiores das camadas
médias, considerando-se, grosso modo, essa classificagdo a partir do cruzamento dos dados

anteriormente citados (renda, ocupagéo e escolaridade dos pais e acesso a bens e servicos).
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O conjunto dos dados levantados levou-nos a concluir, assim, que o perfil dos alunos
que frequentam o ensino médio integrado no IFNMG — Campus Janauba ndo é tdo
heterogéneo como se pensou inicialmente, revelando os limites de nossa hipotese de pesquisa.
Contudo, ficou claro, também, que ele é diferente do perfil daqueles das escolas publicas
locais e da populacdo janaubense, distinguindo-se, principalmente, pelo capital escolar um
pouco mais elevado dos seus pais, 0 que parece constituir uma especificidade do publico
demandatario do ensino médio integrado no IFNMG.

Em relacdo a escolha da escola, identificamos que, de um modo geral, ela é motivada,
sobretudo, pela boa reputacdo do IFNMG e pela qualidade do ensino, bem como pela “boa”
chance de aprovagédo no vestibular/ENEM. Contudo, ndo identificamos, na maioria dos casos,
um projeto familiar “deliberado” /de longo prazo de escolha da escola. A maioria dos alunos
e/ou familias tinha conhecimento do IFNMG antes do processo seletivo (sobretudo por meio
de amigos ou parentes, mas também por meio de professores do ensino fundamental e de
divulgacgdo feita pelo proprio IFNMG nas escolas). Porém, essa informagdo se deu de modo
relativamente recente para a maioria (até um ano antes da selecdo), sendo também relevante o
namero de alunos/familias que ndo conheciam a instituicdo até a véspera do processo de
selecdo. Tais achados devem ser associados, dentre outros fatores, a recente implantacdo do
Campus Janauba na cidade (ano de 2014) e também do ensino médio integrado (ano de 2016),
e, por conseguinte, a “falta de tradicdo” para que o acesso a instituicdo € ao curso seja
desejado pela populacéo local e, assim, objeto de planejamento de mais longo prazo.

Se considerarmos grupos sociais especificos, no entanto, observaremos que ha
diferencas em relacdo aos fatores que motivaram a escolha do IFNMG pelos jovens e/ou por
suas familias.

Por um lado, os alunos pertencentes a grupos sociais cujos pais apresentam
escolaridade de nivel fundamental ou médio, oriundos, sobretudo, da rede publica de ensino,
esperam que o IFNMG possa proporcionar um ensino “melhor” que nas suas escolas de
origem, capaz de prepara-los para o vestibular. H4 também — embora proporcionalmente
poucos alunos — quem espere que o0 Instituto possa favorecer condi¢Ges de insercdo
gualificada no mercado de trabalho e, por conseguinte, de independéncia financeira. E pode-
se encontrar casos como 0 de Diogo, que busca na instituicio um meio de ser incluido
socialmente, de ter suas diferencas respeitadas. Logicas essas que observamos nao serem
excludentes, mas se combinarem de modo especifico em cada situagdo. Por exemplo, no
préprio caso de Diogo que, apesar de ter escolhido o IFNMG por acreditar que ali sua

orientacdo sexual seria respeitada, também levou em consideracdo a capacidade da instituicao
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prepara-lo para o vestibular. Ha ainda, nesse grupo, alunas tdo vulneraveis do ponto de vista
socioecondémico e cultural que ingressaram no Instituto sem nada esperar dele, como uma
“embarcac¢do navegando ao léu” (VIANA, 2003). Essas alunas sdo oriundas de familias
caracterizadas pela monoparentalidade feminina, por ocupacgdes ndo qualificadas, baixos
rendimentos e escolaridade (mées com ensino fundamental) e por maior nimero de filhos.

Por outro lado, em contextos familiares mais favorecidos (pais com escolaridade de
nivel superior), em que a escola privada ¢ uma opc¢do e o capital informacional é maior,
observamos um tipo de escolha mais “estratégica”/deliberada. A qualidade do ensino continua
sendo o critério principal; porém, o acesso ao IFNMG representa para alguns — no caso, para
os alunos oriundos da rede privada — mais que isso: ¢ a “porta de entrada", uma espécie de
“passaporte” para acessar a politica de cotas no ensino superior. Cursar o ensino médio na
rede pablica — e em uma escola de qualidade reconhecida, como € o caso do Instituto Federal
— significa, entdo, maximizar as chances de ingresso na universidade publica,
preferencialmente federal, e em cursos de maior prestigio social. Contudo, ndo sdo apenas 0s
alunos da rede privada que tém conhecimento sobre os beneficios de se cursar o ensino médio
na rede publica para acessar o ensino superior pelas cotas, conforme ficou evidenciado,
durante os grupos focais, nas falas de Sérgio e Heitor (oriundos da rede publica).

De um modo geral, trata-se de um grupo de alunos cujos pais dispdem de maior
volume de capital cultural e informacional, destacando-se a significativa presenga de “pais
professores”, ou seja, uma espécie de “pais profissionais” que dispdoem de “trunfos”
decorrentes da profissdo, capazes de rentabilizar o percurso educacional dos filhos,
considerando o conhecimento que dispdem do sistema educacional. A escolha, aqui, é feita
por meio de uma avaliacdo criteriosa dos possiveis beneficios e riscos de os filhos cursarem o
ensino médio em uma instituicdo profissionalizante. Por um lado, esse grupo de alunos e pais
é seduzido pelo fato de a instituicdo combinar a possibilidade de ingresso pelas cotas no
ensino superior com um ensino de qualidade — ensino esse que, em geral, ndo reconhecem nas
demais escolas publicas. Por outro lado, o tempo de dedicagéo exigido pelo curso técnico —
que dificulta maior investimento na preparacdo para o vestibular/Enem — introduz um
elemento de ambiguidade, e por vezes até de negatividade, na avaliacdo da escola e do ensino
médio integrado. Em face dessa situacdo, e de modo a minimizar os “riscos” da escolha por
uma escola profissionalizante, tais familias adotam estratégias complementares de estudo, e
investem, por exemplo, em cursos especificos preparatérios para os vestibulares, como o

curso de redacdo.
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O que a pesquisa evidenciou, confirmando outros trabalhos (ALMEIDA, 2008;
OLIVEIRA, 2010; CINTRA 2014; MENDES, 2015), é que poucos alunos escolhem o ensino
médio integrado considerando  prioritariamente a possibilidade de formacéo
técnica/profissionalizante. Apesar de ter sido apontado como importante pelos estudantes, o
curso técnico ndo foi considerado decisivo na escolha pelo IFNMG. Para muitos estudantes
ele é visto como “apéndice passivel de ser ignorado” (ZIBENBERG; GIL 2018, p. 903).
Nesse sentido, embora os resultados confirmem que a escolha pelo IFNMG foi motivada por
diferentes expectativas, sobressai a busca por um ensino de qualidade, e, por conseguinte, a
possibilidade de preparacéo para os processos seletivos para 0 ensino superior/ENEM.

Os estudos sobre escolha do estabelecimento de ensino, em geral, focalizam
centralmente o papel da familia nesse processo — mais especificamente, dos pais ou
responsaveis. Nesta pesquisa, foi possivel identificar a participacdo desses, mas com algumas
nuances, nem sempre ocupando tanta centralidade. Em alguns casos — especialmente nas
familias com menor escolaridade — observamos que os pais ndo interferem diretamente na
escolha da escola, até porque ndo dispdem de informacBes sobre a instituicdo. Em outros,
observamos uma escolha compartilhada por pais e filhos, podendo estar mais concentrada em
um polo ou em outro da relacdo, mas com papéis bastante imbricados. Notamos também a
imposicdo da escola por algumas familias, nas situacbes em que os filhos se opdem a
indicacdo escolar; mas também identificamos a “autonomia” concedida aos filhos por alguns
pais, no processo de tomada de decisdo. Autonomia essa relativa e supervisionada, de modo a
garantir a escolha pela “boa" escola. Observamos de um modo geral que tais variagdes tém
relacdo direta com o capital cultural e informacional dos pais, sendo que, quando é maior esse
capital, hd uma tendéncia a usé-lo de modo a otimizar as chances de uma boa escolha.

Apesar de reconhecermos a importancia da familia na escolha da escola, o que mais
nos chamou a atencdo foi o papel exercido pelo jovem. Observamos que muitos jovens
“protagonizam” a escolha da escola, em contextos de vulnerabilidade socioecondmica, de
baixo capital cultural e informacional da familia, mas também em meios mais favorecidos.
Com a participagdo dos jovens nesse processo, percebemos que outros elementos entram em
cena na escolha da escola, para além de critérios académicos, como, por exemplo, as
dinamicas identitarias e sociais vividas por eles. E o caso de Diogo, que, conforme ja
mencionado neste topico, tem na busca do respeito a diversidade uma das principais razdes
para o ingresso no IFNMG; ou também de Lavinia, que protagoniza uma escolha na qual, ao

lado de critérios académicos, também se orienta por uma légica subjetiva, na medida em que
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ela também leva em consideracdo o desejo de viver outras experiéncias, considerando que
sempre estudou na mesma escola, na rede privada de ensino.

E importante considerarmos, ao analisar esse protagonismo dos jovens na escolha, a
idade dos estudantes do ensino médio, que lhes permite tomar algumas decisdes por “conta
propria”, mas, também a condicdo socioecondmica, o papel que eles ocupam no seio familiar
(que muitas vezes é o de um adulto, como por exemplo, no caso de Diogo), o volume de
capitais/background familiar e as relacdes sociais estabelecidas/a rede de sociabilidade que
pode influenciar suas escolhas.

Com relacdo a rede de sociabilidade dos jovens, ja ressaltada em outras pesquisas,
evidenciamos sua importancia, sobretudo, em contextos menos favorecidos. Nesse grupo de
alunos se destaca o papel dos professores de ensino fundamental na escolha da escola — o que
guarda convergéncia com os estudos de Cintra (2014) e Tetzlaff (2017). Acreditamos que,
sem essa mediacdo, a escolha ndo seria possivel e, com ela, hd& um impacto direto sobre a
trajetoria desses sujeitos.

Em contextos mais favorecidos destacamos, sobretudo, a rede de sociabilidade/ capital
social das familias (a influéncia de amigos e parentes egressos da instituicdo), assim como
apontado nos estudos sobre escolha da escola de ensino fundamental. Nosso trabalho amplia
as analises sobre a escolha da escola na medida em que identifica também a importancia,
nesse processo, dos amigos estudantes do IFNMG ou aspirantes a uma vaga na instituicéo,
bem como dos irmdos mais escolarizados.

Foi principalmente por meio de suas redes de sociabilidade (representadas, no
contexto desta pesquisa, sobretudo por amigos ou parentes, seguidos de professores do ensino
fundamental) que os alunos e suas respectivas familias tiveram conhecimento sobre o IFNMG
e 0 ensino médio integrado. Nesse sentido, ao que parece, 0 que se tem propagado sobre a
instituicdo é justamente o fato de ela ofertar um ensino de qualidade e, por conseguinte, de se
constituir como via favorecedora de acesso ao ensino superior. Acreditamos que o0
desempenho da instituicdo no ENEM ao longo dos anos vem contribuindo para tal. Diante
desse contexto, o0 acesso ao IFNMG se torna atrativo e muito concorrido, o que faz com que
ocorra uma “superselecdo” mesmo entre os alunos oriundos da escola publica (BOURDIEU,
2015).

Assim, se por um lado as elites econdmicas e culturais locais talvez ndo disputem o
IFNMG, por preferirem a escola particular ou mesmo mandar os filhos para estudar fora de
Janaulba, por outro lado, também acreditamos que as classes sociais mais excluidas em geral

ndo disputem a instituicdo, por uma série de fatores: ndo tém conhecimento sobre a escola; o
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processo seletivo privilegia os mais favorecidos, aqueles com os melhores desempenhos; o
fato de o curso ser ofertado em horario integral impede que o estudante trabalhe; muitas vezes
ndo cogitam a possibilidade de estudar em uma instituicdo de qualidade. De toda forma,
seriam interessantes estudos que considerassem ndo somente os matriculados no IFNMG,
como foi 0 nosso caso, mas todos os estudantes que participam da selecdo, verificando o seu
perfil socioecondbmico e o destino escolar daqueles que ndo sdo aprovados. Outra questdo
interessante de ser investigada € a expectativa dos alunos do ultimo ano do ensino
fundamental (das escolas publicas e privadas) e de suas familias, em relacdo ao ensino médio,
de modo a identificar se o Instituto Federal é conhecido e desejado por eles e por que.

O que observamos € que os alunos oriundos de familias mais vulneraveis que
conseguiram chegar ao ensino médio integrado (como € o caso de Maria) sdo cada vez mais a
“exce¢do” e nao a “regra” no IFNMG. Analisando, por exemplo, o perfil dos ingressantes no
Curso Técnico em Informatica para a Internet no Campus Avancado Janalba, entre 0s anos
2017 e 2020, vamos perceber que ele tem se modificado, sobretudo no que tange a
escolaridade dos pais dos alunos. O IFNMG tem recebido estudantes oriundos de familias
cada vez mais escolarizadas. Na turma de 2019, por exemplo, todas as mées tinham concluido
no minimo a educagio basica. E também nessa turma que identificamos mais frequentemente
um investimento maior na escolha pelo Instituto, considerando: a maior intensidade de
estudos preparatorios para o processo seletivo do IFNMG, a variabilidade de estratégias
utilizadas para a escolha (incluindo a consulta da escola no ranking de desempenho do
ENEM); e o maior niumero de familias que tinham conhecimento sobre a instituicdo antes do
processo seletivo. Acreditamos que essa “alteracdo” de perfil dos ingressantes possa ser
relacionada a maior divulgacao a respeito do Instituto no municipio — conforme mencionado
pelos préprios estudantes nos grupos focais e nas entrevistas — e aos resultados que a
instituicdo tem apresentado no ENEM, aumentando assim a concorréncia na selecéo.

De um modo geral, a expectativa dos alunos e das familias que acessam o ensino
médio integrado do Campus Janauba € a de prosseguir com os estudos em nivel superior, apos
a conclusdo do ensino médio. Contudo, a maioria ndo desconsidera a possibilidade de
trabalho, de modo concomitante a realizacdo do ensino superior, o que confirma um perfil de
aluno nao elitizado. Observamos que a seletividade dos cursos superiores “escolhidos” varia
de acordo com o capital cultural das familias. Por um lado, nas familias cujos pais tém
escolarizacdo de nivel médio ou superior, ha uma preferéncia por cursos mais seletivos.
Medicina e Direito, profissdes reconhecidas como imperiais, sdo alvo de desejo dos alunos

desse grupo. Por outro lado, nas familias cuja escolaridade se limita ao ensino fundamental, a
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preferéncia é por cursos de seletividade média. Cabe lembrar também que, apesar de a
maioria dos alunos ingressar no IFNMG com tais expectativas em relacdo aos cursos
superiores, em alguns casos, elas sdo construidas a partir do ingresso no Instituto.
Percebemos, assim, que a escola produz um efeito sobre as expectativas de muitos alunos,
sobretudo os de camadas populares, o que, apesar de ndo ser o foco da pesquisa, foi
evidenciado.

Fazendo analogia com o estudo de Piotto (2007)%*

, 0 gque observamos € que o
ingresso no IFNMG, instituicdo federal de prestigio, “traz possibilidades que transformam
inteiramente a perspectiva de vida desse jovem” e de sua familia. Apesar de, evidentemente, o
ingresso no curso ndo ser sindnimo de sucesso profissional ou social, as chances de que isso
ocorresse sem 0 acesso ao IFNMG seriam muito menores. Tomamos como exemplo o caso de
Maria, para quem, em um contexto de extrema vulnerabilidade socioeconémica, as condi¢des
objetivas de vida impunham uma Unica expectativa, a do trabalho. Para ela, uma aluna preta,
oriunda de familia monoparental feminina, filha de mée preta, cuja escolaridade se limita ao
ensino fundamental, a “carteira assinada” era o horizonte possivel de desejo. Fazer um curso
superior era inimaginavel — sequer sabia da possibilidade de cursa-lo de modo gratuito. O
casamento e a gravidez precoce acentuaram ainda mais o grau de vulnerabilidade familiar.
Contudo, a aluna, que sequer sabia ligar um computador quando ingressou no IFNMG,
conseguiu concluir o curso integrado e atualmente esta trabalhando como caixa de
supermercado e estudando Psicologia na iniciativa privada.

Tudo isso nos refletir sobre o papel do ensino médio integrado para a mobilidade
social dos jovens, sobretudo os de camadas populares, por oportunizar “um caminho mais
acessivel de ascensdo social” (FRANCO, 2019, p. 92) que possibilita a esses jovens um
“diferencial” diante da maioria, ou seja, um certificado de nivel técnico, mas também, o
acesso a um ensino de qualidade capaz de ampliar seus horizontes. O que estd em jogo na
discussdo sobre o papel do ensino médio integrado ndo € apenas a possibilidade de garantir
uma formacéo profissional para o ingresso imediato no mercado de trabalho, numa
perspectiva meramente mercadolégica e economicista — apesar de ndo descartarmos a
importancia da oferta de cursos que atendam as demandas produtivas locais, para que haja
empregabilidade dos jovens. O papel do ensino integrado esta relacionado a oportunizacao de

uma formacdo integrada que permita aos jovens uma profissionalizacdo de nivel medio,

1% Piotto (2007), apesar de ter estudado a trajetoria escolar e a experiéncia universitéaria de estudantes de

camadas populares que ingressaram em cursos superiores de alta seletividade, contribuiu para pensarmos o
ingresso dos jovens de camadas populares no ensino médio federal.
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necessaria, sobretudo em contextos mais vulneraveis — como evidenciamos, por exemplo, nos
casos de Maria e Diogo, para os quais, o trabalho se constitui como realidade desde cedo; mas
que também proporcione condi¢des de acesso a cultura, a arte e a ciéncia, para que possam
prosseguir com os estudos em nivel superior, se assim for do seu desejo. Como observamos
na fala de Eliezer Pacheco — entdo Secretdrio de Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(SETEC) do MEC —, a proposta do ensino integrado se funde com a razéo de existir dos
préprios Institutos Federais, cujo

[...] objetivo central ndo é formar um profissional para o mercado, mas sim um

cidaddo para o mundo do trabalho, o qual poderia ser tanto técnico, como um

filésofo, um escritor ou tudo isto. Significa superar o preconceito de classe de que
um trabalhador néo pode ser um intelectual, um artista (PACHECO, 2010, p. 10-11).

Trata-se de abrir possibilidades para que esses jovens possam fazer a “travessia” para
uma nova realidade. Mais do que um “projeto de ensino”, o ensino médio integrado se vincula
a um projeto de sociedade mais inclusiva e igualitaria.

Contudo, € preciso criar alternativas para que esse ensino chegue as classes menos
favorecidas (tanto do ponto de vista econdmico, mas também sociocultural), que, ao que
parece, estdo subrepresentadas no IFNMG — Campus Janauba.

Acreditamos que ndo é abolindo o ensino integrado que o problema sera resolvido,
assim como foi feito em 1997. Como vimos, a separa¢do entre o ensino médio e o técnico ndo
suprimiu as camadas mais favorecidas das escolas federais; pelo contréario, proporcionou a
elas um espago “reservado” no ensino médio propedéutico. Os cursos técnicos ofertados de
modo “isolado”, numa perspectiva estritamente profissionalizante, é que passaram a ser
acessados por um publico menos favorecido — assim como ocorre com 0s cursos subsequentes
ofertados atualmente —, 0 qual deixou de ter acesso a uma formacéo integrada.

Acreditamos, portanto, que a solucdo desse problema passa pelo aumento das
oportunidades para que os jovens de camadas menos favorecidas possam ter condigdes de
acessar 0 ensino integrado e permanecer no curso. Nesse sentido, primeiramente € preciso
gue o IFNMG seja conhecido pelos alunos e suas familias, 0 que ndo deve se restringir a
“saber da existéncia” da institui¢do, como adverte Tetzlaff (2017), mas ter condigdes de
decifrd-la, de conhecer as oportunidades/vantagens oferecidas, pois [...] “nd3o basta estar
proximo geograficamente [...] nem ter acesso a cartazes informativos [...] € preciso estar
proximo socialmente” (TETZLAFF, 2017, p. 74) para que a possibilidade de escolha exista de

fato e se contraponha a uma
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autoexclusdo operada inconscientemente pelos estudantes de camadas populares,
que ndo cogitam a possibilidade de [...] estudar em uma escola de melhor qualidade
pelo motivo que se escolhe aquilo para o que ja se estd socialmente predestinado,
que se encontra dentro da possibilidade de suas condi¢bes (TETZLAFF, 2017, p.
74).

Destacamos também a importancia da Politica de Assisténcia Estudantil, mecanismo
que contribui para a permanéncia dos alunos menos favorecidos na instituicdo, como por
exemplo, no caso de Maria que sO teve condigdes mais propicias para estudar (acesso a
internet) em virtude desse auxilio.

Acreditamos que a previsdo de estagio nos cursos integrados é outro elemento que
pode contribuir para atrair um publico menos favorecido, interessado na inser¢cdo no mercado
de trabalho. O Curso de Informatica para a Internet do Campus Janaiba ndo prevé estagio
obrigatdrio, 0 que concorre ainda mais para atrair um publico que busca exclusivamente um
ensino propedéutico. Como vimos, as camadas mais favorecidas da sociedade ndo estdo
interessadas em uma profissionalizacdo de nivel médio e, quanto menos tempo precisarem
despender com essa parte profissionalizante, mais atrativo o curso se torna para elas. Ao
contrario, para as camadas sociais menos favorecidas, o estdgio pode representar uma
experiéncia, inclusive remunerada, no mundo do trabalho, um “emprego”, como aponta
Gusmado (2016), o que poderia ser um divisor de aguas em suas vidas. Gusmao (2016) destaca
a importancia do estagio para resgatar o carater profissionalizante do ensino integrado, frente
a forte caracteristica propedéutica que esse ensino assumiu com o passar dos anos.

N&o temos a pretensdo, é claro, de generalizar os resultados desta pesquisa, seja para
outros campis do IFNMG, seja para outras instituicdes, mas acreditamos que os dados aqui
levantados possam ser considerados para estudos futuros.

Identificamos, no Campus Janalba, realidades bastante contrastantes internamente, na
medida em que convivem, no mesmo espaco escolar: alunos com condi¢des bem mais
favorecidas do ponto de vista socioeconémico e cultural (renda familiar mais elevada,
especialmente para o contexto de Janauba; pais escolarizados) e aqueles em situacdo muito
precaria (dificuldade de subsisténcia, pais com baixa escolaridade). Contrastes esses que
podem tensionar a experiéncia estudantil no IFNMG, revelando um campo fecundo para
futuras pesquisas, as quais poderiam investigar as repercussdes da escolha da escola na
experiéncia escolar no ensino médio. Tal questdo estava prevista inicialmente em nosso
projeto como objeto de investigacdo e foi contemplada parcialmente no roteiro dos grupos

focais realizados, mas néo foi possivel aprofunda-la. Primeiro porque previamos a realizacdo
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de mais algumas ondas dos grupos focais com os alunos do ensino integrado, contudo, em
decorréncia da pandemia de COVID-19 que se instalou, ndo foi possivel avangar nesse
sentido. Mas também porque a pesquisa tomou contornos distintos daqueles tracados
incialmente, sobretudo no que tange a ampliacdo do seu escopo (expansao para as turmas de
2019 e 2020 e realizagdo de entrevistas ndo previstas inicialmente). Nesse sentido, tratar da
experiéncia estudantil se tornaria invidvel, mas continuamos acreditando ser uma questdo de
interesse.

Outra possibilidade de estudos futuros esta, a nosso ver, no aprofundamento das
andlises a respeito das interacdes entre pais/responsadveis e jovens do ensino médio, na
realizacdo de escolhas educacionais e na definicdo de projetos de futuro. Na presente pesquisa
foi possivel vislumbrar algumas dinamicas e conflitos que permeiam esse processo, 0s quais
poderiam ser mais explorados no campo da Sociologia da Educacdo, numa interessante
interface com a Sociologia da Juventude.

Enfim, esta pesquisa permitiu levantar uma riqueza de dados que a tese — embora
concretizando o trabalho de quatro anos e permitindo reflexdes que consideramos relevantes —
ndo consegue esgotar, havendo outras “vertentes” que ndo puderam ser mais aprofundadas, o

que se espera fazer em trabalhos futuros dela decorrentes.



204

REFERENCIAS

ALKMIM, Miriam Rodrigues Guedes. O perfil do aluno cotista negro do IFNMG Campus
Januaria no Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio. Dissertacédo
(Mestrado). Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJIM). 2017. 155

p.

ALMEIDA, Marilze do Carmo Lima e. A relacdo familia-escola e a produc¢do da qualidade
de ensino na escola Agrotécnica Federal de Salinas — MG. Dissertacdo (Mestrado).
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Instituto de Agronomia. 2008. 109 p.

ALVES, Fatima. Escolhas Familiares, Estratificacdo Educacional e Desempenho Escolar:
Quais as Relagfes? Revista de Ciéncias Sociais, Rio de Janeiro, v. 53, n. 2. 2010. p. 447-
468.

ALVES, Fatima; FISCH, Gicele; REGIS, André. Escolhas por estabelecimentos escolares:
efeitos das caracteristicas das familias e do contexto de moradia. In: 332 REUNIAO
ANUAL DA ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM
EDUCACAO (ANPED). Caxambu, MG. 2010. Disponivel em:
<33reuniao.anped.org.br/33encontro/app/webroot/files/file/.../GT14-6402--Int.pdf> Acesso
em: 10 ago. 2018.

ALVES, Maria Teresa Gonzaga et al. Fatores familiares e desempenho escolar: uma
abordagem multidimensional. Revista Dados, Rio de Janeiro, v. 6, n. 3. 2013. p. 571-603.
Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/dados/v56n3/04.pdf>. Acesso em: 17 set. 2018.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith; GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método nas
ciéncias naturais e sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. 2.ed. Sdo Paulo: Pioneira
Thompson, 2002.

ANDRADE, Francisca Rejane Bezerra. Politicas publicas para a Educacéo Profissional no
Brasil — as bases e os caminhos da reforma e da contra-reforma. Revista O Publico e O
Privado. V. 3, n.5, jan./jun. 2005.
<https://revistas.uece.br/index.php/opublicoeoprivado/article/view/2514>. Acesso em: 02 out.
2021.

ANDRADE, Francisca Rejane Bezerra; LEITE, Maria Cleide da Silva Ribeiro. Programa
Brasil Profissionalizado: um divisor de dguas para o ensino médio do Ceara. In. ANDRADE,
Francisca Rejane Bezerra; FERREIRA, Hanuzia Pereira (orgs.). Politicas de Ensino Médio e
Educacéo Profissional: contextos, saberes e protagonismo no espaco escolar. led., Brasilia -
DF: ANPAE. 2021. p. 26-37. Disponivel em: <
https://www.seminariosregionaisanpae.net.br/BibliotecaVirtual/10-Livros/POLITICAS-DO-
ENSINO-MEDIO-E-EDUCACAO-PROFISSIONAL.pdf>. Acesso em: 03 jan. 2022.

ANDRADE, Francisca Rejane Bezerra; CRUZ, Juliane Barros. Juventudes e educagéo
profissional: um estudo de caso junto aos jovens que cursam o Ensino Médio integrado ao
ensino técnico no IFCE — Campus Fortaleza. Revista Educacdo e Emancipacgao, S&o Luis, v.
9, n. 3.ed. especial, jul./dez. 2016. p. 39-61. Disponivel em:


https://www.seminariosregionaisanpae.net.br/BibliotecaVirtual/10-Livros/POLITICAS-DO-ENSINO-MEDIO-E-EDUCACAO-PROFISSIONAL.pdf
https://www.seminariosregionaisanpae.net.br/BibliotecaVirtual/10-Livros/POLITICAS-DO-ENSINO-MEDIO-E-EDUCACAO-PROFISSIONAL.pdf

205

http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/reducacaoemancipacao/article/view/675
0. Acesso em: 18 fev.2019.

ARCURI, Edna; ARAUJO, Thelma.; OLIVEIRA, Maria. Fatores que influenciaram alunos
ingressantes na escola de enfermagem da USP, em 1981, na escolha da enfermagem como
opcao profissional. Revista da escola de enfermagem da USP, v. 17, n. 1.1983. p. 5-109.
Disponivel em: <https://www.revistas.usp.br/reeusp/article/view/135637>. Acesso em: 12
mai. 2018.

BARDIN, Laurence. Andlise de Conteudo. Traducdo Luis Antero. Ret, Augusto Pinheiro.
ed. rev. e ampl. Sdo Paulo: EdicGes 70, 2011.

BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. p.
43-72. In: NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afranio (orgs.). Escritos de educagéo.
16.ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2015.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, J. C. A reproducao. Petropolis: Vozes, 2008.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean. Os herdeiros: os estudantes e a cultura. Trad. Jone
Ribeiro Valle, Nilton Valle. Floriandpolis: Ed. da UFSC, 2014.

BRASIL. Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909.Créa nas capitaes dos Estados da

Republica Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional primario e gratuito.
Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-7566-23-
setembro-1909-525411-norma-pe.html>. Acesso em: 25 ago. 2015.

. Lein° 1.821 de 12 de marco de 1953 que dispde sobre o regime de equivaléncia
entre diversos cursos de graus médio para efeito de matricula no ciclo colegial e nos cursos
superiores. Brasilia, DF: 13 de mar¢o de 1953. Disponivel em:
<https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1950-1959/lei-1821-12-marco-1953-366631-
normaatualizada-pl.htmI> Acesso em: 20 jun.2019.

. Decreto n°. 53.558 de 13 de fevereiro de 1964, que altera a denominacéo de escolas
de iniciacdo agricola, agricolas e agrotécnicas. Brasilia, DF: 14 de fevereiro de 1964.
Disponivel em: <https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53558-13-
fevereiro-1964-393545-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 20 jun. 2019.

. Lei n° 6.545 de 30 de junho de 1978, que dispde sobre a transformacéo das Escolas
Teécnicas Federais de Minas Gerais, do Parana e Celso Suckow da Fonseca em Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica e da outras providéncias. Brasilia, DF: 30 de junho de
1978. Disponivel em: <https://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/Iei-6545-30-
junho-1978-366492-normaatualizada-pl.htmI> Acesso em: 20 jun. 2019.

. Lei n° 83.935 de 04 de setembro de 1979, que altera a denominagéo dos
estabelecimentos que indica. Brasilia, DF: 05 de setembro de 1979. Disponivel em:
<https://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-83935-4-setembro-1979-
433451-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 20 jun. 2019.



http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/reducacaoemancipacao/article/view/6750
http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/reducacaoemancipacao/article/view/6750
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-7566-23-setembro-1909-525411-norma-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-7566-23-setembro-1909-525411-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1950-1959/lei-1821-12-marco-1953-366631-normaatualizada-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1950-1959/lei-1821-12-marco-1953-366631-normaatualizada-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53558-13-fevereiro-1964-393545-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53558-13-fevereiro-1964-393545-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-6545-30-junho-1978-366492-normaatualizada-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-6545-30-junho-1978-366492-normaatualizada-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-83935-4-setembro-1979-433451-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-83935-4-setembro-1979-433451-publicacaooriginal-1-pe.html

206

. Decreto 87.310 de 21 de junho de 1982. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1980-1989/D87310.htm> Acesso em: 20 jun.
2019.

. Lei n° 8.948 de 08 de dezembro de 1994, que dispbe sobre a instituicdo do Sistema
Nacional de Educacgdo Tecnoldgica e d& outras providéncias. Disponivel em:
<https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1994/lei-8948-8-dezembro-1994-349799-
normaatualizada-pl.htmI> Acesso em: 01 ago. 20109.

. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB) — atualizada até marco de 2017.
Estabelece as diretrizes e bases da educacgédo nacional. Disponivel em:
<http://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_bases_led.p
df> Acesso em: 13 abr. 2018.

. Decreto n°. 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 2° do art.36 e os artigos
39 a 42 dalei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, D.F. Acesso em: 17 abr. 2017.

. Decreto n.° 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 22 do art. 36 e o0s arts. 39
a4l daLein.29.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm>. Acesso em:
25 ago. 2015.

. Lein.°11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia, e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato20072010/2008/1ei/I11892.htm>. Acesso em: 17
jan. 2014.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira. Nota Técnica:
Indicador de Nivel Socioeconémico (Inse) 2011 e 2013. Publicacdo de 2014a. Disponivel
em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-
educacionais/nivel-socioeconomico> Acesso em: 13 jan. 2022.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira. Indicador de Nivel
Socioecondmico por escola (Inse) 2011-2013. Publicacdo de 2014b. Disponivel em:
<https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-
educacionais/nivel-socioeconomico> Acesso em: 13 jan. 2022.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira. Saeb 2019: Indicador
de Nivel Socioeconémico do SAEB: nota técnica. Brasilia, DF: Inep, 2021a. Disponivel em:
<https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-
educacionais/nivel-socioeconomico>. Acesso em: 12 jan. 2022.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira. Indicador de Nivel
Socioecondmico por escola (Inse) 2019. Publicacdo de 2021b. Disponivel em:
<https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-
educacionais/nivel-socioeconomico> Acesso em: 13 jan. 2022.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1980-1989/D87310.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1994/lei-8948-8-dezembro-1994-349799-normaatualizada-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1994/lei-8948-8-dezembro-1994-349799-normaatualizada-pl.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm

207

BRUEL, Ana Lorena. Escolha da escola pela familia e estrutura de oportunidades na
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro: uma analise das caracteristicas das escolas. In:
372 Reunido Nacional da ANPED. Florianopolis, SC: UFSC. 04 a 08 de outubro, 2015.

CAIRES, Vanessa Guerra; OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro Oliveira. Educacéo
Profissional Brasileira: da Colonia ao PNE 2014 — 20124. Petrépolis, RJ: Vozes, 2016.

CAMPELLO, Ana Margarida. "Cefetizacdo" das Escolas Técnicas Federais-Projetos em
disputa, nos anos 1970 e nos anos 1990. Revista Educacéo & Tecnologia. Belo Horizonte:
CEFET-MG. v. 12, n. 1, jan./abr. 2007. Disponivel em:
<http://seer.dppg.cefetmg.br/index.php/revista-et/article/view/92/94>. Acesso em: 11 fev.
2014.

CARNEIRO, Italan. Bases conceituais do curriculo técnico integrado: formacdo humana,
trabalho e educacéo escolar. In: SOBRINHO, Sidinei Cruz; PLACIDO, Reginaldo Leandro
(orgs.). Educacéo Profissional Integrada ao ensino médio. Editora IFPB, Jodo Pessoa, v.8.
2020. p. 48-87. 1.116 p. Série Reflexdes na Educacdo. Disponivel em:
<http://editora.ifpb.edu.br/index.php/ifpb/catalog/book/388>. Acesso em: 18 jul. 2021.

CARVALHO, Cynthia Paes de. Entre as promessas da escola e os desafios da reproducéo
social: familias de camadas médias do ensino fundamental a universidade. 2004. Tese
(Doutorado). Pontificia Universidade Catélica (PUC), Rio de Janeiro, 2004.

CASTRO, Claudio de Moura. Educacdo Técnica: a cronica de um casamento turbulento. In:
Os desafios da educacao no Brasil. 2005. p. 149-174. Disponivel em:
<http://www.schwartzman.org.br/simon/desafios/5tecnico.pdf> Acesso em: 19 out. 2021.

CIAVATTA, Maria. Universidades tecnologicas: horizonte dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFETS)? In: MOLL, Jaqueline (org.). Educacao
Profissional e Tecnoldgica no Brasil contemporaneo. Porto Alegre: Artmed. 2010. p.159-
174.

CINTRA, Mariana Simdes Ferreira. A importéncia da familia, escola e pares no processo
de escolha pelo ensino médio técnico. 2014. Dissertacdo (Mestrado). Universidade de Sao
Paulo (USP), Ribeiréo Preto, 2014.

COSTA, Mércio da; KOSLINSKI, Mariane Campelo. Quase-Mercado Oculto: Disputa por
escolas “comuns” no Rio de Janeiro. Cadernos de Pesquisa. S&o Paulo, v. 41, n. 142,
jan./abr. 2011. p. 246-266.

. Escolha, estratégia e competicdo por escolas publicas. Pro-Posi¢des, Campinas, V.
23, n. 2 (68), mai./ago. 2012. p. 195-213.

CUNHA, Luiz Anténio. O ensino profissional na irradiagdo do industrialismo. Sdo Paulo:
Editora UNESP, Brasilia, DF: Flasco, 2000.

DICETTI et al. Perfil de usuérios da biblioteca do Instituto Federal Farroupilha — Campus
S&o Vicente do Sul. In: MOSTRA DE EDUCACAO, CIENCIA, TECNOLOGIAE
CULTURA (MECTEC): “EDUCACAO PROMOVENDO CIENCIA E TECNOLOGIA
PARA A VIDA”, 08 de agosto de 2017. Instituto Federal. Anais [...]. Farroupilha Campus


http://seer.dppg.cefetmg.br/index.php/revista-et/article/view/92/94

208

Sdo Vicente do Sul/RS, 2018, p. 192-194. Coordenadora: FRANZIN, Simone Medianeira.
Disponivel em: <http://mectec.svs.iffarroupilha.edu.br/wp-content/uploads/2018/04/anais-
mectec.pdf >. Acesso em: 25 jan. 2019.

DIOGO, Ana Matias. Investimento das familias na escola: dinamicas familiares e contexto
escolar local. Lishoa: Celta Editora. 2008.

DUBET, Francdis. Sociologia da Experiéncia. Traduzido por: Fernando Tomaz. Lisboa:
Editions du Seull. 1994.

DUBET, Francois; MARTUCCELLLI, Danilo. En la escuela: sociologia de la experiencia
escolar. Editorial Losada, S.A. Buenos Aires. 1997.

DUBET, Francdis. Onde estariam as promessas de mudancas no sistema escolar?
Presenca Pedagdgica. Belo Horizonte, v. 10, n. 59, set./out. 2004. p. 49-52.

EVOLUCIONAL, 2020.Confira a consolidacéo das notas por escola do Enem 2019 -
resultados da redacdo. Disponivel em: <https://enem2019.evolucional.com.br/RD.html|>.
Acesso em: 19 nov. 2020.

FARIA, Ana Amalia Gomes de Barros Torres. Experiéncias de escolarizacdo: sentidos e
projetos de futuro de jovens/alunos do Instituto Federal de Alagoas. Dissertacédo
(Mestrado). Universidade Federal de Alagoas. 2013. 141 fls.

FERNANDES, Carla Alexandra da Silva. Estratégias educativas familiares: a escolha da
escola pelos pais — um estudo exploratério. Ciclo de Estudos conducentes ao grau de Mestre
em Educac&o. Area de Especializagdo em Formagao Pessoal e Social. 2011. 468 fls.
Universidade de Lisboa. Instituto de Educacéo.

FIALHO, Flavia Barros. Mobilizacéo parental e exceléncia escolar: um estudo das
préaticas educativas de familias das classes médias. Dissertacdo (Mestrado). FAE: UFMG,
2012. 132 p.

FOLHA DE SAO PAULO. Desempenho das escolas no ENEM - ano de 2017. 2018.
Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/06/veja-0-desempenho-da-
sua-escola-no-enem-2017.shtml>. Acesso em: 28 ago. 2018.

FOLHA DE SAO PAULO. Veja o desempenho da sua escola no Enem 2018. Folha
tabulou os dados brutos do exame, divulgados pelo Ministério da Educacao. Publicado
em 18 de junho de 2019. <https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/06/veja-0-
desempenho-da-sua-escola-no-enem-2018.shtml>. Acesso em: 19 nov. 2020.

FRANCA, Junia Lessa; VASCONCELLOS, Ana Cristina de. Normalizagdo de publicactes
técnico-cientificas. 9.ed. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2013.

FRANCO, Barbara Alves da Rocha. Alunos do ensino técnico: escola e familia.
Departamento de educagdo, informagdo e comunicacdo Programa de p6s-graduagdo em
educacdo. Dissertacdo (Mestrado). Universidade de Sdo Paulo Faculdade de filosofia, ciéncias
e letras de Ribeirdo Preto. Ribeirdo Preto — SP, 2019. 114 p.


http://mectec.svs.iffarroupilha.edu.br/wp-content/uploads/2018/04/anais-mectec.pdf
http://mectec.svs.iffarroupilha.edu.br/wp-content/uploads/2018/04/anais-mectec.pdf
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/06/veja-o-desempenho-da-sua-escola-no-enem-2017.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/06/veja-o-desempenho-da-sua-escola-no-enem-2017.shtml

209

FRANCO, Maria Laura P. O ensino técnico agricola do ponto de vista dos seus egressos.
Caderno de Pesquisa, Sdo Paulo (60), fev. 1987. p. 15-27.

FREITAS, Patricia Fernandes. Formacao de estudantes do ensino técnico integrado: as
interfaces da qualificacdo e da(s) competéncia(s). Dissertacdo (Mestrado). Universidade
Federal do Cear4, Fortaleza. 2013.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. A génese do Decreto n.
5.154/2004: um debate no contexto controverso da democracia restrita. In: FRIGOTTO,
Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (orgs). Ensino médio integrado:
concepcao e contradicdes. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (orgs.). Ensino médio
integrado: concepgdes e contradicdes. Sdo Paulo. Cortez, 2005.

GASKELL, George. Entrevistas individuais e grupais. In: BAUER, Martin W; GASKELL,
George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico. 7.ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.
GONDIM. Soénia Maria Guedes. Grupos focais como técnica de investigacdo qualitativa:

desafios metodoldgicos. Paidéia. Ribeirdo Preto, v. 12, n. 24. 2003. p. 149-161. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/paideia/v12n24/04.pdf>. Acesso em: 03 out. 2018.

GUSMAO, Claudio Alexandre. Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada
ao Ensino Médio: a perda do carater profissionalizante? Brasilia-DF. Dissertacao
(Mestrado). Universidade de Brasilia. Faculdade de Educacdo. Programa de Pds-graduacao
em educacdo. 2016. 181 p.

HERMANO, Vivian Mendes. Desenvolvimento urbano-rural da Rede de Janalba e Nova
Porteirinha. Dissertacdo (Mestrado). UNIMONTES, Montes Claros-MG, 2006. Disponivel
em: <https://www.posgraduacao.unimontes.br/uploads/sites/20/2019/06/Vivian-Mendes-
Hermano.pdf> Acesso em: 12 nov. 2020.

HERMANO, Vivian Mendes. Janaiba/MG: uma cidade média no Norte de Minas Gerais.
Tese (Doutorado). Programa de Pds-Graduagdo em geografia tratamento da informacao
espacial. PUC Minas. 2016. 243 p.

. Censo Demografico. Tabela 3261 - Domicilios particulares permanentes, por classes
de rendimento nominal mensal domiciliar per capita. 2010. Disponivel em: <
https://sidra.ibge.gov.br/Tabela/3261> Acesso em: 09 out. 2020.

. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua: notas técnicas. verséo 1.5.
2.ed. Rio de Janeiro: IBGE. 2018. Disponivel em:
<https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01561 notas tecnicas.pdf> Acesso em:
05 fev. 2020.




210

IBGE. Estimativas da populacéo residente no Brasil e unidades da federacéo. 2021.
Disponivel em:

<https://ftp.ibge.gov.br/Estimativas_de Populacao/Estimativas_2021/estimativa_dou_2021.p
df>. Acesso em: 07 jan. 2022.

IBGE. Salario médio mensal dos trabalhadores formais: Cadastro Central de Empresas
2019. Rio de Janeiro: IBGE, 2021. Disponivel em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/panorama>. Acesso em: 07 jan. 2022.

IFNMG. Historico do IFNMG — Campus Salinas. Publicado no site do IFNMG — Campus
Salinas, em 08 de dezembro de 2011a (Gltima atualizagdo em 18 de maio de 2018).
Disponivel em: <https://ifnmg.edu.br/menu-salinas/historico>. Acesso em: 30 jul. 2019.

. Histérico do IFNMG — Campus Januéria. Publicado no site do IFNMG —
Campus Salinas, em 28 de fevereiro de 2011b (dltima atualizacdo em 09 de novembro de
2016). Disponivel em: <https://ifnmg.edu.br/menu-januaria/historico>. Acesso em: 30 jul.
2019.

. Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2014-2018). Publicado em 2013.
Disponivel em:
<http://www.ifnmg.edu.br/index.php/documentosinstitucionais/regulamentos.>. Acesso em:
21 jan. 2014.

. Relatorio de Gestao do Exercicio de 2016. Publicado em 2017a. Disponivel em:
<http://www.ifnmg.edu.br/relatorio-gestao> Acesso em: 19 mai. 2018.

. Regulamento da Politica de Assisténcia Estudantil do IFNMG. 14 de dezembro
de 2017. 2017b. Atualizada em 2019. Disponivel em: <https://www.ifnmg.edu.br/assistencia-
estudantil> Acesso em: 03 jan. 2021.

. Relatorio de Gestao do Exercicio de 2019. Publicado em 2020. Disponivel em:
<http://www.ifnmg.edu.br/relatorio-gestao> Acesso em: 12 out. 2020.

. Regimento Geral. Maio de 2021. Montes Claros/MG. Disponivel em:
<https://www.ifnmg.edu.br/administrator/Regimento_Geral_do IFNMG - 06-06-2021 -
Finalizado.pdf> Acesso em: 03 jan. 2022.

INACIO, Gustavo Antonio da Silva. Lei de cotas, escolas pUblicas e 0 acesso a
universidade: uma analise sobre o caso de Escolas Técnicas Paulistas. 2019. Dissertacao
(Mestrado). Programa de Pds-Graduagdo em educagdo. Departamento de Educacéo,
Informag&o e Comunicagdo. Universidade de S&o Paulo. Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ribeirdo Preto. Ribeiréo Preto -SP. 2019. 121 p.

IPEA - Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada. 2010. indice de Vulnerabilidade Social
(IVS) por municipio. Disponivel em: <http://ivs.ipea.gov.br/index.php/pt/planilha>. Acesso
em: 07 jan. 2022.

JOVCHELOVITCH, Sandra; BAUER, Martin W. Entrevista narrativa. In: BAUER, Martin
W; GASKELL, George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual
pratico. 7.ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.


https://ifnmg.edu.br/menu-salinas/historico
https://ifnmg.edu.br/menu-januaria/historico

211

JUNQUEIRA, Maria Luiza; MELO-SILVA, Lucy Leal. Maturidade para a escolha de
carreira: estudo com adolescentes de um servigco-escola. Revista Brasileira de Orientagdo
Profissional. v. 15, n. 2, jul./dez. 2014. p. 187-199. Disponivel em:
<http://pepsic.bvsalud.org/pdf/rbop/v15n2/09.pdf>. Acesso em: 12 mai. 2018.

KAWAMURA, Lili K. Ciéncia, Tecnologia e Educacdo nos 100 anos de Republica. Pro-
Posicdes - Revista Quadrimestral da Faculdade de Educacéo. vol. 1(2), jul. 1990. p. 36-48.

KOLLER, Claudio; SOBRAL, Francisco. A construcao da identidade das escolas
agrotécnicas federais: a trajetoria da COAGRI ao CONEAF. In: MOLL, Jaqueline (org.).
Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil contemporaneo. Porto Alegre: Artmed,
2010. p. 220-229.

KRUGER, Edelbert; TAMBARA, Elomar. Um olhar sobre o Decreto 2.208/97: o resgate da
funcdo social nas instituicdes de educacao profissional publicas e gratuitas: um estudo de
caso no CEFET-RS e na Rede Paula Souza-SP. In:12° Encontro Sul-Rio-Grandense de
Pesquisadores em Historia da Educacdo. Santa Maria -RS. Centro Universitario
Franciscano. 30 de agosto a 01 de setembro. 2006. p. 675-689.

KRUGER, Edelbert. O resgate historico da funcéo social da Educacéo Profissional
Brasileira, a luz do Decreto 2.208/97: um estudo do perfil socioecondmico do aluno do
CEFET-RS. 2007. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de Pelotas-Rs. Pelotas-RS,
2007. 183 p.

LAHIRE, Bernard. Sucesso escolar nos meios populares: as razdes do improvavel.
Traducdo de Ramon A. Vasques e Sonia Goldefer. Sdo Paulo: Atica, 1997.

LAREAU, Anete. A desigualdade invisivel: o papel da classe social na criacdo dos filhos em
familias negras e brancas. Educacao em Revista. Belo Horizonte, n. 46, dez.2007. p. 13-82.

LIMA FILHO, Domingos Leite. Universidade Tecnoldgica e redefini¢do da institucionalidade
da educacdo profissional: concepgdes e praticas em disputa. In: MOLL, Jaqueline (org.).
Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil contemporaneo. Porto Alegre: Artmed,
2010. p.141-158.

MANFREDI, Silvia Maria. Educacao Profissional no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATQOS, Eva Maria. Fundamentos da metodologia
cientifica. 5.ed. revista e ampliada. Sao Paulo: Atlas, 2003.

MEC. Portaria n°. 1.291 de 30 de dezembro de 2013, que estabelece as diretrizes para a
organizacéo dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia e define parametros e
normas para a sua expanséo. Publicado no D.O.U em 31 de dezembro de 2013.

. Portaria n°. 246 de 15 de abril de 2016, que dispde sobre a criagdo do modelo de
dimensionamento de cargos efetivos, cargos de direcdo e funcdes gratificadas e
comissionadas, no &mbito dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, dos
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica e do Colégio Pedro 11, e define normas e
pardmetros para a sua implementacdo. Publicada no D.O.U em 11 de maio de 2016.



212

Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/docman/38501-portaria-de-modelos-de-cargos-e-
funcoes-pdf/file> Acesso em: 12 jan. 2019.

MEC — Ministério da Educacdo. Plataforma Nilo Pecanha 2019 (Ano Base 2018). Brasilia,
DF: MEC, 2019. Disponivel em: <http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/2019.html.>
Acesso em: 19 mar. 2020.

MEC — Ministério da Educacdo. Plataforma Nilo Pecanha 2021 (Ano Base 2020). Brasilia,
DF: MEC, 2021. Disponivel em: <http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/2019.html.>
Acesso em: 10 jan. 2022.

MENDES, lIzabel Alves Macedo. O perfil do aluno do IFNMG Campus Januaria em
perspectiva socioldgica. 2015. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianopolis, 2015.

MOURA, Dante Henrique. Ensino Médio e Educacéo Profissional: dualidade histdrica e
possibilidade de integracdo. In: MOLL, Jaqueline (org.). Educacéao Profissional e
Tecnoldgica no Brasil contemporaneo. Porto Alegre: Artmed. 2010. p. 58-79.

MOURA, Dante Henrique. LIMA FILHO, Domingos Leite. SILVA, Monica Ribeiro.
Politecnia e formacao integrada. Confrontos conceituais, projetos politicos e contradicdes
historicas da educagéo brasileira. Revista Brasileira de Educag&o. v. 20, n. 63, out./dez.
2015. p. 1057-1080.

NERI, Marcelo Cértes (coord.). A nova classe média. Rio de Janeiro: Fundacdo Getulio
Vargas, 2008.

NOGUEIRA, Claudio Marques Martins; NOGUEIRA, Maria Alice. A Sociologia da
educacao de Pierre Bourdieu: limites e contribui¢fes. Educacdo & Sociedade, ano XXIII,
n°. 78, abr.2002. p. 15-36.

NOGUEIRA, Claudio Marques Martins; RESENDE, Tania de Freitas; VIANA, Maria José
Braga. Escolha do estabelecimento de ensino, mobilizagéo familiar e desempenho escolar.
Revista Brasileira de Educacéo, v. 20, n. 62, jul./set. 2015. p. 749-772.

NOGUEIRA, Maria Alice. Trajetorias, estratégias culturais e classes sociais: notas em
vista da construcéo do objeto de pesquisa. Teoria & Educacao. Porto Alegre, n. 3.1991. p. 89-
112.

, Maria Alice. Familias de camadas médias e a escola: bases preliminares para um
objeto em construcdo. Educacdo & Realidade. Porto Alegre - RS. v.20, n.1, p. 9-25, jan./jun.
1995. Disponivel em: <http://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/71745/40680>.
Acesso em: 10 mai. 2018.

, Maria Alice. A escolha do estabelecimento de ensino pelas familias — A agéo
discreta da riqueza cultural. Revista Brasileira de Educacédo. Rio de Janeiro, v. 1, n. 7, 1998.
p. 42-56.

, Maria Alice. A construgéo da exceléncia escolar — um estudo de trajetorias feito
com estudantes universitarios provenientes de camadas médias intelectualizadas. In:



213

NOGUEIRA, Maria Alice; ROMANELLI, Geraldo; ZAGO, Nadir. Familia & Escola:
trajetorias de escolarizagdo em camadas médias e populares. 2. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2003. p. 17- 43.

, Maria Alice. A relacdo familia-escola na contemporaneidade: fenémeno
social/interrogacdes socioldgicas. Analise Social, v. xlI (176), 2005, p. 563-578.

, Maria Alice. Classes médias e escola: novas perspectivas de analise. Curriculo
sem Fronteiras, v. 10, n.1, jan./jun. 2010. p. 213-231. Disponivel em:
<http://www.curriculosemfronteiras.org/vol10isslarticles/nogueira.pdf>. Acesso em: 10 ago.
2018.

NOGUEIRA, Maria Alice; ROMANELLI, Geraldo; ZAGO, Nadir (orgs.). Introducao. In:
NOGUEIRA, Maria Alice; ROMANELLI, Geraldo; ZAGO, Nadir. Familia & Escola:
trajetdrias de escolarizacdo em camadas médias e populares. 2. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes,
2003. p. 45-60.

NOGUEIRA, Maria Alice; AGUIAR, Andrea. A escolha do estabelecimento de ensino e 0
recurso ao internacional. Atos de pesquisa em educacdo, v. 2, n. 1, jan./abr.2007. p. 3-22

NOGUEIRA, Maria Alice; NOGUEIRA, Claudio M. Martins. Bourdieu e a Educacéo. 4. ed.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017.

NOGUEIRA, Marlice de Oliveira. Efeito pai professor: o impacto da profisséo docente na
vida escolar dos filhos. Revista Brasileira de Educacdo, v. 18, n.52, jan./mar. 2013.

, Marlice de Oliveira. Quando os professores escolarizam os filhos na rede publica de
ensino: da inevitabilidade a colonizacdo. Educacdo em Revista. Belo Horizonte, n. 33. 2017.
p. 1-26.

NOGUEIRA et al. Promessas e limites: o SISU e sua implementagdo na Universidade Federal
de Minas Gerais. Educacdo em revista, v. 33. Belo Horizonte, 2017. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/edur/v33/1982-6621-edur-33-e161036.pdf> Acesso em: 30 jul.
2017.

NONATO, Bréscia Franca. Lei de Cotas e SISU: Analise dos processos de escolha dos
cursos superiores e do perfil dos estudantes da UFMG antes e ap6s as mudancas na
forma de acesso as Instituicdes Federais. 2018. Tese (Doutorado). Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte — MG.

NONATO, Bréscia Franga. “Classificacdo de ocupagdes para o ingresso na UFMG”.
<nonatobrescia@gmail.com>, mensagem pessoal (07/02/2020).

OLIVEIRA, Cristiane Gomes de. “Diga-me com quem andas e eu te direi quem és”. A
escolha da escola como estratégia de distingdo. 2005. Dissertagdo (Mestrado). Pontificia
Universidade Catolica, Rio de Janeiro — RJ, 2005.

OLIVEIRA, Leonardo Rodrigues de. Dinamicas locais e atos parentais de escolha de
estabelecimentos de ensino publicos estaduais reputados em Vigosa (MG). 2015.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de Vicosa, Vicosa - MG, 2015.



214

OLIVEIRA, Maria Marly de. Como fazer pesquisa qualitativa. 3.ed. ver. eamp. Petropolis:
Vozes, 2010.

OLIVEIRA, Nilza Helena de. Institui¢des Federais de Educacéo Tecnoldgica:
estabelecimentos escolares de referéncia no Ensino Médio brasileiro — o caso do Centro
Federal de Educacao Tecnoldgica de Minas Gerais. 2010. Tese (Doutorado). Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte - MG, 2010.

OTRANTO, Celia Regina. A politica de educacao profissional do Governo Lula: novos
caminhos da educacdo superior. Texto apresentado na 342 Reunido Anual da ANPED, Natal-
RN, 2011.

PACHECO, Eliezer Moreira. Os Institutos Federais: uma revolugdo na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica. Natal: IFRN, 2010. 28 p.

PAIXAO, Lea Pinheiro. Significados da escolarizagio para um grupo de catadoras de um
lixdo. Cadernos de Pesquisa, v. 35, n. 124. jan./abr. 2005. p. 141-170.

. Escolarizacdo: estratégias instrumentais e identitarias. In: Atos de Pesquisa em
Educacédo. v. 2, n. 1, jan./abr. 2007, p. 23-51. Disponivel em:
<https://proxy.furb.br/ojs/index.php/atosdepesquisa/article/view/165/128> Acesso em: 20 abr.
2020.

PASTORE, José; SILVA, Nelson do Valle. Mobilidade social no Brasil. Sdo Paulo: Makron
Books, 2000.

PAULA, Gustavo Bruno de. A influéncia do territério sobre as escolhas escolares das
familias — um estudo em uma regido da periferia de Belo Horizonte. 2015. Dissertacéo
(Mestrado). Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Belo Horizonte - MG, 2015.

PEREIRA, Aline Juliana de Souza. Trés familias de camadas populares e a escolarizacao
dos filhos: entre estabelecimentos de ensino publicos e privados. 2016. Dissertacao
(Mestrado). Universidade Federal de Vicosa, Vi¢osa-MG, 2016.

PEREIRA, Ewangela Aparecida. Relacdo familia e escola: estratégias de escolariza¢do em
cursos de educacao profissional do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS) —
Campus de Campo Grande — MS. 2016. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, 2016.

PEREIRA, Paulo César. O CONCEFET frente ao atual momento da educacéo profissional e
tecnolodgica. In: MOLL, Jaqueline (org.). Educacéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil
contemporaneo. Porto Alegre: Artmed, 2010. p.230-243.

PINTO, Juliana da Silva. A escolha de escolas Waldorf por familias das camadas médias.
2009. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo
Horizonte - MG, 2009.


https://proxy.furb.br/ojs/index.php/atosdepesquisa/article/view/165/128

215

PIOTTO, Deébora Cristina. As excec¢des e suas regras: estudantes das camadas populares
em uma universidade publica. 2007. Tese (Doutorado). Sdo Paulo, 2007. 370 p. Instituto de
Psicologia da Universidade de Sao Paulo — SP.

PNUD - PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO. 2010.
Indice de desenvolvimento humano municipal (IDHM). Disponivel em:
<https://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/idh0/rankings/idhm-municipios-
2010.html>. Acesso em: 07 jan. 2022.

QUADROS, Waldir. PNAD 2015: o retrocesso se explicita. Texto para discusséo.
Campinas: Instituto de Economia. UNICAMP. n. 286, fev. 2017. Disponivel em:
<http://www.eco.unicamp.br/docprod/downarg.php?id=3506&tp=a> Acesso em: 21 set. 2018.

QUEIROS, Bruna Tatianne Moura de. O Programa de Assisténcia e Apoio aos alunos em
situacdo de vulnerabilidade socioecondmica do IFNMG — Campus Almenara: um estudo
sobre a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio. 2015. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Educacéo), Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
(UFVJM), Diamantina. 2015.

RESENDE, Patricia Cappuccio, <patriciacappuccio@gmail.com>. “Levantamento sobre a
nota de corte para ingresso nos cursos superiores da UFMG entre os anos de 2009 a
20167, mensagem pessoal (11/01/2021). No prelo.

RESENDE, Tania de Freitas; NOGUEIRA, Claudio Marques M.; NOGUEIRA, Maria Alice.
Escolha do estabelecimento de ensino e perfis familiares: uma faceta a mais das
desigualdades escolares. Educ. Soc., Campinas, v. 32, n. 117, out./dez. 2011. p. 953-970.

RODRIGUES, Sénia Sousa Almeida. Democratizacdo ou elitizacdo? Um estudo sobre o
perfil dos estudantes ingressantes do ensino médio integrado ao técnico do Instituto
Federal do Norte de Minas (IFNMG) Campus Januaria. 2018. Dissertacdo (Mestrado).
126 fls. Mestrado Associado UFMG — Unimontes.

ROMANELLI, Geraldo. Familias de camadas médias e escolarizagdo superior dos filhos:
o0 estudante-trabalhador. In: NOGUEIRA, Maria Alice; ROMANELLI, Geraldo; ZAGO,
Nadir. Familia & Escola: trajetdrias de escolarizacdo em camadas médias e populares. 2.ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

ROMANELLI, Geraldo. Levantamento critico sobre as relacdes entre familia e escola. In:
ROMANELLI, Geraldo; NOGUEIRA, Maria Alice; ZAGO, Nadir (orgs.). Familia &
Escola: novas perspectivas de andlise. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educacéo no Brasil (1930-1973). 8.ed.
Petropolis: Vozes, 1986.

SAINT-MARTIN, Monique de; ROCHA, Daniella de Castro; HEREDIA, Mariana. Trocas
intergeracionais e construgéo de fronteiras sociais na Franga. Tempo soc.[online], Sdo Paulo,
vol.20, n.1. 2008. p.135-162. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-
20702008000100007 &script=sci_abstract&ting=pt> Acesso em: 10 ago. 2018.



about:blank
about:blank

216

SANTOS, Danielle de Souza; SANTOS, Marcela Kleiciane Nascimento dos. Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo e o direito a uma escola publica de
qualidade: um estudo sobre o perfil dos jovens estudantes ingressantes no ensino méedio
técnico integrado. Eixo Tematico | — Politicas em Educagéo Profissional. In: 111 COLOQUIO
NACIONAL “A PRODUCAO DO CONHECIMENTO EM EDUCACAO PROFISSIONAL:
PLANO NACIONAL DE EDUCACAO (2014-2024). 2015. Anais [...]. Natal/RN: IFRN. p.1-
10. Disponivel em: < https://ead.ifrn.edu.br/portal/wp-content/uploads/2016/02/Artigo-
46.pdf>. Acesso em: 25 jan. 2019.

SEE/MG - SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAQAO DE MINAS GERAIS. Resolugédo
SEE n° 3.765, de 09 de maio de 2018, que dispde sobre o Cadastro Escolar 2018/2019.
Disponivel em: <http://simadefacil.blogspot.com/2018/05/resolucao-cadastro-escolar-
20182019.html>. Acesso em: 01 de set. 2018.

SOARES, José Francisco (coord.). Escola Eficaz: um estudo de caso em trés escolas da rede
publica de ensino do Estado de Minas Gerais. UFMG: Grupo de Avaliacdo e Medidas
Educacionais (GAME). Belo Horizonte, maio 2002.

SOUZA, Fernanda de Lima. A escolha de um estabelecimento de ensino catélico por
algumas familias moradoras do Méier: a pluralidade do ato de escolher. 2012.
Dissertacdo (Mestrado). Rio de Janeiro, RJ: UFRJ, 2012.

SOUZA, Marluce Carvalho de. Escolha de escola pelas camadas populares e nova classe
média: expectativas e possibilidades. 2012. Dissertacdo (Mestrado), PUC, Rio de Janeiro,
2012,

SZWARCWALD, Célia Landmann et al. Adesdo as medidas de restri¢do de contato fisico e
disseminacdo da COVID-19 no Brasil. Epidemiol. Serv. Saude, Brasilia, 29 (5), 2020.
Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/ress/a/fw8vPWhWV9]3ZyxMbVCZrMw/?lang=pt#>. Acesso em:
25 out. 2021.

TEZTAFF, Iris Maria Bosco. Escolas ou escolhidos? Estudantes das camadas populares
em uma escola de Ensino Médio técnico federal. 2017. Dissertacdo (Mestrado). Ribeirdo
Preto. Departamento de Educacdo, Informacdo e Comunicacdo. Programa de Pds-Graduacgao
em educacdo. Universidade de Sdo Paulo. Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ribeirdo Preto. 2017.

THIN, Daniel. Familias de camadas populares e a escola: confrontacao desigual e modos de
socializagdo. In: MULLER, Maria Lucia Rodrigues; PAIXAO, Lea Pinheiro (orgs.).
Educacéo, diferencas e desigualdades. Cuiaba, MT: EAUFMT, 2006a.

, Daniel. Para uma andlise das relacdes entre familias populares e escola:
confrontacdo desigual entre l6gicas socializadoras. Tradu¢do Anna Carolina da Matta
Machado. Revisdo técnica Lea Pinheiro Paix&o. Revista Brasileira de Educacéo, cidade, v.
11, n. 32, mai./ago. 2006b. p. 211-370. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v11n32/a02v11n32.pdf>. Acesso em: 10 mai. 2018.

TRAD, Leny A. Bomfim. Grupos focais: conceitos, procedimentos e reflexdes baseadas em
experiéncias com o uso da técnica em pesquisas de saude. Physis, Rio de Janeiro, v. 19, n. 3.


https://ead.ifrn.edu.br/portal/wp-content/uploads/2016/02/Artigo-46.pdf
https://ead.ifrn.edu.br/portal/wp-content/uploads/2016/02/Artigo-46.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v11n32/a02v11n32.pdf

217

2009. p. 777-796. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci arttext&pid=S0103-73312009000300013>.
Acesso em: 03 out. 2018.

VAN-ZANTEN, Agnés. A escolha dos outros: julgamentos, estratégias e segregacoes
escolares. Educagdo em revista, v.26, n.03, dez. 2010. p.409-434. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/pdf/edur/v26n3/v26n3a21.pdf>. Acesso em: 20 abr. 2020.

VIANA, Maria Jose Braga. Longevidade escolar em familias de camadas populares: algumas
condigGes de possibilidade. In: NOGUEIRA, Maria Alice; ROMANELLI, Geraldo; ZAGO,
Nadir (orgs.). Familia & Escola: trajetdrias de escolarizacdo em camadas médias e populares.
2.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2003. p. 45-60.

VINHA, Silvia Alexandra Rodrigues Alves da. Entre o publico e o privado: a escolha da
escola pelos pais. 2012. Dissertacdo (Mestrado). Instituto Politécnico de Lisboa. Escola
Superior de Educacéo de Lisboa. 2012.

WALDHELM, Andrea Paula de Souza; FELIPE, Luiza Helena Lameg. Redes Sociais e
Escolha da Escola. Boletim SOCED, v. 7, 2008. p. 1-18. Disponivel em: <
https://www.maxwell.vrac.puc-
rio.br/12732/12732.PDEXXvmi=hN9utDtqruZqa5Tg8EPMkB6HM4KVogL G5VbAAG12h0s
I5nNe2EBnfH53MPZb7LScI5MiLOIxO0jUd8agNLE3tK7gA6sISmVBsJUfxgdn6xijGtAtffx
KOG2BNvVkGTgim1dCzuQWBogV6KwWB1IMIMNQOOEKJIkf1IEC2RfBn6z2ZvQUCCrdEfng3e
gsSCdeReStgL KS9RsINk40WweCMC4QRkjKWwOPL Sk3F5VOWpZKK3IIAAKndoe5KzQ
HE6QWSJIRWpxT> Acesso em: 19 ago. 2018.

WALLAU, Raquel de. Significados atribuidos pelos jovens estudantes ao Ensino Médio
integrado a educacao profissional: um estudo de caso. Dissertacdo (Mestrado). Santa
Maria-RS. Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo. Centro de Educacgdo. Universidade
Federal de Santa Maria — RS. 2015. 177 p.

XIMENES, Luciano Jany Feijdo. (org.). Perfil socioecondmico do Norte de Minas Gerais.
Fortaleza: Banco do Nordeste do Brasil, 2016.

ZAGO, Nadir. Processos de escolariza¢do nos meios populares - as contradigdes da
obrigatoriedade escolar. In: NOGUEIRA, Maria Alice; ROMANELLI, Geraldo; ZAGO,
Nadir. Familia & Escola: trajetdrias de escolarizacdo em camadas médias e populares. 2.ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2003.p. 17- 43.

ZIBENBERG, Igor Ghelman Sordi. Perfil dos estudantes do Ensino Médio integrado do
Campus Restinga do IFRS: justica social ou seletividade escolar? In: XI1 ANPED SUL
“Educacao, Democracia e Justi¢ca Social”, 2018. 6 p.

ZIBENBERG, Igor Ghelman Sordi; GIL, Natalia. Sobre as formas de excluir: permanéncia da
seletividade escolar no Ensino Médio integrado. Perspectiva (Revista do Centro de Ciéncias
da Educacdo), v. 36, n. 3. jul./set. 2018 p. 891-907. Disponivel em:
<http://educa.fcc.org.br/pdf/rp/v36n3/2175-795X-rp-36-3-891.pdf>. Acesso em: 21 dez.
2021.



https://www.scielo.br/pdf/edur/v26n3/v26n3a21.pdf

218

APENDICE A — Questionario aos alunos

Meu nome é Bruna Tatianne Moura de Queirds, aluna de Doutorado da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), sob orientacdo da Profa. Dra. Tania de Freitas Resende. Estou realizando uma
pesquisa sobre a escolha do IFNMG pelos estudantes e suas familias, a fim de contribuir para pensar
as politicas publicas e préaticas educacionais nessa area. Vocé esta sendo convidado(a) a participar,
respondendo a esse questionario, de forma sincera, de modo que eu possa tracar um perfil dos alunos
do IFNMG. Peco que vocé se identifique abaixo apenas para facilitar o contato para a realizacdo de
entrevista, caso haja necessidade, mas asseguro que manterei sigilo sobre seus dados, preservando
sempre o0 anonimato dos respondentes. Asseguro ainda que os dados individuais coletados por meio
deste questionario ndo serdo repassados ao IFNMG, ndo serdo utilizados para fazer qualquer tipo de
avaliacdo, ndo trazendo assim nenhum prejuizo a vocé. Sua colaboracdo é muito importante para a
pesquisa. Conto com vocé e desde ja agradeco!

BLOCO | - CARACTERIZACAO SOCIOCULTURAL E VIDA ESCOLAR PREGRESSA
DO(A) ALUNO(A)

1.1 DADOS DE IDENTIFICAGAO DO(A) ALUNO(A)

a) Nome:

b) Idade:

C) Sexo: () feminino () masculino

d) Cor/raga/etnia: ( ) branco ( )amarelo ( ) pardo ( )preto ( )indigena ( ) ndo desejo
declarar

e) Estado civil: ( )solteiro ( ) casado/unido estavel/mora com companheiro(a)
() outra situacdo — qual?

f) Tem filhos: ( ) ndo ( ) sim. Quantos?

0) Vocé trabalha: ( )ndo () sim —nesse caso, cite o que vocé faz:

h) Onde vocé mora atualmente (escreva zr no espaco referente ao bairro, caso vocé more na zona

rural):

Cidade ou municipio = Bairro:

i) Vocé precisou mudar-se para estudar no IFNMG? ( )sim ( )ndo

Caso tenha marcado “sim”, indique a cidade e o bairro em que morava antes:
Cidade/municipio = Bairro:

1.2. ATIVIDADES EXTRAESCOLARES, PRATICAS CULTURAIS E DE LAZER

a) Vocé frequenta algum tipo de aula fora do horario escolar?
() Néo
(') Sim — nesse caso, marque uma ou mais opgfes abaixo:
() lingua estrangeira
() artes (danca, pintura, teatro, outro)
(' ) reforco escolar
() esporte (futebol, vélei, basquete, natagdo, etc.)
() outra—qual?
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b) A respeito de seu contato com linguas estrangeiras, marque com um X, em cada coluna da
tabela abaixo, a situacdo em que vocé melhor se enquadra. Preencha a Gltima linha somente se
houver alguma outra lingua estrangeira que vocé conheca.

Lingua Leitura Escrita Fala Compreensdo | Curso
estrangeira dafala
Inglés ( ) Néo leio ( ) Néo ( ) Nao falo () Néo (' ) Nunca fiz
() Leio escrevo ( ) Falo entendo curso
razoavelmente | ( ) Escrevo razoavelmente | ( ) Entendo () Jafiz curso
() Leiobem | razoavelmente | ( ) Falobem | razoavelmente | durante
( ) Escrevo ( ) Entendo anos
bem bem () Faco curso
ha anos
Espanhol ( ) Néo leio ( ) Néo ( ) Néo falo () Néo (' ) Nunca fiz
() Leio escrevo ( ) Falo entendo curso
razoavelmente | ( ) Escrevo razoavelmente | () Entendo () Jafizcurso
() Leiobem | razoavelmente | ( ) Falobem | razoavelmente | durante
( ) Escrevo ( ) Entendo anos
bem bem ( ) Faco curso
ha anos
Outra - ( ) Néo leio ( ) Néo ( ) Nao falo () Néo (' ) Nunca fiz
qual? () Leio escrevo ( ) Falo entendo curso
razoavelmente | () Escrevo razoavelmente | () Entendo () Jafiz curso
() Leiobem | razoavelmente | ( ) Falobem | razoavelmente | durante
( ) Escrevo ( ) Entendo anos
bem bem () Faco curso
ha anos

€) Sem contar as atividades escolares obrigatorias (deveres de casa, pesquisas e trabalhos, etc.) e
as aulas que frequenta, vocé tem habito de estudar por conta propria?

(
(
(
(
(
(

N N N N N N

Néo
Sim — nesse caso, marque uma das opcdes abaixo:
Estudo diariamente

Estudo algumas vezes por semana
Estudo aproximadamente uma vez por semana
Estudo na época das provas

d) Observe o quadro abaixo e marque com X a alternativa que melhor representa a frequéncia
com que vocé vai (ou ndo) aos lugares indicados:

Frequéncia aproximada com que vocé vai a esse tipo de lugar
Umaou | Trésou | Uma Vérias | Uma Fui Fui Nunca
duas mais ou vezes ou poucas | uma fui
Tipo de lugar | vezes vezes duas ao ano, | duas vezes na | Unica
por por vezes mas vezes minha | vez na
semana | semana | por nao aoano | vida vida
més todo
més
Academia de
ginastica
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Casa de
amigos

Casa de
familiares

Cinema

Clubes

Concerto
musical ou
ballet

Eventos
esportivos

Igreja

Lan house

Museus ou
galerias de arte

Parque de
exposicoes

Praia

Rios/cachoeiras

Roga/sitio

Rua / lojas /
pracas na
cidade

Shopping

Shows

Sorveterias,
bares,
restaurantes ou
lanchonetes

Teatro

e) Dos lugares mencionados na questdo anterior, ha algum(uns) ao(s) qual(is) vocé ja foi
APENAS com a escola (seja a escola em que vocé ja estudou anteriormente ou 0 IFNMG)?

( )Néo ( )Sim-—qual(is)?

f)  Preencha o quadro abaixo com as PRINCIPAIS cidades nas quais vocé ja esteve. Se vocé
n&o conhecer outra cidade além daquela em que mora, DEIXE O QUADRO EM BRANCO.
Se vocé conhecer mais do que 12 cidades, comece das cidades mais distantes para as mais
préximas e pare ao acabarem as linhas.

Cidade/Estado ou Pais

Com quem foi (familia,
amigos, escola, igreja,
etc.)

Qual finalidade (estudo,
lazer, férias, trabalho,
congresso, etc.)

g |wINE
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g) Com que frequéncia vocé 1€ livros que ndo sédo cobrados pela escola?

() Nao leio

() Raramente — li poucos livros ndo cobrados pela escola durante a vida (passo mais de um ano sem
ler)

() Frequéncia pequena —em torno de um livro por ano

() Frequéncia razoavel — leio de dois a cinco livros por ano

() Frequéncia alta — leio seis ou mais livros por ano

h) Vocé Ié regularmente algum jornal ou revista, impresso ou pela internet?

( ) Nao

() Sim — nesse caso, cite abaixo qual (is):
Jornal(is):

( )
Revista(s):

( )

i) Vocé tem celular?
() Néao
() Sim — nesse caso, margue com um X, a op¢ao ou as opc¢oes, que caracteriza(m) como
vocé usa (se vocé usa) a internet pelo celular:
() O meu celular ndo é um smartphone/ ndo se conecta a internet
() Tenho pacote de dados ou plano de internet que me permite acessar a internet com
frequéncia, mesmo onde nao ha wifi.
() Emgeral eu acesso a internet pelo celular somente onde ha wifi.

Vocé participa de alguma entidade ou movimento social fora da escola (grupos ou trabalhos
vinculados a Igreja, associagdes, sindicatos, partidos politicos, organiza¢es ndo governamentais, etc)?
( ) Néo ( ) Sim. Especifique

1.3 ESCOLARIDADE PREGRESSA

A Ultima escola em que vocé estudou antes de ingressar no IFNMG era:
() pablica municipal ( ) publica estadual () publica federal ( ) privada/particular
( )outra

Nome da Escola:

Marque a alternativa que melhor representa sua trajetoria escolar do 1° ao 9° ano do ensino
fundamental:

() Sempre estudou em escola publica

() Sempre estudou em escola particular sem bolsa

() Sempre estudou em escola particular com bolsa

() Estudou um periodo em escola publica e um periodo em escola particular com bolsa
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() Estudou um periodo em escola publica e um periodo em escola particular sem bolsa
d) Jéafoireprovado(@):( )ndo ( )sim-—quantas vezes?

e) Durante a maior parte de sua trajetéria do 1° ao 9° ano, seu desempenho escolar (notas, aprendizagem
em geral) foi:
(' ) um dos melhores das turmas que frequentava, maior que o desempenho da maioria dos colegas
() mediano, na média das turmas frequentadas, equivalente ao desempenho da maioria dos colegas
() abaixo da média da turma ou menor que o desempenho da maioria dos colegas.

BLOCO Il - CARACTERIZACAO SOCIOECONOMICA E CULTURAL DA FAMILIA

a) Com quem/onde vocé mora atualmente? (Nesta questdo vocé pode marcar X em mais de uma
alternativa)

( )Mé&e ( )Pai ( )madrasta ( ) padrasto

() Irmé&o(d)(s) — quantos(as)?

() Avb/avé (s) — quantos(as)?

() Tio/tia (s) — quantos(as)?

() Primo(a)s — quantos(as)?

() Filho(s) — quantos(as)

() Padrinho/ madrinha — quantos(as)

() Esposo(a)/ companheiro(a)

() Outro(s). Quem/quantos?

b) Qual a sua situagdo de moradia atualmente? Marque uma das duas colunas abaixo. (Nesta questéo
vocé pode marcar X em mais de uma alternativa).

() Moro com familiares. () Nao moro com familiares.
Nesse caso, marque a seguir quais familiares e | Nesse caso, marque a seguir a opgéo
complete com os nimeros solicitados: que representa sua situacao:

( )Mée ( )Pai ( ) madrasta () Divido casa/apartamento com
() padrasto outras pessoas que nao sao parentes
() Irmé&o(&)(s) — quantos(as)? () Moro em quarto alugado / penséo /
() Avb/ avé (s) — quantos(as)? pensionato/republica

() Tio/tia (s) — quantos(as)? () Moro sozinho(a) em

() Primo(a)s — quantos(as)? casa/apartamento alugado

() Padrinho/ madrinha — quantos(as) ____ () Outra situacdo — especifique:
() Esposo(a)/ companheiro(a)

() Filho(s) — quantos(as)

() Outro(a) — quem/quantos?

¢) Se vocé precisou mudar-se de sua cidade de origem para estudar no IFNMG, informe com guem
vocé morava antes de se mudar. Se vocé ndo precisou mudar-se, passe para a proxima questao.

)Méde ( )Pai ( ) madrasta ( ) padrasto
) Irmao(8)(s) — quantos(as)?

) Avd / avé (s) - quantos(as)?

) Tio / tia (s) — quantos(as)?

) Primo(a)s — quantos(as)?

) Filhos (as) — quantos (as)?

) Padrinho/ madrinha — quantos(as)?

AN AN AN AN AN AN



() filho(s) — quantos(as)
() Esposo(a)/ companheiro(a)
() Outro(s) — Quem/quantos:
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que o(a) orienta em suas decisoes.

Para a questdo a seguir, considere como “responsavel” a principal pessoa (caso ndo sejam seu pai e/ou
sua mae) que arca com suas despesas, que o(a) acompanha e representa diante de escola, médicos, etc.,

d) Seu responsavel legal ¢ o seu pai ou sua mae?

( )Sim ( ) Nao-—nesse caso indique quem é: () tio(a) ( )avo(d) ( ) outro

e) A sua familia tem orientacdo religiosa? ( ) ndo ( ) sim, mas ndo é praticante () sim, é praticante

Caso tenha marcado “sim” (praticante ou ndo), especifique a religido: ( ) catdlica ( ) evangélica

() espirita ( )outra

f) Marque com um X, a quantidade de cada um dos itens (bens e servi¢os) disponiveis na residéncia de

sua familia:

Itens

Nao tem

Tem um(a)

Tem
dois(duas)

Tem trés
ou mais

TV por assinatura/com pacote de canais

TV comum/aberta/sem pacote de canais

Computador

Notebook

Telefone fixo

Telefone celular

Empregada doméstica com carteira de trabalho
assinada (na davida, consulte a letra “m” do formuléario
que vocé levou para a casa para o seu responsavel
preencher)

Empregada doméstica sem carteira de trabalho
assinada (na duvida, consulte a letra “m” do formulério
que vocé levou para a casa para o seu responsavel
preencher)

Diarista (na duvida, consulte a letra “m” do formulario
que vocé levou para a casa para o seu responsavel
preencher)

Geladeira comum

Geladeira duplex

Freezer (aparelho independente)

Microondas

Magquina de lavar ROUPAS

Magquina de lavar LOUCAS

Tanquinho

Aspirador de pod

Carro

Motocicleta

Caminhao

Banheiro

g) Marque abaixo os itens disponiveis em sua residéncia:

() Rua pavimentada/asfaltada




h)

a)
b)

d)

f)

9)
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() agua encanada
() sistema de esgoto
() Acesso a internet por meio de cabo de rede/wifi

Além dos livros escolares, quantos livros ha em sua casa? (N&o conte jornais, revistas ou gibis):
() Nenhum ou apenas alguns livros religiosos (Biblia, etc.)

() Aproximadamente 1 a 10 livros

() Aproximadamente 10 a 20 livros

() Entre 20 e 100 livros

() Acima de 100 livros

BLOCO Il - O INGRESSO NO IFNMG/ O PROCESSO DE ESCOLHA DA ESCOLA

Em que ano vocé ingressou no IFNMG?

Quando ingressou no curso integrado no IFNMG, vocé havia concluido:
(' ) o ensino fundamental (9° ano) () 02°ano do ensino médio
() o1°ano do ensino médio () o 3°ano do ensino médio

Seu ingresso no IFNMG foi por: () Ampla concorréncia () Cotas

Vocé e/ou sua familia tinham alguma informac&o anterior sobre o IFNMG, antes do processo seletivo
gue vocé tentou e no qual foi aprovado(a)?

() Né&o. Eu e/ou minha familia ndo conheciamos o IFNMG. Passamos a conhecer o IFNMG somente
na época da selecdo para o curso.

() Sim. Eu e/ou minha familia j& tinhamos informagdes sobre o IFNMG, mas havia pouco tempo —
até no maximo um ano antes do processo seletivo.

() Sim. Eu e/ou minha familia ja tinhamos informacgdes sobre 0 IFNMG — h&a mais de um ano antes
do processo seletivo.

Vocé ja participou de OUTRO processo seletivo para estudar no IFNMG?

() Néo.

() Sim — nesse caso, marque a(s) opgao(0es) correspondentes:
() participei de outro(s) processo(s) seletivo(s) para ingressar no ensino médio integrado
() participei de outro(s) processo(s) seletivo(s) para ingressar em outros cursos

Por meio de qué ou de guem vocés souberam da existéncia do IFNMG? (Marque a principal fonte de
informacéo):

(' ) amigos ou parentes
() professores da escola anterior em que eu estudava
() divulgacdo realizada pelo IFNMG na escola em que eu estudava
() jornal/tv/radio

() passando pelo IFNMG
(

(

(

) funcionarios do IFNMG
) ja& fiz um curso no IFNMG
) outros

Durante quanto tempo vocé estudou para obter aprovacdo na prova de ingresso do IFNMG?
(' ) ndo estudei

() poucos dias/ estudei apenas as vésperas da realizacao da prova

() uma semana

(' )um més



h)

i)

)
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() entre um e trés meses
(' ) entre trés e cinco meses
() durante mais de 5 meses.

Se vocé estudou para participar do processo seletivo do IFNMG, marque uma ou mais estratégia(s)

utilizada(s) por vocé para a aprovagdo no IFNMG. Se vocé ndo estudou, passe para a proxima questao.

() estudou muito, de forma individual, em casa

() estudou pouco, de forma individual, em casa

() formou grupo de estudo com outros jovens

() participou de aulas extras gratuitas ou cursinhos gratuitos na escola em que estudava
(' ) pagou aulas particulares

() frequentou cursinho preparat6rio pago

() outras

Vocé pensava que seria aprovado(a) no processo seletivo? Marque SIM ou NAO e, na coluna
correspondente a sua opcao (SIM ou NAO), assinale um ou mais motivos:

() NAO, eu fiz o processo seletivo com
pouca esperanga porque...

() SIM, eu achava que seria aprovado(a),
porque....

(' ) nunca fui excelente aluno(a)

() ndo estudei muito

() achava que o Instituto ndo era para mim
() sabia da grande concorréncia

(' ) ndo conhecia ninguém que ja tinha sido
aprovado no Instituto

() outra situagéo:

() eu estudei para isso

() eu sempre tive boas notas; sempre me
saio bem em provas

() eu conhecia pessoas que ja tinham sido
aprovadas no Instituto

() um ou mais professores me disseram
que eu teria condig&o de ser aprovado(a)
() mesmo com poucas chances, eu tinha
esperanca.

() outra situacao:

Se vocé ndo tivesse sido aprovado no curso técnico integrado ao ensino médio no IFNMG, vocé faria
apenas um curso técnico na instituicdo? Ou seja, um curso técnico desvinculado do ensino médio?

( )Sim ( )Nd ( ) Nao sei

Justifique sua resposta (Por qué?):

k) Por que vocé resolveu estudar no ensino médio integrado do IFNMG?

1)

O que vocé acha que o IFNMG tem de diferente da sua escola anterior, para Ihe oferecer?
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m) Vocé e/ou sua familia buscaram informagdes e/ou auxilio de alguém para decidir sobre o seu ingresso

no IFNMG?

() N&o — nesse caso, marque a justificativa correspondente:

() minha familia e eu ja tinhamos informac6es suficientes sobre o IFNMG.
() apesar de ndo dispormos de muitas informacdes sobre o IFNMG, minha familia e eu ndo
buscamos ajuda para a escolha da escola.

() Sim — nesse caso, marque todas as fontes de informacéo gue utilizaram:
() realizamos pesquisa na Internet, para conhecermos melhor a instituicdo
() visitamos o IFNMG/conversamos com profissionais do IFNMG
() jaconheciamos profissionais/servidores do IFNMG e, portanto recorremos a eles
() consultamos amigos mais intimos ou familiares que ja estudaram ou tiveram filhos que

estudaramno IFNMG

() procuramos saber sobre dados de aprovacao de ex-alunos em vestibulares

() conversamos com professores conhecidos/amigos nossos

() outro:

Quem decidiu que vocé estudaria no IFNMG? (Pode marcar mais de uma op¢ao).

()pai ()méde ( ) o(a) proprio(a) aluno(a)

( )irmédos ( )avos () outros

No quadro abaixo descrevemos uma série de fatores que podem ou néo ter influenciado na decisdo de
estudar no IEFNMG. Leia cada fator descrito e marque com um X na coluna que corresponda ao seu

grau de importancia.

Fator

Grau de importancia para a decisdo

Néao foi
considerado
/ ndo
sabiamos/
Ndo éo
caso

Nada
importante

Importante

Muito
importante/
Decisivo

Possibilidade de inser¢do no mercado de
trabalho — conseguir um emprego

Possibilidade de realizar um curso técnico e
0 ensino médio a0 mesmo tempo

Boa reputacdo da escola / qualidade do
ensino

Seguranc¢a no ambiente escolar

Proximidade da residéncia

Clientela escolar: ter boas companhias

Boa chance de aprovacéo no vestibular /
ENEM.

Possibilidade de ingressar futuramente, por
meio das cotas, em uma universidade
publica

Possibilidade de receber
bolsas/dinheiro/auxilios

N&o faltam professores

A escola exige disciplina e bom




p)

q)

)
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comportamento

A escola proporciona atividades extras
(viagens, desenvolvimento de projetos, etc.)

A escola exige muito estudo

Pais ou responsaveis estudaram no IFNMG
ou em outra escola técnica federal

Algum parente ou amigo estudou ou estuda
no IFNMG ou em outra escola técnica
federal

A escola oferece jornada escolar
prolongada

A escola oferece uma boa formagéo geral
(para a vida adulta, para a cidadania)

Indicac&o de professor ou outro profissional
da escola em gue eu estudava antes

Outro

O gue vocé mais espera do IFNMG? (Margue apenas UMA opcao, que represente a expectativa
principal).

) Assegurar aprendizagem dos contetidos escolares

) Promover a felicidade

) Desenvolver a opinido propria

) Desenvolver a cidadania

) Educar para o respeito as regras

) Preparar para o mercado de trabalho

) Promover a autonomia

) Educar para o respeito ao préximo

) Assegurar um bom resultado no Vestibular e ENEM

) Outra:

AN AN AN AN AN AN AN AN

Caso ndo fosse aprovado(a) no IFNMG, qual seria a sua proxima opg¢&o para cursar o ensino médio?
() Escola publica (municipal/estadual)

() Outra escola publica federal

() Escola privada sem bolsa

() Escola privada com bolsa

() Outra:

Vocé chegou a participar do cadastro escolar, fazer inscri¢do ou matricula para alguma outra escola de
ensino médio, na época em que estava tentando ou aguardando o resultado do processo seletivo do
IFNMG? ( ) Nao ( ) Sim- qual escola?

Qual a alternativa que mais se aproxima dos planos que vocé e sua familia tém para seu futuro apés a
conclusdo do ensino médio integrado no IFNMG?

() A prioridade total seré trabalhar — ou continuar trabalhando, para quem jé trabalha.

() A prioridade sera trabalhar, MAS, SE POSSIVEL, continuar estudando/fazer Faculdade.

() Trabalho e faculdade seréo igualmente importantes.

() A prioridade sera continuar estudando/fazer Faculdade, MAS, SE POSSIVEL, conciliar com
trabalho.

() A prioridade total sera SOMENTE estudar/fazer Faculdade. N&o pretendo trabalhar enquanto
isso, para me dedicar mais aos estudos.

() Os meus planos e os planos da minha familia séo diferentes. (Fale sobre essa situagéo):
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() Outros — quais?

t) Vocé acha que estudar no IFNMG pode contribuir com os planos que vocé e sua familia tém para o
futuro? Como?




b)

d)

€)
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APENDICE B — Questionario aos pais/responsaveis legais dos alunos

Informe abaixo 0 RENDIMENTO BRUTO TOTAL da sua familia (somar a renda bruta — valores
gue recebem, sem considerar os descontos — de todos que contribuem para o orcamento da familia.
Né&o contabiliza aqui o Bolsa Familia). R$

Quantas pessoas, incluindo vocé, vivem da renda mensal bruta da familia (Contar inclusive os
irmados do(a) aluno(a) que moram/estudam em outra cidade, mas que dependem da renda da
familia. N&o incluir empregados domésticos)?

Qual a principal OCUPACAO dos pais/responsavel legal do(a) aluno(a)? (Com o qué trabalham? O
que fazem?) Se estiverem desempregados, recebendo beneficio de aposentadoria, pensdo por morte ou
beneficio por invalidez, informar também.

Pai do(a) aluno(a):

Mae do(a) aluno(a) :

Responsavel pelo(a) aluno(a) (preencher apenas se o responsavel pelo(a) aluno (a) nao for o pai ou
a mie):

Por favor, informe abaixo, a letra correspondente ao tipo de VINCULO PROFISSIONAL dos
pais/responsavel legal pelo(a) aluno(a).

Tipo de vinculo profissional Pai Maie | Responsavel Legal
(preencher apenas se
o responsavel ndo
for o pai ou a mae).

Funcionario publico concursado

Funcionario publico contratado/cargo comissionado

Funcionario do setor privado com carteira assinada

Funcionario do setor privado sem carteira assinada

moom >

Profissional liberal ou autbnomo com registro profissional
(tem  CNPJ/CEI; cadastro de  microempreendedor
individual/MEI, etc.)

F. Profissional liberal ou autbnomo sem registro profissional

G. Comerciante/empresario

H. Na&o se aplica (para desempregado, dona de casa, ou outros
que recebem beneficios do INSS, mas que ndo tinham vinculo
de trabalho & época do recebimento dos beneficios).

I.  Outro (citar nas colunas seguintes)

Qual a ESCOLARIDADE dos pais/responsavel legal do(a) aluno (a) — estudaram até que serie? (Ex.:
analfabeto/nuca estudou, ensino fundamental incompleto ou completo; ensino médio incompleto ou
completo, ensino superior incompleto ou completo, pds graduado).

Pai: Responsavel legal — se for o caso:

Mae:




f)

9)

h)

)
k)
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Em caso de pais ou responsavel legal do(a) aluno(a) cursando ou que j& tenham concluido o ensino
superior, informe o curso:

Pai:

Responsavel Legal (quando for o caso):

Mae:

E(a) aluno(a) tem irmédos que estdo estudando? Se NAO, passe para a proxima questdo. Se SIM,
informe no quadro abaixo, a QUANTIDADE de irmédos que o(a) aluno(a) tem em cada situacdo de
escolaridade (Ex.: 1, 2, 3, 4....).

Irmé&o(s) do(a) aluno(a) estudando em:

REDE PRIVADA REDE PUBLICA
ESCOLARIDADE | Sembolsa | Com Com Municipal | Estadual Federal
bolsa bolsa
parcial integral

Educacdo infantil
Ensino fundamental
(1° a0 9° ano)
Ensino Médio
Ensino Superior
Pés-Graduacéo

O(a) aluno(a) tem irmaos que nao estao estudando?

Se NAO tem irmaos nessa situacao, passe para a proxima questao.

Se SIM, preencha o quadro abaixo, com a quantidade de irmdos em cada situacao (Informe zero, se for
0 Ccaso).

Motivo da(o) irmé(o) ndo estar estudando: NUmero de irmdos nessa situagéo:

Ja concluiu o ensino médio

J& concluiu o ensino superior

“Abandonou” a escola / parou de estudar

Outro motivo - qual?

Os pais ou responsaveis legais pelo(a) aluno(a) participam de alguma entidade ou movimento social
fora da escola: grupos ou trabalhos vinculados a Igreja, associagdes, sindicatos, partidos politicos,
organizagdes ndo governamentais, conselhos, etc?
( )ndo sim. ( )Especifique qual

A familia recebe Bolsa Familia? ( ) Ndo ( ) Sim

A familia reside em casa/imovel:

() Alugado. () Proprio, ja quitado/pago.

() Proprio, adquirido por heranga () Financiado/pagando prestagoes.

( ) Emprestado ou cedido. ( ) Outra situagao.
Qual:

A familia possui outros imdveis além do que habita?
( ) Nao

() Terreno/Lote, quantos?

() Ponto de Comércio de aluguel, quantos?
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( )Casa/Apartamento, quantos?
( )Chacara/Sitio/area rural? Quantos?
( )Fazenda, quantos?

m) A familia tem “empregada doméstica”?

( )néo

() sim. empregada doméstica com carteira assinada. Quantas
() sim. empregada doméstica sem carteira assinada. Quantas
() sim. Tem diarista. Quantas

O que a familia mais espera do IFNMG? (Marque apenas uma opc¢do, que represente a expectativa
principal).

) Assegurar aprendizagem dos contetidos escolares

) Promover a felicidade

) Desenvolver a opinido propria

) Desenvolver a cidadania

) Educar para o respeito as regras

) Preparar para o mercado de trabalho

) Promover a autonomia

) Educar para o respeito ao préximo

)Assegurar um bom resultado no Vestibular e ENEM

AN AN AN AN A AN AN
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APENDICE C - Roteiro para grupo focal com alunos

Organizacéo do Grupo Focal (para a pesquisadora se orientar):

Organizacdo dos participantes em circulo

Apresentacdo da pesquisadora

Apresentacdo do assunto a ser discutido (objetivo do grupo focal)

Agradecer a participacdo de cada um

Apresentacdo sobre a ideia de uma discussdo grupal/GRUPO FOCAL

(uma técnica de entrevista em grupo/bate-papo coletivo que tem por objetivo coletar

informacGes de um grupo de pessoas).

Informar sobre a duracdo da sessdo: aproximadamente 2 horas e 30 minutos.

Reiterar (pois ja foi informado via termos de aceite) que a sessao sera gravada para possibilitar

a transcricdo das falas.

v" Algumas questdes a serem observadas para o desenvolvimento do grupo:

1) Necessidade de identificagdo dos alunos, antes de qualquer pronunciamento, para
facilitar posteriormente a trancri¢éo das falas.

2) Enfatizar a importancia da participacdo de todos

3) Solicitar que evitem conversas paralelas

4) Atentar para que ninguém domine a discussdo e que todos tenham o direito de
fala.

5) Solicitar que desliguem os telefones, se possivel.

6) Pedir que evitem sair da sala.

7) Deixar os alunos “a vontade”. Enfatizar que todas as ideias interessam a pesquisa,
e gue nenhuma é menos importante que a outra, que pode haver concordancia ou
divergéncia de pensamentos e que todas as ideias sdo bem-vindas.

8) Prestar atencdo para que nédo “fujam” do tema

ANANENENEN

AN

1° GRUPO FOCAL (EXPLORATORIOQ): CONHECENDO MELHOR OS ALUNOS E O
MOMENTO DE TRANSICAO PARA O IFNMG

OBJETIVO: conhecer o aluno, explorar seu perfil sociocultural, sua expectativas com relacdo ao
ingresso no IFNMG, os critérios e estratégias que orientaram a escolha da escola e como ocorreu 0
processo de transicdo da escola anterior para o IFNMG.

| — A ESCOLHA PELO IFNMG E O PROCESSO DE SELECAO buscar compreender como 0s
alunos pensam e porque pensam de dada maneira (porque acham que o IFNMG é uma instituigdo de
gualidade e como elaboraram esse pensamento; como suas escolhas foram elaboradas/gestadas?)

INTRODUCAO: Hoje vocés sdo alunos do IFNMG. Mas, vocés teriam outras escolas em Janauba
onde poderiam fazer seu Ensino Médio (estaduais, privadas ou até mesmo outra instituicdo federal).
Em algumas, nem precisariam passar por um processo de sele¢do. Para o IFNMG, tiveram que fazer
uma prova.

1. O PORQUE desta escolha? Por que vocés e suas familias escolheram o IFNMG, se poderiam
escolher outra escola sem ao menos precisar passar por processo de selegdo/prova? O gue Vocés e
suas familias buscam/buscavam no IFNMG? Quais as expectativas que vocés tém/tinham?
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2. Como foi esta escolha do IFNMG como escola de Ensino Médio?

v" Quem resolveu que voceé estudaria aqui?

v Quando foi essa escolha: bem repentina, as vésperas da realizacdo da prova ou ja era um
plano seu ou da familia ha mais tempo?

v" Como foi tomada essa decisdo: vocés conversaram com alguém? Visitaram a escola?

Enfim, contem o que acharem importante sobre COMO aconteceu esse processo da
escolha do IFNMG.

3. E o processo de selecdo? Como foi? (intensidade dos estudos; opinido sobre a prova; reacio
guanto ao resultado)

v se tiveram que estudar muito ou ndo para serem aprovados, e por qué (quem estudou
muito, fale o porqué sentiu necessidade de estudar muito; e quem estudou pouco ou nao
estudo, justifique também)?

v 0 que vocés acharam da prova: foi facil, dificil, intermediaria?

v/ E quando saiu o resultado, qual foi a reacdo de vocés e de suas familias?

(identificar se os alunos ndo estudaram porque ja eram bons alunos; ou porque ndo
gueriam ser aprovados, considerando que alguns foram pressionados pelos pais; ou se
estudaram porque ja tinham planos antigos de ingressarem no IFNMG, um objetivo pré-
definido).

Il - O PROCESSO DE TRANSICAO DA ESCOLA ANTERIOR PARA O IFNMG (buscar
conhecer o tipo de aluno/perfil que acessam o IFNMG — se é o aluno ‘herdeiro’ de bourdieu; bem
como as expectativas escolares e a vivéncia escolar)

INTRODUGCAO: para alguns, mudar de escola ¢ facil, tranquilo; para outros, esse processo é mais
dificil. Conte-me como foi esse processo de transi¢do de sua escola anterior para 0 IFNMG:

1)

2)

3)

4)

5)

Como foram os primeiros meses de aula aqui? Acharam muito diferente o funcionamento da
escola, ou ndo? Vocés sentiram alguma dificuldade? (Seja de relacionamento com os colegas,
com os professores ou de adaptagdo com a rotina/ritmo de estudos). Que tipo de dificuldade?

Essas dificuldades persistem ou foram sanadas? Se foram sanadas, como fizeram (para

resolvé-las, ou ao menos minimiza-las)? Vocés puderam contar com alguém que 0s ajudou ou
tiveram que mudar algo na vida de vocés para resolver as dificuldades/ ou “dar conta” dos
estudos no IFNMG? Contem como foi.

Atualmente, qual a maior ou as maiores dificuldades enfrentadas por vocés? Fale sobre elas.

Como vocés avaliam a vida de estudante no IFNMG? Como se sentem sendo estudantes do
IFNMG? Seja em relacdo as tarefas/atividades, as relagcbes com alunos e professores, aos
desafios? Vocés acham que é desafiador estudar aqui? Por qué?

No inicio vocés falaram das expectativas que tinham/ttm sobre o IFNMG. O IFNMG
correspondeu ao que vocés imaginavam antes, atendeu as expectativas de vocés? Quais as
expectativas que foram concretizadas e quais ndo? Vocés acreditam que essas expectativas
gue ainda ndo foram, serdo concretizadas?
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Vocés acreditam que o IFNMG proporciona uma educacdo diferente daquela ofertada por
outras escolas (publicas e/ou privadas)? Que estudar no IFNMG pode proporcionar alguma
“vantagem” no presente ou no futuro a vocés, sobre alunos de outras escolas pubicas e
privadas? Vantagens que vocés ndo teriam se ndo estudasse aqui? Qual(is)? Falem sobre isso.

111 - PLANOS PARA O FUTURO

INTRODUGCAO: Encaminhamo-nos para as questdes finais, gostaria de saber um pouco sobre 0s
planos que vocés tem para o futuro. Todos tém um plano para o futuro ou ndo?

1)
2)
3)

4)

O que pretendem fazer ao concluirem o ensino médio? Pretendem ingressar no mercado de
trabalho ou tentar uma Faculdade? Pensam em conciliar trabalho e estudos ou n&o? Por qué?
Para quem pretende ingressar no ensino superior, ja escolheram o curso? Qual? Tém pretenséo
a alguma faculdade/universidade especifica?

Para os que ja tém um projeto definido, desde quando existe esse projeto (trabalhar, estudar ou
as duas opgdes)?

Como vocés definem/decidiram/optaram por esses planos? Alguém os ajuda a pensar nisso?
Vocés conversam com seus pais a respeito? O que ouviam desde pequenos, de seus pais ou
responsaveis, sobre o futuro de vocés? Por exemplo, falavam que deviam fazer faculdade? Ou
que deviam trabalhar para ser independentes? Ou outra coisa? Ou outras pessoas é que lhes
ajudaram a pensar sobre isso?
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APENDICE D - Roteiro para entrevista individual com alunos

Introducdo / apresentacdo: Explicar que o propoésito da entrevista é aprofundar os dados obtidos por
meio do questionario e do grupo focal, a fim de compreender melhor as condi¢des da escolha e da
vivéncia no IFNMG, que é o objetivo da pesquisa.

Obs.: No caso dos alunos gue ja concluiram o ensino médio, verificar se foram aprovados em alguma
universidade/faculdade e em qual curso.

| - INFORMACOES SOCIOECONOMICAS A RESPEITO DO ALUNO E DE SUA FAMILIA

1)

2)

3)

1)

2)

3)

4)

5)

Conte-me mais sobre vocé, sobre sua familia: onde vocé morava antes de ingressar no
IFNMG; sempre morou na mesma residéncia, na mesma cidade? Descreva sua casa, seu
bairro/cidade; quem morava com vocé. Ap6s o ingresso no IFNMG houve mudangas quanto
ao local de moradia e composicdo familiar? Em caso positivo, quais 0s motivos?

Como vocé caracteriza a situacao financeira de sua familia desde que vocé se lembra até hoje?
Mais ou menos a mesma ou passou por mudangas? (Incentivar a tentar caracterizar a situacéo
em linhas gerais, por exemplo: ja passamos muitas dificuldades / de que tipo; sempre tivemos
0 bésico para viver, mas sem sobras; temos uma situacdo tranquila do ponto de vista
financeiro). Se houve mudangas, elas influenciam/influenciaram sua vida escolar? De que
forma?

Para além da questdo financeira, ja houve alguma outra situacdo na dindmica da familia que
vocé considera ter influenciado sua vida escolar? Se sim, vocé poderia falar a respeito?

Il - TRAJETORIA ESCOLAR E DINAMICA FAMILIAR

E como foi sua trajetdria escolar? Vocé comegou a estudar com quantos anos? Em quais
escolas estudou; como e por que foram escolhidas essas escolas (se souber); como era 0 seu
desempenho — qualitativo/comportamental e quantitativo/notas. Ja recebeu prémios em
olimpiadas de contetdo? E de outra natureza, como mencdo honrosa, e outros? Teve alguma
outra oportunidade em fungdo do seu bom desempenho escolar? J& precisou de aulas de
reforco? Em que areas? Por quanto tempo? J& teve alguma recuperagao ou reprovacao?

Vocé costuma realizar suas atividades escolares onde? Na sala, no quarto, em outro local? Por
gué? Vocé considera que tem um ambiente adequado aos seus estudos? (EX: quarto individual,
computador com acesso a internet, livros, etc). Fale sobre isso.

Na sua familia tem alguém que exerce bastante influéncia na sua trajetéria escolar? (Alguém
que incentive, inspire e ajude de algum modo, ou entdo o contrario, que se oponha — por
exemplo, alguém que ache que vocé ndo deveria ter se mudado de sua casa ou que deveria
trabalhar desde j&)? Quem é? Por qué? Como?

Seus pais tém algum habito que vocé considera ter influenciado em sua escolaridade? Por
exemplo: hébito de leitura, de assistir ao noticiario, de escrever ou outro?

Seus pais/familiares participavam e/ou ainda participam do seu processo de escolarizagio?
Se, positivo, de que formas? (incentivam/sempre incentivaram a estudar; acompanhavam
diretamente os deveres, as pesquisas, 0s cadernos; ajudam nas atividades escolares ou pagam
para que outros o0 ajudem; fazem questdo que tire boas notas; leem as comunicacGes enviadas
pela escola; procuram sempre se informar da sua situacdo escolar; ajuda com dinheiro ou
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compra coisas que vocé precisa; analisa as notas do boletim.) Se ndo acompanham mais, até
guando fizeram isso? Costumavam/costumam participar das reunides na escola?

6) Como ¢ a relacdo entre vocé e seus pais? Vocés tém o habito de dialogar entre si? Quais
assuntos sao mais frequentes? Conversam sobre seu futuro, sobre a escolha da profissdo? O
que eles Ihe dizem a respeito disso?

111 - ESCOLHA PELO IFNMG

1) Ao realizarmos o grupo focal, na questdo sobre o porqué da escolha do Instituto Federal e
quem o escolheu, vocé falou o seguinte:

a)

b)

d)

Maria: que a escolha pelo IFNMG foi feita por vocé, sem a influéncia de sua familia (que
achou inclusive que era um golpe); que vocé ficou sabendo do IFNMG por um amigo,
mas que ele ndo te explicou nada de inicio; e que vocé achava que era uma escola militar.
Conte-me melhor sobre isso. Quem era esse amigo? (Estudava no IFNMG?) Qual foi e
como foi a participagdo desse amigo nesse processo? O que ele lhe disse sobre 0 IFNMG?
Por gue achou que era uma escola militar e por que queria estudar em uma dessas?

Dayse: Vocé apontou que a escolha pelo IFNMG foi feita pela sua mae, considerando o
bom ensino e a possibilidade de ingressar pelas cotas na universidade. Apontou inclusive
que sua méde ja pensava em colocé-la em uma escola publica por conta disso. Poderia falar
mais sobre o assunto? Quais escolas foram consideradas? Como chegaram a decisdo sobre
0 IFNMG? Vocés acham que suas expectativas tém sido atendidas?

Carla: Vocé afirmou que a escolha inicial foi sua e que sua mée se envolveu
posteriormente. E que escolheu o IFNMG porque procurava uma instituicdo que
preparasse para o trabalho, que trabalhasse questdes de convivio social e que focasse
menos no vestibular. Vocé teve essas expectativas atendidas? Continuou mantendo essa
prioridade ao longo do curso, ou algo a fez pensar também no Vestibular? Apos a
concluséo do ensino médio, a realizagdo do ENEM, sentiu-se “livre” ou pressionada a
“produzir resultados™? Fale sobre isso.

Diogo: Vocé falou no grupo focal que quem indicou o IF foi a professora/diretora da
escola onde vocé estudava. Conte-me como foi. Até aquele momento vocé conhecia o IF?
Vocé tinha alguma informacdo sobre a escola? Sua méae ou alguém de sua familia
conhecia a instituicdo? Por que resolveu estudar no IFNMG?

Lavinia: Vocé disse no grupo focal, que a escolha pelo IFNMG foi feita por vocé,
considerando a questao do ensino e o0 quanto a escola poderia agregar no seu curriculo.
Como voceé chegou a esse raciocinio? VVocé ja conhecia o IF, a proposta pedagogica da
escola? Fale sobre isso.

IV — VIVENCIA ESCOLAR

a)

Retome como foi 0 seu processo de transicdo da escola anterior para o IFNMG? Foi
tranquilo ou vocé encontrou dificuldades? Fale sobre isso.
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b) Como é/era a relagdo com seus colegas? Estabeleceu uma relacdo de amizade? Como se
sentia em relacdo a eles?

¢) Na sala tem/tinha “panelinhas”? Elas se caracterizam pelo qué/quais caracteristicas?
Todos faziam parte de alguma “panelinha”? VVocé pertencia a alguma? Fale sobre isso.

d) Como é/era a relacdo com os professores? Qual era a percepcdo deles sobre vocé?

e) Como vocé caracteriza sua relagdo com O IFNMG hoje? Quais 0s seus sentimentos em
relacdo a essa experiéncia?

f) Chegou a se arrepender em algum momento dessa escolha? Por que?

g) Se vocé voltasse no tempo com a experiéncia que tem hoje, repetiria a escolha de fazer o
ensino médio no IFNMG? Por qué?

V - PLANOS PARA O FUTURO

1) O que sua familia/seus pais espera de vocé nesse momento (no caso dos alunos que
concluirdo o ensino médio), ou seja, do seu “futuro”?

2) E vocé? O que espera?

3) Ha algum outro evento ou situagdo que considere importante relatar?
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APENDICE E - Roteiro para entrevista com as familias

IDENTIFICACAO DO(A) ENTREVISTADO(A)
Nome do(a) entrevistado(a):

Idade do(a) entrevistado(a):

Profissdo do(a) entrevistado(a):

Nivel de escolaridade do(a) entrevistado(a):
Vinculo com o(a) aluno(a):

Nome do(a) aluno(a) de referéncia:

Endereco:

Telefones para contato:

1)

2)

3)

4)

1)

2)

3)

4)

5)
6)

7)

8)

BLOCO | - CARACTERIZAGCAO DA FAMILIA

Em se tratando de seu nucleo familiar atual, descreva: quem mora com Vvocé; ocupagao;
escolaridade. Caso tenha outros filhos que ndo morem com vocé, fale sobre eles também.
Como vocé caracteriza a situagdo financeira de sua familia (ja passamos muitas
dificuldades/privagdo alimentar; sempre tivemos o basico para viver, mas sem sobras; temos
uma situacao tranquila do ponto de vista financeiro; temos uma situacao bastante confortavel).
Fale sobre isso.
Conte-me um pouco sobre a sua histéria com sua familia de origem (antes de vocé ter
constituido sua familia — cénjuge e filhos).

a) Origem da familia

b) Escolaridade e ocupacao dos pais e dos irmaos

¢) O gque sabe sobre seus antepassados?
Em relacdo a familia do(a) pai do seu(sua) filho(a) que estuda no IFNMG, o que sabe sobre
eles? (origem, escolaridade e ocupag&o).

BLOCO Il - PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DOS FILHOS

Quanto aos filhos que estudam, me fale um pouco sobre a trajetdria escolar deles: onde
estudam atualmente e em que série/ano? Qual o tipo de escola em que ja estudaram (publica
ou privada?). Expligue o porqué da escolha dessas escolas.

Onde vocés moram atualmente é perto ou longe da escola dos seus filhos? Eles precisam de
transporte? VVao a escola por conta propria ou alguém os leva? Como era quando eles eram
mais novos?

Fale sobre a realizacdo das atividades escolares (deveres, pesquisas, trabalhos, estudos, etc.)
por seus filhos. Tém dias e horarios reservados para que essas atividades sejam realizadas ou
acontece conforme a necessidade? Onde fazem as atividades?

Acontece as vezes de eles precisarem de ajuda para realizar algumas dessas atividades? Se
sim, com que frequéncia e quem ajuda? Como era isso quando eles eram mais novos? De que
forma vocé(s) acompanhavam e até que ponto ajudavam nas atividades escolares? (Observar a
faixa etéria dos filhos para fazer essa pergunta)

Vocé examina/examinava suas tarefas escolares?

E com relacdo a sua participacdo na escola? Como ocorre? Vocé participa das reunides
escolares? Nao participa? Costuma ir a escola independente de ter reunies?

E como o(a) seu conjuge e/ou o pais dos seus filhos participa(va) da vida escolar deles?.
Conte-me sobre isso.

Com que frequéncia e qual de vocés dois participam mais do processo de escolarizacdo dos
filhos?
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9) Vocés os incentivam a melhorar seu desempenho escolar de alguma forma? Se sim, de que
forma?

10) As vezes alguns jovens precisam ajudar nas atividades domésticas ou mesmo trabalhar fora, e
em alguns casos, tém que faltar as aulas para isso. J& aconteceu com seus filhos? Com que
frequéncia? Conte como foi.

11) Seus filhos sempre estudaram ou ja tiveram que “parar” de estudar/interromper os estudos em
algum momento? Por qué?

12) Ja passou pela sua cabeca em coloca-los para trabalhar enquanto ainda estavam estudando? O
que Vocé ja pensou ou pensa a respeito disso?

13) Além das atividades escolares, como os seus filhos ocupam seu tempo? Realizam atividades
domésticas (lavar casa, vasilhas, tc.); trabalham; realizam outras atividades extraescolares
(aula de lingua estrangeira, masica, esportes)? passam o tempo na internet, na tv, etc? Houve
alguma mudanca em funcgéo da pandemia?

14) E vocé e o seu(ua) conjuge? Como ocupam o tempo? O que fazem nas horas “vagas™? Qual 0
tipo de lazer mais frequente na sua familia?

BLOCO Il - TRAJETORIA ESCOLAR DO(A) FILHO(A)ESTUDANTE DO IFNMG
E DINAMICA FAMILIAR

1) Conte-me um pouco sobre seu/sua filho(a). Como € a relagdo de vocés?

2) Vocés tém o habito de dialogar entre si? Se positivo, conversam mais sobre quais
assuntos?

4) Vocés conversam sobre o futuro? (trabalho, estudos, escolha da profissdo). O que
vocé diz para ele(a) a respeito disso

5) Fale-me sobre seu/sua flho(a) como estudante:

a) Tem/sempre teve bom desempenho na escola? Com quantos anos comegou a estudar?
Em quais escolas estudou? O que os professores fala(vam) sobre ele(a)?Relate sobre
iSs0.

b) J& recebeu prémios em olimpiadas ou de outra natureza, mencéo honrosa ou outros?

c) Tem ou tinha dificuldades na escola? Ja repetiu de ano ou precisou de aula de refor¢o?

BLOCO IV — AESCOLHA PELO IFNMG

1) Como foi que vocés escolheram o IFNMG? Como vocés “chegaram” até a institui¢ao? J&
a conheciam? O que sabiam? Conte-me.

2) Vocés receberam indicacdo ou ajuda de alguém nesse processo?

3) Foi uma decisdo mais do seu/sua filho(a), mais sua ou de ambos?

4) Vocés orientaram seu filho de algum modo? Como foi?

5) Quais foram os motivos que fizeram vocés optarem pelo IFNMG?

6) Dentre os motivos citados, qual considera o principal/o que “pesou mais” na escolha da
escola?

7) Quando escolheram o IFNMG, vocés conheciam os cursos oferecidos? Sabiam que eram

cursos técnicos ou ndo? Isso influenciou na escolha? De que forma? Ou, ao contrario, isso
gerou alguma davida ou inseguranga?

8) E sobre o Curso Técnico em Informética para a Internet, o filho de vocés tem algum
interesse nessa area?
9) O gue pesou mais na escolha, o curso ou a instituicdo em si?

10) E comum encontrar, em relagio ao ensino técnico, dois tipos de situacio. Para alguns o
ensino técnico € uma vantagem porque possibilita sair do ensino médio com uma
habilitacdo que permite conseguir vagas no mercado de trabalho. Para outros, ele pode ser
um problema porque a carga de disciplinas técnicas “toma” um tempo que poderia ser
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empregado estudando para entrar na Universidade. O caso de vocés se encaixa em alguma
dessas situacGes? VVocé pode explicar?

11) Antes de matricular seu filho no IFNMG vocé ou ele tomou alguma medida para conhecer
melhor a instituicdo (consultaram amigos/conhecidos/ servidores do IFNMG; visitaram a
escola; consultaram o ranking da escola no ENEM; realizaram pesquisas sobre a
instituicdo, etc.)?

12) Vocés tinham conhecimento de que o IFNMG adotava uma politica de cotas para o0s
alunos que vinham de escola publica? Isso influenciou sua decisdo de algum modo?
(Pergunta a ser feita apenas aos pais cujo(a) filho(a) é oriundo(a) de escola publica).

13) Vocés tinham conhecimento de que estudar o ensino médio no IFNMG/em uma escola

publica facilitaria o ingresso do seu filho em uma universidade publica? Se sim, como?
(Pergunta a ser feita apenas aos pais cujo(a) filho(a) é oriundo(a) de escola privada).
14) Vocés sabiam da existéncia das cotas no ensino superior, para alunos que cursaram o
ensino médio em escolas pablicas? Isso influenciou a decisdo de estudar no IFNMG?
(Pergunta a ser feita apenas aos pais cujo(a) filho(a) é oriundo(a) de escola privada).
15) Se o0 aluno nédo fosse aprovado na selecdo para o IFNMG, qual seria a outra opcao de
escola que priorizariam?

16) Vocé pensou ou pensa no INFMG como instituicdo para escolarizar seu(s) outro(s)
filhos(s)? — nos casos em que se aplica. Por qué? E o que eles pensam sobre isso?

BLOCO V - OS ESTUDOS NO IFNMG

1) Seu/sua filho(a) gosta (va) de estudar no IFNMG? Conte-me desde o inicio (como foi).
Sempre gostou? O que ele(a) te falava? Ou o que vocé percebia? Fale um pouco sobre isso —
desde quando ele(a) ingressou até a atualidade (ou até o0 momento que concluiu o curso, para
aqueles que ja se formaram).

2) Como seu/sua filho(a) se sente (ia) em relacdo ao curso técnico que frequenta(va) ? Ele(a)
gosta(va)? E indiferente ao curso? N&o gosta(va)? Apenas “atura(va)”? Fale sobre essa
questao.

3) Ele(a) se enturmou rapidamente? Fez amizades? Ou sentiu dificuldades de se relacionar?
Expligue

4) Como é (ou era) a relacdo dele(a) com os estudos? Sempre foi de estudar ou nao?

5) Ele sentiu alguma dificuldade? Seja nas matérias, na relagdo com os professores ou outros
servidores da escola? A que voceés atribuem essa dificuldade?

6) Vocés tém/tinham costume de conversar sobre essas dificuldades? (no caso de existirem). E
voceés tinham estratégias para sana-las? Qual(is)?

7) Qual foi sua reagdo quando ele(a) foi aprovado no Instituto?

8) O que vocé mais gosta nessa escola?(pontos positivos de ter matriculado o filho no IFNMG).

9) Vocé ou seu/sua filho (a) sentiram falta de alguma coisa na escola? Tinha algo que os
desagradava? (pontos negativos). Chegaram a reivindicar alguma mudanca na escola?

10) Ja se arrependeu em algum momento de ter matriculado seu/sua filho(a) no IFNMG? Passou
pela sua cabeca em transferi-lo(a)/muda-lo(a) de escola? Por qué?

BLOCO VI - SENTIDOS ATRIBUIDOS A ESCOLARIZACAO: EXPECTATIVASE
PROJETOS DE FUTURO

1) O que significa a educagdo pra vocé, ou seja, a escola? O que os estudos de seus filhos
representam para vocé?

2) Qual a importancia de ter um diploma/o que representa a obtengdo de um diploma na vida de
seu filho/de sua familia?

3) Se dependesse apenas de vocé e houvesse todas as condi¢des necessarias, qual seria seu maior
desejo para seu filho, apds a conclusédo do ensino médio no IFNMG?

4) Vocé considera provavel que esse desejo seja concretizado? Por qué? O que vocé imagina que
vai acontecer?



5)

6)

7)

1)
2)
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O que o seu filho quer fazer ao concluir o ensino integrado no IFNMG? (Trabalhar? Estudar?
Conciliar as duas coisas?)

Qual/quais o(s) curso(s) superior(es) vocés cogitam? Tém preferéncia por alguma
faculdade/universidade? Cogitam os estudos em Janalba mesmo ou ndo? (Pergunta a ser
feita para nos casos em que houver expectativa de ingresso no ensino superior).

Vocé acha que o IFNMG contribuiu ou pode contribuir com esse futuro almejado por vocés?
Se sim, como?

BLOCO VII - CONSIDERAGOES FINAIS

Vocé gostaria de falar algo mais sobre a educacédo dos seus filhos?
H& algo a colocar a respeito dessa entrevista?



APENDICE F - Caracteristicas dos alunos dos grupos focais

Alunos cujas maes tém o ensino fundamental como escolaridade maxima
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Turma de 2017

Nome Trajetoria Nivel de | Cor/ Tipo  de | Tipo de | Renda Escolaridade | Escolaridade | Ocupacéao do | Ocupacéo da

ficticio | escolar conhecimento | raca ingresso na | familia familiar | do pai da mée pai/vinculo mae/vinculo
pregressa da  familia instituicdo (em profissional profissional

sobre 0 salarios
IFNMG minimos)

Jodo Integralmente | N&o conhecia | Pardo | Cotas Nuclear De2a3 | Fundamental | Fundamental | Pedreiro/profissional | Lavadeira de
em escola incompleto completo autbnomo com | roupas/profissional
publica registro autbnoma sem registro

Renata | Integralmente | Conhecia, Pardo Cotas Nuclear Dela?2 | Fundamental | Fundamental | Torneiro mecanico/ Do lar
em escola havia pouco incompleto incompleto carteira assinada
publica tempo

*Maria | Integralmente | N&o conhecia | Preto Cotas Monoparental | Até 1 N&o conhece | Fundamental | Nao conhece o | Trabalhadora
em escola feminina 0 pai/ndo | completo pai/ndo informou rural/profissional
publica informou autbnoma sem registro

Daniela | Integralmente | N&o conhecia | Branco | Cotas Nuclear De2a3 | Fundamental | Fundamental | Vendedor/profissional | Do lar
em escola incompleto completo autbnomo sem
publica registro

Luciano | Integralmente | Conhecia, Pardo | Cotas Nuclear De2a3 | Médio Fundamental | Operador de | Do lar
em escola havia pouco completo incompleto empilhadeira/
publica tempo carteira assinada

Ldcia Integralmente | N&o conhecia | Preto Cotas Nuclear De2a3 | Fundamental | Fundamental | Aposentado Costureira/profissional
em escola incompleto incompleto autdbnoma com registro
publica

Léia Integralmente | N&o conhecia | Pardo | Cotas Monoparental | De 1a2 | Analfabeto Fundamental | Agricultor/ Doméstica/profissional
em escola feminina incompleto carteira assinada autbnoma sem registro
pUblica

LEGENDA:

* Aluna entrevistada individualmente




Alunos cujas maes tém o ensino médio completo
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Turma de 2017
NOME Trajetéria Nivel de | Corfraca | Tipo de | Tipo de | Renda Escolaridade | Escolaridade | Ocupacdo do | Ocupacdo da
escolar conhecimento ingresso familia familiar do pai da mée pai/vinculo mée/vinculo
pregressa sobre 0 na (em profissional profissional
IFNMG instituicdo salarios
minimos)
Leticia Integralmente | Conhecia, Branco Cotas Nuclear De3a4 Fundamental | Médio Tratorista/carteira Copeira/carteira
em escola havia pouco incompleto completo assinada assinada
publica tempo
Rejane Integralmente | Conhecia, Preto Cotas Nuclear Ateé 1 Né&o Superior N&o informou Escrevente de
em escola havia pouco informou incompleto cartdrio/carteira
publica tempo assinada
*Carla Integralmente | Conhecia, Branco Cotas Nuclear Né&o Médio Médio Eletricista/efetivo Decoradora/
em escola havia pouco informou completo completo profissional
publica tempo autbnoma sem
registro
Vilma Integralmente | Conhecia, Néo Cotas Nuclear De5al1l0 | Médio Médio Militar/efetivo Do lar
em escola havia pouco informou completo completo
publica tempo
Luiza Integralmente | Conhecia, Pardo Cotas Nuclear De2a3 Médio Superior Né&o informou Né&o informou
em escola havia pouco completo incompleto
publica tempo
Helena Escolaridade | Conhecia, Preto Ampla Nuclear Dedab Médio Médio Né&o informou N&o informou
mista havia pouco completo completo
(frequentou o | tempo
ensino
publico e
privado)
LEGENDA:

* Aluna entrevistada individualmente
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Turma de 2019

NOME Trajetéria Nivel de | Cor/raca | Tipo de | Tipo de | Renda Escolaridade | Escolaridade | Ocupacdo  do | Ocupacdo da
escolar conhecimento ingresso | familia familiar | do pai da mée pai/vinculo mée/vinculo
pregressa sobre 0 na (em profissional profissional

IFNMG instituica salarios
0 minimos)

Alana Integralmente | Conhecia, Branco Cotas Monoparental | Ate 1 Médio Médio Desempregado Caixa de loja/sem
em escola havia pouco feminina completo completo carteira assinada
publica tempo

*Diogo Integralmente | N&o conhecia | Pardo Cotas Monoparental | Até 1 Médio Médio N&o informou Técnica em
em escola feminina incompleto completo hemodialise/carteira
publica assinada

Valter Integralmente | Conhecia, Branco Ampla** | Nuclear Até 1 Fundamental | Médio N&o informou Técnica em
em escola havia mais de incompleto completo enfermagem/
publica um ano contratada

Sara Integralmente | Conhecia, Preto Ampla** | Monoparental | Dela2 | Médio Médio Né&o informou Costureira/nao
em escola havia mais de feminina completo completo informou o vinculo
publica um ano

Mateus Integralmente | Conhecia, Pardo Cotas Monoparental | Até 1 Médio Médio Né&o informou Agricultora/
em escola havia pouco feminina completo completo profissional
publica tempo autbnoma sem

registro

Madalena Integralmente | Conhecia, Né&o Cotas Nuclear Dela?2 | Médio Médio Mecanico/ Balconista de
em escola havia pouco | informou completo completo carteira assinada | farméacia/sem carteira
publica tempo assinada

LEGENDA:

* Aluno entrevistado individualmente
**Fez opgdo pelas cotas, mas teve nota suficiente para ser aprovado (a) pela ampla concorréncia.




Alunos gue tém pelo menos um dos pais com ensino superior completo
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Turma de 2017
NOME | Trajetoria Nivel de | Cor/fraca | Tipo  de | Tipo de | Renda Escolaridade Escolaridade | Ocupacdo  do | Ocupacdo da
escolar conhecimento ingresso na | familia familiar do pai da mée pai/vinculo mée/vinculo
pregressa sobre 0 instituicdo (em profissional profissional
IFNMG salarios
minimos)
*Dayse | Sempre estudou | Conhecia, Branco Ampla Nuclear Dedab Médio Superior Supervisor  de | Professora/efetiva
na rede privada | havia pouco completo completo vendas/carteira
tempo assinada
Breno Integralmente Conhecia, Preto Cotas Nuclear De2a3 Superior Médio Construtor civil/ | Desempregada
em escola havia pouco completo completo autbnomo com
publica tempo registro
Sérgio Integralmente Conhecia, Branco Ampla** Nuclear Dela? Médio Superior Vendedor/ Professora/
em escola havia pouco completo completo carteira assinada | contratada
publica tempo
Lucas Sempre estudou | Conhecia, Preto Ampla Nuclear De5al1l0 | Superior Pés- Administrador Desempregada
na rede privada | havia pouco completo graduada de empresas/
tempo carteira assinada
Beatriz Integralmente Conhecia, Pardo Cotas Nuclear Dedab Superior Médio Contador/ Costureira/
em escola havia pouco completo completo carteira assinada | profissional
publica tempo autbnoma sem
registro
LEGENDA:

* Aluna entrevistada individualmente

**Fez opcdo pelas cotas, mas teve nota suficiente para ser aprovado (a) pela ampla concorréncia
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Turma de 2019
NOME Trajetoria Nivel de | Cor/fraca | Tipo  de | Tipo de | Renda Escolaridade | Escolaridade | Ocupacdo  do | Ocupacéo da
escolar conhecimento ingresso na | familia familiar | do pai da mée pai/vinculo méae/vinculo
pregressa sobre 0 instituicdo (em profissional profissional
IFNMG salarios
minimos)
Heitor Integralmente Conhecia, Branco Cotas Monoparental | De5a 10 | Néo Pés- N&o informou Professora/ efetiva
em escola | havia mais de feminina informou graduada
publica um ano
Dénis Escolaridade Na&o conhecia | Branco Ampla Nuclear De 5a 10 | Superior Superior Contador/ Do lar
mista completo completo profissional
autbnomo com
registro
Hugo Escolaridade Conhecia, Néo Ampla Nuclear De5al10 | Médio Pés- Né&o informou/ Enfermeira/
mista havia  pouco | informou completo graduada profissional contratada
tempo autbnomo  sem
registro
*Lavinia | Sempre estudou | Conhecia, Branco Ampla Nuclear De4ab | Superior Pds- Vendedor/com Professora/ efetiva
narede privada | havia mais de completo graduada carteira assinada
um ano
Brian Integralmente N&o conhecia | Branco Cotas Nuclear De 5a10 | Superior Superior Funcionério Do lar
em escola completo completo publico sem
publica especificacdo/
efetivo
Evilly Integralmente Conhecia, Pardo Cotas Monoparental | De2a3 | Néo Superior Né&o informou Técnica de
em escola havia  pouco feminina informou completo seguranga do
publica tempo trabalho/com
carteira assinada
Bruno Integralmente Conhecia, Pardo Ampla** Nuclear De3a4 | Superior Médio Gerente de | Auxiliar
em escola havia mais de completo completo supermercado/ administrativo/
publica um ano com carteira | efetiva
assinada
LEGENDA:

* Aluna entrevistada individualmente
**Fez opgdo pelas cotas, mas teve nota suficiente para ser aprovado (a) pela ampla concorréncia




