UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS - UFMG
FACULDADE DE EDUCACAO - FAE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DOCENCIA-PROMESTRE

Elayne Cristina Rocha Dias

Linha de Pesquisa — Educagéo, Ensino e Humanidades

O processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa por parte de criancas
Surdas na escola comum: desafios na rede publica de ensino de Belo Horizonte —
MG

Belo Horizonte

2019



Linha de Pesquisa — Educagéo, Ensino Humanidades

Elayne Cristina Rocha Dias

O processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa por parte de criancas
Surdas na escola comum: desafios na rede publica de ensino de Belo Horizonte —
MG

Dissertacdo de mestrado apresentada ao
PROMESTRE — Mestrado Profissional em
Educacdo e Docéncia.

Orientadora: Profa. Dra. Libéria Neves.

Belo-Horizonte-MG
2019



D541p Dias, Elayne Cristina Rocha, 1985-

O processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa por parte de criangas surdas
naescola comum [manuscrito] : desafios na rede publica de ensino de Belo Horizonte - MG /
Elayne Cristina Rocha Dias. - Belo Horizonte, 2019.

1441, enc,, il.

Inclui bibliografia, anexo e apéndice.

Dissertagdo -- (Mestrado Profissional) - Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade
de Educacdo.

Orientadora: Libéria Rodrigues Neves

CDD-371.912

Catalogacdo da Fonte™ : Biblioteca da FaE/UFMG (Setor de referéncia)
Bibliotecério: Ivaney Duarte. CRB6 2409

(Atencdo: E proibida a alteragdo no contetido, na forma e na diagramagéo grafica da ficha catalogréfica’.)

*Ficha catalogréfica elaborada com base nas informacdes fornecidas pelo autor, sem a presenga do trabalho fisico completo. A veracidade e corre¢do
das informagdes é de inteira responsabilidade do autor, conforme Art. 299, do Decreto Lei n° 2.848 de 07 de Dezembro de 1940 - "Omitir, em
documento publico ou particular, declaragdo que dele devia constar, ou nele inserir ou fazer inserir declaracéo falsa ou diversa da que devia ser
escrita..."

+ Conforme Art. 297, do Decreto Lei n° 2.848 de 07 de Dezembro de 1940: "Falsificar, no todo ou em parte, documento publico, ou alterar
documento pablico verdadeiro..."



SRR UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS e

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E DOCENCIA/MP

FOLHA DE APROVACAO

O processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa por
parte de criangas Surdas na escola comum: desafios na rede
publica de ensino de Belo Horizonte - MG

ELAYNE CRISTINA ROCHA DIAS

Dissertagio submetida & Banca Examinadora designada pelo Colegiado do Programa de Pos-
Graduagio em EDUCACAO E DOCENCIA/MP, como requisito para obtengdo do grau de
Mestre em EDUCACAO E DOCENCIA, area de concentragio ENSINO E
APRENDIZAGEM.

Aprovada em 02 de dezembro de 2019, pela banca constituida pelos membros:

Prof(a). Liberia Ro s Neves - Orientador
Faculdade dg Educacgdo da UFMG

|;3 Maria Correa
FMG

rof(a). Raimundo Lenilde de Aradjo
Universidade Federal do Piaui

Prof(a). Giselli Mara da Silva

UFMG

Prof(a). &

Belo Horizonte, 2 de dezembro de 2019,

QP".‘I|1“\('\!" ]'\‘7 p'.!lﬂQF'.\l111(‘l"



UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

UETG

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E DOCENCIA/MP —

ATA DA DEFESA DA DISSERTACAO DA ALUNA
ELAYNE CRISTINA ROCHA DIAS

Realizou-se no dia 02 de dezembro de 2019, as 14:00 horas, Sala de
Teleconferéncia - Faculdade de Educagdo, da Universidade Federal de Minas
Gerais, a 190? defesa de dissertagao intitulada O processo de ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa por parte de criangas Surdas na escola comum: desafios na
rede publica de ensino de Belo Horizonte — MG, apresentada por ELAYNE
CRISTINA ROCHA DIAS, numero de registro 2018664888, graduada no curso de
PEDAGOGIA, como requisito parcial para a obtengdo do grau de Mestre em
EDUCACAO E DOCENCIA, a seguinte Comissao Examinadora: Profa. Libéria
Rodrigues Neves - Orientadora (Faculdade de Educagao da UFMG), Profa. Giselli
Mara da Silva (UFMG), Profa. Licinia Maria Correa (UFMG) e Prof. Raimundo
Lenilde de Araujo (Universidade Federal do Piaui).

A Comissao considerou a dissertagéo:

(,() Aprovada

( ) Reprovada

( ) Aprovada com indicagao de corregdes

A Banca sugeriu e o candidato acatou a mudanga do titulo da dissertacao para:

Finalizados os trabalhos, lavrei a presente ata que, lida e aprovada, vai assinada por
mim e pelos membros da Comisséo.
Belo Horizonte, 02 d¢/dezembro de 2019.

{

odrigues Neves ( Doutora )

‘:/l nldu—a/

Profa. Giseli/Mara da Silva ( Doutora )

Profa. Libéri

Profa. tiginia Maria Correa ( Doutora )

Prof. Raimundo Lenilde de Araujo ( Doutor )

Qrannad hu MamSrannare



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agradeco a Deus pela possibilidade da vida. A Deus, que nunca me
deixou desistir. Que nunca me deixou perder a esperanga, 0 amor e a coragem.

Aos meus pais Josué e Neli pelos ensinamentos de vida, pelo apoio grandioso a mais
esta etapa da minha vida, mas principalmente por todo amor, carinho e compreensédo que
sempre tiveram e tem comigo. Ao meu irmédo Ricjardeson, pelo apoio e por todo
companheirismo de sempre.

Agradeco a Prof2 Dra Libéria Neves, orientadora deste trabalho, por ter
compartilhado seus conhecimentos, com clareza, sabedoria e paciéncia durante as etapas
desta pesquisa. Guardarei com muito carinho seus conselhos. No decorrer desse periodo nos
tornamos amigas. Uma profissional exemplar e dedicada, sempre me incentivando a buscar
Novos caminhos rumo ao meu crescimento académico.

Ao Professor Dr. Raimundo Lenilde, pelos ensinamentos, carinho e apoio em todos
0s momentos. Aos demais professores das disciplinas ofertadas e aqueles que, de alguma
forma abriram suas salas para uma conversa ou alguma orientacéo.

A Divisio de Educacdo Inclusiva da Prefeitura Municipal de Teresina, assim como a
Coordenadora Maria Teresa Mendes Fortes, pela enorme contribuicdo com o projeto,
oferecendo um pouco do tempo, conhecimento e divulgacdo dessa pesquisa e pela
compreensdo quanto a necessidade de meu afastamento da Secretaria para cursar o
Mestrado. Aos profissionais da Libras que compartilharam seu conhecimento e suas
experiéncias com a Educacéo Especial.

A Mario Ramiro Bento pelo carinho e compreensdo nos momentos dificeis. Aos
amigos Leilson Alves dos Santos; Urderiana Damasceno e Maryelle Nascimento pelo
carinho, cooperacdo, disponibilidade e amizade. Aos meus amigos do Mestrado Profissional
em Educacdo e Docéncia, em especial Grimberg pelo carinho, amizade e por disponibilizar
sua casa para me acolher.

Enfim, devo a muitos a construcdo deste trabalho, por isso agradeco a todos, que
mesmo de forma indireta, tenham contribuido para a finalizacdo desta pesquisa. A todos

meus reconhecimentos e gratid&o.



“Educacéo ndo transforma o mundo. Educagdo muda pessoas.
Pessoas transformam o mundo.”

(Paulo Freire)



RESUMO

DIAS, Elayne Cristina Rocha. O processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa
por parte de criancas Surdas na escola comum: desafios na rede publica de ensino de Belo
Horizonte — MG. Belo Horizonte. 2019. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educagéo e
Docéncia) — Programa de Pds-Graduacao em Educacdo e Docéncia, Belo Horizonte.

O presente estudo analisa o papel, as dificuldades e possibilidades dos professores do
Ensino Fundamental I, especificamente do 5° ano, a partir da observacdo de estratégias
adotadas para o ensino dos contetdos de Lingua Portuguesa, para os alunos Surdos, no
modelo de educacdo inclusiva, nas escolas publicas municipais na cidade de Belo
Horizonte — MG. Para tal, tem-se como referéncia autores dos campos da histéria, politica e
conceitos em Educagéo Especial e inclusiva. Tais como: CARDOSO (2003), CAPELLINI
(2004); DAMAZIO (2007); LOURENCO (2013); MOURA (2000); dentre outros autores e
documentos nacionais e internacionais. A escolha da expressdo “Surda/o” com “S”
mailsculo se d& em referéncia a identidade linguistica e cultural dos sujeitos nesta
condiacdo. Realizou-se uma pesquisa qualitativa, em duas escolas, por meio da observacéo
ndo participante das aulas de Lingua Portuguesa do 5° ano, da sala de Atendimento
Educacional Especializado — AEE e do patio em horarios de recreio; foi feita a aplicacdo de
entrevistas do tipo semiestruturadas com duas professoras de Lingua Portuguesa do 5° ano,
duas professoras de AEE, duas tradutoras/intérpretes de Libras, duas alunas Surdas e suas
respectivas mées. Percebeu-se infrequéncia, adoecimento e desmotivacdo por parte destas
alunas; estrutura das aulas pouco adequadas as especificidades linguisticas destes sujeitos,
limitando-se a traducéo em Libras das falas das professoras; desconsideracdo dos aspectos
culturais e da identidade Surda, essenciais ao desenvolvimento e a aprendizagem escolar;
auséncia de Trabalho Colaborativo entre as profissionais responsaveis pelos processos de
ensino-aprendizagem das alunas — professora de Lingua Portuguesa, tradutora/intérprete,
professora de AEE e instrutura de Libras. A pesquisa aponta a necessidade de orientacdes e
recursos que visem contribuir para que os docentes das salas regulares, que contam com
criancas Surdas, possam compreender melhor esses sujeitos, de modo a ndo se limitarem
ao uso de recursos mecanicos de traducdo — da Lingua Portuguesa para Libras. Para além
da presenca de tradutores/intérpretes em sala de aula, salienta-se a importancia de se
considerar as particularidades sociolinguiticas, bem como a leitura de mundo desses
sujeitos, de modo a ser possivel criar um espaco de aprendizagem com recursos e
planejamentos mais adequados. Nesse sentido, o produto educacional constituido a partir
desta pesquisa resultou na elaboracdo de um material correspondente a um Plano de
Desenvolvimento Individualizado — PDI, juntamente com trés (03) minicursos, com foco
na orientacdo de um Trabalho Colaborativo entre professores de Lingua Portuguesa,
professores de AEE e demais profissionais especializados da escola, considerando aspectos
pedagdgicos, culturais e subjetivos dos estudantes Surdos.

Palavras-chave: Surdos. Ensino-aprendizagem. Lingua Portuguesa. Libras. Escola comum.



ABSTRACT

DIAS, Elayne Cristina Rocha. The process of teaching and learning Portuguese language
on the part of deaf children in the regular school: challenges in the public school system of
Belo Horizonte - MG. Belo Horizonte. 2019. Dissertation (Professional Master in Education
and Teaching) - Postgraduate Program in Education and Teaching, Belo Horizonte.

This current study analises the role, difficulties and possibilities from elementary teaching I,
5th grade specifically, from observation of strategies adopted in the teaching of Portuguese
language to deaf students into inclusive education model in Belo Horizonte municipal
public schools. To that end some authors in Special Inclusive Education in history, policy
and concept fields are used as references. Such as: CARDOSO (2003), CAPELLINI (2004);
DAMAZIO (2007); LOURENCO (2013); MOURA (2000); among other authors along with
national and international documents. The choice of the expression “Deaf” with capital “D”
is given by reference to the linguistic and cultural identity of the individuals in this
condition. A qualitative research was conducted, in two schools, through the non-participant
observation of the 5th grade Portuguese Language classes, the Specialized Educational
Attendance room (AEE) and in the playground during break time; semi-structured
interviews with two Portuguese language teachers of the 5th grade were applied; two
teachers of ESA; two Libras translators/ interpreters; two Deaf students and their respective
mothers. Infrequency, illness and demotivation on the part of these students were noticed;
structure of the classes that are not adequate to the linguistic specificities of these subjects,
being limited to the translation in Libras of the teachers' speeches; disregarding of cultural
aspects and Deaf identity, essential to development and school learning; absence of
Collaborative Work among the professionals responsible for the students' teaching-learning
processes - Portuguese Language teacher, translator/ interpreter, ESA teacher and Libras
instructor. This research points to the need for guidelines and resources that aim to
contribute to teachers of regular classes, which have deaf children, to have a better
understanding of these subjects, in such a way as to not be limited to the use of mechanical
translation resources - from Portuguese to Libras. Beyond the presence of translators /
interpreters in the classroom, the importance of considering the socio-linguistic
particularities, as well as the global reading of these subjects, is emphasized, so that it is
possible to create a learning space with more adequate resources and planning. In this sense,
the educational product constituted from this research resulted in the elaboration of a
material corresponding to an Individualized Development Plan - PDI, together with three
(03) short courses; focusing on the orientation of a Collaborative Work among Portuguese
Language teachers, ESA teachers and other specialized professionals of the school,
considering pedagogical, cultural and subjective aspects of Deaf students.

Keywords: Deaf. Teaching-learning. Portuguese language. Libras. Regular school.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar o papel, as dificuldades e
possibilidades dos professores do Ensino Fundamental I, especificamente do 5° ano, a partir
da observacao de estratégias adotadas para o ensino dos contetidos de Lingua Portuguesa,
para os alunos Surdos, no modelo de Educacdo Inclusiva, em duas escolas publicas
municipais na cidade de Belo Horizonte — MG. Tal investigacdo fez-se necesséria para
compreender os desafios e também subsidiar a elaboracdo e concretizacdo de um produto
educacional capaz de cumprir a funcéo de recurso pedagdgico que visa auxiliar no Trabalho
Colaborativo em prol da educacéo desses sujeitos.

Com referéncia neste objetivo, busca-se, especificamente: verificar a formacdo dos
profissionais que atuam no modelo de Educacdo Inclusiva do Ensino Fundamental I, em
especial do professor do 5%no, com a disciplina de Lingua Portuguesa, do municipio de
Belo Horizonte — MG; descrever os desafios enfrentados pelos professores do 5° ano, de
Lingua Portuguesa, como também por todo o grupo de sujeitos responsaveis pela educacgao
dos Surdos na escola comum; identificar os recursos didaticos disponiveis, bem como o
modo como vém sendo utilizados nas institui¢cGes de ensino; identificar as metodologias de
ensino da Lingua Portuguesa adotadas por professores que atuam no 5° ano, as quais
garantem 0 acesso a aprendizagem por parte das criancas Surdas; e verificar as Politicas
Pablicas de inclusdo escolar voltadas para os alunos Surdos na rede publica municipal de
ensino de Belo Horizonte.

Diante desta tematica temos como problema de pesquisa; Como o Portugués é
tratado como segunda lingua para os estudantes Surdos na escola comum? Com esses
objetivos propostos buscaremos responder a este questionamento.

Antes, porém, de iniciarmos qualquer discussdo, acreditamos ser de suma
importancia apresentar a trajetoria pessoal e profissional da pesquisadora, a fim de que 0s
leitores conhecam os caminhos percorridos, 0os quais culminaram na presente pesquisa
desenvolvida no programa de Mestrado Profissional Educagdo e Docéncia (Promestre) da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais (FaE — UFMG).

Aproximagédo com o objeto da pesquisa

Parte-se de questdes surgidas ao longo de um percurso profissional e académico —
formacdo em Pedagogia (2003-2007) e Geografia (2009-2012), ambas pela Universidade
Federal do Piaui (UFPI) e especializacdo em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), em 2009,

pelo Instituto Federal do Piaui (IFPI); professora em sala de Atendimento Educacional
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Especializado (AEE) em escolas do Ensino Fundamental I; formadora de educadores em
capacitacOes e cursos de Libras, pela Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura de
Teresina - SEMEC/ PI, bem como em varias institui¢des de nivel superior.

No ano de 2009, aconteceu o primeiro contato com a Lingua Brasileira de Sinais, a
partir da inscricdo em um curso de Especializacdo em Libras e também em um Curso de
Capacitacdo na Associacdo de Pais e Amigos de Deficientes Auditivos (APADA).
Passando-se, entdo, a total dedicacdo aos estudos relacionados a tematica de Educacdo
Inclusiva, em especial referente aos sujeitos e a comunidade Surda, muito embora ainda
sem nenhum contato direto com estes.

Este percurso confluiu na escolha por esta area de atuacdo, e no investimento em
estudos e pesquisas: relacionados aos processos de ensino-aprendizagem dos alunos
Surdos; ao contexto historico da pratica do tradutor/intérprete de Libras; e as estratégias e
praticas direcionadas a estes sujeitos, utilizadas pelos docentes no municipio de Teresina —
Piaui. Posteriormente este contato com a comunidade Surda, proporcionou-me lagos
afetivos com a luta e causa da pessoa com Surdez.

Nesse aspecto, compreender o universo desse determinado grupo permite
demonstrar para a sociedade que os Surdos, sdo capazes de realizar qualquer atividade
como 0s ouvintes. Surgindo uma curiosidade em estudar sobre a lingua e aspectos que
estdo relacionados a comunidade Surda.

Do ano de 2010 até os momentos atuais, a pesquisadora vem atuando como
professora de AEE, com foco em préticas diferenciadas para os alunos Surdos. Periodo
(2010 — 2019) este em que vem percebendo o quanto os docentes das salas de aula comuns
apresentam dificuldades ao se depararem com um educando Surdo, e diante do desafio de
pensar metodologias que possibilitem a esse discente 0 acesso a alfabetizacdo e a uma
aprendizagem significativa. De acordo om MOREIRA (2012, p. 02), “aprendizagem
significativa é aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de maneira
substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe.”

Ao longo desse periodo, recolheu-se varios relatos de docentes que nem sequer
perceberam a presenca de alunos Surdos em suas classes — comuns regulares. E muitos
destes, quando o perceberam, ndo sabiam como adaptar as atividades para estes alunos, ndo
detinham conhecimentos sobre Libras, nem tampouco sobre 0s recursos mais adequados
para a compreensdo dos conteudos por parte destes estudantes. 1sso somado ao fato de, em
muitos casos, ndo se ter em sala a presenca de um tradutor/intérprete de Libras para

auxiliar na comunicacdo entre professor e aluno, prevalecendo préticas metodoldgicas
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voltadas apenas para discentes ouvintes.

O tradutor/intérprete de lingua de sinais e o instrutor de Libras sdo profissionais
que objetivam mediar o processo de ensino-aprendizagem do aluno Surdo, porém realizam
funcdes diferentes. Entende-se que o tradutor/intérprete de lingua de sinais é o individuo
que tem como papel traduzir e interpretar esta lingua para a lingua falada — na forma oral
ou escrita, e vice-versa. O instrutor de Lingua Brasileira de Sinais € o individuo que, sendo
Surdo, apresenta capacitacdo que o habilita a ensinar a lingua. Ressalta-se, que no estado

do Piaui o instrutor de Libras é o individuo Surdo ou ouvinte.

Além destes relatos referentes a experiéncias de docentes, recolheram-se também
relatos da ndo aceitacdo, por parte da familia, dessa condicdo do sujeito Surdo. O que
levara, muitas vezes, a tentativa de oralizacdo desse sujeito, ou seja, a busca por
desenvolver neste uma linguagem oral, a partir do treino da fala e da leitura labial, sem
oferecer 0 acesso a Libras. Fato que ndo raro acaba por dificultar a participacdo em sala de
aula, bem como a comunicagdo com o professor, que se vé isolado, sem nenhum tipo de
auxilio para mediagéo dos processos de ensino-aprendizagem desse aluno Surdo.

E importante ressaltar que, nesta pesquisa, a expressdo “Surda/o” sera abordada
com “S” maitsculo e nao “s” minusculo, tendo como referéncia as pesquisas do norte
americano James Woodward que, em 1972, propde as designacles “Surdas” e “surdas”:
“[...] quando a referéncia se faz a identidade linguistica e cultural, os termos relativos a
Surdez sdo grafados com “S” maiusculo: Surdo, Surda, Surdez; enquanto as referéncias
exclusivas a surdez como deficiéncia auditiva sdo grafadas em “s” minasculo”.
(CAVALCANTE, 2011, p. 12 apud SACHS, 1998, p. 10). E necesséario fazer essa
diferenciacéo, pois o sujeito Surdo trilha entre as culturas Surda e ouvinte.

Foi no contexto desta trajetoria, aqui descrita, que se constituiu uma inquietagéo e
busca por respostas para possibilitar a minimizacdo dos problemas referente ao ensino dos
alunos Surdos, na escola comum. Justificando, assim, o interesse por essa tematica, por
propostas e sugestdes direcionadas aos professores que vém enfrentando essa problematica
nas instituicdes de ensino, ndo somente em Teresina, mas em outros municipios onde 0s
docentes também vivenciam este desafio. Sobretudo os docentes de Lingua Portuguesa,
responsaveis por trabalhar com os sujeitos Surdos sob a perspectiva de 22 lingua (L2); e
fornecer-lhes bases para a leitura e interpretacdo de textos de outros conteldos
disciplinares, o que passa a ocorrer de maneira mais incisiva a partir do 5° ano do Ensino
Fundamental. Além disso, a disciplina de Lingua Portuguesa configura-se em uma das

mais complexas matérias no processo de ensino-aprendizagem dos Surdos.
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Esta pesquisa buscou levantar aspectos relacionados a funcéo, aos desafios e
possibilidades dos professores de Lingua Portuguesa do 5° ano do Ensino Fundamental em
relagdo ao ensino-aprendizagem de alunos Surdos na sala de aula regular de escolas
municipais, com modelo inclusivo, na cidade de Belo Horizonte. Bem como a relagdo
destes docentes com os demais atores presentes na escola, como tradutor/intérprete,
instrutor de Libras, professor da sala de AEE, o aluno Surdo e a familia. De modo que se
pudesse produzir um recurso pedagdgico capaz de auxiliar neste desafio.

Para tal, foi realizado um trabalho de campo em duas escolas que apresentavam
criangas Surdas no 5° ano do Ensino Fundamental na rede de Belo Horizonte. A partir de
uma metodologia envolvendo observacdo, entrevistas e analise de recursos, foi possivel
colher resultados que apontam conclusdes parciais capazes de subsidiar a proposi¢do de
um modelo de Plano de Desenvolvimento Individual — PDI para o discente Surdo,
destacando o significado desse instrumento e o objetivo de atender as especificidades
pedagdgicas e subjetivas deste sujeito, propondo minimizar qualquer espécie de
discriminacdo primordial para garantir a incluséo social, constituindo-se em um elo para a
efetivacdo de um Ensino Colaborativo no ambito escolar. Portanto, o PDI pretende enfocar
as demandas especificas que compde essa condi¢do sociolinguistica que coloca estes
sujeitos como publico alvo da Educacéo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.

Cavalcante ( 2010, p. 244) atribui-se a Sociolinguistica:

0 estudo das relagdes entre lingua e sociedade. Aqui, lingua deve ser entendida
como um sistema de Vvarios niveis integrados num todo historicamente
estruturado. A Sociolinguistica se ocupa, do estudo da possivel incidéncia das
forgas sociais sobre os estratos fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e semanticos
das linguas.

A interacdo entre o ser humano e a sociedade ocorre através da lingua,
constituindo-se, portanto, como um elemento essencial a troca simbolica e ao
desenvolvimento das fungdes cognitivas. E partindo desse principoio que este trabalho
aborda a Surdez e ensino-aprendizagem dos sujeitos Surdos.

Para tal, no 1° capitulo, serdo abordados os procedimentos metodoldgicos desde a
justificativa da escolha das duas escolas campo; conceito e objetivo fundamental
relacionado a pesquisa qualitativa segundo as referéncias Augusto (2013) e Richardson
(1999). Destaca-se neste capitulo, o recolhimento dos dados através de entrevistas do tipo
semiestruturadas e observacdes do contexto escolar envolvendo a sala de aula comum; sala
de Atendimento Educacional Especializado — AEE; os momentos de entrada das alunas
Surdas na escola; e o recreio. Ainda neste tdpico, descreveu-se 0s sujeitos da pesquisa que

sdo: as professoras de Lingua Portuguesa do 5° ano; as de AEE; as tradutoras/ intérpretes
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de Libras; a instrutora de Libras; as responsaveis pelas alunas Surdas e as alunas Surdas.

Em seguida, no capitulo posterior, serdo abordados aspectos conceituais
relacionados a Educacdo Especial e Inclusiva baseando-se nas referéncias de Brasil (2008)
e Camargo (2017). Além disso, tratou-se da historia e da evolucdo das Politicas Publicas,
incluindo o funcionamento do AEE; do conceito de Trabalho Colaborativo; questfes
socioantropoldgicos e sociolinguisticos; além da educacdo dos Surdos: da Integracdo a
perspectiva inclusiva.

O 3° capitulo descreve a pesquisa de campo realizada nas duas escolas eleitas,
pertencentes a rede municipal de ensino da cidadae de Belo Horizonte — MG, as quais
contavam com estudante Surda no 5° ano.

E, por fim, embasado nas referéncias biliograficas e na pesquisa de campo, o 4°
capitulo aponta a proposta de um produto educacional que visa incluir a cultura e
subjetividade Surda na elaboracdo de um plano pedagogico para estes estudantes na escola

comum.
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1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A escolha das duas escolas onde se desenvolveu o trabalho de campo foi feita apds
um levantamento daquelas que possuiam matricula de Surdos no 5° ano do Ensino
Fundamental I, buscando aquelas com um ambiente escolar estruturalmente adaptado, com
sala de AEE e com recursos humanos — tradutor/intérprete e o instrutor de Libras,
possibilitando o suporte no processo de comunicacdo e de ensino-aprendizagem do
estudante Surdo.

Ambas as escolas possuem um histérico de receber alunos Surdos, como também
alunos com outros tipos de deficiéncias, sendo apontadas, por um dos profissionais da
equipe da Diretoria da Educacdo Inclusiva e Diversidade Etnico-Racial — DEID, como as
instituicdes pioneiras no processo de ensino-aprendizagem desse publico em Belo
Horizonte.

Para o desenvolvimento do trabalho, optou-se por uma pesquisa qualitativa, visando
abordar as praticas, os desafios e a importancia do papel dos professores no ensino-
aprendizagem dos alunos Surdos, no 5° ano do Ensino Fundamental, no que se refere a
Lingua Portuguesa, em escolas pablicas municipais com modelo inclusivo, em Belo
Horizonte.

Segundo Denzin e Lincoln (2006 apud Augusto, 2013, p.4), a “pesquisa qualitativa
envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o que significa que seus pesquisadores
estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender os fendmenos em termos
dos significados que as pessoas a eles conferem”. Esse tipo de pesquisa tem origens que
envolvem a sociologia e a antropologia, tendo como perspectiva a compreensdo do outro e
uma interpretacdo do mundo.

Seguindo 0 mesmo propdsito, Vieira e Zouain (2005 apud Augusto 2013, p.5)
afirmam que a “pesquisa qualitativa atribui importancia fundamental aos depoimentos dos
atores sociais envolvidos, aos discursos e aos significados transmitidos por eles”. Assim,
esse tipo de pesquisa preza pela riqueza na descricdo detalhada dos fatos e fenbmenos, e
dos elementos que o envolvem.

Richardson (1999 apud Augusto 2013, p.5) destaca que o objetivo fundamental da
pesquisa qualitativa:

ndo reside na producdo de opinides representativas e objetivamente mensuraveis
de um grupo; estd no aprofundamento da compreensdo de um fenémeno social
por meio de entrevistas em profundidade e anélises qualitativas da consciéncia
articulada dos atores envolvidos no fenémeno.
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Esse tipo de pesquisa é sistematizado no sujeito, na compreensdo dos fenémenos,
buscando significados, valores, que sdo estabelecidos em diferentes contextos e nas suas
relacdes.

Elegeu-se a metodologia do estudo de caso para esta pesquisa, por tratar-se da
andlise de um fendbmeno de certa natureza ocorrendo num dado contexto. Segundo Miles
e Huberman, (1994, p.25) 0 caso ¢ “uma unidade de analise, que pode ser um individuo, o
papel desempenhado por um individuo ou uma organizagdo, um pequeno grupo, uma
comunidade ou até mesmo uma Nacdo. Todos esses tipos de caso sdo unidades sociais”.

Entretanto, casos também podem ser definidos temporariamente (eventos que
ocorreram num dado periodo), ou espacialmente (o estudo de um fendmeno que ocorre
num dado local). Portanto, um caso pode ser um fendmeno simples ou complexo, mas,
para ser considerado caso, ele precisa ser especifico (DENZIN e LINCOLN, 2006 apud
AUGUSTO, 2013, p 5)

Tendo em vista contemplar os objetivos anteriormente descritos, utilizamos
inicialmente a observacdo ndo participante na sala de aula comum e de AEE, que consiste
em um mergulho no cotidiano daqueles sujeitos que desejamos estudar. O quadro a seguir
corresponde a quantidade de observacdes durante e a pesquisa e sua respectiva carga horaria.

Quadro 01: Observac0es e respectiva carga horaria

OBSERVACOES QUANTIDADE DE DIAS/ MES CARGA
HORARIA
Sala de aula comum (aulas de 1 vez por semana (durante trés 96h
Lingua Portuguesa) meses)
Sala de AEE 1 vez por més (durante trés meses) 24h
Total 120h

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Portanto, somando ambas as observacdes, atingiu-se cento e vinte horas (120) horas,
com registro dos fenémenos ocorridos durante o contexto de sala de aula durante as aulas de
Lingua Portuguesa, como também dos recursos didaticos utilizados pelo docente no decorrer

da mesma.

Richardson (1999 apud Augusto, 2013) cita a observacdo como um método de
analise visual que consiste em se aproximar do ambiente natural em que um determinado
fendmeno ocorre, visando chegar mais perto da perspectiva dos sujeitos investigados.
Precisa ser, antes de qualquer coisa, sistematica, com um planejamento cuidadoso do

trabalho a ser realizado. Richardson (1999 apud Augusto, 2013, p.6) destaca que a
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“observagdo pode ser participante (o observador busca tornar-se um membro do grupo) ou
néo participante (o pesquisador ndo interage com o grupo observado)”.

Para maior recolhimento de dados, foram utilizadas entrevistas do tipo
semiestruturada, em cada uma das escolas (escola “A” ¢ escola “B”), com: uma professora
de Lingua Portuguesa do 5° ano; uma professora de AEE; uma aluna Surda; e a mée da
aluna. Em uma das escolas, foi também entrevistada a instrutora de Libras, totalizando
assim nove (09) entrevistas.

A entrevista € uma técnica empregada na coleta de dados. Conforme Godoy (2005
apud Augusto 2013, p.6), ela ¢ “uma das mais utilizadas na pesquisa qualitativa e parte de
um continuum que vai desde entrevistas estruturadas, passando por entrevistas
semiestruturadas, até entrevistas ndo estruturadas”. A chamada entrevista estruturada,
segundo Godoy (2005), é usada quando se objetiva a obtencdo de resultados uniformes
entre os entrevistados, permitindo, assim, uma comparacdo imediata, em geral mediante
tratamentos estatisticos. As entrevistas semiestruturadas combinam perguntas abertas e

fechadas, onde o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto.

O pesquisador deve seguir um conjunto de questbes previamente definidas, mas
ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. O
entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que achar oportuno, a
discussdo para o assunto que o interessa fazendo perguntas adicionais para
elucidar questbes que ndo ficaram claras ou ajudar a recompor o contexto da
entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema ou tenha dificuldades com
ele. Esse tipo de entrevista é muito utilizado quando se deseja delimitar o volume
das informacdes, obtendo assim um direcionamento maior para o tema, intervindo
a fim de que os objetivos sejam alcancados. (GODOY, 2005 apud AUGUSTO,
2013, p. 6)

A opcdo pela entrevista semiestruturada permite um direcionamento flexivel,
contribuindo para o alcance dos objetivos propostos. Dessa maneira, propiciando maior
sistematizacéo nos resultados, bem como a coleta da opinido livre dos sujeitos pesquisados.

A entrevista com as alunas Surdas foram realizada em Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, pois corresponde a sua lingua materna, sendo assim de facil compreensdo para o

sujeito entrevistado. Sendo estass videogravada e depois transcritas para o Portugués.

1.1 O encontro com o0 campo

Depois de um més de tentativas de entrar em contato com as diretoras de ambas as
escolas, marcou-se uma reunido. A primeira conversa com as diretoras das escolas “A” e
“B” ocorreu no inicio do més de agosto de 2018. Explicou-se os objetivos da pesquisa, a
duracdo do trabalho de campo, a metodologia e que, aléem da dissertagdo, seria

desenvolvido um produto educacional relevante para a melhoria da pratica desse professor
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do 5° ano, de Lingua Portuguesa, e consequentemente uma possivel melhoria na qualidade
do processo de ensino-aprendizagem dos educandos Surdos destas escola.

Por fim, ambas as diretoras determinaram os mesmos procedimentos para inicio da
pesquisa: desde a solicitacdo da carta de anuéncia até o encaminhamento para uma
conversa com o0s coordenadores pedagdgicos e com a professora de Lingua Portuguesa do
5° ano e do AEE, para defini¢do de horérios das observaces.

Na semana seguinte a esses procedimentos, seguiu-se a observacdo na escola “A”
portando o caderno de registros, para entdo iniciar as observacdes das aulas de Lingua
Portuguesa no 5° ano no turno da manh&. Nd&o houve objecdes por parte da professora
quanto as observacgoes, a qual deixou a pesquisadora a vontade para frequentar as aulas.

Com base no relato da professora, tratava-se de uma turma heterogénea, com
alunos apresentando defasagem e nivel de conhecimento ndo satisfatério para a etapa do
ciclo, e outros apresentando dificuldades comuns ao ano e ao ciclo cursado. A turma
contava com 28 alunos (11 meninos e 17 meninas), dentre eles uma aluna com Surdez,
acompanhada por tradutor/intérprete de Libras.

Na escola “B”, nas duas primeiras observacdes da pratica da professora de Lingua
Portuguesa, a aluna Surda nédo se encontrava. Porém, foram recolhidas informac6es sobre
conteudos, recursos e sobre a aluna, buscando um contato maior com a professora e,
consequentemente, sua confianga. O contato com a estudante ocorreu somente no terceiro
dia de tentativa de observacdo, quando a mesma se comunicou em Libras e oralizou com
a pesquisadora.

A partir de entdo, passou-se a acompanhar o comportamento de ambas as alunas,
nas duas escolas, desde o momento da chegada, incluindo o recreio, objetivando
compreender suas interacdes, ndo somente no cotidiano da sala de aula, como também
fora dela, dentro do ambiente escolar.

Além das observacOes das praticas das professoras de Lingua Portuguesa durante
trés meses, no 5° ano, estas também foram feitas em uma das salas de Atendimento
Educacional Especializado — AEE, na escola “B”. Quanto a isso, na escola “A”, foram
realizadas apenas entrevistas com a professora de AEE para compreender sua participacao
na sala de aula comum, numa modalidade inclusiva.

Desse modo, o trabalho de campo estendeu-se de agosto até inicio de novembro de
2018, buscando-se compreender a organicidade da escola, bem como o ponto de vista dos
sujeitos, através das observacdes ndo participantes; pois somente a realizacdo das

entrevistas ndo seria suficiente para levantar os dados almejados.
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As entrevistas foram feitas em setembro, durante os horarios de recreio. Foi

informado o objetivo das mesmas, a necessidade de grava-las e a ndo obrigatoriedade em

responder a todas as perguntas, muito embora ndo tenha ocorrido nenhuma recusa.

Com relacdo as responsaveis (maes) pelas alunas, encontrou-se maior dificuldade

para a realizacdo das entrevistas, em fungdo da indisponibilidade de tempo devido ao

trabalho e/ou outras atividades.

Todos os procedimentos foram realizados conforme aprovacdo no Colegiado de

Pds-Graduacdo: Mestrado Profissional em Educacdo e Docéncia da Faculdade de

Educagdo-FaE na Universidade Federal de Minas Gerais-UFMG; e posteriormente no
Comité de Etica em Pesquisa — COEP / UFMG sob parecer de nimero 3.248.025.

Passaremos a apresentacao dos sujeitos.

1.2 Os sujeitos entrevistados

Os sujeitos alvo das observacdes e/ou entrevistas foram duas professoras de Lingua

Portuguesa; duas professoras de AEE; uma instrutora de Libras; duas tradutoras/intérpretes

de Libras; duas estudantes Surdas e suas maes. Com o intuito de resguarda-los, foram

atribuidos codinomes aos sujeitos pesquisados, visando a manter o0 Seu anonimato.

Apresentamos estas informacdes, respectivamente, no Quadro 2.

Quadro 2: Nomes Ficticios atribuidos aos sujeitos da pesquisa

Sujeitos Escola A Escola B
Erica Professora de Lingua Portuguesa
Marcilene | Professora de Atendimento
Educacional Especializado — AEE
Alessandra | Tradutora/ Intérprete de Libras
Eronildes | Responsavel pela aluna Surda/ Mae
Joana Aluna Surda
Giovana Professora de Lingua Portuguesa
Claudia Professora de Atendimento Educacional
Especializado — AEE
Gilzandra Tradutora/ Intérprete de Libras
Suellen Instrutora de Libras
Luciene Responsavel pela aluna Surda/ Mée
Ana Aluna Surda

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

1.2.1. As Professoras de Lingua Portuguesa do 5° ano

Na escola “A” a professora Erica possuia formagio em Magistério, do 1° ano ao
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Ensino Fundamental, e em Letras/Portugués. Trabalhava somente na escola pesquisada
onde j& exerceu a funcdo de Coordenadora Pedagdgica e de Diretora. Aquela tinha sido a
primeira vez em que se deparou com uma aluna Surda em sala de aula. Apesar de ter
conhecimento Béasico em Libras, por ndo ter tido contato com alunos Surdos, esqueceu- se
de muitos sinais.

Giovana, que professora na escola “B”, possuia nivel superior em varios cursos, tais
como: Histéria e Cultura da Africa, Quimica, Pedagogia, Educacdo Fisica, além de
Especializacdo em Gestdo Escolar e Psicopedagogia. Naquele momento, cursava
especializacdo em Neuropsicopedagogia. Havia realizado curso Basico de Libras, bem

como ja havia tido experiéncia em sala de aula com aluno Surdo.

1.2.2. As Professoras de Atendimento Educacional Especializado — AEE

Rosa Marcilene, professora da escola “A”, possuia formacdo em Pedagogia, pelo
Centro Universitario de Belo Horizonte — UNIBH e especializagdo em Psicopedagogia,
pelo Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais de Minas Gerais (CEPEMG). Possuiia
também varios cursos de Libras e, devido a experiéncia e contato com Surdos,
demonstrou-se fluente na lingua. Na sala de AEE em que atuava, havia trés alunas Surdas
matriculadas.

Por sua vez, Claudia, da escola “B”, possuia formacdo em Pedagogia, em nivel
Superior, e magistério. Naquele momento, cursava PoOs-graduacdo na tematica do
Transtorno do Espectro do Autismo — TEA e cursos de capacitacdo em Acessibilidade e
Inclusdo. Possuia cursos de Libras e apenas uma aluna Surda frequentava a sala de AEE

naquele momento.

1.2.3. As Tradutoras/Intérpretes de Libras

Alessandra, da escola “A”, nao possuia formacdo em nivel superior naguele
momento, apenas em nivel médio. Realizou um curso de Libras, de um ano e meio de
duracdo, e seu conhecimento se devia as praticas vivenciadas ao longo dos anos de
trabalho na sala de aula, situada na escola onde mantinha dedicacédo exclusiva.

Gilzandra, tradutora/intérprete da escola “B”, também possuia formacdo em
nivel médio naquele momento. Havia feito curso de Libras online e seu contato com a
lingua iniciou-se em 2011. Relatou o envolvimento em trabalho voluntario com Surdos,
referente a leitura da Biblia, duas ou trés vezes na semana. Por ser casada com um Surdo,

mantém um ciclo de amizades na comunidade Surda. Neste contexto, resolveu fazer um
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curso especifico na area de Traducdo/Interpretagdo em Libras.

1.2.4 Instrutora de Libras

A instrutora Suellen, vinculada a escola “B”, havia ingressado, em agosto de 2018,
no curso de Educacéo Fisica na Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG. Casada
com um Surdo com quem tem uma filha ouvinte.

Né&o foi realizada entrevista com o Instrutor de Libras da escola “A”, pois aaluna

sujeito de pesquisa nesta escola ndo frequentava o AEE.

1.2.5 Responsaveis pelas alunas Surdas

Eronildes, mée da aluna Surda da escola “A”, é ouvinte e casada também com um
homem ouvinte. Tem uma irma Surda (sequela de rubéola no 3° més de gestacdo) e um
cunhado Surdo. Exercia a profissdo de professora no Ensino Fundamental em uma escola
particular. Além disso, se mostrava bastante participativa na instituicdo escolar que a filha
frequentava (escola A).

Luciene, mae da discente Surda da escola “B”, é ouvinte e casada com um Surdo.
Trabalhava como dona de casa, demonstrando-se pouco presente na escola da filha. Nao
sabia ler e nem escrever, mas afirmava pretender voltar a estudar.

Como se pode notar, no que se refere as maes das estudantes, tratam-se de dois

perfis bem diversos.

1.2.6 Alunas Surdas

Joana, aluna da escola “A”, contava 12 anos de idade. Ficou Surda aos 9 meses
(sequela de catapora). Colocou o aparelho auditivo com 1 ano e 9 meses de idade e iniciou
tratamento de fonoaudiologia aos 2 anos e 2 meses de idade. Apresentava perda auditiva:
profunda/severa/profunda. No més de julho de 2018, deixou de frequentar a fonoaudiologa,
pois a profissional informou que a aluna atingiu todos os pré-requisitos para a fala.
Portanto, ndo teria mais o que ‘fazer”. Joana se comunicava por meio da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras com quem apresentava conhecimento dessa lingua; e fazia uso de leitura
labial e oralizacdo com o0s ouvintes que ndo dominavam a Libras.

Ana, aluna da escola “B”, nasceu Surda e contava 11 anos de idade na data da

entrevista. Comunicava-se em Libras com os que apresentavam conhecimento dessa lingua,
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principalmente na igreja evangélica que frequentava. Buscava oralizar e fazer leitura labial
na escola, pois a maioria dos colegas, docentes e funcionarios ndo conheciam sua lingua
materna. Apesar da insisténcia da professora de AEE e de sua mée, a aluna ndo gostava de
usar o aparelho auditivo. Naquele momento, frequentava os servi¢os de Fonoaudiologia e
de Psicopedagogia.
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2. EDUCACAO INCLUSIVA: ASPECTOS CONCEITUAIS, HISTORICOS E
LEGAIS

Para se compreender as demandas destas estudantes Surdas na escola comum, de
modelo inclusivo, faz-se necessario abordar os contextos politicos, histéricos e culturais
que orientam a inclusdo na educagéo.

Os conceitos de Educacéo Inclusiva e Educagédo Especial vém sendo interpretados,
muitas vezes, de forma equivocada, baseada nos ideais do senso comum, e inimeras vezes
considerados como sinénimos. Camargo (2017) refere-se a inclusdo como um paradigma
que se aplica aos mais variados espacos fisicos e simbélicos. Num contexto inclusivo, o0s

individuos tém suas caracteristicas proprias, particulares, reconhecidas e respeitadas.

A Educagdo Inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e
fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 1)

A Educacdo Inclusiva congrega um projeto que visa ampliar a participagdo de todos
0s educandos no ensino comum, ou seja, educandos com algum tipo de deficiéncia séo
inseridas na escola em salas de aula comuns, com 0 uso dos recursos necessarios as suas
especificiades em seus processos de ensino-aprendizagem. Para tal, seu rendimento escolar
pressupde uma estrutura fisica adequada e a capacitacdo dos profissionais.

Sobre a defini¢do de Educacdo Especial temos:

[...] a educacdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades de ensino, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular. (BRASIL, 2008, p. 7)

Nessa perspectiva, a Educacdo Especial perpassa por todos o0s niveis de
escolarizacdo e consiste no uso de servicos e recursos didaticos especificos em prol do
atendimento do aluno em suas especificidades, sejam elas cognitivas ou fisicas. Com a
utilizacdo da tecnologia assistiva e metodologias adaptadas, Iudicas e consistentes, torna-se
possivel buscar mantar os sujeitos com suas diferencas na escola, buscar modos de garantir
a aprendizagem e, consequentemente, contribuir com uma sociedade mais igualitaria.

Outro ponto sobre a diferenciacdo entre a Educacédo Inclusiva e Especial refere-se
ao publico alvo. O conceito de Educacdo Inclusiva envolve a diversidade de modo mais

amplo.

Uma questdo de pano de fundo nos é imposta: quais sdo os estudantes foco da

Educacéo Inclusiva? A resposta é: todos. Quer dizer, ela se estende aos alunos,

publico-alvo da educacdo especial (BRASIL, 2013a), e aqueles que ndo séo
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publico-alvo dessa modalidade de ensino: os alunos brancos, negros, de
distintos géneros, indios, homossexuais, heterossexuais etc. Ou seja, aos seres
humanos reais, com foco prioritario nos excluidos do processo educacional. De
forma contraditéria, a cultura atual, principalmente a ocidental, tenta molda-los
e "forma-los" como seres homogéneos. Como consequéncia, 0s que ndo se
enquadram nos referidos padrBes e segundo as regras de normalizacdo forjadas

socialmente, recebem varios adjetivos: "anormais”, "deficientes", "incapazes",
"invalidos", etc. (CAMARGO, 2017, p.1)

No que se refere a Educacdo Especial, o publico alvo compreende pessoas com
deficiéncias fisicas, locomotoras, sensoriais, intelectuais e multiplas, além daqueles que
apresentam transtornos globais do desenvolvimento e aqueles que apresentam altas
habilidades. Desse modo, a transversalidade da Educacéo Especial implica a transformacéo
do ambiente educacional para a participacéo efetiva desses sujeitos. Tal transformacéo nédo
diz respeito apenas ao ambiente fisico, apesar da relevancia deste.

Neste aspecto, podemos citar o conceito de Desenho Universal, pois 0 mesmo
aflora dentro do contexto da perspectiva inclusiva. Desfazendo a concep¢do de homem
padrdo MACE (apud CAMARGO, 2017, p. 01), o conceito de Desenho Universal emerge na
perspectiva inclusiva, de maneira a permitir a constru¢cdo do design e da arquitetura
acessiveis, sem necessidade de adaptagdes pontuais. Assim, a inclusdo opera em diversos
contextos — na arquitetura, na educacédo, no trabalho, nas atitudes etc., de modo a buscar
garantir acessibilidade a um nimero maior de pessoas, inclusive aquelas com algum tipo
de deficiéncia.

O Desenho Universal "[...] equivale a uma concepgdo de produtos, ambientes,
programas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou
de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva.” (BRASIL, 2015, p.
29).

No que se refere ao ambiente educacional, essa concepcdo propde um projeto
arquitetoénico acessivel, como por exemplo: banheiro acessivel, botbes de acionamento,
piso tatil, corrimdo nos corredores, etc. No aspecto pedagoOgico as instituicdes devem
possuir recursos de tecnologia assistiva, com materiais adaptados para pessoas com
deficiéncia sensorial (pessoas cegas, surdas, com baixa visdo e déficit auditivo).

Para a compreensdo da politica educacional atual, referente ao pablico alvo da

Educacdo Especial, € importante remetermo-nos a histdria desse percurso.

2.1 Historia e evolucdo das politicas publicas de Educacdo Especial e inclusiva

Em nosso pais, a partir do século XIX, e nas trés primeiras décadas do século XX,
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surgem acg0Oes focadas na ideia da necessidade de atendimento especializado e inclusivo das

pessoas com deficiéncia nos sistemas sociais, sobretudo na esfera escolar.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criacdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Instituto dos Surdos
Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos
(INES), ambos no Rio de Janeiro. (BRASIL, 2010c, p.10)

Durante muito tempo, as pessoas com algum tipo de deficiéncia foram perseguidas,
a ponto de suas familias exclui-las da interacdo social, por receio de algo pior. A histéria
educacional para pessoas com deficiéncia atravessa varias fases: de exclusdo, segregacdo

institucional, integracgéo e incluséo.

Na fase da exclusdo, nenhuma atencdo educacional foi provida as pessoas com
deficiéncia, que também nao recebiam outros servigos. A sociedade simplesmente
ignorava, rejeitava, perseguia e explorava essas pessoas, entdo consideradas
"possuidas por maus espiritos". Ja na fase de segregacao institucional, as pessoas
com deficiéncia eram excluidas da sociedade e da familia, geralmente atendidas
em instituicGes por motivos religiosos ou filantropicos e tinham pouco ou nenhum
controle sobre a qualidade de atencéo recebida. [...] na fase de integracdo surgiram
as classes especiais dentro de escolas comuns. Nesta fase, os testes de inteligéncia
desempenharam um papel relevante, no sentido de identificar e selecionar apenas
as criangas com potencial académico. As institui¢ces foram se especializando para
atender pessoas por tipo de deficiéncia. Assim, a segregacdo institucional
continuou sendo praticada. A ideia era a de prover, dentro das instituicbes todos 0s
servigos possiveis ja que a sociedade ndo aceitava receber pessoas deficientes nos
servicos existentes na comunidade. Durante duas décadas o movimento pela
integracdo social comegou a procurar inserir as pessoas com deficiéncia nos
sistemas sociais gerais como a educacdo, trabalho, familia e lazer. Essa nova
abordagem teve como molas propulsoras o principio da normalizacdo, que tinha
como pressuposto basico a ideia de que toda pessoa com deficiéncia, especialmente
aquela com deficiéncia mental, tem o direito de experenciar um estilo padrdo de
vida que seria comum ou normal a sua prépria cultura. (BARBOSA, 2015, p.1)

A aceitacdo das pessoas com deficiéncia pela sociedade sempre foi algo complexo,
permeado pelo preconceito, embora estas possam ser produtivas em varias atividades
quando se tem uma escolarizacdo acessivel e um treinamento profissional adequado para a

constatacdo das suas habilidades.

O século XX apresenta modificacdes culturais, subjetivas e ideoldgicas,
principalmente marcadas pelo avango de um pensamento democratico na sociedade. A
interlocucdo entre as esferas do Governo, nos ambitos federal, municipal e estadual, e o
fortalecimento dos movimentos sociais, deram inicio a criacdo de programas escolares para
deficientes mentais (nomenclatura usada anteriormente) e, posteriormente, para as demais
deficiéncias, incluindo os Surdos. Como a instituicdo de ensino comum de uma certa forma
impedia 0 acesso para a maioria das pessoas com deficiéncia, ampliou-se a formalizacdo de
escolas especiais e classes especiais, constituidas de alunos com deficiéncia, integrando o
contexto escolar.

30



Cardoso (2003, p.18) enfatiza que “[...] no Brasil, as classes especiais foram
criadas entre 1960 e 1965, em todo territdrio brasileiro, para as pessoas excepcionais”,
como maneira de organizar e manter a homogeneidade das turmas comuns. Ressalta-se que
esta terminologia era utilizada para os individuos com deficiéncia intelectual que
frequentam as classes especiais.

Os Surdos, apesar de ndo possuirem deficiéncia na area cognitiva, a época, foram
levados a frequentarem tais classes. Estas contribuiram para reforcar a segregacdo e
exclusdo dessas pessoas em relagcdo a escolarizacdo, mediante o enfrentamento de duas
problematicas: a primeira diz respeito aos critérios de encaminhamento; a segunda gira em
torno da permanéncia prolongada dessas criangas em classes especiais.

No ano de 1961, com a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, o atendimento educacional direcionado as pessoas com deficiéncias
passa por uma fundamentacao legal, que assinala seu direito a educacdo, com preferéncia no
ensino comum. Aborda-se o tema Educacdo Especial vinculado ao sistema geral.

E importante retomarmos que na década de 1960, nasce a proposta de integracio
educativa, que corresponde ao ensino dos alunos com deficiéncia na escola comum e

apoiados individualmente a participarem destes.

[...] esta nova concepcdo ndo nega que os alunos tenham problemas em seu
desenvolvimento. No entanto, a énfase consiste em oferecer ao aluno uma
mediacdo. A finalidade primordial é analisar o potencial de aprendizagem, como
sujeito integrado em um sistema de ensino regular, avaliando ao mesmo tempo
quais 0S recursos que necessita para que sua evolucdo seja satisfatoria. O
conceito necessidades educacionais especiais remete as dificuldades de
aprendizagem e também aos recursos educacionais necessarios para atender
essas necessidades e evitar dificuldades (CARDOSO, 2003, p.19-20).

A integracdo estabelece mudancas na progressdo e uma mediacdo com relagcdo aos
estudos, com base na capacidade cognitiva de cada sujeito sem discriminagdes e
segregacdes, passando a ser visto como cidaddos participativos da sociedade e analisando o
potencial de aprendizagem. Ressalta-se que esta proposta ndo obteve resultados tdo
positivos, como sera evidenciado.

Posteriormente, em 1973, registra-se a instalacdo do Centro Nacional de Educacéo
Especial (CENESP) vinculado ao Ministério de Educacdo (MEC), responsavel pela
geréncia da Educacdo Especial no Brasil, orientando metas sobre a inclusdo (para 0s
individuos com deficiéncia e para os considerados superdotados). Tais metas possuiam
caréater assistencialista e, muitas vezes, significavam iniciativas isoladas do proprio Estado.

No caso de criancas superdotadas, apesar da garantia do direito ao seu acesso a

escola comum, ndo se observava em sala de aula uma abordagem que complementasse ou
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suplementasse, de forma organizada, praticas pedagdgicas adequadas aos sujeitos.

Registra-se uma diversidade de termos utilizados ao longo destas mudancas no
campo da Educacdo Especial. Cardoso (2003) descreve que na década de 1980, o termo
“deficiente” é substituido pela expressdo “pessoas portadoras de deficiéncia”; logo mais
adiante, em 1986, adota-se a denominacdo “pessoas com necessidades educativas
especiais”; e atualmente utiliza-se “pessoas com deficiéncia”. Cada nomenclatura dialoga
com as mudancas dos paradigmas sociais vigentes em cada época.

Corroborando com a proposta, a Constituicdo Brasileira de 1988 traz em seu
Capitulo 11l — da Educacdo, da Cultura e do Desporto — Art. n. 205, a premissa de que “a
educacéo é direito de todos e dever do Estado e da familia”. O Art. n. 208, prevé, de modo
especifico, que o “[...] dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante [...]
Atendimento Educacional Especializado [...], preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1988).

No ambito internacional, em 1994, entre 7 e 10 de junho, em Salamanca —
Espanha, realizou-se a Conferéncia Mundial de Educagdo, objetivando reafirmar o
compromisso com a educacao para todos no sistema comum de ensino. Sob o patrocinio do
governo espanhol e da Organizacdo das NacBes Unidas para a Educacgédo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), a Conferéncia contou com a representacdo de 88 governos e 25
organizagOes internacionais. Desse encontro, construiu-se o documento conhecido como
Declaragdo de Salamanca, tornando-se referéncia para tratar dos principios, da politica e
pratica em Educacdo Especial, trazendo como indicacdo a incluséo social. A Declaracdo de
Salamanca propde mudancas para a sociedade, afirmando um pensamento democratico,
destacando os sujeitos de direitos, 0s quais devem expressar suas aspiracdes em relacao a

sua educacdo, a forma de como deve ser a estrutura e a acessibilidade ao conhecimento.

A Educagdo Inclusiva é um processo de enfrentar e responder a diversidade de
necessidades de todos os estudantes através de praticas inclusivas em
aprendizado, culturas e comunidades, e reduzindo exclusdo de dentro da
educacdo e partindo da educacéo [..] Envolve mudangas e modificacdes de
contelido, abordagens, estruturas e estratégias, com uma visdo comum que cobre
todas as criancas da faixa etdria apropriada e uma conviccdo de que é a
responsabilidade do sistema regular educar todas as criancas (DECLARACAO
DE SALAMANCA, 1994, p. 13).

De acordo com a Declaragdo mencionada, a Educacao Inclusiva visa auxiliar o
processo de ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia em estabelecimentos de
ensino, publicos ou particulares, como também promover assisténcia complementar e
suplementar para garantir acessibilidade curricular, com apoio da area médica e social. A

Educacgdo Inclusiva é considerada um processo que torna ampla a insercdo de todos os
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educandos nas instituicdes de ensino comum nas mais variadas categorias do processo de
aprendizagem. Trata-se de reorganizacdo cultural, acGes publicas e praticas docentes
adotadas nas escolas de modo que respondam a aspectos relacionados a diversidade. De
acordo Declaragdo de Salamanca (1994, p. 9), [...] as escolas regulares com orientacdo para
a Educacéo Inclusiva sdo o meio eficaz no combate a atitudes discriminatorias, propiciando
condi¢Bes para o desenvolvimento de comunidades integradas, base da construcdo da
sociedade inclusiva.

No bojo desta discusséo, temos a aprovacdo e atualizagdo da nova LDB, na qual
percebe-se uma abertura de espaco para a proposicdo de medidas sintonizadas com uma

concepcao de educacdo como direito de todos, dever do Estado e da familia.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 9.394/96, no Art.
59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades;
assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e
assegura a aceleracéo de estudos aos superdotados para a conclusdo do programa
escolar (BRASIL, 2010c, p.12).

O implemento conduz a incorporagédo de temas que foram ganhando importancia no
meio social. Sobre a Educacdo Especial, temos como perspectiva um curriculo flexivel e
adaptado as especificidades das criancas com deficiéncia. Verifica-se, nesse momento,
certo avanco nas politicas de educacao brasileira, incluindo-se ai, a educacdo das pessoas
com deficiéncia.

Pode-se constatar, na Constituicdo de 1988, na Declaracdo de Salamanca e na LDB,
uma perspectiva que aponta novos rumos para 0s servicos de apoio especializado, métodos,

técnicas e uso de recursos adequados as necessidades especpificas dos individuos.

2.2 Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

As discussbes relacionadas ao processo da Educacdo Especial sdo sempre
efetivadas em meio a inumeras dificuldades e preconceitos. O percurso aponta para
modelos institucionais de segregacdo e integracdo, confluindo, no final do século XX,
ainda que de forma incipiente, na proposta da Educacédo Inclusiva.

As politicas, a partir de entdo, tm como propdsito mudancas no ambiente escolar
desde sua estrutura arquitetonica até as praticas sociais e pedagogicas, de modo a promover
a aprendizagem de qualidade para todos.

Em 2008, é lancada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacdo Inclusiva — PNEEEI, que procura acompanhar as transformacbes do
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conhecimento e da sociedade, objetivando a qualidade na educacgdo para todos os alunos e
0s avancos na cultura e na estrutura das institui¢des de ensino. O intuito é que todos sejam
atendidos de acordo com suas especificidades, como ja apontado na Declaracdo de

Salamanca, em 1994

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando
todos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacdo de
qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades
(DECLARACAO DE SALAMANCA , 1994, p. 5).

Na PNEEEI contempla-se a Educagdo Especial articulada com o ensino comum,
bem como a orientacdo para o atendimento dos estudantes que constituem seu publico alvo.
Esse documento coloca a Educacdo Especial como transversal em relacdo a educacao
regular, determinando o AEE como um apoio na identificacdo, elaboracdo e organizacao
de recursos e praticas pedagogicas diferenciadas como maneira de minimizar as barreiras

existentes no ambiente educacional e na sociedade.

2.2.1 Sobre o Atendimento Educacional Especializado — AEE e o Trabalho
Colaborativo

Para compreendermos o papel e a importancia do AEE nas instituicdes de ensino,
faz-se necessario destacar que este significa um espago organizado preferencialmente em
escolas comuns das redes de ensino, atendendo também as escolas proximas, com a
realizacdo de atividades com seu publico alvo no contraturno ao da sala comum. Este
atendimento visa contribuir de maneira significativa para o processo de inclusdo desses

alunos nas escolas inclusivas. Considera-se como publico alvo do AEE:

a-Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigbes com as demais pessoas. b. Alunos com transtornos
globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro dealterages no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relacfes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo cléssico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificacdo. c¢. Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as éareas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotora, artes e criatividade. alunos com deficiéncia fisica,
intelectual, sensorial (visual e pessoas com surdez parcial e total), alunos com
transtornos gerais de desenvolvimento e com altas habilidades (que constituem o
publico alvo da Educacdo Especial) também podem ser atendidos por esse
servico. (BRASIL, 2008, p.2)
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Para 0 AEE prevé-se a implantagéo das Salas de Recursos Multifuncionais — SRM,
visando minimizar os impactos causados por essas transformacdes, construindo propostas
especificas para cada sujeito atendido. As praticas pedagdgicas da sala comum e as da sala
de recursos devem ser interligadas por recursos e metodologias de ensino complementares
ou suplementares visando estimular os conhecimentos prévios dos estudantes e mediar a
construgdo de conhecimentos. Assim, o AEE é algo imprescindivel para a mediacdo no
processo de incluséo, de modo diminuir as barreiras impostas pela deficiéncia.

Para a construcdo de uma rede de apoio ao professor na classe comum, além da
interacdo com todos os profissionais da escola, o ensino inclusivo prevé a construcdo de
recursos mediados pelo professor de AEE, em parceria com a familia, com a Secretaria de
Educacdo e com outras instituices, de modo que o trabalho ocorra num modelo de
colaboracé&o.

Pode-se diferenciar um ensino colaborativo de um Trabalho Colaborativo,
tratando-o como a capacidade de somar e compartilhar as responsabilidades e habilidades
Unicas de educadores, para promogéo e desenvolvimento de demais habilidades e busca de

resolucédo dos problemas.

Dessa forma, o Trabalho Colaborativo pode diminuir distincbes de papéis
existentes entre os profissionais envolvidos, a fim de que cada um possa fazer o
melhor uso possivel de seus saberes onde o desafio reside; e definir um bom
funcionamento da equipe, e melhor utilizar todos 0s conhecimentos existentes.
(MACHADO, ALMEIDA, 2010, p.02)

Um ensino colaborativo envolve uma atuacdo e instrucdo de todos os profissionais.

O ensino colaborativo tem sido utilizado para favorecer a inclusdo escolar,
envolvendo a parceria direta entre os professores da Educacdo comum e
especial. Tal forma de trabalho estd em crescente ascensdo na literatura como
uma estratégia inclusiva. (MACHADO; ALMEIDA, 2010, p.02)

De modo geral, o ensino colaborativo favorece a inclusdo escolar no sentido de
criar caminhos para a aprendizagem, viabilizando embasamentos aos profissionais da
escola, promovendo as habilidades dos professores da educacdo comum e especial,
concretizando estratégias inclusivas. Ressaltamos que nas escolas campo de pesquisa
encontramos a falta de um Trabalho Colaborativo, predominando diante das observacdes, a
“solidao” e o isolamento no trabalho docente desses profissionais, ou seja, a sala de aula
torna-se um espaco individual dos professores.

S80 necessarios alguns aspectos para que haja um Trabalho Colaborativo tais

como:

a) relacdo equivalente entre os participantes,
b) todas as contribui¢fes devem ser igualmente valorizadas,
c) existéncia de objetivos comuns;
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d) compartilhamento de responsabilidades;

e) promogdo de apoio mutuo;

f) interdependéncia positiva.

(SANTOS, MAKISHIMA, SILVA, 2015,p.05)

Assim, o Trabalho Colaborativo envolve vérias condi¢Ges e o desenvolvimento de
estratégias que promovam uma parceria entre os profissionais para a construgcdo de
conhecimentos e para o beneficio de saberes através das interagoes.

Recorrendo a Capellini (2004), a responsabilidade para com a educacao dos alunos
com deficiéncia é de todos os envolvidos, porém, torna-se de suma importancia a atuacao
do professor especializado em parceria com o professor do ensino comum, a qual pode
correr de diversas maneiras, desde que juntos, oferecendo suporte, orientagdes e sugestdes
um ao outro.

Os profissionais do AEE atuam em Salas de Recursos Multifuncionais — SRM e,
para tal, precisam ter formacdes especificas para trabalhar com os alunos, bem como
trabalhar de forma colaborativa com os demais envolvidos nos processos educativos
destes.

Nesse processo, 0 Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais
disponibiliza salas do Tipo I e Tipo Il. Ambas oferecem diversificados equipamentos,
materiais didaticos e pedagdgicos, mobiliarios adaptados para a realizacdo do Atendimento
Educacional Especializado — AEE. O que diferencia uma sala da outra sdo recursos mais
especificos para o atendimento de alunos com deficiéncia visual presentes nas salas Tipo
.

Apresentamos resumidamente os itens que compdem as salas Tipo | e Tipo I,

respectivamente, nos quadros 3 e 4 a seguir.

Quadro 3: Itens da sala Tipo |

Equipamentos Material Didéatico/ Pedag6gico Mobiliarios
02 Microcomputadores | 01 Material Dourado 01 Mesa redonda
01 Laptop 01 Bandinha Ritmica 04 Cadeiras
01 Estabilizador 01 Mem6ria de Numerais 01 Mesa para
impressora
01 Impressora laser 01Software Comunicacdo Alternativa | 01 Armaério
01 Scanner 01 Quebra Cabecas - sequéncia ldgica | 01 Quadro branco
01 Mouse com entrada 01 Esquema Corporal 02 Mesas para
para acionador computador
01 Lupa eletrénica 01 Sacoldo Criativo Monta Tudo 02 Cadeiras

01 Teclado com colmeia

01Tapete Alfabético Encaixado

01 Acionador de pressdo

01 Dominé de Associacdo de ldeias

01 Domind de Frases

01 Dominé de Animais em Libras

01 Dominé de Frutas em Libras

01 Domind tatil
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01 Alfabeto Braille

01 Kit de lupas manuais

01 Plano inclinado — suporte para
leitura

01 Memoria Tétil

Fonte: Elaborado com base em dados do MEC (2010)

Nas salas Tipo | constam os mesmos recursos, acrescidos de outros especifios a

deficiéncia visual.

Quadro 4: Itens especificos para a sala Tipo Il

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagdgico
01 Impressora Braille — pequeno porte
01 Méquina de datilografia Braille
01 Reglete de Mesa
01 Puncéo
01 Soroban
01 Guia de Assinatura
01 Kit de Desenho Geométrico
01 Calculadora Sonora

Fonte: Elaborado com base nos dados do MEC (2010)

Essas salas visam garantir 0 acesso, a interacdo e a participacdo ativa dos alunos
no processo de aprendizagem, contribuindo com o percurso escolar dos sujeitos, bem como
para a crescente valorizacdo das diferencgas.

Instituida pelo Ministério da Educacdo — MEC e pela Secretaria de Educacao
Especial — SEESP por meio da Portaria Ministerial n® 13/2007, a implantacdo dessas salas
nas escolas regulares vem prevista no Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE,
destinando auxilio financeiro e técnico as instituicdes de ensino para que os estuantes com
deficiéncia tenham a oferta do AEE e 0 acesso ao ensino comum. A implementacéo foi
organizada por meio do Programa de Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais,
orientado pelo Manual eleborado pelo MEC (2010).

De acordo com o Manual elaborado pelo MEC (2010), o Programa tem como
objtivo: organizar a Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva;
disponibilizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade as instituicbes comuns; desenvolver
a participacdo da comunidade escolar e dos profissionais que nelas atuam; assegurar o
acesso dos discentes que sdo publico alvo da Educacdo Especial no ensino comum em
igualdade de condic¢bes, juntamente com os demais.

Para a implantacdo das SRM’s, o Manual (MEC, 2010) apresenta os critérios

estabelecidos. Sao eles:
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Quadro 5: Critérios para a implantacdo das salas de Recursos Multifuncionais
Critérios para a Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais
A secretaria de educacédo a qual se vincula a escola deve ter elaborado o Plano de Agdes Articuladas
— PAR, registrando as demandas do sistema de ensino com base no diagndstico da
realidade educacional;

A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular, conforme registro no Censo
Escolar MEC/INEP (escola comum);

A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) publico alvo da Educacao Especial em
classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacdo da sala Tipo ;

A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) cego(s) em classe comum,
registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacdo da sala de Tipo II;

A escola deve ter disponibilidade de espago fisico para o funcionamento da sala e professor
para atuacdo no AEE.
Fonte: Adaptado do MEC (2010)

Esses critérios, bem como a indicdo das escolas a receberem salas de recursos sao
definidos pelos gestores dos sistemas de ensino. Assim, a Secretaria de Educacéo adere ao
Programa, em seguida, realiza o cadastro e, posteriormente, indica as escolas escolhidas
através no Sistema de Gestdo Tecnologica do Ministério da Educacdo — SIGETEC,
assumindo dessa maneira um compromisso comos objetivos do Programa.

A partir da confirmacdo da escola a ser indicada, as secretarias devem (MEC,
2010, p.10) monitorar a entrega e instalacdo dos recursos nas instituicdes de ensino;
orientar quanto a institucionalizacdo da oferta do AEE no Projeto Politico Pedagogico da
escola; acompanhar o funcionamento da sala conforme o0s objetivos propostos
anteriormente; validar as informagbes de matricula no Censo Escolar INEP/MEC!;
promover a assisténcia técnica, a manutencdo e a seguranca dos recursos; apoiar a
participacdo dos docentes nos cursos de formacdo para 0 AEE; assinar e retornar ao
MEC/SEESP o Contrato de Doacao dos recursos.

Dessa forma, existe uma fiscalizacdo e um acompanhamento dessas salas pelo
MEC/SEESP quanto a manutenc¢do, em diversas regides do Brasil. Sobre o funcionamento

e metodologias empregadas na SRM, Pasian; Mendes; Cia (2014, p. 217) destacam que:

O funcionamento pedagdgico no atendimento educacional especializado envolve
as situacdes de ensino e aprendizagem e as metodologias usadas nas SRM. A
tendéncia atual, embora com énfase na incrementacdo da classe comum, é de
manter uma estrutura cada vez mais diversificada de apoios e servigos para
atender a populacéo dos estudantes publico alvo da Educacéo Especial.

Assim, quando o aluno se matricula na instituicdo e tem um diagnéstico de

deficiéncia, é encaminhado para o atendimento na SRM. Como ndo sdo todas as escolas

! Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira é uma autarquia federal vinculada ao
Ministério da Educacdo (MEC).
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regulares que possuem esse servi¢o no proprio prédio, muitas vezes o aluno é encaminhado
para onde se tem a oferta desse atendimento, levando em consideragdo a proximidade de
sua residéncia, visando a contribuir em seu avango escolar.

A formacdo adequada dos docentes para o atendimento de alunos que s@o publico
alvo da Educacdo Especial é de suma importancia para atender a&s necessidades

educacionais vigentes, favorecendo a incluséo e acessibilidade na escola comum.

O professor atuante na educagao especial deve ser habilitado na area especifica de
atuacdo tendo conhecimentos gerais para 0 exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area que desempenha sua funcdo. Em relacdo, ao
atendimento do aluno Surdo, o professor deve ser fluente em Libras (BRASIL,
2008)

Entendemos que a formagdo vem contribuir relevantemente para o processo de
aprendizagem e para a acdo docente enquanto mediacdo na escolarizacdo desses
estudantes.

No que se refere a proposta do AEE para a educacao de Surdos tem-se que:

O atendimento em Libras deve ser feito por professor especializado, o ensino de
Libras deve ser realizado por professor ou instrutor (preferencialmente Surdo), e
0 ensino da Lingua Portuguesa (LP) deve ser trabalhado por um professor
formado na area de LP que conheca os pressupostos linguisticos dos Surdos.
(DAMAZI0, 2007. p. 27)

Dessa maneira, as atividades desenvolvidas no ambiente da sala de aula comum séo
diferenciadas das do AEE, principalmente em relacdo aos alunos Surdos, contemplando
e/ou suplementando a formacdo dos estudantes dentro ou fora da instituicdo de ensino.
Além disso, o AEE considera as necessidades especificas dos estudantes, tendo como
funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos. (LOURENCO, 2013). Sobre a

educacdo de Surdos, tem-se como orientacdo:

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educagéo bilingue —
Lingua Portuguesa/ Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa
e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, os servigos de tradutor/ intérprete de
Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da
escola. O atendimento educacional especializado para esses alunos é ofertado
tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais. Devido a
diferenca linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja com outros surdos
em turmas comuns na escola regular. (BRASIL apud LOURENCO, 2013,
p.56)

Outro aspecto mencionado pela autora Lourengo (2013), remete-nos ao processo
avaliativo desses educandos, o qual deve ser processual e formativo, prevalecendo
estratégias para a realizacao dos trabalhos.

Assim, para incorporagdo de estratégias em sua pratica e para manter-se atualizado

os professores tem como alternativas a participacdo em formagdes continuadas,
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considerando que esta corresponde ao processo continuo pela busca de novos saberes. “Na
implantacdo de qualquer proposta pedagogica que tenha implicacBes em novas posturas
frente ao conhecimento, conduzindo a uma renovacgdao das praticas no processo ensino-
aprendizagem, a formacdo continuada de professores assume um espaco de grande
importancia” (PERRENOUD, 2000 apud SILVA, MOREIRA, OLIVEIRA, 2015, p.03).

A Formacdo Continuada de professores deixa de ser um adendo, uma
complementagdo ou uma tentativa de suprir os conceitos que deveriam ser
abordados na formagdo inicial e se tornam imprescindivel a atuacdo do
profissional no &mbito educacional. A formagdo continuada retoma o seu sentido
original, o sentido de continuo, o que nunca termina. (SILVA, 2011 apud SILVA,
MOREIRA, OLIVEIRA, 2015, p. 04)

Mesquita (2005, p.31) adverte que o professor, especificamente o da sala comum,
quando alheio a esta prspectiva inclusiva, pode atuar um executor ativo; como agenciador
curricular, ou seja, um perfeito consumidor do curriculo; e ainda um mero encarregado de
justicar algo que lhe e fornecido. Acreditamos que esse docente, ao contrario, deve
possibilitar uma inovacdo educativa, fazendo parte do processo de ensino-aprendizagem
dos educandos e buscando ser reflexivo em seu planejamento, ativo em suas acdes em sala
buscando renovagdes pedagogicas e um Trabalho Colaborativo.

Dentre os desafios da escola na atualidade, podemos destacar a demanda pela
promoc¢édo de uma educacdo de qualidade e com metodologias adequadas a realidade dos
educandos, minimizando suas dificuldades e aprimorando seu potencial, promovendo uma
acomodacdo a todos, independentemente de suas caracteristicas fisicas, cognitivas ou
sociais. Diante disso, os educadores precisam ser preparados para uma escola que promova
a inclusdo de alunos com deficiéncia nas salas comuns, bem como para a efetivacdo desta
inclusdo por meio da criacdo de estratégias e do Trabalho Colaborativo a ser realizado em
conjunto com os demais profissionais da escola.

Este trabalho privilegia o publico Surdo, incluido na escola comum; e para abordar
estes sujeitos especificos, faz-se necessario apresentar o percurso historico da educacgédo

destes, de modo a buscar compreender os desafios da atualidade.

2.3 A historia da educacdo dos Surdos: da integracéo a perspectiva inclusiva

No que se refere as criancas com deficiéncia, em especial as Surdas, registra-se um

crescimento elevado nos Gltimos anos baseado em dados do INEP?. Logo, faz-se necessario

2 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira é uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacéo
(MEC).

40



que os professores criem estratégias de ensino-aprendizagem, adaptem contetdos e didaticas
e saibam trabalhar colaborativamente de modo a auxiliar os discentes na construgéo do saber,
contemplando o modelo de Educagdo Inclusiva. E quais seriam as especificidades da
educacgéo dos Surdos? Quais séo as propostas atuais?

De acordo com Dias, Portela e Viana (2013), desde a Antiguidade, os Surdos
enfrentam dificuldades em adquirir independéncia e respeito a sua lingua, discriminados e
considerados incapazes, submetidos a ideia de que a lingua falada seria a Unica forma de
linguagem possivel de ser considerada pela sociedade.

Na Grécia antiga, foram considerados como seres sem raciocinio e capazes de
contaminar o restante da populacdo. Na ldade Média, os Surdos também eram tratados
indignamente, apedrejados e condenados a morte, ou escondidos por muito tempo por
membros da familia que ndo apresentavam coragem para elimina-los.

Por outro lado, no Egito antigo, os Surdos foram vistos como deuses, sob a crenca de
que serviam-se de intermediarios entre Faraos e deuses.

Ao longo da historia, continuaram a sofrer discriminagdes de toda espécie, sendo
comumente excluidos da interacdo social e proibidos de exercerem direitos como o0
recebimento de herancas e o0 casamento. Assim, todo percurso historico dos Surdos é
marcado por diversas tentativas de imposicdo metodos de comunicagdo no intuito de
torna-los sujeitos “normais”.

Mas, nesse percurso, algumas pessoas se dedicaram a ensinarem aos Surdos e,
principalmente, a se comunicarem com eles por meio dos sinais (DIAS, PORTELA,
VIANA, 2013). Na Idade Moderna, novos cenarios surgem para os Surdos; se em alguns
contextos foram figuras marginalizadas, nesse periodo houve esforcos de educadores para a
educacdo dos mesmos. Um dos primeiros educadores conhecidos por se dedicarem a
educacdo dos Surdos foi o espanhol Pedro Ponce de Leon (1520-1584), cujo trabalho
consegue, na ocasido, derrubar argumentos falsos e crencgas religiosas, filosoficas e médicas
daquela época. Isto porque, se até entdo os Surdos sdo entendidos como incapazes de
aprender, 0 monge beneditino do mosteiro de Ofia (Burgos) inicia uma abordagem Oralista
como método de aprendizagem. (DIAS, PORTELA, VIANA, 2013).

Em meio a avangos e retrocessos, o Oralismo tem como contraponto o incentivo
pela sistematizacdo de linguas de sinais. Nesse contexto, muitos Surdos passam a dominar

bem a escrita, conseguindo ocupar lugares de destaque no meio social.

Na Idade Contemporanea (1799-1900), o trabalho com sinais estava comegando
a ser realizado em diferentes paises da Europa e também nos [Estados Unidos da
América] EUA. O americano Thomas Gallaudet (1787- 1851) e o francés
Laurent Clerc (1785-1869) foram os responséveis pela introducdo do trabalho
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com sinais e pela educacéo institucionalizada para Surdos. (MOURA, 2000, p.
331).

Destaca-se que “em 1791, fundou-se o Instituto Nacional de Jovens Surdos de
Paris, INJS, a mais antiga escola publica e laica para Surdos do mundo. O instituto é fruto
do trabalho do abade Charles-Michel de I'Epée.” (VASCONCELOS, 2015, p. 01)

Entre os séculos XVI e XVIII, a educacdo de surdos no ocidente era restrita aos
filhos de familias ricas e tinha como principal objetivo ensinar-lhes a falar.
Conta-se que, em 1760, o Abbé de I’Epée conheceu duas irmas surdas que se
comunicavam por meio de sinais e, desde entdo, passou a se dedicar ao
desenvolvimento de uma pedagogia de ensino da linguagem (gestual e escrita),

por meio de sinais. (VASCONCELOS, 2015, p. 01)
As tendéncias oralistas e do uso de sinais (clandestinamente) coexistiram até 1880
quando ocorre o Congresso de Mildo (Italia) onde uma comissdo de ouvintes impulsiona a
aprovacdo do Oralismo como meta primordial para facilitacdo da alfabetizagdo dos Surdos.

[...] este congresso foi organizado, patrocinado e conduzido por muitos
especialistas ouvintistas, todos defensores do oralismo puro, num total de 164
delegados, 56 eram oralistas franceses e 66 eram oralistas italianos. Havia 74%
de oralistas da Franca e da Italia. Alexander Graham Bell teve grande influéncia
neste congresso. Os paises que resistiram a proibicdo da lingua de sinais foram a
Gré Bretanha e os Estados Unidos. Alguns sujeitos surdos, representantes do
povo surdo, queriam participar do congresso, mas foram excluidos na votacéo e
tiveram seus discursos negados. (STROBEL, 2008 apud LOURENCO, 2013
p.32)

Strobel (2008 apud LOURENCO, 2013 p.32) registra que essa “votacdo recebeu
160 — contra apenas 4 — votos a favor do Oralismo e que a partir dai a lingua de sinais foi
proibida oficialmente sob a alegacdo de que essa destruia a habilidade da oralizacdo dos

sujeitos Surdos”. Apos o congresso de Mil&o, houve fracassos na educacao:

Como uma crianca surda podera desenvolver uma lingua se ndo houver uma
identificagdo com o surdo adulto? Como o sujeito surdo poderé fazer uma
identificacdo com relagdo & sua identidade surda se ele ndo conviver com
outros surdos que fagam o uso da lingua de sinais? Quem foi que disse que é
sO o0 sujeito surdo utilizar-se da lingua de sinais que, por um passe de mégica,
passara a ter uma aprendizagem total? E a cultura, como fica? (STROBEL,
2008 apud LOURENCO, 2013 p.33)

Strobel (2008 apud LOURENCO, 2013) enfatiza que anteriormente ao Congresso
de Mildo, havia Surdos escritores, artistas e com demais fungdes na sociedade. Portanto a
cultura Surda e a lingua de sinais eram mais valorizadas.

Na sequéncia, em 1892, o Congresso de Génova (Italia) é ainda mais enfatico ao
adotar o método oral puro, estimulando a promocdo de formas de propiciar a fala aos
Surdos, tais como: uso de aparelhos de amplificacdo sonora individual, aproveitando os
residuos auditivos do sujeito para tornd-lo um ouvinte.

Lourenco (2013) relata que ap6s o Congresso de Mildo, o linguista Willian

Stokoe, divulga sua pesquisa feita com os Surdos no seu pais. Ele é linguista da
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Universidade Gallaudet. Essa pesquisa analisou dois grupos de Surdos: Surdos filhos de
pais Surdos e Surdos filhos de pais ouvintes.

A pesquisa de Stokoe concluiu que criangas Surdas filhas de pais Surdos (e
portanto, tendo como lingua materna a Lingua de Sinais) tinham melhor
desenvolvimento escolar, compreendiam o mundo a sua volta e tinham
identidade. Stokoe publicou esta pesquisa e, como ja lecionava no Instituto
Gallaudet, retoma-se, nos Estados Unidos, a utilizagho da American Sign
Language (Lingua Americana de Sinais) na educacdo de Surdos. (STROBEL,
2008 apud LOURENCO, 2013 p.34)

Nesse momento, 0 avango e a intensidade do uso de lingua de sinais tomaram conta
de alguns paises; dando origem inclusive a fundacdo da primeira escola publica para
Surdos nos EUA, em abril de 1817, em Hartford, recebendo posteriormente a designacéo
de Hartford School (Escola de Harford).

No Brasil, podemos partir da criacdo do Imperial Instituto de Surdos Mudos, em
1857, pelo professor francés Surdo Hernest Hilet, com o apoio do Imperador D. Pedro II.
Especula-se que o Imperador possuia um neto Surdo e tinha como interesse o
desenvolvimento de metodologias para que 0 mesmo pudesse ter instrugao.

Leichsenring (2016) relata que professor Surdo Huiet apresentou ao Imperador um
relatorio para a criacdo de uma escola para Surdos, mas, para concretizacdo seria
necessario que D. Pedro Il arcasse com as despesas. Mazzota (2005, p.29) descreve:
“Comegando a lecionar para dois alunos no entdo Colégio Vassimon, Hiet conseguiu, em
outubro de 1856, ocupar todo o prédio da escola, dando origem ao Imperial Instituto dos
Surdos Mudos”. Neste sdo aceitos somente Surdos do sexo masculino, abandonados pelos
membros da familia, procedentes de diferentes cidades brasileiras.

Leichsenring (2016, p. 03) descreve que no més de julho de 1957 o presidente
Juscelino Kubitschek legalizou a lei 3.198, alterando o nome do IISM para INES —
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, dessa forma perpetuando as atividades e a
difusdo da lingua de sinais para que 0s Surdos brasileiros se comunicassem de forma mais
eficaz e orgéanica.

Apls cinco anos na direcdo do Instituto, Huet, por motivos desconhecidos,
afastou-se dos seus trabalhos e viajou para o México em 1861, deixando que diretores

ouvintes assumissem a direcdo do Instituto.

A partir de entdo a lingua de sinais espalhou-se por grande parte do territdrio
brasileiro, uma vez que os surdos voltavam a seus estados de origem quando
concluiam os estudos e ensinavam a outros surdos 0 que haviam aprendido.
Outro fator que contribuiu para essa disseminacdo foi a publicacdo do livro
Icobographia dos Signaes dos Surdos-Murdos, de autoria de José da Costa
Gama, um ex-aluno do INES. (LEICHSENRING, 2016, p.03)

Assim, as questdes relacionadas a cultura Surda e a lingua de sinais prosperaram

43



nos Estados Unidos, na Europa e no Brasil. Contudo, as dificuldades em se efetivar a
oralizacdo contribuiram, ao longo do século XX, para se questionar esta metodologia e
abrir espaco para se repensar as concepgdes quanto as capacidades dos Surdos, bem como o

uso de novos procedimentos para a educacao desses individuos:

Com as novas descobertas feitas sobre as linguas de sinais e 0 descontentamento
com os resultados do Oralismo, foi desenvolvida nos EUA, na década de 80, a
proposta que ficou conhecida como comunicagéo total, cuja filosofia seria aceitar
qualquer forma de comunicagdo usada, sem discriminar a crianca por ndo
dominar a oralidade (MOURA, 2000, p. 59).

A Comunicacdo Total surge como outra filosofia educacional, onde o principio
basico é o de se comunicar. Nesta perspectiva, os Surdos voltam a empregar a lingua de
sinais, haja vista que a abordagem considera qualquer recurso de comunicacao aceitavel,
levando-se em conta todos os aspectos do alunado, desde o cognitivo até o social.

E a partir desse reconhecimento da sinalizacdo na comunicagio que os Surdos se
mobilizam para exigir o uso da lingua de sinais na educacéo escolar, configurando, 0 modelo
do Bilinguismo. Modelo este que requer o reconhecimento da identidade e cultura Surdas e
incentiva habilitar os Surdos para 0 uso de duas linguas no cotidiano escolar e em sua vida
social — a primeira (L1) a lingua de sinais e a segunda (L2) a modalidade escrita da lingua
majoritaria.

Desse modo, nas escolas Bilingues em que a lingua de instrucdo corresponde a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, o Portugués é ensinado como segunda lingua. Nestas
espera-se a atuacdo de docentes bilingues, sem mediacdo do tradutor/intérprete, nem
mesmo a utilizacdo do portugués sinalizado.

Lourenco (2013, p. 61) alega que na abordagem bilingue:

A Libras e a Lingua Portuguesa, em suas variantes de uso padrdo, quando
ensinadas no ambito escolar, sdo deslocadas de seus lugares especificamente
linguisticos e devem ser tomadas em seus componentes histérico-cultural, textual
e pragmatico, além de seus aspectos formais, envolvendo a fonologia,
morfologia, sintaxe, léxico e semantica.

Assim, o importante € que o estudante adquira primeiramente a lingua de sinais e
depois a lingua marjoritaria da sociedade. Outro ponto destacado pela autora, é o de que
ndo devemos discutir o bilinguismo com um olhar territorializado, pois a pessoa Surda ndo
pode ser considerada estrangeira no seu préprio pais. O interessante é que haja uma
interacdo entre ambas as linguas para que o aluno possa se desenvolver na escola.

Campbell (2009) destaca que € a partir da criacdo do INES — Instituto Nacional de
Educacdo dos Surdos, na cidade do Rio de Janeiro, originario do Imperial Instituto de
Surdos Mudos criado em 1857, que “os Surdos brasileiros passaram a contar com uma

escola especializada para sua educacédo e tiveram a oportunidade de sistematizar a Lingua
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Brasileira de Sinais (Libras)” (CAMPBELL, 2009, p. 100). Possibilitando assim sua
modalidade propria de comunicacdo e expressdo, acesso a0 mundo do trabalho, o
desenvolvimento da aprendizagem na escola e outros direitos e garantias que Ihes conferem
uma cidadania.

Algumas conquistas a partir do INES podem ser enumeradas, tais como a
inauguracgdo, em 1931, de um externato feminino, com a oferta de oficinas de costura e
bordado, visando a um treinamento e aperfeicoamento profissionalizante. Na década de
1950, soma-se a oferta de Curso Normal para os docentes da area da Surdez, a fundacgdo do
Jardim de Infancia do Instituto (em torno de 1952), a criacdo do curso de Artes Plasticas,
sendo referéncia para a educagéo, profissionalizacao e socializagéo.

Com relacdo a criacdo de associacBes, em maio de 1953, tem-se uma mobilizacao

com o apoio de uma professora de Surdos, Ivete Vasconcelos:

Era composta por um grupo de Surdos da Congregacdo de Surdos do Rio de
Janeiro (Alvorada). Dona Ivete emprestava a sala do patio de seu prédio para as
reunides com o presidente da associagao - Vicente Burnier. Este foi substituido
pelo novo presidente Alymar Antunes Bousquat, que juntou essa fundacdo com
os ex-estudantes do INES para desenvolver as competi¢Ges esportivas e lazer. Os
ex-estudantes voltavam para suas cidades de origem de cada Estado do Brasil e
assim surgiu a segunda Associacdo de Surdos-Mudos de S8o Paulo, fundada no
dia 19 de mar¢o de 1954. Em 1956, foi fundado a terceira Associacdo de Surdos
de Belo Horizonte em Minas Gerais. (MONTEIRO,2006, p. 297).

Em 1977, instala-se a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos
Deficientes Auditivos (FENEIDA). Posteriormente reestruturada e denominada como
Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), em 16 de maio de
1987, em assembleia geral, com o intuito central de divulgar a Libras. Com relacdo a

formacéo, pode-se destacar:

Na década de 80, foi criado o Curso de Especializagdo para professores na area de
surdez, com finalidade de capacitar e, também, gerar agentes multiplicadores
nesta area, uma vez que o curso, atualmente chamado de Curso de Estudos
Adicionais, recebe professores de todo o pais e que, ao retornarem as origens,
disseminam os conhecimentos adquiridos no INES (CAMPBELL, 2009, p. 100).

Essa capacitacdo permite ao professor o conhecimento e fluéncia em Libras e a
adaptacdo e elaboracdo de recursos didaticos. Também nos anos de 1980 floresce o
trabalho de tradutor/intérpretes de lingua de sinais, principalmente em funcdo de acgdes
religiosas e informais. Surge da necessidade da comunidade Surda de possuir um
profissional que auxiliasse no processo de comunicacao com 0s sujeitos ouvintes.

Faz-se necessario destacar que em 1999, a partir de um Congresso Latino
Americano de Educacdo Bilingue para Surdos, realizado na cidade de Porto Alegre no Rio
Grande do Sul, no periodo de 20 a 24 de abril, a comunidade Surda elaborou 0 documento

“A educagdo que nos Surdos queremos”. Na ocasido, estabeleceram-se-se alguns topicos
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norteadores para o desenvolvimento da educagdo dos Surdos, tais como: Politicas e
Préticas Educacionais para Surdos; Comunidade, Cultura e ldentidade; e a Formacéo do
Profissional Surdo. Nestes eixos constam subtopicos, objetivando especificar a real
necessidade da comunidade Surda — para a sociedade e para 0S N0ss0s governantes.

O Quadro 6, abaixo, faz uma sintese desse documento colocando 0s objetivos
relacionados a cada eixo que norteiam 0s principais aspectos que ddo énfase a essa

pesquisa.
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Quadro 6: Eixos e objetivos do documento a educagdo que n6s Surdos queremos

Documento “A educacio que nos Surdos queremos”

1.Politicas e praticas educacionais para Surdos

(Direitos Humanos /A escola de Surdos /As classes especiais
para Surdos /As reacGes entre o professor Surdo e o professor
ouvinte)

2.Comunidade, cultura e identidade

(A identidade Surda As linguas de sinais/ O curriculo
da Escola de Surdos/ A relacdo entre a escola de
Surdos e a comunidade Surda/ As relagdes com a
familia/ As Artes Surdas/ As culturas Surdas

3.Formacéo do profissional Surdo

(Geral/ Os educadores Surdos/ O instrutor de
Lingua de sinais /O monitor Surdo/ O
pesquisador Surdo/ Os Surdos universitarios

v" Propor o reconhecimento da lingua de sinais como lingua
da educacdo do Surdo em todas as escolas e classes
especiais de Surdos.

v Assegurar a toda crianca Surda o direito de aprender
linguas de sinais e Portugués e outras linguas.

v Assegurar as criangas, adolescentes e adultos Surdos,
educacdo em todos 0s niveis, como pressuposto a uma
capacitacdo profissional.

v" Levar ao conhecimento das escolas os direitos dos Surdos.

v Promover a conscientizacdo sobre questdes referentes aos
Surdos.

v" Recomendar que programas televisivos ndo veiculem
posturas que gerem atitudes discriminatérias

v Levar em conta o conhecimento da lingua de sinais
paraa escolha dos professores de Surdos

v' Formular Politicas Puablicas para levantamento e
atendimento educacional de criancas de rua Surdas.

v Propor uso de legenda na midia televisiva

v Em educacdo, assegurar ao Surdo o direito de receber
0S mesmos conteldos que 0s ouvintes, mas através de
comunicacao visual.

v" Incentivar o contato do Surdo com a comunidade
Surda, pois a construcdo das identidades Surdasse
da prioritariamente no contato com outros Surdos.

4 Reconhecer que a pessoa Surda é um sujeito
com identidade Surda. O objetivo de mudar o
Surdo para torna-lo igual a um ouvinte € um
desrespeito a sua identidade e a sua condigdo de
cidado.

4 Evitar que o Surdo seja obrigado a aceitar a
representacdo da identidade ouvinte o chamado
ouvintismo

v Propor o reconhecimento e a regulamentacdo da
lingua de sinais a nivel federal, estadual e
municipal para ser wusada em escolas,
universidades, entidades e Orgdos publicos e
privados.

v Observar que a lingua de sinais é uma das razoes
de ser da escola de Surdos, assim como existem
escolas em outras linguas (espanhol, inglés...).

v" Reconhecer a lingua de sinais como lingua da
educacgdo do Surdo, j& que é expressdo da cultura/s
Surda/s - lingua e cultura ndo indissociadas.

v' Desenvolver ao maximo a educacdo e a
formacdo das pessoas Surdas.

v Buscar a formacdo de profissionais Surdos a
nivel académico, nas areas afins, tendo em
vista o direito que os surdos tem em serem
educados na sua propria lingua.

v" Recomendar ao professor Surdo a reflexao
sobre a representacdo de sua identidade
Surda, uma vez que ele ¢, fundamentalmente,
um modelo de identidade para a crianca
Surda.

v' Encaminhar 0 Instrutor Surdo com
conhecimento no campo da educagdo de
Surdos para trabalhar em escolas. Os
Instrutores  Surdos sem formacdo no
magistério devem atuar em outras areas, Como
por exemplo: familia, empresas, etc.

v" Observar que o ensino de lingua de sinais
requer instrutores Surdos com formagé&o.

46



Formas conhecidas, em comunicacdo visual importantes
para o0 ensino do Surdo sdo: linguas de sinais, Lingua
Portuguesa, e outras linguas no que tange a escrita leitura
e gramatica

Respeitar a decisdo do Surdo em usar ou ndo aparelho
de audicéo.
Considerar que a escola de Surdos é necessaria e deve
oferecer educacdo voltada para principios culturais e
humanisticos, promovendo o desenvolvimento de
individuos cidaddos e sendo um centro de encontro com o
semelhante para producéo inicial da Identidade Surda.
Considerar que as escolas de Surdos devem ter intérpretes
em todos 0s eventos e para 0s momentos de dialogo com a
familia.
A aquisicdo da ldentidade Surda seja considerada de
méxima importancia, tendo em vista que a presenca de
professor Surdo e o contato com a comunidade Surda
possibilitam ao Surdo adquirir sua identidade.

v Criar

programas  especificos para serem
desenvolvidos antes da educacdo escolar da
crianca Surda visando a fluéncia em lingua de
sinais.

Utilizar a lingua de sinais dentro do curriculo
como meio de comunicacao.

Fazer da lingua de sinais uma disciplina no
curriculo, envolvendo o ensino de sua morfologia,
sintaxe e semantica.

Elaborar para as escolas de Surdos, uma
proposta pedagdgica, orientada pela comunidade
Surda e por equipe especializada em educacdo do
Surdo.

Reestruturar 0  curriculo  atendendo  as
especificidades da comunidade Surda, incluindo
no planejamento curricular disciplinas que
promovam o desenvolvimento do Surdo e a
construcao de sua identidade.

Recomendar como necessaria a interagdo entre
escola de Surdos e comunidade Surda.

Despertar os Surdos para a arte, a fim de que
possam expressar sua ldentidade Surda através
da mesma.

v Assegurar o direito da presenca do Intérprete

de lingua de sinais no decorrer do concurso de
vestibular.

Garantir a existéncia de intérpretes
contratados pela universidade, assegurando
ao Surdo condicGes semelhantes de seus
colegas ouvintes.

Lutar para que a comunidade cientifica das
universidades reconheca a lingua, a cultura e
a comunidade Surda

Fonte: Quadro elaborado pela autora, com base nos dados do documento “A educagdo que nés Surdos queremos” (1999). (2019)
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Com isso, esses objetivos sdo relevantes para a constru¢cdo de um curriculo
participativo e acessivel para a educagdo dos Surdos, privilegiando como elemento
norteadores principios culturais, humanisticos e artisticos, promovendo o desenvolvimento
de individuos cidaddos e a producéo da Identidade e Cultura Surdas.

Decorridos cerca de 150 anos apos o surgimento oficial do primeiro instituto, em 24
de abril de 2002, a Lingua Brasileira de Sinais é oficializada em todo territério nacional a
partir da Lei Federal n. 10.436. Esta conquista permite a oficializagdo de uma lingua a qual
pode ser transmitida aos sujeitos que dela precisam ou que possam querer usa-la.

Em 2005, é promulgado o Decreto n® 5.626, que visa garantir, dentre outros, a
educacdo Bilingue (BRASIL, 2010b), a presenca do tradutor/intérprete em sala de aula, a
regulamentacdo da lei do ensino de Libras no Brasil por meio da inclusdo de disciplina
curricular obrigatdria em cursos de formacao de professores.

[...] A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior,
e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios (BRASIL, 2005).

O dispositivo legal estabelece que a inclusdo dessa disciplina devera iniciar nos
cursos de Educacao Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras ampliando-se, de acordo
com prazos previstos para outras licenciaturas.

As propostas educacionais comegam a estruturar-se a partir do referido.

Com o reconhecimento da Libras, a oferta de educagdo bilingue passa a ser
organizada pelos sistemas de ensino como direito dos alunos surdos, fundamental
ao exercicio da cidadania, de modo a viabilizar-lhes o acesso aos contedos
curriculares, levando em consideragdo, nesse caso, que a leitura e escrita ndo
dependem da oralidade. A Libras e a Lingua Portuguesa como segunda lingua
(modalidade escrita) constituem complementacdo curricular especifica a ser
desenvolvida em salas de recursos das mesmas escolas em que o aluno surdo esta
matriculado, em horério diferente ao da classe comum ou como disciplina da parte
diversificada do curriculo. Assim, os sistemas de ensino devem, a partir de 2006,
organizar classes ou escolas bilingles, abertas a surdos e ouvintes; viabilizar
cursos de formacdo de professores; organizar servigos de tradutor e intérprete de
Libras para atuacdo nas classes que tém surdos nos anos finais do ensino
fundamental, ensino medio, educacdo de jovens e adultos, educacéao profissional e
educacdo superior. (GOTTI, 2006, p. 06)

Mesmo com a implantacdo da disciplina de Libras nos cursos de formacdo de
professores e em outros da area da saude, contando com conteudo tedrico e pratico, a carga
horéria estabelecida ndo € suficiente para a necessidade dos professores em desenvolver uma
boa pratica com seus alunos Surdos em sala.

No bojo destas demandas, a Lei n. 12.319, de 1° de setembro de 2010 (BRASIL,

2010a), vem regulamentar a profissdo de Tradutor e Intérprete da Libras, impulsionando o
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reconhecimento da profissdo, bem como a formacdo desse profissional facilitador da
comunicagéo entre Surdos e ouvintes nos diversos espacos sociais. Numa escola com modelo
inclusivo, sua presenga torna-se imprescindivel enquanto canal comunicativo entre o aluno
Surdo, o professor, colegas e toda a equipe escolar.

Com relagdo a educacdo dos Surdos, 0 PNEEEI estabelece:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacao bilingue —
Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e
na lingua de sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras
e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola
(BRASIL, 2008, p. 17)

Assim é proposta uma educacdo bilingue para a inclusdo dos estudantes Surdos nas
escolas regulares comuns. Quadros (2006) aborda sobre a legitimagéo e o0 acesso dos Surdos
aos conhecimentos académicos na Lingua Brasileira de Sinais, e além disso, assegura o0 ensino
do Portugués escrito como segunda lingua.

Nesse sentido, a politica linguistica apresenta a possibilidade de reconhecer, de fato, as
duas linguas que fazem parte da formacao do ser Surdo, mas ndo somente isso, do estatuto de
cada lingua no espaco educacional. A lingua de sinais passa, entdo, a ser a lingua de instrugéo
e a Lingua Portuguesa passa a ser ensinada no espaco educacional como segunda lingua
(QUADROS, 2006, p 144).

Ainda o texto da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, considera-se que os profissionais devem ter conhecimentos para o ensino da Libras
durante sua atuacdo no Atendimento Educacional Especializado na area da Surdez; e fazer o

uso da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita.

Ao optar-se em oferecer uma educacdo bilingue, a escola estd assumindo uma
politica linguistica em que duas linguas passardo a co-existir no espaco escolar,
além disso, também seré definido qual sera a primeira lingua e qual sera a segunda
lingua, bem como as fun¢Bes que cada lingua ird representar no ambiente escolar.
Pedagogicamente, a escola vai pensar em como estas linguas estardo acessiveis as
criangas, além de desenvolver as demais atividades escolares. As linguas podem
estar permeando as atividades escolares ou serem objetos de estudo em horarios
especificos dependendo da proposta da escola. Isso vai depender de ‘“como”,
“onde”, “quando” e “de que forma” as criangas utilizam as linguas na escola. Esse
fator, provavelmente, sera influenciado pelas fun¢des que as linguas desempenham

fora da escola. (BRASIL, 2006, apud LOURENGCO p.52)

O processo de alfabetizagdo em Lingua Portuguesa pelos Surdos dependerd da
lingua de sinais ser reconhecida como primeira lingua. Ziliotto e Gisi (2015) afirmam que para
uma efetiva proposta bilingue é de suma importancia a oferta do Atendimento Educacional
Especializado, devendo ser disponibilizados os servi¢os de ensino da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras para os educandos; e o profissional tradutor/intérprete de Libras. Ainda sobre o AEE, 0s
autores (ZILIOTTO; GISI, 2015) afirmam que este deve ser ofertado prioritariamente nas SRM’s da
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propria escola (denominamos de escola nucleo) ou de outra escola de ensino regular (escolas

adjacentes); e, no caso do atendimento ao Surdo, enfatiza o ensino da Libras e o ensino da Lingua

Portuguesa como segunda lingua.

Desse modo, respeitando-se a condicdo linguistica dos sujeitos Surdos, considera-se a

Surdez como uma questdo socioantropoldgica, e ndo como uma questéo clinica ou médica. E

0 que passaremos a abordar a seguir.

2.4 Uma questao socioantropolégica

Lourenco (2013, p.18) aponta que a perspectiva socioantropoldgica da Surdez

envolve dois aspectos:

a existéncia de uma comunidade que se articula e se identifica pelo uso de uma
lingua prépria — a lingua de sinais — formando assim uma comunidade linguistica; e
a confirmacdo de algumas caracteristicas dos Surdos filhos de pais Surdos que os
diferenciam dos Surdos filhos de pais ouvintes, citando-se, entre elas, melhores
niveis académicos e maiores habilidades para a aprendizagem da lingua oral e
escrita, além de ndo apresentarem os problemas sociais e afetivos observados no
comportamento dos Surdos filhos de pais ouvintes.

Dessa forma, Lourenco (2013, p.19) aborda que o Surdo tem uma maneira

diferenciada na compreensdo do mundo, “‘a maneira chamada por Strobel de ‘cultura surda’,

cultura do ‘povo surdo’, expressado pela Lingua Brasileira de Sinais”.

[...] Ser surdo ndo é melhor ou pior do que ser ouvinte, é apenas diferente. E ser
surdo é diferente de ser deficiente auditivo. Se um de vocés aqui presentes, que
ouve e que, por isso, tem a cultura da audicdo, ou seja, se comunica através da fala,
gosta de musica e do barulho do mar etc, se perder a audicdo, certamente serd um
deficiente auditivo, pois estara com um déficit, uma vez que perdeu algo que ja teve
um dia. Mas eu nasci surdo e, como s se perde aquilo que se tem, nunca perdi a
audicdo, pois nunca a tive. Eu tenho o direito de viver assim, e o0 mundo tem o
dever de aceitar minha diferenca. (PIMENTA, 2001, apud LOURENCO p. 20)

Assim, o Surdo tem apenas diferenca e diversidade, ndo sendo pior do que 0s

ouvintes. “A cultura surda como diferenca se constitui numa atividade criadora, ela é

disciplinada por uma forma de acéo e atuacdo visual. A identidade surda se constrdi dentro de
uma cultura visual.” (LOURENCO, 2013,p. 21)

[...] a cultura surda € o jeito de o Surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de
tornéd-lo acessivel e habitavel ajustando-o com as suas percep¢des visuais, que
contribuem para a defini¢do das identidades surdas e das “almas” das comunidades
surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0s costumes e 0s
hébitos do povo Surdo. (LOURENCO, 2013, p. 21)

A identidade e a lingua sdo elementos fortes para uma cultura. Ressalta-se que nem

todos os Surdos sdo iguais, ou seja, diferenciam-se uns dos outros, definindo suas identidades

e cultura, formando sua comunidade.
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Lourenco (2013) enfatiza que na comunidade Surda estéo presentes Surdos e ouvintes
como: pessoas da familia; amigos; intérpretes e professores. Assim, as comunidades séo
organizadas diferencialmente de acordo com interesses em comuns.

“A Libras € a lingua que traduz a cultura dos Surdos: 0s habitos, costumes, o jeito
particular de ser Surdo; o viver no siléncio, sentir (e ndo ouvir) as vibragcdes de uma musica;
enfim, suas experiéncias e percep¢des do mundo puramente visuais” (LOURENCO, 2013, p.
21). Sobre o esclarecimento de algumas denominagoes:

Cultura surda: sdo os habitos, costumes, vivéncias de pessoas com surdez; sdo as
produgdes coletivas do povo Surdo a partir de seu préprio modo de ser, ver,
entender e transformar o mundo. As peculiaridades da Cultura Surda resumem-se
em oito artefatos (experiéncias visuais, linguistico, familiar, vida social e esportiva,
artes visuais, literatura surda, politico e materiais); lembrando que o conceito de
artefatos ndo se refere apenas a materialismos culturais, mas aquilo que na cultura
constitui as producdes coletivas citadas acima.

Povo surdo: sdo as pessoas que nasceram com surdez ou a adquiriram nos primeiros
anos de vida, resultando num crescimento e desenvolvimento peculiar, adquirindo
naturalmente a cultura surda.

Comunidade surda: é um grupo local formado por Surdos (que possuem a cultura
surda) e ouvintes, com cultura de um crescer e desenvolver-se ouvinte, mas que
compartilham suas vidas com os Surdos; podendo ser comunidade de: pastoral ou
ministério religiosos, grupo de amigos, ambiente de trabalho/ profissional. Podem
fazer parte das comunidades surdas seus familiares, amigos, colegas da escola ou
trabalho, intérpretes de Libras, companheiros (namorados/as ou maridos/ esposas)
etc. (LOURENCO, 2013, p. 22)

E relevante lembrar que falar da cultura Surda necessita também falar da questdo
identitaria. E através da lingua e da cultura que a comunidade Surda se constitui. Nesse
sentido, é fundamental a aquisicdo e a estimulacdo no desenvolvimento da lingua desde o
inicio.

Retomando com Lourenco, “A lingua (ou o uso dela) é parte essencial dessa ‘questéo
identitaria’; mas ter o reconhecimento da lingua de sinais como uma lingua natural, como
direito do Surdo e meio de comunicacdo e expressao da comunidade surda, ndo foi muito
facil” (2013, p. 22). Cabe reforcar que essa conquista para o reconhecimento de sua lingua,
deve-se a uma longa caminhada cheia de lutas e movimentos promovidos pela comunidade
Surda.

2.5 Aspecto sociolinguistico
E fundamental o reconhecimento da lingua de sinais, sendo esta uma das primordiais

demandas da comunidade Surda ao longo do tempo..

Esse reconhecimento é fundamental porque apenas com a legitimacdo de sua
lingua e, consequentemente, de sua cultura, os surdos podem ter garantidos seus
direitos relacionados a sua identidade linguistica. (RODRIGUES, SILVA, 2017,
p.687)

Assim, através da lingua a realidade se transforma, funcionando como um elemento
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de interacdo entre os seres humanos e a sociedade. As pesquisas de Stokoe (1960) foram

importantes para o reconhecimento das linguas sinalizadas.(RODRIGUES, SILVA, 2017).

Ao propor inicialmente trés pardmetros para descrever a estrutura sublexical da
Lingua de Sinais americanal , o autor consegue mostrar que, assim como as
linguas orais, as linguas sinalizadas possuem estrutura gramatical que pode ser
analisada segundo diferentes niveis, como fonologia, morfologia e sintaxe. Por
essa razdo, o trabalho pioneiro de Stokoe (1960) é recorrentemente usado para
legitimar as linguas de sinais que sdo julgadas, muitas vezes, como mimicas ou

pantomimas. .(RODRIGUES, SILVA, 2017, p. 688).

A pantomima faz o menor uso possivel de palavras e 0 maior uso de mimicas e

gestos. Desta maneira, as situacdes reais em que a lingua falada/ sinalizada sdo analisadas

em seu contexto social equivale ao objeto da sociolinguistica. (CAVALCANTE, 2010).

O uso da lingua depende de diversas variaveis: contextuais — situacdo de uso,
estilisticas — jeito proprio do falante/usudrio, etarias — cada idade tem um modo
proprio de usar a lingua, sociais — as diversas camadas sociais apresentam usos
também especificos. (CAVALCANTE, 2010, p.08)

Cavalcante (2010) considera que ao conjunto de variantes recebe o nome de variavel

Linguisticas para se fazer um levantamento sobre essas variaveis numa lingua, temos 0s

seguintes passos:

1. Um levantamento exaustivo de dados de lingua falada para fins de analises,
dados estes que refletem mais fielmente o verndculo da comunidade; 2. Descri¢éo
detalhada da varidvel, acompanhada de um perfil completo das variantes que a
constituem; 3. Analise dos possiveis fatores condicionadores (linguisticos e néo-
linguisticos) que favorecem o uso de uma variante sobre a(s) outra(s); 4.
Encaixamento da varidvel no sistema linguistico e social da comunidade: em que
nivel linguistico e social da comunidade pode ser colocado; 5. Projecéo histérica da
varidvel no sistema sociolinguistico da comunidade. A variacdo ndo implica
necessariamente mudanca Linguistica. (CAVALCANTE, 2010, p.09)

Neste sentido, os estudos relacionados a sociolinguistica podem ter alcances diversos e

requer posteriormente um aprofundamento mais especifico. O importante destacarmos que a

sociolinguistica procura analisar e sistematizar o universo da lingua na sua modalidade oral
e/ou gestual, com inicio na década de 60. ( CAVALCANTE, 2010).

[...] para a sociolinguistica, ndo existe lingua fora do contexto social e toda lingua é
um conjunto de variedades; lingua é um sistema constituido de heterogeneidade
ordenada em que fatores linguisticos e extralinguisticos funcionam como
condicionadores da variacdo e da mudanca. A lingua, nessa perspectiva, portanto,
ndo pode ser analisada separada dos seus contextos de usos e, consequentemente, de
seus falantes. Considerando que ndo ha lingua com apenas um falante, as linguas
devem ser analisadas no contexto social em que falantes de diferentes idades,
origem social, etnia, graus de escolaridade, sexo e género interagem. A gramética
ndo é produto acabado e fechado que esses falantes devem aprender. A gramética é
construida justamente por esses falantes em situacdes de interacdo em que sentidos
s80 negociados. Desse modo, a historia interna de uma lingua ndo se desvincula da
sua histéria externa, ou seja, da histéria de seus falantes. .(RODRIGUES, SILVA,
2017, p. 689).

Desse modo, a sociolinguistica enfatiza que ndo existe lingua fora do contexto social.

Para o Surdo através da exposi¢do a lingua de sinais, que 0 mesmo podera se desenvolver. O

52



préximo topico, destaca aspectos da educacdo de Surdos na escola comum.
2.1 A educacéo de Surdos na escola comum

A incorporacdo dessas Politicas Publicas estimula a ocorréncia de crescente aumento
de matriculas de alunos com deficiéncia na rede publica de ensino (apresentamos estas
informagdes na Figura 1). Isso incrementa as demandas para a gestdo escolar e revela a
necessidade de formacdo adequada para os professores. Junto com as mudangas Politicas, o
educador deve ser preparado para novos desafios, principalmente sobre a incluséo de alunos

com deficiéncia em salas de aula regulares.

Figura 1 - Crescimento no nimero de matricula de alunos Surdos no ensino comum na Educagéo
Bésica

Fonte: Censo Escolar MEC/INEP (BRASIL, 2015, p. 404) apud Ziliotto; Gisi (2015)

Para acolher os educandos Surdos na escola comum, é importante que se tenha
condicdes efetivas para sua aprendizagem e desenvolvimento de suas potencialidades, tais
como capacitacdo dos professores, a participacdo do tradutor/intérprete ou instrutores em sala
de aula, recursos e avaliacbes adaptadas, planejamento e curriculo escolar adequado as
demandas e vivéncias dos alunos e, principalmente, um ensino em colaboracdo. Este se refere
a escola, ndo a reduzindo somente a figura do professor, mas a toda uma equipe, uma vez que
“a efetiva¢do de uma proposta inclusiva tem como condi¢do essencial: apoios, recursos, além
de um bom clima na escola e na sala de aula” (CAPELLINI, 2011, p. 140).

Nesse sentido, cabe ao professor buscar um planejamento flexivel, adaptac6es
necessarias e coerentes no curriculo, principalmente da disciplina de Lingua Portuguesa, e
incorporar em suas aulas recursos de preferéncia visuais que oferecam aprendizagem mais

produtiva e desafiadora. Isso requer envolvimento e parceria para elaboragcéo de atividades,
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recursos e planejamento diferenciado, sobretudo no que se refere aos sujeitos da comunidade
Surda, em funcdo das especificidades que envolvem a condicdo cultural e linguistica. Ao

tratar das especificidades que envolvem o processo escolar da crianga Surda:

[...] propde que seja feito um planejamento contendo diversos aspectos, dentre os
quais destacamos: a) contextualizacdo visual do texto; b) 'leitura’ do texto em
Libras (ativagdo de conhecimento prévio de elementos lexicais, gramaticais e
intertextuais). Esses aspectos geralmente sdo considerados na abordagem
educacional bilingue, a qual tem a lingua de sinais como primeira lingua.
(FERNANDES apud SOUSA, CARDOSO, SILVA, OLIVEIRA, 2018, p.03)

O que na modalidade da Libras é visual-espacial, na da Lingua Portuguesa
corresponde a oral-auditiva; desse modo, no processo da crianga Surda, de acordo com
Fernandes (2003), ndo existe a simultaneidade entre os sistemas de representacdo linguistica
da lingua de sinais e da lingua escrita, ao contrario do que acontece com o ouvinte. Enquanto
0 ouvinte recorre as propriedades fonoldgicas naturais de sua fala interna, o Surdo recorre as
propriedades visuais que constituem a forma de sua sinalizacdo interna. Outro aspecto a ser
considerado é que os Surdos sdo sujeitos visuais, assim, “ao entender a forma como a pessoa
surda compreende as coisas e constroi 0 pensamento, o professor podera criar estratégias
didatico- pedagogicas que viabilizem a inclusido no espago escolar” (SOUSA, 2015, p. 72).

Assim como Sousa (2015), estudiosos sobre 0 processo de ensino-aprendizagem dos
educandos Surdos como Quadros e Schmiedt ( apud SOUSA, CARDOSO, SILVA,
OLIVEIRA, 2018, p.03) propdem que se usem metodologias que possibilitem ao Surdo nao
apenas encontrar sentido, mas também correspondéncia com algo que ja conhece sobre 0s

conteudos de Lingua Portuguesa, uma vez que ela parte da L1 para a L2.

Entendemos que isso é uma especificidade a ser considerada, ja& que mais de
noventa por cento das criangas Surda séo filhas de pais ouvintes, e, geralmente,
iniciam o processo de alfabetizacdo e letramento sem o conhecimento da lingua de
sinais. (SOUSA, CARDOSO, SILVA, OLIVEIRA, 2018, p.03)

De acordo com os autores, a lingua de sinais € primordial nas atividades de letramento
desenvolvidas pelos docentes. Estas especificidades somam-se aos aspectos culturais, que

incluem atitudes, histérias e arte compartilhadas por pessoas Surdas em todo o mundo.

Cada comunidade Surda é um grupo cultural que partilha uma lingua de Sinais e uma
heranca comum. Membros de comunidades Surdas em todo o mundo, portanto, se
identificam como membros de grupo cultural e linguistico. A identificagdo com a
comunidade Surda é uma escolha pessoal e geralmente é feita independente do grau
da surdez do individuo, e a comunidade ndo é automaticamente composta por todas
as pessoas Surdas ou com deficiéncia auditiva. (MARTINS, 2016, p. 2)

O vinculo linguistico pode ser considerado, entre todos fatores, 0 mais vigoroso na
identificacdo de uma comunidade. Sob essa perspectiva, podemos perceber 0s sujeitos Surdos
como pertencentes a uma comunidade, especialmente por exercitarem pensamento e

linguagem a partir de uma lingua visual-espacial.
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Com relagao a uma proposta para os alunos Surdos, Quadros (1997) aponta que “[...]
uma proposta puramente bilingue ndo é viavel. Uma proposta educacional, além de ser
bilingue, deve ser bicultural para permitir o acesso rdpido e natural da crianca surda a
comunidade ouvinte e para fazer com que ela se reconhe¢a como parte de uma comunidade
surda” (QUADROS, 1997, p. 28).

Nesse sentido, numa escola regular de modelo inclusiva, devemos considerar as
diferencas culturas que envolvem a realidade dos sujeitos Surdos, aspectos que ndo sdo
considerados de modo significativo na legislagdo atual brasileira; o que resulta em um
distanciamento da concepgdo bilingue.

Na proxima secdo trataremos de descrever a realidade vivenciada pelos professores do
5° ano de Lingua Portuguesa em duas escolas publicas situadas no municipio de Belo
Horizonte - MG.
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3. OS PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA DO 5° ANO NO ENSINO
PARA OS SURDOS

A escolha pela disciplina Lingua Portuguesa diz respeito ao fato de esta ser uma das
essenciais e norteadoras para o0 processo de alfabetizacdo dos discentes. Espera-se que 0s
alunos Surdos, ao chegarem no 5° ano, saibam comunicar-se em Libras, tenham a
apropriacdo do sistema alfabético, produzam textos coerentes e tenham conhecimentos da
Lingua Portuguesa como pratica social; considerando que 0S mesmos passaram por varias
etapas de escolarizacdo, desde a Educacdo Infantil, para alcancarem o que perdura até o 5°

ano do Ensino Fundamental I.

3.1As escolas campo de pesquisa

A realizagéo do trabalho de campo ocorreu em duas escolas pablicas municipais com
modalidade inclusiva no municipio de Belo Horizonte. A escola “A” esta localizada na
regional Centro/Sul de Belo Horizonte. Oferece Ensino Fundamental: na parte da manhg, do
5° a0 9° ano; e a tarde, do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental I. A escola “B” situa-Se na
regional Nordeste do mesmo municipio. Também oferece Ensino Fundamental: no turno da
manh, do 6° ao 9° ano; e a tarde do 1° ao 5° ano.

A figura 2 especifica a localizacéo das regionais em que estdo situadas as instituices
dentro do municipio de Belo Horizonte, o que permite observar a distancia existente entre as

regionais de ambas as escolas.

Figura 2: Mapa da localizagdo das regionais de Belo Horizonte onde se situam as escolas

REGIONAIS DE BELO HORIZONTE

1 BARREIRO

2 CENTRO-SUL

3 LESTE

4 NORDESTE @

5 NOROESTE

6 NORTE

7 OESTE Q

8 PAMPULHA

9 VENDA NOVA Fonte: Wikipédia, 2019
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Para melhor descri¢do do campo, especificamos cada escola em topicos distintos.

3.2 Escola A

A elaboragdo e concretizacdo das atividades de forma independente podem ser
dificultadas dependendo das barreiras fisicas que podem ser elementos naturais ou

construidos em diversos lugares.

Deficiéncia traz a ideia de que a limitagdo de uma pessoa com deficiéncia é
determinada pelo ambiente. Desse modo, define que “[...] pessoas com deficiéncia
sdo aquelas que tém impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial, 0s
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacéo plena e
efetiva na sociedade com as demais pessoas” (ONU, Art. 1, 2006)

Assim, 0 mais importante ¢ pensarmos na diminuicdo do grau de dificuldade que o
individuo enfrenta para realizacdo de uma atividade devido as caracteristicas fisicas (ndo

somente) dos ambientes.

3.2.1 Estrutura fisica e humana

Em relacdo a acessibilidade e a organizacdo do espaco escolar para a mobilidade dos
alunos com deficiéncia, na escola campo A, temos: piso tatil (somente nas rampas até a porta
de entrada da instituicdo); elevador e rampas, para vencer os desniveis; banheiro com pias
adaptadas e vasos sanitarios sem adaptacdo; bebedouro adaptado; e, na sala de aula, o
mobiliario estd adequado a faixa etaria das criancas, porém, apesar de ser uma sala de aula
ampla, pela quantidade de alunos (vinte e oito) torna-se um espaco limitado e apertado. No
quadro a seguir apresentamos as dependéncias existentes na escola e sua respectiva
quantidade.

Quadro 7: Dependéncias das escolas de campo.

DEPENDENCIAS ESCOLA
A

Sala da Diretoria

Sala da Coordenagéo

Sala de professores
Sala de AEE
Biblioteca

Sala de leitura

banheiros

péatio coberto

secretaria

PR RN R R R RN e

Cantina/ refeitorio
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Sala de video 1
Salas de aulas

Quadra poliesportiva 1
Fonte: DIAS (2019)

A escola contempla boa estrutura fisica e aproveitamento dos espagos para divulgacao
de seus projetos e eventos educativos. Nos turnos da manha e da tarde contam cerca de 663

alunos frequentes no Ensino Fundamental | e Il. Na Educagdo de Jovens e Adultos sdo 59
discentes.

Figura 3: Corredor da escola A.

Fonte: DIAS (2018)

Figura 4: Corredor da escola com respectivo mural de avisos da coordenag&o.

Fonte: DIAS (2018)

Acredita-se que a instituicdo de ensino, ao estabelecer uma organizacao interna sobre
a lotacdo dos docentes, diferente da proposta estabelecida pela rede, desenvolve
positivamente o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, como segue o relato da
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professora da sala comum.
A este respeito, a professora de Lingua Portuguesa, a quem chamaremos de Erica,
relata, ao ser questionada em entrevista, em relagdo a presenca de um professor referéncia para

a turma de 5° ano:

Atuo somente com a disciplina de Lingua Portuguesa, porém ndo é exigido uma
formacdo em Letras portugués para atuar no 5° ano, mas como tenho essa
formagdo, como também a professora de educacédo fisica e a de Artes, a direcao
especificou nossa lotacdo baseado em nossas formagdes académicas. Os demais
professores sdo formados em Pedagogia (cada uma atua com uma disciplina) tem
essa especificidade. A légica seria adotar um professor referéncia para cada turma
como especifica a Rede. Essa é uma politica interna da escola e nesse aspecto
flexibiliza as disciplinas. Considero de grande valia essa lotagdo principalmente
para os alunos, pois, oportuniza um professor com a formagdo especifica para
atuar na sua prépria area. A prioridade sdo os alunos.

Portanto, na instituicdo de ensino, a interacdo professor — aluno e a mediagcdo com o
outro é de suma importancia para que ocorra de forma positiva a aprendizagem humana.
Erica, além do curso de Magistério, tem formacdo em Licenciatura em Letras/Lingua
Portuguesa, realizada na PUC Minas. Na escola A, a lotagdo dos docentes baseia-se na sua
formacéo académica especifica. Dessa forma, ndo se tem um professor de referéncia para as

turmas e principalmente para o 5° ano.

3.2.2 Joana, uma aluna Surda na Escola A

Na escola “A”, constava uma aluna Surda (oralizada) no 5° ano do Ensino
Fundamental I, de 12 anos de idade, a quem chamaremos pelo 0 nome ficticio de Joana. Filha
de pais ouvintes, aos 9 meses, recebe o diagnostico da surdez como sequela de catapora.

Inicia o tratamento fonoaudioldgico aos 2 anos e 2 meses, porém o uso do aparelho
ocorre com 1 ano e 9 meses.

Encerrou-se a frequéncia com a terapia fonoaudioldgica no més de julho de 2018,
quando a profissional relatou para a familia o alcance de todos os pré-requisitos sobre a fala.
Dessa forma, torna-se desnecessario o tratamento. Na familia de Joana hd uma tia Surda.

Sua mae, a quem chamaremos pelo nome ficticio de Eronildes, relata que o processo
de alfabetizacdo de Joana teve a duracdo de quatro anos. Essa instituicdo, denominada
Instituto Santa Inés — ISI. Tratava-se de uma Escola Especializada para Surdos e deficientes
auditivos, que atendia desde a Educacdo Infantil até o Ensino Fundamental, incluindo

servicos de fonoaudiologia, psicologia, pedagogia e assinsténcia social®. Segundo

3 Fonte: http:/institutosantaines.blogspot.com/
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informagOes da mée, fundamentava-se no contexto da Libras, da oralizacdo e o uso do
Portugués com acompanhamento fonoaudioldgico.

Ainda de acordo com a mée, o periodo de alfabetizacdo nesta escola acontecia no 1°
e 2° ano do Ensino Fundamental, com duracdo 2 anos cada uma destas etapas. Com relagao

a instituicdo, Eronildes considera que:

Era uma escola que respeitava a crianca como um todo. Introduzia de forma
conjunta a Libras e o Portugués e todos os profissionais eram formados em
Libras. Pena que fechou. Tinha a parte visual também que agora com a internet
se tornou um fator crucial para o entendimento de uma crianga Surda. A crianca
gue tinha a possibilidade em falar era cobrado a fala para ndo se acomodar na
Libras.

Eronildes relata ainda que o processo de oralizacdo de Joana iniciou-se cedo e,
objetivando a alfabetizacdo, a mesma fez a introdugdo da Libras juntamente com a
oralizacdo, criando um método para trabalhar com a filha:

Para que ela falasse as palavras corretamente e completar as mesmas, criei um
método onde ensinava a ela por silabas. Ela tinha que saber quantas silabas, ou
seja, mostrava a palavra e ela tinha que tentar falar as trés silabas. Tinha que falar
todas as silabas da palavra.

Apos o fechamento do Instituto Santa Inés — ISI, decidiram matricular Joana em uma
escola regular comum. Assim, a op¢do da responsavel pela escola campo desta pesquisa
justifica-se pelo fato de a mesma proporcionar a participacdo e uma “preocupagdo” com o0s
alunos com deficiéncias.

Além disso, tal decisdo resultou-se de pesquisas online, visitas ao sistema de ensino e
conversas com alunos e funcionarios. Segundo Eronildes, o bom acolhimento pelos
funcionarios e colegas de turma nos primeiros dias de aula (final do més de novembro do ano
de 2017) possibilitaram o crescimento de um sentimento de amor e carinho pela escola por
parte da aluna Joana.

No entanto, no periodo letivo referente ao ano de 2018, iniciam-se atos de bullying*
em torno de Joana, por parte de outras alunas da escola A. Segundo a mae, tal préatica
agravou-se, fazendo com que essa situacdo convertesse em problemas psicoldgicos,
ocasionando também ansia de vémitos e desmaios repentinos na escola.

Essas agressOes, praticas de violéncia psicolégica, acabaram por gerar a
infrequéncia de Joana na escola, acarretando em dificuldades no acompanhamento das aulas.

Sobre os motivos dessa problematica (bullying) enfrentada na escola, Eronildes e Joana relatam

respectivamente:

Motivos normais dessa fase de adolescentes mesmo. As colegas a chamam de feia,

. Em outros termos, significa todo tipo de tortura fisica ou verbal que atormenta um individuo. O termo em inglés “bullying” é derivado da

palavra “bully” (tirano, brutal). Fonte: https://www.todamateria.com.br/bullying/
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bunduda, peituda, mais o agravante pela forma como ela fala (algumas palavras
saem com sons diferentes dos normais) Ex: suco sai “tiuco”, chuva sai “tiuva”. E
o fato de ser Surda, infelizmente.

Porque as outras alunas tém cidmes do meu cabelo, pois sou bonita. As outras
alunas ficam me xingando porque elas sado feias. Acredito que seja cidmes.

Ressalta-se que as responsaveis por essa pratica com a aluna Surda nao estudam no
5° ano, sendo oriundas de outras turmas. Além disso, a familia tem o conhecimento de que a
direcdo se encontra ciente e providenciando solucdes para o caso.

Aliado a essa pratica de bullying, Eronildes relata o desejo de sua filha em estudar na
turma de 7° ano, uma vez que conta idade para tal. O termo bullying consiste em agressdes
fisicas e psicoldgicas, em vitimas mais fracas em relacdo de poder durante um determinado
periodo. Enquanto o preconceito faz com que o individuo idealize o objeto do seu édio se
apropriando de esteriotipos culturais evitando contato com o mesmo. (GARCIA, 2017).

Perguntamos a Joana sobre sua preferéncia em estudar em uma escola regular

comum (atual) ou a anteriormente frequentada, o Instituto Santa Inés.
Entre as duas escolas, gostava do Instituto Santa Inés, pois os professores tem
conhecimento da Libras, os alunos s@o mais comportados, aceitam as regras,
professora ndo precisava gritar e nem brigar.

Para Eronildes, a preferéncia do modelo gira em torno de uma escola ou salas

somente para os Surdos.

Minha opinido é que as escolas deveriam ter polos com uma sala s para Surdos,
S0 para autistas, para Down, com professores especializados para educa-los
conforme suas necessidades, deixando a socializagcdo acontecer naturalmente no
recreio, eventos festivos abertos ou fechados nas escolas. Fazer valer a penal

Outro questionamento exposto pela responsavel durante a entrevista equivale que as
escolas deveriam ter polos com uma sala para cada deficiéncia. Assim, destaca-se que 0s
fundamentos da Educacdo Inclusiva baseiam-se em um atendimento de acordo com as
necessidades dos estudantes, idependentemente de se terem deficiéncia ou nédo, voltando-se
para uma educacdo de qualidade e com efetiva participacéo de todos. A perspectiva de classes
especiais, corresponde a uma fase de integracdo, ou seja, os alunos com deficiéncia que séo

preparados para adaptar-se a sociedade.

Joana na sala de aula
Na sala de aula comum, a distincdo entre Joana e os demais alunos da classe, no
inicio, € imperceptivel. Depois se percebe sua presenca devido a sua localizacdo no canto
esquerdo da sala de aula, na carteira da frente, junto a intérprete.

A figura abaixo ilustra a distribuicdo dos componentes na sala de aula comum: 0s
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quadrados de cor marrom representam os alunos ouvintes, o de cor azul, a aluna Surda, o
quadrado preto, a tradutora/intérprete de Libras, o retdngulo laranja representa a professora

de Lingua Portuguesa e 0s brancos correspondem as carteiras vazias.

Figura 5: Mapa da sala de aula da escola A

PORTA

Mesa da
professora

PROFESSOR

Fonte: Victorino (2018) adaptado por DIAS (2019)

Na escola “A”, no primeiro dia de observacéo, a professora chega em sala e chama
atencdo de alguns alunos para se organizarem em fileiras as suas carteiras. E possivel
observar um distanciamento entre os alunos ouvintes em relacdo a aluna Surda. A
tradutora/intérprete de Libras posiciona-se de frente para a aluna, mas sempre assentada; e
sua interpretacdo consiste no conteudo da explanacdo da professora, bem como no
atendimento a algum tipo de davida por parte da aluna.

Nas demais situacdes da sala de aula, que envolvem as relacdes entre os colegas de
turma e a professora, ndo ha interpretacdo. Assim, para a Joana é como se 0 universo da sala
de aula se limitasse aos conteudos da explanacdo da professora. Nessas situacdes, a aluna néo
se vira aos colegas para a busca de ajuda na compreensdo dos fatos, pois no decorrer das
observacOes existe um distanciamento entre a mesma e 0s estudantes ouvintes. Faz-se esta
analise a partir das observacdes, confirmada pelo relato dado em entrevista pela tradutora/

intérprete de Libras, a quem chamaremos de Alessandra:
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A funcao do intérprete é ouvir o que o professor fala e repassar para o aluno.

Alessandra e Joana localizam-se a frente e ao lado da parede. A educanda mostra- se
curiosa com a presenca da pesquisadora em sala. Enquanto os alunos respondiam ao
exercicio da disciplina de Portugués, a pesquisadora conversava (oralmente) com Alessandra
sobre o conhecimento em lingua de sinais. Joana fica curiosa e insiste num pedido de traducéo
do breve didlogo. Esta passa a ser incluida na conversa, seguida da troca de informacdes sobre
0 sinal-nome de cada uma.

Vale ressaltar que anteriormente a professora de Lingua Portuguesa apresentou a
pesquisadora para a turma e explanou o objetivo da pesquisa. Logo apds a troca do sinal-
nome, Joana passa a concluir seu exercicio.

Destacamos a importancia da lingua na vida dos Surdos e desde cedo a mesma deve

ser estimulada.

[...] se levarmos em consideracdo que a aquisicdo da linguagem liga-se ao
crescimento e a maturagdo de capacidades inatas em condicGes externas
adequadas (Chomsky,1966), os estimulos aos quais 0 surdo é exposto, mesmo
sob educacdo especial, sdo muito diferentes daqueles vivenciados pelo ouvinte,
deixando-o, automaticamente, em condi¢des diferentes desse, no que se prefere
as linguas orais-auditivas. Assim, propiciar ao surdo a aquisicdo da lingua de
sinais como primeira lingua é a forma de oferecer-lhe um meio natural de
aquisicdo linguistica, visto que se apresenta como lingua de modalidade espaco-
visual, ndo dependendo, portanto da audicéo para ser adquirida. (FERNANDES,
2003 apud LOURENCO, 2013 p.24)

Apesar da fluéncia em Libras por parte da pesquisadora, Joana comunica-se durante o
processo inicial da pesquisa pela oralidade; posteriormente, durante os demais dias de
observacOes das aulas, muda-se a forma de comunicacdo entre ambas, passando- se ao uso da
Libras.

Apresenta-se na turma do 5° ano alguns alunos com defasagem no processo de ensino-
aprendizagem, embora participativos, criticos e reflexivos acerca dos conteldos
desenvolvidos dentro da sala comum. Os discentes se mostraram alegres, espertos, curiosos e
afetuosos.

De modo geral, a turma apresenta dificuldade acentuada em leitura, escrita, producao
e interpretacdo de textos. Reconhecem alguns géneros literarios e portadores de texto,
entretanto sua producdo textual torna-se desprovida de uma estrutura coerente e coesa, salvo
raras excecdes. Apresentam-se dificuldades na identificacdo e nomeacdo de assuntos
expressos no texto.

Percebe-se, durante as observacdes de campo, que Erica e Alessandra (professora e
tradutora/intérprete) interagem insuficientemente durante as aulas de Lingua Portuguesa.

Além disso, verifica-se que o contato entre Erica e Joana é quase inexistente; de modo geral,
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Erica se direciona a Alessandra para recolher informac@es sobre a aluna.

De acordo com as observacOes, constata-se que cada sujeito realiza seu trabalho sem
haver uma comunicacao e troca de experiéncias necessarias para um ensino inclusivo numa
sala comum onde consta uma aluna Surda.

Alessandra reconhece seu trabalho e sua importancia na sala de aula:
E importante se ter um intérprete, pois identificamos rapidamente a diferenca na
vida da crianga Surda a presenca do intérprete. Muitas vezes, a professora ndo

consegue lidar com todos os alunos e ainda lidar com um aluno com deficiéncia
auditiva, por isso a necessidade.

De acordo com a Lei 12.319/2010:

Art. 40 A formagdo profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

I - cursos de educacdo profissional reconhecidos pelo Sistema que os
credenciou;

Il - cursos de extensdo universitaria; e

Il - cursos de formacdo continuada promovidos por instituicbes de ensino
superior e institui¢c@es credenciadas por Secretarias de Educacéo.

Paragrafo Gnico. A formacdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada
por organizagBes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde
que o certificado seja convalidado por uma das instituicdes referidas no inciso IlI.
(BRASI, 2010)

Neste sentido, destacamos que as politicas afirmam que comunicacdo € um fator
primordial e a Libras é a lingua natural dos Surdos nesse processo de interacdo. No inicio, 0s
intérpretes atuavam informalmente, mas, com a Lei 12.319, de 01.09.2010, regulamentou-se a
profissdo e a formacdo desse profissional na sociedade, surgido devido a necessidade da
Comunidade Surda de se comunicar com 0s ouvintes.

Assim, o intérprete equilibra a desigualdade linguistica, minimizando as dificuldades
dos Surdos em sala de aula. Quanto ao trabalho do profissional intérprete, Lacerda (2005, p.
356) destaca:

Em relacdo ao papel do intérprete em sala de aula, se verifica que ele assume uma
série de funcdes, (ensinar lingua de sinais, atuar como educador frente a dificuldades
de aprendizagem do aluno, entre outros) que o aproximam muito de um educador.
[...] se integrando na equipe educacional, todavia isso o distancia de seu papel
tradicional de intérprete gerando polémicas.

Alessandra relatou-nos em entrevista que sempre teve contato com os Surdos e por
isso decidiu realizar o curso de Libras, que teve um ano e meio de duracdo. A intérprete
esclarece que sua funcdo consiste em interpretar de uma dada lingua de sinais para outro
idioma, ou deste outro idioma para uma determina lingua de sinais.

Além disso, existem outros aspectos que devemos levar em conta na funcdo que esse
profissional desempenha como: confiabilidade, imparcialidade e fidelidade durante uma

interpretacéo.
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Quando perguntada sobre exercer outras fungdes em sala, como por exemplo ajudar
no processo de alfabetizacdo da aluna Surda, Alessandra € objetiva.

Quem fica responsavel é o professor. O intérprete s6 auxilia o professor.

Cada uma reconhece suas funcdes em sala de aula, mas parecem realizar seu trabalho
de forma individual, pouco colaborativa. O Trabalho Colaborativo nas escolas comuns com
modalidade inclusiva consiste em uma proposta de inclusdo escolar do educando com
deficiéncia. A figura a seguir demonstra um fluxograma de um planejamento do Trabalho
Colaborativo na prética elaborado pelas autoras Santos; Makishima; Silva (2015, p. 08).

Figura 06: Fluxograma do Trabalho Colaborativo

PLANEJAMENTO DO
TRABALHO
COLABORATIVO

Professor Especialista [e= Professor de Disciplina

Criagdo de um espago
para expor e discutir
contribuigbes

Apresentacdo da

proposta Rotina de trabalho

Momento em que

Professores Especialistas Apresentac3o da o edeim e

e de Disciplinas se ) .
. P - proposta de trabalho uma rotina e registro
relinem para apresentar . )
B B colaborativo para dos procedimentos que

as possiveis Gestores, Equipe viabilizam o trabalho

cont.nbul;oes [FELE Pedagégica e demais colaborativo.
organizacdo de agdes profissionais da escola,

que viabilizem a para fins de ajustes.
melhoria na qualidade

da aprendizagem dos
estudantes publico alvo
da educagdo especial.

Fonte: Santos; Makishima; Silva (2015)

Esse fluxograma demonstra que através de um Trabalho Colaborativo entre professor
especialista e da sala comum contribuem para a organizacdo de acdes que viabilizem uma
rotina em busca de uma aprendizagem.

Um elemento capaz de promover esta colaboragdo, dentro de uma proposta inclusiva,
seria 0 PDI — Plano de Desenvolvimento Individualizado; o qual pode ser pensado também
como um elo entre os sujeitos que trabalham no espaco escolar, bem como a familia. Através

deste instrumento torna-se possivel flexibilizar e/ou adaptar o curriculo escolar buscando
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atender as peculiaridades na aprendizagem e partindo das potencialidades do aluno com
deficiéncia. Quanto ao PDI:

[...] visa ao atendimento das dificuldades de aprendizagem das necessidades
especiais dos educandos e ao favorecimento de sua escolarizagdo. Consideram as
competéncias e potencialidades dos alunos, tendo como referéncia o curriculo
regular. Essa medida pode significar para os alunos que necessitam, igualdade de
oportunidades educacionais, promovendo a educacdo inclusiva, na perspectiva de
uma escola para todos. (SILVEIRA, 2013, p.01)

Ao ser questionada em entrevista sobre a construcdo do PDI, a professora Erica

comenta:

N&o fiz, porque néo tive a demanda. Na verdade, a Joana consegue fazer tanto
quanto ou até melhor do que os outros alunos. Como esse ano estou comegando,
ndo foi me apresentado esse desafio, mas com certeza em algum momento que for
apresentado vai vir. Logicamente porque aqui temos duas coordenacBes: uma
especifica para o 5° ano e outra responsavel pelos demais anos. Essas demandas
vém diretamente da coordenacdo através das familias. Elas vém direto para a
coordenacao e para a sala de aula e ai recorremos a eles para nos ajudar.

Percebe-se na fala da professora, a ideia de ser desnecessario elaborar um
planejamento especifico para a aluna Surda, pois acredita que a mesma tem conhecimento
suficiente da Lingua Portuguesa. Vale ressaltar que o PDI € o instrumento principal na
identificacdo dos fatores que interferem no processo de ensino-aprendizagem, apresentando
grande relevancia, essencial para analise e atuacao do professor.

O Portal da Educacdo Infantil (2018, p.01) apresenta, com relacao ao PDI: “¢
amparado na Lei Brasileira de Inclusdo (Lei 13146/2015) e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei 9394/1996)”. Dessa forma, orienta o atendimento dos educandos com
deficiéncia, contribuindo para o desenvolvimento de atividades acessiveis para todos o0s
alunos.

Erica, ao ser questionada em entrevista sobre os desafios enfrentados ao apresentar 0s

conteudos de Lingua Portuguesa para Joana:

A minha Unica preocupa¢do nesse momento, é com a infrequéncia da aluna Surda
hoje. Até entdo eu ndo sabia o motivo da infrequéncia, mas irei procurar a
coordenacdo para saber a situacdo. Estou repassando os conteldos para 0s
alunos, eles estao fazendo exercicios e a aluna Surda néo esta sendo oportunizada.
Eu nédo vou ficar ligando para familia e nem para o coordenador perguntando pela
aluna. Eu evito. Quando a aluna voltar eu recomeco.

Quanto & forma de trabalho, Erica expde:

Aqui nds temos as profissionais da sala de AEE. Elas est&o a nossa disposi¢do. Elas
tém os horérios de atendimento, mas as varias vezes me reuni com elas para saber
de vérios estudantes e no tocante a aluna Surda, ndo houve essa necessidade em
relacdo a isso e até porque sei que as professoras de AEE, principalmente a
Marcilene®, tém essa experiéncia da Libras, de sinais e até teve uma turma com
esses meninos. Ela sabe que qualquer momento que se precisarmos a professora de
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AEE ira nos atender.

Com relagéo aos desafios e as conquistas com alunos Surdos durante as aulas de
Lingua Portuguesa, Alessandra responde:

Para o Surdo, o Portugués é muito dificil, pois é muito diferente da lingua que ele
usa. Entdo, Surdo tem muita dificuldade com a Lingua Portuguesa. As conquistas
sdo: as progressdes do dia-a-dia do aluno, pois sem intérprete o aluno fica
perdido na sala de aula, mas, quando vocé estd na sala e vé a progressao dele, é
uma conquista.

Para Fernandes (2010), o Surdo, para construir sua subjetividade, necessita estabelecer
interacdes para ampliacdo de saberes, ou seja, ser participante de sua cultura. Na aquisi¢do da
linguagem escrita, uma das dificuldades enfrentadas pelos Surdos corresponde a “visdo
equivocada de sua identidade, sendo eles vistos como deficientes com poucas possibilidades
de pertencer a um grupo social o qual acredita ser o surdo impossibilitado de adquirir uma
manifestacdo linguistica que propicie trocas de informacdes pertinentes” (p.01).

As dificuldades de aprendizagem do surdo se ddo, também, pela defasagem dos pré-
requisitos (vocabulario amplo, experiéncia de mundo, facilidade de socializacdo e
interacdo) necessarios ao ingresso escolar, uma vez que ocorre uma transferéncia das
dificuldades da lingua oral para a lingua escrita, pois uma indiretamente depende da
outra. Deve-se levar em consideracdo que, quando a crianca surda chega a escola,
ela apresenta grande restricio comunicativa, e, nesse momento, passara a Se
relacionar com diferentes pessoas, cultura, lugares, mundos, e podera restringir-se a
aquisicdo de novos conhecimentos e propicias interagcbes. (FERNANDES, 2010, p.
01)

Por ser um sujeito bilingue, o Surdo podera apresentar restri¢ces e alteracdes na parte
escrita, em que necessita compreender a diferenciacao entre as duas linguas. De acordo com
as observacOes em sala de aula comum, entre a professora de Lingua Portuguesa da sala
regular e a tradutora/intérprete de Libras, ndo ha apresentacdo dos conteddos ou planejamentos
com antecedéncia, para um estudo prévio que possa facilitar a interpretacéo.

Em entrevista, obtivemos as seguintes respostas dos sujeitos da pesquisa referente ao

Trabalho Colaborativo:

Nem que sim e nem que nao, pois existem familias que colaboram e néo colaboram.
N&o se pode generalizar. Existem professores e intérpretes que me pedem ajuda, sdo
disponiveis e outros ndo. (Marcilene, professora da sala de AEE)

Aqui na escola os professores colaboram bastante. Por exemplo: as vezes precisa
interromper ou ir mais devagar na explicacdo, os professores entendem e fazem.
(Alessandra, tradutora/ intérprete de Libras)

A partir das observacfes em sala de aula comum, no que se refere a explanacdo dos
conteudos pela professora de Lingua Portuguesa, aos momentos de avalia¢do da aluna Surda e a
as situacOes vivenciadas entre os colegas de turma e a docente, constatou-se a inexisténcia de
um trabalho coletivo entre a professora da sala comum, professora de AEE e

tradutora/intérprete de Libras, durante as aulas.
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Marcilene, com relacdo ao seu trabalho na sala de AEE, relata:

A maior dificuldade é conquistar o professor da sala comum, fazer com que ele
acredite que esse aluno seja capaz.

Para Eronildes, méde de Joana, a professora da sala de aula comum preocupa-se em

apenas seguir o seu cronograma ou o planejamento, sem uma atencdo a estudante Surda em

relacdo a sua aprendizagem; o que acaba ficando a cargo da tradutora/intérprete de Libras.

Algo que de certa forma se repete, pois Eronildes cita como exemplo um episédio ocorrido

em outra instituicdo de ensino no periodo da educacgdo infantil:

Ja tive episddios na educacdo infantil por exemplo, que quando procurava a
professora da minha filnha para conversar, a mesma simplesmente me encaminhava
para conversar com a instrutora porque era ela a responsavel por repassar as
atividades para minha filha. A intérprete é de suma importancia, mas também tem
aqueles que ndo realizam o trabalho corretamente.

Ainda em relacdo a escola A, a mae enfatiza que a instituicdo desenvolve seu trabalho

com os educandos Surdos parcialmente. A este respeito, quando perguntada sobre quais as

necessidades para com a sua filha na escola:

Acredito que a mesma de Qualquer outra pessoa: “fazer parte”. Ser ouvida, ser
presente e ndo apenas estar presente. A escola atende parcialmente no caso da
minha filha Surda, talvez por me impor. Pelas minhas cobrancas, por ser informada,
buscando os direitos da minha filha Surda, dessa forma a escola atende a essas
demandas.

Minha filha é extremamente inteligente, segura de si, desenvolvida, articulada,
independente. E isso na maioria das vezes atrapalha pelo fato de ligarem seu
desempenho a desnecessidade de um acompanhamento mais de perto, ao qual minha
filha tem direito. Ainda falta muito para chegarmos la. Por enquanto entramos nas
escolas, mas ainda ndo fazemos parte delas. Inclusdo que ao mesmo tempo é
exclusiva que alivia os pais inadimplentes com suas responsabilidades fraternais,
sem nenhum conteldo educacional em sua maioria, que s6 contribuem pra um
desgaste mituo e evasdo escolar até mesmo pra um aluno que néo é de incluséo.

Outro aspecto a destacar refere-se a falta de comunicacdo entre a docente da sala

comum e a do AEE. A primeira, ao ser perguntada sobre a frequéncia de Joana na sala de

AEE, responde:

Nao tenho certeza. Acredito que a questdo da aluna Surda é que ela faz todo um
acompanhamento, por isso ela esta bem avancada. Mas ndo tenho certeza. Pela
maneira que a aluna Surda se manifesta, percebe-se que ela tem todo um aparato.
Vérios alunos fazem o AEE. Eu até acho que ela ja chegou a fazer, ndo sei se ela
deu continuidade. N&o tive esse retorno.

Destaca-se, nesse relato da professora, a incerteza se sua aluna Surda realmente

frequenta a sala de AEE.

Apesar da aluna ter poucas dificuldades com a disciplina de Lingua Portuguesa, assim

como no relato da professora Erica, a tradutora/ [intérprete de Libras também d& énfase a

desnecessidade da frequéncia da aluna Surda na sala de AEE.
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N&o frequenta o AEE, pois ela ndo precisa. O problema dela somente é a surdez
mesmo.

Alessandra parece dizer que o problema consiste na comunicagdo com 0S Outros.
Pode-se destacar que a Surdez ndo tem relagdo com a cognicédo, desde que sejam estimulados
desde cedo para ndo se ter perdas cognitivas.

Apesar das dificuldades observadas nos individuos surdos, com relagdo ao seu
desenvolvimento, o processo de aquisi¢do da linguagem por essas criangas ocorre de
maneira similar as ouvintes, desde que seja propiciado um ambiente adequado de
interagdo e troca de experiéncias entre os usuarios desta lingua. (SILVA, SILVA,
MELO, 2015, p.91)

Talvez isso se relacione ao fato de que, ao longo do periodo da pesquisa, Joana a todo
momento queria conversar com a pesquisadora. Dizia sobre seu canal no youtube. Em sua
bolsa tinham vérios papéis com nome do seu canal para serem distribuidos entre colegas da
turma. Ela parecia gostar de ter mais uma pessoa na sala com conhecimento em Libras.

Em uma das aulas, a professora Erica entregou uma das avaliacfes para a educanda
que logo mostrou para a pesquisadora, comemorando seu resultado. Ao fazer a analise da
avaliacdo constata-se que corresponde & mesma dos demais colegas de turma.

Durante o recreio, observamos que Joana permanecia sozinha ou, em outros
momentos, em companhia da intérprete ou de duas alunas Surdas do 7° ano. Como em sala de
aula, a educanda ndo demonstra amizade com demais colegas de turma.

Num dos dias de observacdo, no recreio, a aluna Surda conversava em Libras e
lanchava juntamente com as duas intérpretes disponiveis na escola e com as demais alunas
Surdas do 7° ano. Ambas conversavam sobre o lanche oferecido pela escola. Como em sala de
aula, a educanda ndo demonstra amizade com demais colegas de turma.

A seguir, apresentaremos as relacdes presentes, mas especificamente durante as aulas

de Lingua Portuguesa — professor-aluno e professor com demais profissionais.

As aulas de Lingua Portuguesa

Nas descricOes realizadas neste topico, tomaremos como eixo algumas das aulas
acompanhadas nas turmas do 5° ano do ensino Fundamental | nas 2 escolas publicas
municipais de Belo Horizonte, campo desta pesquisa.

Erica, a professora de Lingua Portuguesa, revela em entrevista que o primeiro contato
com um aluno Surdo em sala de aula ocorreu no ano de 2018 e que nos anos anteriores

exercia outras funcdes na escola.

Em sala de aula, s6 a Joana. Ela foi a primeira. Eu era coordenadora. H& muitos
anos, trabalhei na vice direcdo e eu tinha contato com a familia e com os Surdos.
Contato em sala de aula, é primeira vez, com a Joana.

69



Apesar da falta de experiéncia, Erica tem uma concepgao sobre seu papel ou fungéo na
educacéo da aluna Surda.

O papel na educagédo da aluna Surda consiste a medida em que ensinamos 0S
contedidos de Lingua Portuguesa, possa-se responder os questionamentos, assim
proporcionando a aluna Surda oportunidades iguais aos demais alunos da sala.

Erica tem consciéncia de como deveria ser realizado o trabalho com a aluna. Mas
relata que apesar de toda estrutura proporcionada para a busca de uma educacdo Bilingue na
escola comum, pela Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, nos altimos anos,
ndo se tem proporcionado a realizacdo de cursos de capacitacdo para esses professores que
lecionam para os alunos Surdos. Sobre a estrutura proporcionada pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Belo Horizonte, temos os seguintes profissionais atuando dentro da escola:
tradutor/intérprete de Libras; instrutor de Libras; e o professor de Atendimento Educacional
Especializado — AEE.

S6 tenho mesmo os conhecimentos adquiridos com minhas leituras; e tento
oportunizar momentos que fagcam com que a aluna Surda interaja em sala. O
objetivo é esse; e com o conteldo entdo acontece dessa forma.

Neste sentido, para suprir essa necessidade de conhecimento em relacdo ao trabalho
com alunos Surdos, a docente procura por informacdes com o auxilio da internet, livros e

através das vivéncias adquiridas anteriormente em sala de aula.

Estudei na década de 80 e na Universidade ndo existia nessa época essa
preocupacdo com a inclusao especificamente com aluno Surdo. Todo conhecimento
que obtive foi através de leituras indicadas por terceiros e devido ao meu interesse,
pois gosto do assunto. Uma das coisas que podemos falar é da rede de Belo
Horizonte, ela proporciona assisténcia a esses alunos Surdos.

E de suma importancia a busca do professor por novos conhecimentos,
especificamente para atuar no modelo de uma escola inclusiva, possibilitando o uso de

estratégias diversificadas.

A dificuldade que o aluno com deficiéncia vive no sistema educacional brasileiro é
a mesma das pessoas envolvidas com a educa¢do: o aluno se vé diante de uma
inclusdo que ndo acontece de fato, e os profissionais da educacdo se sentem
incapazes de garantir a todos uma educacéo de qualidade, por ndo entenderem como
proceder e talvez por ndo buscarem conhecimento de como fazer. (SOUZA,
RODRIGUES, 2015, p. 3-4)

Para tentar minimizar essas dificuldades no sistema educacional, o professor deve
reconhecer o seu papel e buscar melhorias em sua pratica. Sobre as estratégias utilizadas pela
professora de Lingua Portuguesa durante a explanacdo dos conteldos e na avaliagdo,

comenta-se:

Joana acompanha muito bem, ou até melhor do que os demais estudantes. Quanto
as estratégias, ela tem um acompanhante em sala de aula. Consegue perceber
através do aparelho que usa e também pelo meu gestual o que estou dizendo e
percebe as palavras. Quando ela sente alguma dificuldade, ela me chama para
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sanar as dificuldades e repassar 0s conhecimentos necessarios. Apesar de ser uma
menina de inclusdo, ela é uma estudante que na minha opinido nao apresenta uma
demanda de dificuldades. Pelo contrario, ela apresenta um contexto em sala de aula
de acompanhar com tranquilidade. Todas as vezes que a aluna necessita de um
outro momento e de uma outra oportunidade ou tempo “a mais” para realizacdo de
avaliagBes e atividades, ela é atendida ndo somente comigo, mas com demais

professores.

As aulas acompanhadas foram, em sua maioria, expositivas na escola “A”.
Inicialmente, a professora utiliza o quadro para passar o resumo do assunto que sera tratado
com os alunos, que copiam. Solicita-se a resolucdo de exercicios, producdes textuais sobre a
temética estudada e a leitura de textos. Portanto, apesar de ter recursos na instituicdo, as
metodologias predominantes durante as aulas de Lingua Portuguesa sdo voltadas para 0s

alunos ouvintes com o uso praticamente somente do livro didatico.

Figura 07: Livro de Lingua Portuguesa adotado no 5 ° ano na escola A

T BURNT
PORTUGUES

Fonte: Google imagens (2019)

Percebemos que a professora de Lingua Portuguesa se utiliza predominantemente da
exposicdo oral dos conteudos, baseando-se no fonocentrismo, que significa privilégio da fala

sobre a escrita. Sobre esse aspecto:

[...] nas suas investidas contra a metafisica, Derrida dedica um significativo espaco
para a critica ao fonocentrismo, ou seja, para mostrar tudo o que a fala tem de
negativo, uma vez que ela contribui para a manutencdo das condi¢cBes que
obliteram a manifestacdo multifacetada da linguagem. Nessas condi¢des, 0 que
Derrida questiona é exatamente o fato de que, na cultura ocidental, a fala é,
normalmente, associada a razdo e a racionalidade, pois, como diz Chistopher
Johnson, “a voz é percebida como mais préxima da verdade interior da consciéncia
individual”, ocorrendo mesmo, nesse caso, uma soberania do individuo e de seus
estados mentais, em detrimento do coletivo e dos sistemas de significacdo que ai
tém lugar. (GOULART, 2018, p.13)

Assim, para Goulart (2018), existe um privilégio da fala sobre a escrita, em que a escrita
se torna um instrumento auxiliar e o legitimador da presenca do falante.

Durante as observacGes, somente na semana do dia do estudante, diferencia-se a
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dindmica das aulas na escola campo A. Nesse dia, as docentes ndo fizeram uso do livro
didatico e apresentaram um filme denominado “Litle Stich 2” para as duas turmas de 5° ano,
mas apenas como um divertimento, pois ndo houve uma intervengdo em relagéo ao filme.

Alessandra também néo fez a interpretacdo e nem um resumo do que se passava no
filme. Logo em seguida, os discentes comecaram a ficar dispersos. Assim, nesse dia, 0S
recursos utilizados pela professora de Portugués foram TV, DVD e o filme.

Erica enfatiza que nio ha recebimento de um planejamento especifico determinado
pela Secretaria de Educacéo da Prefeitura de Belo Horizonte para se desenvolver em sala de
aula, nem também por parte da coordenacdo pedagdgica da instituicdo de ensino.

Nés que estabelecemos a rotina. Quando surge uma demanda diferente ou um
projeto, a coordenacdo da escola encaminha para os professores. Até 0 momento
nao foi colocado para os professores.

Sobre os a realizacdo de Projetos e aulas diferenciadas, a professora afirma em

entrevista que:

E possivel realizar Projetos, mas devem ser adequados aos contetidos. Realizamos
um Projeto em que a aluna Surda néo participou, pois demandava muitas falas e eu
ndo quis forca-la. Se ela chegasse perto de mim e falasse que queria ser um
personagem, claro que ela iria ser atendida, mas ela ndo apresentou essa
demanda. E dela mesma, eu respeito muito esse lado dela, sempre olhando para
esse lado. Eu acredito que com as complementacGes que ela esta tendo fora ja esta
me respondendo; eu ndo quero sobrecarregé-la, apesar que eu sei que ela
frequenta a Integrada. Gosta da escola Integrada e tem uma boa convivéncia. Ela
abracou a escola.

Apesar da professora relatar em entrevista a culminancia de Projetos e aulas
diferenciadas, durante as observacdes em sala ndo foi constatado de fato essa variedade no
uso de recursos ou estratégias diversificadas durante as aulas de Lingua Portuguesa.

Foi possivel observar um momento de aplicacdo de atividade avaliativa. Quanto ao
estilo da prova, notou-se poucas imagens, 0 uso de textos e questdes extensas. Caso a aluna
ndo tivesse dominio da Lingua Portuguesa, ndo conseguiria responder.

Além disso, Alessandra a tradutora/intérprete, somente explicou o significado de
algumas palavras que a aluna ndo conseguiu compreender. Em outro momento, a aluna
oralizou para sanar suas dividas com Erica. A avaliacio constava de vinte e quatro questdes,
incluindo leitura e interpretacdo textual e diversos géneros literarios.

Na aula seguinte aplica-se a prova de producdo textual. No dia dessa segunda
avaliacdo, Joana faltou. No proximo dia em que esteve presente, foi-lhe entregue o livro
didatico e a mesma realizou a leitura e consequentemente a producao textual (no mesmo dia).

Nesta, os alunos deveriam escolher um entre dois livros apresentados pela docente:
“A Cristaleira” e “O Passarinho”. Joana optou por realizar uma producéo textual sobre o livro
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“A Cristaleira”. Esta atividade avaliativa consistia nos seguintes aspectos: 1) levar o livro para
casa e fazer a leitura do mesmo; 2) responder um roteiro em forma de producdo textual; 3)
ilustrar o livro.

Segundo o Decreto 5626 de 22 de Dezembro de 2005, capitulo 1V, artigo 14, instrui o

processo avaliativo da crianca Surda em ensino regular, garantindo uma avaliagdo coerente e

concisa:

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda lingua,
na corre¢do das provas escritas, valorizando o aspecto seméantico e reconhecendo a
singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa. E
importante destacarmos a importancia da necessidade de cada educando e do tempo

de aprendizagem.
As figuras a seguir demonstram algumas questdes do processo avaliativo da aluna

Surda aplicado pela professora de Lingua Portuguesa.

Figura 08: Avaliacdo de Lingua Portuguesa na escola A

i Aluno
_ — e — [RIITTT

‘\Dala,_ I 1201 Aceitns . aloe 12 0

Assinalura do responsavel —— .
T T |

1- Leia o texto abaixa
O URSO E AS ABELHAS

Um urse topou com uma arvore caida que servia de depssito de mel para um enxame de abelhas.

. Comegou a fargjar o tronce yuando uma das abelhas do enxame vollou do campo de trevos.
Adivinhando o que ele queria, det uma picada dagquelas no urso e depois desapareceu no buraco da
Ironco

Q urso [icou Ipuoo de raiva e se pds a arranhar o fronce com as gamras na asperanga de destryir a
colmeia. A unica coisa que conseguiu foi fazer o enxame iMeira sair atras dele,

Q urso fugiu a toda velecidade & so se salvou porque mergulhou de cabega num lago.
Fhbulas da Esops, Compilaglo de Russet Asn ¢ Bemard Higton; Iraducdo de Melolsa Jahn, 536 Peuic
Ceampanhia das Lelrdnhas, 1994 P 24 * Adaptado: Relorma Orlonﬂlira:

Como o urso conseguiu se salvar do enxarme de abethas?
A) Mergulhou de cabega num lago.
B} Fugiu 4o enxame a toda velocidade.
C) Arranhou o tronca da arvore.
B} Topou coin um tronce no caminho.

2- Leia o texlo abaixo,
Matam ou engordam?

Tem uma coisa que os adultos dizern que eu lenho cerleza de
: 1 auie aborrece as criangas: "Va lavar as
macs antes de comer! Ela estﬁ cheia de micrébios. Nao coma esse troge que caiv no ch3ol Lave logo o
rnachuca_do Sendo 08 microbios totnam contal” Dai a crianga vai logo pensando: "Coisa chata essa de
rruu‘b_bml E eles vac ficando com essa fama de monstrinhos, sempre prontos a atacor em caso de

Mas sem microbios e baclérias também ndo da para viver, pargue ha um momio deles que s3o
essenciais para manter vida em nosso planeta. Quando a gente vai lavar as maos antes de comer fica até
e desa!pontado. pois n&io vé micrdbio nenhum. E acha aguilo um exagero. E que os microbios sio
LCIOSCOpICOS.

Qs microbios - nfo hd como negar - sfo responsaveis por uma série de aborrecim ;g
sarampo, tiljo. n-{alada, febre amarela, paralisia infantil e um b?)cadc de coisas mais. Masegmbémﬁ grpheé
numarcs microbios beneficos, qua decompdem o corpo Mono das plantas B animais, ransformando suas
m complexas em moléculas pequenas, aproveitavels na nutricdo das plantas.

0 vilso mossa l;seléﬂa portanto, ndc £ fetalmente maivado. Se ele desaparecesse, nGs também
acabariamos | com ole.

Adugindn; SIENCIA HOJE DAS CRIANGAS. Rio te Janeiro: SEPC, unc . n.30, p.2g-23,

Dagsunio do texto &:
#R) a chalice dos micrébins.
afala dos microbios.
‘380 papal dos micnobios.
‘o desaparecimenta. dos mikinibion

Fonte: DIAS (2018)
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Percebe-se nessa avaliagdo o uso de diversificados géneros textuais e a extensdo dos

textos. Outro ponto a destacar corresponde a utilizacdo da mesma avaliacdo para aluna Surda

que a utilizada com os demais alunos da turma.
Apesar de se fazer presente, a tradutora/intérprete de Libras ndo fez nenhum tipo de

sinalizacdo do texto e a educanda pouco pediu o auxilio desta no momento da aplicacéo.

Figura 09: Avaliacdo de Lingua Portuguesa na escola A.

FABAERO) Leia o texto abaixe

Cmas anunos da Vila Esperanca, tentel Acredj
me edile;
r o endareco do ro v
Dou W prdnun parm guoin adivinhar onda esioul N80 vale ﬁ:gao qultandeiro. (-] .
ou nao. eslou om Coad, no Amazonas, lerrm o meu amige Marailic, nca poderia imaginar gue 8u ara o |
U2 rmaAn de Marclio quase cadr para tras quendo me vie. Ele nu
CACI O gt cnbeegavia s na s1ns narlas ao lrmiio
] ; AR NA SHAs 6 . s dos dinossaurosy
Bepais de Chintte von poen Souroe, no Paralbn, conhecer o 10 do Zuca & a8 pegecsa I
o B vens pra B lemenaa, e do FHanz [ ]
LI onovnde i'\lll.!\:n o viajanle oo semy
f H 2 e, Padro. s, Densttan, 2008
MOMaERA. 1 #1200 GUILE, 4 Braatin © cerppacar de AoHicias, Mmisiérlo des Cida
Em gue iugar o autor esiava, quanda escrever a carta?

A) No Arnazonas.
Bj) Na Paralba.
C) Em Blumenau
D) Em Soura

4--{AvaliaBH) Leia v lexio abaixo TR
Sinopse do lilme Xuxa e o Miatarlo de Falurinha

real < u:e aconteca dapois do “felizes para sempro™? Cste oulre lade dos contos de fadas vies 80 MENGo
qxan o UMa princesa encanlady desaparece mislericsamonle
Brancaod:ﬁcebﬂgl:‘ Que Felunnha sumiu, todas as princesas cncantadas, come Rapunzel, Bsia-Fera,
Drancad eve.l ela Adormecida e Cindercla ficam preacupades ¢ com medc de gue isso tembém posse
Disx;:;?::s' esl;)tlzclaimeme Porque nenhuma se lombra da histéria de Feiurinhal N
coloas hos! paraﬁfacgafr:’r; c::;agﬁgg "S princesinha. Cindy {como Cinderela & carinhosamants chamads)
> ‘ . a de uma pista qualquer. Assim, ela acaba indo procurar ajuda n

] , ela as
men_les inventivas dc_) mundo real onde aencontra Pedro, um escrilor cam bloqueiz crialhtoql a ssus

sobrinhos Jofio e Maria. )
ningug’las. abpe:ar dosd esfoergos deles, gue criam uma rede na interne! com criangas do munde todo
m sabe do paradeire de Fejurinha, E agora, como eles farfo para r i ida

¢ . N csgata

e Binguom o confarag P g r a princesa desaparecida

Disponivel &m, <hltp A xL deteiurinha, comr. b

Nesse texto. & princesa encantada que coloca lodos para trabalhar &
A} Bala Adormeacida.
B} Cindaraia,
C) Feiurtnha.
0) Rapunzei,

5—{Prova Brasil}. Leia 0 texto abaixo.
. O habite da laltura

“A crianga @ o pai do homem”. A frase, do poeta inglés Willlam Wordsworth, ensina gque o adulto
conserva © emplia qualidades e defeilos gue adquiriu quando crianga. Tudc que se torna um habito
dificimente € deixado. Assim, a ieitura poderia ser uma mania prazerosa, um passatempo.

Voob, coleguinha, pode descobrr varies coisas, viajar por vérios lugares, conhecer varias pussoaz, e
adquirlr muitas experdncias enguanto & um wre, jornal, gibl, revista, carlazes de rua e até bula de
vomddio. Dia 25 de janeire foi o dia do Carteiro. Eie lava a0 mundo Inteirc varas noticias, intimagtes,
saurdades, respostas, mas tudo isso 56 existe por causa do hablto de leitura. E ai, vamos participar de um

projato de leitua?
CORRAEID BRAZILIENSE, Braalki, 31 o8 Janeiro da 3004, B 7.
MNo trecho "Ele leva &0 munde intairo” {£. 12}, a palevra sublinhada refere-se ao;

A} G,
Aowral,
o,

Ar—ter—- ™ =t

Fonte: DIAS (2018)

As demais observac@es da sala de aula comum resumiram-se a leitura coletivado livro
didatico de Portugués, da colecdo Buriti, explanacdo oral e o uso da lousa para explicar o
conteudo e resolucdo de exercicios. Durante essas atividades, a aluna realizou a leitura

coletiva apenas uma Unica vez.
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Outro conteudo desenvolvido pela professora de Lingua Portuguesa corresponde ao
verbo/locucdo verbal. A dindmica da sala de aula estabelecida pela professora consistia em
escrever no quadro os contetdos para a prova no dia seguinte; revisar esse tema da prova com
os alunos; e, em seguida, realizar as devidas corre¢cdes dos exercicios. A aluna ndo sabia o
significado de pretérito (passado) e, para entender o assunto, perguntou para a intérprete a
significacdo, e a mesma disse para tirar a divida com a professora. Porém a aluna ndo queria
fazer a pergunta, e diante dessa situacdo, a intérprete explicou o significado de pretérito.

Sobre o processo de avaliacdo da aluna Surda, a professora nos relatou que:

Como eu volto a dizer, o processo de avaliacdo da Joana € igual ao de todos aqui,
pois ela acompanha e ela atende a essa demanda. E diferente. Eu até acho... eu
Erica na hora que eu estou dando assunto para os meninos, tem coisas que ela até
acha enfadonha, ela 1€ muito, ela foi muito bem alfabetizada, a familia acompanha,
mas em nenhum momento ela se mostra insatisfeita, deselegante ou fala que ja
sabe. Ndo vejo isso aqui. Uma coisa que me preocupa sdo as auséncias. Ela é
muito na dela. Os estudantes a respeitam, um caso ou outro com algum estudante.
Eu percebo isso, ndo sei se é questao dela, da maturidade ou questio dos pais.

Apesar de Joana ndo frequentar a sala de AEE — informagé&o certa para Alessandra e
nem tanto para Erika, esta se encontra montada nas dependéncias da propria escola, e foi
também alvo de uma breve observacdo, bem como foi feita entrevista com a professora, de

modo a se compreender como ¢ feito o atendimento de outros alunos Surdos que frequentam.

O AEE na Escola A

Além do tradutor/intérprete, temos outro especialista que contribui bastante nesse
processo de ensino-aprendizagem das alunas Surdas nas escolas, principalmente na disciplina
de Lingua Portuguesa: a professora da sala de Atendimento Educacional Especializado —
AEE.

Para constatar os conhecimentos de Joana sobre a Libras e sobre a Lingua Portuguesa,
a professora de AEE, Marcilene, realizou visitas a sala de aula comum para a observacéo e
realizacdo de um breve diagndstico. Nesse sentido, averiguou-se gue nao seria necessaria a
frequéncia dessa aluna na turma de AEE.

Segundo Fernandes (2010, p.01), a principal dificuldade do Surdo em relacao a escrita
“esta relacionada a falta de dominio lexical, levando a apresentar alteracfes sintaticas,
morfoldgicas e semanticas, prejudicando a estrutura textual, ficando o texto sem coesdo e
coeréncia”.

Em relacdo as orientacdes da professora de AEE, a mesma faz as devidas sugestdes
para todos os docentes, independentemente de o aluno Surdo ser matriculado na turma de

AEE. Segue o relato em entrevista sobre algumas orientacbes aos docentes que tém aluno
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Surdo em sua sala de aula:

Falamos para o professor pedir para a aluna sentar mais a frente, disponibilizar um
tempo de avaliagdo maior, usar imagens nas aulas e nas avalia¢Ges, fazer uso de
recurso visual — a imagem tem que ser clara/ nitida; disponibilizar o original na
avaliacdo para o aluno; usar filmes com legenda — o professor deve dar uma pausa
de 20min e fazer um resumo para situar a aluna Surda. Além disso, orientamos
sobre a localizacdo do intérprete em sala na frente juntamente com o aluno Surdo.
Fazemos visitas a sala de aula comum ou na escola da aluna (quando a sala de AEE
esta localizada em outro espaco fora da escola); verificamos se ha intérprete no local
de uma aula passeio, etc. E intervencdo na sala de aula para explicar a fun¢éo do
intérprete para os colegas de turma da aluna Surda. Houve a explicagdo da Lei; da
importancia e a necessidade do intérprete, partindo de apresentacdo de um video
curto. Parceria do Instrutor de Libras com a Professora de AEE na sala de recursos;
ensino de Libras para familia dos alunos Surdos e para a escola. Nesse caso 0
instrutor de Libras ensina especificamente para turma do 4° ano que tem uma aluna
Surda.

A professora de AEE salienta que desenvolve recursos para os alunos Surdos de um
modo geral, mas ndo especificamente para Joana; embora enfatiza que a professora da sala
comum pode solicitar algum recurso para utilizar durante as aulas de Lingua Portuguesa.
Marcilene, em sua fala, da destaque para os projetos e recursos que desenvolve com os alunos
Surdos atendidos na sala de AEE, proporcionando uma aprendizagem mais ludica.

As observacdes da sala de aula remete a um comportamento de que a educacdo dos
Surdos deve seguir “dicas” ¢ ndo um planejamento sério, organizado dentro de uma matriz e
com unidades sequenciais.

Marcilene cita varios exemplos de recursos elaborados para serem utilizados com
outros alunos Surdos da escola A, como também de escolas adjacentes. Ressaltamos que esses
exemplos ndo dizem respeito a recursos desenvolvidos especificamente para serem
trabalhados com a aluna Surda Joana, que corresponde ao nosso sujeito da pesquisa, e sim aos
alunos atendidos no ano de 2018 e outros Surdos gque estudaram anteriormente. Este registro
diz respeito ao fato de apresentar as possibilidades de parceria que o AEE pode ferecer, de
modo a fomentar um Trabalho Colaborativo junto aos demais docentes que possuem alunos

Surdos.

Ja desenvolvi alguns recursos e Projetos como: Etiquetas Libras/ Portugués
(contendo os principais ambientes da escola) Exemplo: Banheiro — sinal/ imagem/
datilologia/ portugués; Painel do alfabeto / nimeros em Libras; Calendario em
Libras para professora; Sugestdes de atividades; Projetos: Eleicdo; Copa do
Mundo; Localizacdo do espaco; alimentacdo; tempo (estagcbes do ano/
temperatura/ clima/ mapas); Géneros textuais; Projetos de Producéo Textual (a
aluna assiste em Libras a historia/ professora explica em Libras para a aluna/ pede
para a aluna recontar em Libras a histdria/ depois a aluna escreve em Portugués a
historia, coloca-se a imagem da histdria / a aluna escreve palavras depois ela ird
colocar em sequéncia a historia. Algumas vezes a aluna dramatiza a histéria
antes da parte escrita do portugués. E nos Projetos séo utilizadas varias imagens,
0 uso da Libras e depois que se passa para o Portugués (modalidade escrita).
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Seguem as imagens de alguns dos recursos utilizados com os discentes Surdos
durante os atendimentos, disponiveis na sala de AEE da escola “A” que ndo sdo utilizados na

turma do 5° ano:

Figura 10: Recurso a corrida nas letras.

Fonte: DIAS (2018)

Esse recurso, “A corrida nas letras”, segundo a professora de AEE e das observagdes
em sua sala, tem como objetivo o ensino do alfabeto aos alunos Surdos que estdo em processo
de alfabetizacdo. Ja o recurso a seguir € utilizado com aqueles que tém um dominio maior de

ambas as linguas L1 (Lingua de sinais) e a L2 (Lingua Portuguesa).

Figura 11: Recurso associacdo palavra e imagem

Fonte: DIAS (2018)
Outro recurso confeccionado para atender a uma aluna Surda de outra escola, a qual

frequenta a sala de AEE, corresponde as etiquetas das dependéncias da escola.
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Figura 12: Recurso fichas sobre as dependéncias da escola.

Fonte: DIAS (2018)

O AEE busca promover o acesso desses alunos ao conhecimento escolar em duas

linguas: em Libras (L1) e Lingua Portuguesa (L2). Sua pratica parte dos contextos de

aprendizagem definidos pelo professor da sala comum, a partir dos seguintes momentos

didaticos- pedagogicos:

Atendimento educacional especializado em Libras trata-se de um trabalho
complementar ao que esta sendo estudado na sala de aula, de uma exploragdo do
conteldo, em Libras, em que o professor de AEE retoma as ideias essenciais,
avaliando durante o processo o plano de atendimento do aluno com Surdez. Para
que o conhecimento seja construido, as aulas devem ser planejadas visando:
valorizacdo do aluno, desenvolvimento das habilidades, articulagdo entre o ensino
comum e o AEE, identificagdo, organizagdo e producdo de recursos didaticos. O
segundo momento, corresponde ao atendimento educacional especializado para o
ensino de Libras, que ocorre diariamente em horario oposto aos das aulas na sala
de aula comum. Este trabalho é realizado pelo professor efou instrutor de Libras
(preferencialmente surdo), de acordo com o estagio de desenvolvimento da Lingua
de Sinais em que o aluno se encontra. O professor e/ ou instrutor de Libras
organiza o trabalho do atendimento Educacional Especializado, respeitando as
especificidades dessa lingua, principalmente o estudo dos termos cientificos a
serem introduzidos pelo conteido curricular. Caso ndo existam sinais para designar
determinados termos cientificos, os professores de Libras analisam os termos
cientificos do contexto em estudo, procurando entendé-los, a partirdas explicacoes
dos demais professores de &reas especificas; avaliam a criacdo dos termos
cientificos em Libras, a partir da estrutura linguistica da mesma, por analogia entre
conceitos ja existentes, de acordo com o dominio seméantico e/ou por empréstimo
lexicais; os termos cientificos em sinais sdo registrados, para serem utilizados nas
aulas em Libras. O Ultimo momento, denominado Atendimento Educacional
Especializado de Lingua Portuguesa, objetiva desenvolver a competéncia
linguistica, bem como textual dos alunos com Surdez, para que sejam capazes de ler
e escrever em Lingua Portuguesa. Deve- se conceber, porém, que o processo de
letramento requer o desenvolvimento e aperfeicoamento da lingua em varias
praticas sociais, principalmente da escrita. A apropriagdo da Lingua Portuguesa
escrita demanda atividades de reflexdo voltadas para a observagdo e a analise de
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seu uso. A reflexdo sobre a lingua permite ao aluno conhecer e usar a gramatica
normativa, ampliando sua competéncia e desempenho linguistico. (DAMAZIO,
2007, p.45)

Com relagdo a um Trabalho Colaborativo e de realizagdo de um Plano de

Desenvolvimento Individualizado, a professoras de AEE da escola A:

Nem que sim e nem que ndo, pois existem familias que colaboram e n&do colaboram.
N&o se pode generalizar. Existem professores e intérpretes que me pedem ajuda, sdo
disponiveis e outros nao.

N&o se tem PDI. Trabalhamos com um Plano de Atendimento (PLANO DE ACAO
DO TRABALHO) anual, flexivel, cada aluno tem o seu. A Diretoria elaborou fichas
para cada deficiéncia, menos para o Deficiente Auditivo®. Informam que véo
elaborar e repassar para os professores de AEE.

Para a construcdo de um planejamento individualizado para o estudante, dever-se- ia
contar com a participacdo da familia; de modo a contemplar ndo somente aspectos
pedagdgicos e cognitivos, como também referentes ao desenvolvimento e a socializagéo.
Nesta direcdo, para compreendermos o processo de ensino-aprendizagem da educanda Surda
no modelo de educacdo inclusiva praticado em sua escola, se faz necessario o
entendimento sobre a perspectiva, os desafios enfrentados, as estratégias e as necessidades

da familia com relacdo ao ambiente escolar

O Olhar da Familia

E sabido que a parceria familia e escola traz impactos positivos para a formacao dos
discentes, sendo eles com alguma deficiéncia ou ndo. O estimulo dessa cultura de interacéo,
onde os responsaveis sdo considerados como aliados e colaboradores do processo de ensino-
aprendizagem, contribui para os resultados dos trabalhos dos professores e para a construgdo
de um espaco educacional mais qualificado e dinamico.

Sobre os desafios enfrentados na escolarizacdo de Joana, na escola comum, pelo

olhar de sua mae:

Os maiores desafios sdo: respeito e aceitacdo. A hipocrisia reina dentro das salas
de aula. O aluno estd presente, mas sua presenca € insignificante, ignorada,
contribuindo para a evaséo escolar.

A mae de Joana é professora, se mostra exigente e participativa na educacdo da filha.
Ao ser questionada sobre as estratégias usadas na escola para com sua filha no processo de

ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, a mée afirma:

Acredito que nenhuma. Total despreparo. No geral, falta de boa vontade e
interesse; poucos se importam. Em casa, uso de todas as estratégias cabiveis para
que minha filha entenda, compreenda e assimile. Se preciso, busco auxilio de outros

5 bo ponto de vista clinico, o que difere surdez de deficiéncia auditiva é a profundidade da perda auditiva. As pessoas que tém perda
profunda, e ndo escutam nada, sdo surdas. J& as que sofreram uma perda leve ou moderada, e tém parte da audi¢éo, sdo consideradas
deficientes auditivas. Fonte: https://blog.handtalk.me/surdo-ou-deficiente-auditivo/
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Surdos e até mesmo antigos professores com mais sensibilidade a questao.

Sobre o processo e os resultados da aprendizagem de sua filha na disciplina de

Lingua Portuguesa, considerou:

Avalio o processo regressivo. Nao existe estratégias. Feliz é o aluno que tem uma
intérprete que tenha sensibilidade, generosidade e que seja solidaria. No geral, os
professores chegam, ddo suas aulas e quem aprendeu, aprendeu. N&o perdem tempo
com 1 ou 2. Nao s6 no Portugués, mas em todas atividades no geral.

Esta parceria entre familia e escola estimula o acompanhamento diério das

dificuldades e os avangos dos educandos. Para os Surdos, faz-se necessario privilegiar

estratégias que envolvam o mundo visual, de modo torna mais efetiva a construcdo de

conhecimentos.

Eronildes comentou sobre as dificuldades da escola no ensino dos Surdos e a sua

visdo do que poderia ser feito para melhorar o processo de aprendizagem:

Profissionais adequados ou no minimo dispostos a interagir, conhecer, se
aprimorar. A maioria ndo esta nem ai, e o pior, sdo falsos e mentirosos. Existente
um meio de melhorar a escola, especializando os profissionais, abracando
verdadeiramente a causa; esta aberta a questéo.

Assim, a necessidade no aprendizado da Libras pelos educadores ndo gira em torno

apenas em um cumprimento das Politicas Publicas, mas estende-se em aspectos de inclusédo

social do Surdo na escola e na sala de aula; como processo de formagao humanizada, vinculo

entre aluno e professor,

dentre outros aspectos.

Sobre a frequéncia da aluna Surda na sala de AEE, ao ser questionada em entrevista,

Eronildes enfatiza que:

Nao frequenta. Para ser bem sincera e ndo querendo desrespeitar os profissionais
da escola, minha filha esta mais para ser uma professora do AEE do que uma aluna.
A maioria dos profissionais do AEE ndo sabem Libras, desconhecem a cultura
Surda. Tanto é que no caso do Surdo contrata-se um instrutor também Surdo pra
introduzir a Libras e assim qualificar a crianga.

Ao término da entrevista, Eronildes salienta sobre a importancia dos profissionais que

trabalham com os Surdos, enfatizando que infelizmente tem-se uma pequena quantidade de

interessados em desempenhar um bom trabalho para com essa comunidade.

Claro que néo posso deixar de falar de um pequeno grupo de profissionais que,
embora nunca tinham sequer visto um Surdo na vida, abracaram a causa e se
demonstraram preocupados, atenciosos, interessados em desenvolver seu trabalho
como um todo. Considero um desafio louvével, pois ndo mediram esforgos para
alcangar os melhores resultados. S&0 minimos em quantidade, mas infinitos em
qualidade. Aquela velha histdria de que menos € mais.

A mae de Joana evidencia questdes como a sensibilizacdo dos profissionais na

atuacdo com os alunos com deficiéncia, em especial o Surdo, enfatizando essa importancia

para a minimizacdo das barreiras no sistema escolar; o uso da Libras; e que os profissionais
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sejam capacitados nessa lingua para posteriormente utilizarem recursos e estratégias
adequadas.

Trata-se de uma professora, bem informada, critica e atenta as questfes que envolvem
0 universo do Surdo. Traz como perspectiva a oralizagdo da filha, mas também estimula o uso
de sua primeira lingua — a Libras. Sua entrevista nos aponta para o fato de que o Surdo, na
escola regular, precisa ser atendido para além da disponibilizacdo de um tradutor/intérprete
em sala de aula.

Na proxima secdo, trataremos sobre a Escola B, desde a sua estrutura fisica, projetos
desenvolvidos na instituicdo, interacdo entre os profissionais e a rotina em sala de aula

durante as aulas de Lingua Portuguesa.

3.3 AESCOLAB

Assim como o fizemos em relacdo a escola A, passaremos aos resultados das
observacOes e etrevistas realizadas com o0s sujeitos envolvidos na escolarizagao da aluna
Surda, estudante da escola B. Iniciar-se-4 pela acessibiliade arquitetnica, passando pelas

aulas observadas, culminando ns falas destes sujeitos.

3.3.1 Estrutura Fisica e Projetos Desenvolvidos na Escola

A acessibilidade € de suma importancia nas instituicdes de ensino, contribuindo para
a transformacao nos ambientes escolares como também exigindo mudancas nas atitudes em
relacdo as diferencas. A escola B possui em média um total de 930 alunos matriculados nos
turnos manhd e tarde. Na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, contam 238
discentes; e na de Educacédo Especial, contam 36.

As dependéncias da escola ndo sdo consideradas totalmente acessiveis aos alunos com
deficiéncia; ndo existe rampas para 0 acesso ao primeiro andar da escola, exigindo que as
criancas com deficiéncia fisica estudem em salas no térreo; ndo conta com piso tatil; mas os
banheiros possuem pias e sanitarios adaptados e bebedouro adaptado. No quadro a seguir
apresentamos as dependéncias existentes na instituicdo de ensino e suas respectivas
quantidades.

Quadro 8: Dependéncias das escolas de campo.

DEPENDENCIAS ESCOLAB
Sala da Coordenagéo 1
Sala de professores 1
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Sala da Diretoria

Biblioteca

Sala de AEE

banheiros

Péatio coberto

secretaria

Cantina/ refeitorio

o | R, N B R R e

Sala de video

[EY
N

Salas de aulas

o

Sala de leitura

Quadra poliesportiva 1

Fonte: DIAS (2019)

Apesar da inexisténcia de acessibilidade em algumas dependéncias da escola, a
mesma contempla mobiliario adequado a faixa etaria das criancas nas salas de aula; apresenta
de modo geral boa estrutura fisica; e faz uso dos espacos externos as salas de aula para

exposicdo de seus projetos educativos desenvolvidos pelos docentes.

Fotografia 13: Area externa da escola.

Fonte: DIAS (2018)
Destaca-se entre 0s corredores a exposicdo de cartazes, referente aos Projetos

“Setembro Verde” e “Setembro Azul”. A professora de AEE, a quem chamaremos pelo nome
ficticio de Claudia, explica para a pesquisadora que os Projetos fazem referéncia ao més
oficial da luta pela inclusdo da pessoa com deficiéncia.

No tocante ao Projeto “Setembro Azul”, a professora esclarece que este trata da luta
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das pessoas com Surdez em busca de uma sociedade mais inclusiva. Setembro corresponde a
um més especial para a comunidade Surda, em razdo das conquistas obtidas ao longo dos
anos, tendo em vista o passado triste vivenciados pelos Surdos.

O dia 26 de setembro foi instituido como o dia Nacional do Surdo, em fungdo desta
ser a data da inauguragé@o do INES (Instituto Nacional de Educacdo de Surdo). Nesse sentido,
0 més de Setembro como um todo, més de comemoracdes e reivindicacbes por parte da
Comunidade Surda, é denominado de “Setembro Azul”. Pezarini (2019, p. 01) nos esclarece:

Setembro foi escolhido pelos surdos para comemorar e relembrar a luta por direitos.
Por isso, 0 més esta repleto de datas importantes para a comunidade, como por
exemplo o Dia do Surdo. No Brasil, o dia foi escolhido por ser a data de fundacéo
do INES — Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, em 1857. [...] A cor azul foi
escolhida pois, durante a Il Guerra Mundial, como os judeus que eram marcados
com uma estrela de Davi em suas roupas, todas as pessoas que possuissem algum
tipo de deficiéncia, deveriam levar no braco uma faixa azul, para serem facilmente
identificados pelos nazistas — e isso também era mandatdrio aos surdos. Uma
heranca triste, mas que da forca a luta dos surdos em todo o mundo.

A professora Claudia ainda relata que o Projeto “Setembro Verde” foi idealizado pelas
duas professoras da sala de AEE, objetivando que os discentes conhecessem 0 universo da
Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, desde a funcdo das educadoras, o publico alvo,
até os recursos que a contemplam. Quanto ao Projeto “Setembro Azul”, a professora relata que

foi idealizado por ela juntamente com a tradutora/intérprete de Libras.

Figura 14: Area externa da escola B com informagdes sobre o Projeto “Setembro Verde”

Fonte: Dias (2018)

83


http://blog.handtalk.me/setembro-azul-mes-dos-surdos/?utm_source=Blog&utm_medium=DiaDoSurdo_2016_Link
http://blog.handtalk.me/setembro-azul-mes-dos-surdos/?utm_source=Blog&utm_medium=DiaDoSurdo_2016_Link

Figura 15: Cartaz sobre 0 Projeto “Setembro Azul”
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Fonte: DIAS (2018)

Esses Projetos visam proporcionar conscientizacdo e sensibilizacdo dos funcionarios,
como também dos alunos, em relacdo ao respeito as pessoas com deficiéncia. A professora

Claudia enfatiza ser esta a maior dificuldade enfrentadas nesse modelo de incluséo:

Minha maior dificuldade corresponde a conscientizacéo da escola como um todo na
questdo da inclusdo. Particularmente vejo muita dificuldade em sensibilizar o
professor, a coordenagéo, os colegas para essa escola inclusiva. E porque escola
inclusiva n&o é aquela escola que tem menino com deficiéncia. E uma escola que ja
deu conta de gerir essas questBes. Dessa forma, a dificuldade e o maior entrave
giram em torno da aceitacdo, ou seja, ndo rotular e ndo pensar o seguinte: ah
porque tem deficiéncia ndo vai conseguir aprender. As vezes a crianca ja entra com
esse rétulo. Nao é? Ento é tirar esse estigma e trabalhar essas questes. Eu vejo
como a maior dificuldade que a gente tem.

Os préximos topicos retratam a dindmica das aulas de Lingua Portuguesa na turma de 5°

ano; bem como os recursos utilizados e os desafios cotidianos.

3.3.2 Ana, uma aluna Surda na Escola B

Nessa escola, constava uma aluna Surda (oralizada) no 5° ano do Ensino Fundamental
I, de 10 anos de idade, a quem chamaremos pelo o nome ficticio de Ana. Filha de pai Surdo e
mde ouvinte, nasceu Surda. Atualmente realiza o tratamento fonoaudioldgico e
psicopedagagico.

Sua mae, a quem chamaremos pelo nome ficticio de Luciene, relata que o processo de
alfabetizacdo de Ana iniciou-se na atual escola (escola campo B), no ano de 2017. A
professora de Lingua Portuguesa, a quem passaremos a chamar pelo nome ficticio de

Giovana, desenvolveu um Projeto especifico para alfabetiza-la. Conta:

O processo de alfabetizacdo da Ana iniciou no ano passado. Apds ser
alfabetizada, ela se desenvolveu nas atividades e avaliacdes nas aulas. Antes, suas
notas eram 2 pontos; depois da alfabetizagdo, consegue notas entre 28, 29 e 30
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pontos durante as avaliagbes. A aluna sé ndo tira essas notas se nao quiser
mesmo. Frequentava a sala do AEE pela manhd, e a tarde era alfabetizada
comigo.

Com relacéo a instituicdo, Luciene, a mée de Ana, considera que:

A escola é muito boa e o0 ensino também. As professoras da sala e a de AEE ajudam
minha filha. Aos 3 anos de idade minha filha iniciou os estudos na creche e depois
veio para essa escola. Nao pretendo mudar minha filha de escola, pois os
professores s&o bons.

Luciene avalia de maneira positiva os resultados da aprendizagem de sua filha Ana na
disciplina de Lingua Portuguesa.

Ela passou por muitas dificuldades, mas ela consegue superar as dificuldades.

Em outro momento da entrevista, torna a comentar positivamente o ensino que as

professoras oferecem para sua filha Surda:

Minha filha melhorou bastante. Antes era mais agressiva. Ela vem para a escola
sozinha e tem mais responsabilidade. Estou satisfeita com o ensino da escola.

Cabe acrescentar que num dos dias de observacdo, Ana relata a pesquisadora que
naquele dia ndo gostaria de ter ido a escola, que estava se sentindo mal, com dores no
estdmago e de cabeca. Sua frequéncia naquele dia deveu-se a insisténcia da mée para ir para
a escola.

Quando do inicio das observacdes na Escola B, Ana sentava-se no canto direito, ao
fundo da sala, juntamente com a tradutora/intérprete de Libras. A figura 16 ilustra a
distribuicdo dos componentes na sala de durante as aulas de Lingua Portuguesa. Sua
localizagdo na sala dificultava a leitura labial, como também o entendimento de Gilzandra
(nome com o qual chamaremos a tradutora/intérprete de Libras) no momento da explicacédo

dos conteudos pela professora, devido a distancia e a altura do tom da voz da mesma.

Figura 16: Mapa da sala de aula na escola B
| Porta

hesa da
PROFESSOR professora

Fonte: Fonte: Victorino (2018) adaptado por DIAS (2019) 85



Ao ser perguntada, em entrevista, sobre sua localiza¢do na sala, Ana responde:

Se a professora falar baixo eu ndo consigo entender. A intérprete tem problema no
ouvido também, e se ela falar baixo, ela também n&o entende. Eu falei para a
professora, mas minha amiga disse que ndo era pra eu sentar na frente. Falei para
minha amiga que eu iria sentar e ela ficou com raiva.

Apesar da oralizacdo de Ana, além da professora Giovana, aaluna conta com a presenca

de uma tradutora/intérprete o tempo todo em sala de aula, quem também nos concedeu

entrevista.

Inicia-se a entrevista com Gilzandra, a intérprete, sobre sua formacdo e os motivos de

se formar para exercer essa profissdo. Obtivemos a seguinte resposta:

Entdo, eu tenho o ensino médio e fiz um curso de Libras pela internet — Ensino
Nacional de Libras. S6 que eu ja tinha muito contato com a Libras, desde 2011. Eu
realizo um trabalho voluntario com os Surdos, onde ensinamos a eles a respeito da
Biblia, dar palestras biblicas. E essas palestras sdo feitas duas ou trés vezes na
semana. Tenho feito ultimamente com meu marido que é Surdo. Tenho muitos
amigos Surdos; entdo tenho um bom contato com a Libras. Apods isso, eu fiz esse
curso especifico da area e ai me formei em intérprete de Libras.

A partir desse depoimento percebe-se que sua formacao corresponde a nivel médio e a cursos

de capacitacdes. Na sala de aula foi possivel que, tal qual na escola A, a professora se dirigia, na

maioria das vezes, para a tradutora/intérprete, demonstrando certa dependéncia da mesma na

comunicacdo com a aluna. Ao ser questionada sobre as funcBes que lhe sdo atribuidas,

Gilzandra afirma:

A funcdo do intérprete significa repassar aquilo que o professor esté falando para
o Surdo, na Libras, e aquilo que o Surdo esta falando, para o professor. Mas na
realidade a gente que é intérprete faz mais que isso e muitas vezes também
acabamos ensinando mesmo o Surdo, as atividades dele.

Quanto aos maiores desafios e as conquistas com a aluna Surda durante as aulas de

Lingua Portuguesa, responde:

Ent&o, sobre as aulas de Lingua Portuguesa, os Surdos tém muita dificuldade de
compreender, porque é muito dificil vocé compreender algo que vocé nao escuta.
No caso da aluna, ela esta conseguindo ler um pouco, mas eu vejo que ela tem
dificuldades em entender aquilo que ela esta lendo; e a maior dificuldade que eu
vejo no momento que ela esta estudando € a questdo dos verbos na Lingua de
Sinais. Na hora de interpretar os verbos, as variagdes, € 0 mesmo sinal. Entdo para
o Surdo entender as varias variagdes, conjugacdes de verbos, vai demorar. E um
pouco complicado, mas eu vejo que a aluna ja venceu varios desafios como a
questdo da leitura dela, que melhorou bastante. Ela tinha muita dificuldade. Ano
passado ela comecou a ser alfabetizada, melhorou bastante. Agora, eu vejo que ela
estd com muita for¢a de vontade, e procuro incentivd-la mostrando que ela d&
conta sim. N&o é porque ela é Surda, que ela ndo da conta. No comego ela até
falava: ai eu ndo consigo! Ai eu falei para ela: se vocé se esforcar, vocé consegue.
Eu sempre deixo para ela fazer as coisas. Penso que ela é que tem que se esforcar.
Eu vejo que ela melhorou bastante nisso, ela estd mais animada e com menos

preguica.

O relato retrata a interpretacdo de conteldos que sdo de dificil compreensdo pelos
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Surdos, como por exemplo o “verbo”. Além desse ponto, a profissional enfatiza novamente a
falta de um ensino colaborativo dentro da instituig&o.

Outro ponto que chama a atencdo corresponde & “preguica™ exposta na fala da professora, € em
algumas situaces, ao longo das observagdes, na fala da aluna Surda. Seria esta suposta preguica decorrente
da falta de estimulos em sala ao longo de sua escolarizagdo?

Gilzandra também nos aponta como ocorre a colaboracdo entre os profissionais que
atendem & aluna Surda:

Com a instrutora e a professora do AEE, ndo tenho contato ndo, mas com a
professora dela, da sala regular, a gente tem contato sim.

Gilzandra apresenta uma relagdo com Ana e sua familia fora da escola. Como relata

em entrevista:

Com a aluna Surda, eu tenho muito contato com a familia dela. A familia dela é bem
tranquila. Participamos da mesma igreja (...), sempre vou na casa dela, fora do meu
expediente de trabalho. Busco ela e levo ela pra gente ir nessas reunifes de Libras.
Entdo, eu tenho um bom contato com a familia.

Outro ponto que se deve destacar na fala de Gilzandra consiste no processo de

incluséo da aluna Surda, e de uma forma geral.

Em relacdo a inclusdo social para todos, e especificamente para os Surdos, é
necessario e importante que se inicie nas creches. Além disso, que todos os alunos
tivessem a oportunidade de aprender a Libras. Entdo, a lingua de sinais deveria ser
uma lingua ensinada nas escolas, 0os meninos aprendiam desde pequenininhos e
assim todos teriam acessibilidade a mais.

Cabe registrar, no primeiro dia de observacao, a professora Giovana recepcionou 0s
alunos no patio da instituicdo antes de leva-los para sala e, depois da acolhida, os conduziu
para a sala em fila. Ana ndo permaneceu na fila no momento da acolhida, ficando proxima a
intérprete de Libras, com quem se diregiu a sala de aula.

Ambas, Giovana e Gilzandra parecem trabalhar juntas, mas ndo de forma unificada.
Em relacdo a elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Individualizado — PDI durante as

aulas de Lingua Portuguesa para a aluna Surda, Giovana relata que:

Foi elaborado no ano passado. Porque esse ano ndo estou precisando. O
planejamento desse ano ja é para o aluno colocar a mao na massa mesmo. Eles
fazem cartazes (fizeram na festa junina um cartaz), planejam, déo ideias. Assim,
Ana vem desenvolvendo muito. O ano passado, fizemos um trabalho especifico.
Enquanto eu alfabetizava a Ana em Libras, com a turma realizdvamos atividades
como: os alunos receberam o alfabeto em Libras, nos trabalhamos em sala.
Tivemos na aula de Lingua Portuguesa, atividades com mdsicas, cantamos
também em Libras, os meninos fizeram todos os gestos e tudo mais, contribuindo
para a enturmacao da Ana com os colegas. Esse ano néo teve necessidade.

Sua fala traz uma preocupacdo com relacdo ao planejamento e a interacdo da aluna

Surda com os demais colegas de turma, porém esse ano a professora ndo continuou com a
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proposta referente ao ano de 2017, considerando a ndo necessidade de algo especifico para a
aluna. Entretanto, cabe ressaltar que tal instrumento pode favorecer um trabalho planejado e
executado colaborativamente. Sobre a existéncia de um Trabalho Colaborativo dentro da

escola B, e com os demais profissionais, Giovana aponta:

N&o. Acho que é mais falta de vontade, de querer mesmo. E segundo, por um
despreparo. N&o estdo nem ai, também ndo se preocupam. A aluna (Ana) s
melhorou nas outras disciplinas, quando melhorou no Portugués. A questdo que
dificultava o desenvolvimento da aluna era a alfabetizac&o. Ent&o, a aluna falava que
tinha preguica, ndo sei, mas na verdade tinhamos uma defasagem. Ela ndo sabia.

Diante da fala da professora, percebe-se algumas barreiras no processo de
alfabetizacdo do Surdo com relagdo ao Portugués como segunda lingua na modalidade escrita;
uma delas corresponde ao interesse (ou falta de capacitacdo) em promover estratégias para a
realizacdo desse processo.

Para Giovana, seu papel no processo de ensino-aprendizagem da aluna Surda consiste

em:

Aqui na escola, foi mais de incentivar. Porgue no caso dela, (da Ana) ela tinha muita
preguica. Se a gente fosse olhar assim, seria uma preguica, mas ndo era uma
preguica. Era mais uma necessidade. Porque ela ndo lia, ndo era alfabetizada.
Entdo, quando a crianca ndo é alfabetizada, ela tem dificuldade. E a dificuldade a
gente acaba trazendo como uma preguica. Apesar da aluna ter sido alfabetizada no
ano passado. E a nota dela, é a nota dela mesmo. Apesar de ela fazer... e dar
respostas em Libras.

Na escola “B”, as aulas de Lingua Portuguesa, em sua maioria, além da explanagdo
de forma oral pela professora, também ha a realizacdo de atividades em grupos. Sobre a
formacéo dos grupos, a professora, na maior parte das vezes, deixa os alunos livres para a
composicdo dos mesmos. Ana geralmente desenvolve as atividades sozinha, apesar de em
alguns momentos a professora e a tradutora/intérprete incentivarem o contato com os colegas
ouvintes.

Com relacdo a realizacdo das atividades por parte de Ana, Giovana conta:

Hoje é normal. As avaliacBes se resumem em: atividades e provas, ou seja, S&o
atividades praticas, leitura, trabalhos que ela faz de escrita. Hoje ela € uma pessoa
normal na sala, apesar da preguica. Ela s6 ndo tem os livros porque aconteceu um
probleminha ano passado. O livro foi cortado (com tesoura), a mae dela teria que
ter vindo na escola e ela ndo veio colocar um outro livro no lugar, ou seja, repor. Ai
ela iria ter direito ao livro. Ai a gente ja esbarra no apoio da familia, que também
ndo colabora. Se ela trouxesse um livro, para colocar no lugar... O problema é que
a mée... ela ndo tem os livros. Ficou de uma certa forma defasada por causa de
todos os livros. O para casa, ndo tem como fazer. Nesse caso é a familia. E a aluna
deveria ter cobrado dela. Por causa dela a aluna estd sem o material (Giovana.
professora de Lingua Portuguesa da escola B)

A figura a seguir demonstra uma das atividades ludicas desenvolvidas por Ana,

proposta pela professora Giovana durante suas aulas. Essa atividade de constru¢do dos
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personagens do “Sitio do Pica-Pau Amarelo” era para ser desenvolvida em duplas, porém Ana

realizou-a individualmente.

Figura 17: Construcdo de personagem do Sitio do Pica-Pau Amarelo

= i

Fonte: DIAS (2018)

Apesar de toda ludicidade com os trabalhos em grupos, percebemos as dificuldades e,
em muitas vezes, a falta de orientagcdes de como se deve desenvolver as atividades quando se
tem um aluno Surdo em sala de aula comum.

Quanto aos maiores desafios das professoras, Giovana aponta:

A gente esbarra na questdo da ndo alfabetizacdo. Porque ndo adianta eu querer
cobrar uma coisa de um aluno, sendo que ele ndo tem o principal. Entdo assim foi
muito dificil. Porque além de ministrar aulas de 4 disciplinas, eu ainda tive que fazer
um planejamento e a parte para alfabetiza-la. Igual ao Marcelino (outro aluno da
sala ouvinte que nao esta alfabetizado), nesse ano. O Marcelino ja esta lendo livros,
apesar de nds professores ndo termos apoio, de ndo ter participacdo da
coordenacao e da direcdo. O professor trabalha sozinho. Porque eu falo que aqui é
uma escola muito diferente porque vocé tem muitas ideias, muitos planos para
poder melhorar. O que falta é a parceria.

Sobre os conceitos de alfabetizacdo e letramento, Soares (1998) ressalta que séo
processos que se ddo de forma simultanea e interdependente, pois o letramento envolve
praticas de leitura e escrita, e alfabetizar significa a aquisicdo do sistema convencional de
escrita. Nessa perspectiva, para os Surdos, o letramento aparece como uma forma de

construcao de conhecimentos que implica numa abordagem interdisciplinar de alfabetizacéo.

As aulas de Lingua Portuguesa

Assim, como na escola “A”, os colegas de turma quase ndo interagem com Ana,
mesmo em atividades em grupos ou em duplas. Na maioria das vezes, a aluna realizava
atividades de forma individualizada, e a intérprete direcionava 0s exercicios propostos em
sala para a aluna néo se atrasar em relacdo aos demais colegas de turma.

Ana, assim como Joana, conta com a presenca constante em da sala de aula da

89



tradutora/intérprete de Libras, a qual se posiciona geralmente ao seu lado e sentada. Assim
como na escola “A”, a interpretacdo se referia somente aos conteidos escolares e atividades,
sem referir-se aos demais contextos da sala de aula.

Num dos dias de observacdo, a tematica permanecia sobre o Folclore, a partir do
“Sitio do Pica-Pau Amarelo” criado pelo escritor Monteiro Lobato. Houve leitura coletiva,
que consistia da leitura de um paréagrafo da histéria por cada crianca. A leitura de Ana teve
alguns erros na prondncia, algo considerado como normal para quem estd em processo de
aprendizagem dessa competéncia. Percebe-se que apesar de realizar a leitura, a aluna néo
consegue fazer a interpretacdo adequada do contexto do texto, embora o livro possua varias
imagens que facilitaram o entendimento da histdria.

A intérprete espera a professora explicar o conteido e depois traduz em Libras para a
aluna Surda. Outro ponto observado nesta aula diz respeito a alguns sinais néo
compreendidos pela aluna, sendo necessario a intérprete explicar com exemplos ou uso de
imagens.

Ao término da leitura pelos alunos, a professora explica nos minimos detalhes
novamente a historia usando a lousa para fazer ilustracdes dos personagens. Em uma parte da
aula, a professora comunicou-se com Ana em Libras, procurando saber se a mesma estava
compreendendo. Ao final da aula pediu-se um croqui (desenho) da Emilia. Desse modo, 0s
recursos desta aula foram o livro didatico e imagens sobre a historia.

Na observacdo do dia seguinte, a professora continuou a atividade de confeccdo da
boneca Emilia com a tematica “Folclore” para posterior exposi¢ao na escola. A turma reuniu-
se em grupos, mas Ana ndo construiu o desenho estabelecido, mesmo com a interferéncia e
insisténcia de Giovana e da intérprete. Apenas observava os colegas confeccionando a boneca
Emilia. Ao ser questionada pelos motivos da ndo realizacdo da atividade de classe, Ana
apenas respondia que ndo queria fazer.

A respeito da dinamica de distribuicdo dos professores nas turmas, diferentemente da

Escola A, na Escola B tem-se uma professora referéncia da turma. Como destaca Giovana.

Sim. A professora de referéncia fica com as disciplinas. Tem uma professora que
dava aula somente de Geografia e Historia. Agora ela esta com Artes. E uma que
deveria ser especifica de Educacéo Fisica, que ndo é. Fica quem ndo tem formacéo.
Ai vocé me pergunta: eu tenho formacgdo de Educacdo Fisica? Tenho. Mas aqui a
logistica da escola ndo olha muito isso ndo. Porque até entdo, eu ficaria com
Educacéo Fisica, mas eu iria que rodar em um monte de sala com essa disciplina. Ai
eu preferi ficar em uma so sala.

Ao ser perguntada em entrevista sobre sua formacao e experiéncia com outros alunos

Surdos, obtivemos as seguintes respostas de Giovana:

Superior em varios cursos e mestrado. O mestrado encontra-se parado. Minha
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formag&o consiste em Historia e Cultura da Africa, Quimica, Pedagogia, Educagio
Fisica e Especializacdo em Gestdo Escolar e Psicopedagogia. Atualmente, estou
fazendo Especializagdo em Neuropsicopedagogia.

Eu tive, ha muitos anos atras. Esta completando 6 anos que tinha em minha sala um
aluno Surdo. Na escola, ele era conhecido como mudinho. Quando ele queria falar
alguma coisa na escola, ele tinha que ir Ia na minha sala para eu traduzir e
mandava para a coordenacdo escrito o que que era. N&o existia a questdo do
intérprete em sala de aula. De uns 4 anos para ca, que COmMegouU a surgir os
intérpretes nas escolas da rede (de BH).

Além dos vérios cursos de graduacao e pds-graduacéo relacionados pela docente, bem
como também sua experiéncia anterior com aluno Surdo em sala, Giovana comenta que

cursou Libras Basico, mas, com o tempo, esqueceu-se de alguns sinais.

Ja namorei com um Surdo e aprendi um pouco de Libras. Depois fiz um curso de
Libras. Pelo tempo, esqueci, e é através da Ana que estou lembrando e retomando
aos poucos.

Giovana, ao ser questionada se a Secretaria de Educagdo fornece cursos de
capacitacdo para os professores atuarem com os educandos Surdos em sua sala, responde:

N3o. E mais pela minha experiéncia. Se eu ndo fosse uma pessoa dinamica... tanto
que teve uma briga para a aluna Surda ir 14 para minha sala. Ela néo era da minha
sala. A professora anterior iria desenvolver um Projeto com Ana. Questionei-a e
apresentei o Projeto. Eu ja cheguei com o Projeto pronto, de alfabetizar, de dar
suporte e foi 0 que eu fiz. Serd que se a Ana permanecesse na outra sala, essa
professora teria feito? O tempo todo os alunos estdo realizando atividades
diferenciadas. O tempo todo é assim.

O profissional que tem interesse na busca no aprimoramento em sua formacéo
continuada, acaba por se engajar em Projetos que visam ao aperfeicoamento em sua prética,
bem como no desenvolvimento das competéncias dos educandos. Destaca-se na fala da
professora, a iniciativa individual dos profissionais dentro da instituig&o.

Sobre o auxilio da coordenacdo da escola em relacdo ao planejamento, Giovana
comenta que:

A coordenacdo nem vem aqui na sala, nem sabe o que eu estou fazendo, o que
pretendo fazer. Porque na verdade ela s6 fica sabendo depois que eu mostro os
nossos trabalhos. Eu ndo sou de colocar no grupo da escola. Ultimamente eu tenho
colocado no grupo da escola todos os trabalhos que fazemos na sala. Eu tiro foto e
envio para o grupo, por exemplo: o da Cuca tiramos fotos, o do Saci, da confec¢do
da boneca Emilia etc.

Outro aspecto evidenciado pela professora Giovana, equivale a falta de assiténcia da
equipe gestora, em especial a coordenadora, no andamento das atividades escolares. Caso
houvesse um Trabalho Colaborativo, estimularia a equipe a produzir estratégias ativas para a
producdo de saberes visando aos bons resultados dos educandos.

Em relacdo a parceria com a familia, Giovana enfatiza a falta da existéncia de um

contato com os responséveis.

H& um despreparo e falta interesse na familia. Além disso, esbarra em um monte de
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questdes, até mesmo porque toda crianca que estuda na prefeitura, ela tem uma
ajuda. Até nesse aspecto, se a mée for convocada a vir a escola para tratar disso,
ela ndo vem. E mais vem a nds! Sem pensar mesmo na melhoria da qualidade de
uma aprendizagem.

Giovana, comenta a falta de interesse da familia com relacdo aos estudos da filha e
sua aprendizagem. Destacamos que inumeras vezes a jornada de trabalho dos responsaveis
corresponde a um dos fatores que ocasionam a falta dessa interacdo entre familia e escola..

Nas escolas publicas de rede municipal de BH, além do tradutor/intérprete, o
professor de sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE tem uma parcela de
contribuicdo nesse processo de ensino-aprendizagem dos alunos Surdos. Trataremos desse

profissional com relagdo a Escola B e a aluna Ana.

O AEE na Escola B

Apesar das alunas Surdas — Joana, na Escola A, e Ana, na Escola B, fazerem usos
distintos da sala de AEE, estas foram visitadas, em ambas as escolas, e as professoras foram
entrevistadas.

A professora da escola “B”, a quem chamaremos pelo nome ficticio de Claudia,
formou-se em Pedagogia em nivel Superior e Magisterio. Atualmente cursa pds-graduacdo na
area do Autismo e cursos de acessibilidade e incluséo de forma geral.

Ao ser questionada sobre o desenvolvimento de recursos para a Ana utilizar durante
as aulas de Lingua Portuguesa, na sala comum, enfatiza que as adaptacbes sdo de

responsabilidade do professor da sala comum.

Na verdade, desenvolver recurso, na nossa visdo, é fungdo do professor. Minha
func@o € localizar, experimentar o recurso aqui na sala de AEE, qual que é o
recurso e depois repassar para o professor. E essa adaptacéo, se necessario, o
professor é quem faz. Porque aqui, ndo damos conta de acompanhar e de fazer essa
questdo de materialidade. Entéo, o professor, no planejamento da sua atividade, ele
tem que entender que tem uma crianca Surda, e j no seu planejamento, colocar
essa diferenciacéo.

Realcamos que o incentivo entre os funcionarios de adotar uma cultura que envolva
um Trabalho Colaborativo deve partir da equipe gestora, para evitar iniciativas
individualizadas e poucos dialogos entre os profissionais da escola.

Em relacdo as estratégias utilizadas para Ana e para os docentes da sala regular,

Claudia enfatiza que:

As estratégias, como eu te falei antes, eu testo tudo aqui. O que eu tento fazer aqui
no AEE? Eu tento pontuar as dificuldades que ela esta tendo, com a questdo da
Lingua Portuguesa, da leitura, da escrita e junto com a professora a gente pensa nas
estratégias. E 0 que a gente vai fazer para sanar? O que acaba ficando uma
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defasagem que é assim... normal no quadro da Ana. Entdo, a gente tenta ver onde
estdo essas defasagens e dificuldades para ir tentando sanar juntamente com a
professora.

Na verdade, precisamos trabalhar junto com o professor da sala, o professor de
referéncia, porque muitas veze, eu recorro ao professor para saber o que a aluna
Surda esta vendo na disciplina de Portugués, como por exemplo o contetido, para
apontarmos situacdes e questdes na sala, relacionadas ao contetdo da sala comum.
Lembrando que aqui ndo é uma aula de reforco. Entdo isso é feito juntamente com a
professora; eu devolvo para ela o que que a gente esta trabalhando, como a aluna
esta se desenvolvendo. Estamos sempre dialogando, conversando e retomando essas
questdes.

De acordo com as falas, a professora demonstra buscar realizar orientagdes para um
trabalho em sala de aula comum com a aluna Surda; entretanto, durante as observacdes,
inclusive as descritas anteriormente, ndo foi percebido algum tipo de Trabalho Colaborativo
entre a professora da sala comum e professora de AEE.

Ressaltamos que das duas alunas Surdas, apenas a estudante da escola “B” frequenta a
sala de AEE, pois a mesma esta ainda em processo de alfabetizacdo e ainda existe a
necessidade da aprendizagem da Libras. Durante as observagfes, constatamos que na primeira
aula na sala de AEE a ser observadas, Ana faltou, pois teve que participar de um congresso da
igreja, onde retne-se com varios colegas Surdos para estudar a Biblia. A professora afirmou
que € raro a aluna faltar ao Atendimento Educacional Especializado.

Na sala de AEE da Escola B, sdo atendidas 19 criancas e s@o utilizados os seguintes
recursos para atendimento dos educandos: alfabeto em Libras (cartaz), placas de identificacao
em Libras, jogos diversos; computadores; DVD; materiais para confeccdo de cartazes como
tesoura, lapis de cor, pincel, etc.

Diante da infrequéncia nessa aula pela aluna Surda, aproveitou-se para conversar com
sua instrutora de Libras, no AEE, a quem chamaremos pelo nome ficticio de Suellen. A
instrutora conta que ¢ estudante no curso de Educacdo Fisica desde 2018. E casada e tem uma
filha ouvinte. Relatou que iniciou 0 estagio como instrutora nesta escola em 2017, e que
também trabalha em outra escola regular municipal, exercendo a mesma funcdo. Para
planejamento das atividades, faz uso de uma apostila de Libras localizada na internet, de onde
a mesma seleciona alguns exercicios baseados no nivel da educanda. Sobre sua funcgéo, a

instrutora especificou que esta consiste em:

Ensinar Libras. Com relacdo ao Portugués (somente as palavras) eu explico o texto
em Libras e a professora de AEE ensina o Portugués.

Suellen relata que tem como funcdo o ensino da Lingua Brasileira de Sinais no
contexto escolar, tanto para alunos Surdos, quanto para alunos ouvintes. As atividades
realizadas por ela constam sempre de imagens/sinal/Portugués, com tematicas voltadas para:
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conto/ lenda/ fabula/ frutas/ meios de transporte/ histéria em quadrinhos/ calendério/ corpo
humano/ 6rgdos dos sentidos/ animais/ etc. A instrutora utiliza um caderno especifico para a
aluna, onde a mesma realiza os exercicios, em sala de AEE, os quais por vezes sdo
acompanhados pela professora responsavel pela sala. Segue abaixo uma das atividades
propostas pela instrutora para a educanda Surda:

Figura 18: Atividade de producéo de texto

Fonte: DIAS (2018)

A instrutora desenvolve grande volume de atividades de producdo de textos
envolvendo diversos géneros textuais. A figura a seguir apresenta a continuidade da atividade

de producéo textual.
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Figura 19: Atividade de producéo textual

Fonte: DIAS (2018)

A instrutora relatou ndo manter contato com a tradutora/intérprete de Libras que
acompanhava a aluna em sala de aula, pois ambas trabalhavam em horérios distintos; desse
modo, a ponte de comunicacao entre ambas ficava a cargo da professora do AEE.

No segundo dia de observacdo na sala de AEE, a instrutora realizou as atividades com
Ana, enquanto a professora dessa sala, Claudia, atendia a outra aluna com deficiéncia.

Na terceira observacdo, a dinamica diferenciou-se, pois a professora de AEE
desenvolveu um texto no computador juntamente com Ana a partir de uma histéria—“Enzo e a
dor de dente”.

Nessa mesma atividade, foi possivel a professora trabalhar contetdos de ortografia e
pontuacdo (pontos de interrogacdo, exclamacéo e final). Com a chegada de outra aluna na
sala de recursos, Claudia solicitara que Ana fosse trabalhar junto a Suellen, a instrutora; com
quem fez a leitura do livro “Cinderela Surda”, seguida da observacdo da Contacdo em Libras
feita pela instrutora. Nesta atividade, foi trabalhado o vocabulario de clima (neve, chuva, frio,
sol, etc.) com imagens dos sinais, concomitante a escrita em Portugués.

Chegado 0 momento do recreio, nota-se a soliddo de Ana ou, em muitas situacdes, sua
aproximacdo da instrutora e da pesquisadora.

Apos esse intervalo (recreio), a aluna retomou a atividade de producao textual com a
professora de AEE e, em seguida, Ana brincou do Jogo de Memoria sobre expressdes faciais
com a instrutora.

Ao longo dessas observagdes, ndo foi possivel perceber um trabalho interligado entre
estas duas profissionais, e nem mesmo um planejamento individualizado para essa aluna.

Percebeu-se o trabalho com conteddo soltos e tematicas desconectadas umas das outras. Essas
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situacbes foram apontadas como um dos desafios enfrentados pela instrutora de Libras no

momento do atendimento:

A escola (B) pouco ajuda nas atividades. Na outra escola (onde também atua), a
professora de AEE me ajuda na elaboragdo de atividades. (Suellen, instrutora de
Libras da escola B)

Quando se refere a colaboracdo, diz-se da realizacdo de um trabalho em conjunto na
perspectiva de resolucdo ou minimizacao das dificuldades, na elaboragdo dos planos, na troca
de experiéncias, objetivando transformacodes e a qualidade na producéo de conhecimentos, de
acordo com as singularidades de cada educando.

A colaboracéo entre os docentes possibilita a interagdo e o enriquecimento em diversas
acOes docentes como: pensar, agir, no fazer e principalmente na solugdo dos problemas em
prol de algo comum, pois ambos profissionais estdo engajados na tomada de decisdo para
alcance do objetivo.

O processo colaborativo oferece ao participante a possibilidade de: participar de
maneira ativa e constante das intervencBes do grupo; desenvolver
progressivamente sua autonomia e sua capacidade de interagir de maneira eficaz;
desenvolver competéncias, tais como: analise, sintese, resolucdo de problemas e
avaliacdo. Por outro lado, ela exige do participante que ele: participe do grupo e
persiga 0 objetivo comum; participe do grupo e persiga o objetivo comum; aceite
funcionar num quadro de apoio matuo entre pares; participe da sinergia do grupo
para elaborar tarefas complexas por meio da discussdo. Contudo, convém
destacar que o grupo ndo € o Unico motor do Trabalho Colaborativo. Ele se
oferece como um meio de aprendizagem, como fonte de estimulo e de apoio, mas
sua esfera de acdo ndo suplanta a do individuo. O participante se localiza no
centro do processo e seu engajamento com a colaboracdo repousa sobre o
interesse intrinseco de co-participar como grupo para ajudar no cumprimento da
tarefa. Enfim, o Trabalho Colaborativo ndo é uma teoria, mas uma abordagem
que visa a sistematizacdo progressiva de conhecimentos. (PEIXOTO,
CARVALHO APUD SANTOS, MAKISHIMA, SILVA, 2007, p. 197-198)

Com relacdo a um Trabalho Colaborativo e realizacgio de um Plano de
Desenvolvimento Individualizado, a professora de AEE explica que:

Eu elaboro aqui 0 meu plano de atendimento no AEE para todos os alunos. Entédo a
gente tem um caminho que a partir do momento que a familia faz adesdo, parto
para observacdo em sala, para saber, ver quais sdo as dificuldades que ele est4
tendo ali em sala e ai venho para o atendimento. E aqui no atendimento eu comeco
a levantar estratégias. Faco os testes e ai monto o plano de agdo. Esse plano que nos
chamamos plano de a¢do é o plano de atendimento que sdo: as estratégias, 0s
recursos e ai entra varias questbes. (pesquisadora perguntou): Vocé vai
flexibilizando o plano? com certeza. (pesquisadora): Ele é anual? Ele é anual, vai
para o nosso sistema SCGE e ai a gente vai adaptando, acrescentando, vai
retirando e vai fazendo as mudangas necessérias.

Claudia encerra a entrevista demonstrando uma certa inquietacéo sobre a resisténcia de

Ana em usar o aparelho auditivo:

Ana é oralizada e ela ndo quer usar o aparelho; ela ndo se adaptou por causa do
barulho. Realmente esse periodo de adaptacéo é dificil porque todos esses sons séo
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complicados para a Ana. E ela entende o que falamos; dessa forma, para a Ana se
comunicar, ela ndo precisa 100% da Libras, a aluna d& conta de fazer isso de
outras formas. E hoje se tem o entendimento de que a pessoa tem autonomia para
escolher. Entéo assim nos pedimos, conversamos, sensibilizamos a familia, mas ela
tem muita resisténcia pelo uso do aparelho.

Para as atividades desenvolvidas no AEE, a familia deve realizar a adesdo, ndo sendo
portanto uma atividade obrigatéria para os alunos publico alvo da Educacdo Especial. Ana
parece frequentar com certa assiduidade e, pelas entrevistas e observacbes, o AEE tem
investido em seu processo de alfabetizagdo, tanto com a professora da sala, quanto com a

instrutora.

O olhar da familia
A parceria entre a familia e a escola favorece conhecer melhor os sujeitos, identificar
suas possiveis dificuldades e desenvolver estratégias mais assertivas. Sobre a escolarizacao de

Ana, na escola comum, pelo olhar de sua mae, Luciene:

Para mim eu acho 6timo. Do jeito que eles estao trabalhando esta bom.
(pesquisadora reforca): Vocé acha que esta bom? Sim.

Luciene ndo sabe ler e nem escrever e demonstra pouca atuacao na busca dos direitos
de sua filha. Sua posicdo parece compreender o trabalho da escola como uma ajuda e parece
ainda contentar com o que tem sido feito. Ao ser questionada sobre as estratégias usadas na
escola para coma sua filha no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, a mae

relata positivamente o0 ensino proporcionado pela escola, como explanado anteriormente.

Olha, aqui na escola é muito bom. Ajudam ela. Tem aqui as meninas do AEE que
ajudam ela. (pesquisadora reforca): A senhora acha que o ensino daqui é bom para
ela? E bom, ajuda muito.

Sobre o desejo da familia entre o uso da Libras ou a oralizacdo, Luciene esclarece:

Eu quero que ela aprenda os dois, porque nds somos estudantes da Biblia. E
minha filha ajuda muito; e a intérprete dela também, que é membro da igreja.
Na igreja usa somente a Libras. Foi 14 que minha filha teve o contato com o
ensino da Libra.

Com relacdo ao uso do aparelho auditivo, Luciene afirma:

Com o tempo ela vai acostumar com o aparelho, mas se ela ndo usar, nunca que
ela vai acostumar. Converso sempre com ela, incentivo a ela a usar o aparelho.
Tem algumas pessoas que falam, até os adultos, que é feio; os outros ficam
reparando, mas nds ndo podemos levar em considerac¢do o que os outros falam.

Luciene demonstra estar satisfeita com a educacdo escolar da filha, recebida na escola
comum. N&o pelo fato de ser uma escola comum, mas por considerar que se trata de uma
escola onde a filha Surda conta com a ajuda dos profissionais para aprender e ser capaz de
se comunicar, sobretudo no que se refere ao seu exercicio da religiosidade.

E de grande destaque o papel que a familia exerce na vida da crianca para a
97



construgdo de seus conhecimentos. A familia é o primeiro espaco de interacdo da crianca e,
consequentemente, de aquisigéo de linguagem, de modo a poder dar sentido ao mundo e se
comunicar. Escola e outras instituicdes como a igreja também exercem essa funcao,
ampliando as possibilidades de trocas, aprendizagem e desenvolvimento a partir do contato
com outros sujeitos em interacao.

Para 0s sujeitos Surdos, a interacdo com sujeitos ouvintes, 0s quais ndo conseguem
se comunicar em lingua de sinais, torna-se limitada, o que interfere em seu processo de
aquisicdo simbdlica e de desenvolvimento.

Para Félix (2009) a essa perspectiva sociointeracional influencia no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos Surdos, este sendo construido pelos alunos e professores.

[...] acredita que, com base nessa visdo, a interagéo ocorre em um contexto de agéo -
a sala de aula, onde o conhecimento é entendido como construido por meio da
interacdo de aprendizes e pares mais competentes (o professor ou outros
aprendizes), no esforco conjunto de resolucdo de tarefas, explorando o nivel real em
que o aluno esta e o seu nivel potencial para aprender. Assim, o processo de
interacdo em sala de aula deve ser entendido em toda a sua complexidade,
envolvendo dificuldades e sucessos na compreensdo, negociacdo das diferentes
perspectivas e o controle da interacdo dos participantes até que o conhecimento seja
compartilhado. (FELIX, 2009, p. 02)

O professor e a interacdo com 0s demais pares contribuem também de maneira
decisiva para a aprendizagem da segunda lingua, “pois parte do conhecimento que tem de sua
primeira lingua, do seu pré-conhecimento de mundo e dos tipos de textos com o0s quais esta
familiarizado”. (FELIX, 2009, p. 02).

Através das observacdes do contexto de sala de aula em ambas as escolas campo,
percebeu-se que as alunas ndo estdo incluidas totalmente no espacgo escolar, pois durante o
desenvolvimento das atividades escolares, elas as realizam individualmente. Percebeu-se que
somente os conteldos curriculares sdo interpretados pelas tradutoras/ intérpretes de Libras,
desconsiderando as demais situacGes vivenciadas em sala de aula. Percebeu-se, ainda, a falta
de um Trabalho Colaborativo e a ndo elaboracdo de um planejamento para essas alunas
Surdas. Neste sentido, observou-se uma desatencdo por parte das professoras de Lingua
Portuguesa e demais profissionais, no que diz respeito a estas questdes peculiares e que de
uma certa maneira possam contribuir para uma interacdo entre os individuos.

Essas situacdes nos instigam a pensar num contexto educacional voltado para praticas
de Integracdo do que propriamente de Inclusdo. Para Sassaki (1997, p. 32), nesse modelo
integrativo, “a sociedade em geral ficava de bragos cruzados e aceitava receber os portadores
de deficiéncia desde que eles fossem capazes de moldar-se aos tipos de servicos que ela lhes

oferecia; isso acontecia inclusive na escola”. Desta maneira, a escola campo com modelo
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inclusivo ndo se encontra totalmente preparada para ir “além” dos aspectos pedagdgicos
dessas alunas Surdas, atingindo os objetivos mais daqueles alunos que sao ditos “normais”.
Baseando-se nas observacOes em sala de aula comum, podemos pensar esse
distanciamento na interacdo das alunas Surdas com as professoras de Lingua Portuguesa, em
decorréncia da falta de compreensdo e/ou consideracdo das questdes sdcioantropoldgicas e
sociolinguisticas destas educandas, como fatores que contribuem para o desinteresse em

frequentar a escola, em resolver e participar das atividades.

Anélises e consideracgdes

Esta pesquisa teve a oportunidade de acompanhar dois casos muitos distintos, mas com
alguns pontos similares que nos ajudam a pensar na escolarizagdo de Surdos na escola
comum, tendo em vista a demanda dessa comunidade por uma educacao bilingue, bem como a
perspectiva inclusiva prevista na Politica Nacional de Educacdo Especial no Brasil.

Analisou-se que, a principio, houve avancos na incluséo dos Surdos na escola comum,
em especial a oficializacdo e reconhecimento da lingua de sinais; apesar da prevaléncia de
ouvintes nas decisGes politicas em relacdo ao processo de educacdo dos Surdos. No ambito
desta pesquisa, as discussdes apresentadas sobre o processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa por parte das criancas Surdas apontam a problematica de que apesar da
existéncia das Politicas Publicas de Incluséo, néo significa dizer que o Surdo esta incluido.
Assim, surge 0 seguinte questionamento € possivel uma educacdo Bilingue dentro da escola
comum?

Alguns fatores observados dizem respeito a adequacdo dos elementos que podem
favorecer a comunicacdo. Outras, dizem respeito a situacdo de isolamento na escola, em que
0s sujeitos Surdos ndo encontram interlocutores que falam sua lingua.

Percebeu-se que o processo de alfabetizacdo de Joana ocorreu em um Instituto que se
fundamentava no contexto da Libras, da oralizacdo e do uso do Portugués com
acompanhamento fonoaudiologico. Apds o fechamento do Instituto Santa Inés, a familia faz a
opcao em matricular Joana em uma escola regular comum. Ha relatos de que seu fechamento
deve-se ao fato de que os alunos foram para escolas mais proximas de sua residéncia, quando
da implementacdo das Politicas de Incluséo.

Sobre a preferéncia de Joana em estudar em uma escola regular comum (atual) ou a
anteriormente frequentada, o Instituto Santa Inés como resposta consiste na preferéncia por
um espaco onde “os professores sabem Libras, existem regras e ha o respeito pelo professor”.

Joana, apesar de relatar que ndo sente dificuldade em relacdo ao Portugués, a mesma
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comenta que suas dificuldades se referem em fazer a leitura labial, pois a professora

movimenta-se muito, dificultando a compreenséo de sua fala.

Eu sei bem a leitura labial e consigo entender olhando para a boca da professora,
porém a professora ndao tem condicbes de fazer isso. A professora fala baixo,
movimenta-se direto, fala com um, fala com outro, escreve no quadro virada. Como
vou entender”

Essa rotina estabelecida pela professora exposta pela estudante Surda durante o
contexto de sala de aula, inviabilizam o entendimento dos contetdos por esse canal de
comunicacéo (leitura labial).

Destaca-se ainda, em entrevista com a aluna, a importancia do tradutor/ intérprete em

sala de aula como um facilitador da comunicagéo.

O intérprete é importante para ajudar na compreensdo e explicacdo dos contedidos
na sala de aula.

Ana, que ficava assentada no fundo da sala da Escola B, relata que avisou a professora
sobre sua necessidade de ir para as carteiras da frente, somente no més de setembro que houve
a mudanca.

Além disso, observamos que o uso da Libras somente acontece com a
tradutora/intérprete ou com colegas que saibam sua lingua; caso contrario prevalece a
oralizacéo.

A pesquisadora questionou em entrevista qual a preferéncia de Ana em rela¢do ao uso

da Libras ou a oralizacéo, que responde:
Eu prefiro usar os dois.
Em relacdo a escola, a preferéncia de Ana é pela oralizacdo.

Porque quando eu faco a Libras, as pessoas ndo conseguem entender. Ai me
atrapalha. Ai eu paro.

A preferéncia pela oralizacdo ocorre para que as pessoas a compreendam durante
uma comunicagao, pois poucas pessoas tem o conheciemnto da lingua de sinais.

Ana comenta sobre as aulas de Lingua Portuguesa:

Se eu sentar atras na sala de aula eu ndo consigo ler os labios da professora. Eu
tenho que estar na frente. Se ela explicar tipo: verbos eu consigo ler os labios
dela.

Na Escola A, registrou-se a infrequéncia de Joana, justificada pelo Bullying dentro da
instituicdo de ensino, por parte de colegas. Este fato, segundo a psicologa consultada pela
familia (segundo a mae), possivelmente estaria relacionado aos sintomas que a aluna vinha
apresentando na escola — em alguns momentos desmaiava e em outros “passava mal”. Sua
méae relatou que realizou todos exames e ndo foi encontrado nenhum problema no
organismo.

Assim como Joana, a aluna Ana, na Escola B, também se queixou em algumas
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aulas de dores de cabeca e ansia de vomitos e que queria ir para casa. Essas observacgoes
passam inUmeras vezes despercebidas pelas professoras, as quais parecem ter menos
proximidade das alunas em relacdo a presenca de tradutoras/intérpretes.

Dessa forma, é necessario uma intervencdo por parte da escola de modo que haja
maior interacdo entre Surdos e ouvintes; o que talvez minimize os atritos advindos do
estranhamento por parte destes Gltimos em relagdo a Surdez.

A situacdo da inferéncia de Joana proporciona atrasos na aquisi¢do dos contetdos

escolares. Entretanto, em relacdo as aulas de Lingua Portuguesa a estudante afirma:

N&o tive dificuldades com o Portugués, pois aprendi antes.

Dessa maneira, por ndo apresentar dificuldades com a disciplina de Lingua

Portuguesa, e usar o aparelho, Joana ndo sente a necessidade de frequentar a sala de AEE.

N&o frequento a sala de AEE. Porque eu uso o aparelho e consigo ouvir.

Nesse sentido, Joana faz uso apenas do recurso de traducdo e interpretacdo, na sala
de aula, quando nédo consegue fazer a leitura labial. No entanto, Ana faz uso do AEE, tanto
com a professora, quanto com a instrutora, além da necessidade total da intérprete em sala
de aula.

Chama-nos a atencédo o fato de que a oralizacao pareceu ser um objetivo da escola;
nessensentido, remetendo-nos a 0 modelo de entegracdo tdo combatido nos debates em
torno de uma Educacdo Inclusiva. Muitas vezes o AEE parecer ser recurso apenas para
Surdos ainda néo oralizados.

Chama-nos a atencdo, também, o fato de as duas alunas apresentarem convivéncia
restrita no espaco fora de sala; sendo o acesso a linguagem limitado aos contedos
escolares transmitidos pelas professoras em sala de aula. As tradutoras/intérpretes nédo
costumam traduzir as falas dos colegas, nem outro tipo de interacdo que ocorre
espontaneamente em ala de aula. E no recreio, ambas tém as tradutoras/intérpretes como
maior presenca.

O contato de Joana com a comunidade Surda, na escola, se estabelece com as
colegas do 7° ano. E preciso entender que essas alunas tém uma cultura e identidade
proprias. Partindo-se desse entendimento, os educadores precisam compreender a leitura de
mundo construida por estes sujeitos a partir da sua lingua primeira; e, a partir deste ponto,
criar estratégias para se ampliar as trocas simbolicas no espaco escolar, essenciais,
inclusive, ao aprendizado da 22 lingua — a Lingua Portuguesa.

Talvez este seja 0 aspecto especifico mais importante a ser considerado quando se
recebe um aluno Surda na escola comum. Este aspecto talvez devesse ser 0 guia na
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construcdo de um planejamento adequado a estes sujeitos que, por Lei, podem recorrer ao
Atendimento Educagdo Especializado, mesmo quando pensamos sua deficiéncia como
diferenga.

A préxima secdo, abordard sobre a aproximacdo com o produto da pesquisa,
descrevendo a realizacdo dos minicursos e relacionando-o com a elaboracdo do Plano de

Desenvolvimento Individualizado — PDI, como complementagé&o.
4, APROXIMAQAO COM O PRODUTO DA PESQUISA

O Mestrado Profissional tem a finalidade de qualificar profissionais em prol da
melhoria da sua préatica, além da ampliacdo do conhecimento. Portanto, contribui para a unido
entre a Universidade e a sociedade por meio da atuacdo dos profissionais.

De acordo com Barros (2005, p.131), essa modalidade de Mestrado promove:

[...] a capacitagdo para a pratica profissional transformadora por meio da
incorporacdo do método cientifico. Volta-se para um publico preferencialmente
oriundo de fora da academia e destinado a gestdo, producdo e aplicacdo do
conhecimento orientado para a pesquisa aplicada, a solucdo de problemas e a
proposicao de novas tecnologias e aperfeicoamentos tecnoldgicos.

Assim, o resultado do produto educacional de um Mestrado Profissional deve
envolver uma reflexdo sobre um problema educacional vivenciado pelo educador,
contribuindo para melhorias na educacdo. Chiste (2016) considera que ““a criagdo do produto
educacional, e de modo mais amplo a dissertacdo, necessita abarcar a teoria e também a
pratica, envolvendo projetos coletivos, e ndo somente individuais” (p. 792).

Dessa forma, tem-se 0 compromisso de produzir conhecimentos e um produto com o
intuito de transformar e proporcionar o desenvolvimento em varios setores, aqui em especial
no campo educacional.

Essa pesquisa gerou como produto a proposta de um Plano de Desenvolvimento
Individualizado — PDI juntamente com a aplicacdo de trés (03) Minicursos que abordem o
Processo Historico e as Politicas Publicas da Educacdo dos Surdos; sobre a Afetividade,
Subjetividade, Identidade e Cultura Surda; e, por fim, sobre o processo de Alfabetizacdo da
Pessoa Surda nas escolas comuns com modelo de Educacdo Inclusiva. Ou seja, elementos
despontados nos estudos realizados a partir desta pesquisa.

Os Minicursos

Os Minicursos tiveram como publico alvo, professores da sala comum e de
Atendimento Educacional Especializado — AEE; técnicas da Secretaria de Educacao;
diretores; pedagogos e familiares de educandos Surdos. Sua realizacdo deu-se na cidade de

Teresina — PI.
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A execucdo de Minicursos tem se mostrado extremamente importante para o
compartilhamento de experiéncias, tanto para os que estdo na posi¢éo de educador, quanto de
aprendizes. Assim, promove a integracdo dos alunos e a construgdo de conhecimentos.

Foram um total de trés (03) Minicursos perfazendo-se uma carga horéaria de 8h cada,
com inscricdo livre. A média de inscritos girou em torno de 50 a 60 alunos.

O primeiro minicurso ocorreu no més de maio, intitulado “O Processo Historico e as
Politicas Publicas de Inclusdo dos Surdos”. O publico alvo do mesmo foram: professores,
diretores, pedagogos e técnicos da Educacao Basica.

Estabeleceu-se como objetivo discutir o processo historico e as politicas publicas de
inclusdo dos Surdos em nossa sociedade e especificamente dentro das instituicdes publicas de
ensino. Para a sua realizacdo, o contetdo foi dividido em dois momentos: teoria e préatica, de
modo a ampliar as possibilidades de ensino-aprendizagem por parte dos participantes.
Atividades teoricas e praticas:

e Teoria: Palestra sobre O Processo Historico e as Politicas Publicas de Inclusdo dos
Surdos. (realizada por professores ouvintes da propria Secretaria de Educagdo de
Teresina — PI)

e Prética: Confeccdo de cartazes em grupos expondo a compreensdo e a importancia da
Libras na sociedade e na escola. Em seguida, a apresentacdo dos grupos expondo suas

ideias e criatividade.

As figuras a seguir demonstram a confeccdo dos cartazes pelos cursistas do Minicurso
“O Processo Historico e as Politicas Publicas de Inclusdo dos Surdos”. Os relatos durante as
apresentacdes dos grupos e a construgdo dos cartazes demonstram a construcdo de

conhecimentos acerca do tema, 0s quais possam ser utilizados pelos participantes.
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Figura 20: cartazes confeccionados pelos cursistas

Fonte: DIAS (2019)

Dohme (2008), expbe que os alunos desenvolvem aptiddes e atitudes importantes no
processo educacional através das atividades ludicas, melhorando a sua participacdo no

processo e gerando maior motivagao.

Figura 21: Confeccgdo de cartazes

Fonte: DIAS (2019)
Durante a confeccdo dos cartazes, cada grupo expds seu pensamento diante da teoria

de uma forma diferenciada, proporcionando a importancia da valorizacdo da Libras e da
comunidade Surda.
O segundo Minicurso denominado “A  Afetividade, Subjetividade, ldentidade e

Culttura Surda “ teve sua realizacdo durante o0 més de setembro de 2019, abrigando 0 mesmo
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publico alvo: professores, diretores, pedagogos e técnicos da Educacdo Basica.

Objetivou-se discutir a afetividade e a compreensdo do professor sobre os aspectos da
identidade, subjetividade e cultura Surda e sua importancia na incorporagao desses aspectos
na prética docente quando se tem alunos Surdos em sala de aula. Aconteceu também em dois
momentos.

Atividades tedricas e praticas:

e Teoria: Palestra sobre: “ A afetividade, Subjetividade, Identidade e Cultura Surda”.
Ressaltamos que o palestrante era um Surdo e atuante dentro da comunidade Surda e
ouvinte. A escolha justifica-se como forma de fortalecer o didlogo e a interacdo entre
Surdos e ouvintes dentro da sociedade.

e Préatica: elaboracdo e apresentacdo de uma mensagem que envolvesse 0s aspectos
abordados na palestra. Destacamos que essa mensagem foi realizada em camisas brancas
ou telas (a critério do cursista) para consequentemente haver a troca das mesmas.

As figuras a seguir demonstram como o0s alunos estavam confeccionando as

mensagens e o resultado das mesmas, promovendo uma reflexdo sobre a incluséo.

Figura 22: Elaboracdo de Mensagens

Fonte: DIAS (2019)
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Figura 23: Elaboracdo de Mensagens pelos cursistas

Fonte: DIAS (2019)

A afetividade e a socializacdo dessa atividade estimulou nos cursistas a criacdo de
praticas em sala de aula que promovam a construcéo de lacos afetivos entre todos.

O dltimo Minicurso chamado de “O processo de Alfabetizacdo da Pessoa Surda nas
escolas comuns com modelo de Educacdo Inclusiva” vem somar aos demais Minicursos,
trazendo principio a orientacdo de um planejamento em sala de aula. Sua realizacdo deu-se
no més de outubro de 2019, envolvendo 0 mesmo publico alvo dos demais minicursos.

Objetivou-se discutir o processo de afabetizacdo da pessoa Surda nas escolas comuns
com modelo de Educacdo Inclusiva, buscando destacar a importancia de um Trabalho
Colaborativo na elaboracdo e efetivacdo do PDI para esse publico, o qual considere as
especificidades linguisticas destes sujeitos. Estabeleceu-se dois momentos distintos para a
aplicacdo das atividades.

Atividades teoricas e praticas:

e Teoria: Palestra sobre: O processo de Alfabetizacdo da Pessoa Surda nas escolas comuns
com modelo de Educacdo Inclusiva.

e Apresentacdo dos dados coletados nas escolas publicas de Belo Horizonte.

e Aspectos abordados no PDI.

O segundo momento, corresponde:

e Prética: Elaboracdo de um PDI e de um recurso pedagogico pelos cursistas (em grupo).

e Apresentacdo da atividade em forma de microaulas.

As figuras a seguir demonstram alguns pontos retratados no minicursos.
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Figura 24: Recursos apresentados

Fonte: DIAS (2019)

Figura 25: Cinderela Surda

Fonte: DIAS (2019)

A elaboragdo dos recursos, juntamente com o PDI, pelos professores, consiste na
possibilidade de alternativas para tornar o ensino mais adequado as especificidades dos
sujeitos, levando o estudante a ver a escola como um ambiente onde ele constréi o
conhecimento.

Segundo Dowbor (2001, p. 9-11), a articulacdo entre as diversas dindmicas, alem da

sala de aula, promovem a ampliacao das possibilidades.

[...] Mas as tecnologias sem a educagdo, conhecimentos e sabedoria que permitam
organizar o seu real aproveitamento levam-nos apenas a fazer mais répido e em
maior escala [...]. Ndo é apenas a técnica de ensino que muda, incorporando uma
nova tecnologia, mas sim a prépria concepg¢éo do ensino que tem que repensar 0s
seus caminhos.

As figuras a seguir demonstram 0 momento da elaboracdo dos recursos por alguns
cursistas; e um dos recursos construido como forma de associagdo entre sinais, a imagem e a
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datilologia.

Figura 26: Recurso associacgdo sinais/ imagens/ datilologia

s

Fonte: DIAS (2019)

Figura 27: Elaboracdo de Recursos

Fonte: DIAS (2019)

Ressaltamos que o Plano de Curso de ambos Minicursos encontram-se em Apéndice
neste trabalho. Sua realizacdo constituiu uma maneira dindmica de complementacdo do
produto principal proposto para essa pesquisa 0 Plano de Desenvolvimento Individualizado —
PDI. Antes de expor a sugestdo de PDI, destacamos alguns aspectos que envolvem a sua
elaboracao.

A Importancia da elaboracéo do PDI

As instituicbes de ensino devem buscar oferecer, aos alunos com deficiéncia,
acessibilidade arquitetdnica, comunicacional, educacional, atitudinal etc. Um dos
instrumentos que tem como objetivo auxiliar aos profissionais e possibilitar ao estudante a
construgdo dos conhecimentos de acordo com a sua condi¢do e/ou no seu tempo, através de
uma intervencao educacional adequada para cada caso/condicao que se apresente corresponde

ao Plano de Desenvolvimento Individualizado — PDI. (Sousa, 2016)
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O PDI ¢ individual, e deve prever as varias formas de avaliacdo, apoio e
observacdo disponibilizadas diante da especificidade do aluno. Pois na avaliagdo do
processo de aprendizagem de um aluno com NEE, o educador deverd levar em
conta 0s aspectos cognitivos, motores, psicomotores, interpessoais/afetivos,
comunicacionais, que condicionam efou potencializam a apropriagdo do
conhecimento. (SOUSA, 2016, p. 01)

Neste sentido, o PDI deve atender as especificidades educacionais dos alunos e
favorecer a criacdo de praticas inclusivas. Além de contribuir no acompanhamento

educacional do aluno quanto & sua evolugao.

Cumpre ainda informar que o PDI € um documento legal, e esta previsto no PCN
(Parametros Curriculares Nacionais) — Cap. das Adaptacfes Curriculares, publicado
pelo MEC/SEF/SEESP em obediéncia ao ditame Constitucional e Internacional de
Educagdo Inclusiva. Porém, o PDI ainda é um documento “desconhecido” por
muitos profissionais da educagdo, ou utilizado/desenvolvido apenas pelo
profissional que atua na sala Multifuncional/AEE (Atendimento Educacional
Especializado) que acontece no contraturno do horério letivo regular. (SOUSA,
2016, p. 01)

Assim, o PDI pode contribuir para o respeito as diferencas, para a acessibilidade e a
interacdo. A proxima secdo abordara as caracteristicas de um PDI.
As caracteristicas de um PDI

Para Sousa (2016, p. 01) “o plano de desenvolvimento individual do aluno deve ser
elaborado no inicio de cada ano letivo e contar com a participacdo dos professores, dos pais e
da equipe responsavel pela gestdo escolar”. Assim, no momento da elaboracéo, é essencial
deixar claro os elementos que dificultam e facilitam os processos de ensino-aprendizagem.
Como também, € importante ser precedido de um anamnese, buscando-se conhecer as
especificidades do aluno como sujeito e ndo como alguém que porta uma deficiéncia.

Para a elaboracdo de um PDI, destacamos as seguintes caracteristicas:

a- Ter objetivos claros

Um aluno com dificuldades de aprendizagem pode apresentar varias competéncias a
serem exploradas. Cabe ao professor considerar essas particularidades no momento
de definir objetivos que vao orientar o ensino e o processo de avaliacdo na educacéo
infantil.

E possivel determinar, por exemplo, que a crianca curse menos disciplinas que seus
colegas para que tenha condicGes de acompanhar todos o0s contelidos — mesmo que
isso implique em aumentar o periodo de duracdo do curso.

b- Propor novos desafios

Se achar necessario, o educador deve adequar os contetidos e critérios de avaliacdo
ao perfil do aluno, sempre considerando suas diferencas em relacdo aos demais
colegas da turma.

Novos desafios costumam funcionar em sala de aula. Para uma crianga que tem
dificuldades de concentracéo, por exemplo, propor uma atividade que envolva ouvir
sons e musicas de sua preferéncia tende a gerar bons resultados.

c- Ser comunicado internamente

A elaboragdo do PDI costuma envolver todas as pessoas que participam do dia a dia
da crianca. Logo, 0 documento néo precisa ser tratado como um arquivo sigiloso e
reservado apenas ao corpo docente da escola. Durante todo o ano, deve ficar
acessivel as equipes de profissionais e aos pais dos alunos. (PORTAL DA
EDUCACAO INFANTIL, 2018 p. 01)
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Além dessas caracteristicas, a flexibilidade e a clareza no vocabulario sdo importantes
para o entendimento e andamento das atividades. Dessa maneira, diante das observacgdes das
aulas nas escolas pesquisadas e pela falta de um Plano diferenciado para as alunas Surdas,
este trabalho propde o PDI como instrumento também ficado no desenvolvimento
sociolinguistico dos sujeitos Surdos.

Sugestéo de PDI

Esse instrumento deve ser elaborado pelo professor da sala comum com o docente do
Atendimento Educacional Especializado, como também deve-se ter a participacdo do
coordenador pedagogico da instituicdo de ensino. O PDI, geralmente divide-se em duas
partes: as informacdes do aluno e da escola; e no segundo momento retrata o plano
pedagOgico especializado, ou seja, as propostas de intervencdo para a garantia da
acessibilidade. Essa divisdo consta no Registro Descritivo de Aprendizagem — RDA,
instrumento proposto pela gestdo de ensino do municipio de Belo Horizonte (em anexo).

Este documento, o RDA, corresponde a um plano de atendimento para os alunos com
relacdo ao seu processo de ensino-aprendizagem, destacando dados da escola; do aluno; do
desenvolvimento do aluno; aspectos de interacdo social, autonomia nas atividades;
participacdo com a turma; nivel de leitura e escrita; exploracdo do meio e habilidades
matematicas.

Esse Registro contempla alguns aspectos importantes para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem das criangas com deficiéncia, pois inclui aspectos
relaconados as cetagorias cognitivas e social, porém deixa lacunas com relacdo ao aluno
Surdo. Desta forma, este instrumento ndo contempla suficientemente o estudante Surdo se
levarmos em consideracdo os aspectos socioantropologicos e séciolinguisticos que motivam
estes sujeitos a constituirem uma comunidade.

Assim, os profissionais devem compreender que estes aspectos sdo: reconhecer as
especificidades da Libras, enquanto lingua gestual e imagética, ou seja, o sentido e o
significado devem ser concretos e visuais; tomada de consciéncia e de aprendizagem quanto a
cultura e identidade Surda e do modo de aprender do Surdo, considerando a lingua de sinais
como sua lingua natural e em nosso pais a segunda lingua o Portugués na modalidade escrita.

No Registro Descritivo de Aprendizagem - RDA (em anexo), como acréscimo
propde-se como meta a socializacdo entre Surdos e ouvintes, pois evidenciou-se a falta desta
categoria em diversas situacfes nas duas escolas campo desde a entrada das alunas Surdas, no
momento em sala de aula e principalmente no recreio, em que a socializacdo dessas alunas
ocorriam apenas com as intérpretes ou instrutora. Outra meta proposta em ambos
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instrumentos corresponde a interpretacdo de todas as situagdes em sala de aula e ndo somente
dos conteudos curriculares; um olhar mais detalhado quanto a movimentagdo e a vestimenta
para ndo prejudicar o entendimento do aluno Surdo durante a explanagdo dos conteddos. A
localizacdo do intérprete e do estudante sempre a frente, devido a modalidade gestual- visual.

Apesar da existéncia de um Registro Descritivo de Apendizagem na rede municipal de
Belo Horizonte, as professoras da sala comum de Lingua Portuguesa do 5° ano, relataram que
ndo elaboram um plano especifico para as alunas Surdas. As professoras de AEE enfatizaram
que constroem um plano especifico para os alunos, porém apenas a professora de AEE da
escola A, mostrou-me o seu plano. Lembrando que a aluna Surda néo frequenta essa sala de
AEE.

O professor de AEE primeiramente realiza visitas nas salas de aula comum e
entrevistas com os professores da sala comum para identificacdo de alunos com deficiéncia.

Deve-se realizar a coleta dos dados do aluno com a familia através de entrevistas,
acolhendo o laudo médico e relatorios de outros profissionais da saude. Depois do
recolhimento destas informagGes, sdo realizadas anamnesses para identificar o nivel de
conhecimentos desse estudante.

Munido dessas informacdes e mediante a avaliacdo do aluno, o professor do AEE
juntamente com professor da sala comum e a equipe padagogica devem elaborar a segunda
parte do PDI, corresponde ao plano pedagdgico especializado, ou seja, as intervencgoes,
identificando as dificuldades, as potencialidade e os recursos adequados.

No entanto, trata-se de um instrumento que se efetiva — tanto a elaboracdo quanto a
execucdo — num modelo de Trabalho Colaborativo; o que ndo foi identificado nas escolas
investigadas pela pesquisadora.

Partindo dessa premissa, segue a adaptacdo de uma sugestdo de PDI da autora Trigo
(2018). Para respondé-lo faz-se necessario um Trabalho Colaborativo entre os profissionais
gue atuam na escola comum no modelo de Educacao Inclusiva.

Sobre 0 modelo de PDI de Trigo (2018), as caracteristicas que faltavam anteriormente
em relacdo aos aspectos sociolinguisticos correspondem ao uso e a compreensdo dos
profissionais sobre a lingua de sinais, esta oficial da cultura e identidade Surda, pois a maioria
dos Planos de Desenvolvimento Individualizado — PDI envolvem aspectos pedagdgicos que
se sobrepde a outros elementos. Lembrando que estas metas propostas podem ser flexiveis,
pois cada sujeito Surdo é unico.

Neste sentido, para esse PDI, propbe-se que o professor da sala comum de Lingua

Portuguesa utilize recursos visuais durante suas aulas e também no desenvolvimento das

111



avaliagdes, devido a modalidade gestual-visual que envolve a lingua de sinais. Outro ponto,
envolver um Trabalho Colaborativo para que os profissionais participem na construcdo desse
PDI. Para isso, considera-se como proposta 0 acréscimo de questdes norteadoras para que
cada elemento da escola de modelo inclusivo — aspectos do professor e da sala de aula
comum; do AEE; da familia e do aluno Surdo — possa contribuir e assim participar do que ja
esta de fato acontecendo e dos objetivos para o percurso educacional.

Além disso, no item “aspectos importantes” referentes ao aluno Surdo, propde-se, ao
professor, compreenda a trajetoria e as preferéncias do seu aluno, buscando uma interacéo.
Assim, como os Surdos estdo em duas comunidades diferentes, uma lingua ajuda a outra na
manutencdo do bilinguismo social. Recomenda-se como acréscimo a promocéo de atividades

em grupos ou em duplas visando compartilhamento e interacdo entre Surdos e ouvintes.

PARTE I — Informagdes e Avaliagdo do Aluno Surdo

Para o recolhimento dessas informacdes, os profissionais da instituicdo de ensino
devem apontar de forma descritiva as condi¢des familiares e do aluno como: condic¢Ges do
ambiente familiar; convivio familiar; relagdes afetivas, as formas de comunicacdo; as
condi¢cdes do ambiente familiar para a aprendizagem do aluno. Sobre as informagdes em
relacdo ao aluno, devem apontar aspectos relacionados a sua intera¢cdo com 0s pares; 0 uso da
sua lingua natural; suas dificuldades e potencialidades. (TRIGO, 2018)

No Ambito escolar considera-se de forma descritiva as condicdes de acessibilidade do
aluno Surdo; a organizacdo do espago escolar; acessibilidade fisica e educacional;
procedimentos de avaliacdo; orientacdo dos profissionais no processo de ensino e

aprendizagem; as atividades e os recursos visuais utilizados em sala (TRIGO, 2018).

1- Identificacdo do aluno Surdo

Nome completo:

Data de nascimento:

Endereco:

Bairro:
Cidade:

Tipo de deficiéncia:
Numero da CID:
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2. Aspectos importantes do aluno Surdo:

Vocé utiliza a Libras; realiza leitura labial ou nenhuma das duas?

Usa aparelho auditivo?

Gosta de usar aparelho auditivo?

Quando comecou a usar a Libras?

A Familia aceita o uso da Libras?

Vocé tem contato com a comunidade Surda?

O que vocé considera importante durante as aulas dos professores para que vocé consiga
aprender com qualidade?

Quiais as suas dificuldades em sala?

Vocé realiza outras terapias?

Como ¢ a relacdo do aluno com os demais professores, funcionarios e colegas de turma na

escola?

V/océ gosta dos procedimentos avaliativos desenvolvidos pelos professores?

3-Dados dos familiares
Nome do pai:

Profissdo, escolaridade e idade do pai:

Nome da mae:

Profissdo, escolaridade e idade da mae:

Como ocorre a participacdo da familia na escola?

Quantos filhos?

Existe alguém na familia com alguma deficiéncia? Se sim, qual?

Quando foi descoberta a deficiéncia?

A familia aceitou a deficiéncia?

Vocé considera importante o uso da Libras nos diversos ambientes (familiar, educacional e
etc.)?

Faz reforcgo escolar?

O ambiente familiar € adequado para o processo de aprendizagem?

4- Informacéo escolar

Nome da escola:

Endereco da escola:

Ano de escolaridade atual (classe comum):

Idade e ano que entrou na escola:

Ja reprovou? Se sim, qual ano?
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Histdria escolar e antecedentes relevantes (escola comum):

Ja frequentou escola especial? Qual?

Historia escolar e antecedentes relevantes (escola especial):

Frequenta sala de Atendimento Educacional Especializado?

Motivo do encaminhamento para o AEE:

A escola possui tradutor/ intérprete de Libras?

A sala de AEE possui instrutor de Libras?

Quiais os recursos visuais utilizados durante as aulas?

Participa de projetos dentro da escola?

5- Avaliagdo do aluno Surdo

5.1- Condicg0es de saude:

Tem diagnostico da area da satde que indica surdez?

Data do diagndstico:

Tem outros problemas de satde? Se sim, quais?

Faz uso de medicamentos? Se sim, quais?

Mantém cartdo de vacina atualizado?

Possui alguma alergia?

Restricdo para comida ou bebida?

5.2 Condicdes educacionais:

Existe a elaboracdo de um planejamento individualizado pelo professor:

Tipos de recursos ja utilizados pelo aluno:

Sistema linguistico utilizado pelo aluno:

Recurso que precisa ser providenciado pela escola:

Projetos educacionais executados por outras instituicbes de ensino do aluno (caso
tenha):

Os colegas de turma e os professores tem conhecimento da Libras?

Existe alguma formacao para os professores para trabalhar com o aluno Surdo?

Existe a disciplina de Libras na escola?

Outra informacdo:

5.3- Anamneses do aluno Surdo (aspectos a serem considerados):

Data de avaliacdo:

114



Responsavel pela avaliagdo do aluno Surdo:
Categorias cognitivas:

Percepcao

Existe percepcdo visual; auditiva, tatil, espacial e temporal:

Potencialidades:

Dificuldades:

Atencao

Mantém o foco durante as atividades e explanagéo dos contetidos:

Compreende as ordens:

Potencialidades:

Dificuldades:

Memoria

Existe memoria auditiva; visual; verbal e numérica:

Potencialidades:

Dificuldades:

Linguagem:

Faz o uso da Libras:

Nivel de conhecimento da Libras:

Faz leitura labial:

E oralizado?

Comunica-se com gestos e mimicas:

Compreende a Lingua Portuguesa:

Nivel de compreensdo da Lingua Portuguesa:

Nivel de escrita:

Habilidades nas duas linguas:

Usa aparelho:

Potencialidades:

Dificuldades:

Raciocinio l6gico e matematico:

Estabelece relacdes de igualdade e diferenca:

Possui capacidade de conclus6es logicas:

Resolve problemas cotidianos:

Compreende 0 mundo que o cerca:

Estabelece sequéncia logica:
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Identifica nUmeros e quantidade:

Compreende as opera¢@es matematicas:

Potencialidades:
Dificuldades:
Categoria motora:

O aluno possui equilibrio na locomogao:

Manipula objetos:

Compreende os conceitos de lateralidade:

Arremessa; corre; salta:

Potencialidades:
Dificuldades:

Categoria emocional-afetiva-social:

Qual estado emocional do aluno Surdo atualmente?

Possui autoestima?

Qual a reagdo do aluno a frustragao?

Existe isolamento por parte do aluno?

Os colegas de turma interagem com o aluno Surdo?

O aluno Surdo gosta de frequentar a escola?

Potencialidades:
Dificuldades:

Baseando-se na parte | do Plano de Desenvolvimento Individualizado, levando em consideracao
as potencialidades e dificuldades apresentadas pelo aluno Surdo, o professor juntamente com o

profissional de AEE poderé elaborar adequadamente o plano pedagdgico que compde o PDI.

PARTE Il — Plano Pedagdgico
Periodo da execuc¢éo do PDI:
Professora do AEE:

Professora da sala comum:

1. Ac0es necessarias para atender as demandas educacionais do aluno Surdo:
AMBITOS:
Escola:

Ac0es necessarias ja existentes:

Ac0es necessérias que ainda precisam ser desenvolvidas:
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Responsaveis pelas acoes:

Sala de aula comum:

Nesse topico, a maioria dos aspectos mencionados corresponde a Surdos que possuem um nivel
de compreensdo da Lingua Portuguesa e que sejam oralizados como no caso dos sujeitos
pesquisados. Destacamos a importancia na compreensdo de alguns aspectos:

O uso de Recursos visuais em sala

A localizagdo do aluno Surdo e do tradutor/ intérprete de Libras na parte da frente na sala de aula
Os professores devem utilizar uma vestimenta neutra

Evitar o uso de acessorios exagerados

O professor deve manter-se sempre que possivel a frente do aluno Surdo

Evitar ficar de costas para o aluno Surdo.

Repassar o planejamento de forma antecipada para o tradutor/ intérprete de Libras

Conhecer a cultura e identidade Surda

Ter um conhecimento pelo menos minimo da Libras

Promover a interacdo do aluno Surdo com demais colegas de turma atraves de atividades em
grupos ou em duplas

Promover a parceria com a familia e um Trabalho Colaborativo com outros profissionais da
escola

Sempre que possivel evidenciar em sala de aula a importancia da Libras no contexto escolar
Possibilitar um tempo maior na resolucao das avaliagdes (caso 0 aluno necessite)

As imagens devem ser claras para que o aluno entenda.

Familia:

Nesse topico, destacamos a importancia na compreensao de alguns aspectos:

Deve-se ter parceria entre a familia e a escola de forma ativa

As dificuldades devem ser enfatizadas para a equipe gestora da escola

Acompanhar o aluno nas atividades escolares

Informar para a equipe gestora da escola sobre as terapias ou cursos do aluno Surdo

Sala de AEE

Estabelecer frequéncia 2 vezes na semana (entre 1hora a 2 horas de atendimento)

Preferéncia por um atendimento individualizado se for em grupos distribuir baseado nas
deficiéncias

Desenvolver um Trabalho Colaborativo nas escolas a serem atendidas

Proporcionar orientacdes ao professor da sala de aula comum; diretores; coordenadores e a

familia.
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Buscar parcerias com outros profissionais em especial da salde.
Testar e confeccionar recursos pedag6gicos
Orientar sobre as atividades e avaliacéo
2. Metodologias a serem aplicadas em sala de aula comum pelo professor.
Neste tdpico, importante o professor descreva o que serd desenvolvido com o aluno Surdo ao
longo do periodo letivo, considerando as categorias discutidas até o0 momento.
Importante que os objetivos estejam claros e se houver alguma adequacao informar nesse item.
Lembrando que as atividades devem envolver a participacéo de todos os alunos em sala.
3. Recursos materiais e equipamentos
Descrever 0s recursos/equipamentos que serdo produzidos e utilizados para o aluno Surdo.
4. Critérios de avaliacao

Descrever o periodo e pontuar os critérios que serdo utilizados para avaliar o desempenho
do aluno Surdo.

5. Avaliacao do periodo (relatorio final)

No final do periodo, descrever as conquistas do aluno e quais objetivos foram alcancados
na sala comum. Registrar de que forma as acGes do AEE repercutiram no desempenho escolar do
aluno.

Este Plano de Desenvolvimento Individualizado — PDI foi elaborado com base nos dados
de Trigo (2018) por Elayne Cristina Rocha Dias (2019). Corresponde a uma sugestao para 0s
profissionais que tém em suas salas de aula alunos Surdos, contribuindo para minimizar as

problematicas no contexto escolar.

5.CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos apenas um recorte de uma realidade que € continua. Assim, devemos
considerar essa se¢do de “considera¢fes temporarias”, pois existem outros aspectos que
demandam um estudo mais aprofundado.

O titulo dessa dissertacdo justifica-se como forma de retratar o processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa por parte de criancas Surdas em duas escolas publicas de
Belo Horizonte. Através das observacOes e entrevistas, existe uma falta de relacdo, de contato
em que muitas vezes acarreta na falta de comunicacao das alunas Surdas e as professoras da
sala comum, aparentemente indicando uma ndo inclusdo desses sujeitos, 0 que 0s torna
invisiveis dentro do contexto escolar.

Em um primeiro momento, resgatou-se o processo historico e as Politicas Publicas de

Inclusdo do Surdo na sociedade e consequentemente enfatizamos sobre o aspecto
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socioantropoldgico da surdez. Dessa forma, Lourenco (2013) reflete que o Surdo tem uma
maneira diferenciada na compreensdo do mundo, citada por Strobel de “cultura surda®,
cultura do “povo surdo*.

Partindo-se da ideia de que a identidade e a lingua sdo elementos fortes para uma
cultura, podemos pensar a Surdez apenas enquanto diferenca e diversidade. “A cultura surda
como diferenca se constitui numa atividade criadora, ela € disciplinada por uma forma de acéo
e atuacdo visual. A identidade surda se constroi dentro de uma cultura visual.” (LOURENCO,
2013,p. 21).

No segundo momento fizemos andlises do processo de inclusdo do Surdo dentro de
duas instituicdes de ensino na cidade de Belo Horizonte — MG. Abordando o cotidiano das
aulas de Lingua Portuguesa e da sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE.
Além disso, descrevemos as relacdes existente entre os profissionais que atuam no modelo
inclusivo, destacando nesse contexto a participacdo da familia no processo de ensino-
aprendizagem.

Assim, a escola é um espaco de contribuicdo para a democratizacdo da sociedade,
da formacéo de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres, e propiciadora da construgédo
cultural, cientifica e critica do conhecimento. Dessa forma, devemos compreender 0s
educandos como sujeitos socioculturais e considerar que nas experiéncias trazidas para sala
de aula sobre suas vivéncias é que esses estudantes expdem sua cultura e identidade.

Analisamos as relacfes que se estabelecem entre as familias (mae) dessas jovens, que
apresentam pensamentos diversificados sobre o processo de ensino-aprendizagem. O processo
de inclusdo inicia-se dentro da prépria familia, através do conhecimento da Libras,
influenciando nesse processo de construcdo da identidade Surda.

Especificamente em relagdo aos sujeitos Surdos, ndo raro observa-se a privacdo da
vivéncia de suas especificidades culturais. Assim, na maioria das aulas, as interpretacfes
ocorriam apenas dos contetdos trabalhados pela professora, ou seja, as alunas Surdas ficavam
excluidas dos demais contextos dentro da sala de aula. Essas situacdes acabam
desestimulando a presenca destes na escola.

Diante dessas situacGes no ambiente educacional torna-se necessario a elaboracao e
orientacdo quanto ao uso do Plano de Desenvolvimento Individual pelos professores que
possuem em sua sala de aula discentes Surdos e através do mesmo compreender
melhor seu aluno e ndo se remeter apenas em praticas mecanicas e tradicionais.

Percebe-se a falta de um Plano de Desenvolvimento Individualizado pelos

profissionais, 0s recursos mais utilizados na escola A sdo: livro didatico e a lousa
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prevalecendo a exposicao oral dos conteddos.

A forma como o conjunto de profissionais trabalha, em cada, escola é insuficiente
para trabalhar as especificidades das alunas Surdas, na garantia da acessibilidade ao
aprendizado e a convivéncia. As observacdes nos levam a constatar que a preocupagao
maior desse conjunto de profissionais gira em torno dos aspectos pedagdgicos esquecendo
outros elementos norteadores no processo de ensino-aprendizagem dessas educandas que
séo a compreensdo do sujeito Surdo e de sua cultura para posteriormente facilitar as demais
categorias como o cognitivo, social, afetivo e etc.

Sobre as instituicbes pesquisadas, indicaram uma invisibilizacdo dessas alunas, pois
as professoras ndo demonstram preocupagdo com a sociabilidade entre os educandos
dentro da sala de aula, como também, em outras situacGes fora desse contexto, ou seja, nao
ha estimulo das relacBes. Este aspecto torna-se uma das metas propostas na sugestdo de
PDI.

Além disso, a escola parece esquecer que as alunas sdo Surdas e cobram de ambas
metodologias e atitudes semehantes a dos ouvintes, como por exemplo a leitura coletiva
durante as aulas de Lingua Portuguesa, sendo esta uma rotina continua dentro da sala de
aula.

Outro ponto marcante dentro da sala de aula, o intérprete aparece como um dos
atores importantes dentro do cotidiano escolar, sendo este um dos elementos para a criagdo
das relagdes. A presenca do intérprete do intérprete em sala, parece gerar uma falsa
inclusdo dentro da sala de aula, pois o trabalho de campo demonstra um distanciamento
entre docente e discente, o que pode ser gerado pela falta de comunicacao.

As observacdes constataram a falta de um Trabalho Colaborativo em ambas as
escolas campo entre professoras da sala comum de Lingua Portuguesa, professoras de
AEE, as tradutoras/ intérpretes de Libra e instrutora dentro da instituicdo de ensino. Dessa
forma, hd um isolamento nas metodologias e estratégias utilizadas pelos sujeitos que
compdem a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. A elabaoragédo e execu¢do de um
PDI, coletivamente, talvez possa ser um caminho para o exercicio de um Trabalho
Colaborativo.

Por fim, descrevemos sobre o produto desta pesquisa que inicialmente constava da
construcdo de um recurso pedagogico. Ao longo, das observacdes das escolas pesquisadas
notou-se a necessidade de mudanca para a producdo de um Plano de Desenvolvimento
Individualizado — PDI e como complementacdo e orientacdo de maneira dindamica a

realizacdo de trés minicursos ampliando um nimero maior de participantes.
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Reforgamos o incentivo entre os profissionais de adotar uma cultura que envolva um
Trabalho Colaborativo, para evitar iniciativas individualizadas na escola. Além disso,
necessita-se utilizacdo de novas metodologias de ensino, visto que a oralidade torna-se
marcante na praxis das professoras, principalmente na escola A. Assim, por mais que se
proporcione uma estrutura adequada o recorte desta pesquisa aponta que a logica escolar ndo
se altera diante das alunas Surdas que possuem uma cultura e identidade diferenciada dos
ouvintes.

Portanto, a legislacdo vai trilhando uma proximidade as propostas da comunidade

Surda, mas dificilmente em alguns pontos se efetiva, tornando-se superficiais. Outro
aspecto, é que o Surdo para se constituir como sujeito histérico-cultural, precisa interagir
com seus pares, sendo a lingua um meio para essa interacao.

Pode-se dizer, essa discussdo apresenta que mesmo estando junto com 0s ouvintes e

havendo uma estrutura de recursos humanos e pedagogicos, em muitas situacdes, os Surdos

estdo sendo “deixados de lado” tornando-se um estrangeiro dentro do seu proprio espago.
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ANEXO

Anexo 1- Registro Descritivo de Aprendizagem

¥y
5], (O B0 HORZONTE REGISTRO DESCRITIVO DE APRENDIZAGEM

CIDADE UF
BELO HORIZONTE MINAS GERAIS

DATA DE NASCIMENTO NATURALIDADE | NACIONALIDADE
NOME DA MAE

NOME DO PAI

cicLo TURNO IDADE

PARTICIPAGAO NAS ATIVIDADES COM A TURMA

EMEM - 01604102 -G/E

20/03/12 - GEORG
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Gy "D B0 HORZONTE RELATORIO DESCRITIVO DE APRENDIZAGEM

AUTONOMIA PARA ATIVIDADES DE VIDA DIARIA

DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM (RECEPTIVA E EXPRESSIVA)

EXPLORAGAD DO MEID

CONHECIMENTOS E AQUISIGOES RELATIVOS AOS CONTEUDOS CURRICULARES

LEITURA E ESCRITA

HABILIDADES MATEMATICAS

OUTRAS HABILIDADES

CBSERVAGOES:

DATA ASSINATURA DO RESPONSAVEL PELO PREENCHIMENTO BM
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APENDICE

Apéndice 01- Plano de Ensino do Minicurso “O Processo Histdrico e as Politicas
Publicas de Incluséo dos Surdos”.
1. OBJETIVO (S):
v Geral:
Discutir o processo histérico e as politicas publicas de inclusdo dos Surdos em nossa
sociedade e especificamente dentro das instituicbes publicas de ensino.

2. CONTEUDOS PROGRAMATICOS
Historia da educacgdo dos Surdos no Brasil
Politicas Publicas de Inclusdo do Surdo

3. METODOLOGIA E MATERIAL DIDATICO

As aulas serdo expositivas e totalmente interativas, podendo os alunos participar e
intervir a todo instante. Para a realizacdo do minicurso, houve a divisdo em dois
momentos: teoria e pratica, para melhor fixacdo dos conteudos pelos cursistas.

Atividades teoricas e praticas:

e Teoria: Palestra sobre O Processo Historico e as Politicas Publicas de Incluséo dos
Surdos. (realizada por professores ouvintes da préopria Secretaria de Educacgéo de
Teresina- PI)

e Préatica: Confeccdo de cartazes em grupos expondo a compreensdo e a importancia
da Libras na sociedade e na escola. Em seguida a apresentacao dos grupos expondo
suas ideias e criatividade.

v" RECURSOS
Videos; Livros; revistas, cartolina; Notebook, Data show, Quadro de acrilico,

Pincel para quadro e materiais pedagogicos diversos (pincel; lapis de cor; tesoura; cola;
etc)

4. AVALIACAO
O aluno seré avaliado baseado na sua participacdo no minicurso e na elaboracdo das

atividades propostas.

5. REFERENCIAS

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia DF: Senado; 1998.

BRASIL. Lein. 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 25 abr. 2002.

. Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
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Deficiéncia. Acessibilidade. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos, 2005

. Decreto lei n° 5626 de 22, de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei No
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais -Libras, e
o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diério Oficial da Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, 2005.

. Lein. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 dez. 1996. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/ leis/lein9394.pdf . Acesso em: 25
jul. 2017.

CARDOSO, M. Aspectos histdricos da Educacdo Especial: da exclusdo a inclusdo: uma
longa caminhada. In: MOSQUERA, J. M.; STOBAUS, C. (Org.). Educac&o Especial:
em direcdo a educacdo inclusiva. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2003.

CAMARGO, E. P. Incluséo social, educacéo inclusiva e Educacdo Especial: enlaces e
desenlaces. Revista Ciéncia & Educacéo., vol.23 no.1 Bauru Jan./Mar. 2017.
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Apéndice 02- Plano de Ensino do Minicurso “A Afetividade, Subjetividade,
identidade e Culttura Surda”
1. OBJETIVO (S):

v Geral:

Discutir a afetividade e a compreenséo do professor sobre os aspectos da identidade,
subjetividade e cultura Surda e sua importancia na incorporagdo desses aspectos na pratica
docente quando se tem alunos Surdos em sala de aula.

2. CONTEUDOS PROGRAMATICOS
Subjetividade, Identidade e cultura Surda
A importancia da afetividade no contexto escolar

3. METODOLOGIA E MATERIAL DIDATICO

Para a realizagdo do minicurso, houve a divisdo em dois momentos: teoria e pratica.

Atividades teoricas e praticas:

e Teoria: Palestra sobre: “ A afetividade, Subjetividade, Identidade e Cultura Surda”

e Préatica: elaboracdo e apresentagdo de uma mensagem que envolva 0s aspectos
abordados na palestra. Destacamos que essa mensagem foi realizada em camisas
brancas ou telas (a critério do cursista) para consequentemente haver a troca das
mesmas.

v RECURSOS
Videos; camisas; telas de pintura; pinceis; cola relevo; tinta para tecido; Notebook

e Data show.
4. AVALIACAO

O aluno seré avaliado baseado na sua participacdo no minicurso e na elaboracdo das

atividades propostas.

5. REFERENCIAS
LOPES, Maura Corcini. Relagdes de poderes no espaco multicultural da escola
para surdos. In: Surdez: Um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre, 2005.

LOURENCO, K. R. C.; BARANI, E. Educacéo e Surdez: um resgate historico pela
trajetdria educacional dos Surdos no Brasil e no Mundo. Revista Virtual de
Cultura Surda e Diversidade. n.08, set/2011.

PERLIN, G. T. T. Identidades surdas. In: Skliar, Carlos (Org.). A Surdez: um
olhar sobre as diferencas. 3.ed. Porto Alegre: Mediacéao, 2005.
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Apéndice 03- Plano de Ensino do Minicurso “O processo de Alfabetizacédo da Pessoa

Surda nas escolas comuns com modelo de Educag¢ao Inclusiva”

1. OBJETIVO (S):
Geral:

Discutir o processo de Alfabetizagdo da Pessoa Surda nas escolas comuns com modelo
de educagéo inclusiva, objetivando reforcar a importancia de um Trabalho Colaborativo na
elaboracgdo do PDI para esse publico.

2. CONTEUDOS PROGRAMATICOS
O processo de alfabetizacdo dos alunos Surdos
Uso dos recursos pedagdgicos e a elaboracgdo do PDI

3. METODOLOGIA E MATERIAL DIDATICO

As aulas serdo expositivas e totalmente interativas, podendo os alunos participar e
intervir a todo instante. Para a realizacdo do minicurso, houve a divisdo em dois
momentos: teoria e préatica, para melhor fixacdo dos contetudos pelos cursistas.

Atividades teoricas e praticas:

e Teoria: Palestra sobre: O processo de Alfabetizacdo da Pessoa Surda nas escolas
comuns com modelo de Educacao Inclusiva.
e Apresentacdo dos dados coletados nas escolas publicas de Belo Horizonte.
e Aspectos abordados no PDI.
O segundo momento, corresponde:
e Préatica: Elaboracdo de um PDI e de um recurso pedagdgico pelos cursistas (em
grupo).
e Apresentacdo da atividade em forma de microaulas.
v" RECURSOS
Videos; Livros; revistas, cartolina; Notebook, Data show, Quadro de acrilico,
Pincel para quadro e materiais pedagogicos diversos (pincel; lapis de cor; tesoura; cola;
etc)

4. AVALIACAO

O aluno seré avaliado baseado na sua participacdo no minicurso e na elaboracéo das
atividades propostas.

5. REFERENCIAS

SILVEIRA. C. Portal Tudo bem ser diferente. Plano de desenvolvimento individual é
lei e deve atender necessidades dos alunos.2013. Disponivel em:
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https://tudobemserdiferente.wordpress.com/2013/08/30/plano-de-desenvolvimento-
individual-e-lei-e-deve-atender-necessidades-dos-alunos/. Acesso em: 15.jan.2019.

SIQUEIRA, V. R. Alfabetizagdo e letramento: analise de atividades propostas em livros
digitais para surdos. Trabalho de Conclusdo de Curso de Graduagéo em Pedagogia,
UEPB. Campina Grande, 2012.
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Apéndice- 04 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
Professores da sala regular

PESQUISA: O processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa por parte de
criangas Surdas na escola comum: desafios na rede publica de ensino de Belo
Horizonte — MG

PESQUISADORA: Elayne Cristina Rocha Dias

ORIENTADORA: Libéria Rodrigues Neves

Sua escola est4 sendo convidada a participar da pesquisa “O processo de ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa por parte de criangas Surdas na escola comum: desafios na rede
publica de ensino de Belo Horizonte — MG”.

O objetivo da pesquisa é analisar o papel, as dificuldades e possibilidades dos professores do
Ensino Fundamental |, especificamente do 5° ano, a partir da observacdo de estratégias adotadas
para o ensino dos contetdos de Lingua Portuguesa, para os alunos Surdos, no modelo de educagédo
inclusiva, nas escolas publicas municipais na cidade de Belo Horizonte- MG. Esperamos, assim,
conhecer o papel, as dificuldades e possibilidades de cada elemento que compde o ensino no
modelo inclusivo e ao final teremos a elaborac¢do de um Produto que proporcionard novas saidas e
solugdes. Diante disso, solicitamos sua participacéo a qual consistira, primeiramente, na concessdo
de uma entrevista onde possa falar de suas experiéncias e/ou dificuldades, as estratégias e recursos
utilizados durante a disciplina de Lingua Portuguesa no ensino colaborativo direcionado ao aluno
Surdo. Em seguida, sua aceitacdo para a pesquisadora observar de forma ndo participante das aulas
de Portugués — um encontro por semana durante trés meses. A entrevista ocorrera na escola, em
horarios em que vocé ndo esteja trabalhando em sala de aula. Pretende-se realizar a gravacao das
entrevistas. Todos o0s registros realizados ao longo do trabalho serdo de nossa inteira
responsabilidade durante a realizacdo desta pesquisa €, em seguida, definitivamente arquivados
apos o periodo da pesquisa. Estes registros poderdo ser usados para producdo de textos e material
didatico em cursos de formacdo de professores, e todos 0s cuidados serdo observados para ndo
revelar seu nome, nem dos alunos, nem o da escola. Sua participagdo tem carater voluntario. Ou
seja: vocé ndo receberd nenhum dinheiro para participar, ndo tera que pagar nada. Os riscos que
VOCé corre ao participar da pesquisa sdo minimos, tais como o sentimento de constrangimento ou
desconforto diante de alguma pergunta ou observacgdo nédo participante da pesquisadora durante as
aulas. Caso ocorram, procuraremos minimiza-los a partir da interrupgdo da entrevista, retirada da
pesquisadora durante as observagdes ndo participantes ou qualquer outro procedimento que vocé
julgar necessario. Vocé podera desistir da participacéo, se quiser, e quando quiser, e podera pedir
qualquer informacdo que desejar sobre as atividades que realizaremos. Ap6s o término do trabalho,

vocé receberd um retorno dos pesquisadores, tomando conhecimento de informacGes em relagdo

135



aos resultados; as quais possam contribuir na resolucdo de problemas referentes ao ensino
colaborativo na educacao inclusiva especificamente do aluno. A professora Orientadora recebera

estas informagdes. Uma via deste documento sera fornecida a vocé.
O Comité de Etica de Pesquisa — COEP deve ser consultado em caso de quaisquer dividas éticas.
Elayne Cristina Rocha Dias *** Contatos: elaynedias2017@outlook.com 31-98100-7002

Libéria Rodrigues Neves *** Contatos: liberianeves@gmail.com 31-99781-2499

DE ACORDO:

Nome do/a professor/a: Data: / /2018

Assinatura do/a professor/a
Comité de Etica em Pesquisa/lUFMG - Horéario de atendimento: de 9:00 as 11:00 e de 14:00 as

16:00h Av. Antonio Carlos, 6627/UA 11 / sala 2005-2° andar. Campus Pampulha.
coep@prpg.ufmg.br tel: 31.3409.4592
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Apéndice 05- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
Professores da sala de AEE

PESQUISA: O processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa por parte de
criangas Surdas na escola comum: desafios na rede publica de ensino de Belo
Horizonte — MG

PESQUISADORA: Elayne Cristina Rocha Dias

ORIENTADORA: Libéria Rodrigues Neves

Sua escola estd sendo convidada a participar da pesquisa “O processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa por parte de criancas Surdas na escola comum:
desafios na rede publica de ensino de Belo Horizonte — MG”.

O objetivo da pesquisa é analisar o papel, as dificuldades e possibilidades dos professores do
Ensino Fundamental |, especificamente do 5° ano, a partir da observacdo de estratégias adotadas
para o ensino dos contetdos de Lingua Portuguesa, para os alunos Surdos, no modelo de educagédo
inclusiva, nas escolas publicas municipais na cidade de Belo Horizonte- MG. Esperamos, assim,
conhecer o papel, as dificuldades e possibilidades de cada elemento que compde 0 ensino no
modelo inclusivo e ao final teremos a elaboracdo de um Produto que proporcionard novas saidas e
solugdes. Diante disso, solicitamos sua participacdo a qual consistira, primeiramente, na concessdo
de uma entrevista onde possa falar de suas experiéncias e/ou dificuldades, as estratégias e recursos
utilizados para auxiliar o aluno Surdo no processo de ensino e aprendizagem dos contetidos da sala
regular durante a disciplina de Lingua Portuguesa. Em seguida, a sua aceitacdo para a pesquisadora
observar de forma ndo participante das aulas — um encontro por més durante trés meses. A
entrevista ocorrerd na escola, em horarios em que vocé ndo esteja trabalhando em sala de aula.
Pretende-se realizar a gravacdo das entrevistas. Todos os registros realizados ao longo do trabalho
serdo de nossa inteira responsabilidade durante a realizagdo desta pesquisa e, em seguida,
definitivamente arquivados apds o periodo da pesquisa. Estes registros poderdo ser usados para
producdo de textos e material didatico em cursos de formacao de professores, e todos os cuidados
serdo observados para ndo revelar seu nome, nem dos alunos, nem o da escola. Sua participacdo
tem caréater voluntario. Ou seja: vocé ndo recebera nenhum dinheiro para participar, ndo tera que
pagar nada. Os riscos que vocé corre ao participar da pesquisa sdo minimos, tais como o
sentimento de constrangimento ou desconforto diante de alguma pergunta ou observagdo ndo
participante da pesquisadora durante as aulas. Caso ocorram, procuraremos minimiza-los a partir
da interrupgdo da entrevista, retirada da pesquisadora durante a observagdo ndo participante das
aulas ou qualquer outro procedimento que vocé julgar necessario. Vocé podera desistir da
participacdo, se quiser, e quando quiser, e podera pedir qualquer informacéo que desejar sobre as

atividades que realizaremos. Apds o término do trabalho, vocé receberd um retorno dos
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pesquisadores, tomando conhecimento de informagdes em relacdo aos resultados; as quais possam
contribuir na resolugdo de problemas referentes ao ensino colaborativo na educacdo inclusiva
especificamente do aluno. A professora Orientadora receberd estas informacfes. Uma via deste
documento sera fornecida a vocé.

O Comité de Etica de Pesquisa — COEP deve ser consultado em caso de quaisquer ddvidas éticas.
Elayne Cristina Rocha Dias *** Contatos: elaynedias2017@outlook.com 31-98100-7002

Libéria  Rodrigues Neves ***  Contatos: liberianeves@gmail.com  31-99781-2499

DE ACORDO:

Nome do/a professor/a: Data: / /2018

Assinatura do/a professor/a
Comité de Etica em Pesquisa/lUFMG - Horéario de atendimento: de 9:00 as 11:00 e de 14:00 as

16:00h Av. Antonio Carlos, 6627/UA 11 / sala 2005-2° andar. Campus Pampulha.
coep@prpg.ufmg.br tel: 31.3409.4592
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Apéndice 06- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

CARTA AOS PAIS E/OU RESPONSAVEIS

Prezados pais e/ou responsaveis

Realizaremos a pesquisa de mestrado “O processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa por parte de criangas Surdas na escola comum: desafios na rede publica de
ensino de Belo Horizonte — MG”

“O processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa por parte de criancas
Surdas na escola comum: desafios na rede publica de ensino de Belo Horizonte — MG”
no Espaco Escola durante o 2° semestre de 2018 com o objetivo de analisar o papel, as
dificuldades e possibilidades dos professores do Ensino Fundamental I, especificamente
do 5° ano, a partir da observacgéo de estratégias adotadas para o ensino dos contedos de
Lingua Portuguesa, para os alunos Surdos, no modelo de educacgdo inclusiva, nas
escolas publicas municipais na cidade de Belo Horizonte- MG.

Para atingir esse objetivo, faremos observagdes sobre as atividades da disciplina de Lingua
Portuguesa realizadas pela professora no horario normal de funcionamento da instituicéo.
Além das observacgdes da sala de aula, seré realizada uma entrevista com o aluno (a) Surdo
(@) em Lingua Brasileira de Sinais- Libras, onde sera filmada para posteriormente
transcrever para o Portugués. Esses momentos serdo feitos no espaco fisico da escola, no

horario normal de funcionamento dela.

A filmagem ndo oferece quaisquer riscos para as criancas e nenhum procedimento
invasivo, isto é, ndo causam dor nem dano fisico ou moral. Entretanto, segundo a
Resolucdo 196/96, toda a pesquisa com seres humanos envolve riscos (mesmo que
relacionados ao desconforto de ser filmado ou ter uma entrevista gravada). Todos os dados
obtidos por meio da filmagem e observacao serdo sigilosos, e somente os pesquisadores
responsaveis terdo conhecimento ou acesso a eles. Os dados serdo usados para a analise e
se transformardo em trabalhos académicos, visando contribuir para a formacao inicial e em
servigco dos professores e de todos os colaboradores de um modelo inclusivo. Durante o
processo de andlise de dados e de producdo de trabalhos académicos, serdo utilizados
pseuddnimos no lugar dos nomes verdadeiros de todos os participantes a fim de preservar
sua identidade. As imagens feitas, bem como os outros dados coletados na pesquisa, serdo

arquivados e ficardo sob a guarda das pesquisadoras responsaveis. Ressaltamos que a
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participacdo e voluntaria, ndo havendo nenhum compromisso financeiro com a equipe da
UFMG. H& plena liberdade dos sujeitos a se recusarem a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa. Caso alguma crianca ndo seja autorizada a
integrar esta pesquisa, 0s eventos dos quais ela participa ndo fardo parte do banco de dados

da pesquisa e, portanto, ndo serdo analisados.

Essa pesquisa poderé beneficiar a escola pesquisada, assim como as pessoas envolvidas
direta ou indiretamente na sua rotina, ou seja, professoras, alunos, pais, tradutores/
intérprete de Libras, ja que os dados e resultados obtidos serdo informados e discutidos em
momento oportuno. Tais dados e resultados poderdo subsidiar discussdes e intervencoes,
contribuindo dessa forma, cada vez mais para a melhoria do atendimento prestado por esta
escola. N6s nos comprometemos a efetuar a devolucdo deles conforme a necessidade da
instituicao.

Os pais que permitirem a participacdo de seu/sua filho/a nessa pesquisa, sob as condi¢bes
descritas, assinardo o termo de compromisso em duas vias, uma das quais permanecera

com eles e a outra sera arquivada.

Quaisquer duvidas ou pedidos de informacdo a respeito do Projeto serdo imediatamente

atendidos pela professora orientadora Libéria Rodrigues Neves.

Em vista dos esclarecimentos prestados, dou consentimento para a participacdo do

€

meu/minha filho/ a na pesquisa:

Belo Horizonte, de de 2018.

(Nome completo da crianca)

( Assinatura dos pais ou responsaveis)

Libéria Rodrigues Neves- professora orientadora da faculdade de Educacdo/ UFMG
Elayne Cristina Rocha Dias- mestranda do Programa de P6s- Graduacdo FaE/UFMG

Se tiver davidas sobre o estudo, contatar a pesquisadora Prof®. Libéria Rodrigues Neves,
pelo telefone: 31-99781-2499 e/ou e-mail : liberianeves@gmail.com

COMITE DE ETICA EM PESQUISA- UFMG
Avenida Antonio Carlos, 6.627 Unidade Administrativa I1- 2° andar. Campus Pampulha
Belo Horizonte, MG- Brasil. CEP: 31270-901. Fone: (31) 3409-4592. e-mail:
coep@prpg.ufmg.br
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Apéndice 07- Questdes norteadoras- Professor da Sala Comum
As questdes norteadoras para a entrevista do professor do 5° ano de Lingua

Portuguesa, do Ensino Fundamental I, s&o:

Qual a sua formagéo?

Qual a importancia do seu papel na educacdo do aluno Surdo?

Quais as estratégias utilizadas na avaliacdo e na explanacdo dos conteldos de
Lingua Portuguesa? Quais solugcbes para os problemas?

Vocé sabe se 0 aluno Surdo frequenta o Atendimento Educacional Especializado?
Existe um ensino colaborativo com os demais profissionais que atendem ao aluno
na escola? N&o, por qué? Sim, como ocorre?

Vocé desenvolve algum Plano de Desenvolvimento Individual para o aluno Surdo
para a disciplina de Lingua Portuguesa? Como o faz? Por qué?

Quais os desafios enfrentados ao apresentar os contetudos de Lingua Portuguesa
para o aluno Surdo?

Quais conquistas ja foram alcangadas no processo?

Quais os recursos utilizados durante a aula de Lingua Portuguesa para o ensino do
aluno Surdo?

Como ocorre o processo de avaliagdo do aluno Surdo na disciplina de Lingua
Portuguesa?

Existe parceria com a familia? Sim, de que maneira? Nao? Por qué?

Vocé quer falar alguma coisa que ndo te perguntei?
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Apéndice 08- Questdes norteadoras - Professor de Atendimento Educacional
Especializado- AEE
Para o professor do AEE, temos como questionamentos:
e Qual sua formacéo?
e Vocé desenvolve recursos para o aluno Surdo utilizar durante as aulas de Lingua
Portuguesa?
e Quais as estratégias que sdo proporcionados para o aluno Surdo e para o professor
da sala comum no ensino de Lingua Portuguesa?
e Existe um ensino colaborativo? N&o, por qué? Sim, como?
e Quais as maiores dificuldades enfrentadas por vocé nesse modelo de educacgdo
inclusiva? Quais as conquistas? Como soluciona problemas?
e Vocé estabelece algum contato com a familia desse aluno Surdo?
e Vocé elabora o Plano de Desenvolvimento Individual do aluno Surdo?
e Como ocorre o processo de avaliacdo desse aluno Surdo?

e Vocé quer falar alguma coisa que nao te perguntei?
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Apéndice 09- Questbes norteadoras - Tradutor/ Intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais- Libras
Qual sua formagéo?
Quais funcdes Ihe séo atribuidas?
Qual a sua formagéo?
Existe algum contato com a familia desse aluno Surdo? De que maneira é
estabelecido?
O aluno Surdo frequenta o Atendimento Educacional Especializado- AEE?
Existe um ensino colaborativo? N&o, por qué? Sim, como?
Quais os desafios enfrentados nesse modelo de educacédo inclusiva e nas aulas de
Lingua Portuguesa? Quais as conquistas? Como soluciona problemas?

Vocé quer falar alguma coisa que nao te perguntei?

Apéndice 10- Questdes norteadoras — Instrutor de Lingua Brasileira de Sinais-

Libras

Qual sua formagéo?
Quais funcdes Ihe sdo atribuidas?
Qual a sua formacao?

Existe algum contato com a familia desse aluno Surdo? De que maneira é

estabelecido?

Existe um ensino colaborativo? N&o, por qué? Sim, como?

Quais os desafios enfrentados nesse modelo de educacéo inclusiva e nas aulas de
Lingua Portuguesa? Quais as conquistas? Como soluciona problemas?

Vocé quer falar alguma coisa que ndo te perguntei?
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Apéndice 11- Questdes norteadoras - Responsavel pelo Aluno Surdo
e Quais as estratégias usadas na escola para seu filho no processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa? E em casa?
e O seu filho frequenta o Atendimento Educacional Especializado?
e Como vocé avalia o processo e os resultados da aprendizagem do seu filho em
Lingua Portuguesa?
e Quais 0s maiores desafios enfrentados?

e Vocé quer falar alguma coisa que nao te perguntei?

Apéndice 12- Questdes norteadoras - Aluno Surdo
A entrevista com o aluno Surdo sera realizada em Lingua Brasileira de Sinais-
Libras, pois corresponde a sua lingua materna sendo assim de facil compreensdo para o
sujeito entrevistado. Sendo esta gravada e depois transcrita para o Portugués.
e Vocé frequenta a sala de Atendimento Educacional Especializado? N&o, por qué?
e Quais as estratégias utilizadas pelo professor de Lingua Portuguesa para
compreender os conteddos em sala de aula?
e Quais as dificuldades para o0 acesso a aprendizagem de Lingua Portuguesa?

e Vocé quer falar algo que néo te perguntei?
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