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Nao Vou Sair do Campo

N&o vou sair do campo
Pra poder ir pra escola.
Educacao do campo

E direito e ndo esmola.

O povo camponés.

O homem e a mulher.

O negro quilombola com seu canto de
afoxé. Ticuna e Caeté, castanheiros
seringueiros, pescadores e posseiros.
Nesta luta estao de pé.

Cultura e producéo.

Sujeitos da cultura.

A nossa agricultura pro bem da populacéo.
Construir uma nagéo.

Construir soberania.

Pra viver o novo dia com mais humanizacao.

Quem vive da floresta.

Dos rios e dos mares.

De todos os lugares onde o sol abre uma fresta.
Quem a sua forca empresta os quilombos as
aldeias.

Quem a terra semeia, venha aqui fazer a festa.

(Gilvan Santos)



Resumo

Este trabalho € o resultado de uma pesquisa documental que se propds a realizar um estudo
preliminar de um projeto educacional executado no Estado do Acre, no periodo de 2007 a
2010, no ambito do Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria (PRONERA).
Esse projeto, denominado “Projeto de Educacado Profissional para a Reforma Agraria —
Curso Técnico Agroflorestal”, executado por meio de um convénio entre o Instituto Nacional
de Colonizacédo e Reforma Agraria (INCRA) e o Instituto Estadual de Desenvolvimento da
Educacao Profissional Dom Moacyr (IDM), objetivava formar 120 jovens e adultos dos
projetos de assentamento da Reforma Agraria no Acre, em Técnicos Agroflorestais. A
documentacédo referente a formalizacdo do convénio e a execucdo do projeto estao
autuados em um processo administrativo na Superintendéncia Regional do INCRA no Acre
(SR14/AC), identificado pelo numero 54260.001876/2007-16. A pesquisa foi realizada por
meio da andlise dos relatérios de execuc¢do do projeto elaborados pela instituicdo de ensino,
os relatorios de acompanhamento elaborados pela equipe local do PRONERA, atas,
despachos e pareceres autuados no processo. Além desses documentos, foram analisados
o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo de ensino e o Plano de Curso. A pesquisa
buscou identificar as potencialidades e os desafios da formacé&o profissional no a&mbito do
PRONERA no Acre. Além disso, a pesquisa analisou se o projeto foi realizado em
conformidade com os principios desse programa e com as Diretrizes Operacionais para a
Educacédo Bésica nas Escolas do Campo. O estudo identificou que, ainda que ndo na sua
totalidade, mas em maior ou menor medida os principios do PRONERA e a Diretrizes
Operacionais para a Educacao Béasica nas Escolas do Campo foram contemplados em sua
realizacdo. Nesse sentido, o estudo concluiu que sdo grandes as potencialidades da
formacao profissional dos sujeitos do campo da Reforma Agraria pelo PRONERA no Acre,
mas que sdo igualmente grandes os desafios.

Palavras Chave: Reforma Agréaria, Educacdo do Campo, PRONERA, Formacao
profissional, Sujeitos do campo.



Abstract

This work is the result of desk research that proposes to carry out a preliminary study of an
educational project implemented in the State of Acre, in the period from 2007 to 2010, under
the National Rural Education Program in Agrarian Reform (PRONERA). This project, called
"Project Professional Education for Agrarian Reform - Agroforestry Technical Course”,
performed by means of an covenant between the National Institute of

Colonization and Agrarian Reform (INCRA) and the State Institute of Vocational Education
Moacyr (IDM), aimed professionalize 120 youth and adults of Agrarian settlement projects
in Acre as Agroforestry Technical. The documentation for the formalization of the covenant
and the execution of the project are litigated in an administrative proceeding in the Regional
Superintendent of INCRA in Acre (SR14 / AC), identified by the number 54260.001876 /
200716. The survey was conducted through analysis of project implementation reports
prepared by the educational institution, the monitoring reports prepared by the local team
PRONERA, minutes, orders and acted opinions in the process. Besides these documents,
we analyzed the (PPP) Policy Project's educational institution and the Course Plan. The
research has sought to identify the potentials and challenges of vocational training in the
context of PRONERA in Acre. Further, analysis if the project was managed as designed in
accordance with the principles of this program and with the Operational Guidelines for Basic
Education in Rural School. The study has identified that, although not entirely, nevertheless
in the greater or lesser measurement, the principles of PRONERA and Operational
Guidelines for Basic Education in Rural Schools were included in its realization. In this
sense, the study concluded that there are great potentials of training of the subjects in the
field of Agrarian Reform through PRONERA in Acre, but there are also great challenges.

Keywords: Agrarian Reform, Rural Education, PRONERA, Training, Subject field.
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Introducao

Este trabalho é o resultado de uma pesquisa documental que se propds
a realizar um estudo preliminar de um projeto educacional executado no Estado
do Acre, no periodo de 2007 a 2010, no ambito do Programa Nacional de
Educacédo na Reforma Agréria (PRONERA).

A decisao de realizar essa pesquisa foi motivada por minha participagéo
nas discussdes no curso de Especializacdo em Educacdo do Campo, e pela
necessidade de analisar a formagé&o profissional realizada no Estado do Acre,
por meio do PRONERA. Atualmente, componho a equipe local desse programa
na Superintendéncia Regional do INCRA no Acre (SR14/AC) e percebo que é
importante refletir sobre os processos passados para planejar os futuros.

Esse projeto educacional, denominado “Projeto de Educagéo
Profissional para a Reforma Agraria — Curso Técnico Agroflorestal” foi apoiado
pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), com o
objetivo de formar 120 jovens e adultos de assentamentos do Programa
Nacional de Reforma Agraria (PNRA), em Técnicos Agroflorestal de nivel
médio.

O projeto foi apresentado a Superintendéncia Regional do INCRA no
Estado do Acre, em 2007, pelo Instituto Estadual de Desenvolvimento da
Educacao Profissional Dom Moacyr Grechi, mais conhecido como Instituto Dom
Moacyr (IDM).

O IDM, criado em 2005, se constituiu a partir da antiga Geréncia de
Educacao Profissional da Secretaria de Estado de Educacao, passando a ser
a instituicdo publica estadual responsavel pela conducdo de politicas de
Educacao Profissional no Estado do Acre. Esse instituto atua na qualificacéo
profissional nas areas de Saude, Floresta e Servicos em todo o Estado, por
meio de uma rede de Centros de Educacéo Profissional.

Uma das unidades de ensino dessa rede é o Centro de Educacgéao
Profissional Escola da Floresta Roberval Cardoso, antigo colégio agricola,
conhecido atualmente como Escola da Floresta. Esse Centro esta localizado no
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meio rural do Municipio de Rio Branco, capital do Estado do Acre e atua na
formacéo técnica de nivel médio na modalidade subsequente.

Os cursos técnicos ministrados pela Escola da Floresta objetivam a
formacéo de profissionais para atuarem nas atividades agroflorestais, manejo
sustentavel de florestas, processamento agroindustrial e de ecoturismo.

O “Projeto de Educacgéo Profissional para a Reforma Agréria — Curso
Técnico Agroflorestal” foi analisado pela Comissdo Pedagdgica Nacional do
PRONERA (CPN) que, em 27 de novembro de 2007, expediu parecer
aprovando o projeto (INCRA, 2007, f.101-103).

Os dois institutos, INCRA e IDM, celebraram, em 20 de dezembro de
2007, um convénio para execucao desse projeto educacional, por meio da
Escola da Floresta, cujo contrato esta identificado pela Superintendéncia do
INCRA no Acre, com numero CRT/10.000/07 (INCRA, 2007, f.377-389).

A documentagdo pertinente ao convénio e a execucado do “Projeto de
Educacéo Profissional para a Reforma Agraria — Curso Técnico Agroflorestal’,
desde a apresentacdo da proposta do projeto educacional até a prestacao de
contas final da sua execucéo esta autuada em um processo administrativo da
Superintendéncia Regional do INCRA no Acre (SR-14/AC), composto por
dezenove volumes, perfazendo um total de 3.822 folhas, identificado pelo
namero 54260.001876/2007-16.

Este trabalho, portanto, € o resultado de uma pesquisa documental
preliminar que se ocupou dos autos desse processo, analisando a luz dos
principios e diretrizes da Educa¢cdo do Campo e dos objetivos e principios do
PRONERA, os registros dos atos de execugao do “Projeto de Educacao
Profissional para a Reforma Agréaria — Curso Técnico Agroflorestal”. Os registros
estdo contidos em atas, despachos, pareceres e nos relatorios elaborados,
tanto pelo Instituto Dom Moacyr Grechi (IDM) quanto pela equipe de
asseguradores do PRONERA na Superintendéncia Regional do INCRA no

Acre.

A execucdo desse Projeto contou com a parceria entre a instituicao

publica estadual de ensino enquanto executora, uma instituicdo federal
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financiando o projeto, uma instituicdo estadual como apoio técnico e uma
instituicéo representante dos trabalhadores da agricultura como mobilizadores

sociais.

Quando do inicio desse projeto foi formado um Comité de
Acompanhamento e Avaliagdo que participava da gestédo do projeto. O Comité
era formado por representantes das instituicbes parceiras. Um representante
do Instituto Dom Moacir — IDM, um da Escola da Floresta, um do INCRA, um
da Secretaria de Estado de Extensédo Agroflorestal e Producdo Familiar —
SEAPROF e um da Federacéo dos Trabalhadores da Agricultura do Estado do

Acre — Fetacre.

Cada membro do Comité representava, nas reunides de deliberacdes da
gestdo do projeto, o posicionamento das instituicbes e organizacbes que
representavam. Algumas deliberacdes e avaliacbes efetuadas por esse comité
estdo registradas em atas, mas como esses atos estao registrados em relatorios
elaborados pelo IDM ou pela equipe do PRONERA da SR14/AC, a andlise
tomou os relatdrios como fontes principais e os documentos como pareceres,
atas, despachos, apenas como fontes de confirmacédo das informacdes. Além
desses documentos, o estudo buscou dialogar com um artigo intitulado “Uma
Experiéncia de Pedagogia da Alternancia na Escola da Floresta™, de autoria de

Rita de Cassia Alves Fonseca.

A pesquisa buscou identificar as potencialidades e os desafios da
formacéao profissional no ambito do PRONERA no Acre.

Nessa direcdo, buscou, especificamente:
a) Avaliar se o principio operacional do PRONERA, da parceria, se

efetivou durante as fases de elaboragdo e de execugdo do “Projeto de

Educacao Profissional para a Reforma Agraria — Curso Técnico Agroflorestal’;

1 0 artigo é o trabalho de conclusdo da especializacdo feita pela autora por meio do Programa de
integracdo da Educagdo Profissional com a Educacdo Basica na modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos - PROEJA. A pesquisa foi realizada em 2010, com mediadores, lideranga sindical e social,
envolvidos na formacgdo dos educandos, e os proprios educandos da primeira e segunda turma do
Projeto de Educacédo Profissional para a Reforma Agréaria — Curso Técnico Agroflorestal.
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b) Avaliar se o “Projeto de Educacéo Profissional para a Reforma
Agraria — Curso Técnico Agroflorestal” se orientou pelos principios
politicopedagdgicos do PRONERA, da inclusédo, da participagéo, da interagédo

e da multiplicacéo;

c) Constatar se os principios e pressupostos tedrico-metodoldgicos
do PRONERA, do didlogo, da praxis e da transdisciplinaridade se efetivaram

na execucgao do “Projeto de Educacéo Profissional para a Reforma Agraria —

Curso Técnico Agroflorestal’;

d) Constatar se o “Projeto de Educacéao Profissional para a Reforma
Agraria — Curso Técnico Agroflorestal” enquanto projeto de Educacdo do
Campo contemplou as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas

Escolas do Campo em sua elaboragao e execugao.

Nessa perspectiva, foram analisados, além das atas, despachos,
pareceres e relatérios de execucdo e acompanhamento do “Projeto de
Educacao Profissional para a Reforma Agraria — Curso Técnico Agroflorestal’,
o Projeto Politico Pedagogico da Unidade de Ensino, o Plano de Curso e a

Matriz Curricular do Curso Técnico Agroflorestal.

O trabalho esté organizado em dois capitulos sendo que, o capitulo | se
ocupou da Educacdo do Campo, que como politica publica de educacédo para
os trabalhadores e trabalhadoras do campo, ainda € uma conquista recente,
portanto, ainda em construgcdo e que precisa ser compreendida e assumida
pelos sistemas educacionais do Estado brasileiro, nos niveis federal, estadual
e municipal, como modalidade de ensino com caracteristicas, objetivos e
diretrizes proprias. Mas, sobretudo, compreendida pela totalidade dos

trabalhadores e trabalhadoras do campo, como direito conquistado.

O capitulo Il se ocupou da apresentacdo e analise do “Projeto de
Educacéo Profissional para a Reforma Agréaria — Curso Técnico Agroflorestal”
que, como ja foi dito, foi um projeto de formacao profissional em nivel técnico

subsequente que propunha formar, no periodo de 2007 a 2010, no ambito do
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PRONERA, 120 jovens e adultos dos assentamentos da reforma agraria no
Estado do Acre, em Técnicos Agroflorestais.

Este estudo concluiu que o projeto, em menor ou maior medida,
contemplou os principios do PRONERA e as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo. No entanto, apesar das
potencialidades como projeto de formacéo para os sujeitos do campo, enfrentou
varios desafios que estao apresentados com mais detalhe na conclusdo desse

trabalho.

CAPITULO | 1. EDUCACAO DO CAMPO
1.1. Educacao do Campo: uma modalidade de ensino em construgéo

Prefaciando o primeiro volume da colegao “Por uma Educacéo Basica do
Campo”, ARROYO (1999, p.07) faz uma reflexdo sobre as indagacbes e
provocacdes dos educadores e educadoras, criancas e jovens do campo
durante a | Conferéncia Nacional: Por uma Educacdo Basica do Campo?:
realizada em Luziania — GO, no periodo de 27 a 30 de julho de 1998. Segundo
ele, aquelas provocagdes o fizeram lembrar-se de frases tdo repetidas nos
documentos oficiais: “adaptar os conteudos, os calendarios e o material didatico
as condic¢oes de vida do meio rural”.

Para ele, a ideia dominante € a de um modelo de educacao unico,
adaptavel aos especiais, aos diferentes: indigenas, camponeses, meninos de
rua, portadores de deficiéncias e outros. A conferéncia mostrou, disse ARROYO
(1999, p.8-9), que somente sera possivel reverter a falta de politicas
educacionais se houver avanco na construcdo de um debate sobre um novo

projeto de desenvolvimento para o campo brasileiro.

2 Al Conferéncia Nacional: Por uma Educagédo Basica do Campo foi um processo de reflexao
e mobilizacdo em favor de uma educacdo que, tanto em seus contelddos quanto na sua
metodologia, considere a especificidade do campo. Foi realizada em Luziania, no Estado de
Goias, nos dias 27 a 30 de julho de 1998, promovida pela CNBB, MST, Unicef, Unesco e UnB.
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Na Conferéncia foram apresentadas experiéncias de praticas educativas
gue, antes do evento, j& estavam ocorrendo no campo brasileiro, coladas aos
movimentos sociais populares do campo que lutam pela Reforma Agréria e por
um projeto popular de campo. No entanto, foi na preparacdo para essa
conferéncia que se iniciou a caminhada da articulagdo nacional Por Uma
Educacao do Campo (KOLLING et al.,2002, p.15).

Um ano antes da | Conferéncia Nacional: Por Uma Educacé&o Basica do
Campo, o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra — MST realizou, em julho
de 1997, o | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria (I ENERA). Nesse encontro foram apresentadas as experiéncias
educativas que estavam acontecendo no pais, principalmente, no ambito das
areas de abrangéncia do MST. Ao final desse encontro, em razdo do seu
sucesso, a representante da Unicef, Ana Catarina Braga, desafiou as entidades
promotoras do evento, a realizarem um trabalho mais amplo, dai a ideia da
Conferéncia (KOLLING et al., 1999, p.13-14).

As préaticas pedagogicas apresentadas tanto no | ENERA quanto na |
Conferéncia Nacional: Por Uma Educacao Basica do Campo, acenavam que
era possivel a construcdo de outra pedagogia que ndo a de adaptacdo da
educacdo urbana para o meio rural. Destacar o | ENERA e a | Conferéncia
Nacional: Por Uma Educacao Basica do Campo, ndo é desconsiderar as demais
experiéncias educativas e as outras lutas travadas nos espacos do campo
brasileiro. A intencdo é destacar esses dois eventos pela sua relevancia como
vitrine do que estava acontecendo no meio rural em termos de novas
pedagogias e como marcos para a nacionalizacao da luta por uma Educacéao
do Campo.

Para CALDART (2004, p.14) essa primeira conferéncia reafirmou que, o
campo € um espaco de vida digno e que € legitima a luta por politicas publicas
especificas e por um projeto educativo proprio para seus sujeitos.

Nessa perspectiva, a partir da | Conferéncia, a luta dos movimentos
sociais do campo por uma educagao do campo, se intensifica e se fortalece,

evidenciando-se na correlagcdo de forcas da arena nacional de disputa das
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politicas publicas, onde tem sido posto a importancia do rural na agenda politica
brasileira.

O campo brasileiro, historicamente, desde as Sesmarias, passando pelo
modelo agrario exportador, tem sido dominado pelo latifandio, com tendéncia
ao monocultivo e a producédo para exportacdo (CARVALHO & COSTA (2012,
p.31). Nas ultimas décadas, o campo brasileiro, onde o capitalismo se expandiu,
tem passado por profunda modernizacdo FERNANDES (1999, p.55).

Esse processo de modernizacdo, conduzido pelo capital, tem gerado
grandes conflitos e tencionado as relacdes sociais no meio rural, deixando
evidente que ha no espaco rural dois projetos antagbnicos de producédo e
consequentemente, de campo. O projeto do capital, representado pela
agricultura patronal, € denominado de “Agricultura Moderna”, “Complexo
Agroindustrial” e Agronegdcio®. Este Ultimo termo, ja em uso no inicio de 2000,
vem se generalizando no meio académico, jornalistico, politico e no senso
comum, conforme LEITE (2012, p.82). Em oposicdo ao projeto de campo do
Capital, se posiciona o projeto do trabalho, representado pela agricultura
camponesa* que, muito mais que um modo de fazer agricultura, € um modo de
viver no qual as familias com acesso a terra e aos recursos naturais decidem
sobre a alocacio do trabalho e apropriam-se do seu resultado. GORGEN (2012,
p.53-54) elenca algumas das caracteristicas que constituem a identidade de
cada um dos modelos de producéo:

1) o do agronegoécio, de produgdo em grande escala e com a terra
organizada em latifindios, concentrando riqueza, com cada vez maior
controle das empresas transnacionais, com monoculturas de cana e
soja, gerando pobreza e fome, sem sustentabilidade ambiental e
criando uma competicdo inaceitavel entre producdo de alimentos e
energia;

2) o da agricultura camponesa, voltado para a soberania alimentar
e energética das comunidades camponesas, combinando produgéo

3 O termo Agronegécio, de uso relativamente recente em nosso pais, guarda correspondéncia com a nogio de
agribusiness, cunhada pelos professores norte-americanos John Davis e Ray Goldberg nos anos 1950, no ambito
das areas de administracdo e marketing. O termo foi criado para expressar as relagcdes econdmicas (mercantis,
financeiras e tecnoldgicas) entre o setor agropecuario e aqueles situados na esfera industrial (tanto de produtos
destinados a agricultura quanto de processamento daqueles com origem no setor), comercial e de servigos.
CARVALHO & COSTA (2012, p.31).

...) a expressdo agricultura camponesa comporta, ha sua concepgao, a especificidade camponesa e construgéo
da sua autonomia relativa em relagédo aos capitais. Incorpora, portanto, um diferencial: a perspectiva maior de
fortalecimento dos camponeses pela afirmacdo de seu modo de produzir e de viver, sem com iSSo negar uma
modernidade que se quer camponesa. CARVALHO & COSTA (2012, P.31).
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de alimentos e energia com protecdo ao meio ambiente (alimergia —
alimento, meio ambiente, energia), com producédo diversificada e
consorciada e sistemas industriais de multifuncionalidades, de
pequeno e médio porte, descentralizados.

A populacao que vive no meio rural brasileiro, marcada por exclusdes e
desigualdades, € considerada pelos que defendem o projeto dominante no
campo brasileiro, o agronegdcio, como a parte atrasada e fora de lugar no

projeto de modernidade almejado pelo capital. E a educacao rural, ignorada e

hY bY

marginalizada, reduzida a escolinha rural e a professora desqualificada
ARROYO (1999, p.8), retrata bem essa visao.

Para ARROYO (1999, p.8) os educadores ao demonstrarem as suas
experiéncias na | Conferéncia, mostraram que esta acontecendo no campo, um
movimento social e cultural e um movimento educativo renovador. Nessa
perspectiva, a conferéncia se constituiu em espaco de denuncia da
precariedade da educacao rural e de andncio de um processo rico e promissor
de uma educacao basica do campo, que vai sendo construido em oposicao a
educacéao rural.

Educacdo do Campo € um conceito em constru¢do que se constitui, ndo
em Educacédo Rural Alternativa, mas em confronto a Educacdo Rural e em
instrumento de fortalecimento na disputa pelo projeto de sociedade pretendido

pelos camponeses.

A Educacdo do Campo nomeia um fenbmeno da realidade brasileira
atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas
organizages, que visa incidir sobre a politica de educacgéo desde os
interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos
a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e
das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre
projetos de campo e entre logicas de agricultura que tém implicacfes
no projeto de pais e de sociedade e nas concep¢des de politica
publica de educacdo e de formacdo humana. Como conceito em
construgdo, a Educagdo do Campo, sem se deslocar no movimento
especifico da realidade que a produziu, ja pode configurar-se como
uma categoria de andlise da situacdo ou de préticas e politicas de
educagcdo dos trabalhadores do campo, mesmo as que se
desenvolvem em outros lugares e com outras denominacdes. E, com
andlise, € também compreensdo da realidade por vir, a partir de
possibilidades ainda n&o desenvolvidas historicamente, mas
indicadas por seus sujeitos ou pelas transformacdes em curso em
algumas praticas educativas concretas e na forma de construir
politicas de educacao. CALDART (2012, p.259).
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A articulacdo Por Uma Educagdo do Campo, apos a | Conferéncia
Nacional continuou nos estados por meio das a¢Oes dos diversos sujeitos da
articulagcdo, de encontros e da formacdo de educadoras e educadores
(KOLLING et al., 2002, p.17). E importante registrar que apés o | ENERA, no
mesmo ano, representantes de algumas instituicbes de ensino superior se
reuniram em Brasilia para discutir a participagcdo dessas instituicbes no
processo educacional nos projetos de assentamentos.

Nesse encontro foi eleito um grupo que ficou incumbido de elaborar um
projeto educacional das instituicGes de ensino nos projetos de assentamentos.
O documento foi elaborado e apresentado no Il Férum de Reitores das
Universidades Brasileiras (CRUB), em outubro de 1997. Aprovado pelo Férum,
0 projeto se constituiu na terceira fase da parceria entre o Ministério
Extraordinéario da Politica Fundiaria, INCRA e o0 CRUB (INCRA, 2012, p.9).

Dessa forma, 0 movimento por uma Educacdo do Campo, atuando em
varias frentes vai se fortalecendo no campo ao mesmo tempo em que aumenta
a correlacao de forca na arena de disputa das politicas publicas. A colheita dos
frutos, resultantes da estratégia, nao tardou. Apés o | ENERA, j& no ano
seguinte, por meio da Portaria n° 10/98, de abril de 1998, o Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria, criou o Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria — PRONERA que, em 2001 foi incorporado ao INCRA.

Em 2002, com base no Parecer CNE/CEB n°36/2001, homologado pelo
Ministro de Estado de Educacéo em marco de 2002, o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) aprovou, em abril de 2002, na Camara de Educacao Basica
(CEB), a Resolucdo CNE/CEB n° 01/2002, que instituiu as Diretrizes

Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo. Dessa forma:

[...] as politicas de Educacdo do Campo se instalaram no bojo de dois
ministérios, o Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA), por meio
do programa Nacional de Educac¢éo na Reforma Agréria (Pronera), e
no MEC, por meio da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e inclusdo (Secadi). OLIVEIRA &
CAMPOS (2012, p.241).
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O PRONERA, por meio do Decreto Presidencial n® 7.352/2010, foi
institucionalizado como integrante da Politica Publica de Educac¢do do Campo.
Outro marco legal significativo é a Resolugdo CNE/CEB n° 04, 13 de julho de
2010, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢éo Basica.
Esse normativo acolhe as especificidades da Educacdo do Campo nas suas
multiplas dimensdes, tanto na dimensdo do curriculo especifico, quanto na
gestao do ensino e da identidade da Educacéo do Campo.

Como politica publica, conquistada por meio da luta dos movimentos
sociais do campo, o0 PRONERA abrange os sujeitos de direito da Reforma
Agraria, tanto os dos projetos de assentamento criados pelo INCRA quanto os
por ele reconhecidos. Abrange, também, trabalhadores acampados,
guilombolas e beneficiarios do Programa Nacional de Crédito Fundiario (PNCF).

Essa politica publica, operando por meio de convénios do INCRA com
instituicdbes de ensino publicas ou privadas sem fins lucrativos, possibilitou,
somente no periodo de 1998 a 2010, a formacao de mais de 400 mil jovens e
adultos da Reforma Agraria e mais 300 profissionais egressos de cursos de
ciéncias agrarias com atuacdo nos projetos de assentamento (INCRA, 2012,
p.10).

Os sujeitos dessa politica séo atores sociais do campo, 0s quais
ARROYO (2012, p.20) os denomina de os “Outros Sujeitos”, aqueles que nao
chegavam as escolas/universidades e que agora se fazem presente em
movimento, em acdes coletivas. Esses outros sujeitos se apresentam na arena
politica, disputando as politicas publicas e influenciando a agenda politica da
educacéo.

Os sujeitos do campo conquistaram importantes avangos nas definicoes
de politicas publicas, a exemplo do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA). No entanto, a definicdo de politicas é somente
parte da luta, se faz necessario manter a mobilizacdo para garantir a

implementagéo e o controle dessas politicas conquistadas.
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1.2. Diretrizes Operacionais da Educacéo Basica das Escolas do Campo

A publicacédo da Resolucdo CNE/CEB n°01, de 03 de abril de 2002, que
institui as Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica das Escolas do
Campo se constituiu em um passo a mais na luta dos movimentos dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo por uma educacao do campo.

O normativo, no caput do seu Art. 2° diz que as diretrizes que ele institui,
forma um conjunto de principios e procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para as
modalidades e niveis de ensino. Nao diz adaptar a educagdo ao meio rural
como em outros documentos oficiais. Mas, fala em adequar o projeto das
escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais. No entanto, o paragrafo
anico do mesmo artigo, que trata ndo da educacédo, mas da escola do campo,
agrega um fator que pode representar um passo a mais na luta por uma

Educacao do Campo — a identidade da Escola do Campo.

Paragrafo unico. A identidade da escola do campo € definida pela sua
vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncias e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questbes a
gualidade social da vida coletiva do pais.

Por esse normativo fica claro que, a identidade da escola do campo néo
se define pelo espaco geografico, ndo é uma questdo do meio fisico em que
esta localizada, mas de concepcao. E sua vinculagdo com a realidade que a
circunda, € o ancorar-se aos saberes dos estudantes e a memoria coletiva,

entre outros aspectos, que Ihe confere a identidade de escola do campo.

Nesse sentido, o fato de uma escola estar localizada no espaco rural néo
lhe confere a identidade de escola do campo. Mas, a praxis da Educacao do
Campo nela desenvolvida a identifica. Para FRIGOTTO (2010, p. 279)
Educacdo do Campo é uma denominagao:

[...] construida a partir do processo de luta do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), engendra um sentido que
busca confrontar, ha um tempo, a perspectiva restrita, colonizadora,
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extensionista, localista e particularista de educacéo e as concepgdes
e métodos pedagdgicos de natureza fragmentaria e positivista de
conhecimento. Por centrar-se na leitura histérica e ndo linear na
realidade, o processo educativo escolar vincula-se a luta por uma
nova sociedade e, por isso, vincula-se também aos processos
formativos mais amplos que articulam ciéncia, cultura, experiéncia e
trabalho.

Cabe aqui destacar que para ESCOLANO & FRAGO (1998) a escola
enquanto construto cultural ndo é uma estrutura abstrata e neutra onde se
desenvolvem as acdes escolares. Esses autores afirmam que a arquitetura
escolar € por si s6 um programa e um discurso.

O espaco-escola ndo é apenas um “continente” em que se acha a
educacédo institucional, isto €, um cenario planificado a partir de
pressupostos exclusivamente formais no qual se situam os atores que
intervém no processo de ensino-aprendizagem para executar um
repertério de agbes. A arquitetura escolar € também por si mesma um
programa, uma espécie de discurso que institui na sua materialidade
um sistema de valores, como os de ordem, disciplina e vigilancia,
marcos para a aprendizagem sensorial e motora e toda uma
semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos, culturais e
também ideolégicos. (ESCOLANO & FRAGO, 1998, p.26).

Outro fator importante desse normativo esta em seu Art. 5°, é a garantia
de que as propostas pedagogicas das escolas do campo contemplardo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: politicos, econémicos, de
género, geracao e etnia.
Como se ver, o normativo possibilita o exercicio do direito a Educacdo do
Campo na escola do campo. Mas, cabe aos educadores e trabalhadores do
campo, comprometerem-se com a educacao critica e libertadora para que a
geracdo atual e as geracdes futuras tenham o direito a Educacéo do Campo
efetivado em toda a sua dimens&o. Para TORRES SANTOME (2013, p.09):

Comprometer-se com uma educagédo critica e libertadora obriga a
investigar em que medida os objetivos, conteddos, os materiais
curriculares, as metodologias didaticas e os modelos de organizacao
escolar respeitam as sociedades dos distintos grupos sociais que
convivem em uma sociedade. Exige questionar se as interacfes
pessoais nas salas de aula e na escola, assim como os modelos de
participacdo estdo condicionados por preconceitos e falsas
expectativas; [...] é preciso julgar o grau em que as teorias educativas
que embasam as propostas curriculares com as quais se trabalha séo
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0 resultado de levar em conta as vozes dos “outros”, suas
necessidades, perspectivas e esperancas.

Em 1999, ao escrever a apresentacao do segundo caderno da colecéo
‘Por uma Educacgdo Basica do Campo” NERY (1999, p.10) afirmou que a
politica educacional brasileira ignorava a necessidade de um projeto especifico
para a escola rural e que a educacao vigente inferiorizava o campo e o
camponés. A partir de 2002, por meio dessa Resolucdo CNE/CEB/N° 01, o
sistema educacional reconhece a concepc¢éao de Escola do Campo pela qual os
sujeitos do campo se movimentaram em coletivos. O normativo possibilita a
criacdo dessa nova escola, no entanto é na continuidade do movimento dos
sujeitos do campo que ela podera se desenvolver enquanto escola para vida.

A politica educacional brasileira ignora a necessidade de um projeto
especifico para a escola rural. Nao uma escola no campo ou para 0 campo,
nem uma escola da cidade no campo, mas uma escola do campo, com a

cultura, os valores, a luta do campo

1.3. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica

Por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, que define
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica, a educacao
para a populacédo rural esta reconhecida como uma modalidade de ensino com
a denominacédo de Educacao Basica do Campo.

O normativo, em seu Art. 35 define orientacdes para trés aspectos nele
considerados essenciais a organizacao da acao pedagodgica:

| — contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos estudantes da zona rural; Il —
organizagdo escolar prépria, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des
climaticas;

[l — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

O normativo ndo diz que o conteudo curricular e as metodologias devam
atender a um projeto de sociedade do campo, mas as necessidades dos

estudantes do meio rural. Todavia, acolhe as formas de organizacbes e
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metodologias pertinentes a realidade do campo. Nesse sentido, a luta da classe
trabalhadora do campo d& mais um grande passo em direcdo ao
reconhecimento, pelo sistema educacional brasileiro, do direito a uma
educacao propria para os sujeitos do campo.
Art. 36. ...
Pardgrafo Unico. Formas de organizacdo e metodologias
pertinentes a realidade do campo devem ter acolhidas, como a
pedagogia da terra, pela qual se busca um trabalho pedagdégico
fundamentado no principio da sustentabilidade, para assegurar
a preservacao da vida das futuras geracoes, e a pedagogia da
alternancia, na qual o estudante participa, concomitante e
alternadamente, de dois ambientes/situacbes de
aprendizagem: o escolar e o laboral, supondo parceria
educativa, em que ambas as partes sdo corresponsaveis pelo
aprendizado e pela formacédo do estudante.
Cabe ressaltar o reconhecimento do normativo de que, a escola ndo é o
Unico espaco de aprendizagem. Que € importante uma pedagogia que esteja
preocupada com a manutencdo das geracgOes futuras, uma pedagogia para a
vida. Dessa forma, reconhece que a pedagogia da alternancia atende esse

propésito na educacao do campo.

1.4. PRONERA: Politica Publica de Educac¢do do Campo

O PRONERA foi criado em 16 de abril de 1998, no a&mbito do Ministério
Extraordinario de Politica Fundiaria, sendo incorporado ao INCRA somente em
2001. Esse programa nado oferta a educacdo de forma direta, ou seja, ndo
possui unidades de ensino. O faz por meio de contratos, convénios e termos de
cooperacao ou outros instrumentos congéneres com instituicdes de ensino
publicas ou privadas sem fins lucrativos, nas esferas municipal, estadual e
federal.

O programa nasceu em um momento que, Segundo SANTOS, (2012, p.
632), a luta pela Reforma Agraria estava em ascenso e a sociedade brasileira,
a partir dos massacres de Corumbiara, em Rondo6nia, em 1995, e de Eldorado

dos Carajas, no Para, em 1996, se tornara sensivel a causa. Os trabalhadores

24



souberam aproveitar 0 momento para trazer a publico a pauta da Educacéo do
Campo na Reforma Agréria.

Nos assentamentos da Reforma Agraria estava, conforme SANTOS
(2012, p.632), se repetindo a mesma logica de negacéao histérica do direito aos
camponeses, de acesso aos niveis de escolarizacdo mais altos.

Para conhecer a realidade educacional dos projetos de assentamento da
Reforma Agraria, o PRONERA contratou em 2004 a Primeira Pesquisa Nacional
Sobre Educacdo na Reforma Agraria — | PNERA, cujo resultado publicado em
2005, apresentou o indice de 23% de analfabetismo entre os assentados do
Plano Nacional de Reforma Agraria — PNRA. A pesquisa identificou, ainda,
baixos niveis de escolaridade e pouca oferta dos niveis de escolarizacdo mais
elevados.

Quanto a expectativa em relacdo a educacdo, a maioria das familias
pesquisadas desejava como prioridade, a implantacdo de escolas nos projetos
de assentamentos, que desenvolvessem contetudos relativos a vida na
comunidade (INCRA, 2012, p.10).

Esse anseio manifestado pela populacdo assentada, identificado pela
pesquisa, dialoga com o texto base de preparacao da “I Conferéncia Nacional:
Por uma Educacgéo Basica do Campo”. O documento alertava que o campo e a
educacdo do campo nao ocupavam lugar de destaque na agenda politica do
pais. Com essa conviccdo, 0s movimentos buscaram estratégias para
convencer o poder publico, da importancia de implantacdo da Educacéo do
Campo.

O PRONERA é, portanto, resultado da reivindica¢do dos trabalhadores
do campo, que exigiam do Estado brasileiro uma educacdo que considere o
homem do campo em seu territério, com suas especificidades e sua cultura.
Nesse sentido, as propostas pedagodgicas dos cursos ofertados por esse
programa devem utilizar a pedagogia da alternancia que, permite ao educando
construir o conhecimento, durante sua formacdo, alternando periodos de

estudos na escola e na comunidade.
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O PRONERA, conforme (INCRA, 2004, p.18) esta fundamentada na

relacdo indissocidvel da educacdo e do desenvolvimento territorial como

condicao essencial a qualificacdo do modo de vida da populacéo assentada.

O que fica expresso nos seus quatro principios politico-pedagégicos®:

Inclusdo: a indicacdo das demandas educativas, a forma de
participagdo e gestdo, os fundamentos tedrico-metodoldgicos dos
projetos devem ampliar as condicbes do acesso a educacdo como
direito social fundamental na constru¢do da cidadania dos jovens e
adultos que vivem nas areas de Reforma Agraria.

Participacédo: a indicacdo das demandas educativas é feita pelas
comunidades das areas de Reforma Agraria e suas organizacdes,
que em conjunto com os demais parceiros, decidirdo sobre a
elaboracao, execucdo e acompanhamento dos projetos;

Interac&o: as acdes sdo desenvolvidas por meio de parcerias entre
0s Orgdos governamentais, instituicdes publicas de ensino e
instituicbes comunitarias de ensino sem fins lucrativos, movimentos
sociais e sindicais de trabalhadores e trabalhadoras rurais e as
comunidades assentadas, no intuito de estabelecer uma interacdo
permanente entre esses sujeitos sociais pela via da educagdo
continuada e da profissionalizagdo no campo;

Multiplicacdo: a educacao dos assentados (as) visa a ampliagéo ndo
s6 do nimero de pessoas alfabetizadas e formadas em diferentes
niveis de ensino, mas também do numero de educadores e
educadoras, de técnicos e técnicas/agentes mobilizadores e
mobilizadoras nas areas de Reforma Agraria.

Os projetos educacionais no ambito do PRONERA conforme (INCRA

2004, p.27) devem estar orientados pelos principios e pressupostos

tedricometodologicos: do didlogo, da praxis e da transdisciplinaridade, assim

definidos:

Principio do dialogo: é preciso garantir uma dindmica de
aprendizagem-ensino que assegure o respeito a cultura do grupo, a
valorizacdo dos diferentes saberes e a producdo coletiva do
conhecimento.

Principio da Préaxis: é preciso construir um processo educativo que
tenha por base o movimento acao-reflexdo-acdo a perspectiva de
transformacéo da realidade; uma dindmica de aprendizagem-ensino
que ao mesmo tempo valorize e provoque 0 envolvimento dos
educandos/educandas em ac¢fes sociais concretas, e ajude na
interpretacao critica e no aprofundamento tedrico necessério a uma
atuacao transformadora.

5 Esses principios, constantes no manual de operacdo do PRONERA de 2004, vigente a época
da execucéo do “Projeto de Educacgéo Profissional para a Reforma Agraria no Acre”, sofreram
alteracdes com a edi¢do do manual de 2012.
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Principio da transdisciplinaridade: processo educativo que
contribua para a articulacao de todos os contelidos e saberes locais,
regionais e globais garantindo livre transito entre um campo de saber
e outro. E importante que nas praticas educativas 0s sujeitos
identifiquem as suas necessidades e potencialidades e busquem
estabelecer relacdes que contemplem a diversidade do campo em
todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de
género, geracao e etnia.

Os projetos educativos desenvolvidos por meio do PRONERA devem ser
elaborados e executados, segundo o Manual de Operacdes 2004, em

conformidade com o principio operacional da parceria:

A parceria é a condicdo para a realizacdo das acdes do PRONERA.
Os principais parceiros sdo os movimentos sociais e sindicais de
trabalhadores e trabalhadoras rurais, o INCRA, as instituicdes
publicas de ensino e as instituicdes comunitérias de ensino sem fins
lucrativo. A esses podem se agregar outros, dependendo das
caracteristicas de cada projeto como 0s governos municipais e
estaduais.

Na parceria, 0 PRONERA se desenvolve por meio de uma gestéo
participativa, cujas responsabilidades sdo assumidas por todos(as)
em uma construcdo coletiva na elaboracdo dos projetos, no
acompanhamento e na avalia¢do. (INCRA, 2004, p.18).

Além desses principios, a elaboracdo e execucdo de propostas
educativas, no ambito PRONERA, devem ocorrer em consonancia com a
legislacdo educacional vigente nas esferas federal, estadual e municipal, em
especial com as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica das Escolas

do Campo.

1.4.1. Atuacdo do PRONERA no Brasil

O Programa Nacional de Educacado na Reforma Agraria (PRONERA) criado em
abril de 1998, tem se constituido em um importante instrumento de luta contra
0 analfabetismo e a exclusédo educacional de jovens e adultos dos projetos de

assentamento da Reforma Agréria.

Uma matéria postada na pagina do INCRA http://www.incra.qgov.br/ em 18 de

abril de 2013, com o titulo: Pronera apoiou a formacao de cerca de 500 mil
assentados no Pais em 15 anos, informa que nesse dia 18, dois dias apds o
PRONERA completar 15 anos de existéncia e atuagéo, foram comemorados 0s

resultados alcancados por essa politica publica. O evento reuniu, em Brasilia,
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varios sujeitos envolvidos com o programa, representantes dos movimentos
sociais e do meio académico, professores e estudantes, além da presenca do
entdo Ministro do Desenvolvimento Agrario, Pepe Vargas, do presidente do
INCRA, Carlos Guedes e a Coordenadora Nacional do Programa, Clarice dos

Santos.

A matéria informa também que, nesses 15 anos de existéncia do Programa,
foram investidos em educacao no campo, nas areas de Reforma Agraria, cerca

de 200 milhdes de reais.

Dividindo esse montante de recursos pela quantidade de jovens e adultos
alcancados por essa politica publica dariam, aproximadamente, quatro mil
reais, investidos em cada educando. Para avaliarmos o que significa esses 200
milhdes de reais, poderiamos pensar na quantidade de familias assentadas na
Reforma Agraria, entdo chegariamos a um valor aproximado de 200 reais por
familia, o que € irris6rio em se tratando de um investimento que pode mudar a

histéria de vidas no meio rural.

1.4.2. Atuacdo do PRONERA no Estado do Acre

O PRONERA esté atuando no Estado do Acre desde o ano 2000, e j& investiu,
até 2010, mais de trés milhdes de reais na formacado de 3.418 jovens e adultos
da Reforma Agraria. Sendo 1.800 em nivel de alfabetizacdo, 1.308 em
fundamental I, 190 em fundamental Il, 70 em po6s-graduacdo e 120 em nivel

técnico. Esse Ultimo grupo se constitui o objeto de estudo desta pesquisa.

Para o desenvolvimento dos projetos educativos da Educacdo Bésica, a
Superintendéncia do INCRA no Acre (SR14/AC) firmou convénios com
Universidade Federal do Acre (UFAC) e com uma Unica prefeitura municipal, a

do Municipio de Placido de Castro.

A poés-graduacéo (Residéncia Agraria) foi executada numa parceria entre a
Universidade Federal do Para (UFPA) e a UFAC, coordenada pela primeira. E
o nivel técnico, como dito anteriormente, foi executado pelo Instituto Dom

Moacyr.
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Em se tratando de graduacg&o, a UFAC nunca aceitou o desafio da formacéo
em nivel superior para os assentados da Reforma Agraria. E como essa, até
bem pouco tempo, era a Unica instituicdo publica de ensino superior no Acre,
permanece esta lacuna na efetivacédo do direito dos trabalhadores da Reforma
Agraria ao ensino superior que dialogue com as necessidades das pessoas do

campo.

Por outro lado, os trabalhadores do campo, enquanto sujeitos coletivos, ndo
tém pressionado a Universidade Federal pela garantia do direito a formacéo de
nivel superior que dialogue com a realidade do campo. Dessa forma, na
auséncia do coletivo, os que querem que seus filhos cursem o ensino superior
vao fazendo os arranjos, enquanto sujeitos individuais, que permitam aos seus

filhos acessarem o ensino superior nas instituicdes publicas ou privadas.
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CAPITULO Il 2. PROJETO DE EDUCACAO PROFISSIONAL PARA A
REFORMA AGRARIA NO ACRE - Curso Técnico Agroflorestal

Esse foi o primeiro projeto educacional de formac&o profissional
desenvolvido por meio do PRONERA no Estado do Acre. Por essa razéo, essa
pesquisa se preocupou em estuda-lo na tentativa de identificar as
potencialidades e os desafios da formacéao profissional por meio dessa politica

publica de Educacdo do Campo.

Para compreender a necessidade da execucdo de um projeto de
formacao profissional para os sujeitos da Reforma Agréria no Acre, se faz
necessario compreender o contexto histérico da formacao social e econémica

desse Estado.

Identificar as potencialidades e desafios dessa formacéo profissional por
meio do PRONERA exige compreender também, quais sdo os pressupostos e
principios dessa politica publica. Dessa forma, nesse capitulo Il passaremos a
analisar o “Projeto de Educacéo Profissional para a Reforma Agraria no Acre —
Curso Técnico Agroflorestal” a luz dos principios do PRONERA e das Diretrizes

Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo.

2.1. Contexto historico justificando o projeto educacional

O Instituto Dom Moacyr justifica o Projeto de Educacao Profissional para a
Reforma Agraria no Acre amparando-se na histéria da formacao
socioeconbmica do Estado do Acre e nos novos paradigmas de

desenvolvimento estabelecidos a partir do final da década de 90.

Nesse sentido, vale salientar que, a economia do Estado do Acre, até a
década de 70, estava baseada em repasses de recursos federais e na producéo
extrativista da borracha, da castanha e da madeira. Mas, a partir dessa década,
novos elementos como, a pecuaria extensiva que, para implantar pastagem
para o gado bovino destréi a floresta, e a agricultura familiar nos projetos de

assentamento da Reforma Agréaria, criados pelo Instituto Nacional de
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Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), foram agregados a sua base
econOmica.

Os primeiros grandes projetos de colonizacéo criados no Estado do Acre,
nessa década de 70, atendiam a politica desenvolvimentista de ocupacao da
Amazonia, promovida pelo governo brasileiro.

Projetos de assentamentos como esses, na época, serviam para aliviar
as tensdes sociais nas regides Sul e Sudeste. E no Acre, para amenizar 0s
danos sociais e econdmicos provocados as populacdes rurais, expulsas do
meio rural pelos pecuaristas.

As atividades econbmicas anteriores a década de 70 ndo exigiam
formacao profissional especializada, portanto, a formacao técnica profissional
nao se apresentava como necessidade urgente. Mas, a partir desses dois
elementos novos introduzidos na base econdmica, foi criada, no inicio da
década de 80, a Escola Agrotécnica Roberval Cardoso, mais conhecida por
Colégio Agricola Roberval Cardoso, para ofertar formacéao profissional de nivel
técnico, na area de agropecuaria, ha modalidade de ensino médio integrado,
com o objetivo de formar Técnicos Agropecuérios para atender a demanda
emergente. De 1982 a 1998, essa escola formou 432 Técnicos Agropecuarios
na concepc¢ao da revolucao verde.

Em 2001, apds passar por ampla reforma em suas instalacdes, essa
escola agrotécnica passou a ser o Centro de Educacéo Profissional Escola da
Floresta Roberval Cardoso. Essa nova instituicdo de ensino expressa em seu
Projeto Politico Pedagdgico que sua missdo € promover a educag¢ao para o
trabalho que valorize os recursos naturais, a cultura e os conhecimentos locais
para o desenvolvimento sustentavel da Amazonia.

A Escola da Floresta, que integra a rede de educacao profissional do
Estado do Acre, dirigida pelo Instituto Estadual de Desenvolvimento da
Educacéo Profissional Dom Moacyr Grechi, forma técnica de nivel médio, nas
areas de producao e meio ambiente, na modalidade subsequente, por meio dos
cursos: Técnico em Agroindustria, Técnico em Ecoturismo, Técnico Florestal, e
Técnico Agroflorestal. O objetivo é, conforme esta posto em seu Projeto Politico
Pedagdgico:
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Potencializar o desenvolvimento sustentavel a partir da formacéo de
profissionais competentes, criticos e criativos, capazes de serem
protagonistas do processo de transformacéo social, no contexto das
necessidades regionais e globais, aliando producédo, qualidade de
vida e conservacgéao dos recursos naturais. (ESCOLA DA FLORESTA,
PPP, 2011).

2.1.1. Processo de formacgé&o socioecondmica do Estado do Acre

O Estado do Acre esta localizado na Regido Norte do Brasil, na Amazonia
Ocidental, fazendo fronteira com a Bolivia, o Peru e com os estados do
Amazonas e Rondbdnia. Tem uma area de 164.123,040 Km?, e uma populagéo
de 733.559 habitantes (IBGE, CENSO 2010).

As terras que hoje compdem o Estado Acre, antes pertencente a Bolivia, eram
habitadas por indigenas de vérias etnias. Mas, por volta da segunda metade
dos anos 1800 passaram a ser ocupadas por brasileiros advindos da Regiao
Nordeste, notadamente, cearenses.

Motivados pelo sonho de enriguecimento por meio da producéo da borracha, e
fugindo da seca, esses nordestinos migraram para a Regido Norte para
trabalhar nos seringais da Amazonia, principalmente, nas florestas do atual
Estado do Acre, entdo, de propriedade da Bolivia, reconhecidas pelo Brasil no
Tratado de Ayacucho, assinado pelo Brasil e a Bolivia em 1867.

Os contingentes de nordestinos chegaram as terras do Acre em dois momentos
distintos, um no periodo denominado de o primeiro ciclo da borracha® e outro
no periodo denominado de o segundo ciclo da borracha’.

Outro fato significativo na constituicdo da populacdo e na alteracdo das
relacbes sociais e econdmicas do Acre, foi a chegada, a partir da segunda

metade da década de 1960, dos brasileiros provenientes das Regifes Sul e

6 O Primeiro ciclo econdmico da borracha teve inicio na segunda metade o século XIX e
inicio do século XX, quando o Brasil perde em 1912 a supremacia da producéo da borracha
(ACRE, ZEE, fase Il).

70 Segundo Ciclo econdmico da borracha, de curta duracdo, se iniciou quando o governo
brasileiro na década de 40 aumentou a demanda de borracha o que levou o governo
brasileiro a promulgar o Decreto-lei 5.813, de 14 de setembro de 1945, criando no pais a
oportunidade de trabalho na producdo de borracha na Amazbdnia em substituicdo a
prestacdo de servico militar obrigatério. Isso gerou a entrada, no Acre, de um novo
contingente de nordestinos (ACRE, ZEE, fase II).
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Sudeste do Brasil, aos quais a populagdo local denominou de “os paulistas™.
Ao contrario dos primeiros emigrantes, para os quais a floresta era essencial,
esses ultimos buscavam espaco para o desenvolvimento da pecuaria extensiva
e a floresta se constituia em empecilho aos seus empreendimentos. Por essa
razdo, os paulistas que adquiriram grandes extensdes de terra cobertas pela
floresta tropical, iniciaram o desflorestamento dessas terras para a implantacao
de pastos para o gado bovino.

Os processos de ocupacédo das terras acrianas se deram em fases distintas,
mas sempre de forma conflituosa. No primeiro e segundo ciclos da borracha o
choque se deu entre os nordestinos, populacdes indigenas e a Bolivia. A partir
do final da década de 1960, fase do desenvolvimentismo para a Amazodnia,
fomentado pelo governo brasileiro, os conflitos ocorreram entre os pecuaristas
e todas as populacfes extrativistas: indigenas, seringueiros, castanheiros e
ribeirinhos. N&o apenas a paisagem, mas as relagdes sociais e econémicas
modificaram-se significativamente durante essas distintas fases de ocupacao
da regiao.

Por muitas décadas, desde a segunda metade dos anos 1800, a
producdo e comercializacdo de borracha e também a comercializagdo de
produtos industrializados, provenientes de outros estados brasileiros, e até
mesmo de outros paises, necessarios a manutencao da atividade econémica
por estas terras, se constituiu nas principais atividades econdmicas na regiao
do atual Estado do Acre.

Com a queda do preco da borracha no mercado internacional, a
exploracdo dos seringais se tornou inviavel para os capitalistas. Por essa razao,
além de abandonarem seus seringais, abandonaram a propria sorte a
populacdo que dantes compunha a forga de trabalho nesses seringais.

Muitas familias de seringueiros migraram para as areas urbanas, mas
muitas permaneceram em suas colocacdes, insistindo na producdo da

borracha, ainda que a comercializacdo desse produto se fizesse a baixos

8 Os paulistas, identidade atribuida de forma genérica a grandes empresarios sulistas e
migrantes rurais que chegaram ao Acre nas décadas de 70 e 80 com o0 objetivo de especular
com a compra de grandes seringais (ACRE, ZEE, fase Il).
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precos e sem comprador certo. Em decorréncia da necessidade de
sobrevivéncia, muitas familias aos poucos foram se tornando pequenos
agricultores as margens dos rios, formando dessa forma, uma nova categoria
social, os ribeirinhos.

As familias que permaneceram nos seringais como posseiros, quando
0s paulistas adquiriram esses seringais, foram expulsas pelos pecuaristas que
gueriam suprimir a floresta para formar pastagem. Na maioria das vezes, eles
empregavam meios violentos para as expulsarem. A violéncia ia desde o
pagamento de quantias irrisérias como indenizacdes de benfeitorias, até as
ameacas de morte feitas por jaguncos, em alguns casos, concretizadas.

Mesmo as familias que tiveram suas posses reconhecidas pelos novos
donos das terras, ndo conseguiram permanecer nelas em razao da nova forma
de ocupacéo e exploracao da terra.

Com as derribadas e queima da floresta, os animais silvestres até entdo
abundantes, que serviam de alimento para aquelas familias, eram mortos ou
afugentados pela destruicdo de seus habitats. Dessa forma, o suprimento de
proteinas na alimentacao dessa gente, a cada dia ficava mais dificil.

A navegacao pelos pequenos rios e igarapés, 0s quais, praticamente
eram as unicas vias de transportes, tornava-se impraticavel em decorréncia do
assoreamento provocado pelo desflorestamento de suas margens e pelo
bloqueio dos seus leitos devido a derribada de grandes arvores. A medida que
a floresta era suprimida e os rios e igarapés obstruidos, a caca e a pesca ja ndo
eram fontes de proteinas garantidas. As Unicas alternativas as familias de
extrativistas eram: migrar para as periferias das cidades ou se organizar em
coletivos para resistirem aos devastadores da floresta.

Na mudanca da matriz produtiva, de extrativismo para agropecuaria
extensiva, que seguia na esteira do desenvolvimentismo fomentado pelo
governo brasileiro, se apresentaram as contradicdes do chamado processo de

desenvolvimento.

Os seringueiros, ribeirinhos e pequenos agricultores que basicamente
viviam da extracéo dos recursos naturais da floresta e dos rios foram expulsos
para as periferias das cidades, principalmente da capital, Rio Branco,
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provocando ocupac¢fes de terras urbanas, ocupacdes de margens de rios e
corregos, e a formacdo de um enorme contingente de desempregados com

todas as consequéncias sociais decorrentes.

Pressionado pelos varios movimentos sociais, o governo federal, por
meio do INCRA, criou no Acre, a partir da década de 70, grandes projetos de
assentamentos para assentar as familias que foram atingidas por barragens na
Regido Sul e os ex-extrativistas do Acre, expulsos da floresta pela pata do boi.
Surge dessa forma, um novo paradigma na constituicdo da matriz econémica

do Estado, a agricultura familiar.

A matriz de producdo que até a década de setenta se baseava no
extrativismo dos recursos naturais da floresta passou a ser constituida pela
pecudria e a agricultura familiar. No entanto, a metodologia de producédo
empregada na agricultura familiar, guardada as devidas proporcoes, era
semelhante a empregada na pecuéria, ou seja, o desflorestamento e queima da

vegetacao.

Em decorréncia da violéncia do processo de desmatamento
desencadeado pelos pecuaristas, os trabalhadores extrativistas da floresta que
nao foram expulsos, organizaram a resisténcia para conter a sanha destrutiva.
Nesse processo de resisténcia, uma das taticas usadas pelos povos da floresta
foi o empate?®.

[...]Wilson Pinheiro e seus companheiros criaram os empates, uma
forma singular de organizagéo para defender a floresta e os modos de vida das familias
dos seringueiros, empatando que os pefes (contratados pelos fazendeiros)
derrubassem a mata. ACRE, (2010, p.12).

Um fragmento do depoimento da Senhora Andlia, ex-extrativista nas
florestas acrianas, a revista “Memoédrias da Floresta: movimentos

socioambientais do Acre” retrata a tenséo instaurada na floresta a partir da

9 Empate era uma manifestacéo pacifica pela qual seringueiros tentavam evitar as derrubadas,
uma vez que dependiam do uso dos recursos naturais para a sua sobrevivéncia, especialmente
da seringueira. Realizados durante o verdo, os empates eram ac¢des coletivas que visavam
impedir (ou ‘empatar’) a acdo de pedes encarregados da derrubada. Um grupo de cem a
duzentas pessoas (homens, mulheres e criancas) dirige-se pacificamente aos acampamentos
e convence os pefes a abandonar as motosserras. Liderados por Chico

35



presenca do pecuarista comprador das terras habitadas por posseiros e
populacdes tradicionais:

Um dia ele chegou la em casa e, quando vi ele vindo, peguei uma
espingarda e botei bem no cantinho da casa, com um cartucho, né?
[...] Ele era acostumado a chegar e botar o pessoal para fora,
arrastava que nem animal. ACRE, (2010, p.22).

Os movimentos sociais faziam a resisténcia e ao mesmo tempo
buscavam novas tecnologias que possibilitassem empregar formas alternativas
de uso dos recursos naturais da floresta sem destrui-la. Dessa forma, o projeto
desenvolvimentista fomentado pelo governo militar foi contido, mas ao custo de
muito sofrimento e mortes de trabalhadores e suas liderancas, como Wilson
Pinheiro e Chico Mendes, por exemplo.

Ao custo de muitos conflitos e mortes, a sociedade acreana conseguiu
redirecionar o modelo econémico implantado pelos militares na
década de 60. O assassinato de lideres representativos como Wilson
Pinheiro e Chico Mendes, entre outros, evidenciou a for¢a da reacéo
da sociedade local aos agentes externos e produziu o recuo daqueles
investidores que apenas buscavam exploracéo de curto prazo dos
recursos naturais e da forca de trabalho.

A partir dos Ultimos anos da década de 70 e durante os anos 80 e 90,
0 Acre passou a ser o centro de inimeras experiéncias inovadoras de
gestdo de recursos naturais e investimentos sociais, em parceria com
instituices nacionais e internacionais.

Ao mesmo tempo em que defendiam seus direitos, os diversos grupos
sociais elaboravam novas propostas que foram sendo
implementadas, em pequena escala, em todo o Estado.

Deve-se destacar a regularizacdo de territorios e acesso a recursos
naturais na forma de Terras Indigenas, Projetos de Assentamentos

Mendes, em seringais de Xapuri, a partir de 1986 ganharam apoio nacional e culminaram, em
alguns casos, na desapropriacdo e criagdo de Reservas Extrativistas, a reforma agraria dos
seringueiros. (ACRE, ZEE, 2010, p.192).

Extrativistas, Reservas Extrativistas e iniciativas voltadas para
adquirir novas tecnologias e conhecimentos para utilizar esses
recursos. (ACRE, ZEE, 2010, p.24-25).

Os conflitos no meio rural no Estado do Acre foram reduzidos a partir de uma
série de acdes governamentais e da sociedade civil organizada que
possibilitaram uma mudanca de concepcdo de desenvolvimento que nao
comportava a preservacdo do meio ambiente, para outra que combina a
exploragéo dos recursos naturais de forma sustentavel, o agregamento de valor
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aos produtos extrativistas, a regularizacao de territorios, e a elaboracdo do

Zoneamento Ecolégico-Econémico (ZEE)°

2.1.2. Novos paradigmas de desenvolvimento no Estado do Acre

Até 1998, o Estado do Acre foi governado pelas forcas politicas que
fomentavam a substituicdo da floresta por pastagens. Mas, nas elei¢bes desse
mesmo ano, uma frente de partidos, liderada pelo Partido dos Trabalhadores,
integrados por grupos de pessoas que compunham o0s movimentos sociais de
resisténcia ao projeto politico e econdémico anterior, ganhou as eleicbes para
governo do estado e implantou, a partir dai, um novo projeto politico que busca

conciliar desenvolvimento econémico com preservacao ambiental.

O Acre foi cenério de surgimento de organizagfes sociais e politicas
inovadoras nas ultimas décadas do século XX baseadas na defesa
do valor econdmico do recurso naturais. E hoje, tendo optado por um
modelo de desenvolvimento que busca conciliar o uso econdmico das
riquezas da floresta com a modernizacéo de atividades que impactam
0 meio ambiente, reassume importancia estratégica no futuro da
Amazénia. O Acre vem mostrando que é possivel crescer com
inclusdo social e protecdo do meio Ambiente (ACRE, ZEE, p.17).

Com justificativa fundamentada nesse processo histérico e na nova
proposta de exploracdo dos recursos naturais, e pelo grande potencial do
Estado do Acre para um novo extrativismo com tecnologias adaptadas, que
aumente a eficiéncia dos produtos extrativistas e sistemas agroflorestais, o
Instituto Dom Moacyr apresentou ao INCRA o Projeto de Educacéao Profissional
para a Reforma Agraria do Acre, com o proposito de formar Técnicos

Agroflorestais.

Apesar do enfraquecimento do extrativismo, o estado do Acre
apresenta grande potencial extrativista, porém desde que seja
realizado de forma otimizada, preferencialmente de uso multiplo, feito
com planejamento e enriguecimento dos sistemas, aumentando-se a

10 O Zoneamento Ecolégico-Econdmico (ZEE) é um estudo realizado pelo governo do Estado
do Acre que tem a atribuicao de fornecer subsidios para orientar as politicas relacionadas
ao planejamento, uso e ocupacéo do territério considerando as potencialidades e limitacdes
do meio fisico, bibtico e socioeconémico, tendo como eixo norteador os principios do
desenvolvimento sustentavel. E uma ferramenta essencial para a definicdo de estratégias
compartilhadas de gestéo do territério entre governo e sociedade. (ACRE, ZEE, 2010, p.28).

37



densidade das espécies de interesse econdmico. Atividades de
neoextrativismo, com a valorizacdo dos produtos da floresta, e
tecnologias adaptadas para aumentar a eficiéncia do processo e
qualidade dos produtos extrativistas, bem como sistemas
agroflorestais, s&8o propostas mais adequadas para o0
desenvolvimento de um estado amazénico que pretende melhorar a
vida de seus habitantes sem destruir oS seus recursos naturais.
(INCRA, 2007, fI.18).

2.2. O Projeto de Educacéo Profissional para a Reforma Agraria no Acre
— Técnico Agroflorestal

Em 2007 o Instituto Estadual de Desenvolvimento da Educacéo
Profissional Dom Moacyr Grechi submeteu a apreciacao do Instituto Nacional
de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA), o “Projeto de Educacao
Profissional para a Reforma Agréria — Curso Técnico Agroflorestal” que, apos
analisado pela Comissdo Pedagodgica Nacional do PRONERA e aprovado,
possibilitou a efetivacdo de um convénio entre os dois institutos, objetivando a
formacdo, de 120 jovens e adultos residentes nos assentamentos rurais do
Acre, em Técnicos Agroflorestais.

Esse “Projeto de Educacédo Profissional para a Reforma Agréaria — Curso
Técnico Agroflorestal” tinha como objetivo geral:

Criar condicdes para o desenvolvimento sustentavel dos
assentamentos da reforma agraria no Acre, por meio da
profissionalizacdo de assentados em curso Técnico Agroflorestal,
associada a execucdo de politicas de extensdo agroflorestal e
producéo familiar. (INCRA, 2007, 1.26).

Nessa perspectiva, a instituicdo de educacéo, Instituto Dom Moacir, por
meio desse projeto, se propunha a formar os jovens e adultos selecionados
dentre os assentados da Reforma Agréria ou seus dependentes, por meio de
uma das suas unidades descentralizadas denominada de Centro de Educacéo
Profissional Escola da Floresta Roberval Cardoso, Antigo Colégio Agricola,
localizada na Rodovia AC-90, KM 20, (INCRA, 2007, fl.11). Que conforme dito
na justificativa do projeto assume um papel fundamental na formacdo de

profissionais que atuem na transformacgéo da base tecnologica da producao:

A escola da floresta assume papel fundamental na formacao de
profissionais que atuem na transformacao da base tecnoldgica da producéo rural/florestal e
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atendam as demandas das agroindustrias de processamento de alimentos e de produtos
oriundos da floresta como madeira, borracha e fitoterapicos, bem

como no desenvolvimento  de servigos que possibilitem 0

pleno aproveitamento do potencial ecoturistico na regido. Os cursos técnicos nas areas
de desenvolvimento de atividades agroflorestais, de manejo sustentavel de florestas, de
processamento agroindustrial e de ecoturismo, visam suprir a demanda de técnicos
capacitados para o mercado de trabalho e fortalecendo, assim, a politica de desenvolvimento
sustentavel do Estado do Acre (INCRA, 2007, fl.12)

E importante notar que ao falar da unidade de ensino, o Instituto Dom
Moacyr, diz que ela assume no Estado do Acre, um papel fundamental na
formacéao de profissionais capacitados para atender a demanda do mercado.
No entanto, afirma também, que o “Projeto de Educacao Profissional para a
Reforma Agraria — Curso Técnico Agroflorestal” esta organizado nos moldes
indicados pelo PRONERA, atendendo & demanda dos movimentos organizados
dos trabalhadores rurais do Acre.

O Projeto de Educacéo Profissional para a Reforma Agréaria no Acre,
organizado nos moldes indicados pelo Programa Nacional de
Educacédo na Reforma Agréaria no Acre — PRONERA atende demanda
apresentada pelos movimentos organizados dos trabalhadores rurais
do Acre, [...] O projeto é fruto de longo processo de discussao iniciado
em meados de 2005, com reunides de ouvidoria nos projetos Caqueta
e Espinhara e finalizando com a aprovacdo em assembleia dos
dirigentes de sindicatos rurais em reunido promovida pela FETACRE
em outubro de 2007][...] (INCRA, 2007, fl.12).

Um projeto formulado e executado nos moldes do PRONERA,
subentende-se que esse projeto atenda aos principios politicos-pedagdgicos,
operacionais e teorico-pedagdgicos desse programa para atender sujeitos

especificos, ou seja, sujeitos de direito da Reforma Agraria.

Os educandos desse projeto educacional foram selecionados dentre 0s
jovens e adultos provenientes dos projetos de assentamentos localizados em
21 dos 22 municipios que compdem as cinco regionais!! de desenvolvimento
do Estado do Acre. Esses educandos foram organizados em quatro turmas,
mas em decorréncia do ndo cumprimento do cronograma de desembolso dos
recursos do convénio, 0s processos seletivos tiveram o inicio do processo

formativo em datas distintas para cada turma.

11 0 Estado do Acre é organizado em cinco regionais de desenvolvimento: Regional do Alto Acre, Regional
do Baixo Acre, Regional do Purus, Regional do Tarauaca/Envira e Regional do Jurua.
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A primeira turma, com 30 educandos, era formada por jovens e adultos
provenientes dos projetos de assentamentos dos Municipios de Assis Brasil,
Brasiléia, Epitaciolandia e Xapuri que, juntos compdem a Regional do Alto Acre,

iniciou suas atividades educativas em junho de 2008.

A segunda turma, com 37 educandos matriculados, selecionados nos
projetos de assentamentos, localizados dos Municipios de Capixaba, Senador
Guiomard, Rio Branco e Porto Acre, integrantes da Regional do Baixo Acre,

iniciou suas atividades formativas em janeiro de 2009.

A terceira turma, com um total de 34 educandos matriculados, oriundos
de projetos de assentamentos, localizados nos Municipios de Manoel Urbano,
Sena Madureira, integrantes da Regional do Purus, e dos Municipios de Bujari,
Acrelandia e Placido de Castro, integrantes da Regional do Baixo Acre, iniciou

em agosto de 20009.

A quarta e ultima turma, composta por 33 educandos matriculados, que
foram selecionados dentre os jovens e adultos dos projetos de assentamentos,
localizados nos Municipios de Cruzeiro do Sul, Mancio Lima, Marechal
Thaumaturgo e Rodrigues Alves, integrantes da Regional do Jurua, e dos
Municipios de Feij6 e Tarauacd, pertencentes a Regional Tarauaca/Envira.

Essa turma iniciou seu itinerario formativo em outubro de 2009.

A quantidade de educandos das quatro turmas perfaz um total de 134
educandos matriculados. Portanto, 14 educandos a mais que o objeto do
convénio que era a formagédo de 120 técnicos formados. Isto aconteceu em
razdo das desisténcias que ocorriam em cada turma. Na turma seguinte se
acrescentava a quantidade de educandos que compensasse as desisténcias
das turmas anteriores.

[...] a partir da experiéncia da primeira turma o comité Gestor do
Projeto decidiu seguir a estratégia de oferecer mais vagas nas turmas
seguintes para compensar as desisténcias anteriores e concluir o
convénio com o minimo de perdas possivel em relacdo a meta
prevista]...] INCRA (2007, fl. 2259)

A tabela 01 demonstra, em numeros, os resultados alcancados ao final

da execucgao do “Projeto de Educacao Profissional para a Reforma Agraria —
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Curso Técnico Agroflorestal”.

Tabela 01- Demonstrativo do resultado final da execug¢do do objeto do convénio.

Turma Educandos Quantidade Quantidade de Data da Formatura
Matriculados de Desistentes B
Formados
| 30 7 23 28/08/2009
1l 37 5 32 22/04/2010
Il 34 1 33 27/10/2010
v 33 5 28 17/12/2010
Total 134 18 116

Fonte: INCRA (2007, fl. 2.259)

Analisando os nimeros demonstrados na tabela acima, percebe-se que,
com as matriculas acrescidas a cada turma, a quantidade de educandos
formados foi menor que a estipulada no objeto do convénio em apenas quatro
educandos, o que significa apenas 3,33% a menos que o estipulado no objeto
do convénio. No entanto, considerando a quantidade de matriculas de 134
educandos e a desisténcia de 18 educandos no decorrer da execucao do
projeto, o indice de desisténcia foi de 13,43%, ou seja, 0os 116 educandos que
concluiram o curso representam um indice de permanéncia e conclusdo de

86,57% em relacdo a quantidade matriculada.

As causas das desisténcias, apontadas pelo Instituto Estadual de
Desenvolvimento da Educacdo Profissional Dom Moacyr Grechi, em seu
relatério final de execucdo do projeto INCRA, (2007, fl. 3.037) foram:
desligamento por ndo residir no assentamento, emprego no comeércio,
aprovacdo em vestibular, doenca na familia, gravidez durante o curso,

aprovacao em concurso publico ou por ndo adaptacéo ao sistema de internato.

Conforme INCRA, (2004, p.18) a operacionalizacdo de um projeto
educacional no &mbito do Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria
deve se efetivar por meio de parcerias entre a instituicdo de ensino, INCRA,
movimentos sociais e sindicais dos trabalhadores do campo e instituicdes

publicas no ambito das esferas federal, estadual e municipal.
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2.2.1. Do Principio Operacional da Parceria

O Instituto Dom Moacyr, quando da apresentacdo da proposta ao
INCRA, afirma que o projeto era uma construgao coletiva, resultado de um
longo processo de discussado iniciado em meados de 2005. E que, nessa
construcéo coletiva, foram realizadas reunides de ouvidoria em dois projetos de
assentamentos que culminou com sua aprovagao em assembleias de dirigentes
sindicais, promovidas pela Federacao dos Trabalhadores da Agricultura do Acre
(FETACRE), em outubro de 2007.

N&o foi possivel identificar no processo pesquisado, documentos como
atas, memodrias de reunibes correspondéncias ou outro documento dessa
natureza, que trate desse periodo de construcdo do projeto educacional. Os
autos do processo iniciam com o IDM apresentando o “Projeto de Educacao
Profissional para a Reforma Agraria — Curso Técnico Agroflorestal”, propondo

ao INCRA a celebragéo de convénio por meio do PRONERA.

No entanto, a partir do primeiro relatério de execucéo do projeto esta
demonstrado que foram constituidas parcerias que se envolveram em sua
execucdo, acompanhamento e avaliacdo. Uma das primeiras agdes no
ambito da execucao do projeto foi a formagao do Comité de Acompanhamento
e Avaliacdo 2, que exercia junto ao Instituto Dom Moacyr, a gestdo
compartilhada do projeto.

No periodo de 20 de dezembro de 2007 a 20 de junho de 2008 foram
realizadas as atividades de elaboracdo do Manual de
Operacionalizacdo do Projeto, instalacdo do Comité de
Acompanhamento e Avaliacdo, firmacdo de parcerias[...] (INCRA,
2007, fl. 827).

O Comité enquanto colegiado, constituido, como ja foi dito, por
representante das instituicbes parceiras no projeto educacional, se propunha a

exercer a gestdo compartilhada do Projeto. Os educandos e os docentes néo

120 Comité de Acompanhamento e Avalia¢do era o colegiado constituido por cinco membros: um
representante do INCRA (concedente dos recursos), um do IDM (convenente), um da Escola da
Floresta (unidade de ensino executora do ensino) e dois dos parceiros sendo: um da Secretaria de
Estado de Producdo Familiar — SEAPROF (responsavel pelo acompanhamento do exercicio da pratica)
e um da Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura do Acre — FETACRE (responsavel pelo
acompanhamento social). INCRA (2007, fl. 832-833).
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integravam o Comité e ndo aparece nos documentos analisados referéncias a

esse respeito.

Esse comité propbs que a selecdo dos educandos para participar do
Curso Técnico Agroflorestal, levasse em consideracdo que o candidato
apresentasse um determinado perfil, qual seja:

1. Capacidade de lideranca: pessoa comunicativa, capaz de
influenciar outras pessoas da comunidade;

2. Representatividade: retine as qualidades para representar os
interesses da comunidade;

3.  Envolvimento: conhece bem os problemas e dificuldades
vividas pelas familias e demonstra interesse em buscar solucdes;

4. Compromisso com o curso: tem disposi¢do para realizar todas
as atividades do curso, de permanecer longe de casa e da familia por
periodo de dois meses, de dar o maximo de si para 0 bom
desempenho do curso;

5. Permanéncia na comunidade: tem fortes raizes na
comunidade e ndo demonstra interesse algum em deixar a residéncia
no assentamento para morar na cidade, mesmo depois de formado.
(INCRA, 2007, fl. 82).

O Manual do PRONERA, de 2004, vigente a época, no item 9.3, que
tratava do processo de selecdo dos educandos, instruia que esses deveriam
ser selecionados pela proponente, ou seja, pela instituicdo de ensino, a partir
das indicacbes das organizacdes sociais. No caso desse projeto educacional,

0 processo seletivo era realizado em cada municipio.

As comunidades dos projetos de assentamento, reunidas em
assembleia, baseadas nos critérios definidos pelo Comité, apresentavam seus
candidatos. Havendo uma quantidade de candidatos maior que a quantidade
de vagas destinadas ao municipio, a assembleia buscava 0 consenso por meio
do debate, e ndo havendo alcancando o consenso a decisdo se dava por meio

de votacéo.

Nas assembleias, (INCRA, 2007, fl. 827) o candidato ao curso

Técnico Agroflorestal, ap6s esta devidamente informado a respeito do projeto
educacional e das condigbes de desenvolvimento do curso, se apresentava,
identificando-se por sua familia e comunidade. Apés a identificacdo, ele
apresentava o motivo de seu interesse pelo curso e também, manifestava seu
compromisso com o aproveitamento do curso em beneficio da comunidade.
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Apoés as apresentacfes dos candidatos, as liderancas faziam a defesa da
indicacao dos candidatos de suas comunidades. Somente depois de todo esse
processo é gue, finalmente os que mantivessem suas candidaturas a vaga no

curso, eram votados pelas assembleias das comunidades.

N&o ha nos autos do processo pesquisado, registros de recursos
apresentados por candidatos que tenham se considerado prejudicado no

processo seletivo.

Para SANTOME, (2013, p. 10) “educar é totalmente o contrario de formar seres

desvinculados socialmente, pessoas sem raizes ou tradicdes culturais”. Nao é
possivel afirmar que todos os sujeitos da Reforma Agraria que acessaram a
educacao por meio do PRONERA tenham fortalecido seus vinculos sociais e
suas raizes culturais. No entanto, a orientacdo dessa politica publica, em
relacdo aos seus projetos educativos, € que eles dialoguem com a cultura e
com as tradicbes das pessoas do campo no ambito das suas relacdes, ou
sejam, educagéao para vida.

A equipe asseguradora do PRONERA na Superintendéncia Regional do
INCRA no Acre, e também fiscais do convénio, integrantes do Comité de
Acompanhamento e Avaliacdo, em seu primeiro relatério de acompanhamento
do “Projeto de Educacéao Profissional para a Reforma Agraria — Curso Técnico
Agroflorestal”, afirma que o seu relatério se baseia em trés fontes: o
acompanhamento in locu; a participagdo nas reunides do Comité de
Acompanhamento e Avaliacéo; e nos relatorios elaborados pelo conveniado, o
Instituto Dom Moacyr. (INCRA, 2007, fl. 997).

Nesse relatério da equipe do PRONERA da SR14/AC esta demonstrado
qgue, no processo de selecdo dos educandos para comporem a primeira turma
do projeto de formacao profissional, objeto do convénio, houve a participacao
efetiva das associacdes, dos sindicatos dos trabalhadores rurais e da

comunidade.

...as Associacbes e o0s sindicatos estiveram presentes nas
mobiliza¢g6es das comunidades e o Comité coordenava o processo,

44



orientando a selecdo dos/as educandos/as. Posteriormente o TCU
publicou acérddo no qual orientou que os movimentos sociais n&do
deveriam interferir  diretamente no processo seletivol...].
Consideramos que da maneira como foi realizado o processo seletivo
para o Curso Técnico Agroflorestal, a participacdo dos movimentos
foi fundamental para a mobilizacdo, mas a palavra final era das
comunidades e do Comité de Acompanhamento e

Avaliaco. (INCRA 2007, fl. 99).

N&o deve ser desconsiderado aqui, que mesmo uma politica publica que tenha

a intencionalidade de incluir os que historicamente estiveram excluidos do
acesso a educacao basica, profissional e superior, quando esse acesso se da
por meio de processos seletivos, de certa forma, ainda persiste a exclusédo de
sujeitos de direito dessa politica.

Em seu primeiro relatorio, a equipe do PRONERA/INCRA relata, também, sua
participagdo no acompanhamento dos educandos durante o Tempo Escola e o
Tempo Comunidade, e informa da posicdo do Comité, depois do primeiro
Tempo Comunidade, quanto a necessidade de avaliagcdo com o0s parceiros a

respeito da participacdo no desenvolvimento do projeto.

Apos o primeiro Tempo Comunidade o Comité considerou necesséria
uma avaliagdo junto com todos os parceiros e o0s sindicatos
envolvidos, pois os educandos reclamaram da falta de apoio da
comunidade e dos movimentos [...] na realizacdo do DRP. (INCRA,
2007, fl. 999).

No segundo relatério elaborado pelo IDM (INCRA, 2007, fl. 976) é
ressaltado que, no primeiro Tempo Comunidade da primeira turma houve
dificuldade por parte dos técnicos da SEAPROF em acompanhar tecnicamente
os educandos nas comunidades. Para acompanhar os educandos das areas
localizadas na Regional do Alto Acre por exemplo, foi necessario deslocar
mediadores da escola para fazer o acompanhamento desses educandos nas
comunidades. Em decorréncia dessa dificuldade, o Comité propds a
contratacao de técnicos para fazerem o acompanhamento dos educandos nos

préximos Tempos Comunidade.

No entanto, a equipe do PRONERA/INCRA, em seu primeiro relatério de
acompanhamento do projeto (INCRA, 2007, f1.1003) que abrange o periodo dos
dois primeiros relatérios do IDM, destaca o crescimento da participacdo da

SEAPROF, no acompanhamento técnico aos educandos da primeira turma,
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durante o segundo Tempo Comunidade. Mas lamenta que a FETACRE,
parceira responsével pela mobilizagdo dos sindicatos e associa¢des para dar o

apoio social aos educandos, tenha diminuido sua efetividade na mobilizagéo.

O quarto relatério de execucgéo elaborado pelo IDM demonstra que, em
reunido do Comité de Acompanhamento e Avaliagéo, realizado em 04 de junho
de 2009, quando ja decorria um ano apos o ingresso da primeira turma, a
Fetacre, representante dos trabalhadores do campo na gestéo participativa do

projeto, ndo estava participando efetivamente:
No inicio da reunido nado tinha nem um representante da FETACRE,
fato que alguns membros questionaram sobre a atuacdo da mesma
nas a¢des do projeto: qual a importancia que a FETACRE dé& a este
curso? Qual o papel dela neste projeto? Por que ela quase nao
aparece nas reunides do Comité?. Foi enfatizada a importancia da
atuacdo do movimento social em projetos como esse, foi sugerido que
as representantes do INCRA falassem da importancia deles no

projeto e que mesmo nao estando presentes vamos envolvé-los na
mobilizagéo para a execugéo dos cursos FIC’s. (INCRA, 2007, fl.

2.951).
Naquela mesma reunido o comité mostrou disposicéo de nao insistir com
a Fetacre e de articular-se, diretamente, com os sindicatos e as associacdes

para que eles assumissem o papel de articuladores junto as comunidades.

Durante a execucdo do curso o apoio dos parceiros é fundamental,
pois algumas comunidades séo distantes, outras proximas, e tem a
estadia do mediador que em alguns casos sera necessario articular
junto com a comunidade. Por isso temos que envolver os STR'’s para
um dialogo com os representantes das associa¢cdes e garantir essa
contrapartida da comunidade. (INCRA, 2007, fl. 2.952).

No sexto relatério apresentado pelo IDM, ao apresentar as facilidades e
dificuldades na execuc¢éo do projeto, no que diz respeito as turmas Il e lll, o
convenente apontou como facilidades (INCRA, 2007, fl. 3.026) o apoio dado
aos educandos pela maioria das liderancas comunitarias e pelos técnicos da
SEAPROF na realizacdo dos Tempos Comunidade esta demonstrado nos
relatorios, tanto de execucéo, elaborados pelo IDM, quanto nos relatérios de
acompanhamento, elaborados pela equipe do PRONERA, que o principio
operacional da parceria foi exercido na fase de execugdo do “Projeto de

Educacao Profissional para a Reforma Agraria — Curso Técnico Agroflorestal”,
46



ainda que nao tenha sido de grande abrangéncia, haja vista que, estiveram
envolvido apenas o INCRA, a unidade de ensino, algumas organiza¢gfes dos
trabalhadores do campo e o poder publico estadual por meio de uma secretaria
de Estado.

2.2.2. Dos Principios Politico-pedagodgicos

O PRONERA enquanto politica publica de educacdo do campo, gerada nas
entranhas das organizagdes coletivas e dos movimentos sociais e sindicais do
campo, movidos pela necessidade de romper com o sistema educacional
dominante que, impunha as pessoas do campo a Educacédo

Rural, como ja foi dito, se orienta por alguns principios. Dentre eles, o
politicopedagdgico que prima pela inclusdo, participacdo, interacdo e
multiplicacdo, os quais devem fundamentar os projetos educativos no ambito

desse programa.

Nesse sentido, o “Projeto de Educacéo Profissional para a Reforma
Agraria — Curso Técnico Agroflorestal” se apresenta como um projeto
concebido e desenvolvido atendendo esses principios. Portanto, ao analisar 0s
autos do processo que contém o0s registros de execucdo desse projeto, a

pesquisa buscou avaliar se ele esteve orientado por esses principios.

2.2.2.1. Da Incluséo, da participacdo e da interacao

O “Projeto de Educacéo Profissional para a Reforma Agréaria — Curso
Técnico Agroflorestal”, que originou o convénio entre INCRA e IDM, foi o
primeiro a ofertar o ensino profissional de nivel técnico para sujeitos do PNRA
no Acre, por meio do PRONERA. Ele buscou, a partir da proposta, que segundo
o IDM, se originara na demanda apresentada pelos sujeitos de direito da
Reforma Agréaria, oportunizar aos jovens e adultos do campo, a formacéo

profissional especificamente para esses sujeitos.

O apoio financeiro pelo PRONERA possibilitou o custeio do transporte,

da estadia, dos insumos e das ac¢des necessarios ao desenvolvimento do curso.
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De outra forma, os sujeitos da Reforma Agraria, teriam poucas chances de
participarem de uma formacao profissional de nivel técnico. Nesse sentido, o
projeto esteve com seu foco nos sujeitos da Reforma Agraria, destinando as
vagas para cada municipio proporcionalmente a quantidade de familias
assentadas em cada projeto de assentamento. As 120 vagas foram destinadas

conforme a tabela abaixo:

Tabela 02 — Distribuicdo das vagas proporcionalmente a quantidade de familia assentadas por
municipio.

Regionais do Alto Acre e Baixo Acre Regionais do Baixo Acre e Purus
Turma | Turma Il
Municipio Comunidade Vagas Municipio Comunidade | Vagas
Assis Brasil 01 02 Acrelandia 04 08
Brasiléia 06 12 Placido de Castro 02 04
Epitaciolandia 04 08 Manoel Urbano 01 02
Xapuri 04 08 Santa Rosa 01 02
Bujari 02 04
Sena Madureira 05 10
Regionais do Alto Acre e Baixo Acre Regionais do Jurua e Tarauaca/Envira
Turma ll Turma IV
Municipio Comunidade Vagas Municipios Comunidade | Vagas
Capixaba 04 08 Feijé 02 04
Senador
Guiomard 03 06 Tarauacéa 03 06
Rio Branco 06 12 Cruzeiro do Sul 04 08
Porto Acre 02 04 Mancio Lima 01 02
Rodrigues Alves 03 06
Mal. Thaumaturgo 01 02
Porto Valter 01 02

Fonte: (INCRA, 2007, p. 575)

Talvez para os criticos das politicas publicas de inclusdo, um projeto
como esse, fira 0 principio constitucional da igualdade. No entanto, projetos
como esse, sdo meios de reestabelecimento, aos sujeitos do campo, de direitos
negados, principalmente, o direito a educacdo profissional com vista ao
desenvolvimento sustentavel dos projetos de assentamento. Ainda que de
pouca abrangéncia, um dos propositos do PRONERA é formar sujeitos que
venham a se tornar agentes multiplicadores do conhecimento no meio em que

vive.
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O processo seletivo dos educandos para o curso Técnico Agroflorestal
do Projeto de Educacéao Profissional para a Reforma Agraria, foi realizado em
conformidade com o que preconizava o Manual de Operacdes do Pronera de
2004 quanto aos procedimentos de selecdo de recursos humanos, no que diz

respeito aos educandos:

...devem ser das areas de Reforma Agraria e indicados pelas
organizacfes sociais;...devem ser selecionados pela instituicdo
proponente por meio de critérios previamente estabelecidos; (INCRA,
2004, p. 44).

Os relatdrios, tanto os da instituicdo de ensino, quanto os da equipe do
PRENERA na SR14/AC, ao tratarem do processo seletivo dos educandos

participantes do Projeto enfatizaram a forma como se deu esse processo:

[...] as associacdes e os sindicatos estiveram presentes nas
mobiliza¢cdes das comunidades e o comité coordenava o processo,
orientando a selecao dos/das educandos/as. Posteriormente, em abril
de 2009, o TCU publicou acérddo no qual orientou que o0s
movimentos sociais ndo deveriam interferir diretamente no processo
seletivo dos/as educandos/as. Consideramos que da maneira como

foi realizado o processo seletivo para o Curso Técnico Agroflorestal, a participacdo dos
movimentos foi fundamental para a mobilizagdo, mas a palavra final foi das comunidades e do

Comité de Acompanhamento e Avaliago. (INCRA, 2007, fl. 998). Durante a execuc¢éo do
projeto houve preocupacgédo, por parte dos participantes da gestédo
compartilhada, com a questdo da igualdade de género. Nesse sentido, o
relatorio da equipe do PRONERA (INCRA, 2007, fl.1004) informa que, o
processo da primeira turma foi falho por ndo ter observado o critério de
equidade entre os sexos, mas que a partir da segunda turma a falha foi
corrigida, e que nessa segunda turma, a composicdo ficou equilibrada, com
uma ligeira prevaléncia do sexo feminino.

Percebe-se, nos relatos da execucao desse projeto, que se buscou a
equidade no acesso a formacdo profissional, ndo apenas dos jovens da
Reforma Agréaria, mas dos jovens e adultos da Reforma Agraria de ambos os
sexos. Nao foi possivel constatar, além do que esta posto no texto do Projeto
de Educacéo Profissional para a Reforma Agraria no Acre — Curso Técnico
Agroflorestal, a respeito da participacdo das comunidades da Reforma Agréria

e suas organizacdes na elaboracdo do projeto, mas durante sua execugdo ha
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abundantes evidéncias, por meio de atas, memorias e listas de presenca e
relatérios quanto a participacao e interacdo desses parceiros, na indicacdo das
demandas, mobilizacdo, e acompanhamento dos educandos durante o tempo

comunidade.

Nesse sentido, esta relatado pelo IDM:

[...] Nota-se que no desenvolvimento das a¢des, principalmente as do
Tempo Comunidade, as parcerias sdo extremamente necessarias
seja da[...]SEAPROF, que da suporte aos educandos nesse periodo,
quanto do movimento social que articula e envolve a comunidade nas
acles propostas, sendo essas as parcerias mais importantes deste
projeto. (INCRA, 2007, fl. 987).

Considerando que o génesis do PRONERA esta na reivindicacdo dos

7z

trabalhadores do campo em movimentos, € de se esperar que esses
trabalhadores sejam o0s maiores interessados em garantir que sua
implementag&o, enquanto politica publica, se dé em conformidade com os
principios estabelecidos quando da sua formulagéo.

2.2.2.2. Da Multiplicacéo

A formacéo profissional dos 120 educandos por meio do “Projeto de
Educacéo Profissional para a Reforma Agréaria — Curso Técnico Agroflorestal”
possibilitou a esses jovens e adultos da Reforma Agraria, durante o processo
de formacdo, um movimento interessante, para eles e para as suas

comunidades.

O movimento de alternancia dos espacos de aprendizagem, possibilitou
que o educando levasse ao Cento de Formacgdo os seus saberes construidos
na realidade do seu meio de vivéncia e ao retornar para sua comunidade
levasse o0s conhecimentos construidos no espaco escolar. Ao retornar a sua
comunidade, o educando levava consigo, um plano de trabalho a ser
desenvolvido, que implicava em investigar a organizacao e as rela¢des sociais,
as atividades produtivas, identificar e estimular as acdes coletivas da

comunidade assentada, identificar os problemas e o potencial da propriedade
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do proprio educando ou do projeto de assentamento e realizar intervencdes nas

comunidades.

Com os dados da investigacao social e produtiva em méaos, ao chegar
ao Centro de Formacéao, iniciava-se novo processo de investigacdo e estudo.
Os problemas detectados, as solugbes encontradas ou ndo, eram socializados
com a equipe de ensino e com os outros educandos em momentos coletivos de
apresentacao dos resultados da execuc¢ao do plano de trabalho. Ao retornarem
a comunidade no segundo Tempo Comunidade devolviam a comunidade do
assentamento, os resultados dos estudos realizados. Em parceria, educandos
e comunidade, efetuavam o planejamento para a intervencao na realidade, se

assim fosse o caso.

Nesse segundo Tempo Comunidade, além dessas acdes descritas
acima, os educandos buscavam identificar qual a necessidade formativa da
comunidade para que ao retornarem ao assentamento, no terceiro Tempo
Comunidade, depois de terminado o terceiro Tempo Escola, ministrassem um
curso de Formacao Inicial e Continuada (FIC). O curso a ser ministrado era o

gue fora escolhido pela maioria da comunidade sondada.

A esse respeito, o Instituto Dom Moacyr, ao relatar sobre a preparacéo

da turma para o Terceiro Tempo comunidade descreve:

ApoOs a conclusdo das atividades de ensino aprendizagem foram
elaborados os planos de cursos, planos de agdo - ensino
aprendizagem dos cursos identificados para cada comunidade. Em
meados de Junho de 2009, os educandos retornaram para suas
respectivas comunidades para mobilizacdo para a participacdo nos
cursos de Formacéao Inicial e Continuada a ser executado de 18 de
junho a 26 de julho de 2009. (INCRA, 2007, fl. 2.954).

Segundo esse mesmo relatdrio, 0s cursos a serem ministrados nas
comunidades dos assentamentos da Reforma Agréaria foram: Apicultura e
Meliponicultura, Bovinocultura, Sistemas Agroflorestais (SAF’s), Produgao de

mudas e enxertia e Piscicultura.
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Dessa forma, os educandos do Curso Técnico Agroflorestal do Projeto
de Educacao Profissional para a Reforma Agraria se constituiam, ja durante o
processo formativo, em agentes mobilizadores e formadores dentro das
comunidades dos projetos de assentamento, compartilhando o conhecimento

elaborado e reelaborado.

Nessa direcdo, SANTOS (2012, p. 633), tratando do carater instituinte
do PRONERA, que por sua forma e principios modificou os projetos

educacionais das instituicdes de ensino, diz:

O Pronera instituiu possibilidades de ressignificacdo do conteldo e
de metodologia dos processos de educacdo formal, por meio dos
principios basicos de participagdo e multiplicacdo. (SANTOS, 2012,
PP.633).

Ao refletirem sobre suas realidades e sobre os conhecimentos
cientificos, os educandos puderam construir novos conhecimentos que foram
compartilhados com outros sujeitos em suas comunidades. Identificaram os
problemas, buscaram o conhecimento cientifico para elaborarem as solugdes e
retornaram as comunidades para testar as solucdes elaboradas ou aprendidas.
Muitas das experiéncias ndo deram certo, mas longe de desanima-los,
constituiram-se em novas oportunidades de reflexdo sobre o processo de

construcdo do conhecimento, e sobre a praxis.

2.2.3. Dos Principios e Pressupostos Teorico-Metodoldgicos

Para FREIRE (1981), a educacéo para a libertagcdo em lugar de alienante
transferéncia de conhecimento, é o auténtico ato de conhecer, em que 0s

educandos se constituem também em educadores.

Nessa perspectiva freiriana, os projetos educacionais por meio do
PRONERA devem fundamentar-se tedrico e pedagogicamente em trés
principios: o do dialogo, o da praxis e o da transdisciplinaridade. Nessa direcao,
buscar-se-a constatar se o “Projeto de Educacéao Profissional para a
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Reforma Agraria no Acre — Curso Técnico Agroflorestal” esteve orientado por

esses principios.

Conforme expresso no projeto aprovado (INCRA, 2007, fl. 522), o Curso
Técnico Agroflorestal esta situado entre as areas de Agropecuaria e Meio
Ambiente dos Referenciais Curriculares Nacionais da Educacéo Profissional de
Nivel Técnico, elaborados pelo MEC. Por essa razdo, subordinado as diretrizes

da Educacéao Profissional.

A Escola da Floresta adota os pressupostos teéricos do curriculo por
competéncia. Dessa forma, o curriculo do curso Técnico Agroflorestal esta

organizado em duas areas, sete eixos tematicos e doze competéncias.

Para que o educando alcance as competéncias elencadas no curriculo e
tornar-se um profissional de exceléncia serd necessario desenvolver
habilidades que, por sua vez, requerem do educando que, além da construcéo
de conhecimento das bases tecnoldgicas, desenvolva, com autonomia, valores

e atitudes.

O curriculo desse curso, se assumido efetivamente na sua totalidade,
pelos sujeitos dos processos de ensino e de aprendizagem (educadores,
educandos, comunidade, coordenadores pedagodgicos e gestores da unidade
de ensino), possibilita a formacdo de profissionais que sejam sujeitos
democraticos, criticos, social e politicamente éticos, tecnicamente capazes,
comprometidos com a transformacédo da realidade dos assentamentos da
Reforma Agréaria. Profissionais que poderdo contribuir para a seguranca
alimentar e para a geracao de renda na sua propriedade e no assentamento no

qual esté inserido.

Cabe aqui observar o que diz ARROYO (2011, p.103), “o trabalho ou o destino
inexoravel dos educandos populares para empregabilidade esta na origem, no
referente de partida dos curriculos [...]". Ou seja, € no curriculo que esta
delineado o que os educandos empregaveis terdo de dominar para conquistar
um lugar no competitivo mercado. Por essa razao, é que se decide segundo

ARROYO (2011, p. 103) o que privilegiar ou secundarizar, ou até mesmo,
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esquecer nos curriculos. Nesse sentido, o Comité, ao participar da gestao
compartilhada do projeto, procurou assegurar que os principios do PRONERA
enquanto educacdo do Campo fossem desenvolvidos conforme proposto no

projeto educacional.

2.2.3.1. Do principio do didlogo

O curriculo e a metodologia do curso Técnico Agroflorestal do Projeto de
Educacédo Profissional para a Reforma Agréria, estd desenhado para formar
técnicos que se vejam como parte integrante da natureza, que respeitem 0s
saberes populares, se envolvam na organizagao social do meio rural, integrem
esse organismo social e que primem pela sustentabilidade no uso dos recursos
naturais. No entanto, seguindo o pensamento de ARROYO (2011, p.103), essa
parte do curriculo pode ser secundarizada ou até mesmo esquecida,

dependendo da intencionalidade da formag&o.

Privilegiando apenas a parte das técnicas do cultivo, da producao, da
colheita, do armazenamento, do processamento, da comercializacdo de
produtos de origem vegetal e animal e da gestdo de empreendimentos
industriais e comerciais, em razdo de exigéncia do mercado demandante de
profissionais, o curso Técnico Agroflorestal, se constituiria em um curso técnico

como qualquer outro na area de agropecuaria.

O objetivo geral do “Projeto de Educacédo Profissional para a Reforma
Agréaria no Acre — Curso Técnico Agroflorestal”, no que diz respeito a criar
condicdes para o desenvolvimento sustentavel dos assentamentos da Reforma
Agraria, por meio da profissionalizacdo de assentados, dialoga com o Objetivo
Geral do PRONERA, no sentido de que o programa tem em vista a promocao

do desenvolvimento sustentavel, expresso no Manual de Operacgfes de 2004.

O Comité de Acompanhamento e Avaliacdo ao participar da gestao
compartilhada do projeto educacional, buscou garantir que o convenente e a
unidade de ensino responsavel pela formacédo dos educandos encontrassem

alternativas quando o desenvolvimento do projeto assim exigia. Nessa
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perspectiva o Comité contribuiu na mobilizacdo das comunidades, sugerindo
encaminhamentos de acdes junto ao INCRA ou as instituicbes parceiras,
dialogando com a equipe de ensino da escola, com os educandos e com as

comunidades dos assentamentos.

Nesse sentido, o primeiro relatorio da execucgdo do “Projeto de

Educacéo Profissional para a Reforma Agraria no Acre”, em sua “Parte 5 —
Dificuldades e Facilidades” tratando das facilidades cita:

Quanto as facilidades, essas devem ser creditadas a participacao
efetiva dos parceiros, ao interesse das comunidades dos projetos de assentamento e a

apropriacdo do Curso Técnico Agroflorestal ao interesse e necessidade da reforma agraria no
Acre. (INCRA, 2007, fl. 836).

No segundo Relatério de Execucdo apresentado pelo Instituto Dom
Moacyr, o item 1.1 que trata do desenvolvimento do curriculo e da metodologia,
ressalta que o curriculo da Escola da Floresta:

[..] visa desenvolver no educando a habilidade de articular
estratégias e solucionar junto com a comunidade problemas
pertinentes a mesma [...] o tempo escola permite aos educandos,
aprendizados tedricos, préticos, sociais e a prepara¢do para atuacao
dentro da sua comunidade [...] o tempo comunidade permite ao
educando uma imersdo na comunidade que esta inserido,
desenvolvendo pesquisas participativas, como: investigagéao,
observacéao e diagndsticos [...]". (INCRA, 2007, fl. 973).

Em relatério de execucdo elaborado pelo IDM (INCRA, 2007, fl. 2.971), ao
apresentar a avaliacdo feita pelos educandos em relacéo ao primeiro Tempo
Escola, antes de sair para o primeiro Tempo Comunidade, um educando da
guarta turma declarou.

[...] em relagéo a sustentabilidade e organiza¢@o comunitaria: ficou
claro para nds a utilizagdo dos recursos naturais sem prejudicar o
meio [...] tivemos acesso as formas de cultura dos Poyanawa 13[...]

No discurso do educando ndo esta expresso o quanto ele aprendeu com
0 povo Poyanawa, no entanto, parece reconhecer como importante a sua forma

de organizacéo social e a relagcdo com o meio ambiente.

13 Os Poyanawa, conforme o Zoneamento Ecoldgico-Econdmico do Acre, segunda
edicao, 2010, é um povo indigena de 403 pessoas que vivem em Terra Indigena
de 24.999,00ha, ja registrada.
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Outro educando também declarou:

[...] conseguimos mudar as nossas concepcdes em relacao aos povos
indigenas [...]

Esses depoimentos de educandos do primeiro Tempo Escola demonstram
que a metodologia de desenvolvimento do curriculo do Curso Técnico
Agroflorestal respeitou e estabeleceu o didlogo com os diferentes saberes e as

diferentes culturas, possibilitando a constru¢do de novos conhecimentos.

No processo de ocupacdo das terras acrianas pelos nordestinos
ocorreram muitos conflitos entre esses e as populacdes indigenas que ja
habitavam essas terras. As populacdes indigenas, em razao da superioridade
bélica dos invasores, ou se submeteram ao processo de aculturacdo ou

buscaram novas fronteiras.

E comum se ouvir na sociedade acriana, falas em relacdo aos povos
indigenas os colocando em posicdo de inferioridade em relacdo aos nao indios.
Quando o educando fala da mudanca de concepcédo em relacdo aos povos
indigenas, provavelmente esteja falando que anteriormente a sua concepcao a
respeito deles se aliasse a visdo do colonizador. Nesse sentido, é importante
perceber que foi por meio do processo de ensino no curso Técnico Agroflorestal
que o educando teve a oportunidade de refletir sobre suas concepg¢des em

ralacdo aos povos indigenas.

2.2.3.2. Do Principio da Praxis

O antigo colégio que, no periodo de 1982 a 1998, oferecia o curso Técnico em
Agropecuaria, o fazia na modalidade de ensino médio integrado a educacéo

profissional, em regime de internato, somente para jovens do sexo masculino.

Como em qualquer outro estabelecimento de ensino regular, o educando
estudava durante o ano inteiro e ao término do periodo letivo, ficava de férias,
podendo voltar ao seu municipio para visitar a familia. Os que ndo tinham
condicdes financeiras para custear a viagem permaneciam no internato até a

conclusao do curso.
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Depois de formados, a maioria daqueles estudantes nao voltava para
seu municipio de origem. Alguns, porque eram logo contratados como técnicos
agricolas, outros porque ingressavam no ensino superior, que era ofertado
apenas na capital. E outros, ainda, permaneciam na capital porque lhes podia

oferecer mais oportunidades de trabalho.

Como o ensino fundamental ndo estava universalizado no meio rural, o
publico predominante no colégio agricola era de educandos provenientes do
meio urbano. Os que eram do meio rural, jA estudavam no meio urbano. Esses
jovens, tantos os urbanos quanto os do campo que estudavam na cidade, viam

no curso Técnico em Agropecuaria uma oportunidade de emprego.

Quando da sua reforma, o antigo Colégio Agricola passou a denominarse
Escola da Floresta. Agora, com uma proposta de formacdo técnica, na
modalidade subsequente, com o objetivo de formar técnicos, ndo para um
mercado j4 existente, mas para uma nova proposta de desenvolvimento do
Estado do Acre.

A duracédo dos cursos passou a ser de 1500 horas, mas durante toda jornada
formativa o educando permanecia na unidade de ensino, no regime de

internato, no formato do antigo Colégio Agricola.

Os trabalhadores da Reforma Agraria queriam que seus filhos fizessem a
formacdao profissional, mas o fato desses jovens se ausentarem da propriedade
por mais de um ano, enquanto estivessem na Escola da Floresta, os
desestimulava. Foi nesse contexto, que surgiu o didlogo entre os movimentos
sindicais rurais, o INCRA e o Instituto Dom Moacyr, na busca de uma alternativa

para a formacao profissional dos jovens e adultos da reforma agréria.

O PRONERA no Acre, até entao tinha atuado em parceria com a Universidade
Federal do Acre e com prefeituras municipais, somente na educacao basica, da
alfabetizacdo ao ensino fundamental Il, dentro dos proprios assentamentos. O
Instituto Dom Moacyr, por meio da Escola da Floresta, até entdo, ndo ofertava
cursos técnicos em sistema de alternancia, somente no regime de internato
integral. Dessa forma, estava posto o desafio da formacgdao técnica, sem afastar

o educando do convivio da sua familia e da sua propriedade por tanto tempo.
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Um dos principios do PRONERA, o da praxis, INCRA (2004, p.27),
propde a criacdo de projetos educativos que estejam fundamentados no
movimento da acdo-reflexdo-acdo, na perspectiva da transformacdo da
realidade. Sendo mais claro quanto a esse principio, o0 Manual de Operacdes
do Pronera de 2004, instruia como deveriam ser estruturados os cursos de

formacéo profissional de nivel técnico:

Os cursos devem contemplar as situacdes-problema vivenciadas
pelos assentados a fim de que os alunos encontrem solugbes para
estes e, simultaneamente, se capacitem. Serdo desenvolvidos
conforme o principio da metodologia da alternancia caraterizada por
dois momentos: tempos de estudos desenvolvidos nos centros de
formacao e tempos de estudos desenvolvidos na comunidade.

Na comunidade serdo desenvolvidos estudos e pesquisas que levem
a uma reflexdo tedrico-pratica das questdes pertinentes ao
desenvolvimento sustentavel das areas de Reforma Agraria,
importantes para subsidiar as intervengdes praticas.

Estas atividades serdo acompanhadas por professores(as)
especialistas, bolsistas ligados as instituicdes de ensino e
educadores sociais ou orientadores dos movimentos sociais. Estes
Gltimos, deverdo acompanhar todas as etapas do trabalho
pedagogico. INCRA (2004, p. 43).

O Instituto Dom Moacyr, por meio da Escola da Floresta, aceitou o desafio de
executar o curso Técnico Agroflorestal no principio da metodologia da
alternancia. No entanto, conforme demonstram os relatérios de execucéo do
projeto, elaborados pelo Instituto Dom Moacyr, e o0s relatérios de
acompanhamento e avaliacdo, elaborados pela equipe do PRONERA da

SR14/AC, vérias foram as dificuldades enfrentadas pela unidade de ensino.

Em decorréncia de cada turma ser constituida por educandos oriundos de
varios projetos de assentamentos, de varios municipios, e as distancias entre
eles serem muito grandes, ndo era possivel um mediador acompanhar muitos
alunos durante o tempo comunidade. Além disso, enquanto uma turma estava
no tempo comunidade, outra turma estava no tempo escola. A escola néo
dispunha de uma quantidade de mediadores suficiente para atender os
educandos que estavam no tempo comunidade e os que estavam no tempo

escola, simultaneamente.
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O projeto previa a contratacdo de técnicos de apoio e orientadores
sociais, mas em razao da forma de contratagdo prevista ndo ter encontrado

amparo legal, esses profissionais n&do foram contratados.

Para solucionar essa questdo o Instituto Dom Moacyr estabeleceu
parceria com a SEPROF, que tem escritorios e técnicos em todos 0s municipios
do Estado do Acre, para que os técnicos realizassem o acompanhamento dos
educandos durante o tempo comunidade.

O papel de orientador social e de apoio técnico aos educandos sera
realizado, em carater excepcional, pelas equipes locais da Secretaria
de Assisténcia Agroflorestal e Producdo Familiar — SEAPROF.
INCRA (2007, fl. 832).

Mesmo com a infraestrutura da SEAPROF, que tem unidades com
técnicos e veiculos em todos os municipios, a maior dificuldade apontada por
seus técnicos para a realizacdo do acompanhamento aos educandos no tempo
comunidade, foi a dificuldade de acesso as comunidades em razdo da
intrafegabilidade dos ramais!* e as distancias entre as comunidades, conforme

demonstra o segundo relatério de execuc¢éo do projeto, elaborado pelo IDM:

Quanto as dificuldades de acompanhamento dos educandos no
Tempo Comunidade pelos Técnicos da SEAPROF, por motivos
como:

1- Dificuldade de acesso as comunidades (ramais intrafegaveis) e
grandes distancias entre as comunidades.

2- Assis Brasil — as dificuldades encontradas pelo Leandro neste
municipio foram principalmente por motivos de acesso a comunidade;
[...] INCRA (2007, fl. 986).

Outra dificuldade encontrada foi que o projeto previa que o transporte
dos educandos, no trecho dos municipios para a escola e da escola para 0s
municipios seria realizado pelas prefeituras. Mas, em decorréncia da falta de
recursos a parceria nao se concretizou. O que levou a um ajuste no Plano de
Trabalho do Convénio para solucionar o problema do transporte dos

educandos. Salienta-se aqui, que ndo esta demonstrado nos autos do processo

14 Ramais sdo estradas derivadas das estradas vicinais no meio rural, ramificacdes da estrada principal.
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gue houvesse formalizacdo de termos de parcerias com as prefeituras nesse

sentido.

Apesar de as dificuldades mencionadas por mediadores e técnicos de
apoio a aprendizagem, o curriculo do Curso Técnico Agroflorestal do Projeto de
Educacéo Profissional para a Reforma Agréaria foi executado com base no
movimento da acao-reflexdo-acdo e com intervencdo na realidade. Os
educandos demonstraram autonomia, se organizaram da forma que foi
possivel, e desenvolveram os periodos de estudo na comunidade.

Executado em trés Tempos na Escola e trés Tempos na Comunidade, o
curso foi desenvolvido de forma a proporcionar ao educando oportunidade de
diagnosticar a realidade ambiental, os arranjos produtivos, a organizacao
social, os problemas e as possibilidades da sua propriedade ou do
assentamento. Além disso, o educando teve a oportunidade de interagir com a
comunidade e implementar pequenos projetos que o0 levou a experimentar o

aprendido no Tempo Escola.

Em relato do IDM sobre as atividades curriculares desenvolvidas durante
o primeiro Tempo Escola de uma turma do curso Técnico Agroflorestal ficou

registrado:

[...] Aprendizagem 02 — Organizagdo Comunitaria e Educag¢éo com o
objetivo de propiciar aos educandos a constru¢cdo de conhecimentos
sobre: Tipos de organiza¢do comunitéria; histérico dos Movimentos
Sociais, Metodologia do Diagnéstico Rural Participativo, ferramentas
para aplicacdo do DRP e visitas técnicas a agricultores Ecol6gicos da
comunidade Humait4, possibilitando aos educandos a incorporacao
dos principios da Agroecologia na sua atua¢do enquanto futuros
profissionais. (INCRA, 2007, fl. 975).

Ao final de cada Tempo Escola, o educando elaborava, com o auxilio
dos mediadores>o Plano de Acdo a ser desenvolvido na comunidade e ao

voltar, o educando apresentava em momentos de aprendizagem, denominado

15 Mediador é o termo usado pela Escola da Floresta para identificar o profissional do ensino
conhecido em outras escolas como professor. Nessa escola esses profissionais, geralmente,
tem uma relagéo contratual temporaria.
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ouvidoria, os resultados e os desafios encontrados em campo, bem como as

intervencdes realizadas.

Nas ouvidorias 0 educando fazia a exposicdo dos resultados dos seus
trabalhos durante o Tempo Comunidade e os demais educandos da turma, os
mediadores e 0s representantes dos parceiros tinham a oportunidade de fazer
a reflexdo sobre o trabalho daquele educando. Nesse processo de reflexdo os

interlocutores questionavam, faziam sugestdes e proposi¢coes de melhoria.

Em relacdo a esse momento de ouvidoria a equipe do PRONERA da
SR14/AC relatou:

Acompanhamos as apresentacbes do primeiro TC (Tempo
Comunidade) da Turma lll. Elas foram individuais e em grupo,
utilizando data show para mostrar como foram realizadas as
atividades previstas para o 1° TC: aplicacdo do DRP (Diagndéstico
Rural Participativo) e implantacdo de SAF,s (Sistema Agroflorestais).
Cada grupo expbs as estratégias utilizadas para mobilizar a
comunidade, as dificuldades e as solu¢cdes encontradas para o0s
problemas que surgiram em campo. (INCRA, 2007, fl.2.243).

A movimentacdo do curriculo, no tempo e no espaco por meio da
alternancia dos espacos de aprendizagem em tempos distintos, possibilitou aos
educandos uma dindmica de ensino-aprendizagem que permitiu o
aprofundamento tedrico e o envolvimento em a¢des sociais na perspectiva da

transformacao da realidade.

A respeito do desenvolvimento dos educandos, em relatorio elaborado
pela equipe do PRONERA SR14/AC aponta os avancos de uma turma que

havia cursado o segundo Tempo Escola, afirmando:

As atividades pedagoégicas acompanhadas demonstraram que 0s
educandos/as passaram por um processo de crescimento
impressionante, sendo visiveis a mudanga de comportamento e
conteddo em suas falas. Nao so eles, como também agentes externos
reconhecem a qualidade do processo de ensinoaprendizagem
vivenciado na Escola da Floresta. (INCRA, 2007, fl.

1.004).

Esse processo de alternancia de tempos e espaco de aprendizagem possibilitou aos
educandos criticarem e refletirem sobre o apreendido e sobre o aprendido e refletirem
sobre as acdes e a partir dessa reflexdo construir novos conhecimentos.
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2.2.3.3. Da Transdisciplinaridade

Segundo NICOLESCU (2007) a Transdisciplinaridade diz respeito
aquilo que esta entre, atraves e além das disciplinas, que busca a compreenséo
do mundo presente por meio da unidade do conhecimento. Ou seja, em termos
educacionais, é uma abordagem cientifica que busca desenvolver 0 ensino e a
aprendizagem evitando a fragmentacdo do conhecimento, atualmente
compartimentalizado nas centenas de disciplinas.

O PRONERA, tendo a transdisciplinaridade como um dos seus principios
e pressupostos tedrico-metodologico, propde que 0s processos educativos
contribuam para a articulacdo dos varios saberes, tanto os locais quanto os
regionais e o0s globais, estabelecendo relagbes que contemplem as
diversidades do campo em seus aspectos sociais, culturais, politicos,

econdmicos, de género, geracao e etnia.

A proposta de articular, por meio da transdisciplinaridade, os varios
saberes e desenvolver relacdes que contemplem a diversidade, nos cursos
apoiado pelo PRONERA, se constitui em estratégia educativa que busca

desenvolver uma educacao que, como ja foi dito, dialogue com a vida.

Ao tradar sobre a teoria da Complexidade e Transdisciplinaridade, em
seu artigo intitulado Complexidade e Transdisciplinaridade em educacéo: cinco
pricipios para resgatar o elo perdido, publicado na Revista Brasileira de
Educacdo, SANTOS (2008, p. 76) afirma:

A transdisciplinaridade maximiza a aprendizagem ao trabalhar com
imagens e conceitos que mobilizam, conjuntamente, as dimensdes
mentais, emocionais e corporais, tecendo relagdes tanto horizontais
quanto verticais do conhecimento. Ela cria situacdes de maior
envolvimento dos alunos na construcdo de significados para si. Os
alunos “constroem” conhecimento, como diz Paulo Freire (1999).
Trabalhar a educacdo com tal visdo supera a mesmice do padrdo
educativo, encanta o aprender e resgata o prazer de aventurar-se no
mundo das ideias.

Nesse sentido, o curriculo do curso Técnico Agroflorestal exige do

educando a mobilizacdo de saberes de varias areas do conhecimento. O

62



objetivo é que o educando alcance as competéncias profissionais necessarias
ao desenvolvimento amazénico sustentavel por meio de habilidades, valores e

atitudes.

Por exemplo, conforme demonstra a tabela 04, para que o educando
alcance uma Unica competéncia, Ihe é exigido que desenvolva habilidades em:
mobilizar e motivar pessoas, identificar potencialidades e problemas de uma
area, aplicar as questdes de género nas relacdes profissionais, orientar quanto
a cidadania e ética, estimular o empreendedorismo solidario, dominar a leitura
e a escrita, trabalhar em equipe e utilizar as tecnologias da informacéo e da
comunicacédo. Além disso, deve dominar as bases tecnoldgicas e desenvolver

as atitudes e valores necessarios ao desempenho profissional.

Conforme demonstra a tabela 03, o curriculo do curso Técnico
Agroflorestal esta dividido em duas grandes areas ou funcfes: a Producao
Agroflorestal e as RelacBes Comunitarias, que se desdobram em 12

competéncias.

A area/funcado “Producao Agroflorestal e Animal’, por sua vez, esta
composta por cinco eixos tematicos ou subfunc¢des: sustentabilidade, sistemas
agroflorestais e neoextrativismo, criagdo de animais, beneficiamento e

comercializacao, e projetos e documentos técnico.

~ 0

A areal/funcao “Relagdes Comunitarias e Gestao” € composta por dois
eixos tematicos ou subfungdes: Organizacdo Comunitaria e Gestdo, e

Educacao Florestal.

Tabela 03 — Matriz Curricular do curso Técnico Agroflorestal

Fungao Subfuncao Competéncia
Area Eixo tematico | N Acdo

Producdao Sustentabilidade | 1 | Integrar, inter-relacionar e aplicar

Agroflorestal e fundamentos da sustentabilidade

Animal as agoes profissionais.
Sistemas 2 |Planejar, implantar e manejar sistemas
Agroflorestais e agroflorestais.
Neoextrativismo | 3 |Planejar, implantar e manejar hortas

agroecoldgicas.
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Criagao de 4 |Planejar, implantar e orientar sistemas
Animais agroecoldgicos de criagdo de bovinos, aves.
5 [Planejar, implantar e orientar sistemas
agroecoldgicos de abelhas meliponas e
Apis.
6 [Planejar, implantar e orientar sistemas
agroecoldgicos de producdo de peixes.
Beneficiamento e| 7 |Planejar e orientar atividades de
Comercializacdo processamento e beneficiamento artesanal
de produtos de origem vegetal e animal.
8 [Planejar e orientar a comercializagdao dos
produtos agroecoldgicos e/ou
agroextrativistas, com valor agregado.
Projetos e 9 . :
) Elaborar e orientar projetos, bem como
Documentos 2er e
L. relatorios e laudos técnicos
Tecnicos
Relagdes 10 Apoiar e orientar agricultores familiares nos
comunitarias e |Organizagdo processos de organizacgao e fortalecimento
Gest&o Comunitaria e da comunidade
Gestdo 11 Gerenciar processos administrativos do
empreendimento rural
Educacgao 12 Desenvolver acdes de educacao

Agroflorestal

agroflorestal

Legenda

Competéncias Gerais da Escola da Floresta

Competéncias Especificas do Curso Técnico Agroflorestal

Tabela 04 - Demonstrativo da organizagdo de uma das 12 competéncias/agao

Competéncia 1

Acao: Integrar, inter-relacionar e aplicar fundamentos da sustentabilidade as agGes profissionais

Habilidades

Bases Tecnologicas

Valores / Atitudes
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- Motivar e sensi-
bilizar o publico em
relagdo aos principios de
sustentabilidade

. Identificar agdes
com potencial de
degradacgao no
planejamento e execugdo
de atividades no seu
campo de atuagdo,
propondo solugbes
sustentaveis

u Aplicar as
questSes de género e
suas relagdes nas agoes
profissionais

= Identificar e
multiplicar os
conhecimentos e
tecnologias
tradicionais e
alternativas
sustentaveis

- Agir
profissionalmente
relacionando as praticas
laborais com os
referenciais teodricos que
as sustentam

= Orientar o
publico em relagdo a
cidadania e ética

. Promover e
organizar agoes
que

. Conceitos e principios de
sustentabilidade

u Histdria do Universo e a
teoria de Gaia

- Rio 92 e Agenda 21 e
Ambientalismo

- Climatologia

u Aquecimento Global
- Desmatamento e

gueimadas ® Geografia fisica do

Brasil, da
Amazonia e do Acre

- Bioma Amazonia

- Histdria do Acre

u Histdria da agricultura
- Formas de se fazer

agricultura (moderna, organica,
biodinamica, tradicional etc)

- Sistemas de produgao
- Revolugdo verde

- Neoextrativismo e
Florestania

- Produtos da floresta

u Alimentacdo e saude ®

Agregacgao de valor aos produtos

- Populagbes Tradicionais no
Brasil
= Biopirataria e patentes ®

Politicas publicas para a
agricultura: crédito, assisténcia
técnica, politica fundiaria e reforma
agraria, pesquisa e extensdo

= Cultura e identidade

= Exodo rural e Migracdes ®
Direitos humanos, preconceitos e
discriminagoes

Agir com responsabilidade e
comprometimento na
transformacdo da realidade

Ser critico, agindo, pensando e
refletindo a sua agao

Ter visdo de mundo sistémica

Perceber-se como parte integrante
da natureza, interagindo de forma
a ndo degrada-la, através do uso
sustentavel dos recursos naturais,
de forma que resulte num superavit

energético e de vida ® Respeitar as
culturas das comunidades

Manter-se atualizado quanto as
informagdes relativas a
sustentabilidade visando melhorar
sua postura enquanto agente de
mudanga

Ter principios de sustentabilidade
incorporados no seu dia a dia
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estimulem o (racial, de género, de geragdo)

empreendedorismo ® papel do Estado e ONGs na
solidario .
sociedade
. Elaborar e . . Papel do Técnico na
interpretar sociedade
textos - Carta da Terra
- Ecologia
" Realizar . Ecologia Florestal
esquisas ,
Pesq . Poluigao: esgoto, residuos
. industriais e agroquimicos ® Ciclos
Trat?alhar em biogeoquimicos: nitrogénio,
equipe carbono, oxigénio, calcio e da agua
- . .
- Utilizar Hidrologia
softwares de edicdo de - InteragOes planta-animal e
texto e planilhas, solo-planta-atmosfera ® Uso da

apresentagdo e

~ - terra: agricultura
navegagao na internet

(tradicional, moderna e organica),
pecuaria, sistemas agroflorestais,
u Realizar extrativismo e manejo florestal

apresentagoes utilizando

- )
equipamentos Ecoturismo
audiovisuais e multimidia | = Unidades de conservagdo
de uso sustentavel e de protegdo
integral
u Organizagdo comunitaria
. Energias alternativas
. Legislagdo Ambiental e ZEE
. Certificacdo ™

Conhecimentos em

informatica: softwares editores
de texto, de apresentagdo e
navegagao na internet ® Técnicas
de uso de equipamentos
audiovisuais:

notebook, projetor de multimidia,
retroprojetor, videocassete e TV.

Estratégias pedagogicas:

Perguntas de estimulo; leituras e discussdo de textos dirigidos; pesquisas (livros, revistas, entrevistas,
internet, etc.); elaboracdo e apresentacdo de trabalhos em grupo; palestras e seminarios interativos;
apresentagdes musicais e pegas teatrais; videos; visitas; feira de informagdes; mostras/painéis; leitura
de imagens; construgbes textuais; juri simulado; debates; dindmicas; oficinas; registro reflexivo diario.

Pela competéncia I, a primeira de um total de 12, percebe-se que o curriculo
possibilita o0 desenvolvimento, por parte do educando, de habilidades, valores
e atitudes que contribuirdo néo apenas para sua formacao técnica, mas também

para uma formac¢édo humana, ou seja, uma formagéao para a vida.
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Para que o curriculo ndo caia na armadilha da preparacdo de
profissionais conformados para o mercado de trabalho, se faz necessario que
a sua implementacdo esteja ancorada nos demais principios teorico-
pedagogicos do PRONERA, o do didlogo e o da praxis. Além desses, se faz
necessario seu ancoramento ao principio politico-pedagogico e ao principio
operacional desse programa. PARAISO (1996, p.138) menciona que tanto no
curriculo oficial, quanto no planejado ou no curriculo em agao, existem “campos
de siléncio” e a respeito dessa metafora explica:

Assim, com a metafora “campo de siléncio”, quero indicar
a privacao a respeito de algo que, se problematizado,

poderia provocar reflexbes e atitudes nas pessoas
envolvidas no processo ensinoaprendizagem.

O curriculo oficial possibilita o exercicio do principio da
transdisciplinaridade, no entanto, € no curriculo planejado e no curriculo em

acao, que ela pode vir a efetiva-se ou néo.

Para PARAISO (2010, p.588) [...] o que esta em jogo em um curriculo &
a constituicdo de modos de vida, a tal ponto que a vida de muitas pessoas

depende do curriculo.

Por meio dos relatérios analisados foi possivel perceber que houve um
esforco da instituicdo, por meio da metodologia da alternancia dos tempos e
espacos de aprendizagem, em estabelecer o didlogo entre os saberes da escola
e os saberes dos educandos, construidos na realidade de suas comunidades.
No entanto, muitas foram as adversidades que impediram a realizacdo plena

desse objetivo, como bem apresenta FONSECA (2010):

Pelas consideracdes percebe-se que a equipe esté refletindo sobre a
experiéncia de alternancia vivenciada, mesmo que esta pratica ainda
incorpore com limitagdes a realidade vivida pelos educandos em suas
comunidades. Da mesma forma, a escola esta descobrindo como
fazer a alternancia no contexto local, incorporando elementos
préprios desta realidade, que por sua vez, é diferenciada em relacédo
a regido Sul/Sudeste. E comum na Regi&o Norte a dificuldade de
acesso, principalmente no periodo do inverno, pois as chuvas tornam
os ramais intrafegéveis, durante seis meses do ano. E mesmo que
parte do acesso possa ser feito por transporte fluvial (caracteristico
da regiao) a maioria dos educandos nao reside préximo as margens
dos rios, sendo necesséria a utilizagdo das estradas. Outro aspecto
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comum desta realidade é o distanciamento geografico entre
comunidades e escola. (FONSECA, 2010, p.8).

2.2.3.4. Das Diretrizes da Educacao do Campo

Por meio do seu Projeto Politico Pedagdgico, o Centro de Educacéo
Profissional Escola da Floresta Roberval Cardos, que esta localizado no meio
rural, se define como instituicAo de educacéo profissional para o mundo do
trabalho. Nao se coloca como centro de formacéo de educacédo do campo. No
entanto, esta posto nesse documento que 0s principios que orientam essa
instituicdo estdo fundamentados, além dos referenciais da educacao
profissional nacionais e do Acre, na legislacdo pertinente, incluindo os
normativos do sistema educacional, dentre eles, a Resolugdo CNE/CEB N° 1
de 3 de abril de 2002: Institui Diretrizes Operacionais para a Educacao Béasica
nas Escolas do Campo. Pelo paragrafo Unico do Art. 2° desse normativo, como

ja tratado no tépico 1.2 deste trabalho:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagéo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes préprios dos estudantes, na memaria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncias e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solugbes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva do pais.

Nesse sentido, a Escola da Floresta buscou ajustar sua metodologia as
necessidades dos educandos do campo e buscou o didlogo com a realidade
desses educandos, apesar de ndo ter alcancado seus objetivos na sua
totalidade, uma vez que, o acompanhamento aos educandos, durante o Tempo
Comunidade, foi realizado em sua maioria, pelos técnicos da SEAPROF e ndo
pelos mediadores. Dessa forma, os mediadores, que representavam a
instituicAo de ensino, ndo interagiram com a maioria das familias dos
educandos e nem conviveram com esses educandos em sua realidade

socioambiental.
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3. Consideracdes Finais

O Estado do Acre, como demonstrado nesse trabalho, tem buscado nas dltimas
duas décadas, desenvolver sua economia com base na producéo a partir do
uso sustentavel dos recursos naturais. Nesse sentido, criou um instituto de
formacgéao profissional que, por meio das suas unidades de ensino, forma
técnicos tanto para area de producao quanto para as areas de servi¢co. A Escola
da Floresta foi criada como esta posto em seu Projeto Politico Pedagogico
(PPP) com a missao de formar técnicos que atendam a essa nova perspectiva

de desenvolvimento regional.

O PRONERA objetiva, além da escolarizacdo, a formacao profissional com
vista ao desenvolvimento dos assentamentos das areas de Reforma Agraria.
Acolheu o “Projeto de Educacéo Profissional para a Reforma Agréaria

— Curso Técnico Agroflorestal” porque, na avaliagcdo da Comissao Pedagogica
Nacional (CPN), ele fortalecia as possibilidades de qualificacdo profissional

para o desenvolvimento territorial na singularidade da Reforma Agraria no Acre.

A pesquisa se ocupou em analisar se 0 projeto atendia aos principios dessa
politica publica, 0 PRONERA, e se contemplou as Diretrizes Operacionais para
a Educacao Basica nas Escolas do Campo em sua elaboracdo e execucao.
Buscava, por meio dessa analise, identificar as potencialidades e os desafios

da formacéo profissional no ambito do PRONERA no Estado do Acre.

Quanto as potencialidades:

O Estado do Acre conta com uma instituicdo publica de ensino com a misséo
de formar profissionais para uma nova proposta de desenvolvimento
sustentavel. A Escola da Floresta oferta qualificacao profissional aos jovens e
adultos que residem no meio rural para que esses se constituam em agentes

multiplicadores dessa nova concepcao de desenvolvimento do campo.
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O projeto contou com parcerias entre instituicdo de ensino (IDM), INCRA,
Secretaria de Estado (Seaprof) e movimento sindical (Associacdes dos
assentamentos, Sindicatos de Trabalhadores Rurais e Fetacre). Embora alguns
dos parceiros tenham participado mais efetivamente que outros, as parcerias
foram constituidas e existiram conforme estabelecido no Principio Operacional
do PRONERA.

Ainda que ndo na sua totalidade, o projeto foi orientado pelo Principio Politico-
pedagdgico do PRONERA no que diz respeito a Inclusédo, a participagéo, a

interacdo e a multiplicacéo.

No texto do projeto educacional apresentado ao INCRA esta posto que a
indicacdo da demanda partiu dos movimentos do campo, das areas de Reforma
Agraria. Apesar dos comprovantes da apresentacao da demanda ndo estarem
anexados no processo, na analise dos documentos referentes a sua execucgao
fica evidente que Associacdes e Sindicato de Trabalhadores Rurais (STR’s)

foram os demandantes.

O projeto estava voltado para atender aos assentados da Reforma Agraria
localizados em 21 dos 22 municipios do Estado do Acre, tanto homens quanto
mulheres. O processo seletivo foi efetuado com base no debate e deciséo das
comunidades assentadas atendendo, portanto, os principios da inclusdo e da

participacao.

A execucao do projeto se desenvolveu por meio da gestdo compartilhada em
gue as instituicbes parceiras, por meio do Comité de Acompanhamento e
Avaliacao buscavam efetuar os ajustes necessarios as condicdes possiveis de
execucdo. Dessa forma, o principio da interacdo tornou-se efetivo durante a
execucao desse projeto educacional, em maior ou menor grau de participacao

das organizacoes parceiras.

Os educandos, durante o processo de alternancia dos tempos e espacos de
aprendizagem, tiveram a oportunidade de interagir com suas comunidades no
ambito da organizagéo social e da producdo. Nessa interacdo mobilizaram os
saberes, levando para a escola os saberes da comunidade e os da comunidade

para a escola.
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Os principios e pressupostos tedrico-metodolégicos do PRONERA, o do
dialogo, o da préaxis e o da transdisciplinaridade se evidenciaram na execugao
do “Projeto de Educacao Profissional para a Reforma Agraria —

Curso Técnico Agroflorestal” por meio da construgao coletiva do conhecimento,
da acdo-reflexdo-acao e do dialogo entre o curriculo oficial e o curriculo em

acao.

Durante a execucao do curriculo do curso, uma das metodologias usadas pela
Escola da Floresta era identificar os conhecimentos dos educandos a respeito
das teméticas a serem estudadas, como ponto de partida da construcao de

novos conhecimentos.

Ao realizarem o movimento de alternancia dos espacos de aprendizagem, 0s
educandos tiveram a oportunidade de identificar e intervir na realidade do seu
espaco de vivéncia. Nesse movimento, puderam agir, refletir sobre a acéo e

efetuar novas a¢des, conforme preconiza o principio da praxis.

O curriculo do curso Técnico Agroflorestal, organizado por competéncia,
possibilitava aos educandos a oportunidade da construcdo coletiva do
conhecimento por meio da mobilizacdo e integracdo dos varios saberes

humanos, tanto os globais quanto os regionais e locais.

O projeto educacional se pautou por uma formacéo vinculada a realidade dos
educandos, possibilitando o dialogo entre os saberes construidos por ele na
sua realidade e o conhecimento cientifico e tecnoldgico apreendidos na escola.
As Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica para as Escolas do Campo,
gue se estendem a educacdo profissional no campo, foram atendidas a medida
gue o curso possibilitou esse movimento na constru¢cdo do conhecimento
técnico. Nesse sentido, FONSECA (2010, p.10) transcreve o depoimento de um

educando:

Durante o TE a gente estuda, faz atividades tedricas e préticas, tira
davida com o mediador e se prepara para no TC colocar em pratica.
Este € 0 momento de trocar experiéncia com a comunidade. Eles
ensinam o que sabem, a gente compartilha o que aprende na escola
como, por exemplo, a elaboracédo de biofertilizantes e compostagem
que aprendemos no Momento de Hortas Ecolégicas, eles ndo sabiam.
A mesma coisa foi a implantacao da area de Sistemas Agroflorestais
(SAF’s), eles gostaram muito (educando B). (FONSECA, 2010, p.10).
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Nesse depoimento, fica evidente que os educandos faziam um
movimento no sentido de compartilhar com a comunidade os conhecimentos
cientificos sem, no entanto, desconsiderar os conhecimentos tradicionais e

procurando aprender mais da sua propria realidade.

Quanto aos Desafios:

O “Projeto de Educacao Profissional para a Reforma Agraria — Curso Técnico
Agroflorestal” atendeu jovens e adultos oriundos de 21 dos 22 municipios do
Estado. Em decorréncia da falta de estradas ligando os projetos de
assentamento a sede do municipio ou de la para a capital, onde esta localizada

a Escola da Floresta, onerou o projeto.

Alguns educandos eram transportados da sede do municipio de origem
para a capital e da capital para a sede do municipio por meio de aviao fretado.
No periodo do inverno amazbnico, que vai de outubro a abril, ha opcdo do
transporte fluvial, mas a maioria dos projetos de assentamentos ndo é assistida

por hidrovias.

Além disso, no periodo de inverno as estradas de terra ficam
intrafegaveis, dificultando aos educandos a realizacdo das atividades
planejadas para o Tempo Comunidade. E aos mediadores da aprendizagem e

aos técnicos, o acompanhamento dos educandos nesse periodo.

As parcerias com 0 poder publico municipal, objetivando o transporte dos
educandos entre a sede do municipio e a capital, ndo se efetivaram como
estava previsto no projeto apresentado ao INCRA, o que ensejou

remanejamentos de recursos.

A parceria com 0s movimentos sindicais, representados pela
Federacéo dos Trabalhadores da Agricultura no Estado do Acre (Fetacre) ndo
foi efetiva no acompanhamento e avaliacdo do projeto. A parte de mobilizacao
das comunidades se efetivou a partir do contato direto do Comité com as
associacdes e com os Sindicatos de Trabalhadores Rurais — STR’s. A proposta

era que a Fetacre mobilizasse as associagdes e os STR’s.
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A escola nao foi efetiva no meio sociocultural dos educandos porque o
acompanhamento dos educandos nas suas comunidades se deu por meio dos

técnicos da instituicdo parceira. Conforme FONSECA(2010) escreveu:

De acordo com um dos entrevistados, 0 acompanhamento do Tempo
Comunidade é realizado pelos técnicos da Secretaria de Extenséo
Agroflorestal e Producéo Familiar - SEAPROF, e nédo pelos
mediadores do Curso. Segundo o mesmo, ndo acompanhar (TE/TC)
0s levam a ter uma visdo limitada do processo formativo e da
realidade/necessidades do educando e do meio socioeconémico [...].
(FONSECA, 2010, p.9).

O fato dos educandos serem oriundos de projetos de assentamentos
localizados em quase todos os municipios, em lugares de dificil acesso,
aumentaram as distancias entre a escola e a realidade territorial dos
educandos. Territorio, entendido aqui, ndo apenas no sentido de espaco
geografico, mas também no sentido do local de producdo e reproducdo de

culturas e de vida.

Nesse estudo procurou-se identificar as potencialidades e os desafios da
formacéao profissional no ambito do PRONERA no Estado Acre. Mas como se
trata de um estudo preliminar, se faz necessario o seu aprofundamento na
perspectiva de identificar as potencialidades e os desafios, a partir do olhar de
todos os sujeitos envolvidos no “Projeto de Educacdo Profissional para a
Reforma Agraria — Curso Técnico Agroflorestal”. No entanto, este estudo
suscita algumas reflexdes no sentido de se buscar em projetos educacionais
futuros, efetivar as parcerias e aprimorar a participacdo dos sujeitos dessa

politica de educac¢édo do campo.
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