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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado apresenta os resultados de uma pesquisa sobre
egressos da Segunda Licenciatura em Pedagogia na modalidade de Educacéo a
Distancia no Brasil. Seu objetivo é analisar as razdes da escolha do curso de
Segunda Licenciatura em Pedagogia e as repercussdes desse curso na vida
profissional dos egressos. Adotou-se como referencial teodrico estudos sobre
profissionalizacdo docente. O curso de Segunda Licenciatura, normatizado pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacé&o inicial de professores para a
educacdo basica de 2019, destina-se a profissionais ja licenciados em outras areas
gue buscam obter uma segunda formacado na area educacional. A pesquisa adotou
uma abordagem qualitativa e utilizou questionarios online e entrevistas
semiestruturadas para coleta de dados. Na pesquisa, foram obtidos 31 participantes
por meio do questionario aplicado, e destes, 6 foram entrevistados. Os resultados
foram analisados por meio de técnicas de andlise tematica, resultando em sete
categorias, abordando desde o perfil dos egressos até as repercussfes da
Pedagogia em suas vidas profissionais. A pesquisa revelou que a segunda
licenciatura em Pedagogia atraiu os egressos por diversos motivos, com destaque
para a ampliacdo das oportunidades de trabalho no campo educacional. Além disso,
proporcionou aos egressos éxito na carreira profissional, possibilitando carreiras
efetivas a partir de concursos, cargos como regente de turma na Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental anos iniciais. Apesar das possibilidades proporcionadas pelo
curso de Segunda Licenciatura em Pedagogia, os resultados mostram que trata-se
de um curso precério e descuidado, que se assemelha mais a uma formacéao
complementar do que uma licenciatura propriamente dita. Além disso, a busca
incessante por melhores condicbes de trabalho e perspectivas de ascenséo na
carreira, promove uma busca por novas formagdes, caracterizando uma
superformacédo, que ao invés de proporcionar uma profissionalizacdo para a
profissdo docente, € uma superformacdo que promove a desprofissionalizacédo da

profissdo docente.

Palavras-chave: Pedagogia; Segunda licenciatura; Egressos; Educacdo a

Distancia; Profissionalizacdo Docente



ABSTRACT

This master's thesis presents the results of a study on graduates of the Second
Teaching License in Pedagogy in the Distance Education modality in Brazil. Its
objective is to analyze the reasons for choosing the Second Teaching License in
Pedagogy and the repercussions of this course on the professional lives of the
graduates. The theoretical framework adopted focused on studies of teacher
professionalization. The Second Teaching License course, regulated by the National
Curricular Guidelines for the initial training of teachers for basic education in 2019, is
intended for professionals already licensed in other areas seeking a second
education in the educational field. The research employed a qualitative approach,
using online questionnaires and semi-structured interviews for data collection. Thirty-
one participants were obtained through the applied questionnaire, and of these, six
were interviewed. The results were analyzed using thematic analysis techniques,
resulting in seven categories covering aspects from the profile of the graduates to the
repercussions of Pedagogy in their professional lives. The research revealed that the
Second Teaching License in Pedagogy attracted graduates for various reasons,
notably the expansion of job opportunities in the educational field. Furthermore, it led
to success in their professional careers, enabling effective careers through
competitions and positions such as class supervisor in Early Childhood Education
and the initial years of Elementary Education. Despite the opportunities provided by
the Second Teaching License in Pedagogy, the results indicate that it is a precarious
and neglected course, resembling more of a supplementary training than a proper
teaching license. Additionally, the constant pursuit of better working conditions and
career advancement prospects promotes a search for new formations, characterizing
an overqualification that, instead of professionalizing the teaching profession, leads

to its deprofessionalization.

Keywords: Pedagogy; Second teaching license; Graduates; Distance Education;

Teacher Professionalization
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1. INTRODUCAO

Essa dissertacdo apresenta os resultados de uma pesquisa que teve como
objetivo analisar as razGes da escolha do curso de Pedagogia por egressos que
cursaram uma segunda licenciatura e as repercussdes desse curso em sua vida

profissional.

O interesse por esse tema foi despertado a partir da minha trajetéria académica,
pois apos a concluséo do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas pela UFMG
no segundo semestre de 2017 n&o obtive éxito na insercdo imediata no mercado de
trabalho. Diante disso, em 2019, busquei um curso de segunda licenciatura em
Pedagogia que era ofertado virtualmente por um Centro Universitario privado como

forma de ampliar o leque de oportunidades de atuagédo na area da educacéao.

Essa experiéncia me inquietou, pois convivi com uma realidade diferente da
apresentada durante minha primeira licenciatura. Pude perceber que isso ocorria
com uma populagéo significativa, que havia uma grande oferta desses cursos e até
identifiquei colegas, tanto do curso de licenciatura em Ciéncias Biol6gicas, como
também Letras, Matematica e Geografia que também estavam realizando o curso de

segunda licenciatura em Pedagogia.

Desse modo, em 2021 ingressei no mestrado instigada por essa exploracdo
inicial e ao longo desse percurso foi desenvolvida essa pesquisa buscando
compreender a relacdo que se estabelece entre a segunda licenciatura e as
repercussdes na vida profissional dos sujeitos que concluiram segunda licenciatura

em Pedagogia em instituicdes de ensino superior na modalidade a distancia.
Antecedentes contextuais e tedricos do estudo

O curso de Pedagogia € uma das licenciaturas vigentes no Brasil e, portanto,
constitui lugar de formacéo inicial de professores e compartilha os desafios referente
a formacdao inicial de docentes no Brasil, trazendo consigo as peculiaridades da
formacdo para a docéncia na educacdo infantil e anos iniciais, além da gestéo

escolar.

O foco da pesquisa foi o curso de Pedagogia, o qual possui suas

especificidades entre as demais licenciaturas. Trata-se da licenciatura mais ofertada
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do Brasil (INEP, 2022), e a que possui maior nimeros de matriculas entre as demais

licenciaturas.

Em relagdo ao publico que frequenta os cursos de licenciatura, foi verificado no
Censo da Educacdo superior divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2022, temos que os cursos de
licenciatura, em geral, possuem aproximadamente 72,6% do publico feminino. Além
disso, a oferta desses cursos, concentra-se 35,6% em instituicdes publicas e 64,4%

em instituicdes privadas.

Ainda em relacéo a oferta, os cursos de licenciatura na modalidade a distancia
possuem um maior nimero de alunos em relacdo a modalidade presencial. Essa
transicdo na modalidade na formag&o docente é observada desde o ano de 2014 e
vem crescendo até os dias de hoje a ponto de ultrapassar em nimero de matriculas
a modalidade presencial (INEP, 2022).

Os cursos de licenciatura no Brasil constituem um conjunto de cursos de
graduacédo da educacédo superior nos quais se forma os professores para educacao
basica. No entanto, a formacdo de docentes para a educacdo infantil e os seis
primeiros anos do Ensino Fundamental se da no curso de licenciatura em pedagogia
e para os demais anos, a formacdo de docentes se da a partir das areas
disciplinares, nos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas, Geografia, Fisica,
Matematica, Ciéncias Sociais, entre outros. Mais recentemente, temos experiéncias
de licenciaturas especificas como Licenciatura Indigena, Licenciatura para educacao

no Campo e Licenciaturas interdisciplinares.

O curso de Pedagogia é organizado com base nas DCNs — Resolucdo CNE/CP
n.° 1/2006, e a partir de 2019, com as DCNs Resolucédo n.° 2, de 2019, apresenta
outras orientacbes. Nesse contexto, embora essas normativas sejam conflitivas
entre sil, é previsto para o curso a formag&o do pedagogo numa teérica e pratica,
com variedade de conhecimentos e saberes acerca da profissdo docente que s&o
estruturadas ao longo da formac&o inicial. Quanto ao ambito de atuacdo do

profissional de pedagogia inclui a docéncia na Educacdo Infantil, no Ensino

1 Os conflitos entre a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 e a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, referentes as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso de Pedagogia e a Formacao de Professores da
Educacéo Basica, podem ser identificados em areas como abrangéncia, conteudo curricular, carga
horaria e estrutura do curso, bem como em relacéo a titulacdo e habilitacéo.
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Fundamental, na Educacéo Profissional, na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), na Gestdo Educacional de ambientes escolares e ndo escolares,

entre outros.

Nesse cenario, o curso de Pedagogia, € a licenciatura com maior namero de
matriculas, cerca de 800 mil alunos em 2021. A distribuicdo dos estudantes entre as
Instituicdbes de Ensino Superior (IES) brasileiras, verifica-se na rede federal, a
graduacdo em Pedagogia ocupa a segunda e a primeira colocagcdo em numero de
matriculas, em cursos da modalidade presencial e a distancia, respectivamente. Ja
nas instituicbes privadas, ocupa o décimo lugar nos cursos presenciais e, na
modalidade a distancia encontra-se na primeira posicdo. Em relagcdo as
caracteristicas do publico, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
em média, 93% das pessoas matriculadas em Pedagogia sdo do sexo feminino
(IBGE, 2022).

De acordo com o INEP (2022), mais de 227 mil professores que atuam na
educacéo basica frequentam um curso superior no Brasil. Entretanto, € preocupante
constatar que um terco desse contingente de docentes, correspondente a 33%,
ainda nao possui formacado de nivel superior, 0 que sugere que esses docentes
estdo em sua primeira graduagdo. Ainda, segundo o INEP (2022), cerca de 26%
desses docentes estdo frequentando cursos que ndo sdo de licenciatura (Brasil,
INEP, 2022, p.90). Nesse sentido, 41% desses docentes estdo cursando uma

segunda licenciatura.

Mesmo diante de uma ampla oferta de cursos de licenciatura, a situacdo da
formacdo dos docentes da educacdo basica no Brasil se mostra debilitada, com a
presenca de distor¢des, tais como: docentes atuantes sem formagdo em licenciatura
e, em alguns casos, sem formacao superior; além disso, ha docentes com formacéo

superior em areas que nao correspondem a educagao.

De acordo com o Censo Escolar da Educacao Basica, divulgado pelo INEP no
ano de 2023, verifica-se que a populacao total de docentes da educacdo béasica no
Brasil € de 2,3 milhdes. Segundo o censo (2023), ha uma diferenciacao significativa
no nivel de formacdo entre os docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e aqueles do Ensino Médio. Nos anos iniciais, cerca de 86,6% dos

professores possuem diploma de nivel superior completo, sendo 84,9% com
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formacdo em grau académico de licenciatura e 1,7% com bacharelado. Além disso,
8,5% dos professores tém formacao no Ensino Médio normal/magistério, enquanto
4,9% apresentam niveis médio ou inferior de escolaridade. No entanto, essa
disparidade diminui nos docentes do Ensino Médio, onde a maioria, ou seja, 96,1%,
possui diploma de nivel superior completo, distribuido entre 91,6% com formacéao
em licenciatura e 4,5% com bacharelado. Apenas 3,9% desses professores
apresentam formacado de nivel médio ou inferior, indicando uma tendéncia positiva
de qualificacdo mais robusta entre os educadores que atuam no Ensino Médio.
(INEP, 2023).

Nessa direcdo, optamos por pesquisar a Segunda Licenciatura em Pedagogia,
considerando o panorama da oferta desses cursos na educacgdo superior brasileira.
Isso se justifica pelo fato de que, na categoria de segunda licenciatura, o curso de
Pedagogia lidera em nimero de matriculas, atingindo aproximadamente 86 mil, e é

mais frequentemente oferecido na modalidade a distancia.

Um importante movimento de instauragao dos cursos de segunda licenciatura no
Brasil se deu com a inauguracéo do Plano Nacional de Formacéo de Professores da
Educacdo Basica (PARFOR) pelo MEC, no ano de 2009, o qual tinha como
finalidade aumentar a qualidade da formacdo dos professores da rede publica no

Brasil.

O plano era direcionado para docentes da educacdo basica de instituicbes
publicas que estavam em exercicio na educagado basica por pelo menos 3 anos e
gue, entretanto, ndo possuem a formacdo especifica na area em que lecionavam,
como é exigido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Bésica (LDB) n.° 9.394 de
1996. Dessa forma, foram implementadas turmas que ofereciam cursos de
graduacdo em Primeira Licenciatura para professores que nao possuiam titulagao,
cursos de Segunda Licenciatura, para docentes que atuavam em uma area distinta
da sua formacédo e, por fim, a Formacdo Pedagdgica para aqueles que possuiam

bacharelado e n&o tinham curso de licenciatura (BRASIL, 2009).

A necessidade do plano se devia a grande demanda de formacéo de professores
em diferentes areas de conhecimento. Assim, o Programa Emergencial de Segunda
Licenciatura, instaurado em 2009, era direcionado aos professores em exercicio na

educacédo basica que buscavam preencher a demanda por profissionais licenciados
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atuando em disciplinas distintas de sua formacdao inicial, independentemente da

razdo. O parecer homologado pelo CNE/CP em 30 de janeiro de 2009 ressalta que:

Por razdes diversas, que passam por afinidade de area de conhecimento,
falta de professores com formacéo especifica e necessidade de completar a
carga horéaria do contrato de trabalho, muitos licenciados passam a atuar
em disciplinas ou atividades para as quais ndo possuem formacéo inicial
qgue expresse 0 dominio de conteldo, conceitos e metodologias
relacionadas. Possibilitar a estes profissionais que ja séo licenciados a
ampliacao da sua formacéo ndo é apenas uma forma de legitimacao de um
trabalho que j& esta sendo desenvolvido e de sua legalizag&o. E muito mais
do que isto! E potencializar a experiéncia destes profissionais, agregando a
este saber 0 necessario conhecimento cientifico. (BRASIL, 2009, p.2)

Sendo assim, o Programa Emergencial de Segunda Licenciatura estabelecia
diretrizes operacionais, que incluiam: ser professor na educacdo basica por no
minimo trés anos em uma area distinta da sua formacgao inicial; os profissionais
deveriam ser capazes de dominar os contetudos e metodologias de ensino da area
em que atuam, auxiliar no desenvolvimento do Projeto Politico-Pedagdgico e no
planejamento, organizacdo e gestdo de instituicOes e sistemas de ensino, exercer
atividades de ensino, além de desempenhar a lideranca pedagogica e intelectual. O
curriculo do programa deveria articular a formacdo pedagogica e a formacéao
especifica nos conteudos, e, por fim, para participar do programa, a Instituicdo de
Ensino Superior (IES) formadora deveria ter seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP)

aprovado pelos 6rgdos competentes.

Ainda no ano de 2009, o Programa de Segunda Licenciatura (PSL) estava
limitado a instituicbes de ensino superior (IES) que oferecessem cursos presenciais.
Entretanto, a Resolu¢do n.° 3/2012 trouxe uma mudanga nesse cenario ao ampliar a
autorizacado para instituicdes de educacédo superior publicas, universidades e centros
universitarios comunitarios sem fins lucrativos, tanto na modalidade presencial
guanto a distancia. Essa expansao alinhava-se ao Decreto n.° 6.755/2009, que
buscava a integracéo de diferentes modalidades de ensino e 0 acesso equitativo a
formacéo docente. A inclusdo da modalidade a distancia no PSL atende a esses
principios, possibilitando a formacédo de professores em exercicio por meio desse

programa de segunda licenciatura.

As normativas divulgadas desde a criagcdo do Programa de Segunda Licenciatura

(PSL) no contexto do PARFOR demonstram que 0 ingresso no programa era
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possivel mediante aos pré-requisitos citados, ou seja, ser professor da Educacéao

Basica por pelo menos 3 anos e estar atuando em area distinta da sua formacéao.

Entretanto, em 2015, o programa de Segunda Licenciatura passou por uma
reformulacao, sendo legalizada pela Resolugcdo CNE/CP n.° 2/2015, que estabelecia
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagoégica para graduados e cursos de
segunda licenciatura), bem como para a formacao continuada. Nessa Resolucéo, o
Programa de Segunda Licenciatura passou a ser previsto para qualquer pessoa
portadora do diploma de licenciatura, independentemente da area de formacéao, ou
seja, sem a necessidade de seguir os pré-requisitos mencionados anteriormente.
Além disso, passou a admitir também pessoas que ndo estdo atuando na docéncia,

mas que possuam uma licenciatura prévia.

Essas Diretrizes Curriculares para a Licenciatura n.° 2/2015 foram substituidas
por novas diretrizes em 2019, por meio da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019. Essa
atualizac&o busca alinhar as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e estabelecer as orientacfes, principios,
competéncias e habilidades que devem orientar os cursos de licenciatura nas

instituicdes de ensino superior do pais.

Nessa perspectiva, os cursos de segunda licenciatura sdo caracterizados por
apresentarem uma carga horaria menor, uma vez que os estudantes ja cursaram
disciplinas da &rea educacional em sua primeira graduacdo. Eles sdo atrativos para
licenciados que almejam ampliar sua area de atuacdo, seja por motivos de atuacao
em uma area diferente de sua formacdo, afinidade com a éarea, possibilidade de
aumento da carga horaria na alocagdo como docente em uma escola e,

consequentemente, melhoria salarial.

Diante desse contexto, propusemos essa pesquisa e consideramos sua
relevancia no campo da formacéao docente, particularmente, a formacao académico-
profissional, dado que investigamos a formacdo em segunda licenciatura no contexto
em que os estudantes frequentes o fazem por escolha propria independentemente

de estarem ou ndo atuando como docentes.
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Nessa perspectiva, destacamos que os resultados e andlises desta investigacao
podem contribuir para o campo de conhecimento, proporcionando um
aprofundamento em relacdo a especificidade dessa formacé&o. Isso é relevante,
considerando que estudos recentes sobre formacao docente no Brasil tém apontado
a necessidade de uma proposta mais consistente para preencher lacunas, tais
como: falta de professores, especialmente especialistas, baixa atratividade da
profissdo docente para jovens, melhoria na qualidade dos cursos de formacéo
(GATTI, 2015), retencdo de bons professores (GATTI, 2014; VAILLANT, 2006),
predominéncia da oferta privada e a distancia (GATTI, 2014), dissociacdo entre
saberes didaticos e curriculares (DINIZ-PEREIRA, 2021; GATTI, 2019; LIBANEO,
2015), indissociabilidade entre teoria e pratica, inser¢cao profissional docente (DINIZ-
PEREIRA, 2021), construcdo da identidade docente (DINIZ-PEREIRA, 2016),
auséncia de critérios de sele¢c&o na distribuicdo regional para formagdo docente no
Brasil (GATTI, 2019).

Tendo em vista esse panorama sobre a formacdo docente em geral e a
existéncia de cursos de segunda licenciatura em pedagogia, estabelecemos o0s
seguintes objetivos para esta pesquisa: Analisar as razées da escolha do curso de
Pedagogia por egressos que cursaram uma segunda licenciatura a distancia e as
repercussdes desse curso em sua vida profissional. Mais especificamente, por meio
do presente estudo, buscamos verificar as especificidades normativas e contextuais
gue regem um curso de segunda licenciatura na politica de formacdo docente
brasileira e investigar quem sdo os estudantes que optam por cursar uma segunda

licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia.

Desse modo, foram propostas as seguintes questdes norteadoras para esse
estudo: Qual é a trajetdria de formacao dos estudantes de segunda licenciatura em
pedagogia? Por que sujeitos ja licenciados ingressam em uma segunda licenciatura
em pedagogia? E por que escolhem o curso na modalidade EaD? Quais séo as
especificidades que regem os cursos de segunda licenciatura em pedagogia? Qual o
motivo que justifica a grande preferéncia pelo curso de Pedagogia em uma segunda
licenciatura entre os ingressantes? Como € a insercao laboral do recém-formado em
Pedagogia como segunda licenciatura? E qual é a condicdo desses estudantes que

cursam Pedagogia?
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1.1. CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa empirica foi conduzida no periodo de outubro de 2022 a janeiro de
2023 com egressos da Segunda Licenciatura em Pedagogia, realizada na
modalidade a distancia, visando analisar as repercussfes da escolha desse curso

na vida profissional desses egressos.

A metodologia adotada nesta dissertacdo €é de abordagem qualitativa,
selecionada com o proposito de explorar o fendbmeno em estudo. Essa abordagem
possibilita identificar particularidades que conduzem a descobertas, descri¢oes,
compreensoes e interpretagcbes compartilhadas entre os participantes da pesquisa.
Além disso, permite o desenvolvimento de hip6teses e o aumento da familiaridade
entre o pesquisador e o ambiente estudado (MARCONI; LAKATOS, 2002, p.84).

Com base nessa perspectiva, buscou-se compreender e interpretar em
profundidade as experiéncias, percepcdes e opinides dos participantes, a fim de
obter uma visdo mais abrangente e contextualizada do fendmeno em estudo. A
abordagem qualitativa possibilita a coleta e analise flexiveis e adaptaveis de
informacg0des, levando em consideracdo a subjetividade e complexidade inerentes ao

objeto de pesquisa.

A pesquisa de campo teve inicio apos a aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da UFMG (COEP/UFMG), registrada sob o numero 5.685.224 no altimo
trimestre de 2022. Assim, a pesquisa de campo foi iniciada em 17 de outubro de
2022.

Dado que a populacéo de participantes consistia em egressos de cursos EaD, o
acesso a eles foi realizado online, utilizando redes sociais disponiveis que conectam
egressos entre si ou com instituicdes ofertantes. A entrada em campo foi
desafiadora. Por um lado, o periodo € caracterizado por muitos compromissos da
populacdo, como o final do semestre letivo, festas de fim de ano e férias, o que pode
ter dificultado o acesso aos participantes da pesquisa. Por outro lado, o acesso aos

sujeitos foi intermediado por contatos online e por meio de instituicdes.

A primeira etapa da coleta de dados consistiu na aplicacdo de um questionario
on-line com os egressos, utilizando o Google Formularios. O questionario on-line foi

elegido por possuir vantagens como: agilidade na aplicacdo, no controle de
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respostas e na tabulacdo dos resultados, flexibilidade na elaboracdo das questdes,
baixo custo, além de facilitar a leitura para os participantes, preenchimento com
rapidez (EVANS; MATHUR, 2005; HIPOLITO et. al., 1996). Esse instrumento era
condizente com maior acessibilidade ao publico, pois eram egressos de curso a
distancia e, portanto, estavam dispersos em diferentes regides do Brasil. No entanto
esse instrumento também apresenta desvantagens, como a dificuldade de possuir
incentivos para envio das respostas, baixo indice de respostas, sendo 0 que possui
menores quantidades de respostas quando comparado aos outros métodos de
aplicagcao, entre outras (EVANS; MATHUR, 2005; LITVIN & KAR, 2001; GORMAN,
2000).

Para ter acesso aos participantes da pesquisa foi enviado e-mail e/ou
mensagens via WhatsApp? para duas tutoras de uma instituicdo de ensino superior
da rede privada com polo em Belo Horizonte/Minas Gerais que oferecia curso de
segunda licenciatura em pedagogia. A primeira, era tutora dos polos de Belo
Horizonte e a partir desta tutora, alcangou-se outra tutora de polos da cidade de
Contagem/MG3, informando a finalidade do presente estudo, e solicitando a
divulgacdo para os interessados responderem um questionario on-line. Foi
encaminhada uma mensagem explicando o propdésito da pesquisa, os objetivos, e
entdo, solicitou-se o envio do questionario para os egressos de interesse da

pesquisa.

Entretanto com a entrada em campo, enfrentou-se mais um desafio, que foi o
de alcancar os egressos de segunda licenciatura. A partir dessa dificuldade, tornou-
se necessario buscar outros meios para alcancar 0s egressos, e assim, por meio de
atividades realizadas pela mesma instituicdo por meio do canal do Youtube* sobre
0S cursos e atividades da Instituicdo alcancou-se mais um tutor, da cidade de
Curitiba/Parand, e o contato com esse tutor foi realizado via Direct do Instagram®, o
gual também houve uma apresentacdo da pesquisa e solicitacdo de auxilio para

compartilhamento do questionario.

2 Aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones. Além
de mensagens de texto, os usudarios podem enviar imagens, videos e documentos em PDF, além de
fazer ligacBes gratis por meio de uma conexao com a internet.

3 As tutoras mantém contato com o0s egressos pelo whatsApp a fim de verificar o interesse em outros
cursos da instituicao.

4 Plataforma de compartilhamento de videos.

5 Ferramenta que permite aos usuarios enviar mensagens privadas para os seus contatos.
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Além do contato com os tutores da IES, foram contatados coordenadores do
curso de Segunda Licenciatura em Pedagogia, tanto por e-mail, telefone e
presencialmente de cinco outras IES, sendo que apenas duas relataram divulgar o
guestionario aos seus egressos. Outra forma de tentar alcancar os egressos, foi 0
envio de e-mail com o questionario aos colegiados dos cursos de Licenciaturas da
UFMG. Torna-se relevante destacar que, mesmo com a fala positiva dos tutores e
coordenadores em relacdo a distribuicdo dos questionarios, ndo houve nenhuma
comprovacdo por parte da pesquisadora a fim de verificar o repasse dos

guestionarios.

Apesar dos esforcos em buscar respondentes para o questionario, infelizmente,
a taxa de resposta foi baixa. Mesmo com estratégias para promover a participacao,
como o envio de convites por e-mail e a disponibilizag&o de links de acesso, nao foi
possivel obter uma quantidade significativa de respostas. Essa baixa taxa de
resposta pode ser atribuida a diversos fatores, como falta de interesse, dificuldade
de acesso aos egressos ou indisponibilidade de tempo por parte dos potenciais
participantes, entre outros. Nesse sentido, as entrevistas semiestruturadas foram
essenciais para obter informacdes mais aprofundados daqueles que responderam

ao questionario, a fim de complementar as informacdes coletadas.

O questionario foi dividido nas seguintes secfes: dados sociodemograficos;
atuacdo e trajetoria profissional e trajetéria de formacdo, objetivando a
caracterizacao dos participantes sobre os aspectos abordados para posteriormente
dar continuidade ao processo de pesquisa. A primeira secdo do questionario
forneceu o acesso ao TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ver
APENDICE A) e o participante para dar continuidade as respostas necessitaria

aceita-lo. O questionario foi constituido de 46 questées no total (ver APENDICE B).

A divulgacdo do questionario por meio dos tutores iniciou-se em outubro de
2022. Com a baixa taxa de respondentes, em duas semanas, 0s tutores reenviaram
0 questionario aos egressos e conjuntamente iniciou-se uma busca ativa por
egressos em grupos do Facebook. Essa rede social, propicia varias ferramentas e
aplicacdes que permite os usuarios a compartilhar informacdes e se comunicarem, e
podem controlar a rede de contatos restringindo as informacdes para acodes
especificas (EDUCAUSE, 2007).
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Nesse sentido, buscou-se na rede social grupos do curso de Pedagogia, sendo
de Instituicdes, egressos, estudantes, grupos de auxilio, pesquisando na rede social
os descritores “Pedagogia’, “Segunda Licenciatura” e também grupos de
licenciaturas especificas a fim de divulgar o questionario. A partir disso optou-se por
realizar a busca ativa dos egressos em outras redes sociais, Instagram®, divulgando

0 questionario de pesquisa.

Além disso, utilizou uma rede social focada em crescimento profissional, o
LinkedIn’, buscando por pessoas que possuiam a segunda licenciatura em
Pedagogia nos descritores de formacdo académica, e desse modo, entrou-se em
contato com o0s egressos via chat da rede social, concluindo assim a busca por
egressos para divulgacdo de questionérios, finalizando a primeira fase da coleta de
dados com trés meses de campo, ou seja, de outubro a janeiro, contendo 38
respondentes. No entanto, por meio dessas estratégias, ndo foi possivel mensurar a
guantidade exata de egressos que receberam o convite para participar da pesquisa,
tampouco o percentual de respostas considerando 0s egressos que receberam as

mensagens.

Tabela 1: Coleta de dados da pesquisa de campo

Contatos realizados NUumeros de respondentes Tempo
Tutores IES 14 respondentes 4 semanas
Redes sociais 24 respondentes 4 semanas

Fonte: Dados organizados pela autora.

Vale ressaltar que desses 38 questionarios respondidos, 7 foram excluidos das
andlises por se tratar de estudantes que estavam realizando a Pedagogia como
primeira licenciatura, ou estavam realizando a Segunda Licenciatura em Pedagogia

presencialmente.

De acordo com Gil (2008), apesar dos questionarios possuirem a vantagem de
alcancar um grande numero de pessoas, mesmo em uma area geografica muito

extensa, ele ndo garante que as pessoas o devolvam preenchido e isso, “pode

6 Rede social online de compartihamento de fotos e videos entre seus usuarios, que permite aplicar filtros
digitais e compartilhd-los em uma variedade de servicos de redes sociais, como Facebook, Twitter, Tumblr e
Flickr.

7 Plataforma de midia social focada em negécios e emprego que funciona através de sites e aplicativos méveis.
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implicar a significativa diminuicdo da representatividade da amostra® (GIL, 2008).
Observamos também que o questionario on-line pode capturar respostas de
pessoas que ndo seriam o0 publico-alvo e, portanto, pede atengcdo em perguntas
especificas em sua composicdo para facilitar esse entendimento. No caso dessa
pesquisa, uma questédo chave para essa identificacao foi indagando se a Pedagogia

seria a primeira ou a segunda licenciatura do respondente.

Além do questionario, a coleta de dados, se deu também por meio de
entrevistas semiestruturadas com participantes que no questionario, informaram

disposicéo para a entrevista.

As entrevistas semiestruturadas, de acordo com Trivifos (1987, p.146)
possuem como caracteristica principal guestionamentos basicos o0os quais s&o
apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Além
disso, o autor ressalta que a entrevista semiestruturada “[...] favorece nao s6 a
descricdo dos fenbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao de
sua totalidade [...] e também, mantém a presenca atuante e consciente do
pesquisador durante a coleta de dados.” (TRIVINOS, 1987, p. 152).

Segundo Manzini (2004), a entrevista semiestruturada é realizada por meio de
um roteiro pré-definido que pode ser complementada por outras questdes inerentes
aos momentos da entrevista. Conforme o autor, esse formato de entrevista pode
trazer as informacdes de formas mais livres, tendo em vista que as respostas nao

estao padronizadas em alternativas.

A selecdo dos participantes para a realizagdo da entrevista semiestruturada
seguiu os seguintes critérios: preenchimento completo do questionario, assinatura
do termo de consentimento livre e esclarecido, manifestacdo de disponibilidade para
participar da entrevista de forma remota e conclusdo da Segunda Licenciatura em
Pedagogia na modalidade a distancia. Essa abordagem foi adotada devido a
predominancia de instituicdes de ensino superior que oferecem cursos de Segunda
Licenciatura com carga horaria reduzida, sendo faculdades isoladas que operam

exclusivamente com cursos a distancia.

Nesse sentido, foi realizado o contato com os possiveis entrevistados via e-

mail e/ou mensagem de WhatsApp, a fim de confirmar a disponibilidade e agendar a
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realizagdo da entrevista virtual por meio da plataforma do Microsoft Teams®. Foi
realizado o primeiro contato com 13 sujeitos que, no questionario, mostraram-se
disponiveis para a entrevista. Destes, oito reafirmaram a disponibilidade e
agendaram a entrevista, entretanto, duas entrevistas ndo foram analisadas, pois em
uma das entrevistas, 0 sujeito estava cursando a segunda licenciatura
presencialmente, e a outra entrevista foi descartada por motivos técnicos na
ferramenta utilizada para pesquisa que inviabilizou a compreensdo do depoimento,

restando seis entrevistas.

A entrevista é uma ferramenta que € utilizada na investigacao social que tem
principal objetivo obter informagdes dos entrevistados sobre determinados assuntos
ou problemas. Sao consideradas conversas com uma finalidade, constituem a
representacdo da realidade, como “ideias, crencas, maneira de pensar; opinides,
sentimentos, maneiras de sentir; maneiras de atuar; condutas; projecdes para o
futuro; razbes conscientes ou inconscientes de determinadas atitudes e
comportamentos” (MINAYO, 1993, p. 56).

As entrevistas foram realizadas utilizando a plataforma do Microsoft Teams, a
gual permite a gravagdo e arquivo de audio e de video. Ocorreram durante 0s
meses de dezembro de 2022 e janeiro de 2023 e teve como tempo médio, cerca de
40 minutos cada. E importante ressaltar que foi garantido aos participantes a
preservacdo de sua identidade e integridade sendo assim, os verdadeiros nomes
dos sujeitos da pesquisa foram omitidos utilizando pseuddnimos. E os arquivos das

entrevistas estao guardados em espaco seguro e inacessivel ao publico geral.

Além do questionario on-line, as entrevistas também foram realizadas de
forma remota, por meio da plataforma Microsoft Teams, que apresentou vantagens
significativas, tais como: maior abrangéncia geografica, possibilitando a inclusdo de
participantes de diferentes locais; economia de recursos financeiros e reducdo de
tempo na coleta de dados, uma vez que nao houve necessidade de grandes
deslocamentos fisicos. A adocdo desse formato permitiu uma coleta de dados
eficiente e ética, assegurando a integridade e a confidencialidade dos participantes
(SCHMIDTH, PALAZZI e PICCININI, 2020, p. 963).

8 plataforma unificada de comunicagao e colaboragdo que combina bate-papo, videoconferéncias, armazenamento de
arquivos e integragdo de aplicativos no local de trabalho.
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Desse modo, as entrevistas foram conduzidas com base em nove perguntas
fundamentais (ver o APENDICE C), abordando a primeira licenciatura do egresso e
a segunda licenciatura em Pedagogia. Aléem disso, foram exploradas questdes
relacionadas a escolha pela Pedagogia e pela EaD, assim como as percepgdes
sobre o curso. Antes de iniciar as entrevistas, foi solicitada ao entrevistado a
autorizacdo para a gravacdo de audio e videos pela plataforma utilizada, o que
permitiu a obtencdo de dados na integra, considerando expressdes, entonacfes e
gestos (LUDKE; ANDRE, p. 43, 2022).

As entrevistas transcorreram de forma tranquila, buscando-se adaptar aos
horarios dos entrevistados, predominantemente no periodo noturno, levando em
consideracdo as diversas responsabilidades diarias dos egressos. Adicionalmente,
foi criado um ambiente seguro e acolhedor, proporcionando aos entrevistados
conforto durante a entrevista. Nesse contexto, 0s participantes demonstraram
conflanga e segurangca ao compartilhar suas experiéncias. As entrevistas
contribuiram significativamente para aprofundar a compreensao da percepcado dos
participantes dentro do contexto em que estdo inseridos, revelando interpretacdes
diversas sobre o0 assunto, algo que ndo seria possivel apenas com o questionario.
Diante desses procedimentos, foram obtidos os seguintes resultados na coleta de

dados:

Tabela 2: Numero de respondentes do questiondrio e entrevistas

Questionario Entrevista
Respondidos 38 8
Analisados 31 6
Excluidos 6 2

Fonte: Dados organizados pela autora.

1.2 Tratamento e analise dos dados

O tratamento e analise dos dados provenientes do questionario e da
entrevista semiestruturada envolveram varias etapas com 0 objetivo de extrair
informacdes significativas. Tanto para o questionario quanto para a entrevista, apos
a coleta dos dados, realizou-se uma organizacdo sistematica e estruturada,

atribuindo categorias que representassem o0s topicos abordados nas perguntas.
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Para os dados obtidos por meio do questionédrio, aplicou-se a estatistica
descritiva, e os resultados foram apresentados por meio de tabelas e gréficos,
utiizando nuameros absolutos e porcentagens. Na analise das entrevistas,
empregou-se a transcricdo por meio de um software online que utiliza a técnica de
inteligéncia artificial para automatizar o processo de transcricdo de audio para texto.
E relevante destacar que a precisdo da transcricdo foi cuidadosamente avaliada e
validada ao longo do processo, garantindo a fidedignidade das informacdes

resultantes.

Nesse contexto, foram utilizadas as técnicas de andlise tematica, que buscam
“revelar as representacdes sociais ou juizos dos locutores” (QUIVY,
CAMPENHOUDT, 2008), a partir de elementos que constituem seus discursos, nos

guais os principais temas emergentes foram identificados e explorados.

Para tanto, foi realizada uma familiarizagdo com os dados, tanto do
guestionario quanto da entrevista, e as informag¢fes foram organizadas em sete
categorias: Perfil sociodemogréafico dos egressos de Segunda Licenciatura em
Pedagogia; Formacéo e trajetoria académico-profissional dos Egressos de Segunda
Licenciatura em Pedagogia; Motivos da escolha pela primeira licenciatura e busca
pela Segunda Licenciatura em Pedagogia; Avaliacdo do curso de Segunda
Licenciatura em Pedagogia na percepcdo dos egressos; Vivéncias na graduacao
presencial e na EaD; O estagio: Primeira Licenciatura e Segunda Licenciatura; e
Repercussdes da Pedagogia na vida profissional e impressfes sobre a profissdo
Pedagogo. Essas categorias foram desenvolvidas a medida que surgiram nas
respostas, interpretadas de acordo com as teorias e analisadas em consonancia
com os objetivos propostos (FRANCO, 2021).

Essa categorizagao facilitou a analise e comparagdo das respostas entre 0s
participantes. Em seguida, realizou-se uma analise qualitativa, explorando as
respostas de maneira mais aprofundada, identificando padrdes, tendéncias e

relacdes entre os dados.

Primeiramente, o questionario foi aplicado para obter uma visdo geral das
percepcdes e opinides dos participantes em uma escala mais ampla. As perguntas
do questionario foram estruturadas e padronizadas, facilitando a coleta de dados,

como explicitado anteriormente. Em seguida, a entrevista semiestruturada foi
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conduzida com um subconjunto dos participantes selecionados, permitindo uma
exploracdo mais detalhada e qualitativa das questdes relevantes. As entrevistas
foram flexiveis, permitindo aos participantes expressarem suas experiéncias e ideias

em suas proprias palavras.

A andlise dos dados foi conduzida por meio da triangulacdo de dados,
combinando os resultados obtidos dos dois métodos de coleta utilizados, ou seja, 0
guestionario e a entrevista semiestruturada. Essa andlise foi embasada nas teorias
apresentadas no capitulo um da dissertacdo. Conforme mencionado por Macedo,
Galeffi e Pimentel (2009), a triangulacdo dos dados vai além de validar a pesquisa;
sua funcéo principal é proporcionar uma abordagem mais completa e multifacetada

do fendbmeno em estudo, além

de enriquecer a dialogia compreensiva, ampliando as reflexdes sobre
o fenbmeno pesquisado, a partir de contextos heuristicamente
relevantes. Triangular fontes e “dados” durante uma coleta de
‘dados”, torna-se uma maneira de perceber o movimento do
fendbmeno que constitui 0 objeto de pesquisa em seu recorte
contextual. Permite enriquecer o carater perspectivista da pesquisa
qualitativa. (MACEDO, GALEFFI, PIMENTEL, 2009, p.102)

A triangulacdo utilizada nesta pesquisa foi conduzida em dois momentos
distintos, os quais se interligaram, enriquecendo a percepcdo da totalidade e da
unidade entre os aspectos tedricos e empiricos do objetivo de estudo. O primeiro
momento consistiu na coleta de dados por meio de questionarios e entrevistas,
enquanto o segundo momento foi dedicado a analise dos dados. Essa andlise
demandou uma reflexdo aprofundada sobre as percepc¢des dos sujeitos participantes
e sua conexdo com o0s estudos e teorias pertinentes na area de pesquisa. A
combinacao desses dois momentos possibilitou uma abordagem mais abrangente e
fundamentada, reforcando a validade e a robustez dos resultados obtidos nesta

investigacao.

Por fim, os dados foram interpretados e discutidos nos capitulos seguintes, e
os resultados obtidos foram relacionados com os objetivos da pesquisa, oferecendo
perspectivas relevantes que podem embasar tomadas de decisdo informadas ou

contribuir para o desenvolvimento de futuras pesquisas.
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1.3 Organizacédo da dissertacao

Em sua estrutura, esta dissertacdo possui, além desta Introducdo, trés

capitulos e as Consideracdes Finais.

No Capitulo Um, é apresentado o processo histérico da formagcdo de
professores com base no modelo histdrico de profissionalizagdo proposto por Novoa
(1999), incluindo os aspectos sdcio-histéricos da formacéo no curso de Pedagogia,
as Diretrizes Curriculares Nacionais e os modelos de formacdo de professores

predominantes no contexto brasileiro.

O Capitulo Dois é relativo a pesquisa sobre egressos de Pedagogia no Brasil,
referente a formacdo académico-profissional e a trajetéria académico-profissional
dos egressos. Ele aborda a discussédo sobre o perfil dos egressos, os motivos de
escolha pela docéncia, a avaliagdo dos cursos de Pedagogia na percep¢cdo desses
egressos, além dos desafios dos Pedagogos inerentes a carreira e a formacéo

docente no pais.

O Capitulo Trés foi dedicado a apresentacéo e andlise dos dados relativos ao
guestionario e as entrevistas semiestruturadas, que se referem a Segunda
Licenciatura em Pedagogia vivenciada pelos egressos. As respostas foram
examinadas por meio da aplicacdo da técnica de analise de conteldo, como
explicitado anteriormente, categorizadas em elementos e aspectos gerais que
compdem as respostas do grupo de egressos participantes sobre os temas

abordados.

Esta dissertacdo busca contribuir para o campo da pesquisa de formagéo
docente no Brasil, com foco nos egressos de cursos de Segunda Licenciatura em
Pedagogia. O objetivo principal € analisar e destacar o desenvolvimento profissional
dos professores neste pais, pois consideramos fundamental investigar e
compreender as possiveis fragilidades relacionadas a formacéao e a trajetéria desses
educadores na educacdo béasica. Com base nesse estudo, esperamos identificar
areas gque necessitam de melhorias e, assim, propor solu¢cées que visem aprimorar a
profissdo docente e, consequentemente, elevar a qualidade da educacéao brasileira,

uma vez que os professores desempenham um papel crucial nesse processo.
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2. CAPITULO UM: FORMACAO ACADEMICO-PROFISSIONAL DE
PROFESSORES E O CURSO DE PEDAGOGIA

Esse capitulo foi construido com base no modelo proposto por Névoa (1999)
sobre o processo histérico de profissionalizacdo da profissdo docente (NOVOA,
1999). Segundo o autor, esse processo ndo ocorre de maneira linear, tendo avancos
e recuos gue se entrelacam nas diferentes categorias apresentadas. No entanto,
esse autor afirma que para garantir um processo de profissionalizagdo do
professorado é necessario basear-se em um eixo estruturante, sendo o Estatuto
Social e Econémico dos Professores. Isso significa reconhecer que os docentes
“‘gozam de grande prestigio social e usufruem de uma situacdo econdmica digna,
condicbes que sado consideradas essenciais para o cumprimento da importante

missdo que esta confiada aos professores” (NOVOA, 1999, p. 21).

Esse eixo estruturante perpassa o processo de profissionalizacdo, pelo qual o
autor apresenta duas dimensdes e quatro etapas. As dimensdes estdo relacionadas
ao conjunto de conhecimentos e técnicas necessarias para a atividade docente e os
valores éticos e normas deontologicas. As quatro etapas incluem o exercicio em
tempo inteiro, ou pelo menos com ocupacdo principal, o suporte legal para o
exercicio da atividade docente, criacdo de instituicdes especificas para formacgao de

professores e a constituicdo de associa¢des profissionais de professores.

Nesse sentido, o presente capitulo foi uma apropriacdo do modelo de
profissionalizacdo acima citado, em que buscamos analisar a formacdo em
Pedagogia no Brasil, focalizando o processo de profissionalizagdo docente dos nos

anos iniciais no que cerne desta formacéao.
2.1. FORMACAO EM PEDAGOGIA E ATUACAO PROFISSIONAL

Esse topico, tendo como norteador, o modelo historico de profissionalizagéo
docente inclui as quatro etapas propostas por Novoa (1999), sendo: InstituicOes
especificas para a formacdo docente, o exercicio a tempo inteiro, o suporte legal

para exercicio da profissdo e as associa¢0es profissionais.
2.1.1. Aspecto Sécio-histérico da Formacao Docente no Brasil

No Brasil, a formacéo de professores para as “primeiras letras” foi proposta no

século XIX com a criacdo das Escolas Normais, as quais correspondiam na época
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ao ensino secundario e mais adiante, no século XX, ao nivel médio, e formava

professores para o Ensino Fundamental anos iniciais e educacao infantil.

No ano de 1939, o curso de Pedagogia foi implementado na Faculdade Nacional
de Filosofia e era ministrado no formato 3+1, ou seja, 3 anos de bacharelado e 1 ano
de formacdo didatica, que preparava professores para atuar nos niveis secundario
(nivel médio) e normal. O nivel normal referia-se a formacéo de professores para o
ensino primario, correspondente ao que atualmente chamamos de Ensino

Fundamental anos iniciais.

No decreto-Lei n.° 1.190 de abril de 1939 havia uma distingao entre trabalho do
técnico e o trabalho docente, ou seja, essa distingdo dizia respeito as diferentes

areas de atuacao que os profissionais formados em Pedagogia poderiam seguir.

O trabalho técnico, estava relacionado as atividades de gestdo, planejamento e
orientacdo pedagdgica dentro das instituicdbes de ensino. Ja o trabalho docente
envolvia a atuagcdo como professor em sala de aula, ministrando contetdos e
conduzindo o processo de ensino aos alunos. E importante destacar que, na época,
havia uma énfase na formacéo de professores para o ensino secundario, € 0 curso
de Pedagogia visava preparar profissionais que atuariam nesse nivel de ensino. O
trabalho técnico estava mais relacionado a gestdo e orientacdo pedagodgica,
enquanto o trabalho docente se referia especificamente a atuacdo como professor

em sala de aula.

O curso de Pedagogia tinha como objetivo principal a formagdo do profissional
para atuar na administracdo publica da educacédo, que de acordo com o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) no artigo n.° 51, declara que a partir de
janeiro de 1943, seria exigido “[...] ¢) para o preenchimento dos cargos de técnicos
de educagdo do Ministério da Educagao, o diploma de bacharel em pedagogia”
(SOKOLOWSKI, 2013).

Em 1968 com a Lei n.° 5.540/68, denominada a Lei da Reforma Universitéria,
tem como objetivo fixar “normas de organizacéo e funcionamento do ensino superior
e sua articulagdo com a escola média, e da outras providéncias” em seu art. n.°30,
competéncia para habilitagdo, na graduagcdo de Pedagogia “...] o preparo de

especialistas destinadas ao trabalho de planejamento, supervisdo, administracao,
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inspecdo e orientacdo no ambito de escolas e sistemas escolares, far-se-4 em nivel
superior” (BRASIL, 1968).

Ja em 1969, devido a reforma universitaria o Conselho Federal de Educacao
emitiu um Parecer n.° 252/69, que manteve a formagao docente para o0 exercicio no
Ensino Normal e elaborou as habilitacbes para a formacdo de especialistas em
Orientacdo educacional, Administracdo, Supervisdo e Inspecao escolar, fixando os
curriculos minimos e o tempo de formacdo em Pedagogia. Desse modo o Parecer
excluiu o bacharelado e o curso de Pedagogia passou a conferir o titulo de
licenciado em Pedagogia, desse modo, em qualquer habilitagcdo, os especialistas
seriam licenciados (SOKOLOW SKI, 2013).

A partir de 1971, com as mudangas ocorridas no sistema educacional do Brasil,
como a alteracdo no tempo de ensino no 1° e 2° graus de acordo com a Lei 5.692/71
(BRASIL, 1971), houve também uma modificacdo no processo de formacéo docente,
conforme o art. n.° 30, que trata da exigéncia da formagcdo para a atuagcdo no

magistério:

No ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau; a)
No ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries, habilitacdo especifica de grau
superior, em nivel de graduacéo, representada por licenciatura de 1° grau
obtida em curso de curta duragcéo; b) Em todo o ensino de 1° e 2° graus,
habilitacdo especifica obtida em curso superior de graduacdo
correspondente a licenciatura plena. § 1° - Os professores a que se refere a
letra “a)” poderéo lecionar na 5% e 62 séries do ensino de 1° grau, se sua
habilitacdo houver sido obtida em quatro séries ou, quando em trés,
mediante estudos adicionais correspondentes a um ano letivo que incluiréo,
guando for o caso, formagéo pedagdgica. 8 2° - Os professores a que se
refere a letra “b)” poderao alcangar, no exercicio do magistério, a 22 série do
ensino de 2° grau, mediante estudos adicionais correspondentes no minimo
a um ano letivo. § 3° - Os estudos adicionais referidos nos paragrafos
anteriores poderdo ser objeto de aproveitamento em cursos ulteriores
(BRASIL,1971).

A Lei n.° 5.692/71 teve repercussdes nos cursos de formagao docente, incluindo
o curso de Pedagogia, ao estabelecer uma carga horaria minima de 2.800 horas.
Antes dessa lei, ndo havia uma regulamentacédo nacional para a carga horéria, que
variava de acordo com o0s regulamentos de cada estado. Além disso, a lei
determinou que o curso de Pedagogia deveria habilitar os estudantes para o
exercicio do magistério nos Ensinos Fundamental (anos iniciais) e na educacgao pré-

escolar, que atualmente corresponde a Educacdo Infantil. Dessa forma, o curso
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passou a ter como objetivo principal a formacéo de professores para atuar nesses

niveis de ensino.

Em 1996, com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) Lei
n.° 9.394/1996, o artigo 62 determina que "a formacdo de docentes para atuar na
educacéo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéao
plena, em universidades e institutos superiores de educacéo [...]" (BRASIL, 1996).
Conforme essa lei, a educacdo basica compreende trés niveis de ensino: a

Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Nesse contexto, a LDB, em seu art. 62, estabeleceu que a formacédo de
professores ocorreria nos cursos de nivel superior, em curso de licenciatura.
Entretanto, esse mesmo artigo admite o Magistério oferecido no nivel médio, na
modalidade Normal, como a formagdo minima para atuacdo na Educacéo Infantil e

nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao reconhecer a formacdo em nivel meédio, na modalidade Normal, como
habilitagdo minima para o magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a legislacéo valida esse percurso formativo. I1sso significa que
0 curso de Magistério, também conhecido como curso Normal, continua sendo uma
opcdao legalmente reconhecida para quem deseja atuar nessas etapas da educacao
basica, proporcionando diferentes caminhos e escolhas para aqueles que desejam

seguir a carreira docente nessas areas.

A breve histéria referente a formagdo docente e ao curso de Pedagogia
demonstrada acima, segundo Scheibe e Aguiar (1999) é fundamental para
compreender sobre a identidade do Pedagogo do contexto brasileiro “identidade
esta fragmentada por um curriculo e por uma profissionalizacdo insatisfatérios para

realizar uma tarefa efetivamente educativa” (SCHEIBE; AGUIAR, 1999, p.225).

Nesse contexto, estudos como os de Gatti (2012), discute as transformacdes
sofridas ao longo da histéria do curso de pedagogia e as diferentes modalidades em
gue ele é oferecido, na atualidade, presencial e a distancia. Segundo Gatti (2012),
“os cursos de Pedagogia detém, de longe, o maior numero de matriculas, quando
comparado as demais licenciaturas. Além disso, encontra-se nele o maior numero

de oferta de cursos e de matriculados a distancia” (GATTI, 2012, p. 163).
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A atratividade das licenciaturas, como foco a pedagogia, estudado por Gatti
(2009), revela que a escolha e a permanéncia na docéncia tém um viés altruista e
de realizacdo profissional demonstrado por estudos ao longo dos anos, que
correlacionam as motivagées como “o dom e a vocagdo, o amor pelas criangas, o
amor pelo outro, o amor pela profissdo, o amor pelo saber e a necessidade de

conquistar logo certa autonomia financeira” (GATTI, 2009, p. 11).

Entre as outras profissdes, a licenciatura tem menor indice de matriculas sendo
gue os cursos na modalidade bacharel tem 61% da taxa de matriculas (INEP, 2022).
Esses dados dialogam com a pesquisa de Gatti (2009), pois de acordo com a
autora, isso se justifica pela percep¢do que os jovens do Ensino Médio tém em
relacdo a profissdo docente, que relatam que o professor ndo possui
reconhecimento social, que possuem uma baixa remuneracdo em relacdo a grande

carga horaria, além de realizarem grande parte das tarefas de docente em casa.

Nesse sentido, ao analisarmos o0s aspectos socio-historicos da formagéo
académico-profissional do curso de Pedagogia, revelam a influéncia de
transformacdes sociais, politicas e educacionais ao longo do tempo. A trajetéria da
formacdo de professores no pais reflete as demandas e as necessidades de cada
época, bem como as diferentes concepcdes de educacao e de papel do professor na
sociedade. Desde a criacdo dos primeiros cursos de formacéo de professores até as
diretrizes mais recentes, a formagdo em Pedagogia tem sido marcada por avancos e

desafios.

Ao tracarmos um ideal de profissionalizacdo proposto por Novoa (1999), o autor
defende a importancia de instituicdes especificas voltadas para a formacdo de
professores, como escolas superiores de educacgao ou faculdades de educacéo. Ele
argumenta que essas instituicbes devem ser espacos dedicados ao estudo
aprofundado da pedagogia e da préatica docente, com énfase na formacdo de

profissionais altamente qualificados para o campo da educacao.

Ao verificarmos o processo de transformacdo dos cursos de formacéo,
percebemos que ao longo do tempo, houve um processo de universitarizacdo dos
cursos de formacdo para os professores da Educacdo Infantii e do Ensino
Fundamental anos iniciais. A formacdo para esses segmentos, que anteriormente

era predominantemente por meio de cursos de nivel médio na modalidade Normal,
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atualmente, tem o curso de Pedagogia como lécus principal de formacédo desses
professores. No entanto, a universitarizacdo ndo extinguiu a certificacdo de curso
normal Ensino Médio e, ainda, a diversidade de modalidades e tipos de instituicdes
de ensino superior sdo indicios de qualidades institucionais distintas na formacéao

docente correspondentes.

Segundo Novoa (1999), a formacdo de professores deve ser vista como um
campo de conhecimento préprio, com fundamentos tedricos, praticos e
metodoldgicos distintos. Essas instituicbes especificas para a formacdo de
professores devem promover uma formacgao integral, que abrange ndo apenas o
dominio dos conteudos curriculares, mas também o desenvolvimento de habilidades

pedagdgicas, a reflexdo critica sobre a pratica docente e o aprimoramento continuo.

Essa fragmentacao da formacao inicial em dois espacos distintos cria uma fratura
na profissionalizacdo dos docentes da Educacdo Infantil e dos anos iniciais e,
consequentemente, desqualifica esses profissionais, em sua maioria, do sexo

feminino.

2.1.2. As Diretrizes Curriculares Nacionais na Formacdo em Pedagogia

Atualmente, o curso de pedagogia é normatizado como uma licenciatura que
forma professores para o Ensino Fundamental anos iniciais e Educacdo Infantil.
Além disso, o pedagogo se caracteriza como um professor formado em licenciatura
para atuar na educacao infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental; nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade normal, e em cursos de educacdo
profissional na area de servicos e apoio escolar bem como em outras areas nas

guais sejam previstos conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006).

Portanto, o curso de Pedagogia forma um perfil docente e também o pedagogo-

especialista, ou seja,

um profissional qualificado para atuar em varios campos educativos, para
atender demandas socioeducativas (de tipo formal, ndo-formal e informal)
decorrentes de novas realidades, tais como novas tecnologias, novos atores
sociais, ampliacdo do lazer, mudancas nos ritmos de vida, sofisticacdo dos
meios de comunicacao. [...] A caracterizacdo de pedagogo-especialista é
necessaria para distingui-lo do profissional docente. Importa formalizar uma
distincdo entre trabalho pedagdgico (atuacdo profissional em um amplo
leque de praticas educativas) e trabalho docente (forma peculiar que o
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trabalho pedagogico assume na escola). Caberia, também, entender que
todo trabalho docente é trabalho pedagogico, mas que nem todo trabalho
pedagogico é trabalho docente (LIBANEO, 2001, p.12).

Por se tratar de um curso com ampla abrangéncia na formagdo docente, a

licenciatura demonstra uma auséncia de especificidades curriculares, uma vez que

atua em um campo mais abrangente do que 0 ensino nos primeiros anos de

escolarizagcdo. O mesmo curso prepara o profissional para atuar ndo apenas na

docéncia, mas também na gestdo e em espacos ndo escolares (PIMENTA; PINTO;

SEVERO, 2020).

Os “pioneiros da educagao nova” entendiam que o curso de Pedagogia seria um

curso de formacdo docente para as séries iniciais, que de acordo com Libaneo

(2001)

O raciocinio é simples: educacdo e ensino dizem respeito a criangas
(inclusive porque “peda”, do termo pedagogia, é do grego “paidés”, que
significa crianga). Ora, ensino se dirige a criancas, entdo quem ensina para
criancas € pedagogo. E para ser pedagogo, ensinador de criancas, €
preciso fazer um curso de Pedagogia (LIBANEO, 2001, p.6).

Segundo o autor, essa ideia persiste até os dias de hoje no Brasil quando se

aborda a formacao docente. Além disso, para Libaneo (2001), considerar o curso de

Pedagogia como exclusivamente voltado para a formacgao docente € "muito simplista

e redutor; é, digamos, uma ideia de senso comum" (LIBANEO, 2001, p. 6).

Pedagogia é, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa do estudo
sistematico da educagdo — do ato educativo, da pratica educativa como
componente integrante da atividade humana, como fato da vida social,
inerente ao conjunto dos processos sociais. Nao ha sociedade sem praticas
educativas. Pedagogia diz respeito a uma reflexdo sistematica sobre o
fendbmeno educativo, sobre as praticas educativas, para poder ser uma
instancia orientadora do trabalho educativo. Ou seja, ela ndo se refere
apenas as praticas escolares, mas a um imenso conjunto de outras praticas
(LIBANEO, 2001, p.6).

Esse posicionamento em relacdo ao curso de Pedagogia ndo é consensual e

nele reside uma tenséo entre dois grupos de opinido. De um lado, ha aqueles que

argumentam a favor de um perfil docente para o egresso do curso de Pedagogia.

Por outro lado, existem aqueles que defendem a adocdo de um perfil generalista.

Essas duas perspectivas muitas vezes s&o vistas como inconciliaveis para a

formacéo dos profissionais graduados em Pedagogia.
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Em 2006, o Conselho Nacional de Educacédo, com a Resolucdo n.° 1, de 15 de
maio de 2006, aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso de
Pedagogia, o qual foi proposto como licenciatura e dando a eles a responsabilidade
de formacéo de professores da educacdo basica para os anos iniciais do Ensino
Fundamental e educacédo infantil, além do Ensino Médio na modalidade Normal,
educacao de jovens e adultos (EJA) e a formacdo de profissionais aptos a gestao
(GATTI, 2010, p. 1357).

Em relacdo a composicédo do curso de graduacdo em Pedagogia temos que ele
possui durabilidade média de quatro anos. Em sua matriz curricular compreende
disciplinas relacionadas aos fundamentos tedricos da educacdo, relativos aos
sistemas educacionais, a formacéao profissional especifica e as modalidades de nivel
de ensino, aos estagios supervisionados e as atividades complementares,
totalizando 2800 horas teodricas, 300 horas de estagio e 100 horas de atividades

praticas complementares (GATTI et al. 2008).

Em concordancia com o Art. 7° das DCNs o curso de Pedagogia possui a carga

horaria minima de 3.200 horas distribuidas da seguinte forma:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo na realizagdo de pesquisas, consultas
a bibliotecas e centros de documentacédo, visitas a instituicdes educacionais e
culturais, atividades praticas de diferente natureza, participacdo em grupos
cooperativos de estudos; Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado
prioritariamente em Educacdo Infantli e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto pedagogico da instituicao; Il - 100 horas de atividades
tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos
alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da extensdo e da monitoria.
(BRASIL, 2006, p. 4)

No ano de 2015, houve uma nova reforma nas DCNs dos cursos de formacao
inicial de Professores. Essas diretrizes preconizava a articulacado da formacao inicial
e continuada, das universidades com a Educacdo Basica, a qual foi recebida pela
comunidade académica como uma grande conquista ja que contemplou concepcdes
historicamente defendidas por associagcdes educacionais, universidades publicas,
entre outros (GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020, p. 364). Destaca-se ainda que
a resolucdo CNE/CP n.° 2/2015 possui capitulos referentes a formacéo inicial,

continuada e a valorizac&o dos profissionais do magistério.
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Em 2019, essa Resolugcdo CNE/CP n.° 2/2015 foi revogada, passando a vigorar a
Resolucdo CNE/CP n.°2/2019 que trata das diretrizes para formacao docente. Sob
muitas criticas e sendo considerada um retrocesso, essa resolugdo tem sido
analisada por diferentes pesquisadores e tem sido fruto de intensa mobilizacdo da

comunidade académica em prol de sua revogacéo.

A Resolucdo CNE/CP n.° 2/2019, a qual tem como objetivo definir as DCNs para
a formacéao inicial de professores para educacado basica e instituiu a Base Nacional
Comum para a formacao inicial de professores da educacéo basica BCN- Formacao,
no artigo de n.° 11, declara uma alteracdo na distribuicdo da carga horéria dos

cursos de licenciatura, possuindo entéo, a seguinte distribuicéo:

| - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a
educacdo e suas articulagbes com os sistemas, as escolas e as praticas
educacionais. 1l - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a
aprendizagem dos conteudos especificos das areas, componentes, unidades
tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico
desse contetdo. Il - Grupo Ill: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica,
assim distribuidas: a) 400 (quatrocentas) horas para o0 estagio
supervisionado, em situacdo real de trabalho em escola, segundo o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicdo formadora; e b) 400 (quatrocentas)
horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos | e I,
distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da
instituicdo formadora (BRASIL, 2019).

A Resolucdo n.° 2/2019 manteve a carga-horaria de 3.200 horas para a
conclusao da licenciatura, entretanto a organizacdo de como esta distribuida a carga
horaria limita a universidade, além de padronizar e engessar os cursos de formacao
docente (GONCALVES, MOTA e ANADON, 2020), ademais, segundo Portelinha
(2021) a nova distribuicdo da carga-horéria assume uma proposta que fragmenta o

processo formativo-educativo docente.

A Pedagogia possui indmeras atribuicbes além da formacéo de professores, tais
como: a formacgao de gestores, pesquisadores e assessores em diferentes contextos
educacionais. Além disso, o curso busca desenvolver uma postura reflexiva e critica
nos estudantes, proporcionando conhecimentos tedricos e praticos que subsidiem a
compreensdo da educagdo como um campo complexo e em constante

transformagao.
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Nesse sentido, é exigido para o curso uma complexidade na grade curricular de
acordo com a resolucdo citada, uma vez que, as atividades docentes devem
oportunizar producédo e divulgacao cientifica-tecnolégica do campo da educacéo, o
planejamento, execucgao, coordenagcdo, acompanhamento e avaliagao de tarefas dos

setores da educagdo em contextos ndo-escolares e escolares (BRASIL, 2006, p.2).

O artigo 5, da mesma Resolucdo assegura que o egresso de pedagogia devera
estar apto a atuar com ética e compromisso visando uma sociedade justa, equanime
e igualitaria, trabalhar em espacos escolares e ndo escolares promovendo a
aprendizagem dos sujeitos envolvidos no processo, atuar sobre o processo de
ensino e aprendizagem e desenvolvimento do estudante (incisos I, lll, V e VI), ,
utilizar tecnologias, uma vez que, os avan¢os tecnolégicos de informacédo e
comunicagdo (TICs) demonstra que s@o necessarios avangcos e adaptacdes nas
técnicas de ensino (inciso VII), promover e facilitar relagcdes de cooperacdo entre
familia-escola-comunidade (inciso VIII), trabalhar com a diversidade cultural, étnica e
racial (incisos IX e X) desenvolvimento e préaticas de pesquisa (incisos XIV e XV),
compreensao e atuacdo politica (inciso XVI), trabalhar e desenvolver trabalhos em
equipe (inciso Xl) e por fim, atuar na gestdo de espagos escolares e ndo escolares
(inciso XII e XIII).

Em sintese, a Resolucao n.° 2 de 2019 faz com que a formacéao do professor seja
orientada a partir das competéncias necessarias para cumprimento da BNCC. Além
disso, a formacéo inicial esta organizada em trés dimensdes, sendo o0 conhecimento
profissional; a pratica profissional, e o engajamento profissional, na qual, cada

dimens&o possui competéncias necessarias.

Entre outros aspectos, tem sido considerado “um documento que possui
inconsisténcias, entra em conflito com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Pedagogia, busca uma formacdo pragmatica e padronizada, pautada na
pedagogia das competéncias e comprometida com os interesses mercantilistas de
fundagdes privadas” (GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020, p. 367).

A Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019 néo revoga a Resolugcdo CNE/CP n.° 1/2006,
resultando assim na coexisténcia de duas normativas conflitantes entre si. Enquanto
a Resolucdo CNE/CP n.° 1/2006 estabelece diretrizes especificas, a Resolucao

CNE/CP n.° 2/2019 introduz novos elementos que podem entrar em contradicdo com
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as disposicbes da primeira resolucdo. Essa situacdo pode criar um cenario de
ambiguidade e incerteza juridica, uma vez que as entidades envolvidas podem se

deparar com desafios interpretativos ao tentar aplicar as normas em conformidade.

De acordo com Portelinha (2021), essas alteragdes causadas pela Resolucéo
CNE/CP n.° 2/2019 é uma “tentativa que caminha para o esvaziamento na formagao
inicial, principalmente nos cursos de Pedagogia, dos conhecimentos
filosoficos, historicos, socioldgicos, econémicos e politicos que constituem o nucleo
dos fundamentos da educacdo, e dos quais a Pedagogia € ftributaria”’
(PORTELINHA, 2021, p. 234).

No gue se refere a segunda licenciatura da Pedagogia no Brasil, eles passaram a
ter regulamentacdo propria a partir de 2015, sob denominagdo de Programa de
Segunda Licenciatura, por meio da Resolu¢cdo do MEC n.° 2/2015. Nessa resolucéo
define-se que esses cursos poderdo ser ofertados para qualquer pessoa portadora
do diploma de licenciatura independente da area de formacdo. No artigo 9°,
estabelece-se que os cursos de formacdo inicial para professores da educacéo
basica, na educacado superior compreende a licenciatura, cursos de formacéo

pedagdgica para bacharéis e os cursos de segunda licenciatura (BRASIL, 2015,
p.8).

Em relacdo a carga horaria desses cursos, esta regulamentada na referida
resolugcdo como uma carga horaria variavel entre 800 horas a 1200 horas, que ira
depender da equivaléncia existente entre a primeira e a segunda licenciatura que

deseja cursar.

Com as novas diretrizes curriculares para formacao de professores para a
educacdo bésica apresentadas em 2019, que esta alinhada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) da educacéo béasica e também houve mudancas nas
diretrizes que orientam a segunda licenciatura. Enquanto a Resolugdo de 2015,
previa uma carga horaria que levava em consideracdo a formacdo da primeira
licenciatura e a nova licenciatura a ser cursada, a resolucdo de 2019 prevé uma
carga horaria de no minimo 760 horas, independente da formacdao inicial e a nova
licenciatura pretendida, além de reduzir para 200 horas de praticas, reduzindo o
tempo de experiéncia na docéncia e ndo colocando como obrigatério o estagio, e

sim, a realizacao de préaticas.
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Art. 19. Para estudantes ja licenciados, que realizem estudos para uma
Segunda Licenciatura, a formagdo deve ser organizada de modo que
corresponda a seguinte carga horaria: |1 - Grupo |: 560 (quinhentas e
sessenta) horas para o0 conhecimento pedagogico dos conteldos
especificos da area do conhecimento ou componente curricular, se a
segunda licenciatura corresponder a area diversa da formagao original. 1l -
Grupo II: 360 (trezentas e sessenta) horas, se a segunda licenciatura
corresponder a mesma area da formagdo original. Ill - Grupo IIl: 200
(duzentas) horas para a pratica pedagdgica na area ou no componente
curricular, que devem ser adicionais aquelas dos Grupos | e Il. (BRASIL,
2019, p.10)

Diante dessas normativas, verificamos que a segunda licenciatura possui
respaldos legais para a formacdo de professores em uma nova éarea de
conhecimento a ser lecionado, desde que, as instituicbes preservem as diretrizes
estabelecidas pelo Ministério da Educacdo. Além disso esses cursos tem uma
duracdo bem reduzida (equivalente a 24% do previsto para as diretrizes dos cursos

licenciatura a ser cursado como primeira) e assumem caracteristicas peculiares.

Desse modo, as diretrizes curriculares nacionais que regulamenta o curso de
Pedagogia, preconizam que, o curriculo deve ser suficiente para formar docentes
para a educacdo basica dos anos iniciais do Ensino Fundamental e educacédo
infantil, para que tenham propriedade de planejar, ministrar e avaliar as atividades

desses niveis de ensino.

Em Gatti (2010), a autora ja constatava que nos cursos de licenciatura haviam
uma “insuficiéncia formativa evidente para o desenvolvimento desse trabalho”
(GATTI, 2010, p. 1371). Sobre a matriz curricular dos cursos de licenciatura de

Pedagogia, a autora afirma:

o curriculo proposto pelos cursos de formacdo de professores tem uma
caracteristica fragmentaria, apresentando um conjunto disciplinar bastante
disperso; b) a andlise das ementas revelou que, mesmo entre as disciplinas
de formacé@o especifica, predominam as abordagens de carater mais
descritivo e que se preocupam menos em relacionar adequadamente as
teorias com as praticas; c) as disciplinas referentes a formacao profissional
especifica apresentam ementas que registram preocupacdo com as
justificativas sobre o porqué ensinar; entretanto, s6 de forma muito
incipiente registram o que e como ensinar; d) a proporcdo de horas
dedicadas as disciplinas referentes a formagéo profissional especifica fica
em torno de 30%, ficando 70% para outro tipo de matérias oferecidas nas
instituicdes formadoras; cabe a ressalva ja feita na andlise das ementas,
segundo a qual, nas disciplinas de formacéo profissional, predominam os
referenciais tedricos, seja de natureza socioldgica, psicolégica ou outros,
com associaGdo em poucos casos as praticas educacionais; e€) os
conteddos das disciplinas a serem ensinadas na educacdo basica
(Alfabetizagdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,
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Ciéncias, Educacdo Fisica) comparecem apenas esporadicamente nos
cursos de formacéo e, na grande maioria dos cursos analisados, eles séo
abordados de forma genérica ou superficial, sugerindo fragil associacdo
com as praticas docentes; f) poucos cursos propdem disciplinas que
permitam algum aprofundamento em relagcdo a educacéo infantil. (GATTI,
2010, p.1372)

Assim sendo, hd uma discordancia entre a teoria e a pratica proposta nas
diretrizes legais, havendo, desse modo, uma base formativa comprometida (GATTI,
2010). Considerando que os pontos destacados pela autora se referem cursos de
primeira licenciatura com carga horéria completa, cerca de 3.200 horas, podemos
entender que cursos de segunda licenciatura demonstram ainda mais esse déficit

formativo para os docentes.

Para Saviani (2011), existe um dilema referente a formacédo de professores
gue envolve ou em formar professores técnicos ou professores cultos. Sobre essa
guestdo, o autor analisa que as atuais politicas educacionais tém como objetivo
principal a diminuicdo de despesas, buscando o que ele denomina como a obtencéo

de resultados 6timos com o menor volume de recursos aplicados.

Ou seja, que para o governo, formar um professor técnico, que € aquele que
entra em uma sala de aula e aplica as regras referentes a comportamentos,
transmite seus conhecimentos e os contedudos aos estudantes, € mais interessante
do que buscar formar professores cultos, que de acordo com o autor é aquele que
possui dominio nos fundamentos cientificos e filoséficos, o qual permite
compreender o desenvolvimento humano social e, entdo, realiza a formagcao dos

estudantes.

Segundo o autor, “0 empenho dos governantes em formar professores
técnicos em cursos de curta duragado os leva a criticar a universidade acusando seus
docentes de se preocuparem mais com 0 aspecto tedrico deixando de lado a

formacgao pratica dos novos professores” (SAVIANI, 2011, p. 13).

Desse modo, seguindo o modelo de profissionalizacdo proposto por Novoa
(1999), o autor ressalta que um suporte legal adequado proporciona estabilidade e
seguranca aos professores, estabelecendo direitos, deveres e responsabilidades
claras. Isso contribui para a construcdo de uma identidade profissional sélida e para
o fortalecimento da profissdo docente como um todo. Além disso, a Novoa (1999)

destaca que o suporte legal deve assegurar condigcdes adequadas de trabalho para
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os professores, como planos de carreira e formagdo continua. Esses elementos séo
essenciais para atrair e reter profissionais recebidos, bem como para incentivar o

desenvolvimento profissional ao longo da carreira docente.

As DCNs estabelecem um suporte legal para o exercicio da atividade docente,
implementando politicas publicas que direcionam o0s cursos de formacdo de
professores da Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Entretanto,
embora as DCNs busquem promover a profissionalizacdo dos docentes, é possivel
identificar certos aspectos que podem contribuir para um processo de
desprofissionalizagcdo da profissdo docente. Isso fica evidente principalmente
guando se trata da formacgao pela Segunda Licenciatura, pois ao permitir uma carga
horaria reduzida para os cursos de segunda licenciatura em comparacdo com a
formacéo inicial em Pedagogia ou outras licenciaturas, pode resultar em uma
formacdo insuficiente para adquirir as competéncias necessarias para atuar de
forma plena e qualificada na nova area de ensino, comprometendo, desse modo, a

profissionalizac&o do docente.

Além disso, ha a reducdo do estagio supervisionado. O estagio obrigatério
supervisionado busca aproximar a teoria e a pratica, inserindo o graduando no
contexto de atuacdo profissional sob a supervisdo de um professor experiente, com
acompanhamento e orientacdo do professor formador da Instituicdo de Ensino
Superior (IES).

Nesse sentido, quando as DCNs ndo enfatizam a realizagcdo de estagio
supervisionado durante a segunda licenciatura, retiram uma parte fundamental da
formacdo docente, que proporcionaria uma experiéncia pratica integrada entre teoria

e prética, permitindo aos futuros docentes vivenciarem o contexto educacional real.

Névoa (1999) destaca que a legislacdo por si s6 ndo € suficiente. E necessario
gue as politicas educacionais e os gestores publicos estejam comprometidos com a
implementacdo dessas normas legais, garantindo que sejam respeitadas e aplicadas

de maneira adequada.

Entdo, mesmo que o curso de Pedagogia seja concebido como o local primordial
para a formacé&o de professores que atuardo na Educacdo Infantil e nos anos iniciais

do Ensino Fundamental, as legislacdes vigentes ainda permitem uma concorréncia
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consideravel com a formacéo de nivel médio. Isso significa que as legislacdes séo
conflitivas, e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) atuais para a formacéo de
professores abrem espaco para a existéncia de cursos de Segunda Licenciatura de

forma independente em relacdo ao curso de licenciatura inicial do egresso.

Nesse sentido, ao permitir a oferta de cursos de Segunda Licenciatura, conforme
implementados pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES), as DCNs contribuem
para o processo de desqualificacdo da profissdo docente, uma vez que 0S cursos

oferecidos pelas IES séo sustentados pelas diretrizes nacionais.

2.1.3. Definicbes e Regulamentacdes dos cursos de Educacéo a Distancia

para a formacéo docente no Brasil

A Educacéo a Distancia (EaD), segundo Moran (2011), estad passando de uma
modalidade complementar para uma modalidade permanente, causando uma
intensa mudanga no ambito educacional como um todo, desde as formas de ensino

e aprendizagem até a flexibilizac&o de espacos e tempos.

O mesmo autor afirma que o ensino superior EaD estava em uma fase de intenso
crescimento, regulamentacdo governamental com diretrizes especificas,
consolidacdo pedagogica, e estava se tornando cada vez mais complexo,

respondendo a perspectivas e realidades diferentes.

De acordo com Arruda (2018), o crescimento da Educacdo a Distancia esta
intrinsicamente ligado ao discurso da democratizagdo do ensino superior no pais,
principalmente devido a limitada capacidade do governo em promover uma
expansao substancial da educacéao superior publica na forma presencial (ARRUDA,
2018).

A Educacdo a Distancia no Brasil foi reconhecida como uma modalidade
educacional em todos os niveis de ensino por meio da LDB n.° 9.394/96, que, em

seu artigo 80, estabeleceu que:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de
ensino, e de educacao continuada. § 1°. A educacéo a distancia, organizada
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com abertura e regime especiais, serd oferecida por instituicGes
especificamente credenciadas pela Unido. § 2°. A Unido regulamentara os
requisitos para a realizacdo de exames e registro de diploma relativos a
cursos de educacdo a distancia. § 3°. As normas para producéo, controle e
avaliacdo de programas de educacéo a distancia e a autorizagdo para sua
implementacdo, caberdo aos respectivos sistemas de ensino, podendo
haver cooperacdo e integracdo entre os diferentes sistemas. § 4° A
educacdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira: | -
custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo
sonora e de sons e imagens; Il - concessdo de canais com finalidades
exclusivamente educativas; Il - reserva de tempo minimo, sem énus para o
Poder Publico, pelos concessionarios de canais comerciais. (BRASIL,
1996).

Apesar de a LDB ter desencadeado o processo para a implementacdo da
EaD, essa modalidade de ensino se estruturou formalmente apenas no ano de 2000.
Inicialmente, a instauracdo de cursos a distancia foi conduzida por Instituicdes de
Ensino Superior (IES) publicas, mas a partir de 2002 houve uma participacdo
crescente das IES privadas, que, "em pouco tempo, lhe conferiu um perfil
completamente diferente daquele imaginado pela legislagdo e, mesmo, daquele
praticado pelas instituicdes publicas: de uma atividade complementar e subsidiaria a
educacdo presencial, tornou-se um objeto importante na disputa do mercado
educacional” (GIOLO, 2008, p. 1212).

Essa modalidade apresentou um alto crescimento, principalmente em cursos
de graduacao de féacil oferta, como Pedagogia, Normal Superior e Administracao
(GIOLO, 2008). Apenas no ano de 2005, iniciou-se a implementacdo de politicas
publicas com o objetivo de regulamentar e avaliar a modalidade. De acordo com o
Ministério da Educacédo (MEC), a EaD tem como objetivo ampliar oportunidades de
ingresso e permanéncia no ensino superior e garantir a qualidade da educacéo. A

partir de 2005, houve a implementacéo de trés decretos:

Decreto N.°. 5.622, de 19 de dezembro de 2005, regulamenta o art. 80 da
Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB). Decreto N.° 5.773, de 09
de maio de 2006, dispde sobre o exercicio das funcdes de regulacéo,
supervisdo e avaliacdo de instituicdes de educacado superior e cursos
superiores de graduacao e sequenciais no sistema federal de ensino. E o
Decreto N.° 6.303, de 12 de dezembro de 2007, altera dispositivos dos
Decretos nos 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, e 5.773, de 9 de maio de 2006,
gue dispde sobre o exercicio das funcles de regulacdo, supervisdo e
avaliacdo de instituicbes de educacdo superior e cursos superiores de
graduacéo e sequenciais no sistema federal de ensino (BRASIL, “s.d”).
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Entretanto, tais decretos foram revogados, e o Decreto n.° 9.057, de 25 de
maio de 2017, entrou em vigor. Em seu artigo n.° 1, o decreto considera que a
Educacéo a Distancia é a modalidade em que a mediagao didatico-pedagodgica nos
processos de ensino-aprendizagem ocorre por meio de TIC’s, "com pessoal
gualificado, com politcas de acesso, com acompanhamento e avaliacao
compativeis, entre outros, e desenvolve atividades educativas por estudantes e
profissionais da educacdo que estejam em lugares e tempos diversos" (BRASIL,
2017).

De acordo com o atual decreto, foi permitido o credenciamento de Instituicdes
de Ensino Superior (IES) exclusivamente para a oferta de cursos de graduacéo e de
pos-graduacédo lato sensu na modalidade a distancia. Desse modo, as instituicfes
NAo precisam possuir cursos presenciais para garantir a oferta de cursos a distancia.
Além disso, ele estabelece critérios e requisitos para o credenciamento de
instituicbes de ensino para a oferta de cursos na modalidade EaD, como a
regularidade juridica e fiscal, capacidade técnico-pedagdgica, passar na avaliacao
institucional, possuir uma equipe multidisciplinar, e garantir condicbes de

acessibilidade.

O objetivo principal do Decreto n.° 9.057/2017 é assegurar a qualidade da
Educacdo a Distancia no Brasil, estabelecendo diretrizes e requisitos para a oferta
de cursos e programas nessa modalidade, de forma a garantir a igualdade de

oportunidades de acesso a educacao e o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Apesar de possuir uma regulamentacdo especifica, € fundamental ressaltar
gue os cursos na modalidade a distancia devem seguir rigorosamente as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) dos cursos de formacdo docente. As DCNs séo
diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE) para garantir a
gualidade e a coeréncia dos cursos de formacdo de professores,
independentemente da modalidade de ensino adotada. Portanto, os cursos EaD
devem estar alinhados com as competéncias, habilidades e contetudo definidos nas
DCNs, a fim de assegurar uma formacéo sélida e adequada dos futuros docentes,

promovendo a qualidade da educagdo como um todo.

Nesse sentido, a Resolucdo n.° 2/2019, que estabelece as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores da Educac¢éo Basica,
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em relacdo a modalidade a distancia (EaD), estabelece alguns pontos, como a
possibilidade de oferta de cursos de licenciatura na modalidade a distancia, desde
gue sejam cumpridos os requisitos legais e as diretrizes estabelecidas para essa
modalidade de ensino. Reafirma o decreto n.° 9.057/2017 como a legislacdo

especifica que regulamenta a EaD.

Além disso, a resolucao declara que os cursos de licenciatura na modalidade
a distancia devem seguir as mesmas diretrizes curriculares estabelecidas para os
cursos presenciais, conforme definido na prépria Resolugédo n.° 2/2019. Isso significa
gue as competéncias, habilidades e contelidos a serem desenvolvidos pelos futuros
professores devem ser contemplados, independentemente da modalidade de

ensino.

Referente ao estdgio supervisionado, a resolucdo ressalta que ele € uma
etapa fundamental da formacédo de professores e deve proporcionar aos estudantes
vivéncias préticas e reflexivas da atuacdo docente. O texto especifica que essa
etapa precisa ser realizada em instituicées de educacéo basica, ou seja, em escolas,
com a presenca fisica do estudante nos ambientes educativos. Portanto, de acordo
com a Resolugcdo n.° 2/2019, o estagio curricular obrigatério na modalidade a
distancia requer a presenca fisica dos estudantes em instituicbes de educacao

basica para vivenciar a pratica docente.

Conforme destacado no inciso 6° das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) de 2019, ha uma diferengca entre o estagio obrigatério nos cursos de
licenciatura na modalidade EaD e o estagio obrigatério para a segunda licenciatura

na mesma modalidade.

No caso dos cursos de licenciatura na modalidade EaD, as 400 horas de
componente pratico vinculadas ao estagio curricular, bem como as 400 horas de
pratica como componente curricular ao longo do curso, sao obrigatorias e devem ser
integralmente realizadas de maneira presencial. Isso significa que os estudantes
matriculados em cursos de licenciatura EaD devem participar de atividades
presenciais, em instituicbes educacionais ou em outros espacos, que proporcionem

experiéncias praticas relacionadas a formagéo docente.
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Ja no caso da segunda licenciatura, destinada a pessoas que jA possuem
formacdo superior em outra area e desejam obter uma segunda licenciatura, sédo
exigidas 200 horas de pratica pedagogica na area ou no componente curricular,
além das horas obrigatorias dos Grupos | e Il. Essas 200 horas adicionais também
devem ser realizadas de forma presencial, permitindo que o estudante adquira
experiéncia pratica especifica na area de atuacdo pedagdgica em que esta se

especializando.

Arruda (2018) destaca que nos Uultimos anos tem sido observado um
substancial aumento na oferta de vagas para cursos de licenciatura na modalidade a
distancia pelas Instituicdes de Ensino Superior privadas. Segundo dados do censo
da educacdo superior (INEP, 2021), observa-se uma tendéncia marcante nos
ultimos anos: a diminuicdo das matriculas em cursos presenciais na rede privada de
educacéo superior, acompanhada por um notavel aumento no ritmo de crescimento
dos cursos de Educacgéo a Distancia. Em 2021, esse fen6meno atingiu um ponto
notavel, uma vez que o numero de matriculas em cursos a distancia na rede privada
ultrapassou o0 numero de matriculas em cursos presenciais, representando, em

média, 70,5% dos ingressantes.

Nesse contexto, Arruda (2018) enfatiza que a licenciatura a distancia nao
apenas atende a demandas educacionais no Brasil, mas também é percebida como
um modelo de negécios viavel, possibilitando a oferta de cursos de ensino superior
com significativa reducdo de custos e poucas resisténcias por parte de conselhos ou

associac0des de classe.

Em suma, as definicbes e regulamentacdes dos cursos de Educacdo a
Distancia para formacdo docente no Brasil sdo fundamentais para garantir a
gualidade e a efetividade desses programas. O Decreto n.° 9.057/2017 estabelece
critérios para o credenciamento de instituicGes, autorizacdo de cursos, criacdo de
polos de apoio presencial e certificacdo dos alunos. Além disso, a Resolu¢do n.°
2/2019 do Conselho Nacional de Educacédo define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdao inicial de professores, assegurando que os cursos EaD
sigam as mesmas diretrizes dos cursos presenciais. A resolucdo reforca a
importancia do estagio curricular obrigatério realizado de forma presencial,

garantindo uma experiéncia pratica relevante. Com essas definicbes e
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regulamentacdes, busca-se promover a qualidade da formacdo docente na
modalidade EaD, contribuindo para a capacitacdo de profissionais competentes e

preparados para atuar no contexto educacional.

2.2. MODELOS DE FORMACAO ACADEMICO-PROFISSIONAL DE
PROFESSORES: limites e possibilidades

Este tépico baseia-se na perspectiva proposta por Névoa (1999) sobre o conjunto
de conhecimentos e técnicas necessarios para um exercicio de qualidade da
atividade docente, incluindo os saberes que "ndo sdo meramente instrumentais,
devendo integrar perspectivas teéricas e tender para um contato cada vez mais
estreito com as disciplinas cientificas" (NOVOA, 1999). Além disso, 0 mesmo autor
enfatiza que o processo de formacao de professores transcende a mera preparacao
de profissionais, uma vez que constitui 0 espaco no qual uma profissdo é moldada
(NOVOA, 1999).

Assim sendo, o campo que estuda a formacéo de professores, segundo Garcia
(1999), € uma "area do conhecimento e investigacao didatica" que esta relacionada
com o estudo dos processos, que possuem carater assimétrico, sistematico e
organizado, pelo qual o docente aprende e desenvolve uma competéncia
profissional. O conceito de formacéo docente refere-se tanto aqueles sujeitos que
estdo realizando uma formagcdo para tornar-se professor quanto aqueles que ja
exercem a docéncia (GARCIA, 1999, p. 26).

Nesse sentido, a formacgéo de professores deve "levar a uma aquisi¢ao (no caso
de professores em formagdo) ou a um aperfeicoamento ou enriguecimento da
competéncia profissional dos docentes implicados nas tarefas de formacao”
(GARCIA, 1999, p.27). A formagéo € mais do que um local de aquisi¢cdo de técnicas
e conhecimentos; € o momento ideal para a construcdo de socializacdo e
configuragao profissional (NOVOA, 1999, p.18).

Segundo Cunha (2013), a formacéao de professores é um processo continuo que
se inicia na trajetoria familiar e cultural, prolonga-se até a trajetoria formal e
académica e mantém-se durante toda a vida profissional. Ela deve estimular uma

compreensao critico-reflexiva que proporcione ao docente um pensamento
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autbnomo, auxiliando na autoformacédo participada, a qual permite a compreensao
do processo de formacdo como algo dindmico e interativo, devido a globalidade dos

sujeitos que a compdem.

Além disso, "estar em formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho
livre e criativo sobre os percursos e projetos proprios, com vista a construcdo de
uma identidade, que é também uma identidade profissional" (NOVOA, 1999, p. 25).
Desse modo, a formacdo ndo € apenas um momento de acumulacédo de técnicas e
conteudo, mas também a construcéo reflexiva de uma profisséo, profissionalidade e

de uma identidade pessoal e profissional da profissdao docente.

Ainda de acordo com Cunha (2013), dentro do contexto de formacdo docente,
temos duas fases que se articulam: a formagé&o inicial e a formagao continuada. A
formacéo inicial pode ser considerada como "processos institucionais de formacéo
de uma profissdo que geram a licenca para o0 seu exercicio e 0 seu reconhecimento
legal e publico” (CUNHA, 2013, p. 612). No Brasil, os cursos de licenciatura sdo os
encarregados pela formacdo inicial de docentes para o exercicio da funcdo de

professor na educacéao basica (CUNHA, 2013).

Durante muitos anos, os estudos sobre formacdo de professores estavam
associados a funcéo do professor dentro da escola e universidade, a efetividade do
processo de ensino e aprendizagem, a programas de formacdo e treinamento
(CUNHA, 2013). Entretanto, a partir da década de 80, "a formacéo de professores
comegou entdo a ser questionada e ampliada na sua compreenséo, incorporando
dimensfes culturais e subjetivas que até aquele momento estavam ausentes dos
estudos a respeito da docéncia” (CUNHA, 2013, p. 614).

Cunha (2013) considera que os estudos sobre formac&do de professores séo
muito abundantes no meio académico e salienta que as condi¢des do processo de
profissionalizacdo docente permitem reflexbes especificas sobre a formagao
continuada de professores e, consequentemente, a necessidade de rever a
formacdo inicial. Além disso, essa autora ressalta que "as mudancas na sociedade
definirdo sempre novos desafios para a educacdo dos homens e, como decorréncia,
diferentes aportes no papel e formacdo de professores. Esse se coloca como um

permanente desafio para a pesquisa e para a universidade" (CUNHA, 2013, p. 622).
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Para Noévoa (1999), a formacédo docente deve ser percebida como um "processo
permanente”, integrado no cotidiano docente e nas escolas, onde formar e trabalhar

nao sejam percebidos como atividades diferentes.

Diniz-Pereira (2008) problematiza a insuficiéncia do termo "formagé&o inicial" no
contexto brasileiro para compreender a formacdo docente. Para ele, o termo
"formacao académico-profissional” deve ser utilizado ao abordar a formacéo docente
gue ocorre em Instituicbes de Ensino Superior, substituindo os termos "formacéao
pré-servico" e "formacdo inicial". Este autor reitera que o termo "pré-servico" €
inadequado, uma vez que, no contexto da educacé&o brasileira, muitas pessoas que
iniciam um curso de formacéo docente ja atuam como professores (DINIZ-PEREIRA,
2008).

Além disso, a expressao "formacao inicial*, amplamente utilizada na literatura da
area de educacdao, € alvo de criticas, pois sugere que a formacao do professor se
inicia com a entrada em um programa de formacdo, "desconsiderando, assim,
momentos e experiéncias anteriores importantes nesse processo de formacgao"
(DINIZ-PEREIRA, 2008, p. 265). O mesmo autor assinalava em outro artigo no ano

anterior que:

0 impacto que toda essa experiéncia anterior tem na construcdo de modelos
e concepgdes do que seja “o professor’, “a aula”, ou do que seja “ensinar”
[...] pesquisas produzidas em contextos educacionais bastante distintos do
contexto educacional brasileiro afirmam ser “quase nulo” o impacto da
formacdo inicial na mudanca da pratica docente. Tais pesquisas mostram
que os programas de “formacao inicial” e, mais especificamente, os estagios
e as praticas de ensino, ndo sdo capazes de mudar concepc¢des prévias dos
alunos, futuros professores, sobre ensino-aprendizagem e muito menos as
suas praticas pedagogicas (DINIZ-PEREIRA, 2007, p. 86).

Sendo assim, ao tratar a formacao de professores como uma formagéo
académico-profissional, permite confirmar, conforme Mello e Salomdo de Freitas
(2019):

[...] que a profissdo docente é mediadora e produtora de saberes e, por isso,
envolve tarefas exclusivas que exigem seriedade, responsabilidade,
posicionamento politico, preparo cientifico, criticidade, reflexividade,
criatividade, preparo fisico, emocional e afetivo, eticidade e outras
caracteristicas, que se desenvolvem na participacdo dos(as)
professores(as) em processos de formagado permanente, constituido por um
coletivo integrado por profissionais com diferentes experiéncias (MELLO;
SALOMAO DE FREITAS, 2019).
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Nessa direcdo, consideramos que diferentes modelos de formacdo disputam o
cenario da profissdo docente, nos quais determinantes sdcio-histéricos, assim como
diferentes concepcdes de sociedade, se mesclam em perspectivas epistemologicas
gue fundamentam as diretrizes predominantes na formacao de professores, seja a

académico-profissional, seja a formacao continuada.

Segundo Libaneo (2015), a licenciatura em Pedagogia supervaloriza o
conhecimento pedagogico sem realizar uma articulagdo com o conhecimento
disciplinar, demonstrando uma formacdo genérica. JA as demais licenciaturas
persistem no conhecimento disciplinar sem articular com o pedagdgico,

apresentando uma didatica instrumental.

Ao analisar as matrizes curriculares do curso de Pedagogia em diversas
instituicdes do estado de Sdo Paulo, Pimenta et al. (2017) afirmaram que ha uma
deficiéncia ou falta de adequacéo na matriz dos cursos para a formacédo de docentes
polivalentes, tendo em vista que essa formacé&o implica em diferentes saberes. Além
disso, esses estudos evidenciaram que a formagao dos pedagogos em Sé&o Paulo é,
em sua maioria, "fragil, superficial, generalizante, sem foco na formacdo de

professores, fragmentada e dispersiva" (PIMENTA et al., 2017, p.19).

De acordo com Saviani (2009), existem dois modelos contrapostos de formacgao
de professores: o modelo dos contedudos culturais-cognitivos e o0 modelo
pedagdgico-didatico. O modelo dos conteddos culturais-cognitivos finaliza a
formagcdo do docente "na cultura geral e no dominio especifico dos conteddos da
area de conhecimento correspondente a disciplina que iré lecionar" (SAVIANI, 2009,
p.148). Em contrapartida, o0 modelo pedagodgico-didatico considera que a formacéao
do professor se completa com o efetivo preparo pedagogico-didatico (SAVIANI,
2009, p.149). O primeiro modelo predominou nas instituicbes de ensino superior
para a formacdo de docentes para o Ensino Fundamental anos finais e Ensino
Médio, enquanto o modelo didatico-pedagdgico foi adotado pela Escola Normal, que
tinha como objetivo formar professores para a Educacdo Infantii e Ensino

Fundamental anos iniciais.

Diversos autores (Saviani, 2009; Scheibe, 1983; Diniz-Pereira, 1999) referem-se
a esse primeiro modelo exposto como o modelo adotado pelo esquema 3+1, ou seja,

3 anos de bacharelado e 1 ano de formac&do didatica, que era prevalente na
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formacdo de professores durante o século XX. Esse modelo é conhecido como
racionalidade técnica, uma concepcao de formacao herdada do positivismo, onde o
docente é "visto como um técnico, um especialista que aplica com rigor, em sua
pratica cotidiana, as regras que derivam do conhecimento cientifico e do

conhecimento pedagogico” (DINIZ-PEREREIRA, 1999, p. 111-112).

7

De acordo com esse modelo, a atividade docente é vista como instrumental,
direcionada para solucionar problemas com o uso de teorias e técnicas cientificas
(GOMEZ, 1997). Este é o tipo de modelo mais propagado na formac&o docente
(DINIZ-PEREIRA, 2014). Conforme Diniz-Pereira (1999), para formar um professor

no modelo da racionalidade técnica,

€ necessario um conjunto de disciplinas cientificas e um outro de disciplinas
pedagogicas, que vdo fornecer as bases para sua acdo. No estagio
supervisionado, o futuro professor aplica tais conhecimentos e habilidades
cientificas e pedagodgicas as situagfes praticas de aula (DINIZ-PEREIRA,
1999, p. 112).

Consoante Diniz-Pereira (1999), as principais criticas relacionadas a este
modelo referem-se a dissociagdo entre a teoria e a pratica, sendo dada uma maior
importancia para a formacao teérica em relacdo a formacao pratica. Além disso, ha a
concepcao de que a pratica é apenas 0 espaco de aplicacdo dos conhecimentos
tedricos. Na perspectiva desse modelo, para "ser um bom professor”, basta ter
dominio na é&rea do conhecimento especifico. Sendo assim, 0s cursos de
licenciatura baseados nesse modelo desprezam a vivéncia da praxis profissional

docente.

Em conformidade com Schein (1973, apud PEREZ GOMEZ, 1997), os
programas de formacdo de profissionais seguem a ideia da racionalidade técnica,

em que:

geralmente, o curriculo profissional baseia-se num corpo central de ciéncia
comum e basica, seguido dos elementos que compdem as ciéncias
aplicadas. Os componentes das competéncias e atitudes profissionais, que
se costumam designar por practicum ou trabalho clinico, podem ser
trabalhados em simultdneo ou, posteriormente, aos componentes das
ciéncias aplicadas (SCHEIN, 1973, apud PEREZ GOMEZ, 1997).

Pérez Gomez (1997) destaca que os limites existentes no modelo da

racionalidade técnica sdo mais complexos e profundos, uma vez que arealidade néo



55

se encaixa em esquemas e problemas instrumentais e é dotada de complexibilidade,
conflito de valores, singularidade, incerteza e instabilidade. Além disso, ndo existe
uma teoria cientifica Unica e objetiva que leve a considerar a atividade préatica do
docente como uma tarefa exclusivamente técnica. Consoante Schoén (1983, apud
PEREZ GOMEZ, 1997, p. 101), o modelo da racionalidade técnica é visto como
incompleto, ja que ignora as competéncias exigidas em situacfes dispares. Esse
autor defende uma proposta baseada na epistemologia préatica, que cabe em

situacdes de instabilidade, incerteza e conflitos de valores.

Desse modo, podemos resumir que 0s papéis atribuidos ao docente na
perspectiva da racionalidade técnica séo solucionar problemas da préatica por meio
da aplicacdo de técnicas cientificas prescritas no ambito teérico, uma vez que, na
racionalidade técnica, ha uma forte precedéncia da teoria ou principios cientificos
em relacdo a prética. Atuar com definicbes tomadas em outros niveis a partir de
elaboracdes teoricas realizadas por especialistas e, por fim, os docentes deverao
apenas executar as técnicas e recursos disponiveis a fim de alcancar os objetivos ja
previstos. A formag&o dos professores, nesta concepcéo, refere-se a "adestrar os
docentes em competéncias concretas que possibilitem alcangcar o conhecimento e o
dominio eficaz do ensino" (BOLIVAR, 2004).

Um outro modelo de formacdo de professores, trata-se da racionalidade
pratica. Ele se contrapde ao modelo da racionalidade técnica, uma vez que a
educacdo é percebida como um processo complexo, que valoriza as condi¢des
singulares da educacado "as quais somente podem ser "controladas" por meio de
decisGes sabias feitas pelos profissionais, ou seja, por meio de sua deliberacéo
sobre a pratica" (DINIZ-PEREIRA, 2014).

Nesse sentido, professores enfrentam no seu cotidiano problemas complexos,
em um contexto psicoldgico, social ativo e vivo, capaz de se alterar e que depende
de inimeros fatores e condi¢cdes, sendo situacdes individualizadas no processo de
ensino e aprendizagem, formas de comportamento social, os quais demandam um
tratamento singular. Nesse contexto, o sucesso desse docente esta relacionado a
forma de resolver esses problemas praticos, por meio da "integracdo criativa e
inteligente entre conhecimento e a técnica". A essa capacidade da-se o nome de
conhecimento préatico (YINGER, 1986, apud PEREZ GOMEZ, 1997). Contudo, com
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base no que foi apresentado, percebe-se que esse processo é analisado de acordo
com Schon (1983; 1987) como um movimento de reflexdo-na-acdo, no qual o
docente, em suas Vvivéncias escolares, ativara conceitos, teorias, crengas,
procedimentos, dados e técnicas para elaborar um diagnéstico, estratégias de

intervengao e prever o futuro do acontecimento.

Schon (1983; 1987) argumenta que a racionalidade préatica vai além da
racionalidade técnica, baseada em regras e procedimentos predefinidos. Ele destaca
a necessidade de os profissionais, incluindo os professores, desenvolverem a
capacidade de refletir sobre suas a¢des e tomar decisOes de forma adaptativa diante
de situagBes complexas e incertas. Ainda conforme o autor, a racionalidade prética
envolve o uso de conhecimentos praticos e tacitos adquiridos por meio da
experiéncia e da interacdo com o contexto real de trabalho. Os profissionais
reflexivos sdo capazes de avaliar e reinterpretar constantemente suas praticas,

adaptando-as as necessidades e desafios encontrados.

Em relacéo a reflexdo na acdo, Sardinha Netto e Ramos de Azevedo (2018)

destacam que o modelo de racionalidade pratica:

Pressuposto essencial desse modelo é a valorizagdo das reflexdes e
decisdes deliberadas na experiéncia, as quais fundamentam a boa
capacidade do professor. A experiéncia torna-se central na perspectiva da
racionalidade pratica, valorizando-se os aspectos do exame reflexivo sobre
o cotidiano [...] € o desenvolvimento do processo de aprendizagem por meio
de uma leitura e andlise do cotidiano da aprendizagem, o qual revela
possibilidades de reajustar o processo para um caminho mais efetivo na
relacao de ensino (SARDINHA NETTO; RAMOS DE AZEVEDO, 2018, s/p).

Diniz-Pereira (2014) destaca que outros modelos foram pautados na
racionalidade pratica, sendo eles: o modelo humanistico, o0 modelo de "ensino como
oficio” e o modelo orientado pela pesquisa (DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 38), os quais
apresentam o professor como aquele que relata "problemas e os critérios de anélise
para refletir sobre suas praticas, a fim de superar os dilemas existentes” (SARDINHA
NETTO; RAMOS DE AZEVEDO, 2018, s/p).

A ideia de reflexao sobre a pratica esta associada ao propésito de interpreta-
la, compreendé-la e aperfeicoa-la. No contexto da formacao docente, Schén defende
gue os professores devem ser preparados para lidar com a complexidade e a

incerteza da pratica pedagdgica, por meio do desenvolvimento da reflexdo sobre a
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acdo e da habilidade de adaptar suas estratégias de ensino de acordo com as
necessidades dos alunos e do contexto. Nesse sentido, podemos dizer que na
racionalidade pratica, o trabalho do professor € considerado pela capacidade da
autorreflexdo, a qual Ihe permite interpretar, deliberar e, quando necessério,
modificar sua prépria pratica. Tendo em vista que a racionalidade prética realiza a
valorizacdo da pratica em detrimento a teoria, tem o foco na acado e, por fim, a

deliberacdo da pratica diante de situacdes concretas de ensino e aprendizagem.

Outro modelo de formagéo de professores, apontado por Diniz-Pereira (2014),
€ o da racionalidade critica. Neste modelo, a educacéo é historicamente localizada,
ocorrendo em um contexto socio-histérico que proporciona uma projecao de futuro e
sociedade. Sendo assim, a educacdo € vista como uma atividade social que
ultrapassa as salas de aula. A educacédo afeta a vida dos sujeitos envolvidos de

modo que problematiza suas relacdes e contetdo (DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 39).

Nesse sentido, a racionalidade critica na educacdo vai além da mera
aplicacdo de técnicas e teorias prontas. Ela exige uma analise profunda das
condicdes sociais e politicas, bem como uma postura reflexiva e transformadora por
parte dos educadores para promover uma educacdo mais critica, inclusiva e
socialmente comprometida. Os autores, Carr e Kemmis (1986, p. 156 apud DINIZ-

PEREIRA, 2014, p. 39), afirmam que o modelo da racionalidade critica,

. carrega uma visdo de pesquisa educacional como analise critica que
direciona a transformacao da pratica educacional, os entendimentos sobre
educacéo, e os valores educacionais daqueles envolvidos no processo, e as
estruturas sociais e institucionais as quais fornecem o esqueleto para sua
acdo. Nesse sentido, uma ciéncia da educacao critica ndo € uma pesquisa
sobre ou a respeito de educacdo, ela € uma pesquisa ha e para a educacao
(CARR e KEMMIS: 1986, p. 156 apud DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 39).

Na perspectiva da racionalidade critica, o trabalho docente é a praxis,
fundamentada na teoria, em reelaborac&o continua tanto da agdo quanto do proprio
conhecimento, em que existe uma articulacdo entre a teoria (como interpretacoes
gue se enriquecem por meio da reflexdo e discusséo), a acédo e reflexdo. Neste
sentido, o docente & um intelectual reflexivo, critico e transformador, engajado nos

processos de transformacéo da realidade social e escolar (BOLIVAR, 2004).

Segundo Sardinha Netto e Ramos de Azevedo (2018), nesse modelo, o

docente é um sujeito que necessita de comprometimento com a educacao, na qual
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se concebe a relacdo através da observacao e compreensao das relacfes sociais e
ensino, o conhecimento e o sujeito a ser formado. Desse modo, "a racionalidade
critica considera as inter-relacdes entre educacédo e sociedade, entre 0 ensino e o
projeto de sujeito social ao qual esta atrelado” (SARDINHA NETTO; RAMOS DE
AZEVEDO, 2018, s/p).

Existem outros trés modelos baseados na racionalidade critica, sédo eles: o
modelo soécio-reconstrutivista, modelo emancipatorio e o modelo ecolégico critico
(DINIZ-PEREIRA, 2014).

Os modelos apresentados, racionalidade técnica, racionalidade prética e
racionalidade critica, explicitam diferentes fundamentos para a formacéo docente e,
consequentemente, refletem diferentes papéis para esse grupo profissional na

sociedade.

No que se diz respeito ao curso de Pedagogia, que é o local de formacao de
professores polivalentes para a Educagdo Infantii e anos iniciais do Ensino
Fundamental, ele é consolidado por uma formagdo mais generalista. De acordo com
Lib&aneo (2015), nos cursos de pedagogia, predomina o ensino de conhecimento
pedagdgico-didatico, o qual muitas vezes nao faz a articulacdo com os conteudos, e
as demais licenciaturas formam professores especialistas em conteudo, ou seja, ha
um foco nos conhecimentos disciplinares — matemaética, biologia, inglés, entre outras

— gue muitas vezes ndo sao relacionados aos conhecimentos didatico-pedagogicos.

Essa dissociagdo, também evidenciada por outros autores como Gatti (2019),
corrobora para uma caréncia nas politicas de formacdo docente e institucional,
referente a construcdo de uma perspectiva "filoséfico-social-educacional, como guia
dos curriculos de formacéo e das praticas dos que dinamizam esse curriculo nas
praticas formadoras" (GATTI, 2019, p. 36). Além disso, a mesma autora destaca que
a licenciatura em Pedagogia possui uma relacdo insuficiente entre as teorias,
préticas e realidade escolar, a qual é necesséria para a formagcdo docente, mas nao
esta demonstrada nos curriculos das instituicbes de formacdo docente (GATTI,
2012).
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3. CAPITULO DOIS: O QUE DIZEM AS PESQUISAS REALIZADAS COM
EGRESSOS DE PEDAGOGIA

Este capitulo tem como principal objetivo conhecer as produgdes académicas
sobre a formacao académico-profissional e a atuacdo profissional dos egressos de
Pedagogia no ambito brasileiro, tanto aqueles formados em primeira licenciatura
guanto em segunda licenciatura. Nesse sentido, realizou-se uma revisdo com o
objetivo de mapear os estudos encontrados a fim de levantar indicadores "que
fornecessem caminhos ou referéncias teodricas para novas pesquisas" (VOSGERAU,
D. S. A. R.; ROMANOWSKI, J. P., 2014).

Desse modo, primeiramente, efetuou-se uma revisdo exploratéria de literatura
sobre os egressos do curso de Pedagogia, abrangendo os aspectos da formacao

académico-profissional e trajetéria académico-profissional dos egressos.

O levantamento das pesquisas foi realizado utilizando a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Disserta¢cfes do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia
e Tecnologia (BDTD), Scientific Electronic Library Online (Scielo), Portal de

Periodicos Capes/MEC e Google Académico.

Com isso, o capitulo foi dividido em duas partes: O que dizem as pesquisas
sobre egressos de Pedagogia; e o que dizem as pesquisas sobre a trajetéria

académico-profissional dos egressos do curso de Pedagogia.

3.1. O quedizem as pesquisas sobre Egressos em Pedagogia

No Brasil, as pesquisas sobre egressos tiverem inicio nas décadas de 1970,
(PAUL, 2015), os estudos com 0s egressos sao apontados como de relevancia, pois
explicitam conhecimentos a partir da experiéncia desses sujeitos que corroboram
para o entendimento sobre o alcance, os impactos e as consequéncias de acbes
educativas sistematizadas as quais eles estiveram vinculados (DAZZANI;
LORDELO, 2012).

Além disso, as pesquisas com egressos podem se constituir como
ferramentas de avaliacdo de instituicdes, de programas curriculares e da adequacao

entre a graduacdo e as exigéncias do mercado de trabalho (LIMA; ANDRIOLA,
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2018). Uma vez que, é por meio das percepcdes, experiéncias e vivéncias dos
egressos que teremos um “raio-x" das instituicdes de ensino superior e a formacao
oferecida aos graduandos, além da verificagcdo de uma formacdo que atenda as

reais expectativas dos egressos e do mercado de trabalho.

Dessa forma, as pesquisas sobre egressos de licenciaturas podem permitir o
acompanhamento desses cursos, fornecer elementos para uma avaliacdo das
politicas publicas e programas de formacéo inicial dos docentes. Além disso, pode
oferecer indicadores sobre acesso e permanéncia desses egressos no mercado de

trabalho.

Entretanto, esse tipo de pesquisa, segundo Silveira (2009), possui algumas
dificuldades, como: localizag&o de participantes, disposicdo do egresso em cooperar
com a pesquisa e também a escassez de referenciais tedrico-metodolégicos que

auxiliem na investigagao.

Com o objetivo de conhecer e entender o que dizem as pesquisas sobre 0s
egressos de Pedagogia foi realizado uma revisao exploratoria no primeiro semestre
de 2022. As bases utilizadas foram a BDTD, Scielo, Portal CAPES e Google
académico. O recorte temporal compreende aos estudos realizados aos anos de
2006 a 2022. Esse recorte temporal justifica-se, devido 2006 ter sido publicadas das
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia (DCNs)® p6s a LDB
9394/96, além disso, foi utilizado o descritor “egressos de Pedagogia” no titulo das

publicacodes.

A partir dessa busca inicial, foram encontrados 352 registros, entre eles,
teses, dissertacdes e artigos. Foi realizado um refinamento com base nos titulos das
publicacdes a fim de selecionar aquelas que estdo relacionados com as tematicas
de “Formacéo académico-profissional’, “Inser¢cédo e atuagao profissional” e “Trajetoria
académico-profissional” dos egressos de cursos de Pedagogia. Essas tematicas

foram selecionadas pela autora, tendo em vista que estdo associadas aos objetivos

9 Conselho Nacional de Educagdo, com a Resolugdo n° 1, de 15 de maio de 2006, aprovou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia, que busca articular docéncia, gestdo e pesquisa no curso de Pedagogia. Em 2015 foi
estabelecida a Resolugdo n° 2/2015 que definia as diretrizes para formagao inicial formagao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagdo pedagégica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada
incluindo a formag&o para os anos iniciais e educacao infantil na Pedagogia. No entanto essa Resolucdo foi revogada pela
DCN-BNC-Formagado de 2019, ainda vale ressaltar que a Resolugdo 2/2019 nao revogou a Resolugdo n°1/2006, e tem como
objetivo definir as DCNs para a formacéo inicial de professores para educagao basica e instituiu a Base Nacional Comum para
a formacao inicial de professores da educagdo basica BCN- Formagao.
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propostos de pesquisa, ja que a repercussdo na vida dos egressos de segunda

licenciatura.

Desta maneira, ap6s a leitura dos titulos, foram excluidos estudos que
estavam em repeticdo entre as bases de dados utilizadas, titulos que ndo estavam
disponiveis gratuitamente, estudos sobre Inclusdo escolar, educacdo do campo e
guilombola, formacdes em disciplinas especificas dentro da Pedagogia por nao

estarem diretamente relacionados as temaéticas.

Sendo assim, foram mantidos para a leitura e andlise, 20 estudos, entre eles
artigos, dissertacfes e teses. Destes, 05 estdo relacionados as tematicas de
formagcdo académico-profissional e 15 estudos referente a trajetéria dos egressos
gue destacam o perfil dos egressos, a insercao profissional e o destino académico-

profissional dos egressos.

Apoés a leitura dos resumos e andlise dos objetivos gerais e especificos de
cada estudo, as pesquisas foram reagrupadas de acordo com as semelhancas, em
gue os 20 estudos foram reagrupados em dois grupos, sendo, Formacéao
académico-Profissional em Pedagogia e Trajetéria académico-profissional em
Pedagogia, os quais, os achados das pesquisas foram explanados nos tdpicos

abaixo.

3.1.1. O que dizem as pesquisas sobre a Formac&do académico-profissional

em Pedagogia

A fim de entender o que dizem as pesquisas sobre a Formacao académico-
profissional para egressos do curso de Pedagogia foram selecionados apds a leitura
dos resumos 5 estudos referentes a tematica, sendo quatro artigos e uma
dissertacdo. Foram considerados estudos que realizaram a avaliagcdo dos cursos de
Pedagogia, segundo os egressos tanto na modalidade presencial quanto a distancia;
a relacdo entre formacédo e atuacao profissional; as reflexdes acerca dos processos

formativos do curso de Pedagogia e o que é “ser pedagogo” na visdo dos egressos.



Quadro 1: Estudos com foco na Formagéo académico-profissional em Pedagogia
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ANO TiTULO AUTOR MODALIDADE
2015 Curso de Pedagogia presencial e a Morinés Panicacci Bahia Artigo
distancia: uma analise sobre a formacgéo e
a atuacio de egressos
2016 | “Ser pedagogo” para alunos egressos de Celia Maria Haas e Artigo
um curso de pedagogia: dialogando com a | Elisdngela Fregonezi Diniz
pratica formativa Ribeiro
2017 Os significados atribuidos a formacgdo e Daniela Fernandes Dissertacdo
pratica docente pelos egressos da 18 Rodrigues
turma de Pedagogia do PARFOR
2019 | A formacdo em Pedagogia na Faculdade Michely de Lima Ferreira Artigo
de Educacdo da UFMG: um olhar a partir | Vargas e Maria do Carmo de
das percepcdes de professores e Lacerda Peixoto
egressos
2021 Formacédo docente no Curso de Claudia Soares de Oliveira Artigo
Pedagogia :Reflexdes sob a otica dos Braga, Eliana de Freitas
egressos da UNIMONTES Soares e Vera Lucia Felicetti
Fonte: Dados organizados pela autora.

Com base nas publicagcbes acima, foi realizado um quadro caracterizando o

escopo das pesquisas e 0s seus principais resultados, conforme podemos verificar a

seqguir.

Quadro 2: Resultados encontrados na Reviséo de literatura sobre Formagdo académico-profissional
em Pedagogia

" MODALIDADE COLETADE
AND: TITULO: OBJETIVO IES: DE ENSINO: DADOS: SUJEITOS: RESULTADOS ENCONTRADOS:
” . Perfil dos egressos; Motivagdo pela escolha
plgsu;:i;eeieg;%;ﬁé?a, Investigar sobre a do curso; Relagao entre o curso e
2015 uma andlise sahre a formacdo e Privada F’le;encm_l ea Quesnonéno e 3 egressos do curso ple_sencpl; percepgdo de f;mlllales; _
atuagdo distancia. entrevista. 3 egressos do curso a distdncia. | Relacdo entre preconceito no presencial e
formacdo e a atuacdo de fissional EAD fdi
egressos” profissional. no cofidiano.
“Ser pedagogo’ para Significado de Pesquisa
alunos egressos de um | “Ser Pedagogo” e documental & - i
2016 curso de pedagogia: para 0s egressos I'u:,uunti‘clzl;:aal Presencial. exploratdria com 46 egressos fgg;lgdos rio ano de Asveall'pmg?jooggu;sio;ae?&
dialogando com a pritica | e avaliagio do p questiondrio ) iagh .
formativa” curso. semiestruturado.
“0s significados atribuidos | Compreender as Pesquisa ) )
; - P : Visdo dos egressos sobre o PARFOR,
a formagdo e pratica realidades que Piblica _ bibliografica, 4 Egressos de Pedagogia = Histsria pessoal & consirucéo da docéncia;
2017 | docente pelos egressos da envolvem a Presencial. documental & PARFOR com formacao em ) )
B 5 estadual ) ; Motivagdes pela escolha do curso;
1% turma de Pedagogia do | formacdo préfica entrevista SENVICO. dentidade orofissional
PARFOR" dos docentes. semiestruturada. P )
, Apresentar
P edaA F?ﬂﬁgﬁ;&a & algumas Entrevista e 3 nrofessares que atuaram na Boa avaliago da matriz curricular; Perfil
de Egl?ga@éo daUrMG: | Cedessobrea | o andlise e|a|:mragao da rqnatriz curticular; | 90 egressos; Molivagho pela escolha do
2019 um olhar & partr das ff:;mdacéo em Federal Presencial. gocu?en.tall'. 59 egressos conclintes entre curso, Insercao profissional; Trajetdria dos
percepgdes de o en adgoglal ".est"’t"a;g 2001 & 2011, Bgressos.
professores e egressos” BUEMEGDBE semiestruturado.
“Formagdo docente no
Curso de Pedagogia: Cg;%'eu?;zg;:s Piblica Questionrio & 137 egressos de pedagogia de Perfil dos egressos; Motivagdo pela escolha
2021 | Reflexdes sob a dfica dos assurr?idas I Estadual Presencial. enireyista g cidades de MGgog do curso; avaliago do curso & insercéo no
egressos da docén ciape : mercado de trabalho.
UNIMONTES" |

Fonte: Dados organizados pela autora.
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Com base na analise dos estudos representados no quadro acima, podemos
perceber que as pesquisas se dao primordialmente em IES puablicas (HAAS;
RIBEIRO, 2016; RODRIGUES, 2017; VARGAS,; PEIXOTO, 2019; BRAGA,;
SOARES; FELICETTI, 2021) e apenas uma pesquisa com egressos de instituicdes
privadas. E possivel verificar também que os cursos analisados s&0, em sua maioria,
realizados na modalidade presencial, e apenas o estudo que foi realizado em IES
privada (BAHIA, 2015) abordou uma comparacao entre as modalidades a distancia e

presencial.

Essa escassez de estudos sobre cursos a distancia contrasta com o cenario
de oferta da educacé&o superior no Brasil. De acordo com o Censo da Educacao
Superior de 2021, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o curso de Pedagogia esta entre os 10 maiores
cursos de graduacdo em Instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas e privadas
na modalidade presencial, ocupando o segundo lugar com 44.490 matriculas e o
décimo lugar com 103.393 matriculas, respectivamente. Ja na modalidade EaD,
ocupa os primeiros lugares, com 12.852 matriculas em IES publicas e 557.273

matriculas em privadas no ano de 2021.

A coleta de dados utilizada na maioria dos estudos citados inclui o
guestionario, o que é relevante, pois, segundo Marconi e Lakatos (2002), entre as
vantagens do uso dos questionarios, temos que € uma ferramenta que obtém
grande numero de dados, respostas mais rapidas e precisas, liberdade nas
respostas, possibilidade de ser respondido de acordo com a disponibilidade do

entrevistado e ha mais uniformidade na avaliacéo.

No entanto, mesmo utilizando os questionarios, a populacdo de egressos
respondentes na maioria das pesquisas € muito baixa. Essa situagdo vai de
encontro ao que Silveira (2009) aponta sobre a dificuldade de alcancar os egressos,
e percebemos que ao analisarmos o numero de respondentes em IES privadas,

essa dificuldade pode ser ainda maior.

Torna-se relevante destacar a discrepancia existente entre a quantidade de
instituicdes publicas investigadas em comparacdo com as instituicdes privadas e

entre a modalidade presencial em relacdo a distancia. Isso ocorre porque, segundo
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o Censo da Educacao Superior de 2021, a rede privada representa em média 77%
das matriculas totais do Brasil, sendo que 70,5% dessas matriculas sdo em cursos a
distancia. Essa situac&o nos leva a questionar: 0 acesso para realizar pesquisas em
instituicbes privadas € mais restrito em relagdo as instituicdes publicas? A
dificuldade de realizar pesquisas com egressos dessas instituicbes torna-se ainda
mais complexa, resultando em um menor niamero de pesquisas em IES privadas na

modalidade EaD?

Quanto aos principais resultados das pesquisas, os estudos apresentam
algumas convergéncias. Quatro dos estudos representados abordam as motivagoes
da escolha do curso de Pedagogia pelos egressos (BAHIA, 2015; RODRIGUES,
2017; VARGAS; PEIXOTO, 2019; BRAGA; SOARES; FELICETTI, 2021). Nesse
sentido, os principais motivos incluem gostar de criancas e ter vocacdo (BAHIA,
2015); ndo ser uma escolha, mas sim uma necessidade devido a exigéncia da
licenciatura para atua¢géo como docente (RODRIGUES, 2017); interesse em atuar na
area educacional, tanto como docentes quanto em funcdes ndo relacionadas a
docéncia, turno de oferta do curso, menor concorréncia para ingresso na UFMG
(VARGAS; PEIXOTO, 2019); falta de opcéo de cursos superiores, demanda do
mercado de trabalho, sonho de carreira e segunda op¢cdo de graduacdo (BRAGA,
SOARES; FELICETTI, 2021).

Sabe-se que o curso de Pedagogia € a licenciatura mais ofertada e procurada
em |ES publicas e principalmente nas privadas (INEP, 2022). Desse modo, vale
refletir se a grande oferta faz com que a relagdo com o curso seja dispersiva, uma
vez que € um curso que abrange determinados locais, e assim, 0s sujeitos nao
possuem escolha, ndo tendo um leque de opg¢des para escolher a graduacéo que

desejam cursar.

Além das motivacdes, outro ponto de convergéncia entre os estudos € o perfil
dos egressos (BAHIA, 2015; VARGAS; PEIXOTO, 2019; BRAGA; SOARES;
FELICETTI, 2021), que se caracterizam pelo sexo feminino, com idade entre 20 e 40
anos, cor parda, oriundos de escolas publicas, e com pais e maes, em sua maioria,

com pouca escolaridade, no maximo até o Ensino Fundamental completo.
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A predominéncia de egressas do curso de Pedagogia do sexo feminino é
recorrente devido a um aspecto socio-politico-histérico da sociedade brasileira.
Segundo Marisa Costa (2010), no Brasil, com a entrada das mulheres no mercado
de trabalho no final do século XIX, o magistério tornou-se uma profissdo socialmente
aceita. Isso ocorreu porque era difundida na sociedade a ideia de que as mulheres
poderiam atuar no magistério, sendo vistas como pessoas que possuiam uma
vocacdo maternal. Essa caracterizacdo envolvia serem "doOceis e submissas”,
atribuindo-lhes a missdo de educar. Além disso, diversos discursos de cunho
religioso, biolégico e pedagdgico naturalizaram o magistério como uma profissao
feminina (COSTA, 2010).

Essa situacao caracteriza o fendbmeno da feminizagcdo do magistério, o qual,
de acordo com Yannoulas (1992), refere-se as mudancas em determinadas
profissdes, como o magistério, em que o esteredtipo feminino altera os sentidos da
profissdo. Essas transformac¢fes implicam que, com a entrada das mulheres no
magistério, ha uma reducdo de salarios, e a mao de obra é considerada pouco
gualificada. A autora também destaca que a formacdo do corpo docente com
predominéancia feminina estava relacionada ao viés politico com as politicas publicas
implementadas, a criagdo de identidade de género, etnia e especificidade nacional, e
também com a redefinicdo do conceito de maternidade, que "todos estos
fendmenos, interconectados, crearon un nuevo personaje: ‘la querida maestra’ o la
‘segunda mama™ (YANNOULAS, 1992, p.515).

A avaliacdo do curso foi tema de 3 estudos, e os autores destacam que,
segundo a percepcdo dos egressos, houve um equilibrio na formacdo para
Educacéao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental (RODRIGUES, 2017). Eles
ressaltaram "a exceléncia da formacéo, a solidez do embasamento tedrico e pratico
e 0 corpo docente altamente capacitado” (VARGAS; PEIXOTO, 2019).

No geral, os estudos demonstraram uma boa avaliagcdo. No entanto, entre as
avaliagdes do curso apresentadas pelos egressos nos trés estudos que trataram
desse aspecto, a maioria destaca a relacdo entre teoria e pratica. Nesse sentido,
consideraram que o curso deveria privilegiar a pratica em detrimento da teoria e

também notaram a distancia entre a préatica docente e a realidade do contexto
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escolar (RODRIGUES, 2017; VARGAS; PEIXOTO, 2019; BRAGA; SOARES;
FELICETTI, 2021).

Em relacdo a relacdo teoria-pratica-realidade escolar, Gatti (2012) assevera
gue a licenciatura em Pedagogia possui uma relacdo insuficiente entre as teorias,

préaticas e a realidade escolar.

Outro ponto de convergéncia nos resultados dos estudos € a trajetéria dos
egressos, destacada em trés dos cinco estudos (RODRIGUES, 2017; VARGAS;
PEIXOTO, 2019; BRAGA; SOARES; FELICETTI, 2021). Os estudos de Rodrigues
(2017) foram realizados com egressos que fizeram a graduacdo de Pedagogia
conciliando o trabalho, caracterizando-se como uma formag&o em servico por meio
do PARFOR. Isso traz uma particularidade aos estudos, pois 0s egressos ja estavam
inseridos no mercado e precisaram realizar a graduacao, pois o nivel de magistério
gue possuiam anteriormente, devido a LDB, n&o era mais suficiente para a docéncia
na educacdo basica. Dessa forma, 0s egressos visavam principalmente a

manutencao do emprego.

As pesquisas mostraram que grande parte dos egressos estava atuando de
forma assalariada na area da educacdo, ocupando cargos como tutores EaD,
técnicos em assuntos educacionais, gerentes pedagoégicos e docentes na Educacgao
superior, Ensino Fundamental anos iniciais e Educacdo Infantii (VARGAS;
PEIXOTO, 2019; BRAGA; SOARES; FELICETTI, 2021). De acordo com o estudo de
Braga, Soares e Felicetti, 41% dos egressos estdo fora da &rea educacional,
entretanto, a pesquisa ndo detalha a area ocupada por esses egressos que estéo
fora da area de formacéo (BRAGA; SOARES; FELICETTI, 2021).

A identidade do profissional de Pedagogia foi abordada em dois estudos
(HAAS; RIBEIRO, 2016; RODRIGUES, 2017), e, com base na percepcdo dos
egressos sobre a identidade profissional, ela estd intimamente relacionada a
profissionalidade. Ser pedagogo significa ser docente (HAAS; RIBEIRO, 2016), e,
consequentemente, essa identidade estd baseada nos saberes que configuram a
profissdo docente, como os saberes do conhecimento, experiénciais e pedagogicos
(PIMENTA, 2012).
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O estudo de Bahia (2015) é aquele que traz fatores distintos quando
comparado aos outros estudos citados, uma vez que ela estabelece uma
comparacgao entre os egressos da modalidade presencial e a distancia, discutindo os
preconceitos existentes na modalidade EaD e a inser¢cdo profissional desses
egressos. Os estudos da autora demonstram que os egressos, de maneira geral,
enfrentaram certo preconceito por cursarem Pedagogia, uma vez que essa profissdo
€ tratada como desvalorizada. Aqueles que optaram por realizar o curso a distancia
sofreram ainda mais preconceitos, pois "as criticas associadas a modalidade a
distancia descrevem-na como uma formacdo superficial, aligeirada, sem a
possibilidade de promover uma base sdélida e formativa para uma atuacéo
adequada" (BAHIA, 2015).

Apesar das criticas existentes sobre a modalidade a distancia, os egressos
dessa modalidade nédo apresentaram dificuldades para ingressar no mercado de
trabalho nem com a atuacdo dentro de sala de aula. Desse modo, o estudo
demonstrou que a modalidade em que 0 egresso realizou o curso de Pedagogia néo
€ um fator determinante. Em outras palavras, a maturidade, dedicacdo e
compromisso séo questdes mais importantes para definir o desempenho profissional
do que a modalidade cursada (BAHIA, 2015).

Nesse sentido, os achados desses estudos mostram que a formacéao
académico-profissional em Pedagogia € realizada por egressos majoritariamente do
sexo feminino, com o reconhecimento por parte dos egressos de possibilidades de
insercao profissional em diferentes areas. Além disso, os estudos convergem ao
ressaltarem uma formacao tedrica em excesso e a falta de relagdo com a vivéncia

diéria, conforme destacado anteriormente por Gatti (2012).

Esses estudos também nos permitem inferir que a formac&do académico-
profissional do curso de Pedagogia no Brasil forma um profissional apto para atuar
na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, além desses, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade normal, e em cursos de educacao
profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas
guais sejam previstos conhecimentos pedagoégicos. Ainda assim, os estudos
mostram que egressos desse curso atuam em areas nao relacionadas a educacao,

embora ndo permitam entender o impacto dessa formagcao nessas atuacgoes.
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Nesse sentido, os estudos nos permitem realizar reflexdes referentes ao
desenvolvimento do curso nas Instituicdes de Ensino Superior (IES), ja que estao
formando profissionais para atuar de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais. A formacédo de professores deve "levar a uma aquisicdo (no caso de
professores em formacdo) ou a um aperfeicoamento ou enriquecimento da
competéncia profissional dos docentes implicados nas tarefas de formagéao"
(GARCIA, 1999, p. 27).

3.1.2. O que dizem as pesquisas sobre trajetoria académico-profissional

dos egressos do curso de Pedagogia

Com o objetivo de compreender o que as pesquisas relatam sobre a trajetéria
académico-profissional dos egressos do curso de Pedagogia, foram selecionados,
apos a leitura dos resumos, 15 estudos referentes a teméatica. Esses incluem nove

artigos, cinco dissertacdes e uma tese.

Nesse agrupamento, foram considerados os artigos, dissertacfes e teses que
abordam a trajetéria do egresso, buscando compreender as contribuicbes do curso
de Pedagogia para 0s egressos, assim como seus destinos profissionais e

académicos, seus espacos de atuacao e a insercao profissional.

Quadro 3: Estudos sobre a trajetéria académico-profissional dos egressos de Pedagogia

ANO

TITULO AUTOR MODALIDADE

2010 | Qualidade da formac&o inicial de pedagogos: Josimar de Aparecido Vieira Tese

indicadores na visdo de egressos

2011

Destino social de alguns egressos do curso Tatiana de Jesus Pita Dissertacéo
de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino
Superior com baixa avaliacdo no Ministério da
Educacéo

2011 | O Pedagogo e seus espacos de atuacdo nas Soraia Lourenco de Aquino Dissertacéo

representacdes sociais de egressos do curso
de Pedagogia

2014 | Relatos dos egressos do curso de Pedagogia Francinete Alves Nunes Dissertacao

da UEMA/Campus Santa Inés: uma
contribuicdo para a formacao dos
profissionais da educacéo
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2015 A Formacdao continuada dos egressos de Dandara Nayara Larini, Thalita Artigo
Pedagogia, na educacéo a distancia, e sua Beatriz Levorato, Ludhiana Ethel
profissionalizacédo Kendrick Silva
2016 | O perfil dos egressos do curso de Pedagogia Aline Cleide Batista, Adriana Artigo
do Campus IV-UFPB: caminhos e Santos de Lima, Aline Lima
descaminhos da formacdo docente
2017 | Os usos sociais do diploma de Pedagogia da Maria de Fatima da Silva Dissertacéo
UFPE: a situac¢é@o ocupacional dos egressos
de 2012
2017 | Percurso de egressos do curso de Pedagogia | Fernanda Maria Sousa Martins, Artigo
da UEPB/Campus | Fernanda Silva Andrade, Vagda
Gutemberg Goncalves Rocha
2017 Os egressos do curso de Pedagogia a Ademilson de Sousa Soares Artigo
distancia da UFMG e a atuacao profissional
na educacéo infantil
2018 Um estudo com egressos do curso de Regina Magna Bonifacio de Artigo
Pedagogia: avaliando a formacao inicial Araujo, Célia Maria Fernandes
Nunes, Nilzilene Imaculada
Lucindo
2019 Ser Pedagogo: A escolha profissional de Regina Magna Bonifacio de Artigo
egressos do curso de Pedagogia Arauljo, Célia Maria Fernandes
Nunes, Nilzilene Imaculada
Lucindo
2019 | As vozes dos egressos de Pedagogia de uma | Célia Maria Fernandes Nunes, Artigo
IES publica federal: entre as politicas e a Regina Magna Bonifacio de
formacédo de Pedagogos Araujo e Nilzilene Imaculada
Lucindo
2020 | Insercéo profissional e mobilidade social dos Arthur Gehrke Martins Andrade Dissertacéo
egressos dos cursos de Pedagogia no Brasil
2022 Egressos de um curso de Pedagogia: Carla Patricia Quintanilha Corréa Artigo
trajetérias formativas e profissionais
2022 Trajetdrias de egressos de Pedagogia Daniel Santos Braga, Marcia Artigo

presencial, semipresencial e EaD:
empregabilidade e atuagéo

Helena Inéacio, Nivalda Chaves
dos Santos Salomé e Amanda
Tolomelli Brescia

Fonte: Dados organizados pela autora.

Com base nas publicagcbes acima, foi realizado um quadro caracterizando o

escopo das pesquisas e 0s seus principais resultados, conforme podemos verificar

no quadro a seguir.
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Quadro 4: Resultados encontrados na Revisdo de literatura sobre trajetéria académico-profissional
dos egressos de Pedagogia

- MODALIDADE | COLETADE
ANO: TITULO: OBJETIVO IES: DE ENSINO: DADOS: SUJEITOS: RESULTADOS ENCONTRADOS:
Analisar os principais indicadores de qualidade
Qualidade da formagao inicial de formulados e apontados para o processo de I . N
2010 pedagogos: indicadores na visdo de | formagdo inicial de pedagogos, com a finalidade de | Comunitdria | Presencial Questiondrio. r Pe,[ﬂl.d,o egresso; T'faje?nf e_c?démloo-ploﬁsslonal.
: i, - al; COM 0 CUrso
EQressos destacar referéncias, aghes & condigbes essenciais "
4 melhoria desse processo.
Destino social de alguns egressos do | Caracterizar os egressos do curso de Pedagogia de
curso de Pedagogia de uma uma |ES com conceito 3 no ENADE e conceito 2 no Questionrio Perfil dos egressos; Relagao entre o curso de Pedagogia
2011 Instituicdo de Ensino Superior com MEC e verificar se existe relacdo entre atuacio Privada Presencial | e ciruturado, | 46 €9ressos. | e educagdo dos filnos; Perfil educacional familiar; Motivo
baixa avaliagio no Ministério da profissional dos egressos, sua formagao e prestigio da escolha da IES; Insergdo Profissional.
Educagio da instituicao.
Identificar as representagbes sociais dos egressos Questionario
O Pedagogo e seus espacos de nos espagos de atuagdo formais e nao formais do - . N i -
s - - . ; Piblica . socioecondmico Campo de atuacao; Perfil do egresso; Motivo da escolha
2011 atuacdo nas representagbes sociais profissional de peda zando as Federal Presencial & entrevista 10 egressos. do eurso; Percepedo da Identidade do Pedagogo.
de egressos do curso de Pedagogia experiéncias, praticas, saberes e desafios .
- semiestruturada
enfrentados no exercicio da profissao
Relatos dos egressos do curso de
Pedagogia da UEMA/Campus Santa Analigar a influéncia do curso de Pedagogia da Publica ;
2014 Inés: uma confribuicdo para a instituicho UEMA na atuagéio profissional dos Estadual Presencial Questiondrio. | 18 egressos. Perfil do egresso; Formagéo do egresso; Motivo da
formagéo dos profissionais da egressos dos anos de 2011 e 2012 sladua escolha do curso; Contribuigdo do curso;
educagdio
A tinuada dos eg . }
3 Analisar a insergéo no mercado de trabalho dos . - N e 448 ) ]
2015 _de Pgdagogla, na ed!.lcag.;o a egressos & sua vida académica apos a graduagao Privada A distincia Questiondrio. participantes. Perfil do egresso; Insergio Profiszional.
distincia, e sua profissionalizacio
0 Perfil dos egressos do curso de Investigar a relagdo existente entre a formagéo
2016 Pedagogia do campus IV — UFPB: recebida no curso de Pedagogia ¢ a prética Priblica Presencial Questiondrio | o egressos. Perfil do egresso; Contribuigbes do curso; Insergdo
Caminhos & descaminhos da pedagdgica desenvolvida nos anos iniciais do Federal semiestruturado. Profissional.
formagéo docente Engino Fundamental
0Oz usos sociais do diploma de Compreender 08 Usos socials do diploma do curso L L Insergao Profissional; Motivos da escolha pelo curso de
2017 pedagogia da UFPE: a situagio de Pedagogia da Universidade Federal de Pblica Presencial Questiondiri & 12 egressos. | Pedagogia; Trajetoria académico-profissional, Satisfagao
o agﬁal das ressos de 2012 Pemnmambuco (LUFPE), feito pelos egressos que Federal entrevista. g . gogia, ofissional ! G
P g concluiram em 2012 o )
| igar o p p ional dos egressos no - . - .
2017 Percurso de egressos do curso de curso de Pedagogia da [ES destacada no periodo Piiblica Presencial Entrevista 30 egressos. l“ﬁe'j:éo Profissional; MoFl\:‘os_d‘al escolha do curso;
Pedagogia da UEPB/Campus | Estadual semiestruturada COM O CUISO; p al.
de 2006 a 2016.
Os egressos do curso de Pedagogia | Identificar possiveis efeitos da formagdo recebida - . - Gati
2017 a distincia da UFMG e a atuagio na pratica profissional e nas opgles didético- ::g.l::‘ A distncia Questiondrio. | 52 egressos. Peril do eg;Gn?% m?goI:::sg?)lh?-o%z;:fj Satisfagao
profissional na educacdao infantil pedagdgicas desses egressos. ' g0 p i
Par onde andam os ex-alunos do : - .
2019 curso de Pedagogia/UF OP? "’d ;fl;n;:éo_,_ fo d.al que oe Eﬁ I do Publica P al Questionari 70 Formagao académica; Insergdo profissional; Motivo da
Conhecendo a trajetdria e o lugar curso de Fe E%OEE-CJ"? 05 apds a Resolugda Federal resencia ueslionario. BQressos. escolha pelo curso; Qualidade do curso.
. n® 1/2006.
profissional desses egressos
Insergéo profissional e mobilidads Analisar o processo de insergdo profissional e
2020 social dos egressos dos cursos de moblln_iade somgl dos egressos do curso de Pu_bllcase Presencial Questiondrio. 550 Perfil do egrssso: Trrmtorla prohsilor_lal: Slausfagao
Pedanoaia no Brasil Pedagogia no Brasil com idades de até 36 anos e privadas. eQressos. pro Insergio pro
999 formados a partir de 2012.
2022 Egl_esgos de um c_ursode Peda_gog!a: _M'fipeal e analisar a trajetdria formativa e ) Pubica Presencial Questiondrio. 225 Perfil do egresso; Trajetdria aca_dn‘.—mico-proﬂssional:
trajetdrias formativas e profissionais | profissional dos egressos do Curso de Pedagogia. Estadual. EOressos. Insercéo Profissional.
Trajetorias de egressos de Investigar as trajetorias profissionais de egressos _
2022 Pedagogia presencial, de curscs d_e Pedagpgllg :a;s_ nloa?l?:ﬁlisar Publicas e Pr_eaenmal‘_ | a 186 Perfil do egresso; Trajetdria académico-profissional;
: : . ; presencial io y
semlpreg_enclal e EAD: v a empregabilidade € o destino ocupacional de privadas. & 3 distancia. BOress0s. Insergéo Profissional.
empregabilidade e atuagdo a5 & peda

Fonte: Dados organizados pela autora.

O quadro formulado acima englobou os

mesmo estudo,

estudos de (ARAUJO, NUNES,

LUCINDO, 2018, 2019) em uma Unica linha, tendo em vista que séo artigos de um

intitulado como “Por onde andam os ex-alunos do curso de

Pedagogia/lUFOP? Conhecendo a trajetoria e o lugar profissional desses egressos”.

Dessa forma, foi realizada uma analise conjunta dos trés estudos.

Assim como as pesquisas sobre a formac&o académico-profissional dos

egressos de Pedagogia, as pesquisas que buscam a trajetéria académico-

profissional dos egressos também foram realizadas, em sua maioria, em IES
publicas (AQUINO, 2011; NUNES, 2014; BATISTA, LIMA, LIMA, 2016; SILVA, 2017,
MARTINS, ANDRADE, ROCHA, 2017; SOARES, 2017; ARAUJO, NUNES,
LUCINDO, 2019; CORREA, 2022), uma em IES comunitaria (VIEIRA, 2010), e
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apenas quatro estudos abrangeram as instituicdes privadas (PITA, 2011; LARINI,
LEVORATO, SILVA, 2015; ANDRADE, 2020; BRAGA, INACIO, SALOME,
BRESCIA, 2022).

Além disso, em relagdo a coleta de dados, foram utilizados questionarios e
entrevistas semiestruturadas. Torna-se relevante citar que as pesquisas analisadas
nesse tépico também obtiveram poucos participantes respondentes, com exce¢ao
de cinco pesquisas que obtiveram mais de 100 respondentes (AQUINO, 2011; PITA,
2011; LARINI, LEVORATO, SILVA, 2015; ANDRADE, 2020; CORREA, 2022;
BRAGA, INACIO, SALOME, BRESCIA, 2022). A pesquisa de Larini, Levorato e Silva
(2015) foi realizada e publicada pela propria instituicdo, o que pode ter facilitado o

alcance dos egressos.

O perfil do egresso é um aspecto demonstrado em nove das treze
publicagcbes analisadas (VIEIRA, 2010; PITA, 2011; AQUINO, 2011; NUNES, 2014;
LARINI, LEVORATO, SILVA, 2015; BATISTA, LIMA, LIMA, 2016; SOARES, 2017,
ANDRADE, 2020; CORREA, 2022; BRAGA, INACIO, SALOME, BRESCIA, 2022) e
destaca a presenca majoritariamente feminina no curso, casadas ou solteiras, de
idades bem diversificadas entre 20 e 66 anos, autodeclaradas brancas. Esse
aspecto converge com os apresentados nas pesquisas do tépico anterior, e a grande
presenca do publico feminino se justifica pela relacdo existente do magistério e do

curso de Pedagogia no contexto historico-social. Como ressaltado por Silva (2011):

A profissdo docente permitiu as mulheres o acesso a um dos espacos
publicos anteriormente frequentado pelos homens. No entanto, essa
profissdo vai ser representada como similar ao trabalho no lar: o cuidar das
criancas. Essa concepcdao é utilizada para naturalizar/reforcar o magistério,
especialmente das séries iniciais, como uma profissdo feminina. (SILVA,
2011, p. 34)

Além disso, as pesquisas destacaram a escolaridade dos pais e maes, a
maioria dos quais possuia apenas até o Ensino Fundamental (incompleto ou
completo), e a origem socioecondmica dos egressos, que demonstrou pertencimento
a classes sociais menos favorecidas, ou seja, com condi¢des socioecondmicas mais
limitadas (AQUINO, 2011; SILVA, 2015; SOARES, 2017).

Nesse contexto, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) indica

gue o nivel de escolaridade dos pais influencia diretamente na formacédo e no
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rendimento dos filhos. Conforme Gatti, Barreto, André e Almeida (2019) ressaltam,
entre os estudantes de Licenciatura, em média, 42% dos pais possuem apenas 0
ensino primario incompleto, e apenas 9% dos estudantes tém pais formados no
ensino superior. Barreto (2019) enfatiza que essa tendéncia se acentua, observando
gue cada vez mais 0 magistério no Brasil esta sendo procurado pelos segmentos

mais empobrecidos.

No que diz respeito ao motivo que levou os egressos a cursar Licenciatura em
Pedagogia, inclui a facilidade de acesso (AQUINO, 2011; SILVA, 2017; MARTINS,
ANDRADE, ROCHA, 2017), influéncia dos familiares (AQUINO, 2011; NUNES,
2014; SILVA, 2017; MARTINS, ANDRADE, ROCHA, 2017; ARAUJO; NUNES;
LUCINDO, 2018), mercado de trabalho (AQUINO, 2011; ARAUJO; NUNES;
LUCINDO, 2018), falta de opcé&o por outros cursos (NUNES, 2014; MARTINS,
ANDRADE, ROCHA, 2017; ARAUJO; NUNES; LUCINDO, 2018), afinidade pela area
(NUNES, 2014; ARAUJO; NUNES; LUCINDO, 2018), e o sonho de infancia
(MARTINS, ANDRADE, ROCHA, 2017; ARAUJO; NUNES; LUCINDO, 2018).

Os motivos para a escolha da licenciatura estdo relacionados a histéria de
vida dos egressos, as expectativas, valores culturais e sociais, contexto educacional
e as influéncias do contexto social em que estdo inseridos (SALES; CHAMON, 2011;
SANTOS; TAVARES; FREITAS, 2013; PICANCO, 2016, apud GATTI, BARRETO,
ANDRE, ALMEIDA, 2019). Com isso, as respostas sobre o motivo que levou os
egressos a escolherem a Pedagogia coincidem, demonstrando que a influéncia dos
familiares e a facilidade de acesso sao os motivos mais recorrentes entre o0s

participantes das pesquisas.

A qualidade do curso de Pedagogia foi abordada em cinco estudos, os quais
demonstraram que a avaliacdo da qualidade do curso é feita pelos egressos com
base no ingresso no mercado de trabalho e na satisfacdo com as condigdes que o
curso proporcionou (VIEIRA, 2011). Outros relatos indicam que a vivéncia na prética
da profissdo foi mais util do que a formagédo tedrica durante o curso (PITA, 2011,
NUNES, 2014).

Além disso, os estudos destacaram que O CuUrso preparou 0S egressos para
atuar na pratica, ampliando conhecimentos e proporcionando estratégias de ensino
e aprendizagem (NUNES, 2014; SOARES, 2017; ARAUJO; NUNES; LUCINDO,
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2018). Entretanto, ainda ressaltam que as Instituicbes de Ensino Superior (IES)
devem reestruturar o curso, incluindo disciplinas que abordem as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TICs), meio ambiente, etnias, e aumentar a carga
horaria pratica (NUNES, 2014). Além disso, € comum 0s egressos destacarem a
distancia entre a teoria e a pratica vivenciada (NUNES, 2014; MARTINS, ANDRADE,
ROCHA, 2017; SOARES, 2017) e a necessidade de preencher lacunas na formacéao
da educagc&o infantil, como alfabetizac&o, letramento, e na area de gestdo (ARAUJO;
NUNES; LUCINDO, 2018).

A percepcdo dos egressos sobre o desequilibrio entre teoria e pratica ja é
uma discussao recorrente, tanto nas pesquisas analisadas anteriormente quanto na
literatura da area, como mencionado por Diniz-Pereira (2011). De acordo com
Saviani (2007), os estudantes do curso de Pedagogia reivindicam um curso mais
pratico, enquanto os docentes persistem na importancia da teoria. Dessa forma, o
dilema se firma em uma ideia excludente: a teoria em detrimento da pratica ou a
pratica em detrimento da teoria. No entanto, tanto a teoria quanto a préatica séo
indissociaveis no processo pedagdgico, onde a teoria depende da pratica e vice-
versa. Saviani (2007) destaca que "sem a teoria, a pratica resulta cega, tateante,
perdendo sua caracteristica especifica de atividade humana. Com efeito, a acao
humana é uma atividade adequada a finalidades, isto €, guiada por um objetivo que
se procura atingir* (SAVIANI, 2007, p. 109).

Sobre os impactos do curso de Pedagogia na vida dos egressos nos
contextos familiares, profissionais e financeiros, os estudos demonstram indicios de
melhora nos salérios e nas condi¢des de trabalho apo6s a graduacédo (VIEIRA, 2011).
No entanto, outros egressos expressam insatisfagdo com a valorizag&o financeira,
baixos saléarios, falta de reconhecimento social da profisséo, condigdes precarias de
trabalho, insercdo e permanéncia, além da desvalorizacdo pelos pais e colegas de
trabalho e da necessidade de dupla jornada (AQUINO, 2011; MARTINS, ANDRADE,
ROCHA, 2017).

Além disso, nos quesitos familiares, os egressos afirmam que a formag¢&o em
Pedagogia favoreceu na escolha das escolas para os filhos dos egressos por
proporcionar um melhor entendimento referente aos PPP das escolas (PITA, 2011),

e por fim, evidenciaram ter retornos positivos de seus planejamentos e também,
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grande parte dos egressos relaram que o curso contribuiu para o desenvolvimento
profissional e que buscavam adequar a teoria vista no curso com a pratica
vivenciada na sala de aula (NUNES, 2014).

A trajetoria académica dos egressos do curso de Pedagogia foi destacada em
cinco estudos, os quais demonstraram que a maioria dos egressos possui a
Pedagogia como primeira graduacdo (LARINI, LEVORATO, SILVA, 2015). Além
disso, outros possuem outras graduacdes, como Letras, Administracdo e outras
licenciaturas (LARINI, LEVORATO, SILVA, 2015; SILVA, 2017). Um estudo adicional
revelou que alguns egressos optaram por realizar outra graduacao; entre os 22
entrevistados que buscaram uma nova graduacdo, 17 escolheram cursar outra
licenciatura, enquanto apenas 5 optaram por cursos de bacharelado (CORREA,
2022).

Outro dado em relacdo aos caminhos académicos dos egressos demonstrou
gue a maioria optou por realizar especializacdes em areas como psicopedagogia,
supervisdo, administragdo, orientacdo e inspecéo escolar, ensino religioso, Libras,
Braille, Educacdo Especial, Neurociéncias e Tecnologias (CORREA, 2022). Uma
pequena porcentagem também buscou mestrado e doutorado (PITA, 2011; NUNES,
2014; SILVA, 2017; CORREA, 2022). A formacdo continuada dos egressos €
motivada pela melhoria do curriculo para disputar vagas no mercado, visto que a
especializacao é considerada a titulagdo minima para ingresso no mercado (SILVA,
2017).

Quanto a insercao profissional, os estudos analisados demonstraram que 0s
egressos conseguem, em pouco tempo, obter contrato de trabalho estavel (VIEIRA,
2011) na area educacional para diferentes fungdes (PITA, 2011; ARAUJO; NUNES;
LUCINDO, 2018; ANDRADE, 2020; CORREA, 2022). As fungbes ocupadas pelos
egressos incluem a docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, tanto na rede publica quanto na privada (AQUINO, 2011; PITA, 2011,
LARINI, LEVORATO, SILVA, 2015; SILVA, 2017; SOARES, 2017; ANDRADE,
2020). Além disso, ocupam posi¢cbes em espac¢os ndo escolares, como hospitais e
projetos sociais, e em instituicbes religiosas (AQUINO, 2011; SILVA, 2017). H&a
também ocupacdes em cargos de supervisdo, coordenacdo, inspecdo, auxiliar de

coordenacdo, Pedagogo, monitores de turmas, Atendimento Educacional
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Especializado (AEE) e tutores na EaD (AQUINO, 2011; LARINI, LEVORATO, SILVA,
2015; CORREA, 2022).

Ainda assim, existem egressos que ndo atuam na area educacional,
ocupando funcdes como atendente de Call Center, bancério, no setor do comércio,
bens e servicos (LARINI, LEVORATO, SILVA, 2015; SILVA, 2017; ARAUJO;
NUNES; LUCINDO, 2018; CORREA, 2022). Uma minoria dos egressos encontra-se
desempregada (ROCHA, 2017; SILVA, 2017; ARAUJO; NUNES; LUCINDO, 2018;
ANDRADE, 2020). Sobre isso, 0s egressos alegam que as instituicbes tém uma alta
exigéncia de experiéncia, resultando na falta de oportunidades para a inser¢éo no
ambito educacional (LARINI, LEVORATO, SILVA, 2015; CORREA, 2022). Silva
(2017) destaca que a maioria dos egressos que se inseriram no mercado de trabalho
apos a graduacdo realizou atividades na area durante o curso, enquanto aqueles

gue nao se inseriram realizaram poucas atividades relacionadas a area.

Quanto aos homens, os cargos mais ocupados sdo os de diretor escolar
(ANDRADE, 2020). Nesse sentido, Souza (2007) destaca que "comparando a
proporcdo entre o numero de professores e o0 numero de diretores, ha um
predominio de homens nas dire¢cbes e as mulheres com mais frequéncia nas salas
de aula" (SOUZA, 2007). Alem disso, segundo Souza (2007), o "mundo
masculinizado" compreende que o poder concentrado nas maos dos homens € algo
natural, o que também €& visto na educacdo escolar, um universo
predominantemente feminino, levando homens a ocuparem posi¢des de lideran¢ca no

ambito educacional, como diretores (SOUZA, 2007).

E relevante destacar que entre os estudos que abordam os cursos de
Pedagogia no formato a distancia, concluem que os egressos demonstram uma
visdo favoravel a modalidade (LARINI, LEVORATO, SILVA, 2015), que a
modalidade oportuniza e garante o direito a uma formacédo de qualidade (SOARES,
2017). A modalidade cursada, presencial, semipresencial ou a distancia, nao
influencia na insercdo dos egressos no mercado de trabalho, mas o tempo em que
comecam a atuar é diferente. Egressos do curso presencial, em média, se inserem
no mercado até um ano apés a conclusdo do curso, enquanto entre 0s que nunca
conseguiram emprego, a média € "um em cada quatro egressos da modalidade
semipresencial e um em cada trés egressos da EaD" (BRAGA; INACIO; SALOME;
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BRESCIA, 2022). Outro ponto destacado foi que entre os que cursaram a distancia,
72,4% dos egressos tinham a Pedagogia como segunda ou terceira graduacao,
enguanto nos cursos presenciais essa porcentagem diminui para 14,8%, sendo que
nesses casos 0 curso de Pedagogia foi buscado para aprofundar os estudos
(BRAGA; INACIO; SALOME; BRESCIA, 2022).

Desse modo, as pesquisas sobre a trajetéria académico-profissional dos
egressos de Pedagogia demonstram a permanéncia da maioria na area educacional,
seja como docentes ou em outras ocupacfes educacionais (diretores, gestores,
zeladores, inspetores). Eles buscam a continuidade dos estudos, seja na
especializagdo, com foco em gestdo, supervisdo escolar, orientacdo escolar,
educacao infantil, especialmente em alfabetizacdo e letramento, e na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA).

Além disso, demonstram a necessidade de reformular o curso nas
instituicdes. Por fim, isso colabora para a presente pesquisa, que investiga as
repercussdes do curso de Pedagogia ndo como uma formacgéao inicial, mas sim como

uma segunda licenciatura, na vida dos docentes.
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4. CAPITULO TRES: SEGUNDA LICENCIATURA EM PEDAGOGIA A
DISTACIA — O QUE DIZEM OS EGRESSOS?

Este capitulo foi construido com base nos resultados da pesquisa empirica,
ou seja, com os dados dos questionarios online e entrevistas semiestruturadas,
conforme ja descrito na metodologia. Nesse sentido, por meio do presente estudo,
verificamos as especificidades normativas e contextuais que regem um curso de
segunda licenciatura na politica de formac¢&o docente brasileira. Investigamos quem
sdo os estudantes que optam por cursar uma segunda licenciatura em Pedagogia,
por que fazem essa escolha e quais foram as repercussdes do curso da segunda
licenciatura em Pedagogia na vida profissional docente.

A analise dos achados da pesquisa foi conduzida utilizando técnicas de
analise tematica para extrair e explorar os principais temas presentes nos discursos
dos participantes. Essa abordagem nos permitiu identificar padrdes significativos e
perspectivas essenciais relacionados ao tema. A interpretacdo desses dados foi
realizada de acordo com o referencial tedrico previamente estabelecido e a revisédo
de literatura, o que enrigueceu nossa compreensdo das implicacOes dessas

descobertas.

Neste contexto, este capitulo contextualiza os cursos de segunda licenciatura
em Pedagogia na modalidade de Educacéo a Distancia (EaD). Em seguida, aborda
o perfil dos egressos, suas visdes acerca da formacao recebida e as repercussodes

em suas experiéncias profissionais.

4.1. CONTEXTUALIZANDO: COMO SAO OS CURSOS DE SEGUNDA
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA EM EaD?

O curso de Segunda Licenciatura em Pedagogia € oferecido principalmente por
Instituicbes de Ensino Superior (IES) privadas, na modalidade a distancia (INEP,
2022). Para demonstrar a forma como o curso é organizado nessas IES, analisamos
a grade curricular de cinco cursos de segunda licenciatura em Pedagogia ofertados

em polos de diversas cidades abrangendo cinco regides do Brasil.

Esta andlise ndo tem a intencdo de esgotar o universo de instituicdes que

atenderam aos egressos participantes da pesquisa, mas corresponde a
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predominancia do que caracteriza a oferta desses cursos. Durante a pesquisa
realizada, ndo foi possivel identificar nenhuma Instituicdo de Ensino Superior (IES)
publica que oferecesse uma segunda licenciatura na modalidade de ensino a
distancia com as caracteristicas de um curso autbnomo, conforme abordado neste
estudo. As IES apresentadas neste contexto sdo, em sua maioria, Faculdades
isoladas. Dessas IES, trés delas oferecem exclusivamente cursos na modalidade a
distancia, e duas dessas instituicbes oferecem tanto cursos presenciais quanto a

distancia, ampliando ainda mais as opc¢des educacionais para os alunos.

O acesso aos dados foi obtido por meio dos sites das instituicbes de ensino
superior privadas. Essas instituicdes disponibilizam uma variedade de informagdes
relevantes sobre seus programas académicos, cursos oferecidos, corpo docente,

infraestrutura, eventos, atividades estudantis e matriz curricular.

Os cursos sao oferecidos como mais um curso dentre aqueles ofertados pelas
IES e sdo apresentados com uma matriz curricular fixa, independente da
procedéncia da primeira licenciatura do candidato. Ou seja, sdo cursos fixos, com

pouca dinamicidade, ndo se alteram de acordo com a formagé&o inicial do individuo.

Além disso, algumas instituicdes ndo possuem um periodo especifico para o
ingresso do estudante, ja que, sendo ofertados na modalidade a distancia, a maior
parte dos cursos e instituicbes admitem entrada continua, de acordo com a
demanda. A seguir, apresentamos uma tabela comparativa da duracdo dos cursos

em cinco instituicdes distintas e a carga horéaria de algumas atividades curriculares.

Tabela 3: Distribuicdo da Carga-horaria do curso de Segunda licenciatura em Pedagogia de cinco
IES

IES IES1 IES 2 IES 3 IES 4 IES5
Carga-horaria total 800 h 1.152 h 1.320h 1.180h 760h
Distribuicdo da carga | Entre 60h e 80h | 56h cada 80h 160h Entre 40h e
horéria por disciplina | cada cada cada 80h
Carga- horéria de 80 h 200 h 400 h 160h 200 h
estagio

Fonte: Dados organizados pela autora.
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De acordo com a Diretriz Curricular Nacional de 2019, a carga horaria minima
para os cursos de segunda licenciatura é de 760 horas, distribuidas ao longo do
curso. Ao observarmos a tabela acima, percebemos que todas as Instituices de
Ensino Superior (IES) cumprem e até extrapolam essa carga horéaria minima. E
importante ressaltar que a carga horaria € um dos aspectos considerados na
formacdo desses profissionais, juntamente com a qualidade do curriculo, o
desenvolvimento de competéncias pedagogicas e a articulagdo entre a teoria e a

préatica, como vimos nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) anteriormente.

Entre as instituicbes analisadas, quatro possuem sua matriz curricular dividida
por disciplinas, e apenas uma, a IES 4, trabalha por competéncias. As disciplinas
sdo organizadas em modulos, e o tempo de duracdo de cada modulo varia de
acordo com a IES. Os docentes responsaveis pelas disciplinas e competéncias séo,
em sua maioria, mestres, havendo também professores especialistas ou doutores.
No entanto, a mediagdo didatica durante todo o curso é realizada pelos tutores,
profissionais designados para auxiliar os estudantes em seu processo de
aprendizagem, fornecendo orientacdo e apoio em aspectos especificos relacionados

aos cursos ou disciplinas.

A relagdo de disciplinas ou competéncias abordadas na segunda licenciatura

nessas instituicdes engloba unidades curriculares, com disciplinas como:

Quadro 5: Relagdo das Disciplinas de acordo com a IES

IES 1 IES 2 IES 3 IES 4 IES 5

» Psicologia da | » Relacdes » Politicas » Gestédo » Relacbes
Educacdo e étnico-raciais; Publicas e educacional e étnico-raciais;
da » Meio Organizacdo da politicas » Politicas e
Aprendizagem ambiente; Educacédo publicas; organizacédo
; » LIBRAS; Bésica; Ciéncias da Educacéo

» Educacéo, » Educacéo e Psicologia da Humanas e no Brasil;
trabalho, trabalho; Educacéo e do suas » Psicologia da
Cultura e | » Sistemade Desenvolviment Tecnologias; Educacéo;
Sociedade; Ensino e 0; Ciéncias > Curriculo;

» Transtornos Legislacs Didatica: Naturais e | » Fundamentos

. gislacdao : fy:

globais do , Planejamento e suas e préticas na
desenvolvime Educ?uonal; Cotidiano da Tecnologias; Educagéo
nto; » Gestdo Sala De Aula Educacéo Infantil;

> Planejamento educacional; Curriculo, matematica: a | » Didatica e
educacional; > Paliticas Cultura e construcdo do avaliacdo da

> Politicas pUblicas para Diversidade saber e do aprendizagem;
educacionais; EJA; N Educacédo fazer » Educacéo

> Letramento e | ~ Educacdo Inclusiva matematico; Inclusiva;
alfabetizacao; Infantil; Gestdo da Alfabetizacdo e | » LIBRAS;

» Educacéo » Ciéncias educacdo em letramento; > Metodologia
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Infantil e Naturais: ambientes » Saberes de Ensino da
Ensino Teorias e escolar e nao necessarios a Lingua
Fundamental; Metodologias; escolar; docéncia em Portuguesa;
Educacéo » Matematica: » Fundamentos educacao > Metodologia
Inclusiva; Teorias e Tedricos e infantil de Ensino de
Educacdo em Metodologias; Metodolégicos Historia e
Organizacdes | » Histdria: da  Educacéo Geografia;
néo escolares; Teorias e Infantil; > Metodologia
Tépicos Metodologias; | » Fundamentos de Ensino das
especiais em | » Alfabetizacao Tedricos e Ciéncias
inspecao e letramento: Metodolégicos Naturais;
escolar; Teorias e do Ensino » Metodologia
Gestédo do Metodologias; Alfabetizacdo e de Ensino da
projeto politico | » Geografia: do Letramento; Matematica.
Pedagdgico; Teorias e » Fundamentos
Metodologias; Tedricos e
» Organizacdo Metodoldgicos
Pedagdgica do Ensino de
em espagos Matemética
ndo escolares. | » Educagdo das
Relacdes
Etnico-raciais.

Fonte: Dados organizados pela autora.

Como discutido no capitulo um, os cursos de Pedagogia como segunda
licenciatura apresentam um modelo de formagcdo que valoriza o conhecimento
tedrico, principalmente o pedagogico, envolvendo disciplinas como Psicologia da
Educacdo, Educacdo das relagbes étnico-raciais, Politicas publicas da educacéo,
didatica de ensino, entre outras disciplinas. Além disso, é necessario destacar que
essas disciplinas citadas séo consideradas obrigatérias na maior parte dos cursos
de licenciatura, demonstrando, mais uma vez, o carater engessado da matriz

curricular proposta pelos cursos de segunda licenciatura.

Observa-se que ndo ha um aprofundamento em contelddos disciplinares,
como o ensino de Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, Lingua
Portuguesa, e também as disciplinas especificas da Pedagogia como Alfabetizacao,
letramento, e a gestdo educacional. Isso demonstra que as instituicbes acima
citadas possuem uma grade curricular generalista e n&o relacionam o0s

conhecimentos didaticos com os disciplinares (LIBANEO, 2015).

Tendo em vista as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2019, a matriz
curricular da segunda licenciatura em Pedagogia contempla uma série de elementos
essenciais para a formacdo desses profissionais. A matriz curricular abrange
fundamentos da educacdo, como teorias pedagoégicas, filosofia da educacdo e

psicologia do desenvolvimento. Além disso, enfoca a didatica e praticas
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pedagdgicas, incluindo metodologias de ensino, planejamento de aulas e uso de
tecnologias educacionais, elementos que sdo abordados em todas as IES citadas

acima.

A gestdo educacional é abordada com estudos sobre politicas publicas,
gestdo escolar e recursos educacionais. Apenas a IES 5 ndo possui disciplina que
aborda a gestdo educacional. Além disso, a matriz também inclui curriculo e
avaliacdo, destacando a analise e elaboracdo de curriculos e processos de
avaliagcdo. A educagdo inclusiva é enfatizada, com enfoque em politicas de incluséo
e préticas pedagdgicas inclusivas; entretanto, nas IES 2 e 4, essas disciplinas ndo

sao abordadas na matriz curricular.

Por fim, o estagio supervisionado oferece aos estudantes a oportunidade de
vivenciar a pratica em ambiente escolar, com observacdo, regéncia de aulas e
participacdo em projetos educacionais, que na tabela 3, observa-se diferentes

cargas horarias, variando de 80 horas na IES 1 até 400 horas na IES 3.

Dessa forma, a tabela 3 e o quadro 5, apresentados, demonstram como 0s
cursos de formacdo de segunda licenciatura em Pedagogia tém se estabelecido
como parte integrante do sistema educacional, constituindo a politica de formacao
inicial de professores para a educacdo basica. Ainda que seja um curso rapido,
inflexivel, com carater generalista, € por meio desses cursos que a maioria dos

participantes buscaram sua formacdo em segunda licenciatura em Pedagogia.

E importante ressaltar que, embora a maioria dos entrevistados tenha optado
pelos cursos de segunda licenciatura em Pedagogia, um dos entrevistados,
chamado Lucas, optou por um caminho diferente. Ele realizou o curso de Pedagogia
em uma instituicdo federal, seguindo a proposta do Ministério da Educacédo (MEC)
de Universidade Aberta do Brasil'®. Esse curso, com duragdo de 3200 horas, foi

realizado na modalidade a distancia.

10 Universidade Aberta do Brasil. Trata-se de um sistema integrado de educacéo a distancia, criado
pelo Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil. O principal objetivo da UAB é expandir o acesso a
educacao superior em todo o pais, especialmente para regides remotas e de dificil acesso. A UAB
opera por meio de parcerias entre o MEC, as instituicbes de ensino superior (geralmente
universidades publicas) e os polos de apoio presencial. As instituicbes de ensino superior sdo
responsaveis por desenvolver e oferecer os cursos de graduacdo e pos-graduacdo na modalidade a
distancia, utilizando recursos tecnolégicos e materiais didaticos apropriados para o ensino remoto.
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4.2. EGRESSOS PARTICIPANTES DA PESQUISA DE SEGUNDA
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Com o objetivo de compreender as repercussfes da Segunda Licenciatura
em Pedagogia na vida dos egressos foram analisados os dados coletados.
Conforme dito anteriormente, na metodologia, a pesquisa contou com a participacao
de um total de 31 individuos, sendo 24 do sexo feminino e 8 do sexo masculino.
Dentre os participantes, verificou-se que 19 eram casados, 11 solteiros e 1
divorciado. Além disso, observou-se uma diversidade de formacdes académicas,
com os participantes licenciados em diferentes areas como observamos na tabela

abaixo:

Tabela 4: Primeira licenciatura dos Egressos respondentes do questionério

Primeira licenciatura | Niomeros de respondentes
Geografia 2 respondentes
Teologia 1 respondente

Letras 8 respondentes
Ciéncias Biolégicas 3 respondentes
Artes visuais 2 respondentes
Historia 6 respondentes
Quimica 1 respondente
Educacéao Fisica 4 respondentes
Filosofia 1 respondente
Ciéncias Sociais 4 respondentes

Fonte: Dados coletados e organizados pela autora.

Esses dados demograficos e académicos fornecem uma base representativa
para a analise e interpretacdo dos resultados, permitindo uma compreensdao mais
abrangente dos aspectos abordados na pesquisa. Desses 31 participantes, 6

também participaram das entrevistas.
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O quadro 6, demonstra as caracteristicas dos egressos entrevistados como,

sexo, curso e instituicdo da primeira licenciatura, nivel maximo de escolaridade

alcancado e a ocupacéo atual. Torna-se relevante destacar que, a fim de garantir o

anonimato e seguranca dos participantes, foram utilizados nomes ficticios.

Quadro 6: Principais caracteristicas dos egressos entrevistados.

Nomes: Sexo: Primeira licenciatura/ IES Nivel de Ocupacéo
ano de concluséo escolaridade: atual:
Ana Feminino Letras — Universidade Federal Mestrado Socioambiental
Portugués/Inglés —
2016
Marina Feminino Historia/2019 Centro Universitario privado Graduacao Designacéo -
Historia
Fernanda | Feminino Letras — Universidade Federal Mestrado Aguardando
Portugués/2018 nomeacao
Lucas Masculino | Ciéncias Sociais/2014 Universidade Especializacéo Docente -
Pedagogia
Estadual
Karla Feminino | Ciéncias Sociais/2011 Universidade Especializacéo Docente -
Pedagogia
Estadual
Isabela Feminino Artes Plasticas/2019 Universidade Federal Graduacéo Docente -
Pedagogia

Fonte: Dados coletados e organizados pela autora.

Pedagogia

4.2.1. Perfil sociodemogréafico dos egressos de Segunda Licenciatura em

Segundo Fanfani (2005), os dados sociodemograficos séo indicadores que

realizam a analise das condi¢cdes de vida da populacéo e a posicdo que ocupam ha

sociedade. Nesse sentido, estdo alocados neste topico dados referentes ao sexo,

idade, etnia/cor, estado civil e escolaridade dos pais.

Assim sendo, um dos primeiros parametros relaciona-se ao sexo dos

respondentes, demonstrando que 75% s&o mulheres e 25% homens, sendo que

53,1% dos sujeitos sdo autodeclarados brancos(as) e 46,9% sé&o negros(as).

Essas caracteristicas sociodemograficas estao relacionadas a populagdo que

cursa Pedagogia, um publico majoritariamente feminino. Elas podem ser verificadas
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em outras pesquisas, como disposto na revisdo de literatura (VIEIRA, 2010; PITA,
2011; AQUINO, 2011; NUNES, 2014; LARINI, LEVORATO, SILVA, 2015; BATISTA,
LIMA, LIMA, 2016; SOARES, 2017; ANDRADE, 2020; CORREA, 2022; BRAGA,
INACIO, SALOME, BRESCIA, 2022), no censo do INEP (2022) e nos principais

estudos referentes a esse curso.

Grafico 1: Sexo e Cor/Etnia dos Egressos da Segunda Licenciatura em Pedagogia.

Masculino

Feminino
15

0 2 4 6 8 10 12 14 16
Negro(a) Branco(a)

Fonte: Dados organizados pela autora.

Com base nos dados demonstrados no grafico anterior, podemos observar
gue a maior parte dos egressos do sexo feminino sdo brancas e do sexo masculino
sdo negros. Segundo os estudos de Gatti (2019) mesmo que a maior parte da
populacéo brasileira seja negra, aproximadamente 51%, percebe-se que no ensino

superior, a maioria dos estudantes sdo brancos, e ainda de acordo com a autora:

0S negros, assim como outros segmentos socialmente mais fragilizados na
competicdo pelos postos de maior prestigio e poder na sociedade, estédo
abrindo o caminho na trajetéria dos cursos superiores principalmente por
meio de vias mais “faceis” de acesso (GATTI, 2019).

Além disso, de acordo com Gatti (2010), é notorio que ha uma feminizacdo da
docéncia, e este fenbmeno é observado desde a criacdo das Escolas Normais no
século 19, no qual as mulheres foram recrutadas para o magistério “permeados pela
representacdo do oficio docente como prorrogacao das atividades maternas e pela

naturalizagcdo da escolha feminina pela educacao” (GATTI, p. 1362, 2010).

Essa presencga significativa do publico feminino na area da Educagdo é
refletida também no publico entrevistado, em que 5 dos participantes sdo do sexo

feminino e 1 do sexo masculino.
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Os egressos estao distribuidos em faixas etarias entre 25 e 60 anos de idade.
Sendo que 25% estéo entre 25 e 29 anos, 40,6% entre 30 e 39 anos, 25% entre 40
e 49 e 9,4% acima de 50 anos. Nesse sentido, um dado relevante observado na
pesquisa é que 25% dos egressos com até 29 anos possuem, mesmo em tenra
idade, pelo menos duas licenciaturas, sendo uma delas em Pedagogia. Isso
evidencia a tendéncia crescente de o0s jovens investirem em sua formacéo
educacional, buscando ampliar seu leque de conhecimentos e habilidades. Além da
licenciatura em Pedagogia, € importante destacar que esses egressos podem ter
adquirido outras formagdes ao longo desse processo, enriquecendo ainda mais seu

perfil profissional.

Além disso, a faixa etaria predominante dos egressos de segunda licenciatura
em Pedagogia com 40,6% dos participantes situados na faixa de 30 a 39 anos.
Esses resultados divergem dos encontrados em pesquisas anteriores com egressos
de Pedagogia, que apontaram a faixa etaria entre 20 e 29 anos como predominante.
Essa disparidade nos resultados pode ser justificada pela natureza especifica da
atual pesquisa, que foi realizada com egressos de segunda licenciatura em
Pedagogia, ou seja, todos o0s participantes ja possuiam uma licenciatura

anteriormente.

De acordo com Fanfani (2005), a idade em que um profissional se insere no
mercado de trabalho é determinada por algumas condicbes que devem ser
alcancados, e para isso, pode ser necessario tempos diferentes. Segundo o autor,
“en el caso de la docencia, digamos que se trata de un viejo oficio al que se accede
a edades relativamente tempranas en comparacidbn con otras actividades
profesionales clasicas, que requieren mayor inversion de tiempo en estudios,

obtencion de titulos, examenes de acceso” (FANFANI, 2005, p. 31)

Referente ao estado civil, 62,5% dos egressos sao casados, 34,4% sao
solteiros e 3,1% sé&o divorciados, os dados referentes ao estado civil dos egressos
aproximam-se dos dados apresentados por Fanfani (2005), em que a maior parte
dos sujeitos de sua pesquisa, que eram professores, encontravam-se casados. Ja
os estudos de Gatti e Barreto (2009), demonstram que a maior parte dos

licenciandos séo solteiros, considerando analises de primeira licenciatura.
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Referente a escolaridade dos pais e maes dos egressos, observa-se que 0s
pais possuem majoritariamente o Ensino Fundamental Incompleto (34,4%), seguido
dos pais que possuem o Ensino Médio Completo (31,3%), apenas 12,5% dos pais
possuem Ensino Superior completo, sendo que 9,1% possuem poés-graduacao. Ja
entre as maes dos egressos, constata-se que a maioria das méaes possuem o Ensino
Médio Completo (34,4%), seguidos do Ensino Fundamental Incompleto (28,1%),
além disso, 21,9% possuem o Ensino Superior completo, sendo que entre elas 6,3%

possuem poOs-graduacao, como demonstrado no grafico abaixo.

Gréfico 2: Escolaridade dos pais e maes dos egressos de Segunda Licenciatura em Pedagogia

0 5 10 15 20 25 30 35 40
W Analfabeto M Ensino Fundamental Incompleto ® Ensino Fundamental Completo
Ensino Médio Incompleto Ensino Médio Completo M Ensino Supeior

M Pos-graduagdo

Fonte: Dados organizados pela autora.

Trata-se, portanto, de um publico cuja origem social, mostra pouco acesso da
geracao anterior ao ensino superior. Desse modo, 0s egressos estao ultrapassando
as condi¢cOes de escolaridade dos pais e alcangando o ensino superior por meio da

formacéo para professores e ainda, com dois cursos superiores em licenciatura.

De acordo com Gatti (2019) a escolaridade dos familiares € um dos
parametros da bagagem cultural de origem dos egressos e estudantes de
licenciaturas. Como podemos ver no gréafico, as maes alcancam um maior nivel de
escolarizacdo em relacdo aos pais, que segundo a autora, esses dados se repetem

nas familias dos licenciados e na populacdo em geral. A autora destaca que:
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Desde o inicio dos anos 2000, pouco mais de 30% desses estudantes
constituiam os primeiros entre os seus familiares que logravam concluir o
Ensino Médio, e algo mais do que 10% representavam aqueles que
conseguiam fazer um curso superior. Assim como ocorreu em VAarios paises
da América Latina nas ultimas décadas (RIVAS, 2015 apud GATTI, 2019), a
grande maioria dos docentes da educacdo basica passou a ser a primeira
geracao da familia a ter acesso a formacéo profissional de nivel superior.
Muito diferente é o perfil sociocultural de origem daqueles estudantes dos
cursos mais prestigiados pela sociedade nas instituicbes de educacdo
superior brasileiras (GATTI, 2019).

Nesse sentido, Ristoff (2013, apud GATTI, 2019) ainda afirma que, com base
no questionario do Enade entre os anos de 2004 a 2011, os estudantes de cursos
como Medicina, Odontologia, Medicina Veterinaria, Arquitetura e Urbanismo e

Engenharias, possuiam, majoritariamente, pais ou maes, com curso superior.

Em sintese, observa-se, entre os participantes desta pesquisa, que os dados
sociodemograficos apresentam semelhancas com estudos anteriores sobre
docentes. A maioria dos participantes é do sexo feminino, casada, de etnia branca e
provém de familias com niveis mais baixos de escolaridade. No entanto, vale
ressaltar que este estudo possui uma peculiaridade significativa, pois trata-se de
uma investigacdo voltada especificamente para a segunda licenciatura. Essa
caracteristica Unica adiciona complexidade, uma vez que 0s participantes ja
possuem formacao prévia em outra area de conhecimento. Portanto, a analise dos
dados sociodemograficos neste contexto especifico pode contribuir para uma
compreensdo mais profunda das motivacbes, desafios e expectativas desses

individuos que buscam uma segunda licenciatura.

4.2.2. Formagdo e trajetoria académico-profissional dos Egressos de

Segunda Licenciatura em Pedagogia

Referente a formacédo na Educacdo basica, 71,9% dos egressos realizou o
Ensino Médio na rede publica, 25% na rede privada e 3,1% realizou parte na rede
publica e privada. Esta relagdo é encontrada nos estudos de Gatti (2019), em que,
80,8% dos estudantes de Pedagogia e demais licenciaturas realizaram o Ensino

Médio em escola publica.

Entre os cursos de graduacdo de primeira licenciatura destacaram-se 0s

cursos de Letras (Portugués, Inglés e Espanhol), Historia, Ciéncias Sociais,
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Geografia, Educacéao Fisica, Artes visuais, Ciéncias Bioldgicas, Quimica, Filosofia e
Teologia. Sobre o0 ano de conclusédo da primeira licenciatura variam entre 1997 e
2022, sendo que 44% desses egressos finalizaram a primeira licenciatura entre 2014
e 2020, o que pode demonstrar uma busca — quase — imediata pela segunda

licenciatura em Pedagogia apds a concluséo na licenciatura especifica.

Referente a IES que realizaram a primeira licenciatura, percebe-se que a
maior parte dos egressos respondentes do questionario cursaram a primeira
licenciatura em instituicGes privadas na modalidade presencial: 53,1% dos
participantes e 40,6% frequentaram instituicdes publicas na modalidade presencial.
Apenas 6,3% dos participantes concluiram a primeira licenciatura em uma instituicao
de ensino privada no formato semipresencial, e nenhum deles a realizou na

modalidade a distancia.

Em relacdo ao nivel de educacdo formal concluido entre os participantes,
21,9% cursaram até a graduacdo, 56,3% declararam possuir pelo menos uma
especializacéo, 18,8% possuem o mestrado académico e 3,1% possui mestrado
profissional. J& entre os entrevistados, o nivel de escolaridade alcancado, dois
participantes possuem até a graduacdo, os demais pés-graduacdo, sendo dois com

especializacado Lato sensu e dois com mestrado académico.

Referente a ocupacdo profissional dos egressos no ambito educacional,
46,9% nao atuou sempre na area da educacdao, ocupando outros cargos durante a
trajetoria, ja 53,1% sempre atuou no ambito educacional, mesmo sendo na area
administrativa, como docentes, em ONG’s, editoragao de livros didaticos, Museus e

estagios.

Sobre a ocupacdo profissional no periodo em que foi realizada a coleta de
dados, 25% atuam na éarea da primeira licenciatura, 40,6% atuam na area da
Pedagogia, como docentes, orientadores educacionais, coordenadores de curso e
também, tem aqueles egressos que aguardavam a nomeagao no concurso para
area da Pedagogia (Educacao Infantil). Além disso, 6,2% dos egressos atuam tanto
na area da primeira licenciatura quanto na area da segunda licenciatura
(Pedagogia). Ademais, 25% dos egressos estdo atuando fora da area da Educacao

podendo ser na area de auxiliar administrativo, atendimento ao publico, seguranca
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publica e na area socioambiental. Apenas 3,2% dos egressos encontravam-se

desempregados.

Observa-se que a maioria dos participantes desta pesquisa encontrava-se
empregados e atuando na area da educacdo, desempenhando principalmente o

papel de docentes na educacéo basica.

Y

Quanto a experiéncia dos entrevistados durante sua primeira licenciatura,
como mencionado anteriormente, trés deles concluiram a graduacdo em
universidades federais, dois em universidades estaduais, e apenas um dos
participantes realizou em um Centro Universitario privado. Importante ressaltar que
todos os cursos foram realizados na modalidade presencial. As experiéncias dos
graduados de universidades publicas foram fundamentadas em um compromisso
exclusivo com seus estudos. Mesmo quando engajados em atividades remuneradas,
estas ocorriam predominantemente no ambiente universitario, como a participacao
em projetos de Iniciacdo Cientifica, atividades de Extensdo ou mesmo em
instituicbes de ensino, como escolas e creches, tanto da rede publica quanto
privada. Conforme relatado pelos egressos, essa oportunidade de se dedicar quase
integralmente a sua formacao proporcionou-lhes o tempo e a qualidade necessarios
para enfrentar as exigéncias cotidianas das disciplinas ao longo do curso, uma vez
gue a carga de estudo era substancial. J& Marina, que realizou seu curso de
primeira licenciatura em IES privada, destacou que, mesmo possuindo bolsa integral
concedida pelo Programa Universidade para todos (PROUNI), precisou conciliar

seus estudos com o trabalho em uma padaria.

Dessa forma, evidencia-se que a maioria dos entrevistados, que optaram por
realizar a primeira licenciatura em instituicbes publicas, teve a oportunidade de se
dedicar integralmente a sua formagdo docente. Essa vivéncia permitiu que eles
explorassem plenamente o que as instituicbes tém a oferecer aos estudantes,

incluindo programas de indugéo a docéncia.

Ao se dedicarem exclusivamente aos estudos, esses participantes puderam
aproveitar os beneficios de uma formagcdo mais abrangente e aprofundada, além de
participarem ativamente de experiéncias préaticas e programas de estagio,
fortalecendo sua preparacdo para atuar como educadores. Essa imersdo na

formacdo docente desde o inicio da graduacdo pode ter contribuido para o
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desenvolvimento de suas habilidades pedagdgicas e para a construcdo de uma

identidade profissional mais sdlida.

Em relacdo a atual ocupacédo dos entrevistados, observa-se que, dentre os
participantes, quatro estdo atuando profissionalmente na éarea da segunda
licenciatura, ou seja, na Pedagogia, corroborando a tendéncia identificada no
guestionario, em gque a maioria deles esta atuando nesse campo. Além disso, entre
0s entrevistados, apenas um esta trabalhando na area de sua primeira licenciatura,

enguanto um unico participante ndo esta inserido no dominio da educacéo.

Nesse sentido, uma das egressas entrevistadas, Ana, é a Unica que nao atua
na é&rea da educacdo e esta vinculada em uma empresa de consultoria
socioambiental, onde exerce atividade relativa ao desenvolvimento de relatérios das
acOes realizadas pela empresa que atua com planos de educagao ambiental com
proprietarios de loteamentos proximos as areas de preservacdo permanente (APP)

daregido em que a empresa atende.

Marina atua em forma de contrato pelo estado de Minas Gerais, denominada
designacédo, podendo variar de cargos durante o ano, como professora de Historia
tanto no Ensino Fundamental anos finais quanto no Ensino Médio, atuando

principalmente substituindo docentes quando necessario.

Fernanda estava desempregada quando fez a entrevista, mas tinha sido
aprovada no concurso para Professor da Educacdo Basica para o Ensino
Fundamental Anos Iniciais e foi nomeada em fevereiro de 2023 no Municipio.
Isabela atua como professora da Educacgéo Infantil em uma escola da rede privada

no municipio de Belo Horizonte.

Karla é professora do Municipio de Campinas/SP no Ensino Fundamental
Anos Iniciais e Lucas atua como docente do municipio de Campinas e uma escola

da rede privada no Ensino Fundamental anos iniciais.

Os estudos analisados na revisdo de literatura também demonstram que o0s
egressos de Pedagogia conseguem obter contratos de trabalho, incluindo a
docéncia na Educacgao Infantil e Ensino Fundamental anos iniciais, tanto na rede
publica quanto na rede privada (AQUINO, 2011; PITA, 2011; LARINI, LEVORATO,
SILVA, 2015; SILVA, 2017; SOARES, 2017; ANDRADE, 2020). Além disso,
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destacam egressos que atuam fora da area educacional e uma minoria que se
encontra desempregada (ROCHA, 2017; SILVA, 2017; ARAUJO; NUNES;
LUCINDO, 2018; ANDRADE, 2020).

O curso de Pedagogia tem se destacado por abrir um leque abrangente de
possibilidades de atuacao profissional, como evidenciado pelos relatos dos egressos
apresentados anteriormente. Essa formacédo oferece oportunidades de trabalho n&o
apenas em escolas, mas também em diversas areas relacionadas a educagéo. Ana
encontrou um campo de atuacdo fora da area da educacgdo, aplicando seus
conhecimentos pedagdgicos em uma empresa de consultoria socioambiental.
Marina tem a flexibilidade de atuar em diferentes niveis de ensino, gragas a sua
designacéo contratual pelo estado. Fernanda conquistou uma colocagdo no servigo
publico, enquanto Isabela atua como docente no ensino infantii em uma escola
privada. Karla e Lucas também atuam como professores, demonstrando a ampla

demanda por profissionais qualificados no Ensino Fundamental.

Esses exemplos demonstram que o curso de Pedagogia abre horizontes
diversificados de atuacao, permitindo que os formados explorem diferentes areas e
campos de trabalho. No entanto, dada a maneira como esses cursos de segunda
licenciatura sdo oferecidos, surge a questdo de onde exatamente esses egressos
tém adquirido os conhecimentos esperados para a pedagogia. Sera que esses
conhecimentos sdo predominantemente resultado da primeira licenciatura ou de

uma formacgéao continuada?

4.2.3. Motivos da escolha pela primeira licenciatura e a busca pela Segunda

Licenciatura em Pedagogia

Neste tépico, abordaremos os motivos que levaram os sujeitos a optarem pela
carreira docente por meio da escolha pela licenciatura, bem como os fatores que
influenciaram a decisdo de realizar uma segunda licenciatura em Pedagogia.
Através da analise dos dados coletados, sera possivel compreender a atratividade
da carreira docente e os principais motivos que levaram os participantes a buscar a

formagcdo em Pedagogia como segunda licenciatura.

Ao analisarmos os resultados do questionario, notamos que o0s participantes

escolheram seguir uma licenciatura por diversos motivos, e € fundamental ressaltar
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gue, nessa pergunta, era possivel selecionar mais de uma opcao por participante. O
motivo predominante foi o desejo de se tornarem educadores, com 60,5% das
respostas. Isso reflete o interesse dos participantes em contribuir para a formagao e
desenvolvimento de outras pessoas por meio da educagdo. Além disso, 31,57% dos
participantes mencionaram a busca pela realizagdo profissional, indicando o desejo
de encontrar uma carreira que proporcionasse satisfacdo pessoal e um senso de
propoésito. O mercado de trabalho também desempenhou um papel relevante, com
23,68% dos participantes destacando a percepcdo de que a area da educacao

oferece oportunidades de emprego e estabilidade profissional.

Além disso, a influéncia de familiares foi citada por 7,89% dos participantes,
indicando a importancia das referéncias e apoio familiar na escolha da licenciatura, o
gue também foi percebido nas pesquisas com egressos de Pedagogia (AQUINO,
2011; NUNES, 2014; SILVA, 2017; MARTINS, ANDRADE, ROCHA, 2017; ARAUJO;
NUNES; LUCINDO, 2018). A possibilidade de atuar na area foi mencionada por
5,26% dos participantes, demonstrando a consciéncia sobre a demanda por
profissionais na area da educacdo. Por fim, a facilidade de acesso foi mencionada
por 2,63% dos participantes, indicando que alguns consideraram a licenciatura como
uma opcgao acessivel em termos de oportunidades educacionais. Esses resultados
ressaltam a diversidade de motivacdes e aspiragcbes dos participantes ao
escolherem cursar uma licenciatura, refletindo a importancia do papel do educador e
da valorizagcdo da educacdo como um caminho para o desenvolvimento pessoal e

profissional.

A atratividade da carreira docente € um tema amplamente discutido nos
estudos de Gatti (2009; 2019), que analisam as motivagdes que levam os egressos
a optarem por cursar uma licenciatura. Essas pesquisas destacam que 0s principais
motivos mencionados pelos participantes sdo a "vocacdo para atuar na area", a
"iImportancia da profissdo" e a influéncia de "professores inspiradores”, entre outros

fatores.

Esses estudos corroboram com os resultados encontrados no questionario
aplicado aos participantes desta pesquisa, em que 0s sujeitos optaram pela
licenciatura devido ao desejo de se tornarem educadores, a busca pela realizacao

profissional e as oportunidades de atuacéo na area da educacédo. Essa relacéo entre
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0os estudos de Gatti (2009;2019) e os motivos apresentados pelos participantes
reforca a relevancia das motivagdes individuais e da percepcédo da importancia da

profissdo de educador na escolha de cursar uma licenciatura.

Ainda no contexto da pesquisa, 0s egressos foram questionados sobre o0s
motivos que os levaram a escolher a Pedagogia como segunda licenciatura, assim
como a questao anterior, era possivel mais de uma resposta por participante. Os
resultados revelaram que as principais razfes apontadas pelos participantes foram
as maiores oportunidades de emprego, mencionadas por 62,5% dos entrevistados.
Para eles, a Pedagogia oferece um campo profissional mais amplo e com maior
demanda, o que representa uma vantagem na busca por colocagdo no mercado de

trabalho.

Além disso, 51,87% dos participantes destacaram que a Pedagogia possibilita
a participacdo em concursos especificos, abrindo portas para atuar em areas
especificas dentro do campo da educacdo. A busca por novos conhecimentos
também foi um motivo relevante, mencionado por 37,5% dos entrevistados,
indicando o desejo de ampliar suas competéncias e adquirir novas habilidades na
area educacional. Para 9,37% dos participantes, a escolha da Pedagogia como
segunda licenciatura estava relacionada a possibilidade de obter mais um diploma
em um curto periodo de tempo. Por fim, 6,25% dos entrevistados demonstraram
insatisfacdo com a licenciatura anterior, o que os levou a buscar uma nova formacgao
na area pedagogica. Esses dados, apresentados no grafico abaixo, revelam as

motivacdes dos egressos para escolherem a Pedagogia como segunda licenciatura.

Gréfico 3: Motivos da escolha da Pedagogia como Segunda Licenciatura

——

0 10 20 30 40 50 60 70
B Oportunidades de emprego M Participagdo em concurso publico
B Interesse em novos conhecimentos2 B Qutro diploma em pouco tempo
Insatisfagdo com o curso de 12 licenciatura Progressdo na carreira

Fonte: Dados organizados pela autora.
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Ao aprofundarmos os resultados do questionario por meio das entrevistas,
percebemos que as oportunidades de atuacdo sdo consideradas, principalmente
porque a Pedagogia pode proporcionar aos egressos uma ocupacao principal, como

destaca Marina:

Eu fiquei em davida entre Pedagogia e Filosofia,
eu gosto muito de Filosofia, e ai eu pensei, s6 que ia cair na mesma
guestdo. Eu nédo teria emprego, porque ndao tem um professor de Filosofia
na cidade e ele é efetivo. Eu teria que ficar esperando algo acontecer para
poder conseguir um cargo ou me deslocar para outra cidade, para que eu
consiga trabalhar. (Marina)

Esse relato de Marina ressalta a preocupacdo com a estabilidade profissional
e as perspectivas de emprego, especialmente em areas disciplinares menos
demandadas, como a Filosofia. Essa situacdo pode ser relacionada ao conceito de
"ocupacao principal" proposto por Novoa (1999), que enfatiza a necessidade de os
professores terem uma ocupacgdo central e estavel em suas carreiras, garantindo

assim uma base financeira sélida.

Além disso, os docentes que atuam por hora-aula também é relevante neste
contexto, tendo em vista que, ao atuarem em disciplinas especificas, nem sempre ha
uma seguranca financeira e a estabilidade desejada. Isso pode criar uma dinamica
incerta em suas carreiras, influenciando sua decisdo de optar pela Pedagogia, que

muitas vezes oferece posi¢cOes de professor em tempo integral.

Karla e Lucas, ao participarem da pesquisa, compartilharam suas
experiéncias e percepcdes sobre a escolha da Pedagogia como segunda
licenciatura. Ambos estavam inseridos no contexto da educacao infantii como
monitores concursados de uma creche em Campinas/SP. Eles perceberam que ao
cursar a Pedagogia, teriam acesso a formacgao e ao respaldo legal necessérios para
atuarem como docentes nesse segmento. Para eles, a decisdo de cursar a
Pedagogia representou uma oportunidade de aprimorar suas praticas pedagdgicas,
expandir seus conhecimentos e ampliar suas possibilidades de atuagcdo como

educadores da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental anos iniciais.

Eu pensei, eu gosto muito de portugués, de dar aula de portugués. Até tinha
pensado, mas como eu estava na educacao infantil na época, foi meio que
o caminho natural, sabe? Ja estou aqui e foi. (Karla)
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Durante a realizacdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, Karla teve
a oportunidade de ser aprovada em um concurso de nivel médio para atuar como
monitora de creche. No entanto, apés concluir sua formagédo, ela n&o tinha sido
convocada para assumir 0 cargo conquistado por meio do concurso. Diante dessa
situacdo, Karla precisou buscar designacdo em escolas estaduais para garantir sua
insercdo no mercado de trabalho. Essa experiéncia vivenciada por Karla ressalta os
desafios enfrentados pelos profissionais da educagcdo em relacdo a sua insergéo e
estabilidade no contexto educacional. A busca pela segunda licenciatura em
Pedagogia surge como uma estratégia para ampliar suas oportunidades de atuagao
e fortalecer sua formacédo pedagdgica, proporcionando maior seguranca e respaldo

legal para o exercicio profissional. Karla reitera:

Enquanto eu dei aula na rede estadual, eu fui convocada para esse
concurso de nivel médio. E o salario de nivel médio na prefeitura era maior
que meu salario enquanto professora na rede estadual. Mais vale
alimentacéo e tal. Entdo, eu troquei para ver como ia ser. Mas ai, eu fiquei
na educacgdo infantil, como monitora. Tinha a mée de uma colega minha,
que era professora de magistério e também estava na fase de que as
prefeituras tinham que transformar os magistérios em pedagogos. E ela
tinha feito uma licenciatura de pedagogia, que era um curso rapido e a
gente tinha certeza que ele seria aprovado pelo MEC. Entéo, eu acabei
optando fazer por isso, porque ai dentro da educacao infantil, eu falei, ‘ah,
da para ficar na educacdo de outra forma, né? Nao precisa ser sé6 como
professora de sociologia’. E ai, por isso que eu optando por fazer o curso.
(Karla)

Esse cenério ressalta a complexa questdo da valorizacdo docente, que se
manifesta de varias maneiras, incluindo desigualdades salariais e condicbes de
trabalho discrepantes entre docentes de diferentes areas disciplinares e niveis de
ensino. Ao atuar como monitora da Educacéo Infantil, em que a formagao exigida é
o Ensino Médio, ela possuia uma renda maior do que quando atuava como
professora de Sociologia. Esse fenbmeno reflete uma realidade preocupante, que
profissionais da educacdo com formagao em nivel superior e habilitacdo especifica
para o ensino, demonstrando a desvalorizacdo de determinadas disciplinas e niveis

de ensino em comparag&do com outros.

Durante sua formacdo académica, Lucas ja nutria o desejo de se tornar
professor. No entanto, a necessidade de complementar sua renda se tornou um
motivador adicional para a escolha de cursar Pedagogia como segunda licenciatura.

A busca pela segunda licenciatura em Pedagogia, permitiria ao egresso a realizacao
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de seu objetivo de se tornar professor, mas também abriria novas possibilidades de
atuacao e insercdo no mercado de trabalho. Para Lucas, a realizagcdo do curso de
Pedagogia representou uma oportunidade de desenvolver sua carreira como
docente e, ao mesmo tempo, buscar uma estabilidade financeira que lhe permitisse

atender suas necessidades e objetivos pessoais.

Eu fazia pesquisa e era muito curta a grana, eu comecei a fazer todo
concurso que aparecia de nivel médio. Entdo, entrei no concurso aqui em
Campinas que seria monitoria, auxiliar da educagéo infantil em um bercgario.
Quando eu passei, comecei a gostar, comecei a ler sobre pedagogia
participativa, e ai na hora veio a ideia de fazer uma graduacdo porque € o
Unico jeito, s6 que o salario ndo era muito alto ... na creche eu gostei muito
de trabalhar com as criancas e fui buscar a formacdo em pedagogia e ela
amplia o campo de trabalho, seja na rede privada, na rede publica... privada
mais dificil para professor homem, mas na publica rolava. Entdo na hora
abre um concurso aqui em Campinas, faz pouco de sociologia, mas de
Pedagogia eles chamam muitos profissionais, né?! E ai eu busquei, foi junto
com isso apareceu a vontade de estudar mais e me preparar para uma
carreira nova. (Lucas)

Ana, assim como Karla e Lucas, estava inserida no contexto da educacéo
basica como docente, ministrando aulas de Inglés para criancas. Ao vivenciar essa
experiéncia, ela percebeu a importancia de compreender como ensinar de forma
mais direcionada ao publico infantil. Durante sua primeira licenciatura em Letras, ela
nao teve a oportunidade de atuar com essa faixa etaria, o que despertou em Ana o
desejo de aprofundar seus conhecimentos pedagdgicos e desenvolver estratégias
mais adequadas para o ensino das criancas. Para ela, cursar a Pedagogia como
segunda licenciatura representou uma oportunidade de adquirir as ferramentas
necessérias para proporcionar uma educacdo de qualidade, considerando as
especificidades e necessidades das criangas em seu processo de aprendizagem.
Nesse sentido, ela destaca que:

Busquei segunda licenciatura exatamente por conta da lingua, como eu fui
dar aula numa escola de educacéo infantil, eu peguei crianca. E o curso de
licenciatura, no caso que eu fiz Letras em Portugués e Inglés, ndo foca em
crianca. A gente é habilitado, na verdade, para dar aula do sexto ano ao
Ensino Médio, que é a habilitacdo. Entdo, foi o que eu senti, assim, que eu
percebi que eu precisava aprender mais para lidar com o publico infantil,
porque eu sabia da aula, eu sabia o idioma, mas lidar com crianga, tem que
corrigir o caderno, tem que colocar a data, mas eu ndo sei escrever 0s
ndameros. Como é que faz? Entdo, enfim, foi 0 que me incentivou, eu
percebi que me faltou, foi onde eu corri atrds na segunda licenciatura,
porque eu percebi que eu precisava demais. (Ana)
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Marina, ao compartilhar sua experiéncia, ressalta a busca por oportunidades
de ampliar suas possibilidades de empregabilidade e condi¢cdes de trabalho. Ela vive
em uma cidade de pequeno porte, com apenas 17 mil habitantes, onde as escolas
estaduais ja possuem professores efetivos, 0 que limita suas oportunidades de
trabalho na area de sua formacao inicial em Histéria. Além disso, Marina destaca
gue recebeu poucos convites para entrevistas na rede privada de sua cidade. Diante
desse cenario, ela percebeu que suas perspectivas de integracdo ao mercado de
trabalho como professora de Historia eram limitadas. Nesse contexto, a busca pela
segunda licenciatura em Pedagogia surgiu como uma alternativa para aumentar

suas possibilidades de atuacédo, especialmente em sua propria cidade.

...aqui € uma cidade bem pequena, tem 17 mil habitantes, tem trés escolas
estaduais. Dessas trés escolas estaduais, sdo trés professores de Historia e
os trés professores sao concursados efetivos do Estado. Entao,
normalmente, ndo tem vaga para Historia. Ai, agora mesmo, eu estou numa
substituicdo, porque o professor esta doente e esta de licenga. Entéo, para
mim, pegar aula de Historia é s6 nesses casos de substituicdo, que fica
puxado para mim, porque eu tenho que trabalhar em Belo Horizonte ou me
deslocar para outras cidades para conseguir exercer Historia. E ai, me veio
a ideia de fazer Pedagogia, porque na licenciatura de Historia, a gente tem
dois anos, que é geral para todas as licenciaturas, que entra um pouquinho
da metodologia de ensino, da parte pedagogica. E eu me interessei, era
uma parte que eu gostava muito, entdo eu gostava muito do contetdo de
Pedagogia. E eu falei assim, ah, vou juntar, eu gosto de Pedagogia, na
minha cidade tem muito mais escolas municipais do que estaduais, mais
oportunidades de emprego, entdo, vou fazer Pedagogia. E ai, fiz a segunda
licenciatura em Pedagogia. (Marina)

Isabela, assim como os demais participantes, também optou por cursar a
segunda licenciatura com o objetivo de preencher sua carga horaria como
professora. Sua primeira formacdo foi em Artes Plasticas, concluida durante a
pandemia da COVID-19. Durante esse periodo, as escolas em Belo Horizonte
tiveram que fechar por aproximadamente 16 meses, 0 que levou muitas instituicoes
a dispensarem seus funcionérios e professores. Para aqueles que dependiam
exclusivamente dessa fonte de renda, tornou-se necessario buscar outras formas de
sustento. Para Isabela, a solu¢céo encontrada foi aprimorar seu curriculo por meio da
segunda licenciatura em Pedagogia. Essa escolha estratégica visava aumentar suas
chances de conseguir uma vaga como docente nas escolas, especialmente para
atuar na educacéo infantil e no Ensino Fundamental |, assim que as instituicdoes
reabrissem e houvesse a necessidade de contratar novos professores. A busca pela

segunda licenciatura em Pedagogia se tornou uma alternativa viavel para Isabela,
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uma vez que ampliaria suas possibilidades de empregabilidade e contribuiria para

sua estabilidade profissional.

Ah, e foi essa questdo de formei, e ai, 0 que eu vou fazer da minha vida,
né? Formei no meio da pandemia, minha formatura j& foi online, j& ndo era
mais presencial. A escola que eu trabalhava fechou, entdo assim, fiquei
sem nada, do nada acabou tudo, acabou a faculdade, acabou o servico, e ai
o que fazer, né? Ai eu tentei ficar tranquila, a escola que eu trabalhava
dispensou a gente em julho, eu falei, eu tenho seis meses pra esperar, pra
ver se eu consigo alguma coisa em outra escola. E ai eu dei uma segurada,
e ai em dezembro eu comecei a procurar escola pra trabalhar. Porque eu
falei, agora ndo tem jeito, ja passa seis meses, eu preciso fazer alguma
coisa. Ai fui procurar escolas e tal, e consegui, s6 que assim, a carga
horaria de professor de arte € muito baixa, e ai eu teria que trabalhar em
duas, trés escolas, e ai eu fui decidir, falei, preciso fazer alguma coisa pra
poder ajudar a complementar. E ai nesse tempo, nesses seis meses que eu
figuei em casa, eu ja iniciei a segunda licenciatura. SO que ai dessa vez
eu fiz de forma virtual, pela situagcdo, eu preferi optar de forma virtual,
porque jA estava tudo assim mesmo, e aproveitei esses seis meses pra
iniciar outro estudo. (Isabela)

Fernanda, ap6s concluir sua graduacdo em Letras, decidiu ingressar em uma
especializacdo na area de Portugués. Em seguida, iniciou um Mestrado em
Educacdo. Durante essa trajetoria académica, Fernanda percebeu a importancia de
realizar um curso de Pedagogia como complemento da sua area, ampliando suas

possibilidades atuacdo. Nesse sentido, ela afirma que:

A pedagogia, além de eu precisar compreender a educagao, entdo, ela te
da essa amplitude de vocé ter uma nogédo de fato, né, sobre processos
pedagogicos, em relacdo a teoria da educacdo, que vocé, de fato, nédo
aprende isso na Letras, que € considerado uma licenciatura especifica. Eu
percebi também que na pedagogia era mais facil vocé ingressar no mercado
de trabalho, uma vez que na Letras, quando ha um concurso de lingua
portuguesa, ha seis vagas no maximo. Quando vocé tenta pedagogia, por
exemplo, vocé tem varias possibilidades, comecando pelo professor PEB |,
né? Vocé tem ainda, vocé pode fazer uma especializagdo em ser
supervisor, vocé pode ser orientador, enfim, vocé pode ser pedagogo, né,
numa instituicdo federal, entéo, ele possibilita. Por este motivo, também, eu
consegui ingressar com mais facilidade no mercado de trabalho, por conta
da segunda licenciatura. (Fernanda)

Portanto, fica evidente que os motivos que impulsionaram os participantes a
buscar a segunda licenciatura, especificamente em Pedagogia, estdo centrados na
busca por ampliadas oportunidades de emprego e condicbes de trabalho mais
favoraveis. Isso se deve, em grande parte, a estrutura de cargos existente na
educacédo basica, onde os professores de Educacao Infantil e dos anos iniciais do

Ensino Fundamental ocupam posicdes como regentes de turma, com uma carga



99

horaria semanal que pode variar de 24 a 40 horas, dependendo da instituicdo de

ensino, seja ela municipal ou estadual.

Por outro lado, os professores que lecionam disciplinas especificas, como
Ciéncias/Biologia, Historia e Sociologia, no Ensino Fundamental Anos Finais e
Ensino Médio, enfrentam uma realidade peculiar. O nimero de aulas semanais pode
variar de acordo com a escola, a disciplina lecionada, o nimero de turmas, entre
outros aspectos. Para preencher pelo menos um cargo, considerando um turno de
trabalho matinal, das 7h as 11h30, esses professores precisam se deslocar para
outras escolas, muitas vezes em outras cidades. Essa situagao dificulta o processo
de profissionalizacdo da profissdo, conforme proposto por Névoa (1999), uma vez
gue os docentes de areas especificas ndo conseguem permanecer em uma Unica

escola, exercendo a profissao de forma integral.

Por sua vez, os professores que optaram por cursar Pedagogia e atuam na
Educacao Infantil ou no Ensino Fundamental anos iniciais geralmente possuem um
cargo completo, com pelo menos um turno na mesma escola. Embora ndo vivenciem
0 exercicio da profissdo em tempo integral, esses profissionais ndo precisam trocar
de escola durante o turno para completar sua carga horéaria de trabalho e podem ter

a profissdo docente como uma ocupacao principal.

Portanto, a escolha pela Pedagogia como segunda licenciatura, conforme
observado nos relatos dos participantes, esta relacionada a busca por uma maior
estabilidade e melhores condi¢des de trabalho na educagéo basica. Os professores
gue optam por essa formacdo encontram a possibilidade de ter um cargo mais
completo e uma atuacdo mais abrangente dentro de uma mesma escola, o que
contribui para uma maior estabilidade profissional e um melhor desenvolvimento de

suas préticas educativas.

4.2.4. Avaliagdo do curso de Segunda Licenciatura em Pedagogia na

percepcao dos egressos

Esse topico de analise, refere-se as percepcdes dos egressos em relacdo a
segunda licenciatura em Pedagogia EaD. Vale ressaltar, que entre os entrevistados,

0 Lucas realizou a segunda licenciatura em Pedagogia em uma IES Federal no
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modelo de UAB, ou seja, tratava-se de um curso de pedagogia ndo designado e

nem planejado para ser ofertado estritamente como segunda licenciatura.

Para entender a percepcdo dos egressos referente o curso de segunda
licenciatura em Pedagogia, utilizou-se a Escala Likert d*'e 5 pontos — Excelente,

Muito Bom, Bom, Regular e Ruim.

Referente aos aspectos curriculares do curso englobou-se categorias
referentes as areas de conhecimentos préprias dos cursos de licenciatura,
particularmente, dos cursos de licenciatura em pedagogia: Matriz curricular, Estagio
obrigatério, Disciplinas da area pedagdgica, Disciplinas de area especifica, formacéao
sobre gestdo educacional, formagdo para educacédo infantil e formagcdo para o

Ensino Fundamental | (anos iniciais), como demonstrado no gréafico abaixo:

Grafico 4: Avaliagdo da matriz curricular do curso de Segunda Licenciatura em Pedagogia.
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Fonte: Dados organizados pela autora.

O Gréfico 4, apresenta a avaliacdo do curso de segunda licenciatura em
relacdo a matriz curricular e seus componentes, como disciplinas pedagdgicas,

disciplinas de gestéao, disciplinas de areas especificas (como Matemaética, Ciéncias

1 ¢ um tipo de escala de resposta psicométrica usada habitualmente em questionarios, e é a escala
mais usada em pesquisas de opinido. Ao responderem a um questionario baseado nesta escala, os
perguntados especificam seu nivel de concordancia com uma afirmacao.
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Humanas, entre outras), formacdo para a Educacédo Infantil, Ensino Fundamental

anos iniciais e Estagio Obrigatorio.

Ao analisar o grafico de forma geral, observa-se que a resposta "bom" foi
predominante em quatro aspectos avaliados: formacéo para o Ensino Fundamental
anos iniciais (46,9%), formacédo para a Educacdo Infantil (46,9%), disciplinas de

areas especificas (37,5%) e disciplinas de area pedagogica (34,4%).

A categoria "muito bom" foi destacada para a matriz curricular (34,4%), o
estagio obrigatorio (34,4%) e as disciplinas sobre gestdo (31,3%). No entanto, é
importante ressaltar que a categoria "regular" também obteve expressividade ao se
referir as disciplinas sobre gestdo, com 25% das respostas. Além disso, quando
somadas as respostas "regular" e "ruim", verifica-se que o estagio obrigatério é
pouco satisfatério para 25% dos participantes. Esses resultados apontam para a
necessidade de aprimoramento nas areas mencionadas, visando proporcionar uma
formac&do mais abrangente e satisfatoria aos estudantes de segunda licenciatura em

Pedagogia.

Conforme enfatizado por Libaneo (2001) e Pimenta, Pinto e Severo (2020), o
curso de Pedagogia € caracterizado por sua abrangéncia e pela auséncia de
especificidades, 0 que o torna um campo profissional versatil capaz de atender a
diversas demandas na area da educacdo. O profissional formado em Pedagogia
possui um escopo de atuagcdo amplamente diversificado, abarcando uma gama de
atribuicbes, como a docéncia na Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental anos

iniciais, além das areas de orientagcao, supervisdo e gestéo escolar.

Ao examinarmos a avaliagdo da segunda licenciatura em Pedagogia,
especificamente em relacdo a gestdo escolar, torna-se evidente que essa dimenséao
nao obteve uma avaliacdo positiva por parte dos egressos. ISso aponta para uma
lacuna na formacdo oferecida nesse campo, uma questdo que também foi
identificada em estudos anteriores que investigaram a formacdo em Pedagogia
como primeira licenciatura (ARAUJO, NUNES, LUCINDO; 2018).

E relevante destacar que, embora a matriz curricular dos cursos de segunda
licenciatura analisados no inicio deste capitulo inclua a gestdo educacional como

parte do curriculo, os resultados sugerem que essa formacao pode ser insuficiente.
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Essa constatacdo levanta questdes criticas acerca da adequacdo da formacado
oferecida nos cursos de segunda licenciatura em Pedagogia, especialmente
considerando que esses programas possuem uma carga horaria mais reduzida em
comparagcdo com 0s cursos de primeira licenciatura. Uma indagacado pertinente que
emerge desse contexto é: os cursos de segunda licenciatura em Pedagogia estéo
apenas preparando seus estudantes apenas para docéncia na Educacéao Infantil e

Ensino Fundamental anos iniciais?

Ao examinar mais detalhadamente essa situacdo dos cursos de segunda
licenciatura em Pedagogia por meio das entrevistas realizadas, tornam-se evidentes
as particularidades das experiéncias dos egressos, que relatam a falta de disciplinas
de metodologias voltadas para areas especificas e a escassez de formacdo em
educacdo infantii e Ensino Fundamental anos iniciais, especialmente em
alfabetizacdo e letramento, conforme mencionado pelos participantes. Essa lacuna
na formac&o pode representar um desafio para esses profissionais, pois 0 dominio
de estratégias e conhecimentos especificos é fundamental para o desenvolvimento
efetivo da pratica pedagdgica nessas etapas de ensino. Portanto, € necesséario um
olhar atento para essas questdes, buscando promover uma formagao mais completa
e abrangente, que contemple todas as demandas e exigéncias das diferentes areas

de atuacao docente. segundo os participantes:

O meu [curso] ficou s6 na parte de psicologia e politica da educagdo. Na
parte de gerenciamento. O meu [curso] foi mais para essa parte pedagdgica
interna mesmo. Nao chegou a dividir para as outras disciplinas. (Isabela)

Entdo, ela [a instituicdo] tem muito essa sua matriz curricular mais para
gestdo, do que para contetdos especificos, como matemética, portugués,
ciéncia, geografia. Nao tivemos aula de geografia, ndo tivemos aula
dessas disciplinas especificas, ndo. Portugués instrumental, a pessoa para
compreender o bésico ali do portugués, orientacdo educacional, orientagdo
pedagdgica, gestdo educacional, gestdo educacional dois, olha, gestdo. Ai
nés tivemos teoria e pratica da alfabetizacdo, os estagios, projetos e
praticas educacionais que envolviam muito a leitura. Agora, vou deixar um
pouco de critica, em relacdo a alfabetizacdo e letramento, eu ja ndo me
considero boa. Por que eu ndo me considero boa? Por conta da pratica, a
pratica é vivenciada na sala de aula, eu vou vivenciar isso agora, eu vou
comecar a atuar, entro em exercicio, dia 1° de fevereiro, 2023, entéo, l4 eu
vou ter que descobrir novos saberes, a partir de que, das experiéncias com
professoras ja experientes, né. Entdo, tem até um texto do Tardif que fala
iSs0, que 0 novato chega, que € 0 meu caso, eu vou ter que buscar saberes
com professoras que ja tém uma bagagem do magistério, e além disso,
vivenciar na pratica o que é alfabetizacéo e letramento. Essa é a falha que
eu tenho, essa € a falha que, infelizmente, eu creio que ndo é sé comigo, ta,
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mas com meus colegas também. Quando vocé vai para a realidade, a
realidade € um choque. (Fernanda)

Vale ressaltar que durante a primeira licenciatura, os egressos realizaram
parte dessas disciplinas ditas da area pedagogica, como Psicologia da Educacéao,
Politicas publicas da Educacdo, Libras. Entretanto, ndo podem fazer equivaléncia
com as disciplinas da segunda licenciatura, e necessitam cursa-las novamente,

nesse sentido, Fernanda critica:

Eu ja tenho LIBRAS avancada. La [na segunda licenciatura], eu tive que
fazer fundamento em libras, sendo que quatro anos da minha vida, eu fui
monitora de LIBRAS na UFMG. Entdo, nesse caso, eu até tentei eliminar
essa disciplina para fazer uma outra, mas nao era possivel. Ndo, nés temos
gue fazer isso aqui que estad na grade. Entdo, por exemplo, se eu tirasse
LIBRAS e colocasse matemética, ia ser muito mais positivo para mim.
(Fernanda)

A partir das narrativas dos egressos, fica evidente que durante a graduagao
em Pedagogia, a formac¢éao nas disciplinas voltadas para as areas especificas, como
metodologia e ensino de Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, foi
considerada insuficiente. Essa énfase na formacdo generalista, € coerente com o
gue € apontado nos estudos de Gatti (2019) e também com as concepcgdes

defendidas por Libaneo (2015) a respeito de uma formacao pedagoégica mais ampla.

No entanto, é importante destacar que, apesar da abordagem generalista ser
uma caracteristica intrinseca a formacdo em Pedagogia, os cursos de segunda
licenciatura em Pedagogia parecem enfrentar desafios especificos que resultam em
lacunas tanto na formacdo para a docéncia quanto na formacdo generalista. Essas
lacunas se manifestam de varias maneiras: por um lado, os programas de segunda
licenciatura ndo estabelecem dialogo suficiente com a primeira licenciatura dos
estudantes, resultando em uma repeticdo de conteddos para alguns que ja possuem
experiéncia prévia; por outro lado, esses cursos deixam de abordar conteudos
basicos e essenciais para uma formacdo completa em Pedagogia. Ou seja, essa
auséncia de uma conexdo eficaz com a formagdo anterior dos estudantes e a
omissao de conteudos fundamentais contribuem para a percepcdo de que esses

programas sao deficientes e negligenciam o proprio objeto de estudo da Pedagogia.

Dessa forma, os cursos de segunda licenciatura em Pedagogia sao precérios

e descuidados, ndo fornecendo uma base soélida e abrangente em pedagogia, que é
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fundamental para que esses profissionais possam desempenhar seus papéis de

forma eficaz em diversos contextos educacionais.

Ainda sobre a avaliagcdo do curso de Segunda licenciatura em Pedagogia na
percepcao dos egressos, foram analisados os aspectos relacionados ao processo de
ensino-aprendizagem tipicos de um curso a distancia. Foram indagados sobre: a
relacdo entre o aluno e tutor, ambiente virtual de aprendizagem (AVA), o material
didatico para leitura, material midiatico para estudo, férum de discusséo, avaliacdes,
atividades presenciais e valor da mensalidade. Desse modo, as respostas estao

demonstradas no gréafico abaixo.

Gréfico 5: Avaliagao da Instituicdo que oferta curso de Segunda Licenciatura em Pedagogia EaD
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Fonte: Dados organizados pela autora.

De acordo com os relatos dos egressos, a relagéo entre o tutor e o aluno do
curso de segunda licenciatura em Pedagogia foi considerada excelente por 34,4%
dos participantes. Da mesma forma, a organizacdo e intuitividade do Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) também receberam avaliagdo excelente por parte de
34,4% dos egressos. Os materiais didaticos e midiaticos utilizados para estudo
foram considerados muito bons pela maioria dos participantes. Em relacdo ao forum

de discussdo, 25% dos egressos 0 avaliaram como excelente. No entanto, é

40
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relevante destacar que 12,5% dos egressos optaram pela opcado "N.A" (ndo se

aplica), indicando que nao houve interacdo em um férum no AVA.

No que diz respeito as avaliagdes realizadas durante o curso, a maioria dos
egressos avaliou-as como muito boas e regulares, cada uma com 28,1% das
opinides. Além disso, muitos egressos nao participaram de atividades presenciais,
conforme indicado por 37,5% dos participantes que assinalaram "N.A". Quanto as
mensalidades, 28,1% dos egressos consideraram-nas excelentes, 28,1% as
avaliaram como boas, e 15,6% n&o tiveram mensalidades, o que indica que

realizaram o curso em uma instituicdo publica ou obtiveram bolsa de estudos.

A fim de aprofundar a percepcdo dos egressos sobre o curso de segunda
licenciatura em Pedagogia na IES na qual eles realizaram, percebe-se que a forma
gue as disciplinas de cursos sao organizadas varia de instituicdo para instituicdo.
Mas, percebemos que dentro da Segunda licenciatura em Pedagogia, 0 modelo se
assemelha. De acordo com o relatado pelos egressos, as aulas sdo gravadas,
possuem cerca de 15 a 20 minutos, acompanhado de apresentacédo de slides e
material produzido pela instituicdo, podendo estar acompanhado ou ndo de

sugestdes de leitura para aprofundamento do conteudo. Segundo Marina:

Era tranquilo, os textos da faculdade eram bem curtos. Entdo, assim, o mais
longo eram as aulas gravadas, né? Que era uma professora, e normalmente
era a mesma professora para todas as disciplinas do semestre. Entdo, era
video, ela gravava varios videos, vocé ia assistindo. (Marina)

As avaliagOes, eram simples, focadas apenas em provas e de acordo com 0s
participantes: o curso é facil, com pouca cobranca e, consequentemente promove

uma formagc&o sem qualidade.

Eles [a instituicao] liberavam no inicio do més aquela matéria, vocé tinha um
més para ler o conteldo, assistir os videos, e no final desse més, eles
liberavam uma prova com dez questfes, vocé tinha que tirar no minimo
sete. Essa prova, ela tinha trés tentativas, entdo vocé fazia uma vez, nao
passou, vocé faz a segunda, na terceira, vocé passou. Se vocé ndo passar,
tinha o trabalho de recuperacdo. Todas as vezes era a mesma prova. Eles
s6 embaralhavam as questdes e acabava ficando muito ébvio. A faculdade,
ela era muito rasa, ela era, 0 e-book de cada disciplina tinha, tipo, 10 folhas,
escrito um texto da internet, modificado poucas coisas, e era isso, e depois
uma avaliacdo de 10 questbes e acabou. (Marina)

O curso é muito ruim. Porque, ainda mais eu e essa minha colega, que a
gente veio de uma formacdo de uma Universidade Estadual, que tinha
grandes debates, que a gente lia as obras direto do autor... De repente, a
gente caiu num curso que era apostilado, entdo, a gente ndo lia as obras
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em si, a gente lia o resumo que alguém fez, muito mal feito e fazia uma
prova. Entdo, o curso eu tinha que, uma vez por més, eu acho, a prova da
disciplina. E eu, para ser sincera, ndo me lembro muito do curso, assim, era
muito assim, faz de qualquer jeito. Eu lembro que, inclusive, o TCC final, era
um trabalho muito simples e eu peguei um pronto da minha graduacéo e
mandei. (Karla)

Eu acho a carga-horéria insuficiente, porque é muito pouco tempo, € um
ano, o que vocé vai fazer com um ano, gente? Pouco tempo demais.
E, assim, mas eu entendo que, eu vejo a licenga, como uma forma de te
entregar um diploma. (Ana)

Apesar desses participantes declararem o curso de Segunda licenciatura em
Pedagogia como uma formag&o ruim, os outros participantes demonstraram uma
experiéncia positiva. Vale ressaltar a particularidade presente no Lucas, pois a sua
segunda licenciatura em Pedagogia foi em uma Instituicdo Publica Federal, pelo
programa do governo brasileiro de Universidade Aberta do Brasil — UAB, ou seja,
trata-se de um curso com 3600 horas, e ndo é designado como segunda

licenciatura.

Ao analisar as respostas dos participantes, fica evidente que houve uma
variacdo nas percepcOes sobre a qualidade do curso, seus componentes e a
formacdo oferecida. Torna-se relevante destacar que algumas lacunas foram
apontadas pelos egressos, especialmente no que se refere a falta de disciplinas
voltadas para metodologias especificas, como o ensino de Matematica, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza. Além disso, a formagédo em educagédo infantil e
alfabetizacdo e letramento também foi mencionada como insuficiente pelos
participantes. Essas lacunas na formacdo podem representar um desafio para os
profissionais, uma vez que o dominio de estratégias e conhecimentos especificos é
fundamental para o desenvolvimento efetivo da pratica pedagdgica nessas areas
com estudantes que iniciam a educacéo béasica e estdo apropriando de um processo

de letramento fundamental para todos os anos subsequentes.

No que diz respeito a avaliagdo do curso, observamos que a relacdo entre o
tutor e o aluno, a organizagcdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e 0s
materiais didaticos foram avaliados de forma positiva pela maioria dos egressos. No
entanto, algumas questdes merecem atencao, como a falta de interacdo em féruns,
a avaliacdo regular do estagio obrigatorio por parte de alguns participantes e a

auséncia de atividades presenciais para uma parcela significativa dos egressos.
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Apesar das criticas de alguns participantes em relacdo a qualidade do curso,
€ valido ressaltar que houve relatos de experiéncias positivas por parte de outros
egressos. Cada vivéncia e percepgao dos egressos sao influenciadas por diferentes

fatores, como a instituicdo em que realizaram o curso e 0 modelo de ensino adotado.

H& uma diversificacdo muito grande na oferta dos cursos de segunda
licenciatura em pedagogia, 0 que mostra que a legislacdo nédo é muito clara e abre
espaco para construcao de cursos sem muita clareza de seu objetivo e até distorce

a formacéo profissional esperada no curso de pedagogia.

4.2.5. Vivéncias na graduacédo Presencial e na EaD

A Educacdo a Distancia (EaD) é uma modalidade que aumentou
consideravelmente em dez anos. Em 2009, representava 14,1% das matriculas na
graduacéo, e em 2021, corresponde a 41% das matriculas no Brasil, de acordo com
0 Censo da Educacéao Superior (INEP, 2022).

Ja entre as licenciaturas, desde 2018, o numero de estudantes na modalidade
EaD superou o nimero de estudantes da modalidade presencial, segundo o INEP
(2022). "Essa € uma tendéncia na configuracdo dos cursos de formacdo dos
professores brasileiros que atuardo na educacdo basica e teve inicio em 2014,

mantendo-se de forma consistente desde entéo" (INEP, 2022, p. 82).

Nesse sentido, esta pesquisa tem como foco a Segunda Licenciatura em
Pedagogia na modalidade a distancia, e essa vivéncia pode ter significados
diferentes em relacéo a cada entrevistado, principalmente devido a todos eles terem

tido anteriormente a vivéncia de uma formacéo presencial.

No que diz respeito ao motivo da escolha pela modalidade de ensino a
distancia (EaD), os egressos destacaram diversos fatores, podendo ser destacado
mais de um fator por participante. Entre os principais motivos mencionados pelos
participantes estéo a otimizacdo do tempo e espac¢o, mencionados por 81,25% dos
respondentes. A possibilidade de estudar de forma flexivel, adaptando os horarios

de estudo de acordo com as demandas pessoais e profissionais, também foi
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destacada por 81,25% dos respondentes. Além disso, o valor das mensalidades foi

citado por 40,6% dos respondentes como um fator decisivo na escolha pela EaD.

Outro aspecto mencionado pelos egressos foi a maior autonomia do
estudante na modalidade EaD. Nesse contexto, os participantes destacaram a
possibilidade de gerenciar o proprio tempo de estudo e a independéncia para
conduzir as atividades académicas. Vale ressaltar também que o periodo de
pandemia do COVID-19, que determinou um isolamento social e restricbes as
atividades presenciais, foi mencionado por alguns participantes como um fator que

influenciou a escolha pela EaD.

Esses motivos apontados pelos egressos evidenciam a relevancia da
modalidade EaD como uma alternativa viavel e atrativa para a formacéo docente. A
flexibilidade de horéarios e a possibilidade de estudar de forma remota mostraram-se
vantajosas para o0s participantes, permitindo conciliar os estudos com outras
responsabilidades e adaptar-se as demandas individuais. Além disso, o valor das
mensalidades também foi um fator determinante na escolha, demonstrando a

importancia do aspecto financeiro na deciséo dos estudantes.

Desse modo, Isabela relata que a qualidade da formacdo ndo depende
exclusivamente da modalidade em si, mas sim do interesse e comprometimento do
estudante em buscar conhecimento. Para Isabela, aqueles que tém interesse em
estudar irdo buscar outras fontes de informagdo, pesquisar e se aprofundar no

conteudo, independentemente de estarem em um ambiente presencial ou virtual.

Eu acho que depende da pessoa. Se a pessoa tem interesse em buscar
conhecimento, ela vai buscar independentemente de estar dentro de uma
sala ou ndo. Quem tem interesse de estudar vai pesquisar outras coisas, vai
buscar outras fontes, vai buscar outras referéncias para poder agregar na
hora de escrever, seja ou fazer até uma prova. Entdo, assim, eu acho que é
relativo. Depende de quem esta estudando. Se a gente quer estudar, a
gente vai estudar presencialmente e virtualmente da mesma forma.
(Isabela)

Essa percepcao ressalta que a qualidade da formagc&o na modalidade EaD
nao esta restrita apenas as caracteristicas da plataforma ou do ambiente virtual de
aprendizagem, mas depende principalmente do engajamento e da motivagcdo do
estudante em aproveitar todas as oportunidades oferecidas. Cabe as instituicfes de

ensino, em parceria com o0s docentes, criar um ambiente propicio para o
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aprendizado, estimular a interacdo e oferecer suporte pedagégico adequado para
garantir uma experiéncia de qualidade na modalidade EaD. Portanto, a fala de
Isabela evidencia que a modalidade EaD pode oferecer uma formacé&o de qualidade,
desde que haja um comprometimento por parte dos estudantes em buscar
conhecimento, se atualizar e aproveitar as diversas possibilidades disponiveis. A
responsabilidade pela préopria formacdo estd nas maos dos alunos,

independentemente da modalidade de ensino escolhida.

No entanto, como vimos anteriormente, a maioria dos respondentes mostra
gue vivenciaram cursos que recorreram a pouca interacéo social entre estudantes, o
gue pode indicar uma abordagem mais individualista e n&o necessariamente
personalizada no processo de ensino-aprendizagem. Associando a isso o efeito de
atratividade da mensalidade, como apontado por muitos, pode ocorrer de estarem
submetidos a um curso EaD sem uma experiéncia de estudo densa, com tendéncia
a uma pratica de cumprimento de tarefas e pouca reflexividade sobre a formacéao

vivenciada.

A fala de Karla apresenta uma perspectiva diferente da de Isabela em relagéo
a qualidade da formac&o na modalidade EaD. Segundo Karla, a interagdo com o
professor e com os colegas de sala de aula é essencial para a construcdo do
conhecimento de forma profunda. Ela enfatiza que o ensino presencial oferece mais
elementos e possibilita uma mediacdo mais efetiva, o que considera fundamental

para uma educacao de qualidade.

O ensino presencial, ele tem muito mais coisa, né? Por mais que existe
esforco e dedicagdo e fala da construgdo da autonomia de quem esta
estudando, a mediacdo de um professor e dos colegas da sala de aula é
essencial e é algo que o ensino a distancia nao proporciona, assim, de jeito
nenhum. Eu acredito que ndo da para ter qualidade da educacdo a
disténcia, por mais que tenha um esforco. Eu ja fiz outros cursos online
também, de especializacdo, eu tenho feito um agora também, de
psicopedagogia, mas é mais uma formalidade para ter o diploma do que um
de aprendizagem profunda. Pelo menos eu acredito nisso. (Karla)

Nesse sentido, Karla destaca a importancia do papel do professor e da
interacdo social na sala de aula como elementos enriquecedores do processo
educativo. Acredita que 0 ensino presencial propicia uma troca de ideias e
experiéncias mais rica, possibilitando um aprendizado mais aprofundado. Por outro

lado, ela expressa ceticismo em relagdo a qualidade da educacdo a distancia,
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considerando-a mais uma formalidade para obtencdo de um diploma do que uma

oportunidade de aprendizagem profunda.

A fala de Fernanda destaca a principal diferenca percebida por ela entre o
ensino presencial e a modalidade EaD: as interagcdes. No ambiente presencial, ela
menciona a criagdo de vinculos diarios, a possibilidade de fazer combinados,
almocar juntos e compartilhar experiéncias cotidianas com os colegas de turma.
Essa interacdo pessoal é vista como um elemento enriquecedor e presente de forma

constante no ensino presencial.

Presencialmente vocé cria vinculos, vinculos diarios pelo qual vocé caminha
junto, vocé faz combinados de apresentacdes, de almocar juntos, né?
Enfim, ja na EaD vocé tem uma amizade distanciada, né? Entédo, ndo é algo
td0 presente. As vezes, vocé ndo consegue nem ter [amizades]. Entdo, a
primeira coisa que eu senti foi a questdo da interagdo, mas quando eu me
tornei representante de turma, uma das coisas que eu criei foi o grupo de
WhatsApp, porque assim nés tivemos, entdo, uma interacdo que ai ja é
diferente do presencial, mas com pessoas de varios estados do Brasil, né?
Entdo, nosso grupo, pessoas do Piaui, Sergipe, Minas Gerais, Rio de
Janeiro, enfim, Brasilia. Entdo, nds tinhamos essa diversidade, isso tem que
ser citado, essa diversidade € incrivel. Agora, outra questdo que eu percebi
€ a interacdo com os professores também. Quando vocé esta no presencial,
VOCé consegue tirar maiores duvidas, vocé consegue pedir uma orientacao,
porque o professor, normalmente na faculdade, ele te orienta até para a sua
vida profissional, né? No curso de Letras era assim, a professora falava, ‘0,
esta tendo um concurso do estado em 2018’. Entado, o professor te convida
para participar de uma pesquisa, vocé tem uma relagdo interessante.
(Fernanda)

Essas observacfes de Fernanda ressaltam a importancia das interacdes
sociais no processo educativo. A construcdo de vinculos com colegas e professores
€ considerada uma parte fundamental da experiéncia académica, proporcionando

um ambiente de aprendizado mais colaborativo e estimulante.

Além das interagdes entre os estudantes, Marina e Karla ainda mencionam a
diferengca na interacdo com os professores. No ensino presencial, destacam a
possibilidade de tirar duvidas, pedir orientacées e estabelecer uma relacdo proxima
com os docentes, que muitas vezes vai além do conteudo académico e oferece
orientagdes relacionadas a vida profissional. Essa relagdo mais proxima com o0s
professores € vista como uma vantagem do ensino presencial, proporcionando uma

interacdo mais completa e enriquecedora.
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O presencial tem essa troca, essa coisa de vocé perguntar ao professor. A
distancia, vocé mandava uma pergunta no féorum, o professor respondia
com 30, 40 dias depois. Vocé nem lembrava que vocé tinha feito aquela
pergunta. Vocé j& tinha sanado aquela duvida. Eu tive davida em alguns
conteudos, e ai eu, demorou tanto para responder a pergunta, que eu fui la
pesquisar o que era, qual era a minha ddvida, tentar encontrar outros videos
gue respondessem. Ai, quando o professor respondia a divida, eu ja nem
tinha davida mais. E do presencial, vocé tem um desgaste fisico,
psicolégico, de transporte, de transito, mas tinha essa troca, essa coisa do
professor estar ali, vocé pergunta na hora, vocé troca com seus colegas,
nossa, o que vocé entendeu? Vamos |4, eu entendi isso, vocé entendeu
aquilo. O que a gente pode melhorar, 0 que para estudar sobre esse
assunto? E na distancia ndo tem isso. (Marina)

Entdo, eu acho que presencial, por mais que os textos pudessem ser ruins
ou superficiais, a interagcdo com os colegas, o fato de vocé problematizar
alguma coisa, ou algum conhecimento que vocé ja teve a oportunidade de
ler em outro momento e socializar e escutar 0 outro, acho que s0 isso ja
melhoraria o curso. Por mais que o material ndo ajudasse. (Karla)

Através das percepcbes dos egressos, fica evidente a importancia das
interacOes presenciais na experiéncia académica. Marina destaca que, apesar da
comodidade da modalidade a distancia, as trocas de conhecimento e o
esclarecimento de duvidas em tempo real sdo elementos essenciais que 0 ensino
presencial proporciona. Assim, 0 ensino presencial, com a imediata interagdo com o
professor e colegas, permite um aprendizado mais dinamico e aprofundado. Da
mesma forma, Karla ressalta que as interacdes com colegas e a possibilidade de
problematizar o conhecimento proporcionam uma experiéncia enriquecedora. A
troca de ideias e a socializacdo com outros estudantes contribuem para uma
compreensao mais abrangente dos conteudos, mesmo que 0s materiais utilizados

nao sejam ideais.

Essas analises reforcam a relevancia do ambiente presencial como um
estimulador de experiéncias enriquecedoras na formagcdo académica. A interacao
pessoal possibilita uma compreensdo mais profunda dos conteudos e uma
construcdo coletiva do conhecimento. Além disso, o didlogo constante com
professores e colegas estimula o pensamento critico e o desenvolvimento de

habilidades interpessoais.

Embora o ambiente presencial seja propiciador de vinculos, isso nao significa
gue a interacao social na EaD ndo possa ser intencionalmente estimulada por meio

de uma abordagem pedagdgica sociointeracionista nas media¢fes virtuais, como
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apontado por estudiosos da area como (MORAN; VALENTE, 2011). No entanto, os
participantes desta pesquisa indicam experiéncias pouco exitosas nesses aspectos,
como vimos anteriormente. Auséncia de encontros sincronos e presenciais, e falta
de discussfes coletivas em foruns virtuais sdo indicadores de pouca interacdo entre

estudantes na construcao de conhecimento em interacdo a distancia.

De acordo com Gatti (2014, p. 37), a forma como a EaD é proposta no Brasil
desfavorece as relacbes "como o didlogo direto com colegas de sua area e de
outras, com professores no dia a dia, com a participagcdo em movimentos estudantis,
debates, e com vivéncias diversas que a vida universitaria oferece de modo mais
intenso”. Portanto, os licenciandos se tornam futuros docentes carentes de
socializagdo. Além disso, a autora destaca a inquietacdo existente referente a
modalidade a distancia, pois, essa modalidade é oferecida de forma ainda mais
precaria em relacdo aos cursos presenciais, 0 que, ao invés de solucionar a crise

nos processos de formacado de professores, pode torna-los ainda mais frageis.

Torna-se interessante destacar que, apesar das diferencas apresentadas
pelos egressos em relagdo a modalidade de ensino, € importante ressaltar que, se
tivessem a oportunidade de realizar a segunda licenciatura em Pedagogia na
modalidade presencial, eles ainda assim optariam por realizad-la na modalidade a

distancia. De acordo com Ana:

Online dez vezes, porque eu estou muito cansada, a gente chega muito
cansada do trabalho e na época que eu fazia, eu s6 estudava, porque eu
fazia letras. No finalzinho que eu peguei para trabalhar, entdo, meu
aproveitamento era muito maior, eu tinha muito mais cabeca para estudar,
muito mais tempo, muito mais tempo para ler todos os livros, para me
dedicar, para aprender mais... [mas, ho presencial] eu teria que me deslocar
do trabalho, pegar duas horas de 6nibus, né? Olha, s6 de pensar no transito
de Belo Horizonte, para chegar no lugar... prefiro online, com certeza. (Ana)

Essa fala de Ana evidencia que, para alguns egressos, a modalidade EaD
oferece vantagens em termos de flexibilidade de horarios e possibilidade de conciliar
0os estudos com outras atividades. A autonomia proporcionada pela modalidade a
distancia permite ao estudante gerenciar seu tempo de estudo de acordo com suas
necessidades e disponibilidade, o que pode ser um aspecto atrativo para aqueles

gue possuem outros compromissos, como trabalho ou familia.
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Além disso, para os egressos, o curso EaD evita o desgaste fisico de passar
horas no transito, evita ter gastos financeiros com conducéo, alimentacéo fora de
casa e também, sdo cursos mais acessiveis financeiramente do que 0s cursos

presenciais.

E ai eu fiz a distancia, por um lado foi bom, porque néo teve deslocamento,
0 estresse de transito e tudo, por outro lado, eu achei que eu sou muito
mais presencial, eu gosto de coisas mais assim, eu acho que eu aprendo
mais, desenvolvo mais com o didlogo, sabe? (Marina)

Para realizar a Pedagogia presencialmente n&do teria nem de tempo, nem
financeiro, [0 presencial] € muito mais caro. (Lucas)

Vale ressaltar que a maioria dos egressos que cursaram a segunda
licenciatura em Pedagogia vivenciou o periodo da pandemia da COVID-19, o que
impactou diretamente na modalidade de ensino escolhida. Mesmo que houvesse
instituicdes de ensino que oferecessem o0 curso de segunda licenciatura na
modalidade presencial, aqueles que realizaram seus estudos entre marco de 2020 e
junho de 2021 tiveram que passar pelo Ensino Remoto Emergencial devido a

pandemia. De acordo com Isabela:

Foi exatamente porque foi mais pela situacdo mesmo. Eu acho que, assim,
se nao tivesse a pandemia, pode ser que eu teria optado pelo presencial.
Mas devido a pandemia, foi o mais pratico de fazer para eu poder ganhar
tempo. E ndo ficar esperando as coisas normalizarem. (Isabela)

Nesse sentido, ela enfatiza que a situacdo da pandemia influenciou sua
decisdo de optar pela modalidade a distancia, pois ela considerou mais pratico e
uma forma de ganhar tempo, em vez de esperar pela normalizacdo das
circunstancias. Dessa forma, mesmo que a opc¢ao pelo ensino presencial estivesse

disponivel, a pandemia tornou impossivel a vivéncia dessa modalidade.

Nesse contexto, a modalidade a distancia se tornou uma opcéo viavel e
necessaria para os estudantes, permitindo a continuidade dos estudos e a busca
pelo conhecimento, mesmo em tempos desafiadores. Nesse sentido, se Isabela, ao
ter iniciado seu curso de Segunda Licenciatura em Pedagogia durante a Pandemia,
mesmo que tivesse a opcao de realizar o curso no presencial, a Pandemia teria

impedido essa vivéncia no presencial.
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Conforme destacado por Gatti (2019), a implementacdo da Educacdo a
Distancia no Brasil, na maioria das instituicbes, estd distante de aproveitar
plenamente todas as oportunidades formativas oferecidas por essa modalidade de
ensino. A maneira como esses cursos foram historicamente oferecidos e
expandidos, com monitoramento deficiente, utilizacdo de polos com recursos
limitados, tutoria pouco preparada e estagios realizados em condicdes
insatisfatorias, resulta em formagdes para a carreira docente que apresentam

significativas lacunas e deficiéncias. (GATTI, 2019)

Ainda segundo autora, o crescimento da oferta de educagao bésica resultou
de iniciativas empenhadas em expandir as redes escolares, visando a
universalizacdo do acesso. No entanto, esse aumento na demanda por educadores
impactou negativamente a qualidade de suas formagfes. Foi adotada uma
abordagem que priorizou cursos mais curtos e programas simplificados de formagéo
docente, muitos dos quais foram oferecidos na modalidade a distancia,

frequentemente com regulamentac&o e monitoramento insuficientes. (GATTI, 2019)

E crucial ressaltar a necessidade premente de uma regula¢cio mais rigorosa
dos cursos a distancia, especialmente aqueles voltados para a formacdo de
professores. Essa regulacdo deve priorizar a qualidade da formac&o oferecida,
assegurando que o0s cursos EaD sejam uma opc¢do viavel sem comprometer a
gualidade da formacdo docente. Para tanto, € essencial que se estabelecam
padrdes claros de qualidade, que envolvam desde a infraestrutura necessaria até a
preparacdo adequada dos tutores e a supervisdo constante dos cursos. Dessa
forma, poderemos usufruir plenamente dos beneficios da educacdo a distancia,
oferecendo oportunidades de formacédo que atendam as demandas da sociedade
sem rebaixar o nivel de preparacdo dos futuros educadores. A busca pela
guantidade nao deve ocorrer em detrimento da qualidade, e a regulamentacéo

adequada é o caminho para garantir esse equilibrio essencial na formacao docente.

4.2.6. O estagio: Primeira Licenciatura e Segunda Licenciatura

Entre as principais diferencas encontradas pelos egressos participantes da

entrevista, um dos pontos mais destacados estava relacionado ao Estagio
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obrigatério vivenciado na primeira licenciatura na modalidade presencial e na

segunda licenciatura, tendo uma vivéncia a distancia.

No questionario, o estagio obrigatério foi percebido por 15,6% dos egressos
como “"excelente", por 34,4% dos egressos como "muito bom" e para 25% foi
considerado "bom". O estagio obrigatério € um componente curricular, segundo as
DCNs (2019), devera possuir centralidade na pratica, com foco em planejamento,
regéncia e avaliacdo de aula. O estudante devera ser orientado por professores ou
coordenadores experientes no campo do estagio, e também é necessario o
"engajamento de toda a equipe docente do curso no planejamento e no

acompanhamento das atividades de estagio obrigatério” (BRASIL, 2019).

Como explicitado no capitulo dois, no inciso 6° das DCNs de 2019, ha um
destaque para o0 estagio de cursos de licenciatura EaD: "Para a oferta na
modalidade EaD, as 400 horas do componente pratico, vinculadas ao estagio
curricular, bem como as 400 horas de pratica como componente curricular ao longo
do curso, serdo obrigatorias e devem ser integralmente realizadas de maneira
presencial" (BRASIL, 2019). Ja para a Segunda licenciatura, "200 (duzentas) horas
para a pratica pedagoégica na area ou no componente curricular, que devem ser

adicionais aquelas dos Grupos | e II" (BRASIL, 2019).

Para os egressos entrevistados, a principal diferenca entre o estagio curricular
obrigatério realizado na primeira licenciatura para a segunda licenciatura em
Pedagogia é a falta de interagdo com o professor e com os colegas durante a

formacé&o, o que se torna um ponto negativo em todo o processo de formacéo.

Com base nos relatos apresentados pelos egressos, as principais diferencas
entre o estadgio na modalidade presencial e na modalidade a distancia sao:
orientagcdo e suporte; interacdo e trocas de experiéncias; e as burocracias e
processos de aprovacdo. Nesse sentido, no estagio na modalidade presencial, os
estudantes desfrutaram de uma melhor orientacdo dos professores e orientadores
de estagio, pois estavam fisicamente presentes nas escolas parceiras e podiam
interagir diariamente com eles. Entretanto, na modalidade a distancia, o suporte e a
orientacdo foram considerados mais complicados, em gque a comunicacao ocorria
por meio de chats e, em alguns casos, com varios mediadores, o que dificultava a

interacao e podia causar demoras na resolucao de duvidas.
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Além disso, o estagio na modalidade presencial proporcionou uma maior
interacdo e troca de experiéncias entre os estudantes, professores e colegas de
escola. Essa interagdo presencial permitia discutir e problematizar conteudos e
praticas pedagogicas de forma mais imediata e enriquecedora. J4 no estagio da
modalidade a distancia, essa interacdo foi relatada como menos presente e
distanciada, com menos oportunidades para a troca de experiéncias e didlogos com

colegas e professores.

Ademais, 0 estagio realizado na graduacdo na modalidade presencial
envolveu um processo de acompanhamento mais proximo, com encontros regulares
com o orientador de estagio para relatar e discutir as atividades realizadas. Por outro
lado, no estagio da graduacdo realizado na EaD, os relatos indicam que houve
menos discussdo e questionamentos sobre as atividades desenvolvidas, resultando
em um processo de aprovacdo mais simples e direto, com menos oportunidades

para aprofundamento das praticas e reflexdes. Como relatam o0s egressos:

Sim, era diferente. Porque dependia muito do professor. Tinha professor
gue tinha algumas propostas de intervengéo para ser realizada na escola,
ou a gente discutia antes e propunha na escola, outros estagios era so
participar observando mesmo e depois trazer as discussdes para sala de
aula na universidade. No online, ndo tinha nada de interessante, nenhuma
orientacdo. Era sO entregar o papel da comprovacdo das horas. Que a
direcdo carimbava e s6. (Karla)

O estagio na IES quando fiz histéria, também fiz nesses niveis (Ensino
Fundamental, Gestao), também foi 400 horas, s6 que a gente tinha encontro
com o orientador de estagio. Entdo, uma vez por més, pelo menos, eu
tinha que sentar com o meu orientador, para passar o relatorio das aulas, o
gue eu tinha assistido, eu tinha que desenvolver um projeto interdisciplinar
na escola, envolver na disciplina de histéria, entdo, vocé sé conseguia a
aprovacdo no estagio depois que vocé desenvolver esse projeto. Na
segunda licenciatura, a IES mandou um e-mail, deram a documentacéo que
eu precisava preencher, uma carta de indicacdo, fui na escola, fiz. Apés
isso, vocé manda essa documentacdo por e-mail, eles assinam a
documentacdo, vocé inicia e eles te mandam, também, um modelo de
relatério do que eles querem receber. Vocé precisa s6 complementar. Por
exemplo, no modelo j& vem escrito qual o nome do aluno, qual o nome da
escola e vocé vai complementando. Na fase 1, o que vocé observou na
aula? Na fase 2, o que vocé interviu? Ai, eu escrevi esse relatério, enviei
para o professor responsavel e disse a ele que eu estava aberta, se
precisasse fazer alguma mudancga, algo necessario, ele falou que nao, e me
aprovou no estagio. E foi isso. Nao teve muitos questionamentos, nem
davida, nem discussdes do que foi visto no estagio. Quando eu mandei o
relatério, até achei que eles entrariam em contato para a gente discutir o
gue eu vi, o que foi aproveitado daquele estagio. Mas néo, ele s6 aprovou o
meu relatério mesmo, me mandou assinado e pronto. (Marina)

O presencial foi melhor orientado e menos burocratico também, porque a
gente estava com os professores, tinha as escolas parceiras, dava tudo
certo. O professor estava ali disponivel, podia agendar com ele, estava tudo
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certo, e como a gente estava ali todo dia, com a as duvidas, era tranquilo.
Agora, o online ndo. J4 ndo d4, tinha que ficar mandando chat, as vezes
manda no site... o0 mediador fala um trem, ai o outro responde de outro.
Varios mediadores. Mas, no fim, deu certo, assim, foi chatinho. Eu diria que
do curso inteiro, 0 que me deu estresse foi 0 estagio. (Ana)

Entdo, o estagio vivenciado por essas egressas foi visto como algo para
cumprir as cargas horarias necessarias, em que nao havia muitas possibilidades de
discusséao sobre a prética. Ja Fernanda apresentou uma outra versao vivenciada nos

estagios da Pedagogia, segundo a participante:

A minha instituicdo, é do Rio de Janeiro. E ela é uma instituicdo muito boa,
ela ndo é qualquer instituicdo. Entdo, no periodo de estagio, nés tinhamos a
possibilidade de fazermos estagios online. Os estagios tinham que ter
parceria com a universidade |4 do Rio de Janeiro. Desse modo, as
escolas eram de Brasilia, Rio de Janeiro, entdo era uma nova possibilidade
também. Eu fiz estagio fora de Minas, morando em Minas, entdo isso é um
diferencial. Mas nés tinhamos, trabalhos online. Mesmo eu sendo uma
pessoa que eu me considero dedicada, em varios momentos 0 meu
professor, ele mandava, ‘olha, articule melhor esse aqui, faga isso’. Entao,
nao era s6 entregar, isso que é o interessante la. Ele lia de fato, e ele falava
assim, ‘isso ta dialogando, isso nao ta legal, reescreva mais um pouco'’.
Entdo, para alguns colegas, isso era um desafio. Entéo, o estagio, além de
vocé participar de algumas aulas online, os locais eram vinculados com a
faculdade, vocé tinha relatério, como vocé fazia no presencial, vocé tinha
qgue relacionar no seu relatério, as competéncias da BNCC e eu so fui
aprender isso la, eu ndo aprendi isso na UFMG. Eu aprendi na EaD, né,
nessa faculdade. Entdo, nos tinhamos que seguir todos os critérios pra
entregar a melhor versdo possivel, ndo era qualquer coisa que eles
aceitavam. (Fernanda)

Tendo em vista que as diretrizes curriculares nacionais deixam claro que o
estagio supervisionado obrigatério deve acontecer presencialmente em instituicdes
escolares e/ou nao escolares (BRASIL, 2019), a particularidade vivenciada por
Fernanda, referente a realizar estdgios em escolas parceiras da IES de forma
remota, provavelmente ocorreu devido ao contexto da Pandemia da COVID-19, em
que as IES, diante das circunstancias excepcionais impostas pela pandemia,
algumas instituicdes de ensino precisaram adaptar suas préaticas pedagogicas,
buscando alternativas para possibilitar a continuidade do estagio e a formag¢éo dos

licenciandos.

Ja Lucas relatou uma experiéncia muito parecida com sua experiéncia nas

Ciéncias Sociais, tendo em vista que realizou a Pedagogia em IES Pdublica na
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modalidade UAB, ou seja, mesmo sendo um curso online, houve discussdes sobre o
estagio e as leituras obrigatorias para o estagio nos féruns juntamente com a tutora

e 0s colegas, e nesses foruns trocavam as experiéncias vivenciadas nos estagios.

Nesse sentido, € importante ressaltar que, apesar das diferencas apontadas
pelos egressos, o estagio obrigatério € um componente curricular essencial, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores.
Ele deve possuir centralidade na pratica, com foco em planejamento, regéncia e
avaliacdo de aula, e os estudantes devem ser orientados por professores
experientes no campo do estagio. Além disso, 0 engajamento de toda a equipe
docente do curso no planejamento e acompanhamento das atividades de estagio é

fundamental para uma formacéo de qualidade.

O estagio supervisionado € uma atividade de insercdo na prética profissional,
gue desempenha um papel fundamental na formacao docente, independentemente
da modalidade de ensino, presencial ou a distancia. Em ambas as modalidades, o
estagio € uma atividade que deve ser realizada presencialmente nas escolas, a fim

de proporcionar aos estudantes experiéncias praticas no ambito de atuacéo docente.

O que diferencia o estagio supervisionado é a forma como ele é conduzido e
acompanhado, tanto pelo professor da IES quanto pelos profissionais das escolas
basicas. Um estagio bem orientado e supervisionado pode proporcionar aos
estudantes a oportunidade de aplicar os conhecimentos teoricos adquiridos na
pratica, refletir sobre suas experiéncias e desenvolver habilidades pedagdgicas

essenciais.

Portanto, é essencial que as instituicdes de ensino superior, em colaboracao
com as escolas de educacdo basica, promovam uma abordagem integrada e
significativa para o estagio, independentemente da modalidade de ensino. Isso
implica em um acompanhamento ativo, orientacdo adequada, reflexdo critica e
integracdo das experiéncias de estagio com a teoria pedagdgica, garantindo que

essa etapa seja verdadeiramente enriquecedora para a formagao docente.
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4.2.7. Repercussbes da Pedagogia na vida profissional e impressdes sobre

a profissdo Pedagogo

Como observado, os motivos que levaram os egressos a escolherem o curso de
Pedagogia como segunda licenciatura foram principalmente: a perspectiva de
ampliar suas oportunidades profissionais, incluindo a participacdo em concursos
publicos na area; o interesse em adquirir novos conhecimentos e habilidades; e a

possibilidade de obter um novo diploma em um curto periodo de tempo.

Nesse contexto, o curso de Pedagogia gerou repercussoes significativas na vida
dos egressos, proporcionando-lhes novas oportunidades de emprego decorrentes da
nova formagéo alcancada. A obtencéo do diploma de Pedagogia possibilitou-lhes a
nomeacao em concursos publicos, além de favorecer uma melhoria salarial em
algumas situacdes. Além disso, a formacao adquirida no curso de Pedagogia teve
um impacto positivo na pratica didatica desses profissionais, enriquecendo suas

habilidades pedagogicas e ampliando suas perspectivas no ambito educacional.

Gréfico 6: Repercussdes do curso de Segunda licenciatura em Pedagogia na vida profissional dos
egressos

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18
B Maior satisfagao Progresso na carreira Melhoria salarial
M Oportunidade de emprego M Realizar concurso

Fonte: Dados organizados pela autora.

Ao analisar os resultados obtidos por meio do grafico, percebemos que o
curso de Pedagogia proporcionou na vida profissional dos participantes do
guestionario a realizagdo de concursos em areas especificas, mencionada por 50%
dos respondentes; a oportunidade de emprego, relatada por 40,6% dos
participantes; uma maior satisfacdo em atuar na area educacional, também
mencionada por 40,6% dos egressos; O progresso na carreira, destacado por
31,25% dos respondentes; e a melhoria salarial, apontada por 18,75% dos

participantes. Além desses fatores, um dos respondentes destacou que o curso de
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Pedagogia proporcionou aprendizado especifico para atuar com criancas na

educacéo infantil.

No que diz respeito a pratica pedagogica, no curso de segunda licenciatura
em Pedagogia, 37,5% dos respondentes mencionaram que a formacgao proporcionou
a capacidade de elaborar aulas mais dinamicas, enriguecendo o processo de
ensino-aprendizagem; 31,25% dos egressos relataram ter tido uma melhoria no
planejamento de aulas, demonstrando o impacto positivo do curso em suas praticas
pedagdgicas. Outros 62,5% dos egressos destacaram que O Curso proporcionou
conhecimentos de teorias que tornam a aprendizagem mais significativa,
evidenciando a relevancia dos contetdos e abordagens pedagdgicas abordados na
formacdo. Além disso, 43,75% dos participantes afirmaram ter aprendido diferentes
metodologias de ensino, contribuindo para uma atuacdo mais qualificada e
diversificada em sala de aula. E importante ressaltar que as duas questdes
anteriores permitiram que os participantes selecionassem mais de uma resposta,
refletindo a multiplicidade de beneficios e impactos positivos que o curso de

Pedagogia teve em suas vidas profissionais.

Outro ponto importante foi a insercdo das Tecnologias de Informacédo e
Comunicagéo (TICs) na sala de aula, mencionada por 6 respondentes. Além disso,
um dos participantes relatou ter se atualizado sobre a educagdo no Brasil. E
importante destacar que alguns respondentes optaram por ndo responder a questéo,

como podemos verificar no gréfico abaixo:

Gréfico 7: Repercussédo do curso de Segunda Licenciatura em Pedagogia na pratica pedagdgica dos
egressos

EN.A ETIC's
0 Metogologias de ensino 10 Teoriag ga aprendizagem sigpificativa 25
Aulas dinamicas M Planejamento

Fonte: Dados elaborados pela autora.
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Essa repercussdo demonstra que o curso de Pedagogia, em relacdo as
demais licenciaturas, possibilita uma formacdo mais ampla e generalista, como ja
havia sido exposto por Libaneo (2015). Nos cursos de pedagogia, 0 ensino do
conhecimento pedagogico-didatico predomina, muitas vezes sem uma articulacao
adequada com os conteudos especificos das disciplinas. Por outro lado, as demais
licenciaturas tém o proposito de formar professores especialistas em conteludos
especificos, com um foco mais voltado para os conhecimentos disciplinares do que

para os conhecimentos didatico-pedagdgicos.

Como o0s egressos realizaram a primeira licenciatura mais conteudista, a
segunda licenciatura em Pedagogia tornou-se uma oportunidade de complementar e
enriquecer a formacdo dos egressos. Ao optar por realizar a segunda licenciatura
em Pedagogia, esses profissionais tiveram a oportunidade de preencher as lacunas
existentes em sua formagéo pedagogica e didatica, ampliando seus horizontes como
educadores. Tendo em vista que o curso de Pedagogia oferece uma visdo mais
abrangente da educacdo, abarcando ndo apenas o0s aspectos especificos das
disciplinas, mas também as metodologias de ensino, a psicologia educacional, as
politicas educacionais e outros elementos essenciais para uma atuacdo docente

mais completa.

Essa perspectiva € reforcada nos depoimentos dos entrevistados, como ja
demonstrado anteriormente na caracterizacdo dos egressos participantes da
entrevista. Constatamos que uma das participantes ndo estava trabalhando
diretamente com a educacdo, trés atuavam na educacdo infanti e Ensino
Fundamental anos iniciais, uma estava aguardando a nomeac¢cdo do concurso
publico, o qual ocorreu em fevereiro de 2023, e uma outra participante estava
envolvida em processos de designacdo. Desse modo, entende-se que a Pedagogia
possibilitou aos egressos oportunidades de inser¢cao e ampliacdo no mercado de

trabalho. Segundo Ana:

Eu acredito que gracas a pedagogia ela me ajudou a estar no trabalho que
eu estou hoje, porque eu mudei de area, ndo sou mais professora.
Atualmente, ndo sei até quando isso vai, mas atualmente eu estou
trabalhando no setor ambiental. (Ana)

Apesar de Ana néo estar trabalhando diretamente na area da educagé&o, em

seu relato, ela deixa claro que ter o curso de Pedagogia proporcionou a ela maiores
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oportunidades, inclusive dentro de seu atual emprego. A segunda licenciatura em
Pedagogia abriu novas possibilidades para ela, uma vez que essa area € mais
ampla na educagédo, permitindo uma melhor interagdo com a area socioambiental,

conforme relatado pela egressa.

Para outras egressas, o curso de Pedagogia possibilitou a participacdo em
concursos na area. Karla, por exemplo, destacou em seu relato que o curso de
Pedagogia abriu portas para ela trabalhar como monitora em um Centro de
Educacdo Psicossocial (CAPS) que atende pacientes de saude mental. Essa
oportunidade permitiu que ela realizasse o acompanhamento de criangas,
participasse de reunides nas escolas e prestasse auxilio em diversas atividades

desenvolvidas no CAPS.

Além de atuar como monitora, Karla também desempenhou o papel de
professora no Ensino Fundamental Anos Iniciais em uma escola privada em
Campinas/SP. Sua formacdo em Pedagogia possibilitou que ela se candidatasse e
fosse aprovada em um concurso da prefeitura de Campinas/SP, onde atualmente
atua como professora de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais. O
curso de Pedagogia, portanto, desempenhou um papel fundamental na trajetéria
profissional de Karla, abrindo caminhos e proporcionando oportunidades diversas na

area educacional.

Eu passei num concurso da Prefeitura de Campinas e é onde eu estou hoje,
mas como professora. Eu ja tinha trabalhado como monitora, agora eu
estou como professora. (Karla)

Marina expressou sua satisfacdo com o curso de Pedagogia, apesar de ainda
nao ter atuado como professora na Educacéao Infantil ou no Ensino Fundamental nos
Anos Iniciais ap0s obter o diploma. Ela destacou que o curso de Pedagogia
proporcionou uma mudancga positiva em sua trajetéria profissional em comparacao

com sua primeira licenciatura em Historia.

Eu ja consegui participar de alguns processos seletivos, mais processos
seletivos do que quando eu tinha s6 formacéo em Historia. Entao, assim, eu
j& consegui enviar curriculo, participar de algumas entrevistas, eu agora
mesmo estou esperando o resultado de uma entrevista que eu fiz, de um
processo seletivo de uma escola particular aqui da minha cidade, que é
proxima. Entdo, assim, ainda ndo trabalhei na area de Pedagogia, ndo atuei
com a Pedagogia, mas me abriu mais portas, em vista do que eu antes
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mandava o curriculo de Histéria e nem chamada para entrevista eu era.
(Marina)

Ao comparar os resultados obtidos apos a conclusdo dos cursos, Marina
revelou que, com o diploma em Pedagogia, conseguiu participar de mais processos
seletivos e entrevistas do que quando possuia apenas a formacdo em Histéria. Isso
demonstra que o curso de Pedagogia abriu novas oportunidades e possibilitou uma
maior visibilidade no mercado de trabalho, aumentando suas chances de ser
chamada para entrevistas e selecdes em escolas e instituicdes educacionais. Além
disso, para Marina, a formagcdo em Pedagogia proporcionou-lhe um diferencial no
mercado de trabalho, permitindo que ela explorasse novas oportunidades e

ampliasse suas perspectivas de atuacao na area educacional.

Fernanda compartilhou em sua entrevista que a segunda licenciatura em
Pedagogia trouxe significativas mudancas em sua trajetoria profissional. Além de ter
a oportunidade de realizar e ser aprovada em concursos publicos, como o da
Prefeitura de Belo Horizonte/MG e de outras cidades, 0 curso proporcionou uma

nova abordagem em seu cursinho voltado para concursos.

Bom, primeiro, a questdo da inser¢cdo do trabalho, vocé estuda sempre
focando tanto no conhecimento académico quanto na inser¢édo profissional.
Isso € uma das metas que a CAPES articula, por exemplo, conhecimento
académico e insercdo. Se vocé nao esta tendo muita insercao, tem algo
errado ai. Entdo, a Pedagogia, ela me possibilitou passar em concurso em
Cabo Frio, eu fiquei aprovada melhor do que em letras. Entdo, eu estou
aprovada em Cabo Frio - Rio de Janeiro, tanto em Letras quanto em
Pedagogia. Posteriormente, eu fiz um concurso também no campo da
Pedagogia para a Federal e fiquei aprovada. E atualmente aprovada, no
concurso de Belo Horizonte, dentro das vagas, foram 15 vagas, eu fiquei em
décimo lugar. E eu tentei também a questdo da cota étnico-racial, eu fiquei
em primeiro lugar, por conta do curso. Entdo, o curso de pedagogia
possibilitou que eu ja me inicio aulas de redagdo no curso. Meu curso
agora, ele tem outra vertente, ele é totalmente diferente. Eu trabalho
conhecimentos politicos pedagdgicos, além de ser professora de lingua
portuguesa, trabalhar gramatica e redagdo, o meu curso também oferece
agora uma nogdo ampla da BNC, uma nogdo ampla da BNCC, da LDB e
outras esferas também ai, que nds estudamos mais de forma integra, de
forma mais especifica, no curso de Pedagogia. (Fernanda)

Antes, seu cursinho se concentrava principalmente em Lingua Portuguesa e
Redacdo, mas agora, com a formacdo em Pedagogia, Fernanda ampliou a
abordagem para incluir conhecimentos politico-pedagdgicos, tais como a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
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e as competéncias da Base Nacional de Concursos (BNC). Essa nova abordagem
visa auxiliar outros docentes que buscam ingressar no servico publico na area

educacional.

A trajetoria profissional de Fernanda ilustra como a escolha da Pedagogia,
além de garantir sua aprovacdo em concursos publicos, permitiu que ela
diversificasse sua atuacao no campo educacional, tornando-se uma facilitadora para

outros profissionais que desejam seguir carreira no servigo publico.

Lucas, assim como Karla e Fernanda, relata que o curso de Pedagogia foi
fundamental para direcionar sua atuacdo profissional na éarea da educacdo,

desempenhando o papel de professor no Ensino Fundamental anos iniciais.

A Pedagogia me proporcionou tudo da carreira que eu sigo hoje. Porque
guando eu estava nas Ciéncias Sociais tinha intencéo de ser professor, mas
o principal foi a possibilidade de ter uma gama maior de possibilidades de
trabalho e de trabalhar com as criangas menores que eu acabei discutindo
descobrindo que era o que eu queria. Me proporcionou 0 concurso que eu
entrei, porque depois que eu me formei eu ainda estava na prefeitura de
campinas como cargo de Ensino Médio sé que quando me formei
pedagogia essa escola que me expds a trabalho até hoje. Uma [escola da
rede privada] TEMA, me chamou para ser professor la e entrei em 2018 e
estou até hoje. (Lucas)

A experiéncia de Lucas demonstra que a Pedagogia abriu novas
oportunidades e proporcionou uma formag¢do mais abrangente para atuar na area
educacional. Por meio da formagcdo em Pedagogia, ele pbdde desenvolver
habilidades essenciais para o trabalho com criangas nos primeiros anos de
escolarizagdo, contribuindo para o0 seu desenvolvimento académico e

socioemocional.

Com base nos depoimentos, percebemos que a Pedagogia ndo s6 supre
lacunas na formacao pedagdgica e didatica de professores, mas também abre novas
possibilidades de atuacdo e amplia o leque de oportunidades profissionais na area

educacional.

Aléem do aumento do leque de oportunidades, o curso de Pedagogia
proporcionou aos seus egressos uma melhora na didatica e compreensdo nas
teorias da educacédo, possibilitando a eles uma mudanca em sua postura como
docente, independentemente da area em que estdo atuando. Isso fez com que o

entendimento sobre as abordagens pedagégicas e a didatica auxiliasse na



125

promocao de uma educacdao inclusiva e integral com seus alunos. Marina destaca

que:

Olha, o que melhorou, assim, que eu falo muito, que é notavel, € o meu jeito
de dar aula mudou. Hoje eu falo que eu sou uma pessoa que eu preocupo
mais com a didatica, com gque metodologia de ensino que eu vou usar ali
para explicar aquele assunto, como que o meu aluno, ele vai desenvolver,
gue ele vai entender aquele contetdo, como ele vai desenvolver aquele
conteudo. Eu levo muito para as salas de aula jogos, brincadeira, isso tudo
veio da formacéo pedagdgica, em Pedagogia. (Marina)

A fala de Marina destaca uma mudancga significativa em sua atuagdo como
professora apos realizar a segunda licenciatura em Pedagogia. Ela ressalta que sua
forma de dar aula foi aprimorada, demonstrando um maior cuidado com a didética e
metodologias de ensino. Além disso, ela destaca a importancia de recursos ludicos
para tornar 0 ensino mais atrativo e envolvente para os alunos. Essa abordagem,
gue ela atribui a sua formacdo em Pedagogia, mostra como a Pedagogia contribuiu
para ampliar suas habilidades no planejamento e desenvolvimento de atividades que

tornam a aprendizagem mais significativa.

Isabela, professora de Artes Visuais e atuante na Educagdo Infantil,
compartilha em sua experiéncia que o curso de Pedagogia abriu novas perspectivas
em seu universo profissional. Através da Pedagogia, ela percebeu como a arte pode
desempenhar um papel fundamental no desenvolvimento integral do aluno. Essa
percepcdo permitiu a Isabela associar os conhecimentos de Artes Visuais com as
praticas pedagdgicas, resultando em uma vivéncia mais enriqguecedora para 0S

estudantes com os quais ela trabalha.

E pra mim foi muito magico, porque na educacéo infantil eu consigo explorar
muito mais, muito mais experiéncias com as criancas. A escola que eu
estou atualmente me proporciona isso. Entdo, assim, eu descobri que
funciona, que eu consigo proporcionar experiéncias e vivéncias que vao
agregar pra essas criancas no futuro, quando ela estiver na questdo da
coordenagdo motora fina, quando ela estiver escrevendo, ela ja vai ter
desenvolvido isso em outras areas, com pincel, com rolinho, com diversos
outros tipos de materiais até chegar no lapis. (Isabela)

Ao unir os saberes artisticos com as estratégias pedagdgicas, ela enriquece
suas aulas e potencializa o desenvolvimento criativo, emocional e cognitivo de seus
alunos. Essa associacéo entre a Pedagogia e a Arte permite que Isabela explore

novas abordagens metodoldgicas, envolvendo os estudantes de forma mais ativa e
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participativa. Nesse sentido, para Isabela, a formacdo em Pedagogia ampliou sua
atuacao profissional, além de enriquecer suas praticas, potencializando o processo

de ensino-aprendizagem.

O motivo predominante que levou esses egressos a escolherem a Pedagogia
como segunda licenciatura estava relacionado a ampliacdo das possibilidades de
atuacdo no campo da Educacdo. Conforme observado pelas repercussoes
mencionadas, podemos afirmar que, para a maioria dos egressos, esse objetivo foi

alcancado de forma bem-sucedida.

Conforme estipulado na Resolucdo CNE/CP n.° 2/2019, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da Educacdo Basica, a
formacdo complementar ou formacao pedagogica é destinada a individuos que néo
possuem formacdo prévia em cursos de licenciatura. Por meio dessa formacao
complementar, € possibilitado o processo de habilitacdo para a obtencao do titulo de
licenciado, capacitando esses profissionais para atuarem como docentes na
Educacao Basica. Entretanto, ao analisarmos os resultados desta pesquisa, emerge
uma reflexao critica sobre o curso de segunda licenciatura. Apesar de conferir um
novo diploma e viabilizar a inser¢cao profissional bem-sucedida, os achados indicam
gue esse tipo de curso se assemelha mais a uma formagdo complementar do que a
uma licenciatura tradicional, principalmente no que diz respeito a dimenséo

pedagdgica.

Contudo, diante desse cenério de busca individual e das transformagdes na
formacéo docente, surge uma indagacéo relevante: como esses cursos, homeados
como "Segunda Licenciatura em Pedagogia”, contribuem para o processo de
profissionalizac&o ou desprofissionalizacdo da carreira docente? E necessario refletir
sobre os impactos coletivos dessa superformacdao individual. A énfase na busca por
uma formacgéo adicional, muitas vezes motivada por questdes de empregabilidade e

melhoria salarial, pode suscitar um cenario de desprofissionalizacdo coletiva.

A desprofissionalizagcdo coletiva pode refletr em aspectos como a
desvalorizagdo da carreira docente, a precarizagcdo do trabalho, a perda de
autonomia pedagdgica e a adocédo de préticas padronizadas e burocraticas que nao
se adequam as necessidades especificas dos alunos e do contexto educacional.

Portanto, € fundamental que a formacdo em Pedagogia como segunda licenciatura
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seja acompanhada por politicas educacionais que valorizem a carreira docente,
incentivem a formacado continuada, reconhecam a experiéncia profissional dos
docentes e promovam condicdes adequadas de trabalho. Dessa forma, é possivel
equilibrar a busca individual pela profissionalizagdo com a valorizagdo coletiva da
profissdo docente, garantindo uma educacao de qualidade e mais efetiva para todos

0s envolvidos no processo educacional.

Essas reflexdes ganham ainda mais relevancia ao considerarmos as
percepcdes dos estudantes sobre a profissdo do Pedagogo. Conforme relatado por
eles, embora a area apresente boas oportunidades de emprego, a profissdo é
frequentemente desvalorizada, e dentro do campo docente, os pedagogos parecem

enfrentar uma desvalorizagdo ainda maior.

E que dentro do desvalorizado a gente tem que procurar o que da as
melhores condi¢cdes de trabalho, né? Entdo, olhar as prefeituras aqui ao
redor, sdo poucas as que pagam 0 que a gente recebe pela prefeitura de
Campinas. Aqui na regido tem umas duas, trés prefeituras que pagam um
salario um pouco melhor, mas o salario do professor no Brasil ele € muito
desvalorizado, né? Se vocé for ver o tanto de estudo, a dedicacdo que vocé
tem que ter, de preparagdo de aula, as condi¢des de trabalho que vocé ta
inserido, entdo é muito dificil. (Karla)

Para Karla, a desvalorizacdo dos professores € um cenario que abrange
todas as areas no Brasil. Em seu contexto profissional como licenciada em Ciéncias
Sociais, como mencionado anteriormente, ela observa que a busca por
oportunidades de trabalho pode se tornar desgastante devido ao nimero escasso de
vagas para docentes na &rea, o nUmero pequeno de aulas por turma, entre outros
aspectos. Entdo, no seu contexto, Karla percebe que a Pedagogia proporciona
melhores condi¢des de trabalho, principalmente no local em que ela atua, em que a
faixa salarial € maior do que em outros municipios da regido. No entanto, Karla
reconhece que a desvalorizagdo dos professores vai aléem dos baixos salarios e se
manifesta em outras questdes. Ela destaca que essa desvalorizagdo esta presente
em condicdes precarias de atuacdo, como a falta de infraestrutura adequada nas
escolas e recursos para o desenvolvimento das atividades educacionais. Além disso,
os altos niveis de trabalho e a carga-horéaria extraclasse também séo fatores que
contribuem para a desvalorizacéo da profissdo docente. O depoimento de Marina faz
uma comparacdo entre a sua primeira licenciatura — Histéria — e a Pedagogia.

Segundo a egressa,
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Como profissional na area de historia, eu acho o salario muito mais
valorizado, sabe? Em questdo de valorizacdo profissional, eu tenho essa
tristeza em relacdo a pedagogia, porque quando eu participo de processos
seletivos em relacao a histéria e a pedagogia, eu vejo que na pedagogia a
gente é tratado de diferentes, sabe? E diferente quando eu vou para um
processo seletivo de historias, as pessoas dizem: ‘ah, ela é historiadora’, o
salario € um pouco maior, a carga horaria € menor. E ai vocé vai para uma
pedagogia, sdo 30 horas para vocé ganhar o basico do basico, sabe? 2.165
reais, que ndo é um salario atrativo. (Marina)

Nesse contexto, Marina expde sua percepcao de que a Pedagogia é, de fato,
a licenciatura mais desvalorizada no campo educacional. Ela destaca que, em
comparacdo com as licenciaturas especificas, os profissionais formados em
Pedagogia enfrentam uma realidade de menor valorizagdo salarial e maior carga-
horaria de trabalho. Essa disparidade também € refletida no tratamento da
populacdo em relacdo aos diferentes tipos de formacdo, sendo a formacdo em
Pedagogia muitas vezes menos prestigiada em comparacdo com as licenciaturas
especificas. Por outro lado, Isabela destaca a boa empregabilidade na area da

Pedagogia, quando comparada as licenciaturas especificas:

Assim, na area de pedagogia tem muito mais vagas do que nas &reas
especificas, né? Entdo, eu acho que tem empregabilidade boa. O Brasil, no
geral, ndo temos uma valorizagdo muito boa dos professores. Mas, ndo que
a gente trabalhe por amor, s6 por amor, claro, mas a gente tem que buscar
também melhorias e valorizagdo no nosso cotidiano, seja na escola que a
gente trabalha, buscar formas de valorizar nosso trabalho e também ter
essa recompensa. (Isabela)

No mesmo contexto, ao compartilhar sua percep¢cdo sobre a docéncia no
Brasil, a participante ressalta, assim como Marina e Karla, a desvalorizagao
enfrentada pelos professores. Ela chama a atengcdo para o estigma da profissdo
docente ser vista como uma vocacado, o que pode levar a ideia equivocada de que
os professores trabalham apenas por amor a profissdo. Essa concepc¢ao, por vezes
romantizada, desconsidera as reais necessidades de valorizagdo e reconhecimento
que os profissionais da educagcdo merecem. Ao mencionar que "ndo que a gente
trabalhe por amor, s6 por amor", a participante destaca a importancia de buscar
melhorias e valorizacdo no cotidiano da profisséo, evidenciando que o amor pela
docéncia ndo elimina a necessidade de condi¢cdes adequadas de trabalho, salarios

justos e reconhecimento pelo esfor¢o e dedicacédo a educacao.
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Apesar das narrativas que destacam a desvalorizacao da profissao docente,
Lucas concorda, porém ele vislumbra um cenéario ideal em que o curso de
Pedagogia deveria ser a base para a formacdo em qualquer outra licenciatura

especifica. Em suas palavras:

Agora, eu acho que deveria ser uma formagéo de base. E a partir dessa
formacéo de base, vocé ir para a sua ciéncia especifica, para a didatica da
sua ciéncia especifica e para a discussao sobre isso, porque eu me sinto
muito, muito mais preparado para lidar com o que eu fiz na sala de aula
depois da formacédo em Pedagogia. (Lucas)

A perspectiva de Lucas destaca a importancia de uma formacéo pedagdgica
sélida como alicerce para a carreira docente. Ele defende que o curso de Pedagogia
oferece um conjunto de habilidades e conhecimentos fundamentais para atuar em
sala de aula, independentemente da area de especializacdo. A formacao
pedagdgica € vista como uma base essencial, que deve ser enriquecida com 0s

conhecimentos especificos de cada disciplina, bem como suas respectivas didaticas.

Nesse sentido, a partir da analise das repercussdes da formagdo em
Pedagogia na vida dos egressos, torna-se evidente que esse curso desempenha um
papel fundamental na capacitacdo e desenvolvimento profissional dos futuros
educadores. A formacdo em Pedagogia proporcionou aos egressos a oportunidade
de ampliar suas possibilidades de atuacdo no campo da educacdo, o que se reflete
em conguistas como participacdo em concursos publicos, nomeacdes, melhoria
salarial e avanco na carreira docente. Além disso, o curso possibilitou aos
educadores aprimorarem suas praticas pedagdgicas, desenvolvendo uma
abordagem mais dinamica e inovadora em sala de aula, incorporando novas

metodologias e 0 uso de tecnologias educacionais.

7z

No entanto, apesar dos impactos positivos, é importante reconhecer a
desvalorizagdo existente na profissdo. A falta de reconhecimento e prestigio
atribuidos aos pedagogos reflete-se em salarios inadequados, condi¢des de trabalho
desfavoraveis e poucas oportunidades de crescimento profissional. A desvaloriza¢éo
da profissdo docente € uma questdo que permeia a realidade educacional brasileira,
afetando ndo apenas os pedagogos, mas também outros profissionais da area da

educacéo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo, buscou-se registrar o desenvolvimento de uma pesquisa que
teve como objetivo central analisar as razbes que levam egressos, ja licenciados, a
optarem por realizar uma segunda licenciatura no curso de Pedagogia e investigar
as repercussdes dessa escolha em suas trajetérias profissionais. A busca por
compreender esses aspectos é fundamental para justificar a crescente procura entre
os professores por uma segunda formacao e para verificar se essa nova qualificacédo

proporciona efeitos positivos em suas carreiras.

Buscou-se, portanto, responder a questionamentos referentes aos cursos de
Segunda licenciatura em Pedagogia e seus egressos. Entre os principais
guestionamentos, procurou-se compreender quais sédo as especificidades que regem
os cursos de Segunda licenciatura em Pedagogia, quem S&80 0S egressos e por que
escolhem a segunda licenciatura em Pedagogia a distancia, bem como quais as

repercussdes da formacdo em Pedagogia na vida profissional dos egressos.

Nesse sentido, vale ressaltar que, embora os cursos de Segunda Licenciatura
estejam normatizados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais em CNE/CP n.°
2/2019 e se destinem a profissionais ja licenciados em outras areas que buscam
uma segunda formagéo na area educacional, a carga horaria minima estabelecida,
de 760 horas, pode ser considerada insuficiente para uma formacéao abrangente e
aprofundada do pedagogo. A complexidade e amplitude das competéncias
necessarias para atuar no campo educacional exigem um investimento mais
substancial em tempo e conteudo, a fim de garantir uma preparacao sélida e efetiva
dos profissionais que escolhem esse caminho. Portanto, a adequacdo da carga
horaria merece uma reflexdo critica, considerando a amplitude e complexidade do

papel do pedagogo na sociedade contemporanea.

Uma caracteristica relevante desse curso € a matriz curricular fechada, que nao
permite alteracdes por parte dos estudantes durante sua realizagcao, configurando-o
como um curso independente e com caracteristicas préprias. Nesse sentido, é
relevante destacar que os cursos de Segunda Licenciatura, ao ndo estabelecerem
didlogos com a primeira licenciatura dos egressos, podem tornar a formacdao mais
fragil. A falta de flexibilidade na matriz curricular pode néo aproveitar eficazmente as

experiéncias e conhecimentos prévios dos estudantes, que poderiam ser integrados
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de forma mais produtiva em um curriculo mais adaptavel. Essa rigidez pode limitar a
personalizacdo da formacdo, prejudicando a capacidade dos alunos de explorar
conexdes entre suas diferentes licenciaturas e comprometendo a integralidade e a

profundidade do aprendizado.

Essa abordagem curricular enfatiza disciplinas de cunho didatico e pedagdgico,
proporcionando aos alunos uma formacao mais generalista, similar a encontrada em
cursos de "primeira licenciatura® em Pedagogia. Outro aspecto destacado pela
pesquisa é que o curso de Segunda Licenciatura em Pedagogia ¢é
predominantemente oferecido por Instituicbes de Ensino Superior privadas, com foco
em Faculdades isoladas na modalidade a distancia. Nesse sentido, é essencial
repensar a abordagem desses cursos, buscando uma maior interacdo com a
formacdo anterior dos alunos, a fim de promover uma formacdo mais sodlida e
abrangente. Isso contribuira para melhor preparar os profissionais da educacéao,
considerando a diversidade de experiéncias e conhecimentos que trazem consigo

para a segunda licenciatura.

As pesquisas com egressos enfrentam a dificuldade de entrar em contato com os
ex-alunos, e para esta dissertacdo nao foi diferente. Para alcancar a populacdo de
egressos, foram utilizadas varias estratégias, incluindo o contato com tutores e
coordenadores do curso de Pedagogia em instituicbes que oferecem a segunda
licenciatura em Pedagogia. Além disso, foram exploradas as redes sociais, como

Instagram, LinkedIn e Facebook, como meios de divulgacdo do questionario online.

Para a caracterizacdo dos egressos, foi empregado um questionario eletrénico
dividido em trés partes distintas. A primeira parte tinha o objetivo de identificar e
coletar informagdes sociodemograficas dos egressos. A segunda parte visava
conhecer a area de atuacéao e a trajetoria profissional dos participantes. Ja a terceira
parte do questionario tinha como propoésito investigar a trajetéria de formacao dos
egressos. Na pesquisa, foram obtidos 31 participantes por meio do questionario
aplicado. Além disso, a coleta de dados também incluiu entrevistas semiestruturadas
com 6 entrevistados. Essas entrevistas complementaram as informacgdes obtidas por
meio do questionario, permitindo uma andlise mais aprofundada dos dados e

enriquecendo a compreenséo dos resultados.



132

Foram destacados pela pesquisa, aspectos sociodemogréaficos relevantes dos
egressos que cursaram a segunda licenciatura em Pedagogia, demonstrando quem
sao esses egressos. Nesse sentido, a maioria do publico € composta por mulheres,
representando 75% dos participantes, enquanto os homens correspondem a 25%. A
maioria dos egressos é de origem étnica branca. Quanto ao estado civil, a maioria é
casada, com a faixa etaria predominante dos egressos de segunda licenciatura em

Pedagogia com 40,6% dos participantes situados na faixa de 30 a 39 anos.

Esses resultados divergem dos encontrados em pesquisas anteriores com
egressos de Pedagogia, isso se justifica, tendo em vista, que a presente pesquisa foi
realizada com egressos de segunda licenciatura em Pedagogia, ou seja, todos o0s
participantes jA possuiam uma licenciatura. Outro dado importante obtido na
pesquisa é referente a formacao dos pais dos egressos. Verificou-se que 34,4% dos
pais possuem Ensino Fundamental incompleto. Em contraste, 34,4% das maées
possuem Ensino Médio completo. Esses resultados estdo em consonancia com

outras pesquisas realizadas com egressos de Pedagogia no Brasil.

As respostas coletadas na segunda parte do questionario, que abordou a
atuacao e trajetéria dos egressos, revelaram informacfes importantes sobre a
formacdo e o perfil desses profissionais. A maior parte dos egressos s&o
provenientes de escolas publicas, cursaram a primeira licenciatura em IES privadas
na modalidade presencial. Grande parte dos egressos possuem poés-graduacao,
sendo, especializacdo ou mestrado. Além disso, a grande maioria encontra-se
empregados na area da educacdao, na area da primeira ou segunda licenciatura. Mas
apesar disso, em média, 25% dos egressos ndo estdo trabalhando na area
educacional, demonstrando insatisfagdo com a profissdo ou dificuldade na insercao

profissional.

A analise das percepcdes dos egressos em relacdo a segunda licenciatura em
Pedagogia revelou a atracdo que esse programa de estudos exerce sobre os
profissionais da area. Diversos motivos foram apontados como influentes na deciséo
de cursar essa segunda licenciatura, com destaque para a possibilidade de
progressdo na carreira e o desejo de adquirir novos conhecimentos. No entanto,

uma andlise mais aprofundada das entrevistas realizadas permitiu identificar que o
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fator preponderante que impulsionou 0s egressos a escolher essa segunda

licenciatura foi a ampliacdo das oportunidades de trabalho no campo educacional.

A licenciatura em Pedagogia é percebida como um caminho para maior
empregabilidade, oferecendo n&o apenas mais oportunidades de trabalho, mas
também uma carga horaria mais atrativa em comparag¢do com licenciaturas de areas
especificas. Os profissionais formados para disciplinas especificas, muitas vezes
precisam trabalhar em diversas escolas, visando complementar sua carga horéaria e,
assim, garantir uma base financeira mais sélida. Essa realidade contrasta com a
situacdo dos docentes da Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental anos iniciais, que
tendem a ter uma carga horéria mais estavel e menos necessidade de buscar
multiplas instituicbes para complementacdo de jornada. Portanto, a segunda
licenciatura em Pedagogia se apresenta como uma escolha estratégica para
profissionais que buscam ampliar suas perspectivas de emprego e construir uma
carreira sélida no campo da educacgao. Ela ndo apenas permite a aquisicdo de novos
conhecimentos, mas também abre portas para um mercado de trabalho mais

dinamico e repleto de oportunidades.

Ao analisarmos a historicidade da formacédo do Pedagogo no contexto brasileiro
e 0s processos de profissionalizacdo docente propostos por Novoa (1999), é
inevitavel questionar a realidade subjacente aos cursos de Segunda Licenciatura em
Pedagogia. Essa reflexdo nos leva a considerar outros aspectos relevantes. A
docéncia, em muitos casos, ndo € vista como uma carreira de prestigio e é
classificada por alguns autores como uma semiprofissdo. Diante desse cenério, é
intrigante observar que professores que ja possuem uma licenciatura optem por
retornar as salas de aula como estudantes, buscando obter uma segunda
licenciatura. Essa decisdo é frequentemente motivada pela busca por melhores

condicdes de trabalho.

Nesse sentido, a Pedagogia oferece uma série de vantagens em relacdo as
perspectivas de emprego. A obtencdo da licenciatura em Pedagogia possibilita a
participacdo em concursos na area, principalmente devido ao aumento do nimero
de vagas em concursos publicos e também em escolas da rede privada. Além disso,
a diversidade de ocupacdes disponiveis para o profissional de Pedagogia se mostra

bastante atrativa, abrindo caminhos para atuacdo em gestdo educacional,
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atendimento especializado, espacos escolares e nao escolares, indo além da

limitagéo a docéncia.

A combinagéo do curso de segunda licenciatura com a oferta na modalidade EaD
pode contribuir para o cenario de desprofissionalizagcdo da profissédo docente de
varias maneiras. A EaD, embora ofereca flexibilidade e acessibilidade para que os
profissionais continuem trabalhando enquanto buscam uma segunda licenciatura,
muitas vezes, carece do suporte presencial necessario para uma formacdo de
gualidade. A falta de interacdo, supervisdo rigorosa e experiéncias praticas no
ambiente de ensino presencial pode resultar em lacunas na preparacdo desses
profissionais. Além disso, a EaD muitas vezes prioriza a quantidade sobre a
gualidade, com turmas maiores e menos interacdo entre alunos e instrutores. Isso
pode levar a uma formacdo menos abrangente e aprofundada, enfraquecendo ainda
mais a profissionalizacdo do professor, que ja enfrenta desafios relacionados a
desvalorizagdo e a precarizagcdo das condi¢cbes de trabalho na Educagdo Basica.
Portanto, € essencial considerar como a modalidade EaD, quando combinada com a
segunda licenciatura, pode contribuir para a desprofissionalizacdo e buscar formas
de mitigar esses impactos por meio de abordagens pedagogicas mais robustas e

maior regulamentacao e supervisao dos cursos oferecidos nesse formato.

Além disso, a Pedagogia se apresenta como uma op¢ao que permite aos
profissionais permanecerem em uma mesma escola, atuando em pelo menos um
turno completo. Contudo, é importante notar que a remuneracdo nessa area
costuma ser mais baixa do que a que recebiam em suas primeiras licenciaturas.
Essa escolha dos professores por uma segunda licenciatura, muitas vezes em
Pedagogia, levanta questionamentos sobre as condicbes de valorizacdo e
reconhecimento do trabalho docente. E um indicio de que, apesar da importancia da
educacao e da atuacao do professor na sociedade, ainda enfrentamos desafios em

garantir condicGes mais atrativas e dignas para esses profissionais.

O processo de profissionalizacdo, como proposto por Novoa (1999), busca
conferir ao docente um status de profissional com competéncias técnicas, éticas e
pedagdgicas bem desenvolvidas. No entanto, a busca excessiva por formacdes
pode acabar se tornando um ciclo vicioso que impacta negativamente a valorizagao

e o reconhecimento da carreira docente.
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Em alguns casos, a superformacdo pode ser motivada por uma busca incessante
por melhores condi¢cGes de trabalho, perspectivas de ascensdo na carreira ou até
mesmo por uma tentativa de preencher lacunas na formagao inicial. Essa busca por
gualificagcfes adicionais pode até ser vista como uma estratégia valida para enfrentar
os desafios da profissdo, especialmente em um contexto educacional em constante

transformagao.

Porém, quando a superformacdo se torna um ciclo vicioso, pode gerar a
percepcdo de que o docente nunca esta suficientemente preparado, o que pode
minar sua autoestima e confianga profissional. Isso pode levar a uma desvalorizagéo
do trabalho docente, pois cria a ideia de que o profissional precisa sempre se provar
através de mais e mais formacdes, ao invés de ser valorizado por sua experiéncia e
dedicacdo. Ou seja, ao invés de ser uma formacao que profissionaliza a profisséao,
passa a ser uma superformacdo que promove a desprofissionalizacdo da profisséo

docente.

Diante dessas consideracfes, evidencia-se a necessidade premente de
estabelecer um processo de supervisao da oferta e correspondente qualidade dos
cursos de segunda licenciatura no cenario educacional brasileiro. Essa é uma
medida importante para evitar a descaracterizacdo da formacdo inicial de
professores da educacdo basica, principalmente, a formagcdo em licenciatura em

pedagogia.
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7. APENDICES
7.1. APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), em uma
pesquisa cientifica. Caso vocé nao queira participar, ndo ha problema algum. Vocé
ndo precisa me explicar porque, e ndo havera nenhum tipo de punicdo por isso.
Vocé tem todo o direito de ndo querer participar do estudo, basta selecionar a opcao

correspondente no final desta pagina.

Para confirmar sua participagdo vocé precisara ler todo este documento e depois
selecionar a opcao correspondente no final dele. Este documento se chama TCLE
(Termo de Consentimento livre e esclarecido). Nele estdo contidas as principais
informacgdes sobre o estudo, objetivos, metodologias, riscos e beneficios, dentre

outras informagoes.

Este TCLE se refere a pesquisa “Segunda Licenciatura: Repercussdes na
vida profissional docente” do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo e
Inclusdo Social da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais, sob a orientac&o da Prof2. Dra. Maria José Batista Pinto Flores, cujo objetivo
geral é analisar as razb6es da escolha do curso de Pedagogia por professores que
cursaram uma segunda licenciatura e as repercussdes desse curso em sua vida
profissional. O estudo ira contribuir para a compreensdo sobre quais as
repercussdes sobre a condicdo docente e o processo de profissionalizacdo dos

egressos do curso de Segunda Licenciatura em Pedagogia.

A pesquisa sera realizada por meio de um questionario online, e além do
guestionario, vocé poder4d ser convidado a participar de uma entrevista
semiestruturada em que a pesquisadora ira realizar perguntas que nao foram
possiveis realizar por meio do questionério. As entrevistas serdo agendadas

previamente com o participante da pesquisa.

Seu depoimento seré totalmente confidencial, sendo mantido o anonimato no uso
das informagdes recebidas. O material e os dados levantados serdo utilizados no
Relatorio Final da Pesquisa/ Dissertacdo de Mestrado, cujos resultados constituirdo

objeto de producédo de trabalhos para serem apresentados em eventos nacionais e
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internacionais e publicados em periddicos, mas de modo a preservar 0 Seu
anonimato.

Ressaltamos, ainda, que o armazenamento adequado dos dados coletados, bem
como os procedimentos para assegurar o0 sigilo e a confidencialidade das
informacdes do participante da pesquisa, serdo preservados. Uma vez concluida a
coleta de dados, iremos fazer o download dos dados coletados para um dispositivo
eletrénico local, apagando todo e qualquer registro contido em qualquer plataforma
virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem", os dados serdo armazenados por um
periodo de 5 anos (cinco anos).

Vocé ndo serd remunerado, visto que sua participagcdo nesta pesquisa é de
carater voluntario. Caso decida desistir da pesquisa vocé podera interromper o
guestionario e sair do estudo a qualguer momento, sem nenhuma restricdo ou
punic¢éo.

Se tratando dos riscos da pesquisa, pode acontecer de que VOcé se sinta
constrangido ou desconfortdvel ao responder alguma pergunta feita pela
pesquisadora. Caso isso aconteca, vocé pode se recusar a respondé-la e podera
também pedir que seja retirada qualquer informacéo indesejada.

Como beneficios, € esperado que a sua participacdo contribua para o
conhecimento sobre condicdo docente de professores que realizaram a segunda
licenciatura, as possiveis causas e efeitos a pequeno e médio prazo sobre sua vida
académica e profissional, além disso a pesquisa deve contribuir para o avango das
pesquisas cientificas referentes ao tema pesquisado.

N&o havera nenhuma despesa decorrente da participagdo nessa pesquisa e
vocé nédo recebera remuneracdo por sua participagcdo. Contudo, em casos de danos
eventualmente produzidos pela pesquisa, vocé tem assegurado o direito a
ressarcimento ou indenizagcdo, salientamos ainda, todo apoio em caso de gerar
algum risco a integridade fisica, mental ou de qualquer outra natureza.

Este termo encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera

arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG. Caso persistam duvidas sobre o

estudo, ou em caso de dentncias e/ou sugestdes o Comité de Etica esta disponivel
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para atender vocé no endereco: Avenida Presidente Antonio Carlos, n.° 6627,
Pampulha - Belo Horizonte - MG - CEP 31270-901, Unidade Administrativa II, 2°
andar - sala: 2005; telefone: (031) 3409-4592; E-mail: coep@ prpg.ufmg.br, horario
de atendimento: 09:00 as 11:00/ 14:00 as 16:00.

Para contatar a pesquisadora da pesquisa, vocé podera encaminhar um e-mail,
ligar ou mandar mensagens pelo WhatsApp a qualquer momento. Nome, celular e e-
mail do Pesquisador Responsavel: Poliana Aparecida Gomes Dias, e-mail:
polianagomes.bio@gmail.com, tel: (31)98438-0748.

Assinatura da pesquisadora
CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO

Eu declaro estar informado (a) dos

objetivos e fins desse estudo e concordo em participar voluntariamente da pesquisa
“Segunda Licenciatura: Repercussodes na vida profissional docente”, conduzida
por Poliana Aparecida Gomes Dias. Eu li e compreendi as informagdes fornecidas e
recebi respostas para todas as questdes que coloquei acerca dos procedimentos de
pesquisa. Eu entendi e concordo com as condi¢cbes do estudo como descritas. Eu
entendo que receberei uma via assinada deste Termo de Consentimento. Eu,

voluntariamente, aceito participar desta pesquisa.

Belo Horizonte, de de 2022.

Assinatura do(a) participante:

Eu asseguro que todos os procedimentos descritos neste Termo serdo
seguidos e respeitados e que eu respondi, da melhor maneira possivel, a todas as

guestdes colocadas pelo (a) participante.

Belo Horizonte, de de 2022.

Assinatura da Pesquisadora:
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Poliana Aparecida Gomes Dia

7.2.  APENDICE B - Roteiro do questionéario

Mestranda: Poliana Aparecida Gomes Dias
Prezado(a) Egresso(a),

Esse questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado intitulada como "Segunda
Licenciatura em Pedagogia: Repercussdes na Vida Profissional Docente" a qual tem
como objetivo coletar informagdes para uma pesquisa que estamos realizando sobre
o Curso de Segunda Licenciatura em Pedagogia. A andlise desses dados nos
remetera a compreensao das repercussfes da segunda licenciatura em Pedagogia
na vida profissional dos egressos do curso. Sua participagdo € muito importante para
os resultados desta pesquisa. Em algumas das questdes poderd ser assinalado
mais de um item. As perguntas sdo sobre vocé, sua escolaridade e sua area de
atuacdo. Responda as questdes com liberdade. Seu nome ndo sera divulgado.
Posteriormente, caso seja do seu interesse, poderemos entrevista-lo. Desde ja,

agradecemos a colaboracéo.

Vocé concorda em participar dessa pesquisa?

( )Sim. () Nao.

Secadol. Identificacdo e dados sociodemograficos

. Nome:

1

2. E-mail:
3. WhatsApp:
4

. Sexo:

() Feminino () Masculino
5. ldade:
( )Menosde25. ( )25a29 ( )30a39 ()40a49 () Mais de50
6. Estado civil:
( ) Solteiro(a). ( ) Casado(a). ( ) Divorciado(a). ( ) Viavo(a).
7. Corletnia:
( ) Branco(a). ( ) Pardo(a). ( ) Negro(a). () Amarelo(a). ()
Indigena.

8. Em qual sistema de ensino vocé estudou durante o Ensino Médio?
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( ) Publico. ( )Privado. ( ) Publico e privado.

9. Qual o nivel de escolaridade do seu pai:

( )Analfabeto. () Ensino Fundamental incompleto.
() Ensino Fundamental completo. ( )Ensino Médio incompleto.

( ) Ensino Médio completo. () Ensino Superior incompleto.

() Ensino Superior completo. ( )P6s-graduacao.

() N&o sei informar.

10.Qual o nivel de escolaridade da sua méae:

( )Analfabeto. () Ensino Fundamental incompleto.
() Ensino Fundamental completo. ( )Ensino Médio incompleto.

( ) Ensino Médio completo. () Ensino Superior incompleto.

() Ensino Superior completo. ( )P6s-graduacéo.

() Nao sei informar.

Secdo 2 — Atuacéo e trajetéria profissional

11.Durante sua trajetéria profissional, vocé atuou no ambito educacional?
( )Sim. () Néo.

12.Se sim, em qual area?

13.Qual é a sua area de atuacao profissional no momento?

)Professor(a) na area da primeira licenciatura.
)Professor(a) na area da segunda licenciatura (Pedagogia).
)Técnico na area educacional.

)Desempregado(a).

) Outro:

NN AN NN

14. Em qual(is) etapa(as) de ensino vocé ja atuou/atua como docente?

() Educacao infantil.

() Ensino Fundamental anos iniciais.
() Ensino Fundamental anos finais.
( ) Ensino Médio.

() Educacao superior.

15. Durante guanto tempo atuou/atua nas etapas
destacadas?

16.Vocé ja atuou/atua como pedagogo(a)?
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( ) Sim. ( ) Nao.

17.Se sim, onde?

() Espacos escolares. () Espacos nado escolares. ( ) Gestao.
() N&o se aplica. ( )Outro:

18.Se vocé estainserido na educacéao, qual é arede de ensino que esta

atuando?
() Rede municipal de ensino. () Rede estadual de ensino.
( ) Rede federal de ensino. ( ) Rede privada de ensino.

() Nao se aplica.
19. A forma de contrato de trabalho é:

() Funcionario publico. () Contrato temporario. ( )CLT.
() Contrato por designacgao pelo Municipio ou Estado. () Nao se aplica.

Secdo 3. Trajetéria de Formacao

20.0 nivel de educacdao formal mais elevado que vocé ja concluiu?

( )Especializagdo (Lato Sensu). () Mestrado profissional.
( )Mestrado académico. () Doutorado profissional.
( )Doutorado académico. ( )Nenhuma das opc¢des.

21.Qual foi o curso realizado em sua primeira licenciatura?

22. Qual foi o ano que vocé concluiu sua primeira licenciatura?

23. Em que tipo de instituicdo vocé concluiu sua primeira licenciatura?

() Publica. () Privada.

24.Em qual modalidade de ensino vocé realizou a sua primeira licenciatura? *

( )Presencial. () A distancia. ( )Semipresencial.

25.Sua opcéao por um curso de licenciatura deve-se:

(_ ) Ao desejo de ser educador.
(_) Ainfluéncia de familiares.
() Ao mercado de trabalho

( ) A realizacg&o profissional
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( ) A facilidade de acesso.
() Outro, qual?

26. O curso de Pedagogia € a sua:

() Primeira licenciatura.
( ) Segunda licenciatura.
( ) Outros.

27.Por que escolheu o curso de Pedagogia para realizar como mais uma
licenciatura?

)Maiores oportunidades de emprego.
)Participacdo de concursos em area especifica.
)Interesse em novos conhecimentos.
)Insatisfac&o na licenciatura anterior.
)Outro:

28.0 curso de Pedagogia proporcionou a vocé:

) Realizar concurso para uma area especifica.
) Oportunidades de emprego na area.

) Melhoria salarial.

) Progresso na carreira.

) Maior satisfacdo na atuacdo como docente.
) Outro:

29. O que o curso de Pedagogia proporcionou para sua pratica
pedagodgica? *

)Capacidade de realizar aulas mais dinamicas.

)Melhoria no planejamento de aulas.

)Aprendizado sobre diferentes metodologias de ensino.

)Conhecimento de teorias que tornam a aprendizagem mais significativa.

) Aprendizado sobre a inser¢cdo de Tecnologias de Informacdo e Comunicagao

na sala de aula.

(
(

)N&o se aplica.
)Outro:

30. Avalie os itens a sequir, referente a sua licenciatura em Pedagogia.

a) Matriz curricular:

( )Excelente. ( ) Muito bom. ( )Bom. ( )Regular. ( )Ruim.

b) Estagio obrigatorio.

( )Excelente. ( ) Muito bom. ( )Bom. ( )Regular. ( )Ruim.

c) Formacdo em disciplinas da area pedagégica:

( )Excelente. ( ) Muito bom. ( )Bom. ( )Regular. ( )Ruim.
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d) Formacédo sobre gestao:
( )Excelente. ( ) Muito bom. ( )Bom. ( )Regular. ( )Ruim.
e) Metodologias de disciplinas especificas (ciéncias, geografia, histéria):
( )Excelente. ( ) Muito bom. ( )Bom. ( )Regular. ( )Ruim.
f) Relagao Tutor/aluno:
( )Excelente. ( ) Muito bom. ( )Bom. ( )Regular. ( )Ruim.
g) Ambiente virtual de aprendizagem (AVA):
( )Excelente. ( ) Muito bom. ( )Bom. ( )Regular. ( )Ruim.
h) Férum de discusséo:

( )Excelente. ( ) Muito bom. ( )Bom. ( )Regular. ( )Ruim.
i) Avaliacdes:

( )Excelente. ( ) Muito bom. ( )Bom. ( )Regular. ( )Ruim.

j) Atividades presenciais:
( )Excelente. ( ) Muito bom. ( )Bom. ( )Regular. ( )Ruim.
k) Valor das mensalidades:

( )Excelente. ( ) Muito bom. ( )Bom. ( )Regular. ( )Ruim.

O questionério é a primeira etapa da coleta de dados envolvida na pesquisa.
A prOxima etapa é uma entrevista. Vocé gostaria de participar da entrevista?

( ) Sim. ( IN4&o.

Se sim: Em breve faremos o contato para a sua participagdo na entrevista. Nao
se esqueca de clicar em "enviar" para seu questionario ser computado.
Agradecemos a sua participacao.

Se ndo: N&o se esqueca em clicar em "enviar" para seu questionario ser computado.
Agradeco a sua participacao.

7.3. APENDICE C - Roteiro da entrevista semiestruturada

Prezado(a) Egresso(a),
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Muito obrigada por ter participado do questionario. A proxima etapa do estudo é uma
entrevista. Essa entrevista tem como objetivo coletar informacbes para uma
pesquisa que estamos realizando sobre o Curso de Segunda Licenciatura em
Pedagogia. Serdo realizadas algumas perguntas em relacdo a sua trajetoria
académica, serd conduzida como uma conversa. Com a sua participacdo e a
posterior andlise desses dados nos remetera a compreensao das repercussdes da
segunda licenciatura em Pedagogia na vida profissional dos egressos do curso. Sua
participacdo é muito importante para os resultados desta pesquisa. Responda as
questbes com liberdade. Seu nome nao seré divulgado, pois havera uma codificacéo

de cada estudante. Desde ja, agradecemos a colaboracgao.

1. O que te levou a procurar uma segunda licenciatura? Por que que vocé
mesmo atuando escolheu fazer a pedagogia como 22 licenciatura?

2. Por que escolheu a Pedagogia como segunda licenciatura?

3. Como foi sua primeira licenciatura? (anos, carga de estudo, percepcéo sobre
o] Curso).

4. Vocé faria vestibular para realizar uma segunda licenciatura com a carga
horaria de 3.200 horas? Por qué?

5. O que o curso de Pedagogia te proporcionou em relacédo a oportunidades de
trabalho? ... e em relacdo a conhecimento?

6. A segunda licenciatura te proporcionou oportunidades de trabalho?

7. O que vocé tem a dizer sobre essa modalidade de curso em relacdo a
gualidade de formacdo, avaliacGes, carga horaria, etc.? (o curso te preparou
para encarar o dia-a-dia na profissao)?

a) Qual a diferenca que vocé vé entre o curso presencial e a distancia?

b) Porque vocé escolheu fazer o curso a distancia?

c) Vocé acha que o curso de segunda licenciatura fosse presencial, vocé teria
condicdes de fazer? Seria melhor, pior? Por que?

d) Como foi o dia-a-dia dos seus estudos? O nivel de exigéncia? Carga de
trabalhos didaticos foram grandes?

e) Como foi realizar os estagios? Como fez os estagios? Como foi a orientacéao
da IES.

f) Vocé se sente mais apto a atuar em qual area da pedagogia apés a
conclusao do curso? Por qué?
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8. Vocé indicaria o curso de Pedagogia como segunda licenciatura para outros
professores? Por qué?

9. O que vocé gostaria de dizer sobre o curso de Pedagogia a partir dessa
formacdo que vocé teve? (pessoas que falam que tem preconceito com o
curso de pedagogia, que é mais facil, que tem muita oferta, entdo gostaria de
ouvir de vocé.)

10. Gostaria de revisar a entrevista depois de transcrita?

Agradecimento.



