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“So6 existe saber na inveng¢do, na reinvencao, na busca inquieta, impaciente, permanente, que

os homens fazem do mundo, com o mundo e com 0s outros™.

Paulo Freire



RESUMO

Este trabalho trata de um estudo sobre como acontece a insercdo da crianga com deficiéncia
em uma instituicdo pablica de Educacédo Infantil, como €é sua interacdo adulto/crianca e com o
meio, numa perspectiva de conhecer o que as professoras e as familias pensam sobre o
processo de inclusdo dessas criancas na rede regular de ensino. Pretendeu-se também
identificar aspectos que precisam ser trabalhados acerca do assunto. Para tanto, foi realizada
uma pesquisa qualitativa, um estudo de caso por meio de observacdes, entrevistas e aplicacdo
de questionarios junto as professoras e as familias das criangas com deficiéncias que
frequentam a instituicdo. A pesquisa foi realizada em uma Unidade Municipal de Educacgao
Infantil da cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais. Os resultados demonstraram que 0s
profissionais se sentem angustiados e inseguros devido a formacdo insuficiente e a falta de
investimento por parte das Politicas Publicas. Mesmo assim as professoras realizam um
trabalho significativo e que visa contemplar todas as criancas. As familias estdo satisfeitas
com o trabalho realizado, acreditam no processo de inclusdo na rede regular de ensino, porém
sabem que ainda ha muito a ser feito. Relataram também, o avanco no desenvolvimento de
seus filhos nos aspectos fisico, motor, psiquico e social. Esse trabalho possibilitou uma maior
reflexdo dos profissionais envolvidos a respeito das préaticas, acGes e concepcdes relacionadas

ao processo de inclusdo de criancas com deficiéncias na Educacdo Infantil.

Palavras-chave: educagdo infantil; inclusdo; professores; familias.



ABSTRACT

This paper deals with a case study on how the inclusion of children with disabilities in a
public institution of Early Childhood Education, as your adult / child and interact with the
environment, with a view to meet the teachers and families think about the process inclusion
of these children in regular schools. It also aims to identify aspects that need to be worked on
the subject. Therefore, a qualitative research and a case study through observations,
interviews and questionnaires with the teachers and families of children with disabilities who
attend the institution was performed. The research was conducted in a Municipal Unit
Childhood Education of the city of Belo Horizonte, Minas Gerais. The results showed that the
practitioners feel anxious and unsafe due to inadequate training and lack of investment by the
Public Policy. Yet the teachers perform meaningful work and aims to encompass all children.
Families are satisfied with the work done, believe in the process of inclusion in regular
schools, but know there is still much to be done. They also reported the breakthrough in the
development of their children from physical, motor, mental and social. This work provided a
better reflection of the professionals involved about the practices, actions and conceptions

regarding inclusion of children with disabilities in kindergarten process.

Keywords: early childhood education, inclusion, teachers, families.
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CAPITULO 1
INTRODUCAO

Este trabalho trata de um estudo sobre como acontece a insercdo da crianga com deficiéncia
no interior de uma instituicdo pablica de Educacgdo Infantil, sua interacdo adulto/crianca e
com 0 meio, numa perspectiva de conhecer o que as professoras e as familias pensam acerca

da inclusao.

Atuando na Educacéo Infantil da rede publica ha oito anos, tenho dois cargos publicos. No
primeiro sou lotada em uma Unidade Municipal de Educacéo Infantil - UMEI, e no segundo
em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil. Nas duas institui¢fes tive a oportunidade de
trabalhar com criancas com deficiéncias, sendo que o que mais me marcou foi a experiéncia

vivenciada em 2010, na UMEI Mangueiras.

Neste ano estava com uma turma de quatro anos e havia duas criangas com deficiéncia, uma
com paralisia cerebral e a outra com deficiéncias maltiplas, os dois casos eram considerados
muito graves, ndo havia chegado ainda as auxiliares de apoio a inclusdo devido ao processo
burocratico do sistema. Nesse periodo busquei ajuda da coordenacdo e ndo tive. Entdo
comecei a estudar sobre as sindromes principalmente buscando o apoio das familias numa
tentativa de melhorar minhas praticas com relacéo a essas criancas e com o resto do grupo. A
experiéncia foi maravilhosa, a situacdo que antes me deixava insegura, assustada e com medo
de errar, hoje se tornou vivencia muito prazerosa. Este fato serd possivel, quando nds
professores realizarmos um trabalho mediador, refletindo sobre as praticas pedagogicas, as
metodologias, as tecnologias, o espaco fisico e principalmente nossa sensibilidade. Tudo isso
sdo fatores relevantes para que aconteca a incluséo, a interacdo e o desenvolvimento da
crianga com deficiéncia em uma Instituicdo de Educacédo Infantil. A inclusdo de criangas com
deficiéncias e de todas as criancas, significa buscar compreender a heterogeneidade, as
diferengas individuais e coletivas, as especificidades de cada uma e, sobretudo as diferentes

situacOes vividas na realidade social e no cotidiano escolar.

Diante da realidade de busca em efetivar o processo de inclusdo, € importante repensar o
espaco de educacao e ressignifica-lo. Nessa perspectiva, ainda hd um grande desafio, pois as
politicas publicas e leis garantem o direito a todas as criancas desde a primeira etapa da
Educacdo Basica, porém ndo garantem a formacédo dos profissionais da educacdo, nem dos

auxiliares de apoio, enfim de todos que lidam de forma direta com as criancas com



deficiéncias. Nesse contexto as professoras ainda se sentem inseguras ao receberem as
criancas e as questdes frequentes sdo do tipo: o que fazer com essas criangas? Como trabalhar
com elas? Como garantir uma educacdo de qualidade para todas as criangas? Pensando na
situacdo especifica de cada crianca, o que pode ser feito para que ela se desenvolva?

H4 dois anos, cumpro minha jornada de trabalho na Escola Municipal Maria Sales Ferreira, na
qual ha varias criancas com deficiéncias e onde tenho a oportunidade de observar como
acontece o acolhimento, a relacdo adulto/crianca com deficiéncia e a relagdo com as
respectivas familias. Dessa forma, optei por realizar meus estudos nessa instituicdo numa
perspectiva de poder contribuir com as praticas pedagdgicas e, principalmente na concepgédo
de inclusdo de criancas com deficiéncias na Educacdo Infantil através de observacdes,

entrevistas, questionarios e reunioes.
1.1 Contextualizacéo da instituicdo escolhida para a realizacéo do estudo

A atual ESCOLA MUNICIPAL MARIA SALES FERREIRA, que é composta também pela
UMEI GAMELEIRA, foi inicialmente denominada de JARDIM MARIA SALES
FERREIRA. A escolha do nome foi uma homenagem da camara de vereadores a mée do ex-
secretario municipal de educacdo, Newton Paiva Ferreira, sendo que o nome correto da
homenageada era Antonieta Maria Salles Ferreira, conhecida pelo apelido de “Dona Nieta”. A
escola foi batizada de maneira original, recebendo um nome que ndo é exatamente o da
pessoa homenageada (Projeto Politico Pedagdgico da EMMSF, 2007/2011).

Criada em 08/08/1988, originou-se do Projeto de Educacéo Pré-Escolar Comunitaria (EPEC)
desenvolvido no Campus do MEC/MG. Esse projeto, uma parceria do Instituto de Recursos
Humanos Jodo Pinheiro (IRHJP) e da Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais
(SEEMG), priorizava em sua proposta politico-pedagdgica, a organizacdo do espago e do
tempo em funcdo do numero de criancgas atendidas, a formacao de professores em servico e a
efetiva participacdo da comunidade nas suas deliberacbes (Projeto Politico Pedagogico da
EMMSF, 2007/2011).

1.2 Caracterizacao das criancas e do quadro de pessoal

A faixa etaria das criancas é de zero a cinco anos e 0ito meses, e em sua maioria, vindas de
uma grande diversidade socio-cultural e, por isso, trazem uma bagagem de experiéncias e
vivéncias sobre a infancia. A grande maioria dessas criancas reside no bairro onde estd

localizada a escola (Beténia) na cidade de Belo Horizonte, e em bairros adjacentes. Sdo 430
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criancas, sendo 390 em horario parcial e 40 em horéario integral. Além disso, a escola estende
0 atendimento a bercéario. O quadro de pessoal é de 36 educadoras, entre elas algumas
professoras do ensino fundamental, 4 coordenadoras, 8 auxiliares de apoio a incluséo sendo
que a maioria dessas trabalham nos dois turnos, 2 porteiros, 12 auxiliares de servicos gerais e
um guarda municipal. Uma diretora e uma vice-diretora (Projeto Politico Pedagogico da
EMMSF, 2007/2011).

1.2.1 Caracterizacao das professoras

A maioria das professoras da instituicdo onde ocorre a intervengdo possui formacdo em nivel
superior e algumas cursaram e estdo cursando pds-graduac&o. E um grupo comprometido com

o trabalho e principalmente com todas as criangas.

Minha atuacgdo na escola é como Professora da Educagdo Infantil. Trabalho nesta modalidade
da educacdo, ha oito anos. Adoro trabalhar com criancas e me sinto honrada de poder
participar das vivéncias e experiéncias dessas criancas. Atualmente estou como apoio a
coordenacdo, o que me oferece oportunidade de observar algumas situacGes e préaticas
pedagogicas de varios prismas e que, somadas as minhas, decidi realizar meu estudo na

instituicdo em que trabalho.
1.3 Proposta de trabalho da escola

A proposta pedagogica desenvolvida na Escola Municipal Maria Sales Ferreira, tem como
objetivo estimular a crianca no desenvolvimento de sua independéncia, autonomia,
solidariedade, criatividade e ainda buscar a formacao de cidaddos responsaveis, cooperativos,

conscientes e mais felizes (Projeto Politico Pedagogico da EMMSF, 2007/2011).

Acreditamos num trabalno com projetos e atividades significativas, que partem do
conhecimento e interesse das criancas, dando ao ato de aprender um sentido rico, e que
decidimos ‘o que’ e “para que” estamos aprendendo. Essa metodologia de trabalho possibilita
a crianga participagdo ativa e direta na construcdo e apropriacdo do conhecimento (Projeto
Politico Pedagdgico da EMMSF, 2007/2011).

Cabe salientar que nessa escola pensamos que a infancia vem sendo construida historicamente
de acordo com a organizacdo de cada sociedade, suas estruturas sociais, culturais e

econdmicas. Nesse sentido compreendemos também que as criangas vivem infancias distintas
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em funcdo dos diversos contextos socio-historico-culturais, nos quais constroem a sua

historia.

A proposta pedagdgica da escola busca ainda concordar com as ideias de Vygotsky quando
este autor afirma que as criangas se desenvolvem a partir das interacbes dos aspectos
bioldgicos e das experiéncias culturais, e que as influéncias do meio criam oportunidades para
que as potencialidades se concretizem. Segundo Fatima Sales fundadora da instituicdo, o
importante é que as criangas sejam instigadas em sua curiosidade e em seu desejo de agir
sobre 0 mundo, que perguntem, explorem, argumentem, decidam coletivamente, aprendam
que as fontes de informacg6es sdo diversas, estabelecam vinculos entre varios conhecimentos
acessados e possam, dessa forma, construir uma relacdo prazerosa com 0 conhecimento,
passando a ter sentido e significado para elas (Projeto Politico Pedagdgico da EMMSF,
2007/2011).

Diante do exposto, n6s da equipe da Instituicdo de Educacdo Infantil, consideramos relevante
conhecermos as criangas na sua integridade. Dessa forma nossa pratica sera construida de
significados atendendo positivamente as finalidades para alcancar os objetivos propostos.

1.4 A crianca com deficiéncia nas Institui¢des de Educacéo Infantil

O trabalho das Instituicdes de Educacdo Infantil junto as criancas com deficiéncias enfrenta
grandes desafios por parte dos profissionais envolvidos nessa tarefa. Esses vdo desde a
reflexdo sobre a concepcdo e da postura frente a esse sujeito até a sua propria capacitacdo para
trabalhar com elas. H& de se considerar que o processo de inclusdo das criangcas com
deficiéncias atuard em uma modalidade da educacgéo que vem sofrendo varias transformacoes
nos ultimos tempos na sua forma de conceber a crianca e gerir politicas voltadas para seu

atendimento, no fazer e nas praticas pedagogicas, entre outros (Veiga, 2002).

A educacéo de criangas menores de seis anos de idade significa o envolvimento com algumas
tarefas que sdo especificas da faixa etéria. 1sso significa os cuidados com a seguranca, satde,
higiene, alimentacdo, recreacdo e repouso. Os profissionais da Educacdo Infantil também néo
podem se descuidar dos aspectos do desenvolvimento que precisam ser estimulados, assim
como 0 cognitivo, o fisico-motor, a linguagem e o socioemocional. Tudo isso visando o
principal objetivo da educagdo que € o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem e
demais experiéncias educacionais, para formar cidadao critico e participativo, o que demanda

nessa etapa, trabalhar com as diversas areas do conhecimento (Veiga, 2002).
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De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998), a
Educacdo Infantil deve oportunizar que as criangas vivenciem experiéncias que contribuam
para a sua formacdo pessoal e social, a ampliagdo de seu conhecimento de mundo, a
construcdo de sua identidade e autonomia, a aquisicdo de diferentes linguagens e a construgéo
de relacbes com objetos de conhecimento como musica, movimento, arte, linguagem oral e
escrita, natureza e sociedade e matematica. E de acordo com essas orientagdes que 0s trés
volumes que compdem o Referencial estdo estruturados visando os objetivos da Educagéo

Infantil existentes nesse documento (Veiga, 2002).

O brincar é a atividade mais importante no trabalho com criangas pequenas oportunizando,
dentre outras coisas, 0 desenvolvimento do pensamento e da linguagem, a construcéo do eu e
das relacGes pessoais, 0 ingresso no mundo simbolico através da fantasia e do faz-de-conta e a
expressdo de suas ideias e sentimentos. E papel de o educador incentivar as interagdes sociais
e 0 brincar na criancga, valorizando essas atividades para a aprendizagem, e levando em conta

gue, em uma perspectiva sociointeracionista,

“As criangas constroem o conhecimento a partir das
interacfes que estabelecem com as outras pessoas e com 0
meio em que vivem. O conhecimento ndo se constrdi em
copia da realidade, mas sim, fruto de um intenso trabalho
de criacdo, significacdo. Compreender, conhecer e
reconhecer o jeito particular das criangas serem e estarem
no mundo é o grande desafio da educacéo infantil e de seus
profissionais” (BRASIL, 1998).

Numa instituicdo que tenha como objetivo uma proposta inclusiva, a Educacéo Infantil deve
respeitar o principio da Educacgédo para todos, que significa educar sem distin¢do, todas as
criangas, de modo a garantir para elas uma educacdo de qualidade e que atenda a suas
necessidades e especificidades. Isso implica, realizar modificagOes na estrutura organizacional
e na proposta pedagogica da instituicdo, além de investir nos recursos humanos, numa
perspectiva de eliminar preconceitos e barreiras, investir na formacdo de profissionais da
educacdo e conscientizar pais, alunos e professores sobre a importancia do processo de
incluséo (Veiga, 2002).

E importante ressaltar que o acolhimento dessas criancas, o papel dos pais frente as
instituicOes, as alternativas de comunicacédo, a capacitacdo dos profissionais, e a organizagéo
do trabalho educativo, sdo os principais fatores que podem auxiliar o processo de inclusdo das

criancas na Educacdo Infantil (Veiga, 2002).
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1.5 A crianca com deficiéncia na familia e na comunidade

De acordo com Veiga (2002), é muito dificil para a familia lidar com o fato de ter um filho
com deficiéncia ou outro parente. E como se um sonho ruisse, necessitando de um tempo para
que a crianca normal idealizada ceda lugar a crianca real que acaba de nascer e apresenta
deficiéncia. Porém varios fatores podem auxiliar ou dificultar esse processo de aceitacdo dos
pais, desde como é dada a noticia, até com relacdo a expectativa, quanto ao desenvolvimento
e aprendizagem dessa crianca. As duvidas sdo constantes e pertinentes por parte das familias
das criangcas com deficiéncias como: qual o grau de autonomia ira alcancgar, o nivel de
escolaridade que sera atingido por essas pessoas, as possibilidades de inser¢cdo no mercado
profissional, o tipo de relacdo afetivo-sexual que irdo estabelecer e até mesmo as
preocupacOes ao atingirem a velhice e 0s pais ndo conseguirem mais cuidar delas. Essas
indagagBes geram muita angustia e conflito no &mbito familiar, principalmente para os pais,
que sabem que as tarefas serdo arduas diante dessa nova realidade que se impde. A familia
precisa ir ao encontro de outras op¢des de atendimento o que requer esforco dos pais que

precisam modificar seus planos e expectativas diante das necessidades especificas desse filho.

Evangelista (2002), diante dos relatos de pesquisas realizadas com maes de criangcas com
deficiéncias, cita algumas condicdes da familia que podem afetar este processo de
compreensdo e aceitacdo desse filho. Algumas questbes que se destacam sdo: grau de
informacdo e capacidade para compreender os aspectos relativos a deficiéncia; nivel
socioeconémico e cultural; formacdo académica; forma de organizacao da estrutura da familia
e religiosidade. A forma como a familia se estrutura nessa situagdo é fator relevante na

relacdo com essa crianga.

Com a chegada de uma crianca com deficiéncia algumas familias superam esse primeiro
momento e fortalecem seus vinculos, enquanto outras se desestruturam gerando depressao,

separacdo ou isolamento social (Veiga, 2002).

No atendimento a pessoas com deficiéncias e suas respectivas familias, Evangelista (2002)
cita algumas reagOes entdo observadas junto aos pais em determinadas fases da vida em que
se encontram seus filhos com mais frequéncia. Como é o objetivo deste trabalho, em que se
reflete sobre a Educacéo Infantil, restringe-se a apresentacdo de algumas reacdes das familias
segundo a autora nos primeiros anos da infancia, zero a seis anos de vida. Assim com o
nascimento do filho inicialmente os pais podem se chocar com a noticia de que tem

deficiéncia, chegando a negar. Podem também se sentirem culpados, despreparados ou até
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mesmo incapazes de criar esse filho, sentimentos que podem perdurar ao longo da vida, e
podem refletir em atitudes no cuidado dispensado a crianca recém-nascida, como negligéncia,
superprotecdo ou solidariedade. A solidariedade é uma manifestacdo de busca de ajuda dos
membros da familia e da instituicdo de Educagdo Infantil que a crianca frequenta ou ird
frequentar (Veiga, 2002).

No momento de colocar essa criangca em uma creche ou pré-escola surge uma nova crise para
o0s pais. Pelas necessidades impostas a eles pela sociedade, esse fato tem ocorrido cada vez
mais cedo. E necessario que seja escolhida uma escola que ofereca condicdes fisicas,
materiais e humanas e que desempenhe a tarefa de educa-lo respeitando sua especificidade, a
melhor escola para seu filho. Nesse momento os pais se deparam com outro diagndstico, o
pedagdgico, quando a escola relata para a familia sobre o rendimento escolar da crianca,
informando sobre o desempenho insatisfatério na aprendizagem e confirmando atraso de
desenvolvimento. Entdo revivem a mesma tristeza e frustracdo de quando receberam a
informacdo sobre a deficiéncia do filho. O papel da escola nesse momento é de grande
relevancia compreendendo as reac6es dos pais apoiando-os e orientando sobre a melhor forma
de ajudarem seu filho nessa trajetdria escolar. E importante orientar também a respeito dos
atendimentos complementares indicados e sobre a rede de apoio existente na comunidade
(Veiga, 2002).

1.6 A incluséo e a Educacgéo Infantil em Belo Horizonte

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacédo (2012), a Educacgdo Infantil como direito
social, é fato recente na educacdo brasileira, pois com a Constituicdo Federal de 1988, as
criangas de zero a seis anos de idade tém o direito de serem educadas em creches e pré-
escolas na sua comunidade. De acordo com a legislacéo vigente, o carater assistencialista que
permeava a educacéo infantil vem sendo rompido. E direito de todas as criancas frequentarem
as instituicdes publicas de educacdo desde a mais tenra idade. Conforme, também, institui a

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, quando define que:

“No dmbito da educacdo, a legislacdo em vigor aponta para
a inclusdo escolar de criancas desde a primeira etapa da
educacdo basica, ao preconizar, na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), artigo 29, secdo Il, que a
educacdo especial, modalidade da educagdo escolar
oferecida para educandos com necessidades especiais,
incluindo os deficientes, deve ser oferecida durante a
Educacdo Infantil, que tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade.”
(BRASIL, 1996, p. 140).
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Desse modo, a Prefeitura de Belo Horizonte, numa tentativa de fazer valer a legislacéo sobre
os direitos das criancas com deficiéncias e de todas as criancas, traca estratégias para esse

atendimento tdo significativo nesse contexto social.

A politica municipal de inclusdo das pessoas com deficiéncias tem como objetivo ampliar a
compreensdo e discussdo sobre o direito as politicas publicas. Alguns eixos que norteiam a
Politica de Inclusdo na Rede Municipal de Educacdo sdo 0 acesso ao conhecimento, a

permanéncia qualificada na escola e aprendizagem (Secretaria Municipal de Educacéo, 2012).

No que se refere a acessibilidade fisica das escolas a PBH vem se esforcando para a
realizacdo de maior nimero de constru¢bes de UMEIS, reforma ou ampliacdo do espago
fisico de escolas, construcdo de rampas, banheiros adaptados, elevadores, dentre outras
adaptaces (Secretaria Municipal de Educacéo, 2012).

Quanto as necessidades educacionais especiais, a PBH compreende que cada crianga tem seu
ritmo proprio, com interesses e vivéncias diferenciadas, o que permite o planejamento
pedagdgico que contemple a crianca e suas especificidades (Secretaria Municipal de
Educacdo, 2012).

A Equipe de Apoio a Inclusdo orienta diretamente nas escolas, sobre as praticas e agdes
pedagogicas destinadas a essas criangas, participa de reunides com as familias e especialistas
na area da salde, que atendem as criancas com deficiéncias (Secretaria Municipal de
Educacao, 2012).

Com relacdo aos recursos de acessibilidade pedagogica, em determinados casos, a crianga
precisa de recursos pedagoOgicos especificos que ira contribuir na aquisicdo de sua
aprendizagem. O desempenho dos alunos no contexto escolar € monitorado por equipes
especificas da rede municipal. A articulagdo entre educacéo e saude é realizada pelo programa
Saude na Escola, com a articulagdo entre a Secretaria Municipal de Educacdo e a Secretaria

Municipal da Saude (Secretaria Municipal de Educacédo, 2012).

Sobre a matricula das criancas com deficiéncias, na Educagdo Infantil, é assegurada a vaga
em carater prioritario para essas criangas residentes no municipio de Belo Horizonte. As
familias interessadas devem inscrever seus filhos nas UMEIS - Unidades Municipais de
Educacgdo Infantil, no periodo divulgado. Geralmente acontece entre 0s meses de agosto e
setembro (Secretaria Municipal de Educacgéo, 2012).
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O Atendimento Educacional Especializado (AEE), foi implementado em 2010 com o objetivo
de garantir a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os estudantes com deficiéncias. O
AEE tem a funcéo de identificar e/ou elaborar recursos pedagogicos e acessibilidade visando
a participagdo e a autonomia dos estudantes. O aluno é atendido em uma sala multifuncional,
instalada em uma escola da regional que é organizada para esse fim. Este atendimento
acontece em turno diferente do qual esta matriculado. O planejamento € feito individualmente
e de acordo com a especificidade de cada um. Os participantes séo todos os alunos da rede
municipal com deficiéncia fisica, intelectual, visual, auditiva e multipla, com mais de quatro
anos de idade. Também para aqueles com Transtorno Global de Desenvolvimento e Altas

Habilidades/ Superdotacéo (Secretaria Municipal de Educacao).

As auxiliares de apoio a inclusdo acompanham as criangas com deficiéncias no espaco
escolar, atendendo as suas necessidades, como aquelas criangas que ndo possuem autonomia
para locomocdo devido aos prejuizos de mobilidade causados pela deficiéncia, cuidados de
higiene, utilizacdo de banheiro, uso de utensilios para alimentar-se, entre outras atividades do
cotidiano. A solicitacdo do Auxiliar de Apoio a Inclusdo é feita pela escola mediante a
necessidade passando por uma avaliagao e aprovacao da equipe de acompanhantes. O contrato
do Auxiliar de Apoio a Inclusdo € efetivado pela Caixa Escolar das Escolas Municipais
(Secretaria Municipal de Educacéo, 2012).
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CAPITULO 2
JUSTIFICATIVA

De acordo com VEIGA, 2008, as criancas devem conviver com outras criangas desde muito
cedo, sem discriminacdo principalmente daquelas que apresentam alguma deficiéncia e sendo
a educacéo direito de todos, defende-se o processo de inclusdo na educacédo infantil. Ainda de
acordo com as ideias da autora:
“E considerada pessoa deficiente aquela que
apresenta deficiéncia de ordem fisica, auditiva,
visual e mental. A associacdo de duas ou mais
deficiéncias é caracterizada como deficiéncia
maltipla. Desse modo, 0s autistas, os hiperativos,
as pessoas portadoras de sindromes, de sofrimento

mental e os superdotados, por exemplo, ndo se
enquadram nessa categoria.” (VEIGA, 2008)

Assim, por efeito de lei, as pessoas com autismo ndo eram consideradas deficientes até o
decreto da Leil2.764, 27 de Dezembro de 2012 que instituiu a Politica Nacional de Protecdo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, e alterou o inciso Il do art. 98 da
Lei.8.112, de 11 de Dezembro de 1990. Desse modo as pessoas com autismo, S&o
consideradas pessoas com deficiéncia.

Nessa direcdo e de acordo com as posi¢cGes mais avangadas da atualidade, as criangas com
deficiéncias possuem direitos iguais as outras. Entretanto a incluséo s6 se torna expressao de
um direito quando todas as criancas recebem atendimento especifico a sua individualidade,
sendo respeitadas no seu ritmo e desafiadas nas suas potencialidades. Para tanto, é necessario
observar como a crianca age no seu cotidiano, como lida com sua deficiéncia assim
aprenderemos muito mais sobre ela e poderemos proporcionar-lhe experiéncias e vivéncias,
que ajude a avancar. Pelo exposto concordamos com Vygotsky quando afirma que é mais
importante conhecer como a criancga reage e convive com sua deficiéncia, do que saber o que

esta deficiéncia a impede de fazer.

Neste trabalho, pretende-se observar como algumas professoras percebem as criangas com
deficiéncias, como concebem suas proprias acdes frente a elas e suas praticas. Quais as
estratégias utilizadas para mediar as relagdes dessa crianca com as demais, como se da a
relagdo familia e escola. E como os demais funcionarios da escola percebem tambeém essas

criancas. A grande relevancia desse estudo € tentar colaborar com o coletivo, enriquecendo
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nossas praticas, acoes, reflexdes e percepcbes no sentido de realizar a inser¢do das criancas
com deficiéncias no interior de uma Instituicdo publica de Educacéo Infantil, com a qualidade
a que esses sujeitos tém direito.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e o Referencial Curricular Nacional para a
Educacéao Infantil (BRASIL, 1998) apresentam um grande avanco quando coloca a Educacéo
Infantil como a primeira etapa da Educacdo Basica. A Educacdo Infantil tem por finalidade o
desenvolvimento integral de “todas” as criangas, de zero a seis anos de idade (art.58),
inclusive daquelas com necessidades educacionais especiais, com 0 objetivo de promover

seus aspectos fisico, psicoldgico, social, intelectual e cultural (LDBEN 9394/96).

Segundo Bruno 2006, outros instrumentos legais antes da promulgacdo da LDB9394/96, ja
preconizavam e subsidiavam essa politica em defesa dos direitos sociais citados na
Constituicdo Federal de 1988. Assim, a politica de Inclusdo vem sendo debatida tanto no
ambito Nacional, como no ambito internacional. Esses debates no Brasil resultaram na
elaboracdo da LDB/96, que obteve forte influéncia da Declaragdo da Educacdo como direito
de todos, elaborada em Jomtien, na Tailandia em 1990 e a Declaracdo de Salamanca
elaborada na cidade de Salamanca, na Espanha em 1994 quando aconteceu a Conferéncia

Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais.

A Declaracdo de Salamanca norteia-se pelos principios de que cabe as escolas se adequarem,
criando condicBes de materialidade e suportes pedagdgicos para que todas as criangas
independente de suas especificidades, sejam capazes de usufruir dos beneficios da educacao.

Enfim, este trabalho se justifica diante da inseguranca de professoras, educadoras e auxiliares
de apoio a inclusdo ao receberem criancas com deficiéncias e depararem-se com indagac6es
tais como: Estamos preparadas? Temos medo de falhar? Temos formagdo adequada para
tantos atendimentos especificos? Entre outras questdes, num momento em que had uma
bandeira mais ampla no pais, que defende a ampliacdo das oportunidades educacionais na
Educacao Infantil para todas as criangas.
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CAPITULO 3
FUNDAMENTACAO TEORICA

No Brasil, existem varios documentos federais que regem a Educacdo Especial, um dos
principais foi publicado pelo Ministério da Educagdo e Cultura“Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva” (Brasil, 2008). Neste documento
consta que as pessoas a serem atendidas pela Educacdo Especial sdo caracterizadas por
criancas com deficiéncias, que possuem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial. Além daquelas que apresentam transtornos globais de
desenvolvimento, que apresentam alteragcbes qualitativas nas interacbes sociais e na
comunicacgéo, assim como as criangas com altas habilidades, superdotacdo e que demonstram
grande potencial em uma ou mais areas como: intelectual, académica, lideranca,

psicomotricidade e artes (Brasil, 2008).

Outro documento que discorre sobre a inclusdo escolar das criancas com deficiéncias desde a
primeira etapa da Educacdo Basica é a LDBN, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional 9394/96.

“No ambito da educagdo, a legislagdo em vigor
aponta para a inclusdo escolar de criangas desde
a primeira etapa da educagdo bésica, ao
preconizar, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), artigo 29, Secdo
I, que a educacdo especial, modalidade de
educacdo escolar oferecida para educandos com
necessidades especiais, incluindo os deficientes,
deve ser oferecida durante a Educacdo Infantil,
que tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.” (BRASIL, 1996)

Orientada por essa legislagéo, a Educacédo Infantil nos dias atuais, enfrenta um grande desafio:
a inclusdo de alunos com deficiéncias nas creches e pré-escolas. Entendemos que essa nova
realidade, a insercdo e a mediacao na construcdo de conhecimentos de alunos que apresentam
niveis e possibilidades diferentes, tem trazido para os professores muita ansiedade,
inseguranca e alguns questionamentos. No entanto existe uma preocupag¢do muito grande por
parte de todos os profissionais da educagdo, em refletir e redefinir as praticas e acbes
pedagdgicas no sentido de garantir para essas criangas uma educacéo de qualidade (BRUNO,
2006).
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“A educagdo infantil deve estar voltada para os principios da
inclusdo, garantindo a crianca, desde o inicio de sua
escolarizacdo, as condicbes basicas para seu ingresso e
percurso na educacdo. Os objetivos da educacdo especial de
assegurar a inclusdo do aluno com necessidades especiais em
programas oferecidos pela escola, favorecendo o
desenvolvimento de competéncias, atitudes e habilidades
necessarias ao pleno exercicio da cidadania (MINAS
GERAIS,2003,P.1) devem ser perseguidos pela educacdo
infantil. SO assim sera possivel a inclusdo de criancas
deficientes desde a primeira etapa da educacdo
escolar.”(VEIGA, 2002)

Para tanto, € necessario garantir para as criangas com deficiéncias o0 acesso e a permanéncia
na escola de ensino regular, pois se trata de direito de todas as criancas. E necessério que haja
uma reflexdo sobre as acbes e as praticas pedagdgicas acerca desse tema, assim como
adequacdo de curriculos, de materialidade e de arquitetura da instituicdo, para contemplar

todas as criancas.

“Para Alvaro Marchesi, as escolas devem ser de qualidade para todos
os alunos, o fundamento ideol6gico das escolas inclusivas ndo
procede principalmente de certas vantagens para os alunos com
deficiéncias, e nem de uma reforma da educacdo especial. Sua base
norteia-se na declaracdo universal dos direitos humanos: os poderes
pUblicos tém a obrigagdo de garantir um ensino ndo segregador e que
se prolongue posteriormente na integracdo a sociedade, a todos os
alunos, sejam quais forem suas condi¢Bes fisicas, sociais ou
culturais” (COLL, 2004).

Assim, as escolas devem oferecer uma educacdo de qualidade que contemple todas as

criangas, independente de apresentarem deficiéncias ou ndo. E obrigacio dos poderes publicos

garantir essa qualidade de escolarizagéo para todos os alunos.

Segundo Bruno (2006), a Educacéo Infantil enfrenta grandes desafios no processo de inclusao
de criangas com deficiéncias nas creches e pré-escolas. Essa nova realidade social tem trazido
muita ansiedade, inseguranca e varios questionamentos para 0s professores que atuam nessa
modalidade de ensino. Contudo existe uma preocupacdo muito grande dos profissionais da
educacdo no sentido de refletir sobre as praticas e a¢cdes pedagogicas para que possam garantir

uma Educacéo de qualidade para essas criangas.

De acordo com Veiga (2002), o processo de inclusdo € um movimento novo em nosso pais,
pois se manifesta no Brasil na passagem do séc. XX para o séc. XXI. Dessa forma ainda causa

bastante polémica em relacdo a falta de formacéo de professores da Educacgéo Infantil.
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Para Vygotsky (1989) apud Monteiro (1998), ndo se deve priorizar a deficiéncia que a crianca
apresenta, mas sim suas capacidades e potencialidades por menores que sejam. E preciso ver a
crianga com deficiéncia como um ser humano repleto de potencialidades e desafios a serem
vencidos (Veiga, 2002).

O processo de inclusdo requer uma reflexdo bem mais ampla sobre a conscientizagéo e
mobilizacdo de todos em busca de uma sociedade mais justa e igualitaria. Esta ideia é pautada

na colocacdo de Maria Teresa Mantoan (1998), quando afirma que:

“A inclusdo concilia-se com uma educacgdo para
todos e com um ensino especializado no aluno,
mas ndo se consegue implantar uma opcao de
insercdo tdo revolucionaria sem enfrentar um
desafio ainda maior: 0 que recai sobre o fator
humano”. (MANTOAN,1998)

Concordando com a referida autora, a responsabilidade de combater o preconceito e a
discriminacdo ndo é somente da escola, mas da sociedade com um todo. Por um lado temos as
politicas publicas defendendo a incluséo e as escolas tentando se adequar para receber as
criancas com deficiéncias, mas por outro lado nos deparamos com o preconceito e a descrenca
de alguns profissionais quando demonstram inflexibilidade e insensibilidade ao lidarem com a

situacao.
3.1 O percurso historico: da segregacao a inclusao

Relatos historicos da Roma Antiga afirmam que as criangas nascidas até o inicio da era crista
com deficiéncias, eram assassinadas e escondidas pelo poder publico. De acordo com Bruno
(2006):

“A deficiéncia como fendmeno humano individual e social ¢é
determinada em parte pelas representacBes socioculturais de cada
comunidade, em diferentes geracdes, e pelo nivel de
desenvolvimento cientifico, politico, ético e econdmico dessa
sociedade. As raizes histéricas e culturais do fendmeno deficiéncia
sempre foram marcadas por forte rejeicdo, discriminacdo e
preconceito.” (BRUNO, 2006).

De acordo com tais relatos percebe-se que desde o inicio dos tempos as pessoas com
deficiéncias eram excluidas das sociedades e ndo podiam conviver com as comunidades. Na
idade media, as pessoas com deficiéncia mental, os loucos e criminosos eram vistos como

possuidos pelo mal. Os cegos e surdos eram tidos como pessoas com poderes sobrenaturais.
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Para os filosofos cristdos, havia oscilacdes entre culpa e expiacdo dos pecados envolvidos

com as pessoas com deficiéncias.

Finalmente Santo Tomas de Aquino conceitua a deficiéncia como um fenémeno natural da
humanidade (Bruno, 2006).

No Renascimento as explicacdes cientificas a respeito das deficiéncias comegcam a aparecer.
Para a medicina daquela época eram doencas de origem hereditaria, males mentais ou fisicos
(Bruno, 2006)

Em 1620 na Franca, iniciou-se o processo de educagdo de pessoas com deficiéncias quando
Jean Paul Bonet tentava ensinar os mudos a falar. Em Paris foram fundadas as primeiras
instituicGes para as pessoas com deficiéncias. Nesse periodo foi criado o método de sinais
para a comunicacdo com 0s outros surdos e também o sistema Braille com caracteres em
relevo, ampliando assim a oportunidade de educacdo e autonomia das pessoas cegas. O
médico francés Edward Seguim criou a primeira escola pablica para criangas com deficiéncia
mental se baseava no método que utilizava a musica e as cores para despertar o interesse das

criancas (Bruno, 2006).

No Brasil, a primeira instituicdo especial foi criada em 1854, na cidade do Rio de Janeiro: O
Instituto de Meninos Cegos. Em seguida foi criado o Instituto Imperial de Educacdo de
Surdos. O modelo de escola residencial se espalhou por todo o Brasil devido a influéncia

europeia (Bruno, 2006).

No século XIX e inicio do século XX, aumentou o nimero de escolas chamadas especiais por
toda a Europa e Estados Unidos. Nesse momento da histdria, a Educacao Especial € tida sob o
enfoque clinico e meédico, com a utilizagdo do metodo de ensino para as criangcas com
deficiéncia mental, criado por Maria Montessori médica italiana. O metodo Montessori foi
difundido mundialmente e até na atualidade no Brasil é utilizado inclusive com criangas que
ndo apresentam nenhuma deficiéncia. Em meados do século XX, no Brasil foram criadas as
APAES e a Pestalozzi com a finalidade de implementacdo de programas de reabilitacdo e
educacdo de pessoas com deficiéncias. Em decorréncia do avanco cientifico, as deficiéncias
fisicas e mentais foram estudadas e esclarecidas na segunda metade do século XX, rompendo
assim com a visdo mitica e maquineista entre o bem e o mal. Mesmo com 0s avangos
cientificos e o esclarecimento da deficiéncia como condicéo do ser humano, a discriminagéo e

0 preconceito continuam fortes na sociedade (Bruno, 2006).
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Segundo Bruno (2006), a Declaracao dos Direitos Humanos (1948) vem garantir o direito de
todos a educacdo publica gratuita e de qualidade. Surge assim a politica nacional de educagéo
baseada na lei 4.024/1961 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDB recomenda a
integracdo no sistema geral de ensino, a chamada Educacéo de Excepcionais, como se referia

naquela época as pessoas com deficiéncias.

Na década de 80, aconteceu a democratizacdo da politica educacional brasileira com o
movimento nacional em defesa da garantia dos direitos de pessoas com deficiéncias na escola,
no trabalho e na comunidade. Com esse movimento democratico sdo criados varios conselhos
municipais, estaduais e associagbes em defesa dos direitos humanos. Nesse momento a
Educacao Infantil e Especial passa a ser um direito social, deixa o modelo assistencialista para
o enfoque social e cultural valorizando assim a diversidade em todos os aspectos e

entendendo que:

“Na esfera politica e da descentralizacdo do poder, as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica, recomendam a colaboracdo
entre a Unido, Estados e Municipios para que seja efetivamente exercitado no
pais o debate de ideias e o processo de decisdes acerca de como devem se
estruturar os sistemas educacionais e quais procedimentos de controle social
serdo desenvolvidos.” ( BRASIL, 2001)

Nesse sentido o grande desafio que propde a educacao inclusiva é romper 0s preconceitos e
esteredtipos frente as pessoas com deficiéncia no que diz respeito as condutas, as acbes e
praticas, no contexto escolar, familiar e na sociedade. E atentar para que as politicas publicas

cumpram seu papel de acordo com a legislacéo vigente (Bruno, 2006).
3.2 Educacéo Inclusiva: dimenséo sociocultural e politica

Como vimos anteriormente o conceito de inclusdo em sua histéria, aponta para o
aprofundamento do debate sobre a diversidade. Isso significa tentar compreender as
diferengas individuais e coletivas, as especificidades do humano e a realidade social e no

ambiente escolar (Bruno, 2006).

Essa reflexdo aponta para a realidade dos alunos com deficiéncias e as préaticas pedagdgicas
centradas nas limitagbes e nas dificuldades ainda nitidas nas escolas. Dessa forma, é
necessario que se volte o olhar para o interior da escola na tentativa de compreender quais
seriam as reais dificuldades que os alunos com deficiéncias encontram na classe comum. O
que significa realmente educacdo para todos? Quais as praticas pedagogicas que contemplam

a diversidade? Como a escola se organiza para atender a essas necessidades? Os pais,
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funcionarios, alunos e comunidade participam na elaboracdo do projeto politico pedagogico
da escola? Essas sdo duvidas e inquietagdes dos professores ainda ndo se tem todas as
respostas, mas espera-se que juntos possamos construir um projeto de educagdo
verdadeiramente inclusivo (Bruno, 2006).

3.3 Politica de inclusdo: implicacGes e contradicbes

A Declaracdo Mundial de Educacdo resultado da Conferéncia de Educacdo para Todos,
realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990 e o Plano Decenal de Educacdo para Todos

(Brasil, 1993), sdo responsaveis pela politica educacional de incluséo.

A Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos tem a proposta de uma educagdo que visa
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, o desenvolvimento pleno das
potencialidades humanas, a melhoria da qualidade de vida conhecimento e participacdo das
pessoas nas transformacgdes culturais na sociedade em que estdo inseridas (Declaracdo de

Educacdo para todos, art. 1°).

A Declaragdo de Salamanca veio sistematizar os conceitos citados acima e, sobretudo tragar a
linha de acdo sobre as necessidades educativas especiais (Brasil, 1994), trazendo
modificacdes e metas nos objetivos e atendimento na educacdo especial. O objetivo desse
documento é incluir todas as criangas, inclusive aquelas que apresentam deficiéncias mais

graves na rede regular de ensino (Brasil, 1994).

Neste contexto surge o conceito de “necessidades educacionais especiais”, que se refere a
todas as criangas e jovens cujas necessidades decorrem de suas condig¢des de aprendizagem e
gue em algum momento de sua vida escolar, tera necessidades educacionais. Dessa forma, o
grande desafio das escolas é construir uma pedagogia centrada nas necessidades da crianca
(Brasil, 1994).

Todo o exposto aponta a demanda de uma reflexao sistematica dos professores da escola no
sentido de verificar se a sua proposta pedagdgica e a pratica esta voltada para a diversidade. O
tema incluséo ¢ de carater complexo e mundialmente conhecido, ha varias discussdes sobre 0s
significados. Para que a inclusdo aconteca de verdade nas instituicdes de ensino € necessario
estabelecer um grupo de agdes por parte das politicas publicas, no que se refere & modificacdo
do sistema, a reorganizagdo de curriculo e a estrutura do funcionamento da educacdo, que

tenha como meta prioritaria a valorizacdo das especificidades dos educandos.
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Acredita-se que as mudancas organizacionais dos sistemas educacionais, sejam benéficas
para todas as criangas, independente de apresentarem deficiéncia ou néo. Por outro lado ha de
se considerar as restricOes e dificuldades provenientes dessas mudangas. Por esse motivo, a
orientacdo das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica (BRASIL,
2001), que as instituicbes de educacdo se organizem mediante a construcédo e elaboracdo de
projetos voltados para a politica de inclusdo. Assim o Projeto Politico Pedagdgico da escola
deve esclarecer a importancia do compromisso da instituicio com 0 éxito no processo
ensino/aprendizagem e com recursos necessarios para atender a demanda e a participacdo dos

alunos com deficiéncias nas classes regulares (BRASIL, 2001).

Apesar de todos esses conceitos é necessaria a articulacdo das politicas publicas nas decisfes
e praticas pedagogicas, com atuacgdo efetiva junto aos setores governamentais para que juntos,

possam oferecer uma educacgéo de qualidade e para todos (Bruno, 2006).
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CAPITULO 4
METODOLOGIA

Nesse capitulo serdo apresentados os aspectos metodoldgicos que orientaram a realizacao da

intervencao.
4.1 Objetivos
4.1.1 Objetivo geral

Identificar como ocorre a insercdao das criangas com deficiéncias em uma instituicdo publica

de educacdo infantil.
4.1.2 Objetivos especificos
- Conhecer o que as professoras pensam acerca do processo de inclusao.

- Conhecer o que as familias das criancas com deficiéncias pensam sobre o processo de

inclusdo.
- ldentificar aspectos que precisam ser trabalhados acerca do processo de inclusao.
4.2 Procedimento

Este trabalho foi composto de varios procedimentos relativos ao tema. Realizou-se
observacBes e uma pesquisa empirica investigando a opinido dos professores, pais e alguns
funcionérios da instituicdo sobre o que pensam acerca do processo de inclusdo em uma

Instituicdo de Educacdo Infantil de Belo Horizonte.

Primeiramente foi realizada uma pesquisa bibliografica no intuito de obter fundamentacédo

teorica sobre o tema em questdo. Em seguida foram realizados os passos descritos abaixo.
I- Contexto

O estudo foi realizado em uma Unidade de Educacédo Infantil de Belo Horizonte, que atende
criancas na faixa etaria de zero a seis anos de idade e onde se encontram criangas com varias
deficiéncias por meio dos seguintes procedimentos: observacdo de duas criangas com
deficiéncias, sua interacdo com os colegas, professoras, funcionérios e com os espacos fisico e

simbolico da instituigéo.
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Foram realizadas entrevistas com as familias das criangas, com as professoras e auxiliares de
apoio a inclusdo, objetivando conhecer o que pensam sobre a inclusdo dessas criangas. Houve

também momentos de filmagens das criancas durante algumas atividades.

A observagdo das criangas aconteceu em diversos espagos da escola, durante os passeios fora
da escola e na realizacdo de atividades propostas pelas professoras em sala de aula.

11- Contexto dos espacos e da rotina

Os espacos onde aconteceram as observacoes foram

- Teatro de arena: onde acontece 0 momento da acolhida todos os dias, é a chamada “rodona”,
porque forma-se um grande circulo é o momento coletivo de socializagdo em que as turmas e
as professoras tem a oportunidade de se encontrar. L& acontece contacdo de historias,

apresentacdes de teatro, musica, brincadeiras, atividades envolvendo o corpo, entre outras.

- Sala de aula: em seguida as criancas voltam para as suas respectivas salas, onde acontece o
momento da roda de conversa com a professora referéncia da turma, é hora de elaborar a
rotina do dia. Momento de muita conversa e combinados, as crian¢as sdo convidadas a se
expressarem e atuarem como sujeitos que escutam e dio opinides. E também momento de
contar e ouvir muitas histérias. Em seguida acontece atividades diversificadas sugeridas pela
professora desenho, pintura, colagem, brincadeira dirigida, projetos e temas envolvendo a

turma.
Algumas atividades acontecem em sala e outras em espacos alternativos.

- Biblioteca: uma vez por semana as criangas visitam o espaco da biblioteca. Vivenciam o faz
de conta, viajam no mundo da imaginacdo. Trocam livros, brincam com fantoches, fantasias,

cantam, “leem”, participam de teatros, ouvem e contam historias.

- Laboratorio de informatica: também uma vez por semana as criangas visitam o laboratorio
de informatica. Elas utilizam os computadores da escola, algumas vezes em duplas, outras
individualmente. Aprendem a manusear 0 mouse, através de jogos como quebra cabeca e de

memoria.

- Momento livre: acontece todos os dias. As criangas “escolhem” o que irdo fazer, na maioria
das vezes brincam com os brinquedos da sala ou aqueles que trazem de casa e brincam no

parquinho com os diversos brinquedos.
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- Lanche, Almoco e Jantar: acontecem no refeitério da escola. Momento de sedu¢do quando
todas as criancas sdo incentivadas a experimentar pelo menos um pouquinho das refei¢oes
oferecidas. O self service permite que as préprias criangas se sirvam proporcionando a elas a
oportunidade de escolher ou provar um pouco de todos os alimentos, colaborando assim no

processo de construcdo da autonomia.

111- Contexto social das criancas observadas

De acordo com as entrevistas realizadas com as familias das criangas observadas, constatou-se
que as criancas residem em bairros préximos da escola com um contexto sécio-econdmico
variado. Residem com as familias e possuem varios acompanhamentos de especialistas de
acordo com suas deficiéncias como fisioterapia, fonoaudiologia, terapia ocupacional, entre

outros.

Percebe-se que as familias das criangas sdo muito envolvidas no processo de desenvolvimento
e de inclusdo dessas criancas na escola de ensino regular. As familias formam uma parceria
positiva com a escola colaborando em acbes para uma boa adaptacdo, permanéncia e

desenvolvimento de suas criangas.

Cabe salientar que a participacdo da familia junto a escola é de fundamental importancia no

processo de incluséo dessas criangas na instituicdo de educagéo, como afirma Veiga (2008):
As informagdes a respeito da realidade da crianga, as caracteristicas de sua
deficiéncia, suas condiges sociofamiliares, as relacbes que estabelece com
0s que estdo a sua volta, os atendimentos que Ihe foram destinados e sua
trajetoria escolar ajudardo o professor e a escola a estabelecer um plano de

trabalho realista e coerente com as necessidades dessa crian¢a, considerando
suas limitagBes, mas, sobretudo, valorizando suas potencialidades.

Nesse contexto a parceria entre a escola e a familia é fato relevante no processo de

desenvolvimento das criangas com deficiéncias.

V- Participantes

Estiveram envolvidos nesse estudo os seguintes participantes: as criangas com deficiéncias, as
professoras, as auxiliares de apoio a inclusdo, as coordenadoras, a diretora e os pais das

criancas envolvidas.

As professoras e as coordenadoras colaboraram respondendo aos questionarios, fornecendo

informacdes sobre as criangas, colocando a disposi¢édo os relatdrios das mesmas e permitindo
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a observacdo em sala de aula, e nos diversos espacos da escola, gravacdes de conversas e

filmagens.

Os pais das criancas e as auxiliares de apoio a inclusdo colaboraram respondendo aos

questionarios, fornecendo informagdes sobre as criangas e participando das entrevistas.

V- Instrumentos

Para a obtencdo das informacdes foram utilizados instrumentos como observacdo e

entrevista.
VI- Materiais

Os materiais utilizados para registrar as informacdes e as observac6es adquiridas foram: uma

camara digital, um gravador, papel e caneta para as anotagdes e 0s questionarios.

VII- Procedimento para a obtencdo das informacoes

Foi escolhida a instituicdo de Educacdo Infantil em que trabalho ha quatro anos, para a
realizacdo dos estudos. O fato de trabalhar na instituicdo nos dois turnos facilitou o

desenvolvimento dos estudos, por conhecer e conviver com todos da escola.

Ao iniciar o trabalho, foi explicado a direcdo sobre o trabalho a ser realizado junto as criangas
para a conclusdo do curso de especializacdo. Dessa forma solicitei a autorizacao para iniciar
os estudos. O planejamento foi acertado com as professoras e coordenadoras no momento em
que estdvamos reunidas na sala dos professores. Foi entdo organizado um momento para que
pudesse conversar com 0s pais das criancas a serem observadas para pedir autorizagao para a
realizacdo do trabalho com suas criancas. Expliquei sobre a relevancia de realizar um estudo
voltado para as criangas com deficiéncias que fazem parte do processo de inclusdo na escola.
Explicitei também que o estudo seria visando obter informacdes e possibilidades sobre o
assunto, para que, assim pudéssemos oferecer a essas criancas uma educacédo inclusiva de
mais qualidade. ApGs os esclarecimentos, as professoras e 0s pais se mostraram muito
interessados em contribuir nos estudos, pois estavam cientes de que o trabalho objetivava o

bem estar das criancas.

Na escola onde foi realizada a intervencdo, temos trés criangcas com Autismo, uma com

Paralisia Cerebral e uma com deficiéncias multiplas no turno da manha. No turno da tarde
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temos duas criancas com Paralisia Cerebral, uma crianca com baixa visdo e uma com

mielomelingocele.

No segundo momento, distribui os questionarios. Houve uma demora em acontecer o retorno,
mas em seguida conversei individualmente com as colegas, explicando a importancia dessas
informagdes para os estudos. A partir dai obtive um retorno significativo, os questionarios

foram respondidos e devolvidos.

Em seguida, com os questionarios respondidos, pude perceber o que as professoras, as
auxiliares de apoio e os pais pensavam sobre a inclusdo de criancas com deficiéncias na rede

regular de ensino.

O proximo passo foi entrevistar as professoras de duas turmas de quatro anos que tem
criangas com Autismo em cada uma delas, a professora da turma de cinco anos onde ha uma
crianca com paralisia cerebral e suas respectivas familias. Entrevistei também as auxiliares de
apoio a inclusdo. As entrevistas e os questionarios foram realizados com o intuito de obter

informacBes mais especificas sobre as opinides de todos 0s sujeitos envolvidos no estudo.

As informacBes obtidas nas entrevistas foram transcritas e agrupadas em topicos que
somados aos questionarios, relatorios e observacdes, possibilitou fazer o cruzamento das

respostas para uma analise de dados.

Assim sendo, as anotacdes feitas a partir das observacdes foram de fundamental importancia
para colher os dados para o desenvolvimento do estudo.

Em seguida, iniciei a observagéo das criancas, das professoras, das auxiliares, a interacdo das
criangas com esses adultos e com os diversos espacos da escola. A observagdo foi por um
periodo de trés meses, ficando 40 minutos por dia, com cada crianga observada sendo uma no
turno da manha e duas no turno da tarde. Observei as criancas nas salas de aula e em varios
espacos da escola. Dessa forma pude obter detalhes sobre a interagdo das criancas da turma,
as acOes, as praticas pedagogicas e sobre o que pensam as professoras acerca do processo de

inclusdo de criangas com deficiéncias, seus esforgos, suas frustracdes e vitdrias.

Finalmente, reuni todas as informagfes obtidas, fiz a anélise para compreender como a
inclusdo dessas criancas é percebida na escola e quais as expectativas de todos os envolvidos

Nesse processo.
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VIl Andlise das informacdes

Através da realizacdo da analise das informacGes obtidas, foi constatado que ha varios pontos

em comum nos depoimentos das professoras, tais como:

- Sentimento de angustia e inseguranga ao receberem crianca com deficiéncia em sua turma;
- Desmotivacdo por ndo terem maior apoio por parte das politicas pablicas;

- Falta de formacdo continuada acerca do tema inclusao de criangas com deficiéncias;

- Todas expressam a opinido de que inserir a crianca com deficiéncia na instituicao significa
acolher, fazer participar de seu modo e observar sua permanéncia na instituicdo, receber essa

crianga com amor e muito carinho.

- Citagdo de uma das professoras entrevistadas da turma de cinco anos: “Incluir é tornar
possivel a permanéncia, a participacdo e o desenvolvimento da crianga com deficiéncia

respeitando suas limitagdes e incentivando suas potencialidades na escola”.
Aspectos especificos encontrados nas respostas dos questionarios

- A inclusdo significa que a crianga precisa ser bem acolhida e permanecer na escola de
forma participativa;

- A crianca com deficiéncia deve participar das atividades propostas respeitando suas

limitacdes;
- A professora e demais profissionais devem incentivar as potencialidades dessas criancas;

- As dificuldade encontrada pelas professoras se referem a falta de capacitacdo (formacéo

continuada principalmente com especialistas da area da saude);

- Foram identificados sentimentos de angustia, inseguranca e sentimento de incapacidade em

realizar um trabalho que realmente venha contribuir para o desenvolvimento da crianga.

- Resposta de uma das questdes do questionario da professora Maria da turma de quatro anos,
no que se refere as dificuldades encontradas: “O caminho a gente faz caminhando, s6 se esta
preparado para algo quando ja se vivenciou tal situacdo. Ndo d& para saber se estamos
preparados para o desconhecido, porém precisamos estar abertas a novos desafios e vivencia-

los como parte de nossa capacitagdo, desenvolvimento e amadurecimento profissional’.
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Relatos das familias entrevistadas

- No geral, as familias estdo satisfeitas com o trabalho das professoras de suas criangas;

- Acreditam no processo de inclusdo de criangas com deficiéncias na rede regular de ensino;

- Relatam 0 avanco no desenvolvimento de seus filhos depois que entraram para a instituigéo;

- Respeitam e sdo gratos a instituicdo pela atencdo e pelo trabalho desenvolvido com suas

criancas.

- Relato de uma das familias entrevistadas: “Meu filho tem deficiéncias multiplas e antes de
frequentar a escola, passava a maior parte do tempo na cadeira de rodas e ndo sabiamos
incentivar suas potencialidades. Hoje meu filho consegue se comunicar com a familia,
expressa suas emogdes e realiza algumas atividades as quais nédo realizava. Somos muito
gratos pela atencéo, o esforco e o trabalho que a equipe da escola vem desenvolvendo com

minha crianga”.

De acordo com os relatos, o que fica mais evidente nas colocacdes das professoras é o
sentimento de inseguranca e o de angustia. Esses sdo atribuidos ao fato de que, na pratica os
profissionais da educacdo ndo percebem que ha um investimento suficiente por parte das
politicas publicas acerca da real inclusdo. Relatam também que os professores precisam se

unir para que possam oferecer um trabalho mais efetivo e de qualidade a essas criancas.

Nesse sentido, foi possivel junto ao coletivo da escola, obter uma maior reflexdo acerca das
praticas pedagogicas, acdes e concepcdes sobre o tema inclusdo de criangcas com deficiéncias
na Educacdo Infantil. E ficou evidente a ideia de que todos devem se unir em busca de um
trabalho mais sistematizado, mais fundamentado nas pesquisas e tendéncias mais recentes
além do que ja vem sendo realizado, para que possamos aprender cada vez mais visando o
zdesenvolvimento e o0 bem estar dessas criancgas. Considerando que, segundo Veiga (2008):
Para que a educacdo de qualidade se realize nas escolas onde existem alunos
deficientes, é necessario que se fagam modificacBes estruturais em sua forma
de organizacdo e em sua materialidade. Isso requer mudangas na estrutura
fisica da escola, de modo a promover a acessibilidade e a mobilidade dessas
pessoas com seguranga; a aquisi¢do de materiais especificos, provendo-lhe

adaptagOes didaticas, ajudas técnicas e apoios comunicacionais; e a alteragao
do curriculo e da proposta pedagogica da instituicéo.
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De acordo com os dados obtidos junto as professoras de uma Instituicdo de Educacédo Infantil,
o trabalho em equipe, as modificagOes estruturais e organizacionais e, principalmente, o apoio
de especialistas e familiares é o que garantird a qualidade do processo de inclusdo das criangas

com deficiéncias na rede regular de ensino.
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CAPITULO 5
CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como tema de investigacdo, identificar como ocorre a inser¢do das criancas
com deficiéncias em uma instituicdo publica de Educagdo Infantil de Belo Horizonte,
conhecer o que as professoras pensam a respeito do processo de inclusdo e identificar
aspectos que precisam ser trabalhados acerca do mesmo. Algumas questfes surgiram a partir
dos questionarios aplicados, das entrevistas realizadas e da analise das observagdes. Dessas
questdes, 0 aspecto que se apresentou como de maior relevancia, foi a formacéo insuficiente
dos profissionais da educacdo que lidam diretamente com as criancas com deficiéncias, a
respeito do tema Educacgéo Inclusiva e seus grandes desafios que acaba gerando inseguranca,
angustia e sentimento de incapacidade desses profissionais. Contudo, percebe-se que as
professoras clamam por um maior investimento por parte das politicas publicas, para que
tenham acesso a formacéo continuada, principalmente com especialistas que atuam na area da
salde. Alteracdo do curriculo, da proposta pedagdgica e a adequacdo da materialidade da
instituicdo, bem como sua arquitetura, sdo aspectos que sobressaem quando se fala do
processo de inclusdo, devido principalmente a especificidade que a crianca apresenta. Essas
modificacdes estdo previstas na LDBEN, que determina, em seu artigo 59, que os sistemas de
ensino devem assegurar aos educando com deficiéncias, dentre outras condigdes, curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacOes especificas, para atender as suas
necessidades” (BRASIL,1996, p.23).

Percebe-se, contudo que as familias se sentem satisfeitas com os avancos de seus filhos,
deixando claro que, a instituicio é a grande responsavel por isso e compreendem a
importancia da relacdo familia/escola no processo de desenvolvimento da crianga. A relagdo
das criancas com deficiéncias com as demais criangas e com 0 meio fisico e simbolico da

instituicdo e de harmonia, solidariedade e na maioria das vezes de interacéo.

A partir das intervengdes, foi possivel iniciar um processo de reflexdo sobre as acgoes,
concepgOes e praticas pedagdgicas no interior de uma instituicdo que lida com o processo de
incluséo de criancas com deficiéncias em sua rotina diaria. Houve maior atencédo para o fato
de como acontece o acolhimento, a adaptacéo e a permanéncia das criancas com deficiéncias
na instituicdo. Apesar de todas as dificuldades e limitacGes, o trabalho das professoras vem

sendo reconhecido pelas familias e pela comunidade, de maneira geral.
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E importante ressaltar que ainda ha muito a ser feito, pois a inclusio de criangas com
deficiéncia é um desafio a ser enfrentado por todos os profissionais da educagdo, no dia a dia

de cada instituicéo.

A partir desse trabalho foi possivel identificar principalmente que as professoras que
trabalham diretamente com as criangas com deficiéncias, encontram-se desmotivadas e que
em grande medida, responsabilizam a falta de um maior investimento por parte das politicas
publicas, aspecto que se reflete de forma direta na qualidade do trabalho que realizam com as

criangas.
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