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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi o de analisar o pgsoede discusséo e escolha do livro
didatico de alfabetizacdo de jovens e adultos,iai@s pelo PNLA no ano de 2008,
dentro do Projeto de Educacdo de Jovens e AduéioBrefeitura Municipal de Belo
Horizonte — Projeto EJA BH. O referencial tedrica desquisa € constituido por
diversos autores que vém se ocupando sobre o aedtgdivros didaticos como Batista,
Silva, Rojo, Munakata, Soares, entre outros. A pissgcontou com a participacao de
professores/alfabetizadores, coordenadores ped&gog a coordenadora geral do
Projeto EJA BH. Avaliaram-se os critérios usados @stes, durante o periodo de
escolha do livro feito virtualmente (através do pgrude e-mails) nos anos de
2008/2009. A amostra foi composta por quinze psidnais como informantes
potenciais. A coleta de dados se baseou em enfi®wsm roteiro semi-estruturado,
por apresentar maior maleabilidade em sua aplicag@omn das entrevistas, também
utilizamos anélise documental — edital PNLA e Gdies livros didaticos, e notas de
campo. A medida que coletamos as informacfes, ddaws a necessidade de
também entrevistar alguns alunos, ja que os pfesseforcavam, nas entrevistas, o
efeito da chegada do livro pelos discentes. Nestdido, foram selecionados 15
alfabetizandos para comporcorpus desta pesquisa. Os resultados indicaram que o
Programa de Avaliacdo do Livro Didatico (PNLA) tkeuavancos nas turmas de
alfabetizacdo da EJA em BH, dando direito aos a@aulultos aos materiais didaticos ja
adquiridos ha anos pelo ensino regular. O que esghbmprejudicou o processo de
escolha na Prefeitura (no ano de 2008) foi o peridel fechamento do ano letivo e
inicio das férias, gerando pouca participacao dpacdocente. Nao podemos deixar de
reconhecer que o livro didatico trouxe um avangardedas politicas publicas da EJA e
representou para os professores e coordenadoragdugcbs um novo auxilio para suas
praticas em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Livro Didético, Alfabetizagdo, Educacao de Joverslialtos.

! Programa Nacional de Avaliagdo do Livro DidatiamgAlfabetizacdo de Jovens e Adultos



ABSTRACT

The objective of this work was to analyze the psscef discussion and choice of the
didactic book for the *reading and writing teachiafjyoung and adults, availed by
PNLS in the year of 2008, within the Belo HorizosteMunicipal administration’s
Project of Education of young and adults — the HEBWA project. The theoretical
referential of the research is constituted by digeauthors that have been busy over the
study of the didactic books, such as Batista, SiRajo, Munakata, Soares, among
others. The research counted on the participation of *repdand writing teachers,
pedagogical coordinators and the general coordiratohe EJA BH Project. It were
evaluated the criterions used by these during #r@g of choice of the book, done
virtually (through the email group) in the years 2008/2009.The sample was
composed by the amount of fifteen professionalpatential informers. The collection
of data was based on interviews with a semi-stradtplot, for being this the way that
better presents malleability in its application.sBes the interviews, we also used
documental analysis — PNLA’s edict and didacticksoGuide, plus field notes. As the
information is collected, we uncover the need gbahterviewing some students, since
the teachers emphasized, on the interviews, thectetif the book arrival over the
students. In this sense, there were selected Halitrg and writing teachers to compose
the corpus of this research. The results indicated that thda@ic Book Evaluation
Program (PNLA) brought advancements within the dreg and writing classes of EJA
in BH, giving the adult students the rights to theéactic material acquired years before
by the regular education. What really made diftidhle process of choice within the
City Hall (in the year of 2008) was the period dbsing of the school year and
beginning of vacation, thus attracting small pgsation by the teaching body. We
cannot leave unrecognized that the didactical dwokight an advancement within the
public politics of EJA, besides representing to tteachers and pedagogical

coordinators a new aid to their classrooms pragtice

KEY-WORDS: Didactical Book, Reading and Writing Teaching, Yiguand Adult

Education.
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INTRODUCAO

Meu interesse pelo tema alfabetizacéo e, mais #speatente, pela investigacao
da alfabetizacédo na educacédo de jovens e adwadia da minha vivéncia profissional
como professora/alfabetizadora da EJA dentro deeusd académico. Entender como o
interesse pela tematica surgiu é primordial parpesesar o caminho percorrido até o

surgimento do objeto de estudo e a conclusao gestpiisa.

Minha atuacdo na Educacéo de Jovens e Adultos eecorsstituindo desde o
meu ingresso no curso de Pedagogia, no ano de 280% primeiro periodo, passei a
atuar como bolsista de extensao no Projeto de &isindamental de Jovens e Adultos
2° Segmento — PROEF?Il- tendo como papel o monitoramento dos alunos nas
pesquisas escolares. Permaneci no PROEF Il pornameameio e essa experiéncia
possibilitou o aprimoramento da minha formacaogy& me levou a ter o primeiro

contato com a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA.

No ano de 2006, decidi participar da selecéo dsalsalle extensdo do Projeto de
Ensino Fundamental de Jovens e Adultos 1° SegmeRIROEF | — com o desejo de
lecionar para uma etapa inicial de aprendizagepele, primeira vez, assumir a tarefa
de alfabetizar e ser professora. Os dois anos deapéncia no PROEF |
possibilitaram-me um olhar mais direcionado paadfabetizacdo de jovens e adultos e
instigaram-me, assim, a aprofundar os estudose® Burante esse periodo, além de
trabalhar em sala de aula, tive a oportunidade atdcypar de defesas de teses e
dissertagbes, congressos, projetos, oficinas @ant@e ainda mais sobre estudos e
pesquisas referentes a tematica. Nestes eventgjey questdes eram levantadas em
relacdo a qualidade do ensino e o processo deogagiandizagem na alfabetizacdo da

EJA, oportunizando-me a confrontar as discuss@gas com minha pratica docente.

No PROEF I, as sextas-feiras eram reservadas @ango com a coordenadora,
e a pauta era sempre a formacdo dos monitoresegsmes alfabetizadores). Nas
reunides, discutiamos a pratica de sala de aulajvess de aprendizagem em que 0s

alunos se encontravam, 0s progressos e as possitezieencoes. Também, faziamos

2 0 PROEF | e 0o PROEF |l fazem parte do Program&dieacdo de Jovens e Adultos da UFMG. O
PROEF | é integrado ao Centro de Alfabetizacadutaie Escrita — CEALE.
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estudos teodricos, a fim de alavancar a praticaestmas, como: aquisi¢do do sistema
da escrita, leitura, ensino da matemética, difedéd de aprendizagem, consciéncia

fonologica, entre outros temas.

As aulas da semana eram organizadas durante oded® reunido, sob o
auxilio da coordenacéo geral do Projeto. Durantengpo em que fui alfabetizadora,
nos momentos de planejamentos das aulas, percela gducacéo de adultos néo trazia
grande diversidade de producdes didaticas, prilmg#e no que diz respeito a
alfabetizacdo. Algumas cartilhas que circulavam mercado editorial traziam

atividades descontextualizadas e, ainda, infaatihz para o publico adulto.

No ano de 2008, fui estagiaria no Centro de Alfabefio Leitura e Escrita —
CEALE, atuando no Departamento de Relacdes Inglitats, organizando cursos de
formacdo continuada para professores alfabetizatlof® CEALE é um centro de
pesquisa da Faculdade de Educacdo da Universidedierdt de Minas Gerais, que
desenvolve varias linhas de acdo no campo da #@ifabao, leitura e escrita. Como
estagiaria do CEALE, por presenciar discussfegmates no campo da alfabetizacéo,
leitura e escrita, envolvi-me nas questfes relativgpesquisa sobre alfabetizacdo de
jovens e adultos, em especifico, 0 uso e a proddedmateriais didaticos para esse
publico. Além disso, com 0 meu ingresso no mestrednbém tive a oportunidade de
participar, como avaliadora de obras didaticasabalhando para o Ministério da
Educacéao, a fim de selecionar os livros escolhpiza o Programa Nacional do Livro
Didatico de Alfabetizacéo de Jovens e Adultos, d.RR010". A experiéncia, como
avaliadora, contribuiu para a especificacdo dotolje estudo, direcionando-o para a
politica publica do MEC de avaliacédo dos livrosatiicbs, com o intuito de observar as

escolhas feitas pelos professores nas Institug@&nsino.

® O CEALE vem desenvolvendo, desde 1995, cursos amatdo continuada para professores
alfabetizadores. Atualmente ha dois cursos direclos para esse publico: “Instrumentos da
Alfabetizacao” e “Alfabetizacéo e Letramento”, @&eidos somente para as redes publicas de ensino.

* O PNLA sera melhor detalhado posteriormente, omento de demonstracéo do objeto de estudo.
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O primeiro passo de minha pesquisa foi buscaryégrdo CAPE3S um estudo
sobre o levantamento de teses e dissertacfes deaaisatlidaticos para EJA. O numero
de ocorréncias totalizou vinte e oito trabalhos)dsevinte e duas dissertacbes de
mestrado, duas teses de doutorado e quatro moiasgrafdados de marco de 2009.
Realizando um breve estudo sobre o tema, é podsafeelr que a escassez de livros
didaticos de EJA estd relacionada a falta ou pizizefio de politicas publicas de
financiamento para essa modalidade de ensino (BRRO, 2000) e pela constatacao

desse fato, deduz-se que ha um numero reduzidesdgiigas nesta area.

Observando a realidade escolar, vemos que, atummerresce
consideravelmente o numero de matriculas nas escd#aEducacdo de Jovens e
Adultos (EJA), com maior interesse na alfabetizagdem séries iniciais do ensino
fundamental (DI PIERRO, 2000). Os jovens, aduttadosos tém se submetido a rotina
escolar, nessa época de suas vidas, devido adatoneo a necessidade de conseguir
um novo emprego, garantia de permanéncia nos eoypRee ja possuem e desejo de
introduzir na cultura escolar ndo conquistada n#&nma. Neste contexto, a
alfabetizacdo de adultos comeca a se inserir nsc@s educacionais, acarretando
programas de combate ao analfabetismo, desenvslpidioprefeituras e pelos poderes

estaduais e federais.

Dentro das atuais politicas para a EJA, o Ministda Educacéao, por intermeédio
da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizac&dversidade (SECAD) e o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNRE¢caram em 2008 o “Guia
de Livros Didaticos para Alfabetizacdo de Jovergleltos” do Programa Nacional do
Livro Didatico para Alfabetizacdo de Jovens e Admilt PNLA 2008 ja referido

anteriormente neste texto.

Tomando como referéncia esse material (PNLA 20@&¢envolvi um trabalho
de pesquisa dentro de um nucleo de EJA da PrefeitarBelo Horizonte — 6rgao
municipal. Sabendo da importancia do livro didatemamo suporte no processo de

® O levantamento das teses e dissertacbes foi adalino més de marco de 2011, através do site
www.capes.gov.br. Os dados da CAPES corresponde at® de 2009. As palavras-chaves: material*
didatico*, educacao*, jovens*, adultos*, e livroggucacdo* jovens* adultos* compuseram o corpo de
descritores para a busca dos trabalhos. Sobrelanmaptacéo da politica de avaliacdo do livro dadati
de EJA, ndo encontramos pesquisas que aprofundamadica.

® O Guia de Livros Didéticos para Alfabetizagéo deehs e Adultos esta disponivel no site:
www. portal.mec.gov.br/secad/
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aquisicao de habilidades de leitura e escrita, gpagsIne questionar: como seria 0
primeiro ano de escolha do livro didatico de alfetagdo nas escolas de educacado de
jovens e adultos? Quais seriam os critérios uspdliss professores na escolha e na

adocéao de obras didaticas?

A partir dessas perguntas, delimitamos o objetpedguisa, cujo ponto central &
analisar o processo de discusséo e escolha dadidético de alfabetizacdo de jovens e
adultos, avaliados pelo PNLA no ano de 2008. O dix@nalise das investigagfes esta
concentrado na discusséo dos professores e codatersala rede publica de ensino de
Belo Horizonte, em especifico, o Projeto de Educad# Jovens e Adultos - Projeto
EJA BH.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, utilizamepoichentos que
reconstituem o periodo de escolha dos livros grenfautilizados em sala de aula. Foi
imprescindivel identificar quem eram as pessoasleitlas no processo de escolha, as
caracteristicas desses professores e os motivogsglegaram a escolher determinados
livros e ndo outros. O objetivo € analisar quats @ critérios de escolha valorizados
pelos docentes e se estes estdo de acordo contiotadp no Programa de Avaliacdo
do Livro Didéatico de Alfabetizacdo de Jovens e Aalil- o PNLA. Dentro dessa
analise, buscou-se identificar, mais especificagjaqniais os conhecimentos relativos a
alfabetizacdo mais valorizados pelos professoressisi@matizacdo dos conteudos

através do livro didatico.

Este trabalho esta estruturado da seguinte formanm®iro capitulo aponta todo
0 percurso da pesquisa até o processo final deichdi do objeto, os objetivos centrais
e apresentacdo do campo de investigacdo — o PrBjpo BH. Na descricdo da
Instituicdo investigada sdo explicitadas suas teniaticas consideradas inovadoras
dentro do campo da EJA, proposta politica pedagogerfil dos professores e proposta
curricular; foi realizada uma busca por relatos @osfessores para identificar os
principios defendidos no Projeto Politico Pedagng®io apresentados também, neste
capitulo, os aspectos tedricos e metodoldégicomndhsa a ser desenvolvida,corpus

do trabalho e a metodologia adotada.

O segundo capitulo apresenta a concepcao de liddtiab defendida neste
estudo. Por meio de um levantamento bibliografiee ndo teve a pretensdo de esgotar

0 assunto, procurou-se conhecer a evolucao higtddaconceito de livro didatico até as

13



discussbes atuais. Apresentamos, também, estudos so Politica Nacional de
Avaliacéo dos Livros Didaticos do Ensino Regular PNLD, para subsidiar a pesquisa
sobre o PNLA (Programa destinado a EJA), uma vez fgu o primeiro ano de

implementacéo desta politica no campo da EJA énd@studos referentes a tematica.

O terceiro e quarto capitulos apresentam o cern@edguisa. No terceiro
capitulo procuramos descrever e analisar como ecariprocesso de escolha realizado
pelos professores que adotaram os livros didagsadiados pelo PNLA no ano de
2008, descrevemos a organizacao feita pela Ingdiuie os critérios de escolha
adotados pelos professores no momento de decidfie as obras didaticas. Além
disso, construimos uma breve analise das obra§izgmam parte do processo final de
escolha do livro, baseados nas resenhas apresentatta PNLA 2008. S&o elas:
“Alfabetiza Brasil” e *“Viver, Aprender’. No decomeda analise dos livros,

demonstramos pontos de vista dos professores extaaos sobre as duas obras.

O quarto capitulo destina-se a visdo dos profisssorsobre a discusséo
vivenciada no Projeto EJA BH e consideracfes dofegsores/coordenadores sobre os
parametros considerados relevantes na escolhabdas didaticas. O objetivo central
gue norteou essa analise foi compreender quaisasaguestfes principais que
embasaram a discussao sobre o livro didatico eaaescolha, em especifico sobre o
ensino da lingua escrita, a alfabetizacdo. Pordistematizamos a avaliacéo feita pelos
educadores sobre o processo, e trouxemos alguamsetios alfabetizandos para
entendermos o efeito dessa mudanga para o corpentks objetivo maior de toda

politica publica.

Nas consideracdes finais, demonstramos nossasxdes$lesobre a escolha do
livro didatico ocorrida na Prefeitura de Belo Honte. O objetivo € trazer algumas
contribuicbes e demonstrar limitacdes relativagprzesso de escolha. Varios pontos
sédo levados em consideracdo: o periodo de chegadadu@ na Instituicdo, prazos,
participacéo dos professores e forma de organizagabscusséo pela coordenacao do

Projeto.

Com a realizacdo deste trabalho, esperamos cantparta os estudos sobre a
Educacao de Jovens e Adultos, principalmente deviclaréncia de pesquisa na area de
producdo de materiais didaticos. Esperamos quadssdia pesquisa possam contribuir
para uma reflexdo maior, tanto dos professoresitqudos elaboradores de livros da

14



EJA, na escolha de determinados conteludos e almmslagetodolégicas que atendam a
demanda e ao perfil desse publico, tornando o PiibA politica satisfatoria.
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CAPITULO 1 - PROCEDIMENTO METODOLOGICO

1.1 DEFINICAO DOS OBJETIVOS DA PESQUISA

O olhar sobre a Educacdo de Jovens e Adultos vernagdo cada vez mais
espaco nas pesquisas sobre educacdo no Brasilultloes anos, observou-se um
crescimento do numero de estudos que se propdemreender as dimensdes desse
campo. A pesquisa do tipo “estado da arte” coomdizpar Haddad (2002) apresenta os
estudos e as investigacbes na EJA no periodo d&119B. O autor afirma que ha
campos inexplorados ou sub-explorados, nessa @peaar do aumento do numero de
teses e dissertacdes, bem como a ampliacdo dacpwde artigos e documentos que

tratam dessa modalidade de ensino.

O levantamento de teses e dissertacdes defendidéeriprmente ao estudo de
Haddad (2002), juntamente com sua pesquisa, indicarmarescimento significativo de
trabalhos sobre a Educacdo de Jovens e Adultog€mpdrd poucas pesquisas
relacionadas a materiais didaticos especificos fanatblico. Apés 1998, realizamos
uma busca por novas pesquisas no campo da EJAeegaimbs um crescimento, ano
apos ano, no numero de estudos: entre 1999 e 200dam-se 384 pesquisas de
mestrado e doutorado; ja entre 2005 e 2009, sorea@R2S teses e dissertacdes. Sobre o
tema livro didatico de EJA, destacam-se 28 pessguiaaarea; quando acrescentamos o

tema alfabetizacdo, os dados se restringem ald&ltics.

Nesse montante, entre as teses e as dissertagdestigiam a alfabetizac&o de
jovens e adultos, destacamos dois trabalhos geertis sobre o processo de ensino e
aprendizagem em turmas de alfabetizacdo, mas spetiftsar diretamente o livro
didatico; outras cinco retratam os efeitos dos Rrmgs Governamentais de
Alfabetizacdo em turmas da EJA, como: AlfabetizaSatidaria, MOVA e Letracao.
Duas pesquisas relacionam movimentos sociais e ar#dmp de alfabetizacdo em
décadas passadas — movimentos sem-terra e campEnh847; e outras duas retratam
a evasao nas turmas de alfabetizacdo. Sobre nbggo de pesquisa, 0 PNLA 2008,
verificamos uma dissertacdo apresentada em 2008, traz uma analise das
perspectivas e encaminhamentos do trabalho pedagégm a alfabetizacdo de jovens
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e adultos através do mantal pesquisa ndo discute especificamente a chedada
politica de avaliacdo dos livros didaticos no nescolar, como é o objetivo de nosso

trabalho.

Com esse levantamento, verificamos que os estwlidsianados aos materiais
didaticos de alfabetizacdo na educacdo de jovenaddtos se concentram,
essencialmente, em programas especificos de affatin, sem enfoque direto sobre os
materiais didaticos produzidos para esse publinooftramos analises sobre os efeitos
das obras didaticas nas turmas de EJA, porém elesngentram no segundo segmento
do ensino fundamental e ensino médio. Nao verifasaneses ou dissertacdes que

tratassem especificamente do estudo de obrasddiddte alfabetizacéo da EJA.

Baseado nesses dados percebe-se a necessidadestanento em pesquisas
que ampliem e problematizem a implementacdo déqadipublicas no campo da EJA,
em especifico, aquelas relacionadas a distribudamateriais didaticos. Sobre a

importancia de pesquisas nesta area, Batista @ @as(2004) afirmam que:

(...) sdo raras as pesquisas e as investigacbeamabdordarem processos de
escolha dos livros didaticos, procuram apreendepargos de vista dos
docentes, os critérios e os esquemas de apre@add@valiacdo que de fato
utilizam ao optar por um livro (BATISTA; COSTA VAI2004, p. 30).

As pesquisas mostram que, além da defasagem daaisatidaticos para EJA,
uma grande parcela dos livros encontrados ndo ségquadas especificidades de

Educacao de Jovens e Adultos. Maciel (2006), emewsta aalornal Letra A diz que:

(...) ainda s@o raros os livros didaticos para fabatizacdo de jovens e
adultos que contemplam seus interesses e expestattem o risco de
infantilizar a aprendizagem de individuos que ja téma bagagem de vida
muito rica (MACIEL, 2006, p. 3).

A pesquisadora aponta, ainda, que esse publicontenesses muito diferentes
das criancas e que manifestam diversas expectativaselacdo a escola. Cabe ao
professor vivenciar praticas em sala de aula queata como ponto de partida questdes
sociais, culturais e econbmicas presentes na \@dgsed alunos. Isso significa dizer que
a alfabetizacdo de jovens e adultos deve abraafan da aquisicdo do sistema de

escrita alfabético, situacdes informais de apregdim presentes nas sociedades

" SOEK, Ana Maria. Aspectos contributivos do mardmiPNLA/2008 na formac&o do alfabetizador do
Programa Brasil Alfabetizado, 2009.
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letradas contemporéneas, marcadas pela forte gees#da escrita dos meios de

informag&o e comunicagao.

Soares (2004) nos remete a importancia de se afabketrando, ao dizer que:

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equiyimgue, no quadro das
atuais concepcdes psicoldgicas, linguisticas eolisiiisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do ado#tiabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois ggogepela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacégelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividadésitdra e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita letamento (SOARES,
2004, p. 7).

Ancorada na perspectiva de alfabetizar letranduhjetivo geral desta pesquisa
€ analisar o processo de escolha dos livros datate alfabetizacdo de EJA, buscando
averiguar quais sao os elementos mais valorizadlos professores/coordenadores no
ensino da alfabetizagdo. Com essa finalidade, olis®s se as obras selecionadas
pelos docentes tambéem refletem a realidade do quikla Educacdo de Jovens e
Adultos, de acordo com os principios e os critédesvaliacdo estabelecidos pelo Guia
PNLA/2008. O PNLA é o resultado de um trabalho ddliae de varias obras
destinadas a alfabetizacdo de jovens e adultosene ¢omo objetivo auxiliar
coordenadores e alfabetizadores na escolha dodidéiico a ser utilizado nas turmas

de alfabetizacdo do Programa Brasil AlfabetizatRBA.

Como objetivos especificos, buscamos: averiguaroca® desenvolveu a
organizacdo da escolha dos livros didaticos nceRydgJA BH; identificar quais séo os
profissionais envolvidos na escolha do livro e gsali papel dentro do Projeto; e
constatar o periodo de toda a trajetéria (da désmua escolha final) de selecéo da obra

didatica.

1.2 PERCURSO METODOLOGICO

Para realizacdo deste estudo, o primeiro passo iemgdd ao campo de
investigacao foi verificar, através da Secretae&Educacdo Continuada, Alfabetizacdo
e Diversidade — SECAD —, os livros indicados doa3NLA / 2008 e averiguar se a
Secretaria Municipal de Educacéo de Belo Horizparéicipou do processo de escolha.

A pretensao inicial desta pesquisa era conheoaras indicadas pelo PNLA, verificar,
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através da Secretaria Municipal de Educacdo — SMERQuais os livros indicados e
acompanhar trés escolas municipais de Belo Hoezone oferecem a modalidade

Educacao de Jovens e Adultos e que foram conteagpfaa algumas dessas colecdes.

Entretanto, no processo de identificacdo de professda rede de ensino, fomos
informados que o nucleo de EJA escolheu apenas abrea didatica para toda a
modalidade de EJA de Belo Horizonte. Com essasnmEgdes, mudamos em parte o
foco de nossa pesquisa. Iniciamos novos contato@8 e buscamos as pessoas
responsaveis pela discussao e escolha do livro,ocioituito de mapear e entrevistar os

sujeitos envolvidos no processo e andlise do tiNdatico.

Realizamos uma nova busca aos orgaos adminissalav@ecretaria Municipal
de Educacédo e profissionais da EJA que atuam nieitdra de Belo Horizonte.
Fizemos uma sondagem no nucleo de EJA sobre ogsmake escolha ocorrido em
dezembro de 2009 e seus responsaveis, e foi-masniadlo que o processo de escolha
do livro didatico ocorreu, em grande parte, naudisédo virtual no grupo de e-mails
institucional. Fizemos contatos mais diretos comfigsionais do Nucleo da EJA da
Prefeitura, que nos forneceram informagfes impmdéaeis sobre o processo de
escolha. Entrevistamos a professora Lodrde coordenador pedagdgico Jodo do
nacleo de EJA, e estes informaram que o processmaex de ser concluido no Projeto
EJA BH - lugar onde atuam - o qual integra o NuaecEJA de Belo Horizonte, mas

com uma organizacdo propria e coordenagdo autbnoma.

No periodo, ndo entendemos o sentido de um Prdet&JA dentro de um
Nucleo de EJA. A partir desta questao, nosso proxiasso foi conhecer a estrutura e o
funcionamento do Projeto EJA BH e seu papel nallesaba obra didatica em Belo
Horizonte. Para isso, foram realizadas entrevistas professores do projeto e, por
meio deles, soubemos que o projeto existia devidma demanda da comunidade em

atender a alunos em horarios alternados e espéagessoolares.

O Projeto EJA BH surgiu dentro do nucleo da EJARtefeitura de Belo
Horizonte com o nome de EJA BEM — Bolsa Escola Mipai. A Prefeitura de Belo
Horizonte possuia um programa de assisténcia sea@#lnos carentes da cidade - as

maes recebiam recursos financeiros para a ajudastie nos estudos de seus filhos. Os

8 Os nomes dos entrevistados s&o ficticios parpraservacao.
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funcionarios do departamento de assisténcia sgmateberam a necessidade de
atendimento escolar a essas maes, uma vez quegrartd ndo detinha o dominio da
cultura letrada. Com o crescimento no numero deicodds, a demanda é repassada
para a Secretaria Municipal de Educacéo e o naddtJA o assume enquanto Projeto,
mudando seu nome para Projeto EJA BH. Os professalecionados poderiam atuar
no projeto apenas pelo sistema de ddbeasdo ter vinculo com escolas particulares.
Uma analise mais detalhada sobre o Projeto EJAreatizada a seguir, neste mesmo
capitulo, juntamente com depoimentos de professeobse suas caracteristicas e

peculiaridades.

Todo o periodo de identificagdo e selecdo dos gsofes/coordenadores trouxe
novos dados para a pesquisa que se reformulava paethor adequacéo do objetivo de
nosso estudo. Fomos aos espacos escolares dooREdfetBH para entender como se
deu a escolha do livro didatico e qual obra foioksda. Em entrevista com a
coordenadora do Projeto EJA BH, Helena, fomos mémlos de que havia algumas
pessoas, juntamente com ela, que ficaram respasg@m@ desenvolver o processo de
escolha na EJA BH.

A partir da conversa com Helena, comunicamo-nas @otros dois professores,
Ana e Pedro, que também participaram ativamentksgassamnline Apos a conversa
inicial com esses, fomos aconselhados a entrewstprofessores que nao participaram
do processo de escolha do livro didatico, uma vezales representam cerca de 90% do
corpo docente da Instituicdo, e era necessarim@ateo motivo do alto indice de nao
participacdo. Esse baixo percentual € explicadaddeso processo de escolha ter
ocorrido no final do ano letivo e muitos professonéo tiveram acesso a internet todos

os dias ou ndao souberam usar essa tecnologia.

Depois de realizado o contato inicial com regestggsofessores, identificamos
que era necessario reentrevistar a Coordenadoral @er Projeto, pois foi quem
organizou a equipe de discusséo e participou aténeo momento da escolha do livro
didatico (fala de todos os entrevistados). Apdés bneze analise dos dados coletados,

foi verificada a necessidade de haver outras estasvcom as pessoas ja selecionadas

° O sistema de dobras é conhecido como a jornada diegoum cargo publico dentro de uma mesma
Instituicdo, nesse caso, a segunda jornada ddtcatha professor.
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para sanar duvidas que surgiram durante a traéecriEsses entrevistados se
posicionavam de forma aberta, gerando a oportuaeidal aprofundar os dados e
confrontar as informacdes obtidas. Dessa forma, gréfissionais foram selecionados
para a reentrevista e a partir desses dados dmimit novos entrevistados para a

pesquisa.

O critério de delimitagdo dos sujeitos foi realiaath seguinte forma: a partir
dos quatro primeiros entrevistados, a investigatg@ria ser complementada com um
namero maior de envolvidos que participaram ativamao processo de escolha do
livro, a fim de dar maior legitimidade as informagdevantadas. Juntamente com esses,
entrevistamos outros professores que tiveram oemdmiento do processo de escolha do
livro didatico, mas ndo participaram ativamentedggussdo. Também entrevistamos
aqueles que desconheciam todo o movimento de esaddh livro ocorrido na
Instituicdo, para tentarmos apreender a razaoquelhos professores ndo souberam do

movimento de escolha pelo Projeto.

Os professores que se posicionaram a favor dasd@ocuafirmaram que o
processo foi democratico e veem a chegada do t@mo um avangco nas politicas
publicas da EJA. J& os professores que se posiaionzontra 0 processo de aquisi¢cao
do livro didatico defendem a ideia de o Projeto BB construir seu material a ser
utilizado em sala de aula, afirmando que o livronagda o professor, que muitas vezes
deixa de planejar suas aulas. A intencdo de traxendmero de entrevistados com
opinides diversas se justifica pelo desejo de apoleeperfis diversificados que podem
tracar com mais transparéncia o modo como ocorrptoeesso de escolha do livro
didatico no Projeto EJA BY

A localizacdo dos professores foi feita, inicialtegnatravés de consulta
telefénica; na sequéncia, agendavamos entrevistadugares de facil acesso aos
docentes. Ndo houve uma delimitacdo de regibesems@vestigadas. A medida que
conheciamos os professores, estes indicavam oytessoas, € procuravamos

imediatamente contacta-las.

Ao final dessa busca, estabelecemos o numero aeeygirofissionais como

informantes potenciais. Desse grupo: trés partitgsfizeram parte da organizacdo da

19 Esses dados serdo melhor analisados no capitigistd estudo.
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discussémnline ocorrida no Projeto EJA BH; outros trés entredetaparticiparam

com opinides sobre os livros, no grupo virtual datituicdo; cinco entrevistados
tiveram o conhecimento da discusséo, leram 0s ks;nma@ds ndo se pronunciaram com
opinides no grupo virtual, e os outros quatro infantes finais desconheciam todo o

processo de escolha do livro didatico.

1.3 INSTRUMENTO METODOLOGICO E PESQUISA QUALITATIVA

Para o desenvolvimento deste estudo, destacamescmuiga qualitativa, que
propicia um envolvimento com todo o processo ingasto. Através da pesquisa
qualitativa, atribuimos uma maior valorizacdo alesnentos que compdem o contexto
de investigacdo da pesquisa, como explicitam BogeaBilklen (1994), quando

afirmam que na pesquisa qualitativa:

Os dados recolhidos séo (...) ricos em pormenassritivos relativamente a
pessoas, locais e conversas e de complexo tratamstatistico. As questdes
a se investigar ndo se estabelecem mediante acapwtizacdo de variaveis,
sendo, outrossim, formuladas com o objetivo destigar os fenébmenos em
toda a sua complexidade e em contexto natural (BEXEER BILKLEN,
1994, p. 16).

A intencéo inicial é trazer elementos que fornegama interpretacdo e um
entendimento sobre o processo de escolha de umdidético. Com exploracdo do
campo da pesquisa, apesar de acreditarmos quexisia peutralidade na ciéncia,
durante todo o estudo buscamos realizar a coletdades sem deixar que hipoéteses,
perspectivas e opinides sobre o0 objeto de pesoiisanciassem nosso olhar enquanto

pesquisadores.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), diante deom@mcia do contexto nas
pesquisas qualitativas, o processo de investigal#ie@ iniciar por um periodo
exploratério de conhecimento do seu campo de pssmguendo esse periodo
correspondente a uma fase em que o pesquisadaa pontipalmente com a sua
atencdo e 0s seus sentidos e que deve colocaridén@a a sua observacao e a sua

escuta.

Nesta pesquisa, as primeiras entrevistas delimitar@ampo exploratorio e nos
fizeram compreender questfes cruciais sobre aiaeg@o da escolha do livro didatico
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pelo Projeto EJA BH — campo de investigacdo de anopssquisa. Com o
desenvolvimento do estudo, concentramos a coletdades através do instrumento
entrevista como procedimento referencial de ingasfio. A pesquisa analisa,
essencialmente, um procedimento ja ocorrido ded&rdnstituicdo, sendo assim, a
entrevista é o instrumento mais adequado para rcolf@macdes sobre um processo
gue ocorreu no passado, através de conversa corpradessores/coordenadores

participantes.

Além disso, escolhemos a entrevista com roteiro i-estruturado, por
apresentar maior maleabilidade na sua aplicacd@e, we# que a pesquisa proposta
necessita de maior flexibilidade no seu momentangestigacdo. Segundo Alves-
Mazzotti e Gewandsznajder (2004, p.168), na ergt@visemi-estruturada, “o
entrevistador faz perguntas especificas, mas tande®m que o entrevistado responda
em seus proprios termos”. Essa metodologia possibhos entrevistados expressarem-
se com maior liberdade, tendo a perspectiva de dsimawem suas criticas,
descompassos, emitindo opinido ou retomando algsoméo que eles avaliassem como

importante.

O roteiro de entrevista semi-estruturado serviunapecomo guia para que
pontos importantes sobre o processo ndo deixasseserccitados pelos entrevistados,
porém nao foram citadas verbalmente todas as prgundo dependia do contexto e
da situacdo vivida com cada sujeito entrevistadBomo a pesquisa deu-se com um
contato direto com os professores, também foi poesilbmeter o Projeto ao Comité de
Etica em Pesquisa — COEP —, sendo submetido enbroutle 2009 e aprovado em
marco de 201%6.

Uma das limitacbes desse instrumento de analidee{stia) € o fato de ela

representar um olhar pessoal do professor sobm@aesgs0 vivenciado, trazendo sua

110 roteiro de entrevista se encontra nos Anexa® debalho.

120 Comité de Etica em Pesquisa — COEP — é o 6rgdniversidade Federal de Minas Gerais que visa
avaliar as pesquisas realizadas no ambito da Uhidlaste, buscando a preservacdo dos sujeitos
envolvidos. Necessitam da aprovacdo do COEP ostpsode pesquisa que envolvem o ser humano,
individual ou coletivamente, direta ou indiretangestincluindo suas partes. O COEP é um dos Comités
de Etica brasileiros vinculados ao Sistema CEP-CPNEomissdo Nacional de Etica em Pesquisa. As
caracteristicas e as atribuicdes dos Comités @a Eth Pesquisa no Brasil estdo contidas na Resoluca
196/96 do CNS.
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subjetividade. Além disso, em alguns momentos aoicipantes também se expressam
de acordo com as expectativas do pesquisadornttacgomente aspectos positivos
sobre a escolha do livro didatico dentro da Ingfito. Além das entrevistas, também
utilizamos analise documental — edital PNLA e Gas livros didaticos, e notas de

campo.

Durante o processo de entrevista, foi imprescindivea reflexdo sobre o
método de estruturacdo e a forma de efetivacdaldprocedimento metodoldgico.
Bourdieu (1997) demonstra uma preocupacao em sgackefinalidade da pesquisa,
buscando uma diminuicdo das tor¢des, que sao btesrentoda pesquisa, ou, pelo
menos, de compreender o que pode ser dito e o @uegaode (pelo entrevistado e
entrevistador), as censuras que os impedem de cBr&rs coisas e as incitagdes que

encorajam a acentuar outras.

Ainda, de acordo com Bourdieu (1997), cabe aopsador que estabelece e
conduz a forma da entrevista reduzir a0 maximookértia simbélic® que este pode
exercer sobre o entrevistado. Para que isso nawapa® necessario instaurar uma
relacdo de escuta ativa e metddica, transmitindgpeessao de disponibilidade total em
relacdo a pessoa interrogada. Além disso, o esteglir deve adotar uma linguagem
proxima dos sujeitos entrevistados e dialogar eos pontos de vistas, sentimentos e
pensamentos. Significa dizer que o entrevistadee derar um ambiente propicio a fala

do sujeito e, a0 mesmo tempo, ser objetivo pargeéder o foco de sua pesquisa.

Em relagcdo ao didlogo estabelecido entre entexlost e entrevistado, o
pesquisador, geralmente, ocupa uma posicdo supkricapital culturdf em relacédo
aos pesquisados. Para que seja possivel uma relagisquisa mais proxima possivel

do “ideal”, & preciso aproximacdo da linguagem eer@mbos. Em nossa pesquisa,

'3 para Bourdieu (1993), a violéncia simbdlica esfacionada, especialmente, no reconhecimento da
autoridade exercida por certas pessoas e gruppssseas a outros grupos diferenciados. Este atoeoco
pela acdo das forcas sociais e pela estruturaatatas internas do campo do mundo social em que o0s
individuos se inserem, e que, de certa maneiiacegporam em selbiabitus

14 Capital cultural é definido por Bourdieu (1993)rma maneira com a qual expressamos nossos gostos,
maneiras de ser e escolhas, influenciados pelaasipsaticas sociais. Segundo a perspectiva sgal6
existe em cada sociedade, num dado momento, unartorgje posi¢cdes sociais que se encontram ligadas
por uma relacdo de homologia a um conjunto dedatilées ou de bens propriamente relacionados e
caracterizados. Nesse sentido, diferentes praimaem ser associadas a uma determinada posigab soc
e ndo devem ser entendidas como sendo intrinseca® propriedades inerentes a cada uma das
posicdes sociais em que o sujeito se encontra.
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buscamos uma interagdo com os professores e caol@es na tentativa de estabelecer
maior seguranca e tornar o ambiente mais propiclivexdade de fala, tanto do
pesquisador quanto do pesquisado. A linguagemaiatipara estreitar uma relacéo de

comunicacao efetiva como fator determinante paacesso na pesquisa.

Diante dos estudos de Bourdieu (1993, 1997) @ilo#&, procuramos no processo
de entrevista: realizar um trabalho de construcatural com a aproximacédo da
linguagem, para diminuir possiveis violéncias silicag; fazer com que os
entrevistados se sentissem legitimados a manifestadiscurso; efetivar um exercicio
de empatia e transparéncia, para adquirir uma @enpéo do sujeito entrevistado em
relacdo aos dominios das condi¢Bes sociais emegelec®ntra, a0S mecanismos sociais
gue operam sua categoria e ao dominio dos conditientos psiquicos e sociais de sua
posicao e trajetéria (BOURDIEU, 1997).

Destacamos que os procedimentos de andlise eretego dos dados foram
definidos a partir da imersdo no campo, realizasglade forma interativa, com o
acompanhamento de todo o processo de investigRggacordo com Vianna (2003),
para melhor validacdo da observacdo e andlise emsirdentos, é necessario registrar
as notas de campo: “(...) breves descricoes deéumas, elementos esquecidos e que
depois voltam a lembranca, ideias analiticas eénfegas, impressdes e sentimentos e
notas para futuras informacdes” (VIANNA, 2003, p.32

Frentes aos sujeitos, além do roteiro, foram s&ceEs momentos de dialogos
informais para que se sentissem seguros e instigadéalar sobre os livros e a
organizagdo da escolha pela Instituicdo. A medida coletamos as informacdes,
desvendamos a necessidade de também entrevisias allyinos, ja que os professores
reforcavam, nas entrevistas, o efeito da chegadi@rdonos discentes. Esses alunos, ao
serem entrevistados, demonstraram-se timidos feemfgesquisador. Dessa forma, foi
necessario criar perguntas mais amplas, para s€6r sgm o objetivo central da
entrevista. Para os alunos se sentirem mais adanfizemos a coleta de dados no seu

proprio ambiente escolar ou agendamos visitas @mesidéncia.

Os dados da pesquisa foram agrupados seguindecteratdes obtidas nas
entrevistas: primeiramente descrevemos como oc@retganizacdo do processo de
escolha do livro pela Instituicdo; seguimos convaiacao de todos os entrevistados,

demonstrando os principais critérios que foramdesaem consideracdo na andlise dos
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livros; e, posteriormente, explicitamos a posicae dlunos em relagdo a chegada das
obras. Uma avaliacdo sobre todo o processo € aeghmino final da andlise desta

pesquisa.

Reafirmamos que, dada a delimitacdo dos entreaisia contexto em que este
estudo foi explorado e a natureza da amostra, Bagupde que seus resultados
representem globalmente a realidade da escolhaiwles | por professores e
coordenadores. Eles constituem, antes, um conjdatdipédteses a respeito desse
processo e de suas condi¢des. O principal objekiverabalho € de, com base nessas

hipoteses, permitir investigacdes de maior abracigénprecisao.

1.4 PERFIL DOS SUJEITOS ENTREVISTADOS

Na amostra de quinze professores investigados mestquisa, destaca-se a
feminizagdo como uma caracteristica comum do grsgmireze entrevistadas mulheres
e apenas dois homens. Considerando os estudosideFHao e Macedo (2004), que
confirma o resultado de pesquisas quanto ao gémensagistério, pode-se afirmar que
a docéncia no magistério é uma ocupacdo eminentem@minina, com uma
participagcdo do género masculino bem inexpressihfém disso, os dois homens
entrevistados ndo atuam em sala de aula, exercendoargo de Regéncia

Compartilhada.

Como ja dito anteriormente, o trabalho incluiu umpg de quinze profissionais,
dos quais cinco pertencem a Coordenacdo do PrajpaoBH; um exerce o cargo de
Coordenador Geral e os outros quatro com a Reg&uwmmapartilhada (coordenador
pedagdgico); dentre estes entrevistados, trésafitagesponsaveis pela discussao virtual.
Os outros dez sujeitos da pesquisa correspondemofaspores/coordenadores que
participaram do processo de escolha, expondo apieidjpreferéncia de voto (trés
professores), ou optando por néo verbalizar suasdeg, participagao esta denominada
“passiva” (cinco professores). Por fim, ha aquelggatro professores) que
desconheciam todo o processo de escolha dos lerrobtiveram essa informacéao
somente no momento da entrevista. A escolha déasigom perfis diferenciados se
justifica por tentarmos apreender e ampliar commrrea 0 processo e obter diversas
visfes em relacdo a organizacao e escolha dodigédico na Instituicdo investigada.
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O critério adotado para a escolha dos profissiom&smantes ocorreu através

de relatos de pessoas que participaram ativamenteratesso de escolha do livro

didatico. Porém, por meio de algumas indicacbesadmdenacdo, nem sempre esses

critérios foram contemplados. Sendo assim, naorodedefinir os participantes com

caracteristicas especificas; podemos dizer que ag#@mas, profissionais do mesmo

estabelecimento de ensino — destinado a Educacdoveées e Adultos, o Projeto EJA

BH.
No quadro a seguir, tracamos as principais infoffeagsobre o grupd
pesquisado:
Quadro 1 — Perfil dos profissionais da pesquisa
N° | NOME CARGO DADE TEMPOPE FORMACAO
APROX. | ATUACAO

1 Lourdes | Coordenadora/regente 40 anos 15 anos s Arte
2 Ana Professora 50 anos 25 anos Educ. Fisica
3 Helena Coordenadora geral 50 anos 28 angs Letras
4 Joao Coordenador/regente 55 anps 15 anas Edima Fj
5 Romilda | Coordenadora/regente 45 anps 12 anas gbgida
6 Pedro Coordenador/regente 47 anps 13 anags tistorj
7 Maria Professora 34 anos 7 anos Matematica
8 | Aparecida Professora 52 anos 23 anos Letras
9 Gléria Professora 37 anos 11 anos Pedagogia
10 | Marilene Professora 40 anos 5 anos Letras
11 | Rosilene Professora 32 angs 7 anos Letras
12 Zilma Professora 43 anos 12 anos| Pedagogia
13 Rosa Professora 57 anos 32 anos Letras
14 | Piedade Professora 27 anos 4 anos Educ. Fisica
15| Viviane Professora 37 anos 12 anos Educ. Fisica

!> Os nomes dos entrevistados s&o ficticios pararmegservacéo de sua identidade.
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Sobre a formacdo dos docentes, todos eles apresenieso superior em
Pedagogia e em diversas areas da licenciaturaeb®enos maior predominancia nos
cursos de Letras (5 pessoas) e Educacao Fisicasébas). Apesar de os professores
entrevistados serem alfabetizadores, poucos poskuemcao no curso de Pedagogia
ou Normal Superior (apenas 3 pessoas). Os outrivevestados sdo formados em
Historia, Matematica e Artes. Essas informac¢desamstnam a pouca exigéncia em

relacédo a formacao profissional para atuar no erdanalfabetizacdo na EJA.

Sobre a jornada de trabalho, o Projeto EJA BH pgssfessores que atuam no
sistema de dobra, ou seja, todos eles também d&oeau outros turnos dentro da
secretaria de educacéo, e, evidentemente, asralB3A sdo sua segunda jornada de
trabalho. Isso demonstra uma sobrecarga de trabadihmla reforca a desvalorizagao do
ensino de jovens e adultos, quando priva o profedsaptar trabalhar somente nessa
modalidade de ensino. Ha apenas o caso da cooamtangetal do Projeto, que atua em
periodo integral no Nucleo de EJA. Os professorgse@stados que lecionam na
alfabetizacdo da EJA, no primeiro turno de trabaldmam na disciplina de sua
formacéao inicial, ou seja, ddo aula no segundmaid ensino fundamental e ensino
meédio em disciplinas especificas — Portugués, Edac#isica e Histéria. O mesmo

acontece com os coordenadores pedagdgicos.

N&o demos destaque a dados referentes ao estafjofaika etaria e nivel
socioecondmico dos entrevistados, por ndo tragenexitos que contribuam para o foco
de nossa analise. As reflexdes sobre o perfil dofegsores e sua relagdo com o

processo de escolha do livro didatico seréo tratadacapitulo 3 deste estudo.

1.5 CARACTERISTICAS DO CAMPO DE ESTUDO — PROJETO EJA BH

Para entender o processo de escolha do livro diddé alfabetizacdo de jovens
e adultos na rede publica de ensino de Belo Haiézagscolhemos como foco para
nossa pesquisa o Projeto EJA BH, vinculado a Se@eMunicipal de Educacio. E
preciso contextualizar o Projeto de acordo com @#igas publicas da atualidade,
confrontando com as informacdes histéricas apradaastsobre a regulamentacdo do
ensino de jovens e adultos para entendermos cdidé &ntra no campo especifico do
direito em Belo Horizonte.
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Durante as entrevistas, com um maior contato coooadenacédo geral do
Projeto EJA BH, tivemos acesso ao Projeto Poliedagdgico e pudemos comparar as
caracteristicas ja apresentadas pelos professomasos documentos presentes na

Instituicao.

De acordo com a Resolucdo do Conselho Nacionadded€ao — CNE 01/00 —

presente no Projeto Politico Pedagdégico do Pr&gdoBH, a EJA é tratada como:

Uma modalidade da Educacéo Basica, com autonoméaypaa organizacao
prépria, diferente dos cursos regulares, além dedea CEB 11/00 que
apresenta trés funcbes para a EJA: a funcdo reparaque sugere a
restauracao de um direito negado; a funcdo eqdaliaa que possibilita a
reentrada no sistema educacional daquele/as qrenivtrajetdrias escolares
desiguais; e a funcdo qualificadora, no sentidcedgcacdo permanente e
para toda a vida (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACADE BELO
HORIZONTE, 1998, p.5).

O Projeto EJA BH tem como base a Regulamentacdtddaacao de Jovens e
Adultos das Escolas Municipais de Belo Horizontee gisa atender as especificidades
do publico no sentido de restaurar, equalizar dfmaa o ensino. O Projeto surgiu em
1998, apos 10 anos de regulamentagdo do ensindfalgetezacdo de adultos pela
SMED-BH. Ele prioriza 0 atendimento as pessoas naisas, que ndo vao a escola por
motivos diversos, como, por exemplo, horarios ippaos para frequentar as aulas ou a
distancia de sua casa até o ambiente escolar. éncéb € possibilitar uma
(re)aproximacao desses sujeitos com o espaco edycatiorizando atender o maior

namero de educandos populares em locais ndo eszeldnorarios alternativos.

As caracteristicas citadas acima reforcaram a lesai estabelecimento como
objeto de nosso estudo. Além disso, o Projeto eptasum namero consideravel de
professores e coordenadores (180 professores eedéhtes), e atende a nossa
expectativa em relagdo ao numero acentuado decsupra a pesquisa. O periodo de
escolha do livro didatico, ocorrido no final do ahe® 2009, também favoreceu a coleta
de dados, com informacdes recentes sobre os a@sitéde escolha pelos

professores/coordenadores.

Por meio das primeiras entrevistas e andlise dt®ré&olitico Pedagdgico da
Instituicdo, foram levantadas informacfes sobre uogisiento do Projeto, sua
organizacdo e proposta de trabalho. Como ja visRrojeto EJA BH surgiu a partir de
outro Projeto j& existente na Prefeitura de Beldzéate, o Projeto EJA BEM — Projeto
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de Educacao de Jovens e Adultos do Bolsa Escolacijah Este foi criado em 1997,
dentro do Projeto Bolsa Escligara atender as méaes dos alunos beneficiados pelo
Programa. Os funcionarios responsaveis pelo caddstBolsa Escola perceberam que
essas maes, em um numero acentuado, ndo apresergawvalaridade inicial. Sendo
assim, foi feito um levantamento e verificou-se R@% dessas mulheres eram
analfabetas ou se encontravam na fase inicialfdbedizagao. A partir desse momento,
houve uma discussdo na Secretaria de Educacdo sobmecessidade de dar

oportunidade a essas pessoas para se escolarizarem.

Dessa forma, a prefeitura mobilizou alguns professoconcursados para
atuarem como segundo cargo em espacos comunitpeos da residéncia dessas
maes. Além disso, os horarios deveriam ser negogipdra que sempre facilitasse o
interesse e a participacdo das pessoas. A profedsar; atuante no Projeto desde 1999,

afirma que sao varios os lugares onde o ProjetoEH Atua:

“O Projeto funciona em espacos mais pertos possidaicasa delagndes]
Entéo, tinha turma dentro da Igreja Catdlica, IgaeEvangélica, dentro de
centros comunitarios da Prefeitura, dentro de pastosalde, por exemplo”
(Ana, professora alfabetizadora).

Percebe-se que algumas caracteristicas do Préetoosdizentes com o ideario
da educacédo popular, apresentando como principeactesistica parcerias com
organizacdes civis, como pastorais populares dejalgmambientes universitarios e
centro de salde e cultura. Esses espacos sdosedidacomunidade para que aconteca
a formacdo das turmas, demonstrando o papel sacida muito presente nessa

modalidade de ensino.

De acordo com a Proposta Politico Pedagdgica dgetBrd&eJA BH, o

surgimento da Instituicdo ocorreu no periodo em que

O Conselho Municipal de Educacdo de Belo Horizaypsvou o Parecer
CME-BH 093/02, que institui as diretrizes e regwatou a educagdo de
jovens e adultos no ambito de ensino fundamentalédio, sob a forma
presencial. Esse parecer institucionaliza a Edwacalgi Jovens e Adultos
enguanto politica educacional de EJA que oriengateutura e organizagdo
dessa modalidade educativa e contribui para a affim de identidade

8 O Bolsa Escola é uma politica de assisténcia Isotiziada, a principio, pela Prefeitura de Belo
Horizonte, que visa distribuir uma bolsa salarigh(salario minimo) para familias que possuem baixa
renda e possuem criangas no processo de escaod@riZagm contrapartida, o aluno deve ter frequéncia
acima de 75% e apresentar bons rendimentos.
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especifica da EJA, bem como para a efetivacdo mitalidesses sujeitos a
educacdo de qualidade (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDA{TAO DE
BELO HORIZONTE, 1998, p.9).

Até o surgimento do Parecer, verificamos que adeeDiretrizes e Bases da
Educacgéo 9394/96 — LDB reconhece a EJA como umalidade de Educacgéo Basica
e afirma o direito estendido a todos, independeat¢enda idade, porém ainda mantém
um carater supletivo e ndo contempla a criacdcoddigdes efetivas para que o aluno
possa frequentar o ensino escolar (HADDAD e DI RER2000).

Além disso, o FUNDEF — Fundo de Manutencédo e Dedeinvento do Ensino
Fundamental e Valorizagdo do Magistério — excledacagéo de Jovens e Adultos dos
orcamentos educacionais, deixando o0 ensino contecaassistencialista e com menor
prioridade nas gestbes escolares. Com o ParecBrefaitura de Belo Horizonte, a
regulamentacdo do ensino é finalmente firmada rdadel e a modalidade é
implementada de modo efetivo. Com a aprovacédo ddFEB — Fundo de Manutengé&o
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valduzagos Profissionais da
Educacao, lei 11.494/07, em 2007, os recursos paiJA sao regulamentados,

proporcionando um avanco no direito a educacaowmg e adultos.

Entendemos que as politicas publicas para a Eduadgdlovens e Adultos
devem garantir o seu direito a educacdo, juntanmemea continuidade no processo de
escolarizacdo. A educacao tem um papel fundamentgrocesso de transformacao
social, para que o sujeito possa se apropriar dadigbes necessarias para o pleno
exercicio da cidadania, e, portanto, de uma vida digna. E preciso, pois, garantir-lhe
as oportunidades educacionais que sejam adequadasaa peculiaridades. Cabe ao
Poder Publico assumir a divida social da sociedamfe essa populacédo, buscando
elaborar politicas educacionais que atendam aqgeteforam impedidos de prosseguir

com seus estudos.

Além disso, a proposta pedagogica decorrente déigaopublica de educacgao
ndo pode deixar de levar em conta as caractegstias peculiaridades do educando
adulto, tdo diversas das criancas e dos adolescéntmodo de ver o mundo do adulto
e a forma de se relacionar socialmente sdo infladas pela multiplicidade de
experiéncias vividas, e a forte expectativa em¢églaao processo educativo é outra
marca presente neste ensino. Além disso, ha fatoiafésicos que precisam ser

considerados, como, por exemplo, a necessidadsaldeudculos, as dificuldades (por
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forca do trabalho ou da falta de habito) na utiifiade lapis, caneta, caderno pautado, e
as carteiras inadequadas. A maior dificuldade aptada pelo adulto, porém, refere-se
a sua baixa auto-estima. O adulto frequentementesapta um baixo auto-conceito,
afirmando que nada sabe, como se 0 Unico conhemnegitimo fosse aquele

veiculado pela escola.

Observa-se que a educacdo de adultos, na forma coone no Projeto EJA
BH, tem como objetivo a recuperacdo da escolaridbl@ima populacdo que, por
razdes multiplas, ndo pbéde prosseguir com seusiasstno periodo regular. Essa
caracteristica — reposicao da escolaridade — teno @@nsequéncia um perfil de aluno
qgue, do ponto de vista psicoldgico, traz consigmaaca do fracasso escolar; e ha outros
gue nem mesmo tiveram a chance de frequentar @@d@scolares. A expectativa e a
vontade de conhecer impulsionam fortemente o akmodirecdo a possibilidade de
dominar a leitura e a escrita, objetivando entederundo que o rodeia e do qual faz

parte.

De acordo com a Proposta Politica Pedagogica detereJA BH (1998), seu
ensino visa garantir esse direito a educacdo astadocidaddos, com acbes que
possibilitam a insercdo das pessoas jovens e adyignao tiveram a oportunidade de
vivenciar seu processo de alfabetizacdo e/ou e&ado quando criangcas ou
adolescentes. De acordo com as falas dos entmebsstéaal compromisso foi feito
publicamente como campanha da EJA na meta de gowEnchapa que ganhou a
disputa eleitoral para a Prefeitura de Belo Hotieono ano de 2004. O discurso
apresentado na época dizia que a EJA era prioridaddunicipio, desenvolvendo a

campanha “BH sem analfabetos”.

Em 2004, a Secretaria Municipal de Educacéo assariitojeto e este passa a
se vincular nas escolas municipais que possuenmdalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos, mudando sua nomenclatura de EJA BEM —a@éscola Municipal — para
EJA BH. As turmas, como ja mencionado, continuderalizadas em diversos espagos

da cidade, garantindo o atendimento ao publicogedsse inicial.

O Projeto EJA BH também apresenta caracteristicagonespecificas em
relacdo a sua estruturacdo, visando a acessitalidadtodos os sujeitos a educacao.
Sobre essa discussao, Gadotti e Roméo (2010) afired'muitas vezes define-se a

educacdo de adultos por aquilo que ela ndo é. & falamos em educacéo
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assistematica, nao formal e extraescolar, expregpie valorizam mais o sistémico, o
formal e o escolar” (GADOTTI; ROMAO, 2010, p. 29).

Apesar dessa forma de ensino ser criticada porsegair tempos e espacos
formais de ensino, o Projeto EJA BH continua teséo carater diferenciado no
atendimento a lugares de facil acesso para asgsessoomo transportadoras e Caixa

Econdbmica Federal.

Os objetivos do Projeto EJA BH estédo de acordo asmiiretrizes da EJA por:

Assegurar o direito a educacdo escolar aqueles mplas mais diversas
razbes, ndo tiveram oportunidade de frequentar anclgir a educacédo
basica; inserir jovens e adultos no processo ddasacao através da oferta
do Ensino Fundamental completo, numa perspectiwddeagéo ao longo da
vida; intensificar a interagcdo dos educandos ens smmtextos sociais e
culturais, buscando construir conhecimentos e poi@puar o
desenvolvimento pleno para que possam integrao-seuado em que vivem,
compreendé-lo e transforma-lo (SECRETARIA MUNICIPALDE
EDUCACAO DE BELO HORIZONTE, 1998, p.11).

O Projeto tece o compromisso de desenvolver umaopta de trabalho em que
o aluno é o centro do processo, assegurando-lheaxseneicio pleno de cidadania
através da educacéo conscientizadora. Seus olgjes¢a@o de acordo com a proposta de
educacdo de adultos que ndo visa apenas ao aceasofambém as habilidades

necessarias para a reflexdo enquanto sujeito etiveociedade.

De acordo com o sugerido pela Proposta CurricutarPtbjeto EJA BH, o
curriculo é subentendido além dos contetdos essplanvolvendo também “objetivos,
meétodos, discussdo sobre organizacdo do tempo agcesgritérios de avaliacdo, a
diversidade das realidades socioculturais dos ediosa abrangendo, assim, as relacdes
entre todos esses aspectos e as aprendizagens’s(@ECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCA(;AO DE BELO HORIZONTE, 1998, p.29).

Além da preocupacgdo com os conteudos, o Projetbé&smse preocupa com o
saber escolar de um modo completo, considerandsabsres e 0s conhecimentos
prévios levados pelos alunos. O curriculo € egstdtupor eixos norteadores, pois nao
trabalham com os conteudos separados por dis@plinasumindo a concepcao
explicitada na Proposta Curricular da Escola PldaalPrefeitura de Belo Horizonte, em
seu Caderno 2 — de que os individuos se constitoemo sujeitos socioculturais a partir

das interacdes com seu grupo social.
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O Projeto EJA BH considera que os educandos, camntehs e mulheres de
determinada classe, religido, raca e historia di,vvivenciam diversos espacos
formativos e constroem formas culturais de viver, tonceber, conhecer e dar sentido
ao mundo. Segundo Brandao (2002, p.39) “é issa@ue o homem um ser historico,
um ser que nao esta na histdria, mas que a constri® produto de um trabalho e dos
significados que atribui ao fazé-lo”. As dimensémsnadoras presentes no Parecer da
EJA de Belo Horizonte devem contemplar o Trabakwmacao Cidada, Linguagens,
Diversidade nas Rela¢bes Sociais, Tempo e MemBsepaco e Cidade, Expressoes

Artisticas e Corporeidade.

Sobre a organizagdo do Projeto, percebemos quentzd pueocupacdo em
atender as expectativas do aluno quanto ao seungedoescola. Como ja dito, hd um
professor responsavel por uma turma de, no maximte e cinco alunos, que atende
em espacos diversificados nos mais variados hsraAoCoordenacdo Pedagdgica,
nomeada como Regéncia Compartilhada, € respongé@el acompanhamento de,
aproximadamente, dez turmas. Como ja dito, a Régéeam como funcdo atender as
demandas solicitadas pelo professor, realizand@tpsode integracdo dos alunos na
comunidade e apropriacdo dos espacos da cidadm, @ cuidar dos aspectos
pedagogicos — relagdes entre aluno-aluno, aluniegsor e os conteudos vivenciados

no Projeto.

De acordo com a dindmica das aulas, o coordenadi@ gssumir a sala de aula,
enquanto o professor assume a responsabilidadegdeizar outras atividades extra-

escolares especificas. A regente Lourdes exengbfisa organizacao:

“(...) E uma dimens&o formadora que existe no Rmjeé\ ocupacio é a
apropriagdo dos espagos da cidade e insercdo desses espacgos. E essa
coordenacdo € um pouco isso, é estabelecer a relagin esses espacos
junto com a professora. Entdo a gente tem as sdat@s para o
planejamento coletivo. Entao as atividades podendeeminha funcao, ou
eu posso ficar com a turma e a professora fazepedde da relacdo
construida e depende do envolvimento. E tem muitsy aom a formacédo do
professor e coordenador, porque nds temos variasmdgdes aqui no
Projeto” (Lourdes, coordenadora pedagdgica).

Um problema frequente na educacédo de adultos énaa¢do especifica do
educador. O trabalho pedagdgico com adultos ragmeconhecimento especifico que,
via de regra, ndo é prioridade nos cursos de famalg professores. Na legislacdo

atual, LDB n°. 9394/96, art. 61, considera-se irtgpde a capacitacdo do profissional
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em servigo, de modo a atender aos objetivos desedifes niveis e modalidades de
ensino e as caracteristicas de cada fase do dégersato do educando.

O perfil do aluno que frequenta a EJA em Belo Horie se assemelha as
pessoas que frequentam essa modalidade de ensirtodooo pais: geralmente sdo
sujeitos que ndo frequentaram a escola ou ndoativeacesso a escolarizacdo no
periodo regular. As razdes sao varias, de acordoa®rojeto Politico Pedagdgico da
Instituicdo:

Diversos séo 0s motivos, que véo desde a necessildsitigresso precoce no
mundo do trabalho, até as dificuldades de acessama escola,
principalmente nas zonas rurais, que fizeram com egte educando néo
frequentasse a escola. Isto significa dizer que sempre o afastamento da
escolarizacdo é uma decisdo do educando, mas iagiagem fatores

externos a sua vontade (SECRETARIA MUNICIPAL DE BDACAO DE
BELO HORIZONTE, 1998, p.20).

O sujeito da EJA ja chega a escola com um vastbemimento de mundo
adquirido por suas vivéncias, porém, mesmo com ésda experiéncia, o aluno deseja
0 conhecimento escolar e sente satisfacdo ao adguwonhecimento cientifico. Sendo
assim, € necessario que o meio escolar conhecasp@séncias socioculturais, as suas

formas especificas de atuar na realidade e demaada® processo de escolarizacao.

A analise das circunstancias historicas da educadgamlultos € de fundamental
importancia para a desmitificacdo da ideia de quauoo que ndo prosseguiu nos
estudos seja um fracassado. Essa caracteristmadrc no aluno adulto e precisa ser
compreendida como forma de se obter sucesso pedagdg trabalho docente. Ao
mesmo tempo, a vontade de aprender do adulto éeyran por isso mesmo, deve-se

cuidar para que este aluno permaneca na Institigéolar.

Para o Projeto EJA BH, o professor € um dos respveiss por desenvolver um
trabalho que conjugue as expectativas do aluno semcompromisso educacional.
Nesse sentido, é ele o principal responséavel, dtopte vista das questdes internas da
escola, pelo sucesso educativo do educando afdta.isso, o educador precisa estar
preparado para cumprir este papel. Cabe a ele eftea&do especial sobre as questbes
relacionadas a metodologia de ensino voltada aosaladultos, quer dizer, sobre a
diferenca das posturas pedagogicas, tendo em eidgtabalho com a crianca e as
posturas necessarias quando se trabalha com o.adult
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A preocupacgédo dos professores em buscar a forma apmopriada para o
exercicio de seu trabalho docente é constante. Wsecéncia desse anseio é a
importacdo de modelos metodologicos descontexadiliz do grupo com que se esta
atuando. Uma metodologia de ensino voltada paraoaluadultos considera, em
primeiro lugar, as caracteristicas proprias de ssliscandos. A sensibilidade do
professor, neste caso, é de vital importancia, paika classe se constitui como uma
situacdo nova. Acreditamos que estes principiocsstroem com base na elucidacao

das finalidades educativas propostas por educadadacandos.

A importancia de se pesquisar o Projeto EJA BH difjcada pelas fortes
caracteristicas da Instituicdo ja apresentada® resttido. Sendo assim, é necessario
saber como se deu o processo de escolha do lw@yaz que existem turmas diversas
que atendem, por exemplo, exclusivamente a mulhedesos ou trabalhadores,

conforme mencionado pela professora Ana:

“A questdo do livro didatico do Projeto da EJA BHuéha questdo muito
polémica. Porque tem muitos professores que achaenégbacana, mas a
gente tem muito o habito de cada professor fazaraividade de acordo

com sua turma, que € uma caracteristica do Projetim, turma que é sé de
senhoras, tem turmas que sdo s6 pessoas trabalhsdoa faixa de 30 a 35
anos, entdo ndo tem livro didatico que va atendgpeeificamente, mas
também ndés discutimos que o direito ao livro diété de todos” (Ana,

professora alfabetizadora).

E necessario observar o critério de cada professoescolha final do livro pelo
Projeto para entendermos como esses professorsanpenutilizacdo da obra em sala

de aula e se ela atende com sucesso a seu publico.
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CAPITULO 2 — O LIVRO DIDATICO

2.1 O VALOR ATRIBUIDO AO LIVRO DIDATICO

O livro didatico sofreu grandes alteracdes no decata historia do ensino de
nosso pais. Ele sempre persistiu ao longo dos aeeulsempre esteve presente nas
instancias formais de ensino, seja como livro i@ig, manuais de gramatica, latim ou
livros de leitura. Até poucas décadas atrds, @ ldidatico era colocado na esfera da
educacdo como o cerne dos problemas educaciossisiapercutia também na opinido
publica:

Sobre os livros didaticos produzidos no Brasil iecena série de acusagdes
como se eles fossem os principais responséaveis peaelas da Educagéo
Brasileira. Analises abstratas de conteddo denuacidhes a ideologia
subjacente, e abordagens de industria culturalceazavam-nos como

instrumentos da hegemonia burguesa e da acumulagimutalista.
(MUNAKATA, 1997, p. 75).

Em 1970, ocorreu uma forte mudanca na relacédo ctiwmnoodidatico, devido a
um forte interesse pelo material pedagogico, vegsimo uma fonte legitima para o
ensino das letras. Em 1980, o livro didatico coneesafrer denuncias e analises criticas
sobre seu carater ideoldgico e, progressivameatdeprestigio. A medida que avanca
a década de 80, com o surgimento de novos parasligetaico-metodolégicos e
reorganizagdo curricular, comeca-se a privilegiaglavancia social dos contetdos de
ensino e sua dependéncia contextual. H4 a foresaglade de reorganizacdo autbnoma
das préticas docentes, de seus pressupostos cameitpoliticos, em oposi¢cdo, muitas
vezes, as fortes relagbes de interdependéncia distilinas, niveis e sistemas de
ensino. Por esse fato, a década caracteriza-sefqédaoposicdo ao livro didatico
(BATISTA; ROJO, 2003).

Percebemos, nos estudos feitos sobre o livro dméque, diante das mudancas
historicas ocorridas sobre ele, o ensino tambémrdééormulado. Diminuindo o
brilhantismo atribuido ao ensino de portugués, pdesa a ser mais enfocado na
perspectiva prética, enfatizando sobretudo os gérmre circulam na comunicacao de

massa e nas midias. Os materiais didaticos, coastmmente, sofrem uma influéncia
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inevitavel: as obras, como antologias e gramatisas, substituidas por um novo

material de apoio para o professor em sua pratica.

Em consequéncia desse fato, os livros didaticoanfowvistos como o0s
responsaveis pela desqualificacdo profissionalrdiegsores. Criou-se uma dissociacao
entre aqueles que executam o trabalho em salal@e- as professores — e aqueles que
criam, planejam e estabelecem suas finalidades autmses dos livros didaticos e as
editoras. Com isso, o resultado dessa dissocaggoetou a diminuicdo das exigéncias
de formacao e preparo docente. Para evitar tal fiatitas escolas passaram a produzir
seu material e vendé-los para os alunos na formapdstilas ou folhas avulsas para

serem acumuladas.

O livro didatico passou a ser construido visandanme tecnologia/forma de
ensino, muitas vezes, pouco adequada a procestoefde aprendizado. Isso ocorre
porque h& intencdo de controle sobre a acdo doeerstgbre o curriculo, e pelos

interesses econdmicos envolvidos em sua producémercializacao.

Os estudos mostram que os livros didaticos sdogpasados como fonte de

estudo pelos pesquisadores, como esclarece ClaaHi@brard (1995):

Frequentemente omitido nos trabalhos bibliogréaficifécil de analisar, caso
falte a respectiva norma do uso pratico; demasiagfetitivo para ser
interessante logo de saida; por demais impregnagaaisas de seu tempo
para ndo se tornar uma cilada para o desprezamostalgia, o livro escolar é
sem duvida um objeto rico e extremamente compldale se encontram
embutidas limitagBes institucionais (0s manuais t@en se ajustar aos
programas), pragméaticas (deve ser de utilizagdocodanma classe, durante
um ou Vvarios anos letivos) e também imperativos eroiais @apud
BATISTA, 1999, p.24).

Nos ultimos anos, no Brasil, hA um conjunto deraff@es nas pesquisas em
educacdo em decorréncia da reorganizacdo dos shscarpraticas pedagogicas, e em
razao da consolidacdo alcancada pela pesquisactshaee pelo surgimento de féruns
e grupos voltados para o estudo e a investigac@nsioo de diferentes disciplinas. O
livro didético, sob essas condi¢des, vem encontramd renovado interesse por parte
da pesquisa universitaria. Esse interesse vemhilidasido formas diferenciadas de
compreensao desse género impresso e demandand® foovas de participacdo da

Universidade no debate sobre o livro didatico leasi
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Hoje, o livro didatico vem ganhando maior legitiauiié no campo educacional,
porém ainda ha poucas pesquisas em que ele apgaracematerial de estudo, portador
de significacdes e historicidade préprias:

Livro é signo cultural na e pela sua materialidagela sua natureza
objetivada como mercadoria, resultado de uma pémpara o mercado. A
andlise do livro requer, pois, a recusa do idealisfne sobrevaloriza a
ideacdo da Obra e desdenha o momento da produtédatdAo contrario
do que muitos acreditam, ndo ha no livro imediatag ideias, € a soma
(material) como elas se apresentam, tdo despreradartos meios, que lhes
confere possibilidade e ocasido de significacdo (MAKIATA, 1997, p. 18).

Sob as condigbes em que se constituiram o liidétido no Brasil, Batista e
Rojo (2003) afirmam que ele segue um modelo quep@nprincipal funcdo estruturar
o trabalho pedagdgico em sala de aula e, paradese;se:

Organizar em torno da apresentacdo ndo apenasodtsidos curriculares
mas também de um conjunto de atividades para aeagrendizado desses
conteudos; e da distribuicdo desses conteldosvielamtes de ensino de
acordo com a progresséo do tempo escolar, particetde de acordo com as
séries e unidades de ensino (BATISTA; ROJO, 200387p

Dentro dessa organizacdo, as caracteristicas dos Ildidaticos sao diversas:
trata-se de uma obra efémera, que se desatuahzaneata velocidade; raramente sao
relidos, pouco se retorna a eles para buscar dadasformacdes e, por isso, poucas
vezes sdo conservados nas prateleiras de bibkofessoais ou de instituicdes; sua
utilizagédo esta indissoluvelmente ligada aos ity de tempo escolar e a ocupacao
dos papéis de professor e aluno. Sao produzidos gesndes tiragens, em
encadernacdes, na maior parte das vezes, de pouabdage; deterioram-se

rapidamente e boa parte de sua circulacao seadata do espaco das grandes livrarias
e bibliotecas.

Pode-se dizer, de acordo com Bunzen e Rojo (2008)hoje os livros didaticos
se distinguem por serem:

Utilitarios da sala de aula, obras produzidas coobjetivo de auxiliar no

ensino de uma determinada disciplina, por meio pl@sgntacdo de um
conjunto extenso de contetdos do curriculo, dedacoom uma progressao,
sob a forma de unidades ou licbes, e por meio da arganizacdo que
favorece tanto usos coletivos (em sala de aula@ntguindividuais (em casa
ou em sala de aulaagudBATISTA E ROJO, 2005, p. 57).
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Os livros didaticos tendem a apresentar ndo umeessindos conteudos
curriculares, mas um desenvolvimento desses covge@aracterizam-se ndo como um
material de referéncia, mas como um caderno délatigs para expor, desenvolver,
fixar e, em alguns casos, avaliar o aprendizades®&odo, tendem a ndo ser um apoio
ao ensino e ao aprendizado, mas um material quitctoma, orienta e organiza a acao
docente, determinando uma sele¢cdo de conteudosmodo de abordagem desses
conteudos, uma forma de progresséo, em suma, utodaotwgia de ensino (BATISTA;
ROJO, 2003).

Pela grande dimensé&o de producdo dos impressdgd&lao Brasil, € possivel
afirmar que o livro didatico desempenha um grarag@epno sistema escolar formal.

Sobre esse assunto, Marisa Lajolo afirma que:

Didatico €, entdo, o livro que vai ser utilizado emlas e cursos, que
provavelmente foi escrito, editado, vendido e cadpr tendo em vista esta
utilizacdo escolar sistematica. Sua importanciaeaiaainda mais em paises
como o Brasil, onde uma precarissima situacédo ethral faz com que ele
acabe determinando conteido e condicionando eagtatéde ensino,
marcando, pois, de forma decisiva, 0 que se eesamamo se ensina o0 que se
ensina. (...) Assim, para ser considerado didatioolivro precisa ser usado,
de forma sistematica, no ensino-aprendizado derrdetedo objeto do
conhecimento humano, geralmente ja consolidado adiswplina escolar.
Além disso, o livro didatico caracteriza-se, aingar, ser passivel de uso na
situacé@o especifica da escola, isto é, de aprafaizaletivo e orientado por
um professor (LAJOLO, 1991, p.16).

Apds uma analise sobre os tipos de pesquisas aetaias ao livro didatico,
nota-se que os estudos deixam de lado as dimegaéasonstituem as obras didaticas.
As investigacdes tendem a ndo se caracterizarignopinte como pesquisas sobre os
manuais escolares, mas, antes, como estudos quidizzsm como fontes — e, muitas
vezes, sem a sua problematizacdo. O estudo sdibre didatico se faz necessario, por
ele ser um dos elementos constitutivos do prépgsoudso pedagdgico, das formas de
interacdo em sala de aula, da instauracdo da$eslale ensino-aprendizagem. O livro

nao se esgota em si mesmo, pois traz consigo satadescursos ideologicos.

Observamos, na verificacdo de pesquisas sobrecdidatico, que este é visto
como um instrumento de analise para ressaltar uraticgp de ensino, do que
propriamente como um objeto de estudo. Essa degajéo se da justamente porque
as pesquisas educacionais usam-no com interegsetonpara interpretar o cotidiano

vivenciado em uma sala de aula. Apesar disso, ro ldidatico é atualmente um
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instrumento de interesse de professores, imprextitgra e 6rgdos governamentais,
pelo seu uso frequente em sala de aula e disputeéedmado editorial. De acordo com
Batista (2001), apesar do pouco valor atribuidtvao didatico, ele ainda é a principal
fonte de informacao impressa consultada pelos alenarofessores em decorréncia do
menor acesso a bens econdmicos e culturais. Quarsddeparamos com as pesquisas
na EJA, em que é demonstrada uma precariedade cdesas publicos para esta
modalidade, o livro didatico representa uma corigui® ensino e € muito valorizado

pelos professores e alunos.

Porém, algumas barreiras sdo encontradas quandaigg®os o0 objeto livro
didatico. O estudo neste campo se torna complicgdando deparamos com uma
grande auséncia de acervos especificos de manseidares, o que gera para 0S
pesquisadores um sobre-esforco na localizacdo d@o®s| em acervos néao
especializados, onde nao estdo, via de regrapgatids, gerando limitacdes a pesquisa.
Mesmo nos exemplares localizados, faltam referéngisganto ao numero, data das
edi¢cles, tiragens, além daqueles que estdo paetitdndanificados, sem capa e sem
folha de rosto. Esses dados mostram, como ja éapiim diversos pesquisadores, o
quanto o manual escolar € um objeto pouco valarizadnsiderado pouco digno de

catalogacao e raramente ocupa o acervo publico [BPY; ROJO, 2003).

Apesar das dificuldades, € de suma importancialastu livro didatico, por ser
visto como um produto cultural constantemente mtesem sala de aula e que
estabelece rela¢cdes complexas com o mundo daaekarita. Estudar o livro didatico
requer atentar-se ndo so ao seu conteudo, poigtarné que se considera-lo como um
produto cultural. Nesse sentido, a avaliacdo dw ldidatico se torna importante, uma
vez que tanto os avaliadores quanto os professpresrao escolher a obra didatica
precisam ter um olhar para o livro como géneroullg¢o e como um objeto de estudo

como fonte privilegiada para fazerem analises elleas bem embasadas.

2.2 O LIVRO DIDATICO COMO GENERO DISCURSIVO

O estudo sobre os livros didaticos de EJA, em tarmeiantes, pressupde o
conhecimento de uma série de fundamentos tedrigesafjrangem, principalmente,

concepcdes sobre o livro didatico, processo debetifeacdo, articulacdes desse
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processo com praticas de letramento, educacdovdeg® adultos e materiais didaticos
especificos para EJA. Todos esses fundamentos bpitgsam um progressivo
entendimento sobre o processo de verificacdo ésardirante os estudos propostos na

investigacao desta pesquisa.

O obijetivo central de nosso trabalho € procuravetedar como se desenvolveu
0 processo de escolha da obra didatica de alfalgétizde jovens e adultos na Prefeitura
de Belo Horizonte. Para tanto, foi necessario ofaseo modo de refletir dos
professores/coordenadores sobre os livros, as kandeitas no Guia do PNLA 2008 e
as acodes ocorridas pela Instituicdo para a estiolllada obra. Sabendo da importancia
de se conhecer todo o caminho de escolha e ostosujenvolvidos, buscou-se
identificar a sua representacdo na Instituicdo datutges que levaram a escolha de
determinados livros. Para isso, foi feito um estwdbre as atuais pesquisas que
conceitualizam o instrumento livro didatico, aléra ttazerem concepc¢des sobre a

alfabetizacao e o ensino de jovens e adultos.

Baseamos, como referéncias principais para osastabre o livro didatico de
alfabetizacdo, no Programa Nacional do Livro Dtétilas séries iniciais (PNLD), o
qual representou um apoio teorico para a pesqoiza@ ©® Programa de Avaliacdo de
Livro Didatico de EJA (PNLA), uma vez que o Progeak recente e ndo ha, até o
momento, pesquisas sobre seus efeitos na qualiitadesino da alfabetizacdo em EJA
de nosso pais. Tais estudos subsidiam as analisezeen possiveis comparacdes entre
0 processo de escolha do PNLD e a chegada do PHLAajeto EJA BH da Prefeitura
de Belo Horizonte. A intencdo é analisar os cottsados pelos professores de EJA
no processo de escolha do livro, comparando-os a®mscolhas dos professores do

ensino regular de criancgas.

Defendemos, nesta pesquisa, o objeto livro did&ticno um género discursivo.

Segundo Bunzen e Rojo (2005), o livro didatico:

E considerado um género discursivo por ser historante datado, que vem
atender a interesses de uma esfera de producaaiecdlacdo e que, desta
situacao histérica de producao, retira seus tefoasias de composicao e
estilo (BUNZEN; ROJO, 2005, p.74).

O livro, por se encontrar em um contexto histérdaierminado, traz uma

composicdo complexa, um estilo préprio como génenas 0s autores possuem
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liberdade de se comunicar de acordo com seu préptild, 0 que leva a trazer valores
dentro dos temas selecionados e sobre seus intenies — professores, alunos, editores

e avaliadores.

Para Bakhtin (1995) o diadlogo, concebido como uotgsso que ultrapassa a
interacdo face a face, € o traco fundamental docado e da enunciagdo, mas pode-se
compreender a palavra “dialogo” no sentido ampgip i€, ndo apenas como a
comunicacao face a face, mas toda comunicacgaolyvedaualquer tipo que seja. O
livro didatico, na perspectiva bakhtiniana, pode @sto como um enunciado que
constitui um elo na cadeia de “comunicacao verbsiabelecida por alunos e professor

em uma sala de aula investigada.

Reafirmamos a ideia de que ha, no livro didatiomauunidade discursiva,
autoria e estilo. Existe uma comunicacéo entreeibsrés proporcionada pelo discurso
autoral, que é responséavel pela articulacdo de diveasidade de géneros, indicando
que ha producdo de enunciados em um género dorghsanuito mais do que um
conjunto de textos em um suporte. Assim, o livigatico é construido com selecéo
estipulada pelo autor, de acordo com valores iddais, mesmo que suas escolhas
sejam limitadas por um curriculo previsto; o fat escolher determinado texto, por
exemplo, ja traz uma selecédo feita pelo autor atoredque demonstra um estilo
proprio. Dessa forma, os autores dos livros didatgroduzem enunciados de géneros
discursivos por possuir, nas obras, temas, expectaterlocutiva especifica e estilo
didatico proéprio:

Quando os autores e editores de Livro Didatico cga@m/negociam
determinados objetos de ensino e elaboram um diidético, com capitulos
e/ou unidades didaticas, para ensina-los, eles,estd nosso entender,
produzindo um enunciado em um género do discurga, fancdo social €
re(a)presentar, para cada geracdo de professomstudantes, o que é
oficialmente reconhecido ou autorizado como form@ahhecimento sobre a

lingua (gem) e sobre as formas de ensino-apreratizdBUNZEN; ROJO,
2005, p.87).

As obras didaticas podem ser entendidas como urar@éto discurso que
contempla outros géneros intercalados, assim comewista, 0 cartaz e o jornal, por
exemplo. Dentro do livro didatico, podem-se obtairas géneros, outras vozes, outros
estilos, portanto nele havera, consequentememsigyrdos de outrem “reportados”. Com
iSs0o, 0 autor discorrera seu texto com acumulouti®® textos. Entendemos o0 processo

de estruturacdo do livro como um género multiplpawez que ele € composto por
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uma rede em que os textos/enunciados produzidos petores dialogam com outros
textos verbais, em géneros diversos, e com tex@osserbais (imagens, pinturas, etc),
com a intencdo primordial de ensinar determinadohecimento ou capacidade
(BUNZEN; ROJO, 2005).

Desse modo, o livro didatico é visto, nesta pesquiemo género do discurso
que proporciona, ao NOSso ver, uma maior apreciegdm analise da obra ou seu uso
em sala de aula. Compreendendo a regularidaderma fcomposicional do livro, no
estilo do género (a intercalacdo de textos de géneariados, regidos pela voz de
outros e discurso autoral e divisdo estrutural scujmidades sao selecionadas),
refletiremos sobre os valores que sdo embutidosbna e como se faz o ensino da
lingua e sua aceitacdo pelo interlocutor. Com ess@lo, podemos ver que os livros
didaticos possuem estilos didaticos diferenciados,atendendo mais as divulgacdes
cientificas, ora mais proximos das interacoes ela da aula. Isso sera verificado
através dos relatos dos professores/coordenadatasapalise de duas obras didaticas

pesquisadas a seguir.

2.3 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO DE EJA

A oferta de livros didaticos de alfabetizacdo dé Ehlega para as escolas do
pais apdés um longo periodo de falta de investimpaldico para essa modalidade de
ensino. No histérico sobre os materiais didaticestidados a EJA vé-se que n&o
houve, até a criagdo do PNLA, medidas do goverrstirdglas ao investimento de
materiais didaticos para o publico jovem, adulidoso.

E necessario entender os caminhos tracados pegukamentacio do ensino de
jovens e adultos no Brasil, para situarmos as aftipoliticas publicas de investimento
no campo educacional, dando maior enfoque ao Rmagide Avaliacdo dos Livros
Didéticos de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (RNLNosso objeto de estudo. Esse
Programa surge para atender também a um Programd&Gal@rno, o Brasil

Alfabetizado, criado durante o governo Lula.

7 Sobre o histérico da Educagéo de Jovens e AdwlessDi Pierro (2000, 2003, 2010), Favero (1980,
1992, 2006), Haddad (1991, 2000), Paiva (1973)iRil(1992, 1999, 2003) e Soares e Galvdo (2004).
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O Brasil Alfabetizado, por sua vez, também surgpdsaoutro Programa
Governamental de Alfabetizacdo da EJA, o Progratf@bétizacdo Solidaria — PAS.
De acordo com Soares e Galvao (2004), ele surgnoavento nacional de Educacao
de Jovens e Adultos como etapa preparatoria pAfaC®ONFINTEA — Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos. O ProgranfabAtizacdo Solidaria € uma
proposta de parceria entre o governo federal, wsidedes, administracdes municipais
e empresas. Com a transferéncia do PAS para odamagBrasil Alfabetizado, os
moldes se conservam, mas buscam atender a um nimeEoy de sujeitos néo

alfabetizados em nosso pais.

Percebemos, nos Ultimos anos, varios indicios @mongs para o ensino da
EJA: ha um maior investimento nos setores publiedativo a essa modalidade de
ensino; deu-se maior relevancia a esse campo, tantpestao discursiva, quanto nas
medidas organizacionais e de acdo efetiva. Houve pmocesso final de
institucionalizacdo da EJA no sistema de ensinicbasendo incluida na politica de
financiamento da Fundag&do Nacional de Desenvohionela Educacéo Basica —
FUNDEB (DI PIERRO, 2010). O Programa de avaliacés dbras didaticas de EJA e
distribuicdo dos livros nas escolas publicas desiBsurgiram depois dessas medidas

governamentais.

Com isso, observamos medidas positivas em relacées@onsabilidade do
governo sobre o ensino da EJA. Constata-se, ded@ocom o0s estudos, que a
responsabilidade pela oferta de escolarizacdo dengoe adultos no Brasil quase
sempre foi compartilhada por 6rgédos publicos e qgrganizacdes societarias, como

efeito do desprestigio de politicas publicas parmeios populares:

A educacédo de jovens e adultos — EJA tem sua listiwito mais tensa do
que a histéria da educacdo basica. Nela se cruzaranuzam interesses
menos consensuais do que na educagdo da infanda @&dolescéncia,

sobretudo quando os jovens e adultos sdo trabakmdpobres, negros,
subempregados, oprimidos, excluidos. (...) Os eth&io conflitivos sobre a
condicdo social, politica, cultural desses sujeitém condicionado as
concepcgdes diversas da educacado que lhes é oter@sdugares sociais a
eles reservados — marginais, oprimidos, excluiglogregaveis, miseraveis...
— tém condicionado o lugar reservado a sua educagaconjunto das

politicas oficiais. A histéria oficial da EJA senfande com a histéria do
lugar social reservado aos setores populares (ARRQWY05, p. 221).

Ressalta-se, com esse fato, a suma importancieedsap e aprofundar nos

estudos das politicas publicas hoje implementadasmpo da EJA, a fim de avaliar os
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avancos ocorridos e buscar a qualidade tdo espemdam campo de historicas
renuncias e descasos por parte dos 6rgaos pubdlicG®verno. A criacdo do Programa
de avaliacéo do livro didatico, organizado pelo MEConsiderada, assim, um avanco
nas politicas publicas de investimento do ensindens e adultos, pois nem sempre
houve recursos destinados a educacdo desse pubtiooo mencionado, atualmente a
FUNDEB exige que uma parcela da verba seja demandad ensino da EJA,

demonstrando um progresso no que diz respeitoudaragntacéo desse ensino.

O Programa de Avaliacédo dos Livros Didaticos — PNalém de gerar o acesso
aos livros para os alunos, usa critérios com basec@&rentes mais avancadas na
aprendizagem de alfabetizac&o, exigindo a qualidadeobras analisadas. Uma grande
preocupacdo dos educadores é redefinir as casdic@si especificas e um espacgo
proprio para essa modalidade de ensino, uma vezs@u®nstata como recorrente a

reproducéo das mesmas acdes e caracteristicasackcad infantil.

Também ressaltamos a preocupacdo de estudiosos acdormacédo dos
educandos e com a qualidade da educacéao ofer@sddunos desse segmento ndo tém
sido investigados quanto a aspectos da aproprigfgdiva dos conteddos ministrados
pela escola, e isso também se aplica aos que m3tAmcesso inicial de aquisi¢cdo da
escrita. Como este Ultimo publico mencionado € @ fde interesse deste estudo,
considera-se oportuno conhecer como se desenvolhasgooliticas de atendimento a
alfabetizacao de adultos pelo PNLA, visando aodastivro didatico como suporte para
a construcdo da escrita pelo aluno adulto.

O PNLA - Programa Nacional do Livro Didéatico de dos e Adultos — foi
criado no ano de 2008, através da resolucdo n°laébdede 2007, para atender as
entidades parceiras com a distribuicdo de livraktdios de alfabetizacdo de EJA.
Como producéo final do processo, criou-se o GuiagPdmgrama Nacional do Livro
Didatico para Alfabetizacdo de Jovens e Adultog uw resultado de um trabalho de
andlise de varias obras destinadas a alfabetizdedovens e adultos e tem como
objetivo auxiliar coordenadores e alfabetizadoraseacolha do livro didatico a ser

utilizado nas turmas de alfabetizacdo do PrograrasilBAlfabetizado — PBA.

O PNLA foi criado pelo Ministério da Educacéo, paermédio da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e DiversidadeC&D) e o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). O material éstolhido para embasar as
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andlises a serem realizadas nessa pesquisa, per tma avaliacdo minuciosa das
obras de alfabetizacdo de EJA e ser uma refergrace 0 professor no periodo de
escolha do livro didatico. Verificamos, nesta pésmuo processo de escolha dos
professores-alfabetizadores da rede publica de@nia Belo Horizonte, que utilizam
livros didaticos de alfabetizacdo de EJA de acaam o PNLA, analisando o motivo
das escolhas de determinados livros e sua valé@ozaor parte do professor e do

coordenador.

Para dar subsidio a analise desta pesquisa, degisa®s estudos ja realizados a
partir do Programa Nacional do Livro Didatico — HNE que retratam o processo de
selecao do livro didatico de alfabetizacdo e endmdortugués, vivenciado no ensino
fundamental de criancas. Como ja citado, tal afgaco se justifica pelo fato de ser o
primeiro ano de implementacdo do PNLA, e, por @sstvo, ha poucas investigacdes
sobre a repercussédo do Programa na modalidadeAdel&d PNLD foi implementado
h&a mais de 10 anos e, durante esse periodo, faralizadas diversas analises que
discutiam os impactos e as repercussdes desseaglitblica no ensino fundamental

regular.

O PNLD surgiu e atualmente € desenvolvido pelo Bumthcional de
Desenvolvimento da Educacédo — FNDE - e pela Seereta Educacdo Fundamental —
SEF —, érgaos também ligados ao Ministério da EghaaO PNLD foi criado em 1985,
mas suas caracteristicas se alteraram a part®@e Suas principais finalidades, assim
como do PNLA, séo: avaliacdo, aquisicéo e distcdaiuniversal e gratuita de livros

didaticos para o ensino fundamental publico brasile

De acordo com Batista e Costa Val (2004, p.10)) “¢arias politicas publicas
desenvolvidas a partir da segunda metade da délead@a geraram, ao que tudo indica,
fortes repercussdes na producdo, na escolha eilzagdio de livros didaticos”. O
governo federal promoveu a criagcdo de instrumedtogontrole curricular, e nesse
contexto, reformulou o PNLD e instituiu um proces&oavaliacdo prévia dos livros a
serem escolhidos por professores e adquiridos Pedgrama. Comparando os dois
Programas — PNLD e PNLA —, verifica-se que o PNlamnibém € uma medida
governamental que visa ao controle e a avaliac&oaterial didatico na modalidade de
jovens e adultos, almejando uma melhor qualidaddinms avaliados.
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Cabe ressaltar que em toda leitura realizada siolestigagbes do PNLD,
tivemos o cuidado de perceber até que ponto asuigesgja realizadas puderam
contribuir para a analise do PNLA, uma vez que ddas modalidades de ensino
diferentes: publico infantil e adulto. A intencam perceber os pontos de divergéncia e

semelhanca como contribuicdo para a pesquisa.

2.3.1. Caracteristicas do Programa — PNLA

Sobre as principais caracteristicas do PNLA, dastas a proposta apresentada
no Edital do Progrant&e no Guia de Avaliacédo das obras didaticas deetizacéo da
EJA — Guia PNLA 2008. Podemos dizer que os objstyerais do Programa vao ao
encontro da democratizagdo do ensino em todas ass rsadalidades, pois almejam
democratizar as politicas publicas, também paraamapo da EJA, na busca pelo

aumento de adultos alfabetizados:

Os objetivos do Programa sé@o os de dar cumprimemtielano Nacional de

Educacdo — que determina a erradicacdo do anadfatmet o progressivo

atendimento a jovens e adultos no primeiro segndmteducacdo de Jovens
e Adultos até 2011 — e promover acdes de inclusé&dls ampliando as

oportunidades educacionais para jovens e aduljpsrta dos 15 anos que
ndo tiveram acesso ou permanéncia na educacambésistabelecer um
programa nacional de fornecimento de livro diddidequado ao publico da
alfabetizacdo de jovens e adultos com um recurs@dyano processo de
ensino e aprendizagem” (Brasil, 2008, p.11).

O Edital estabelece uma parceria entre o FNDE -d&uNacional de
Desenvolvimento da Educagcdo — e a SECAD/MEC - 8&e@ede Educacado
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade —, e pregponsabilidades especificas para
cada orgado. Ao FNDE vale citar: realizar os enchammentos de triagem das obras,
com cadastramento e inscricdo dos autores; praocessaados das escolhas pelas
Instituicbes; providenciar o Guia; acompanhar eitooar a producao e a expedicao dos
livros, bem como a execucdo do PNLA junto as edédgarceiras do programa Brasil
Alfabetizado. A SECAD compete: promover a avaliagdedagogica dos livros
didaticos inscritos no Programa; monitorar o precesle escolha das obras do
programa; elaborar a arte final do Guia Virtualalar o processo e o impacto do

'8 para consultar o edital PNLA 2008, acessar o site:
www.portal.mec.gov/arquivos/pdf/edital_pnla2008.pdf
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Programa e implementar, se necesséario, acdes queboam para a melhoria da

execucdo do Programa em nosso pais.

Sobre a inscricdo das obras pelos autores, sdtaacuelas organizadas,
exclusivamente, para quem se encontra no processifabetizacdo, tendo em vista
tanto o uso coletivo (em sala de aula, sob a médialp professor alfabetizador),
guanto o individual (fora da sala de aula). O lido alfabetizando devera estar
acompanhado, obrigatoriamente, do respectivo matwalrofessor alfabetizador, que
ndo deve ser uma coépia do primeiro livro. E necessgue o manual explicite os
pressupostos teoricos e metodoldgicos, a orgamzagh livro do alfabetizando,
inclusive no que diz respeito aos objetivos a saakancados nas atividades propostas;
forneca subsidios para a avaliagdo da aprendizageara a formacdo do professor
alfabetizador, tais como: sugestdo de leituras,intlegracdo entre as areas ou de
exploracdo de temas transversais, informacdesoadisi e bibliografia (EDITAL
PNLA 2008).

Além disso, a obra didatica de alfabetizacdo deerjeve adultos devera
contemplar, em um Uanico volume, as areas de cameetd Lingua Portuguesa e
Matematica, acompanhado do respectivo manual degsar alfabetizador. Em caso do
livro do alfabetizando e do manual conter anexakspensaveis para sua utilizacéo,
esses materiais deverdo, obrigatoriamente, fazte pa respectivo volume da obra.
Ndo é aceita, pelo edital, a inscricdo de cademd@satividades; as inscricbes
correspondem as obras didaticas finalizadas ededitd odas essas regras determinam a
composicao das obras didaticas e, como consequéeteminam um estilo padréo de

livro didatico de alfabetizacéo.

Para as instituicbes que querem aderir ao Progrdemacordo com o Edital
PNLA (2008), precisam tomar uma série de medidan lbecadas: primeiro, €
necessario manter dados atualizados para facilitgreracionalizagdo do Programa; em
seguida, é preciso promover condigfes basicasgpa@rarofessores e coordenadores da
EJA escolham os livros com base no Guia, repassareszolha coletiva via internet.
No final do processo, devem monitorar a escolhdidiass e distribuir para a contagem
total de alfabetizadores e alfabetizandos cadastrgelo Programa. A andlise da
pesquisa se pautou, essencialmente, no processadstinado as Instituicdes Publicas

de Ensino. Verificou-se que a entidade escolhidanpreu uma organizacao na escolha
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do livro de acordo com o esperado pelo Programarticppacdo de professores e
coordenadores.

A avaliacédo dos livros didaticos € pautada por garée de critérios que tem o
objetivo de *“garantir a contribuicdo das obras paralesenvolvimento da ética
necessaria ao convivio social e a construcéo calaida” (BRASIL, 2008, p. 9). Para
ISs0, as obras precisam demonstrar conceitos quoetae tal objetivo. Para o livro ser
aprovado, ele precisa estar isento de textos eeinsague trazem ideais preconceituosos
ou esteredtipos que proporcionem formas de diseagdio, doutrinacdo de cunho
religioso ou politico ou aspectos ligados a puthide. Além disso, as obras ndo podem
trazer erros conceituais ou indugédo a erros e dgy@ssuir coeréncia com as opgoes
tedrico-metodoldgicas explicitadas no Manual ddfgssor com a formulacdo da obra

do aluno.

O edital do PNLA 2008 traz explicitos os critérepsliativos exigidos para os
autores dos livros didaticos. Esses parametrosese@s discussdes vividas no campo
da EJA nos ultimos anos. A V Conferéncia Interna&iale Educacdo de Adultos —
CONFITEA, ocorrida em 1997, assumiu 0s seguintegapcomissos para a EJA no
Brasil: garantir o direito universal & alfabetiza¢d educacdo basica e a aprendizagem
ao longo da vida, concebida para além da escotdwzau da educacdo formal,
adotando uma concepcdo de educacdo de jovens ®sadule abrace as situacdes
informais de aprendizagem presentes nas socieda¢smporaneas, marcadas pela
forte presenca da escrita, dos meios de informag@wnunicacao.

Com o objetivo de tentar promover condigbes pagreavcicio desses direitos, as
novas acbes da SECAD buscam o estimulo a produedlvrd didatico para os
alfabetizandos, com vista a superar uma das dificlds que historicamente sé&o
apontadas no trabalho de alfabetizadores: a igexist (ou quase) de livros didaticos
destinados ao publico jovem e adulto em processalfdbetizacdo. A concepcdo de
alfabetizacdo que orienta as a¢gbes do Programal Bitebetizado e que, portanto,
norteara a avaliacdo dos livros didaticos, vin@ga-ao processo de
alfabetismo/letramento, que inclui o desenvolviroente habilidades para o uso
competente da leitura e da escrita nas praticaaisat profissionais, projetando-se na
aprendizagem ao longo da vida (BRASIL, PNLA 2008).
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O processo de avaliacdo de livros didaticos, r@ddizpelo Plano Nacional de
Livros Didaticos de Jovens e Adultos (PNLA), voltaghara o ciclo inicial de
alfabetizacdo, tem se pautado na concepcdo dedidaiico como um recurso a ser
inserido no cotidiano escolar, porém outros matetambém se fazem necessarios —
como jornais, revistas, livros literarios, etc. Aportancia do livro é justificada pela
ajuda que este traz para ampliar o contato do élf@mdo com diferentes textos,
sobretudo se considerarmos as poucas oportuniqadasuitos estudantes da educacao
de jovens e adultos vivenciam fora do ambito esc@ando assim, o objetivo do

Programa é:

Possibilitar ao alfabetizando ler, compreender adpzir textos simples de
diferentes tipos e finalidades; utilizar textos califerentes funcdes da
linguagem (referencial, apelativa, emotiva, poéticetalinguistica); ler e
escrever nimeros (precos, datas, horarios, medidakjar as operacdes
matematicas em seu cotidiano (pagamento, calculotrdeo, saléario,
parcelamento); participar de debates sobre difeseadsuntos de interesse da
comunidade e de seu interesse proprio; ter acessatras campos do
conhecimento” (BRASIL, 2008, p. 6).

Observa-se que os objetivos do Programa estdoatdoacom os Parametros
Curriculares da EJA — 1° segmento e com 0s estudasrecentes sobre a alfabetizacéo
e o letramento. Com os avancos no campo da EJAamo MNacional de Livros
Didaticos (PNLA) cria o Guia para os professorepagarem em analises consideradas
por especialistas como as mais adequadas para inoeasa aprendizagem da
alfabetizacdo na EJA. O Guia do PNLA adota umapeets/a de que a alfabetizacéo
do aluno jovem e adulto precisa assegurar, simedi@aente, o dominio da escrita
alfabética e a ampliacdo das capacidades que pemnaiv alfabetizando participar de
praticas letradas. A avaliacdo em Lingua Portugpessente no Material considera o
tratamento dado pelos livros a apropriagcdo do mstalfabético, a qualidade do
repertorio de textos oferecidos para leitura e wislaclos subjacentes as situacdes
voltadas ao desenvolvimento da proficiéncia naaie a producdo de textos orais e
escritos (BRASIL, 2008).

Reafirmamos, nesta reflexéo, as concepc¢des queameas acdes do Programa,
uma vez que articulam os processos de alfabetizacBtramento, que incluem o
desenvolvimento de habilidades para o uso commetéatleitura e da escrita nas
praticas sociais e profissionais, projetando-seprandizagem ao longo da vida. Soares
(1998) afirma que o letramento deve ser entendmlmahdo as consequéncias
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acarretadas no individuo, quando este sai da camdip analfabeto e adquire a
tecnologia de ler e do escrever e, consequentempatéicipa, sem depender da
mediacdo do outro, das diversas praticas de le#fwscrita demandadas na sociedade.
Sendo assim, buscamos apreender, na atividade sigiige e analise das obras, os
efeitos da alfabetizagcdo para a vida dos sujeit@s,perspectiva do letramento,
observando se a obra didatica escolhida possui repgmiva de desenvolver a

autonomia do sujeito alfabetizando.

O Guia de Livros Didaticos de Alfabetizacdo de dsve Adultos (2008)
também valoriza a variedade de géneros textuaseptes nos livros didaticos como um
instrumento para os alfabetizandos terem acessomaberiais usados em praticas
letradas. Albuquerque e Leal (2004) justificam @ont&ncia da diversidade textual ao

dizer que:

“(...) uma implicacdo pedagdgica fundamental paduzir as diferencas
sociais: a escola precisa assegurar a todos ossalindiariamente — a
vivéncia de praticas reais de leitura e producdded®s diversificados”
(ALBUQUERQUE e LEAL, 2004, p.69).

Condizentes com o0s autores, acreditamos ser neceggé o aluno se aproprie
dos géneros textuais diferenciados, a partir densimo organizado em eixos tematicos

gue tenham significado para o aluno, adequado alsuuaa.

De acordo com o Guia do PNLA (2008) é desejavelaliro de alfabetizacéo
ofereca ao aprendiz uma amostra representativaidessos géneros e tipos de textos,
gue circulam em diferentes esferas ou contextosndesa sociedade. Mesmo
reconhecendo que se trata de um livro de alfalpétivaé necessario apresentar essa
variedade de textos, assegurar acesso a text@sititee valorizar praticas vivenciadas
pelos alfabetizandos, além da sala de aula. Esoregie os livros levem em conta que o
alfabetizando jovem e adulto porta saberes e cimkatos sobre a lingua escrita,
produzidos nas inser¢des da vida social, familido érabalho, pelo fato de viverem em
sociedades pautadas pela cultura escrita; e apegesgmceitos, informacdes e

procedimentos de maneira articulada.

Nas obras didéaticas, € necessario que o ensincodegpés nao privilegie
apenas algumas ou uma unica capacidade e competéntie as diversas que devem

mobilizar e desenvolver, visto que a leitura, pgétude textos, pratica oral e reflexdo
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sobre a linguagem envolvem, necessariamente, védeks. Os textos devem ser,
preferencialmente, integrais, originais e autésticoidando para que nao se restrinjam
aos usos didaticos, mas oferecam possibilidadessaa leitura literaria e a textos de

circulagcdo em variados suportes de escrita, ha@oguraneidade (BRASIL, 2008).

O livro deve promover a leitura como situacdo weéetide interlocucéao
leitor/autor em busca de sentidos e a produca@xte tomo expressao do modo de
pensar e dizer de cada alfabetizando, promoverd@iicio contextualizado da escrita
e situando a pratica de leitura e escrita em saenso de uso social. Sobre a variedade
linguistica, as obras devem explorar diferencasngethancas que se estabelecem entre
o oral e o0 escrito e valorize a variacdo e a hg&reidade linguisticas, propiciando o
desenvolvimento das capacidades e formas discarsarevolvidas nos usos da

linguagem oral proprios das situacdes formais@mdis (BRASIL, 2008).

A partir de 2011, o PNLA se transformou em PNLD EdApassou a avaliar as
obras do ensino fundamental das escolas publicagniaadas por cole¢cdes ou
disciplinas. As obras didaticas destinadas a ditedigio de jovens e adultos e as
colegBes didaticas para a EJA devem atender asnPei®.639/03 e 11.645/08, que
tornam obrigatério o estudo da histéria e cultdra-brasileira e indigena no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areasddeacao artistica e de literatura e
historia brasileira. A Lei n°® 10.741/03, que disgobre o Estatuto do Idoso, estabelece
gue nos curriculos minimos dos diversos niveis mgne formal serdo inseridos
conteudos voltados ao processo de envelhecimemtespeito e a valorizacao do idoso.
A Lei n° 11.525/07 estabelece que o curriculo dsinen fundamental inclua,
obrigatoriamente, conteddo que trate dos direitasatiancas e dos adolescentes, tendo
como diretriz a Lei n°® 8.069, de 13 de julho de(3fue instituiu o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (BRASIL, 2011). Todos esses cdotelabarcam temas que

valorizam o publico da EJA, gerando um ensino pnaxde sua realidade.

De acordo com o PNLD EJA 2011, a ampliacao do usovde alunos atendidos
€ parte do movimento que visa assegurar a jovehstoa e idosos o pleno direito a
educacao. Assim, visando possibilitar a continuedael estudos para os alunos egressos
dos programas de alfabetizagéo, ou alunos que fusatarnar a escola para concluir
seus estudos, e, sobretudo, numa perspectiva dea qu&A seja entendida como

educacao ao longo da vida, o Ministério da Educggémove a avaliacdo e a selecao
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de obras e cole¢gBes didaticas destinadas aos amaisi e finais do Ensino
Fundamental na Modalidade EJA, através do ProgNex#nal do Livro Didatico para
a Educacéo de Jovens e Adultos — PNLD EJA.

Esta iniciativa demonstra uma conquista na EJAs pepresentou a primeira
ocasido em que todas as Colecdes Didaticas demtinmdEJA sdo objeto de um
processo de avaliagdo sisteméatica. O PNLD EJA ampd consolidou a politica
avaliativa de material didatico para a EJA a tamsegmentos do ensino fundamental.
Dessa forma, sdo vistos os avancos depois da itap@ndo PNLA, com a ampliacéo
da avaliacdo e distribuicdo dos livros didaticosEd& no Brasil, representado pelo
PNLD EJA 2011.

2.4. SEMELHANCAS ENTRE PNLA E PNLD

As repercussoes vividas com a politica de avalidgalivro didatico na EJA, o
PNLA baseou-se, como referéncia, em alguns indigianciados nos estudos sobre a
politica do ensino regular, o PNLD. Como ja dem@uki, as investigacdes apontam
para os livros didaticos como constituintes, patepaignificativa da escola brasileira,
como o principal impresso utilizado por professoeesalunos. O livro tornou-se,
sobretudo, um dos principais fatores que influancia trabalho pedagdgico,
determinando sua finalidade, definindo o curriculeristalizando abordagens

metodoldgicas e quadros conceituais, organizamdion eo cotidiano da sala de aula.

No inicio dos anos 90, houve medidas do governa pgaarticipar mais
diretamente das discussdes sobre a qualidaderdcebeolar no Brasil. Neste contexto,
criou-se o PNLD — Programa de Avaliagdo do Livrd@ico. Pelo tempo significativo
do Programa, pesquisamos estudos referentes ao BNbipararmos com a chegada
do PNLA. Buscamos alguns indicios sobre a repedicuds Programa pelos professores
da Rede Publica do Ensino Regular através das isasgealizadas por Batista (2003 e
2005), Batista e Costa Val (2004) e Silva (2003)mCa realizacdo do PNLD, Batista e
Costa Val (2004, p. 17afirmam que “(...) a avaliacdo terminou por resuftama
politica do Estado de intervencdo ndo apenas npaaditorial e de controle de sua

producdo, mas, por meio delas, de intervencdo mauolo e de seu controle”.
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Percebe-se nos estudos sobre o PNLD, que ha, pergms 6rgaos publicos,
uma preocupacdo com 0S processos de construcdicuarrrcomo definidor dos
conteudos legitimos de ensino, e das formas leagtide ensina-los, pois, de acordo
com Forquin (1992), eles resultam de relacdes tdeelale forca entre diferentes grupos
e agentes sociais. Sendo assim, o Estado contrpladucdo dos livros didaticos
quando se procura exercer o controle do curricduvés da selecdo dos conteudos, por
meio de critérios de natureza conceitual e metgicdd Além disso, a avaliacdo dos
livros é realizada por um corpo de especialistaadis de um capital de autoridade
capaz de ndo apenas amparar tecnicamente a avatagdo também de, amparando-a,
legitimé-la.

Em algumas pesquisas qualitativas sobre os praceasscescolha dos livros
didaticos do PNLD, verifica-se que os professoresspem expectativas e interesses
bastante diversos, comparado com as expectativé®aderno e avaliadores, no que diz
respeito ao livro didatico, aos conteudos que smlace aos procedimentos de
transposicao didatica que o pdem em prética. $2083) apresenta a repercussao dos
livros didaticos do PNLD para os docentes:

(...) h& uma distancia existente entre as propogtasentes nos livros
“recomendados”, fundamentados nas teorias consgtats, e aquelas
consideradas tradicionais que fazem parte da #adigcolar e com as quais
os professores estdo mais familiarizados (SILVAR(.147).

A autora traz contribuicbes de Chartier (2000) miaonstrar que, ao se tratar
de inovacdes, ha um certo descompasso entre aidistds ideias pedagdgicas e a
historia das praticas escolares. Diante disso, agssario entender quais 0s reais
motivos que levam os professores a escolherenmsliswosiderados tradicionais ou até

mesmo excluidos pelos avaliadores.

Sobre os critérios de escolha dos livros do PNLINaS(2003) apresenta,
através dos depoimentos dos professores, fatoesansideram de suma importancia

em uma obra didatica. Dentre os critérios maisloggelos docentes, destacam-se:

(...) a preferéncia pelos conteddos do livro dabgticomo o estudo do
sistema alfabético e a leitura, tendo como refeaéaqualidade da selecao
textual, juntamente com as atividades de analiseeldos e de producao de
textos escritos (SILVA, 2003, p.160).
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Além disso, a forma como os conteldos sdo orgamizéambém definem a
escolha. Chama-nos a atencao a preferéncia dostdsqgaor livros que possuem um
trabalho sistematizado com o sistema alfabéticee Eato se justifica, uma vez que os
professores das turmas iniciais ddo énfase aostasp#e codificacdo e decodificacdo
do codigo. Eles avaliam negativamente obras quesupos textos longos, por
considerarem pouco apropriadas para turmas na ieiaj@h de escolarizacgéo.

Refletindo sobre o processo de escolha, averiguamm® referéncia nos
estudos do PNLD, os critérios semelhantes dos gsofes da EJA, que também
seguiram a perspectiva de valorizagcdo de obras emfigtizam prioritariamente a

alfabetizacao.

E necessario conhecer os critérios dos professpaesscolha das obras
didaticas, pois acreditamos que uma analise benasadh sobre o livro didatico deve
atentar-se ndo s6 ao conteudo, pois ha de se eaasaltradicao critica que o enquadra
como um produto cultural, mas também articular Sgunificado entre os agentes que
dele se utilizam ou participam de sua elaborac&p.pSr um lado, ha ou ndo um
contetdo prescrito e, no caso dos PNLD, uma forenaptesentacéo e de circulacao,
por outro lado, autores, editores, professores, p#inos, opinido publica sdo agentes
desse processo e reelaboram o produto no ambitqquemlhes € destinado, re-
significando-o conforme o uso que dele fazem. Déssaa, a escolha dos professores
gera impactos tanto em sala de aula, como tambémnogaavaliadores e a Instituicdo

responséavel pela distribuicdo das obras.

Como resultado de pesquisa do PNLD, de acordo catist8 e Rojo (2003),
ocorreu uma melhor qualidade dos livros didatic@sikeiros. A simples inscricdo de
livros do PNLD deixou de significar que estes serautomaticamente oferecidos as
escolas para escolha. O percentual de livros remgad® tem aumentado e as editoras
que estao participando do processo de avaliacadedd997 vém ampliando,
progressivamente, o namero de livros recomendadesigzindo o de excluidos. A
avaliacdo também renovou a producéo didatica cpartecipacdo de novas editoras a
cada PNLD, mostrando uma preocupacao crescenteditasas com a adequacao dos
livros didaticos. Acreditamos que isso ocorrera amnivros destinados a EJA, com a
implantagéo do PNLA e a chegada do PNLD EJA.
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Como ja assinalamos, o livro didatico esta intimaiadigado a forma escolar
h& pelo menos um século. E evidente que, na aas@acima forma escolar definida
para a EJA e na indeterminacdo de continuidadea@gagmas que se constituiram, os
livros didaticos também néo tenham se formatada gssa modalidade de ensino. Com
a chegada do PNLA, acreditamos que o ensino datéilfera a se regularizar e novas
politicas também perpassardo por essa modalidadesiteo. Também esperamos que a
qualidade dos livros melhore e que novos livroamaegriados. A politica publica do
PNLA so tera efeito, aos nossos olhos, se gerarraeibor organizacédo das praticas

docentes, promovendo um ensino de qualidade eeieoddara os nossos educandos.
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CAP,I'TULO 3 - O PROCESSO DE ESCOLHA DO LIVRO
DIDATICO

3.1 A ORGANIZACAO DA DISCUSSAO PARA A ESCOLHA

Como ja ressaltamos nos capitulos anteriores, mos;anesta pesquisa, analisar
0 processo de escolha realizado pelos professooedémadores que adotaram os livros
didaticos, avaliados pelo PNLA no ano de 2008. W4 que fizeram parte da
discussio foram: VOVIO, C. & MANSUTTI, MViver, Aprender, Alfabetizacid®ao
Paulo, Global Editora, 2004; e GONCALVES, Alfabetiza Brasil Curitiba, Editora
Maédulo, 2007. O objetivo central que norteou est@iae foi compreender quais foram
as questdes principais que embasaram a discusadeseolha do livro didatico, em

especifico sobre 0 ensino da lingua escrita -shetizacdo.

A analise das falas dos professores participargetaesquisa foi realizada a
partir do levantamento de depoimentos que recaestito processo de escolha do livro
didatico realizado pelo Projeto EJA BH. Foi impiedével identificar quem foram os
sujeitos envolvidos e o0 que os levou a escolheretarmiinados livros, bem como
conhecerem suas concepc¢des sobre alfabetizacascacéd de jovens e adultos, para
confrontar com as propostas vistas nos livros iidst

Para caracterizar a organizagdo do livro didatientrd do Projeto EJA BH,
direcionamos a analise para os elementos que maessacaram nos depoimentos dos
profissionais, tomados como fonte de nossas infgie® Nesta andlise, tivemos a
clareza de que trabalhamos com depoimentos solaesiimacao ja ocorrida e ndo com
observacdes sobre um momento presente. Sendo assitagdos se colocam com certas
limitagbes na constituicdo daquilo que é realidaddato efetivo, trazendo uma

interpretacdo e visao do proprio professor dianteeapisodios vivenciados.

Nas falas dos professores e da coordenadora foiaafo que a discussao partiu,
primeiramente, da coordenadora geral do Projettendg coordenadora geral) recebeu
do MEC as informacdes sobre o periodo de escolhavodidatico e consultou dois

coordenadores pedagogicos (Jodo e Lourdes) sopossibilidade de fomentarem a
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discussdo para o0s outros profissionais dentro ddituitdo. Nas reunides dos
coordenadores pedagdgicos, os participantes datidiomo desenvolver a discussao e
ficou definido que o processo ocorreria via intermelo grupo virtual ja existente.
Todos os professores e os coordenadores eramantegrdesse grupo, o que agilizaria
e daria maior precisdo ao movimento de escolhal@assim, foi delimitado o niumero
de trés pessoas para ficarem responsaveis pelssigconline, conforme o comentério

da coordenadora pedagdgica Lourdes:

“Um grupo da regéncia ficou na responsabilidadeatganizar a discusséo
no grupo virtual que nds temos. Como estdvamosamtdr de férias,
organizagdo na Ultima semana de aula. Entdo essgarvirtual, na
pendltima semana, participou como uma comissao parascolha. Eu
participei, o professor Jodo e a Helena que eracdardenacédo do Projeto.
Entdo nos trés ficamos nessa funcéo, de “jogaroméntar as discussdes
online” (Lourdes, coordenadora pedagdgica).

Como podemos antecipar, a analise do depoimentmaaga apresenta
indicacdes de que o tempo destinado para a esdoltiaro didatico estava bastante
comprometido, uma vez que restava apenas uma sepaaashaver a decisao final
sobre a escolha do livro didatico. Foi necess&wmlber um instrumento que atendesse
as peculiaridades vivenciadas no Projeto no periBdm tentar minimizar o problema
do tempo e a disponibilidade de se reunirem présemente, os coordenadores

decidiram disponibilizar online o material parasa@ha — Guia do MEC:

“A gente estabeleceu uma forma de tentar minimi@atempo: como é
periodo de recesso e férias, estabelecemos fazsratha pelo grupo virtual.
Tinhamos um prazo até 10 de janeiro e eu dispazhipara o grupo o
manual em pdf. Os professores interessados inf@amae fizemos um
cronograma para as pessoas darem opinides” (Joaopraenador
pedagégico).

Além de ser enviado o arquivo com o Guia de avatiagps livros do MEC e o
endereco do site oficial para o acesso, 0s orgdmiga também avisaram que no nucleo
de EJA, dentro da Secretaria de Educacao, esiaparibilizado o Guia impresso: era
um total de 10 copias e deveriam ser consultadaisoddo proprio ndcleo. Apesar do
pouco tempo destinado a escolha, o que result@ouea participacdo dos professores
no processo de escolha, o Projeto EJA BH estavdide@ aderir a obra didatica para

0 ano seguinte:

“Nos ficamos muito atentos para fazer o processoedeolha o mais
democratico possivel, entretanto, fomos atropelagtosfungdo do periodo:
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era dezembro e janeiro, justo no periodo de féeasolares. Entdo, nés
ficamos um pouco meio sem chdo para fazer a didoudsmocrética e
também respeitar o descanso das pessoas” (Helemagdenadora geral).

A coordenadora Helena explicitou o desejo em pipoar aos professores
uma escolha democrética, apesar de estarem dianfatates que desfavoreciam o
processo. Para que a escolha ocorresse efetivanientcordado que o Projeto se

organizaria em trés momentos:

“Entao nés construimos trés movimentos: o prim@&irdazer o uso de nossa
rede via internet. NGs temos um grupo de trocasexjgeriéncias virtual,
disponibilizamos o Guia neste grupo e organizamma aomissao” (Helena,
coordenadora geral).

Para a escolha dos membros da comissdo, a cooadanadnvidou trés
educadores que possuiam grande experiéncia na EAbém conheciam o processo

de escolha do livro didatico em outras modalidatesnsino:

“Nés tinhamos 3 educadores escolhidos dentro dgeRycEJA BH, entéo,
neste primeiro momento ja estdvamos contempladossaNobrigacao era
fazer a leitura desse Guia e, no segundo momeetonithmos um periodo
para a comissao fazer andlise das respostas dpayrmaior. A comissao
organizou o numero de votos dos livros e analistmotivos que levaram a
indicacdo de cada participante. O terceiro momemtorreu aqui no nicleo
de EJA, e compilamos as respostas para, enfimyma posicao do Projeto
EJA BH” (Helena, coordenadora geral).

Como vimos, a organizagao da escolha ocorreu \liaeopelo curto prazo para
0 envio da indicacdo, e por esse fator, um gruptré&epessoas se tornou referéncia
para a organizacao dos votos e andlises dasgasiiis dos professores/coordenadores
no Projeto EJA BH. Nos depoimentos, foi constatgde o primeiro comunicado via
grupo de e-mails ocorreu na ultima semana de aatapgofessores tiveram o prazo de

um més (até 10 de janeiro de 2009) para realizarestolha final.

Apesar de disponibilizarem o Guia em PDF, a coadera informou que nao

houve solicitacdo dos livros, mas todas as editmsanviaram via correio.

“Durante o processo nés estudamos o Guia e as editmandaram varios
livros aqui (no nucleo de EJA). Muitos professovésram para pegar oS
exemplares. O Guia era bacana porque era tudo j&tigadinho. Mas
professor gosta de pegar o livro, quer cheirar @laar. Também acho legal
isso” (Helena, coordenadora geral).
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Embora os professores valorizem o contato com essph&o foi possivel um
movimento de discusséo presencial, devido, conuitainos, ao periodo de férias dos
docentes. Acreditamos que o contato com o livrdotamé valido para os professores
visualizarem e analisarem aqueles que se adéquEanmMmEdoOr sucesso em sua turma.
Apesar de o Guia de livros didaticos do MEC apresarmma analise detalhada sobre as
obras, os professores ainda possuem necessidadentecé-las e folhea-las. As
editoras também tomam a iniciativa de enviar a®$iypois fazem parte do mercado de
consumo e almejam o maior numero possivel de esxabbre seu produto. Sobre o
movimento das editoras, a partir da implementagdBNILD, Batista (1999) afirma que

o livro didatico, visto como uma mercadoria:

(...) é dependente também do mercado que o ac@hme qual se destina, é
subordinado, de um lado, as relagBes que a indUktmieira em geral
estabelece com seu mercado, particularmente, a estrutura e as
possibilidades (de acolhimento, de recusa, deergtita) que esse mercado
oferece para a colocacédo e a circulacdo da procedifarial; € também, por
outro lado, subordinado aquela instituicdo que tifomsseu mercado
consumidor por exceléncia: a escola e ao estadaedenvolvimento
histérico dos sistemas de ensino (...) Mas essaaueria produzida para a
escola é também, por dltimo, dependente do estadorelacdes de forca
entre os diferentes grupos sociais e politicosrda determinada formagéo
social e, assim, do modo como o Estado, por meisud acéo, legitima a
estrutura dessas relagfes ou deseja modifica-iEIG A, 1999, p.231).

Assim como o PNLD, os livros inscritos no PNLA tanb possuem interesses
comerciais e as editoras se mobilizam na produg&didos, visando a venda para o
Estado. Elas também adéquam os conteudos, almejaaido solicitacdo por sua obra;
porém, como o PNLA surge somente em 2008, aindahddestudos que analisam

modificacdes ocorridas nas obras didaticas aposrglamentacdo como politica.

Retomando a andlise da discussao online ocorridrajeto, a professora Ana e
a coordenadora pedagodgica Lourdes informaram quesp®nsaveis pela organizacao
da escolha colocaram informagGes no grupo virtables os prazos para a escolha e
ressaltaram a importancia de as pessoas lerema esg@rem suas opiniées sobre os
livros. Nesse momento, 0s responsaveis pela ogioz ministraram as discussoes
ocorridas: os professores justificavam a obra ddseg os coordenadores tabulavam a
contagem dos votos. Foi sugerido que as pessoaassdm o livro, apresentando uma
justificativa em relacdo a sua escolha de acordo@aonteddo das obras. Nao tivemos

acesso as justificativas, pois foram realizadaavéas dos e-mails online. Todas as
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nossas informag6es foram coletadas através devistdie realizadas com diferentes
sujeitos que participaram do processo de escolltigrdadidatico.

Podemos afirmar, pelos relatos, que houve a teatate desenvolver um
processo democratico de escolha, porém com ceméaddes. O periodo de decisdo
comprometeu a participacdo das pessoas, e, aocdanascolha, o Projeto EJA BH foi
contabilizado dentro do nucleo de EJA apenas cameato, representando o valor de
uma escola de EJA noturno de Belo Horizonte.

“N6s fomos pegos de surpresa no finalzinho do amwinicio de dezembro
foi dito que nés fariamos a escolha do livro didatiE as escolas que tem
EJA também tiveram que escolher. E nos deram acodeé6 livros, essa
opcédo também foi para as escolas” (Ana, professdii@etizadora).

“As escolas escolheram e o nucleo de EJA centralimdo. Nosso papel foi
com o Projeto EJA BH, porém ele ficou como o votoudna escola.
Compreende o processo? E ao final, o que a sedaetacolheu (Alfabetiza
Brasil), ndo foi o que o Projeto EJA BH escolheivéY, Aprender), tivemos
que ficar com o0 que a maioria das escolas escolhduburdes,
coordenadora pedagdgica).

Se, por um lado, percebemos que a organizacacsdasdao estava muito clara
para 0s organizadores, por outro, os depoimentosomEram poucos relatos de
professores que conheciam como foi todo o procdssorganizacao da discusséo do
livro didatico e sua escolha final. Os professanesram o conhecimento da discusséo
quando acessaram o0 grupo de e-mails e verbalizasaen preferéncia, mas

desconheciam a forma de organizag&o da escolha:

“O que eu sei é que houve um processo de discukséero didatico para a
alfabetizacdo no ano passado. Até participei dauisao, pelo que eu me
lembre, foram discutidos 4 ou 5 titulos. Entre ssses professores
alfabetizadores deveriam optar por um titulo, cdesando alguns critérios”
(Pedro, coordenador pedagdgico).

“No final do ano estavamos sobrecarregados, e tewa reunido no nucleo
de EJA para falar que nés deveriamos escolherro,linas eu falei: ndo vou
me pronunciar... justamente porque eu tenho esstardiamento do livro.

Eu vi que o pessoal dava opinido da internet salmmee sobre outro. Parece
gue néo tinha grandes novidades em termos do gba para ser escolhido,
tanto que alguns indicaram até o proprio Viver, &pder, no qual temos
xerox"(Romilda, professora alfabetizadora).

Constatamos, nos relatos, que houve pouquissim@ipatdo de professores
durante a discussao online. Os participantes gu® seaenvolveram durante os e-mails

trocados via internet foram os coordenadores pejlegs) nomeados no Projeto EJA
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como “regéncia compartilhada”. Quando questionasotse esse dado, os professores
afirmaram que o uso da internet ndo foi possived gados, e alguns deles néo
dominavam a tecnologia como se esperava pela cuagde. Os dados apontaram que
cerca de 10% do total de professores dentro detergJA participaram da escolha do

livro didético.

3.1.1 Critérios de escolha do livro didatico

A escolha do livro didatico no Projeto EJA BH seifpa em um processo de
organizacao que ora se concentrou entre os proéssda Instituicdo com a discussao
online, ora se reservou entre a comissao organidado trés coordenadores
pedagogicos, através da analise dos votos. Nueir@momento, se concentrou dentro
da propria Secretaria Municipal de Educacéo, comoosdenadores do nucleo da EJA
e a coordenacdo geral. Podemos dizer que houve miosnele parceria entre
coordenacao e docentes, mas, em outros, observpaosigdes centralizadoras em

relacdo ao momento final de deciséao do livro.

Nos relatos, percebemos que o processo final ddhasdas obras dentro do
Projeto EJA se tornou claro somente até seu monutdecisdo dentro da propria
Instituicdo; quando a escolha final € ampliada maralicleo de EJA, os professores
demonstraram desconhecimento sobre sua organifagdo Durante o periodo de
discusséo virtual, as pessoas postavam as priaapeacteristicas que legitimavam as

obras e decidiam sua preferéncia.

“Eu, como acompanhei bem a discusséo virtual, v qufinal da escolha
ficou entre dois livros: o Viver Aprender e o dandado Gongalves
(Alfabetiza). E tinha um grupo que discutia muigoficou muito bacana,
ficou uma discussdo entre um grupo defendendo er ¥iAprender e outro
defendendo o Alfabetiza Brasil. Depois, um grupspomsavel pela
discusséo, (que no momento ndo recordo as pesdmas),responsavel pela
contabilizacdo dos votos dos professores e regentesn seguida, nao tive
mais conhecimento de como aconteceu a escolha” ,(Awafessora

alfabetizadora).

“Eu ndo me lembro se a gente chegou a conversannadgcoisa para a
escolha final do Projeto. Foi criada uma comissdarg iniciar uma

discussédo online no grupo, e a comissédo ficaripoesavel para fomentar,
coletar e organizar os votos. Eu mesma nao tenhoezd se houve uma
transparéncia nisso, porque tinha também a quesi@® escolas de EJA,
porque, na verdade, a gente (Projeto EJA BH) era parte em um universo
de 40 escolas, se eu ndo me engano” (Lourdes, enadbra pedagdgica).
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Ao final do processo de escolha, a discussao smydasicamente em duas
obras finais: o livroViver, Aprendere Alfabetiza Brasil Como vimos, a escolha no
grupo virtual o livroViver, Aprendeiteve um numero maior de votos e preferéncia dos
professores, porém o livro escolhido no final fataaAlfabetiza Brasil Esse episédio

nao é bem compreendido por alguns coordenadone® erpressa Lourdes.

“(...) Hoje eu ndo tenho tanta clareza desta nosseolha, porque até onde
eu acompanhei, e eu estava na comissao e acomptawtoeiquer dizer, eu
acho que acompanhei tudo! Eu ndo sei se perdi alguymento, porque
pelas minhas contas, o livro que nds escolhemo®nogeto foi o Viver,
Aprender, 0 que ndo apareceu depois. Ndo aparessudepois, e também
ndo apareceu a quantidade de escolas que enviar@scalha” (Lourdes,
coordenadora pedagdgica).

“(...) A gente nado teve 0 acesso, porque quem astam a responsabilidade
de anunciar a escolha do livro era o ndcleo de EJA&specificamente, quem
estava coordenando na época o EJA BH. Entdo, véoésabe o processo
final de escolha” (Lourdes, coordenadora pedagopica

“Pelo que eu ouvi com as pessoas conhecidas, or,Vi&prender foi

escolhido pelo Projeto EJA BH, mas a EJA das escescolheram o
Alfabetiza Brasil, sendo assim, em uma somatoéral,t@ livro escolhido

para todos da EJA de Belo Horizonte foi o livroahktiza Brasil. Isso eu
fiquei sabendo pelos outros, eu mesma nao tiveniafgdes institucionais
sobre o processo final, foram apenas conversas m#ésmais com outros
funcionarios da EJA” (Ana, professora alfabetizaalpr

O que podemos analisar pelos relatos vistos € #cipagdo limitada da
comissao organizadora nas discussdes finais sabligros didaticos. Suas tarefas se
concentraram até um determinado momento; em segasdeesponsabilidades foram
assumidas pela coordenacdo do Projeto EJA BH eAad&3 escolds, tornando a
escolha fragmentada e com participacdes restritas.

Apéds a contagem dos votos, a comissao responsédsamnéhou a escolha para
a coordenacdo geral, que também coordena o nuadedcJd da Prefeitura e,
consequentemente, a EJA das escolas, e esta &spansavel em agrupar os votos,
contabilizando o Projeto EJA BH apenas como mais @estola, conforme as falas

abaixo:

9 Como j& mencionado no capitulo 1, o Projeto EJAdBHta com o total de 180 docentes e 18 regentes
compartilhados. A EJA noturna possui 43 escolaasteatas no nucleo de EJA — dados de dezembro de
2009.
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“Entdo nds definimos, para ndo deixar os professodas escolas de EJA
fora da escolha, que nés iriamos disponibilizarliesos que estavam no
Guia virtualmente para os e-mails das escolas e ekolheriam os livros”

(Helena, coordenadora geral).

“O Projeto escolheu e o nucleo de EJA centraliaomiot Nosso papel foi com
0 Projeto EJA BH. E ele ficou com o voto de umalas®© que a secretaria
indicou e escolheu néo foi somente para o Projetd BH, ele foi para toda
a cidade” (Lourdes, coordenadora pedagogica).

“Na ultima semana, antes da escolha do livro, agmsta era que um grupo
se reuniria e a partir das opinides de cada umgegsipo definiria entdo
qual seria o livro” (Jodo, coordenador pedagdgico).

A coordenadora do Projeto afirma que a escolhasagmutou em contagem de
votos, mas sim, em uma escolha qualitativa queséeean consideragcédo os argumentos

apresentados pelos professores, contradizendfoamatdes dos outros entrevistados.

“Exatamente, porque na verdade foi uma escolha itatala, a gente nao
trabalhou com quantidade, entendeu? Entdo, ndo rdaiea nada ter 50
votos para aquele determinado livro se tinha 3 amgatos suficientes de
outro livro para derrubar os 50 argumentos. Entdayente trabalhou na
perspectiva da qualidade. Para além disso nessarlagui[Nucleo da EJA

na Secretariaa gente coordena também a EJA das escolas” (Helena,
coordenadora geral).

A fala de Helena traz indicios de que o processesdelha ndo estava suficiente
em seu momento final, pois a escolha necessitavaaleres analises quantitativas.
Porém, ndo houve um maior esclarecimento para sopnafessores/coordenadores que
participaram da escolha sobre a organizacao desarmtts votos, em que o predominio

do qualitativo era maior do que a contagem dossvoto

Segundo a coordenacéo geral, o Projeto EJA BH sentado na escolha final
como uma escola dentro das escolas de EJA datBrafenas teria o direito ao voto
minerva em caso de empate. Esse critério se psstifima vez que o Projeto EJA BH
possui mais de 170 professores.

“A partir da leitura do Guia, a comisséo ficou resgsavel para fazer a
avaliacdo qualitativa, entdo, o que a gente defiem funcdo de ser um
periodo escolar é que, dependendo do resultadet®do Projeto EJA BH
seria 0 voto minerva” (Helena, coordenadora geral).

“(...) porque o coletivo do Projeto EJA BH contantd 70 professores e seria
um publico para dar o nosso voto minerva. Entdorapalém de ser
democrdético, ele cuidou um pouco da qualidade. tfoa dindmica muito
ampliada, nés tivemos em janeiro das 43 escolasgam EJA, 29 votaram,
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entdo foi um ndmero suficiente em termos de ppe@io. Porém, o livro
escolhido nesse coletivo ndo foi 0 mesmo que e@r&JA BH escolheu. O
Projeto EJA BH escolheria o livio somente se eladte empatado”
(Helena, coordenadora pedagdgica).

Ao que tudo indica, os livros foram escolhidos prathantemente pelos meios
coletivos dentro do Projeto EJA BH, mas, como alescdeveria ocorrer apenas com
uma indicacdo para toda a EJA da Secretaria dea€@daae Belo Horizonte, o Projeto
EJA BH nao consolidou sua preferéncia pelo Ivieer, AprenderA escolha final pelo
livro Alfabetiza Brasil ocorreu dentro da Secretaria de Educacdo, que étamb
contabilizou a preferéncia das escolas e fez aits@léo dos livros para toda a EJA de

Belo Horizonte.

“Cada escola indicou um, como aconteceu na intédaale do Projeto EJA
BH, cada escola escolheu um de acordo com seucjeseg leitura e suas
experiéncias. E em seguida, a secretaria contahiliambém esses votos, e
escolheu um livio s6 para toda a EJA de Belo Hartigd (Lourdes,
coordenadora pedagdgica).

Considera-se, ap0s a analise de todos esses aspeldtivos a forma de
organizacdo da escolha do livro didatico, que agss0 seguiu procedimentos que
buscavam escolhas bem embasadas e estava abediscassées dos professores.
Contudo, ressaltamos que, mais do que constai@érielas nos processos de escolha e
recebimento dos livros, interessa-nos também, nessguisa, analisar as relagfes
estabelecidas pelos professores com esses livio®wnmento de sua escolha, sobretudo
as avaliacbes em relacéo as metodologias e aasiicmst que definiram a preferéncia e

0 uso efetivo das obras. Tais indagacfes sao apaess no decorrer desta analise.

3.2 Andlise das obras didaticas discutidas pelosgfessores

O campo de pesquisa sobre o livro didatico da destaos estudos sobre o
contetdo, produgcdo e 0 seu uso em sala de aulsaN@Esquisa versa sobre 0 uso
(escolha do livro) a partir dos conteudos consitessamais apropriados pelos
professores e gestéo escolar. Desse modo, em ewvwdnalise sobre as duas obras que
fizeram parte da discussao dos professores, busoargpreender que tipo de material é

esse; como se estrutura sua organizagéo e qualadscepcao de alfabetizagédo.
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N&o € nosso objetivo fazer uma avaliagdo detalltadalivros indicados no
processo de escolha no Projeto EJA BH, uma vezajuenalise ja foi realizada por
especialistas da area nos documentos do MEC. [dosdige se pautou nos documentos
ja existentes sobre as obras, com destaque naedaliGuia PNLA 2008. Para realizar
a avaliagdo, o Guia também contou com as oriersagéato da LDB, quanto das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o EnsindEdA e os Parametros Curriculares
Nacionais. Esses documentos indicam revisfes iamed que vém se dando na
legislacdo e nas praticas escolares e que precigananto, estar contempladas na

configuragdo dos livros didaticos.

De acordo com a afirmacéo de Batista e Rojo (20@&)g que a utilizacdo se
concretize nas escolas, reforcando o vinculo dogeddos com as praticas sociais e
atendendo as novas demandas das escolas, é necgssao livro didatico seja um
instrumento que favoreca a aprendizagem do alunosentido do dominio dos
conhecimentos escolares, para ampliar sua com@ieats realidade e instiga-lo a
pensar na perspectiva de formular hipéteses de&mlpara os problemas atuais. Para

iISSO é necessario:

Colocar o livro didatico como subsidio da escol@mgansecucéo do objetivo
de promover o exercicio da cidadania, vale dizeseraico da sua proposta
pedagdégica que é, em dUltima instancia, o projetetivo necessario a
constituicdo da identidade da unidade escolar (BAR; ROJO, 2003,
p.44).

O livro didatico é produzido para atender as exigets do publico docente da
EJA, contribuindo para a organizacdo do seu tempritca em sala de aula. Sendo
assim, a analise desta pesquisa apresenta a \osdorafessores em relacao ao livro
didatico, mas sem a pretensdo de demonstrar unzafoova de ensino com a chegada
do material, principalmente porque a politica deroli didatico aconteceu na EJA
somente em 2008. Isso significa dizer que os psofes e as Instituicdes, nos ultimos
anos, organizaram seu préprio material escolar earcegpa com 06rgdos néao
governamentais e desenvolveram aulas que estavaatalddo com as diretrizes da
EJA, salvo algumas exce¢Bes. O PNLA surge como potiica que contribui para a
regulamentacgdo do ensino e também no ambito dibodiéodos os alunos terdo acesso

ao livro didatico.
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Nesse sentido, as obras didaticas de alfabetizagd®NLA sdo vistas com o
objetivo de favorecer o processo de alfabetizac momocdo do letramento. E
defendida na perspectiva da formacdo de sujeittianonos e criticos, em que busca
leitores e escritores capazes de participar desetlifes eventos e praticas de letramento
na sociedade. Dessa forma, entende-se que as didéikas destinadas a apoiar o
processo de alfabetizagdo do aluno jovem e adultecigam assegurar,
simultaneamente, o dominio da escrita alfabétieaanpliacdo das capacidades que
permitem ao alfabetizando participar de praticamdas. Segundo o Guia PNLA 2008,
considera-se que os livros de alfabetizacdo deveimqyver tratamento adequado a
apropriagdo do sistema alfabético, zelar pela dadd do repertério de textos
oferecidos para a leitura e pelas situacfes vatadadesenvolvimento da proficiéncia

na leitura e na producédo de textos orais e escritos

Na analise dos livros didaticos que faremos a segompartiihamos das
concepcOes presentes no PNLA que entende o liwtatiddo como um material de
apoio, assim como outros materiais de leitura:stasi jornais, bulas de remédio,
recibos, cupons, contas, filmes e outros, que ibar@m para o processo de aquisi¢ao da
escrita no meio escolar (BRASIL, 2008). O livro &ido deve atuar como referéncia,
estimulando o alfabetizador para a busca de ofdrdss e experiéncias, coerentes com
as concepgbes pedagogicas que postula, contribuiadorganizacdo das praticas
pedagdgicas.

Nesse sentido, a abordagem dos conteldos e praoddene a opcao
metodoldgica adotada devem levar em conta o alfameto jovem e adulto, ou seja,
considerar sua condicdo de falante competente ndaudi para os usos cotidianos;
considerar a riqueza e a variedade de suas expasésaberes e interesses; considerar
sua origem regional, valorizando sua linguagentaadp a infantilizacdo ou criagcédo de
linguagem atrtificial e propiciar o exercicio da gimecao e da criatividade tanto na

oralidade quanto no uso da palavra escrita (BRAZIDS).

O livro didatico, segundo o Guia PNLA 2008, ndo gosbb hipdtese alguma,
veicular preconceitos, repetir padrdes estereabpad conter informacdes erradas ou
superadas pelo desenvolvimento das areas do card@oi, seja sob forma de texto ou
de ilustracdo. Se ocorrer a identificagdo de alglesses erros, o livro é excluido

automaticamente pelo Programa. Com base nessesupnstos e concepcdes se
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definem os critérios para a avaliagdo dos livragtitos para a alfabetizagdo de jovens
e adultos inscritos para o PNLA e também para nassiise das obras presentes na

discusséo do livro no Projeto EJA BH.

Outros fatores também sdo importantes na analisentde obra didatica. Por
mais diversificadas que sejam as concepcdes eatisgsr de ensino e aprendizagem,
alfabetizar jovens e adultos implica optar por wbardagem coerente em relagéo ao
universo cultural em que vive o aluno: alguns kyrpor exemplo, apresentam no
manual do educador, uma concepcéo de alfabetidmgita a educacdo popular, mas
quando analisamos o livro do aluno vemos um engaxdicional e desvinculado de
reflexdes politicas. Para que isso ndo ocorracdeda com o PNLA 2008, considera-se
fundamental que a obra didatica explicite a fundaagio tedrica e metodoldgica em
que se baseia; apresente coeréncia entre a funta@erntedrica e a metodoldgica
explicitada e aquela, de fato, concretizada pedpgsta pedagdgica; no caso de a obra
didatica recorrer a mais de um modelo didatico-o@tmgico, deve indicar claramente
sua articulacdo; contribua para o desenvolvimenéo cdpacidades basicas do
pensamento autbnomo e critico (como a compreersdoemorizacdo, a analise, a
sintese, a formulacdo de hipéteses, o planejamantygumentacédo), adequadas ao

aprendizado de diferentes objetos de conhecimeatsee uso social (BRASIL, 2008).

Como critério de qualificacdo, de acordo com o &dlo PNLA 2008, as obras
didaticas inscritas diferem-se em maior ou menau gro que diz respeito aos aspectos
tedricos e metodolégicos ou de conteudo. Para melhentar os responsaveis pela
escolha da obra didatica nas entidades parceir&éalpama Brasil Alfabetizado, sédo
utilizados critérios de qualificacdo, os quais geem distinguir, entre si, as obras

selecionadas.

Para promover aspectos positivos em relacdo adcputh EJA, é importante
que o livro retrate positivamente a diversidadegéeero, considerando a participacao
de mulheres e homens em diferentes trabalhos,spfefs e espacos de poder,
discutindo diferentes possibilidades de expressfidethinilidades e masculinidades,
desmistificando preconceitos e esteredtipos sexauaie género, considerando o gozo
dos direitos civis e politicos, visando a constougé uma sociedade néo-sexista, néo-
homofdbica; promova positivamente a histéria, atucal e a imagem dos povos

indigenas no Brasil, considerando a garantia de dieeitos a terra (BRASIL, 2008).
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Para a constituicdo da identidade da populacabewta sua insergcéo cidada na
definicdo dos rumos da sociedade brasileira, ldeereferéncias estigmatizantes que
associem o0 campo ao passado rural brasileiro enrapmsicdo ao meio urbano
industrial e desenvolvido, é necessario que o Ipramova positivamente a historia, a
cultura e a imagem de afro-brasileiros e afro-brmas, considerando sua participacao
em diferentes trabalhos e profissdes e espaco®dier,pdando visibilidade aos seus
valores, tradicdes, organizacbes e conhecimentos)qvendo o respeito a diversidade
étnico-racial e fomentando o combate ao racismaliscGiminacéao racial. Além disso,
o livro precisa reconhecer a diversidade de aspeamie permeiam as questdes sécio-
ambientais, possibilitando refletir sobre os efeitm ambiente do modo de produgéo
capitalista, dialogando quanto a responsabilidadbainens e mulheres na construcao
de sociedades sustentaveis (BRASIL, 2008).

De acordo com as diretrizes da EJA, todos essextasprelacionados acima
promovem discussdes bem estruturadas a respeitoedgdes de género, minorias
sexuais, étnico-raciais, geracionais, entre loadkd urbano/rural e das relacdes socio-
ambientais. Se as obras didaticas trazem textogestd@ps que abarcam todos esses

temas, contribuira para superacao de preconcedsseminacoes.

Do ponto de vista da abordagem dada aos conteldomplihares, o atual
quadro da producéo didatica para a EJA apresesteab@ente dois tipos de obras: as
gue organizam os componentes curriculares porptilsas, e as que 0s organizam por

temas ou tematicas, numa abordagem interdisciplinar

Veremos que as duas obras avaliadas, a seguirseapaen caracteristicas
interdisciplinares, o que € comum entre as obmé&tidas destinadas a alfabetizacao de
jovens e adultos. De acordo com os depoimentostiraepo livro analisado —
AlfabetizaBrasil — foi escolhido na EJA das escolas de Belo Hotezeom um maior
namero de votos, porém a escolha dos professoréyajeto EJA BH foram o livro
Viver, Aprender também analisado a seguir. Como o Projeto EJAf@&Hparte do
processo como se fosse uma escola, teve direipe@aa um voto, ndo resultando na

preferéncia e escolha do livro final do nucleo dé Ha Prefeitura de Belo Horizonte.
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3.2.1 —Alfabetiza Brasil: alfabetizacdo de jovens e adultos — Jane Goncatve
Editora Modulo

Misate

A obra Alfabetiza Brasilfoi escolhida para a EJA da Prefeitura de Belo
Horizonte em janeiro de 2009, porém sua utilizag@mtece no inicio do ano letivo de
2010°. Diante da escolha, tracamos uma breve andlise solestruturacdo da obra,
baseada nas avaliagbes do Guia PNLA 2008, alémnue avaliacdo vinda dos

professores que participaram do processo de escolha

O manual do professor inicia-se trazendo a ptapds trabalho da autora. E
organizado em campos conceituais constituidos te/maa que permeiam 0s temas
geradores, como identidade, cultura, discriminagddadania, raca, género, entre
outros. No manual, h& explicitos os principiosc@scepcdes tedrico-metodoldgicas da
EJA que embasaram sua construcdo. Dentre elasgcdestse a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, as leis de diretrizeélsages da educacdo nacional e a

pedagogia inter-étnica como alternativa de comaatecismo:

A concepcao de alfabetizacdo apresentada neste tivn como principio

nortear a realidade sociocultural que permeia @ensd do jovem e adulto,
historicamente excluido do processo educacionailbi® (...) Para viabilizar

essa concepgédo, a pratica alfabetizadora propefststar 0 ensino da leitura e
da escrita como processo de constru¢do de conhacintds homens e
mulheres que tém, nas praticas sociais, sua fosfgradora, respeitando-se,
assim, a variedade linguistica e as concep¢fes wWaanconstituintes no

universo adulto (GONCALVES, 2007, p.13).

2 A solicitacdo dos livros didaticos pelas Prefeitué encaminhada para o MEC no inicio do ano, porém
os livros sdo utilizados no ano seguinte, devidpex@odo necessario para compra e envio.
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Uma das caracteristicas percebida na obra é aypag® em demonstrar
conhecimento sobre o fendmeno da alfabetizagcdo aom@rocesso de aquisicdo da
lingua escrita aliada ao seu universo, ou sejasuan relacdes estabelecidas pelo meio
letrado em que o sujeito esta inserido. Podema®per um crescimento no numero de
pesquisas e producdes didaticas que se apoianstumke da aprendizagem, baseados
nos referenciais da tendéncia psicogenética (SaE96s6}.

Vygotsky foi o principal tedrico dos estudos soiciteracionistas —
desenvolvimento da linguagem. Para ele, a linguagsarita, assim como outras
formas de linguagem, é construida socialmenteyedrda interacao dos sujeitos entre si
e com o mundo, em um processo continuo. Segundeifli(1995), a escrita, para
Vygostsky, € um sistema de representacdo simbdbkcaealidade, a qual medeia a
relacdo dos homens com o mundo, vai além da dodovndag grafia das palavras, pois
apresenta como um produto cultural construido hestmente. Dentro dessa
perspectiva, a alfabetizacdo é vista ndo apenas comsimples aprendizado da grafia
das palavras. Estar alfabetizado € se inserir ineergo cultural no qual o sujeito esta
inseridd®.

Segundo Silva (2003), os estudos sOcio-interademisratam o processo de
alfabetizacdo como objeto de conhecimento condtitpelo educando, uma vez que a
lingua escrita possui uma organizacéo propriasaieese iniciar a pratica de ensino. E
necessario saber as concepcdes de lingua esceta @iuno j4 possui e deve-se
considerar seus conhecimentos prévios como papwlafmental na definicdo do
planejamento das acfes pedagdgicas. Trazendo @essspostos para a educacao de
jovens e adultos, a concepcao se torna ainda egitimia, pois o publico adulto traz
uma quantidade incalculavel de informacdes sohneiverso da escrita que interfere no
seu processo de aprendizagem.

O livro cita Vygotsky para ressaltar a valorizacéotre o processo de
desenvolvimento da aprendizagem e sua relacdo @nbiente socio-cultural, que ndo

I Dados de SOARES, Magda. Um olhar sobre o livratitid. Presenca Pedagdgic®elo Horizonte. v.
2,n.12, p.52-63, nov./dez.1996.

2 para maiores estudos sobre Vygostky, ler: VYGOTSKa&V. Pensamento e linguager8do Paulo,

Martins Fontes, 1987. OLIVEIRA, Marta KohVygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um process
sociohistérico(2a. ed.). Sdo Paulo: Scipione, 1995.
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se desenvolve sem a acao e a interferéncia do. ®drém, as criticas no Guia PNLA
demonstram que, no livro do aluno, encontramosrsidgetextos préximos do publico
da EJA, mas sem um trabalho efetivo que incentidesenvolvimento autbnomo dos
sujeitos e uma relacdo de troca entre professocallBRASIL, 2008). Apdés a
apresentacao dos textos, a grande maioria daslades traz questdes tradicionais do
universo escolar, com predominancia de interpretdedtextos e questdes de aquisicao

da escrita.

A obra também se apoia nas teorias freirianas natrgdo e organizacao de
seu conteudo. Para a autora, 0 processo educaiiterativo, deve partir da realidade
do alfabetizando, numa relacéo de trocas entréabeatizador, alfabetizando e o objeto
do conhecimento, respeitando a experiéncia e diddele cultural deles e os saberes
construidos pelos seus fazeres. A professora Ama,seu depoimento, enfoca a

preferéncia pela obra, justamente por apresentdéneia as teorias freirianas:

“Eu estava defendendo o livro da Jane Gongalvefabgtiza Brasil), por um

motivo: eu olhei o livro dela e estava muito derdeoperspectiva do Paulo
Freire, por que o Projeto EJA BH inicialmente emld planejado e escrito
em cima de Paulo Freire. Entdo, ele foi escritoot@in cima da perspectiva
da educacéo popular’ (Ana, professora alfabetizajor

A educacao popular, defendida por Freire (2004)e dkesenvolver o processo
educativo, valorizando seu carater politico e fimnsador. Nesse sentido, a escola deve
estar a servico do educando, buscando a libertigfmdas as formas de opresséo. Ela é
construida a partir da participagdo popular, visamdirecionamento da vida social do
educando e tendo um cunho politico (FREIRE, 20 aprendizado € abrangido a
partir do conhecimento do sujeito e se ensina tir g palavras e temas geradores do
cotidiano dele. Percebemos que a ohlfabetiza Brasiltrabalha a partir dos temas

geradores, ligados ao universo do publico jovenlta idoso.

O livro possui atividades que se caracterizam moers introdutérias, com
apresentacao das vogais e suas respectivas coiddsnsgnoras. No decorrer da obra,
h& uma progressdo do ensino e as atividades santommais complexas. Os temas
geradores definem a apresentacdo das palavrasschageserdo objeto de estudo em
atividades de escrita, e de um conjunto de textesifegram e articulam as atividades

de Lingua Portuguesa e de Matematica — as duapliias sdo trabalhadas conjugadas.
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Pode-se dizer, de acordo com a andlise do Guia P2008, que o livro possui
caracteristicas que o tornam de boa qualidadenpagFesenta algumas ressalvas. E
dividido em trés temas: identidade e diversidadeial, cidadania e qualidade de vida,
e 0 mundo do trabalho e economia solidaria. Catla &presenta uma diversidade de
textos condizentes ao publico jovem e adulto. Aor@utla maior énfase a textos que
fazem parte das diretrizes da EJA e sdo obrigatanes obras didaticas, como as
questdes étnico-raciais, conhecimento sobre araulidigena e educacdo ambiental. A
decorréncia de trabalhos sobre as mesmas tematidago desprivilegia outros textos

gue também fazem parte do cotidiano do adulto emampliar seu universo cultural.

No depoimento de uma professora participante daessm, essa questao
também é levantada:

“Sobre o livro Alfabetiza Brasil, eu ndo gostei elelEmbora ele
apresentasse, e isso eu acho que foi o peso pasa@ha dele, uma grande
guantidade textos e atividades relacionados a @@eétnico-racial, eu nao
votei nele. Eu tinha uma outra possibilidade queaebhei melhor. Embora,
eu tenha achado o tamanho da letra dele 6timaystriicdo boa, eu achei
alguns problemas. (...) além do tema étnico-raeialndo me lembro se ele
trouxe outros temas, as tematicas nao eram variaddsourdes,
coordenadora pedagdgica).

Apés os textos apresentados na obra, nas atividdéelésterpretacdo que se
seguem sdo feitas algumas perguntas de infer@oceljzacdo explicita e perguntas
pessoais para discussdo entre os alunos. Ha diadesde géneros textuais durante toda
a obra, como musicas, poemas, textos informatidosumentos, biografias, entre
outros; porém o Guia PNLA 2008 destaca uma peqdéerasidade de temas para

serem discutidos.

Sobre a aquisicdo do sistema da escrita, o liviesapta progresséo de
atividades, que vao desde reconhecer e se famdliacom as letras e suas diversas
formas de representacao (letras impressa e cursaiéiscula e mindscula) até a escrita
de textos de diferentes géneros textuais. Ao api@seatividades que se propdem
observar letras que se repetem em diversas palavligso promove a reflexdo sobre o
sistema de escrita e permite ao aluno percebemumzemesma letra ou uma mesma
silaba pode fazer parte de varias palavras, conifisapos diferentes. Essas atividades
apresentam nomes de pessoas, homes comuns, prxiaiabetizando, facilitando o

processo de identificagao da palavra.
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Como o livro apresenta muitos textos, contribuapguwe, através da observacao,
o aluno perceba aspectos relacionados as conveggifesis da escrita. H4 atividades
que promovem a identificacdo e a manipulacdo pargéo ou subtracdo de unidades
fonologicas, mas ha predominancia de mudancas ymstitlicdo (BRASIL, 2008).
Possui um predominio de atividades que pedem palano completar frases de acordo
com o texto. Essas atividades contribuem paralexgef do sujeito sobre a estruturacao

da lingua escrita, além de trabalhar coeséo emnciaré

O livro promove situacdes de uso e reflexdo soBr&x@mas ortograficas e
estimula o aluno a refletir sobre o sistema deitasarontribuindo para uma escrita
ortograficamente correta. Com base na avaliagaduia PNLA 2008, a obra né&o
estimula o aluno a refletir sobre os sons das padaapenas faz-se perceber, através da
escrita, que algumas palavras tém sons semelhdnigs. apresentando os nomes e
sugerindo a escrita do proprio nome, dos colegado ealfabetizador, e segue
desenvolvendo o estimulo a aquisicdo da escritayés de temas e palavras comuns

(ligadas ao trabalho, as regides, a cultura bresileor exemplo).

A linguagem oral é pouco explorada na obra. E peeque o alfabetizador
promova situacdes para que o alfabetizando facadadmguagem oraém situacoes
mais formais e reflita sobre a variacdo linguisti®obre a importancia desta

especificidade, o edital PNLA 2008 considera qobra didatica deve:

Estimular situacdes de didlogo em sala de aulautatias a realizacdo das
atividades propostas; apresentar propostas ddadies diversificadas quanto
aos géneros orais; contemplar atividades de usdindaagem oral em
situagdes mais formais; promover a reflexdo sobreasiacdes linguisticas;
promover a reflexdo sobre as relagBes entre fadacdta (semelhancas e
diferencas entre géneros orais e escritos; vaagéepronuncia X notagéo
escrita unificada) (BRASIL, 2008, p.13).

Considera-se que o estimulo a conversa em salala@é #undamental para que
0s jovens e adultos e idosos da EJA possam, adiadsocializar suas experiéncias e
resgatar/compartilhar 0os conhecimentos que acuamlarem suas trajetérias
individuais. Ao lado desse principio geral, o livdidatico deve ter o cuidado de
garantir uma diversidade nos géneros orais quelfasetizandos sdo convidados a
praticar, contemplando, inclusive, atividades nfi@isais e publicas de uso da fala, que
exigem o planejamento e a reelaboracdo do dis¢BRASIL, 2008). Essas atividades

ndo sdo exploradas na ol#xabetizaBrasil. O espago para praticas orais também deve
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oportunizar a reflexdo sobre a heterogeneidadeeddigacfes da lingua em funcao de
fatores distintos (regido, grupo sociocultural,agéio, sexo, época etc.), 0 que contribui
para 0 combate aos preconceitos linguisticos. Eoitapte, também, auxiliar o
alfabetizando a refletir sobre as relacdes enteedf@scrita, observando semelhancas e
diferencas entre géneros orais e escritos, congd@atapor exemplo, que, enquanto a fala

revela variagfes na pronuncia, a escrita tem urtag&o unificada.

Em relagéo a opinido dos professores sobre o diidéatico, as posi¢cdes vao ao
encontro dos aspectos positivos levantados soliveooOs professores que apoiaram a
escolha do livrAlfabetizaBrasil trazem caracteristicas importantes presentes @ ob
relacionadas aos conhecimentos proximos do pulli@oEJA e atividades que

promovem positivamente a alfabetizagéo:

“Ele tem muitos aspectos positivos. Estava pensaigin: a linguagem com
a qual ele se apresenta aos estudantes é uma Meguaproxima do

cotidiano, tem a questdo das imagens que chamano mwtencao - tem a
ver com o dia-a-dia das pessoas: panela de arraa$ de sacoldo, precos...
Sdo questbes mesmo do cotidiano desse publico"eftdelcoordenadora
pedagégica).

“Ele traz varios tipos de descritores, ele traballexeita, ele trabalha para-
choque de caminhdo, ele trabalha textos, poesitdd;rassim, muita coisa
eu aproveitei” (Rosilene, professora alfabetizadora

Os depoimentos mostram uma valorizagcdo por parte pi@fessores e
coordenacdo em relacdo ao contetudo contextualizadibra e diversidade de géneros
textuais. Os professores também aprovam a linguageresentada na obra, com

comandos mais simples para os alunos da alfab&@&tizac

“E um livro bom, os exercicios sdo muito bons mesingente que trabalha
na alfabetizac@o gosta do livro, traz atividade® cqgéio do dia a dia deles,
sabe? A escrita é bem semelhante da vida deleip,egies abrem o livro e
se sentem “bem em casa”. Ndo é aquela coisa foraedddade deles. Um
livro simples e que eu acho que atende muito berZilmé,
professora/alfabetizadora).

Pelos relatos, vemos que os professores tém prap@oiem trabalhar situacoes
gue fazem parte do universo real do sujeito ad@toontexto da obra e a diversidade
de géneros textuais se tornam fatores primordi@smomento da avaliacdo. A
integracéo das disciplinas e o trabalho com os tg®letras também é ressaltado pelos

docentes:
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“Ele tem outro aspecto positivo que é a parte daemsitica que dialoga
com a parte da linguagem, achei muito interessaNi&s fizemos também
esta avaliacdo: ele é dividido em duas partes, wladingua portuguesa,
outra de matematica, mas ele ndo é separado, emngalmjmomentos quando
vocé vé umas atividades de matematica, ele ret@rextos de portugués,
entdo facilita o trabalho” (Helena, coordenadorargh.

“Eu gosto de pegar, abrir e olhar, ele trabalha cdodos os tipos de letras,
entdo, eles tiveram acesso a cursiva e tambénmativercesso a caixa alta”
(Rosilene, professora alfabetizadora).

Percebemos, em um ambito geral, que os professomgmtizam com a obra,
por apresentar caracteristicas particulares pgrabtico adulto e idoso. Ressaltamos
que o fundamental, em nossa opinido, € que o bidético ndo seja considerado a
Unica referéncia para organizar as situacoes decemssaprendizagem, mas sim, um
recurso a mais que pode ser utilizado em momengpecédicos e para fins

determinados em sala de aula.

Percebemos poucas criticas relatadas pelos professon relagdo ao livro
didatico; eles dao destaque a poucas atividadesemes nas obras que trabalham
especificamente o processo de aquisicdo da eséfirgmam que o livro € muito

avancado para o publico que se encontra na faselubria da alfabetizacao.

“Eu achei que no livro faltaram atividades que desalviam, por exemplo,
tal nivel de aprendizagem da alfabetizacdo, talacigade, entendeu? Eu
achei esse ponto sério, porque tinha outro livre ququalidade era bem
melhor” (Lourdes, coordenadora pedagogica).

“Eu achei que, por ser um livro de alfabetizacét® é muito fraco. E um
livro que eu gosto, mas a parte de alfabetizac@wa@s senhoras aqui da
minha sala, ainda traz pouco contetido. Tem até watigslades bacanas de
descobrir as palavras, mas eles fizeram s6 atégnaa79 do livro, depois
ele avanca de repente. Para uma crianca que ja a$ébetizada funciona,
mas para o adulto, ndo” (Maria, professora/alfalzatiiora).

O livro sofre algumas criticas no que diz respaitsequéncia do conteudo da
alfabetizacdo. A professora considera que um ahahudto que inicia seu processo de
aquisicdo da escrita necessita de um tempo maiar gh@minar tais habilidades se
comparado com as criangas, por isso o livro didatie alfabetizagcdo da EJA deve
trabalhar essas questdes em todo o material.

Nesta breve analise sobre a obra e a opinido déssgores, pode-se dizer que o
AlfabetizaBrasil (2007) destacou-se, apesar de algumas ressabras, m livro de

qualidade. O tamanho das letras, o espacamente astlinhas e o espaco para a
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realizacdo das atividades sdo adequados parabetsttando. As unidades teméticas sao
diferenciadas por cores distintas que facilitamideatificacdo. Segundo o Guia PNLA

2008, ele contempla os principios fundamentaisddaagdo de jovens e adultos, porém
com maior enfoque nas questdes raciais e indig&ltaprocesso de alfabetizacdo, ha
énfase nas palavras e letras, sem grandes preéespegm as unidades sonoras. A
leitura é contemplada com um numero variado dev$extorém faltam comandos que
promovam a identificacdo da finalidade da leitureoatexto dos textos selecionados,
género e suporte. Todos esses fundamentos analieamdmadram o livro com uma

qualidade consideravel, se comparada com outras @waliadas no PNLA no ano de
2008.

3.2.2. -Viver, Aprender — Alfabetizacdo de jovens e adultos — Claudia Lerad/évio
e Maria Amabile Mansultti — Editora Global

Viver,

Aprender

Alfabetiz

O livro Viver, Aprenderfoi a obra mais votada na escolha do livro didétio
Projeto EJA BH, porém, quando os votos ampliarara pa escolas de EJA noturnas, a
obra ficou como segunda opc¢éo na escolha finaluia breve avaliagéo sobre a obra,
0 Guia PNLA 2008 destaca a sua organizacdo divididaquatro eixos teméticos:
Gente do Brasil, Nosso trabalho, Patrimonio cultbrasileiro e Patriménio ambiental
brasileiro. Cada um deles é subdividido em lic@es textos e atividades relacionados
ao seu eixo tematico central. As licdes sdo diaslidm categorias de acordo com a
capacidade esperada, ou seja, as categorias tramendizagens especificas
relacionadas a leitura, escrita, producao de texttebates orais. A secao “Para ler”
trabalha a leitura de textos e imagens; “Em rodsc¢udlem-se temas e textos propostos;

“No caderno” destina-se as atividades de escritsengpréprio caderno; “Em ac¢do” sao
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atividades para efetuar no livro; “Escrevendo tekg&o propostas de producao textual;
e “Para pesquisar” sdo pedidos de atividades eusasgextraescolares. Ao final da
obra, encontramos as referéncias bibliograficas materiais de apoio para consulta e

uma auto-avaliacao.

O livro integra os conteudos de portugués e mateanéentro das tematicas
envolvidas. Por exemplo, no tema “Gente do Brasifgbalha-se com figuras
conhecidas da cultural brasileira, como PatativaAdsaré, mostrando poemas e
biografia do autor e, em seguida, apresenta-setabsa com a cronologia dos fatos
que marcaram a vida do poeta, faltando alguns dpali@s serem completados. Sendo
assim, verificamos a todo 0 momento uma relacae @st contetdos de portugués com
atividades de matematica que envolve raciocinioctdo@ efetuacdo das operacgdes
matematicas, juntamente com comandos de atividdeElesmpreensao e esclarecimento

do tema dentro do ensino de lingua portuguesa.

De acordo com o Guia PNLA 2008, ha um numero aeelotale atividades que
envolvem a apropriacdo do sistema da escrita. A daficia-se com conteudos de
identificacdo das letras do alfabeto, contagempdés/ras, reconhecimento das vogais,
de completar e acrescentar letras e pequenas Pexitextuais. Avanga com conteldos
mais complexos da alfabetizacéo, dando énfaseasasdabas, encontros consonantais,
vocalicos e ortografia. Ha grande presenca de paagule interpretacdo, localizacéo de

texto e respostas pessoais.

Os principios fundamentais da educacédo de jovextkikos sdo explicitados no
manual do professor. Traz diversos textos que tagtraa questdo da preservacgao
ambiental, afro descendéncia e os indigenas. Ponémpouca discussédo sobre a
situacdo da mulher na sociedade. Os textos saertesrcom os principios da EJA, ja
que sugerem problematizacdes sobre a atual situlssdes grupos em nossa sociedade,
para depois tratar de questdes especificas do, textmo a compreensdao e a
interpretacdo. Todos os contetdos tentam trazer lungaagem proxima dos alunos,
contextualizada com seu universo cultural. Endaksagsse dado, um coordenador

pedagogico afirma:

“Eu acho que ele contextualiza mais, ele dialogaismeom o aluno,
entendeu? Nao é aquela coisa assim: atividade pi@ois a gente fazer
uma interpretacdo e umas atividades de graméatita,d@loga, ele busca.
Tem até uma parte 14 que ele usou uma nomenclaggana: “Momento de
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reflex@o”, ele usa umas coisas que interagem metbar os alunos, e muitos
colegas falaram disso na lista de discussdo online, momento da
avaliacdo” (Jodo, coordenador pedagdgico).

O livro apresenta atividades de incentivo a lejtparém em grande parte delas
h& pouca exploracdo da estrutura dos textos, camimrmacdes sobre os autores,
momento de producdo de texto e reflexdo sobre rastesisticas do género. Apesar
disso, encontramos diversas atividades que usamatézggds de leitura, como
localizacdo de informacdes explicitas e implicitagexto, identificagdo da ideia global
do texto e perguntas pessoais a partir da comieete tematica. Percebe-se pouca

presenca de perguntas que ativam o conhecimento piés alunos (BRASIL, 2008).

A obra investe nos aspectos relativos ao letraméaorecendo a participacao
de leitores no universo da escrita presente endliseal dia. Ha textos que desenvolvem
0 senso critico do sujeito adulto em relacdo a ualicdo de vida, como o tema
relacionado ao trabalho. A nosso ver, o sujeit@b&fizando precisa apreender
criticamente a necessidade de aprender a ler evesce se tornar um sujeito
participativo do seu processo de aprendizagem. Essaperspectiva freiriana de

alfabetizacao ligada ao ensino conscientizador:

A alfabetizacao é mais do que o simples dominiooijico e mecénico de
técnicas de escrever e ler. E o dominio dessasicégnem termos

conscientes. E entender o que se |1é e escrever segentende. E comunicar-
se graficamente. E uma incorporacdo (FREIRE, 196719).

O ensino nos livros didaticos de EJA deve trabattesta perspectiva, pois a
alfabetizacdo de adultos € um processo politicedagogico, e muitas vezes ainda €
vista como uma questéo técnica. O livro didaticeeddar o subsidio para o professor
trabalhar na concepcédo da alfabetizacdo, aliaddéetsamento, dentro do universo
cultural dos alunos. O livro traz atividades quéletem sobre o tema proposto,
decorrendo de atividades de opinides propriass ditamo “abertas” que geram a

discussao e a reflexdo em sala de aula.

A obra ainda apresenta uma diversidade de génextsats com predominancia
de textos didaticos. Nas adaptacBes e recortemjapece o sentido do texto. As
producdes de texto também sao variadas; ha umayp@gdo em apresentar o género

antes dos enunciados para facilitar a compreersatudo no momento da producéo do
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texto. A linguagem oral € sistematizada atravésdideussdes em sala de aula e
atividades orais mais informais (BRASIL, 2008).

Em relacdo ao projeto gréfico, a obra possui léddile quanto ao formato e
tamanho da fonte e o espacamento entre letrasirasla linhas. As ilustracdes e o0s
espacos nas atividades integram harmoniosameni@gasas, com uma simetria que
nao sobrecarrega o livro com “poluigcbes visuaiss textos complementares nao

prejudicam a identificacdo, o fluxo da leitura eewtendimento do texto principal
(BRASIL, 2008).

Os professores/coordenadores entrevistados reasaligue o livro apresenta

uma ressalva: ha grande presenca de textos lomgodegencorajam a leitura do aluno
gue se encontra na etapa inicial de alfabetizacéo:

“Eu acho oViver, Aprenderpior do que o livroAlfabetiza porque trabalha
com textos muito grandes e esse tipo de texto paerfil da minha turma,
ndo atende. Entdo, a todo o momento eu tinha qta Esndo, ndo dava
oportunidade pra eles tentarem sozinhos. Quand® dgam, por exemplo,
o trecho aqui de um depoimento de uma aluna (ptesamlivro Viver), que
€ um trechinho menor, eles tem mais interesse siartker esse trechinho,
do que pegar um texto maior do livro” (Rosilenegfeissora/alfabetizadora).

“O livro tem muita interpretacdo, entéo, se elesondfo conta de ler os
textos que sdo grandes, como € que eles vao ietarga na frente” (Maria,
professora/alfabetizadora).

Os professores afirmam que os textos longos “desajatn” a leitura dos
alunos e dificultam no momento de assimilacdo dmshecimentos relacionados a
alfabetizacdo e na execucédo de suas atividade8mPaois aspectos positivos tiveram
mais peso no momento de andlise das obras e eladolhida pelo Projeto EJA BH. No
depoimento da coordenadora geral do Projeto, Etarsua opinido sobre a forma como
os professores avaliaram a obra:

“Eu fico pensando que ¥iver é um livro que exige um investimento maior
na formacdo dos professores, que € um negécio syEadessores do EJA
BH ja estdo acostumados. Fazer esse movimento:rpaga atividade,
reorganizar esta atividade em funcao do seu pubficoma pratica que a
gente tem constantemente B/wer e Aprenderexige isso. Ele pega uma
proposta, e vocé tem de estar ali e organizare.&muito aceito porque os
professores ndo tem medo disso” (Helena,coorderageral).

Percebe-se que o livro, apesar de ser visto comiz w@mplexo pelos

professores, possui grande familiaridade entreoosrdes e reflete uma pratica comum
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da Instituicdo na organizagédo de suas aulas. Emarabito geral, pode-se dizer, nesta
breve analise, que a obra contribui para uma dlfaggio aliada ao letramento, por
possuir uma diversidade de géneros textuais préxideocotidiano do publico jovem,
adulto e idoso, porém, como ja ressaltado, os y&eixtos presentes na obra séo longos,
exigindo que o professor faga a mediagdo (BRASRO8). As producdes de texto
possuem comandos mais simplificados, condizentes a® alunos da etapa inicial da
escrita, porém é preciso que o professor promavaladles de reescrita e revisdo do
texto. O que se destacou na obra foi o trabalho &deitura — ha grande qualidade na
selecéo dos textos e autores, as atividades geegsem estimulam o conhecimento
prévio dos alunos e promovem uma “extrapolacaocdskunto visto no texto. Por todos
esses fatores, consideramos que a obra possui watiacdo positiva no Guia PNLA
2008.

3.2.3. Semelhancas e divergéncias entre as obras

Apos uma breve analise das duas obras que fizesae ga discussao final dos
professores para a escolha do livro didatico ngeRrd&cJA BH, cabe, nesse momento,
levantar suas semelhancas e diferengas, com avobg tentar compreender como
ocorreu a escolha final do livro pelos professamsidenadores. Como j& foi dito, para
essa analise, nos pautamos nos critérios defendioldsdital do PNLA 2008 e nas
resenhas apresentadas no Guia. Ndo é nossa intesgjizar uma analise particular
sobre as obras, e sim demonstrar o que dizem despores e 0s documentos
produzidos sobre o assunto.

De acordo com as resenhas, podemos afirmar quelass abras analisadas
seguem uma linha construtivista e/ou soOcio-interasta por desenvolver atividades
que levam os alunos a adquirir o dominio do sistedaa escrita alfabética
(alfabetizac&o), aliada as funcdes sociais quengudi proporciona (letramento). A
tendéncia nesta perspectiva é se criar um esquétrddcd organizado em torno de
unidades teméticas, com seus temas escolhidosoddotruniverso adulto e dos
problemas da atualidade, além de uma intensa ag&a com o letramento (Silva,
2003). O livroViver, Aprenderse prende com maior intensidade as praticas satéai

escrita, se comparado com a oBittabetiza Brasil que, em contrapartida, desenvolve
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um numero maior de atividades de apropriacdo ddtasa professora Carla faz essa
mesma observacao ao comparar o uso das duas altiisas em sala de aula:

“E isso que eu queria falar, essélfabetizaBrasil) traz mais elementos, de
formar palavras, de construir, agora vocé tem gae ihais coisas, 0 outro
(Viver, Aprende}, ele traz menos essas coisas, mas ele traz nlaituen, a
interpretacdo, a funcdo da lingua, entdo vocé titahamais nessa
perspectiva de letrar. E quando eu penso o livimeam suporte, eu gostei
muito mais do Alfabetiza, textos para o letrar aatgeencontra em varios
lugares” (Carla, professora/alfabetizadora).

Nesse pequeno trecho, podemos observar que agoaEegribui mais valor aos
conhecimentos relacionados a alfabetizacdo, daagseisos e as func¢des da lingua, o
letramento. De acordo, com sua fala, ha mais pitidaitle de buscar textos reais que
desenvolvem o0 senso critico dos alunos, do que ati@idades especificas de
alfabetizacdo. Uma analise mais aprofundada solrecritérios adotados pelos

professores na escolha do livro didatico serazaddi no quarto capitulo deste estudo.

Podemos identificar que as duas obras possuemgtaspdentro de uma mesma
l6gica de organizacdo, pois apresentam um conjutgo atividades de carater
introdutdrio, destinado a apresentacdo e explordedalguns conceitos basicos para o
inicio do estudo sobre a lingua escrita, além deoutro conjunto de atividades que
desenvolvem as habilidades de leitura e escritayed da sistematizacdo do codigo da

lingua, com escrita, leitura e producéo textual.

Outro ponto comparativo entre as obras € a diferemtre a organizacdo do
comando das atividades para os professores. O Alfiabetiza Brasil traz uma
diversidade de textos mais curtos, consideradosocortrodutérios, seguidos de
comandos mais explicativos para o professor. Dedacaom Silva (2003), esses
pequenos textos tém a funcéo de servir ao estudtsttona da escrita, ou seja, para o
treino da habilidade de decodificagédo do aluno, éofiase em determinadas palavras
ou silabas, geralmente, eles sdo escritos pelgwigsdautores. Em muitos casos,
quando os textos tém a funcdo exclusiva de daridiobbpara as atividades de
alfabetizacéo, eles se tornam descontextualizadomea finalidade basica de trabalhar

silabas ou palavras:

“(...) por exemplo, eu me lembro de um textdAHabetiza Brasil|que era
um texto desse tamanhozinlearto], mas as atividades n&o tinham nada a
ver com o tema, entdo fala e discute sobre o te®toViver Aprender
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trabalhou em wuma melhor dosagem os outros temasburdes,
coordenadora pedagdgica).

“Aqui no AlfabetizaBrasil tem coisa mais pratica, por exemplo: “Vocés véo
escrever produtos de uma cesta basica”, eles sabstrever a palavra
arroz, feijao, 6leo, entdo, para eles tem motivagfai. Ele[Alfabetiza] é
melhor do que agyViver], porque oViver pede para eles interpretarem e
eu tinha que passar a resposta no quadro, porqueam dificil. Entdo
para mim, para minha turma, esse adAlfabetiza] contemplou melhor”
(Rosilene, professora/alfabetizadora).

Como citado pela entrevistada, a oli@er, Aprender (2004) apresenta um
namero mais reduzido de pequenos textos e trazdivessidade de temas que geram
discussbes na turma e promovem um desenvolvimerdmrmos alunos mais
avancados no processo da alfabetizacdo — ele d&aentoque aos conteudos sobre
leitura e producao textual. Conforme ja mencionadosro AlfabetizaBrasil se prende
mais em atividades de carater introdutorio e siatemacdo do codigo.

Certamente, o livro didatico ndo resolvera todopmblemas vivenciados em
sala de aula; o professor precisara, pois, trabaldaguadamente, tendo uma boa
formacdo para reconhecer o processo de aprendizdgeseu aluno e saber como
intervir no sentido de amplia-lo. Veremos, no pndaicapitulo, como os professores
vivenciam essa nova experiéncia de escolha do liNdético nas turmas da EJA,

demonstrando como veem seu uso em sala de aula.
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CAPITULO 4 — A ESCOLHA DOS LIVROS DIDATICOS

4.1 VISAO DOS PROFISSIONAIS SOBRE O LIVRO DIDATICO

Dentro do processo de discussdo dos livros didatigelos professores,
identificamos falas que foram ao encontro do valoibuido ao livro didatico e seus
efeitos dentro das praticas docentes relacionadtialzetizacdo de jovens e adultos. No
decorrer da analise, procuramos identificar osrealatribuidos ao material impresso e
a qualidade dos conteudos legitimados no livrogpeltucadores durante o seu periodo
de discusséo e escolha.

Como sabemos, ao longo da historia da Instituicoolar, o livro didatico
sempre esteve vinculado indissociavelmente ao @niie esté presente cotidianamente
nas salas de aula e constitui um dos elementosodsada organizacao do trabalho
docente. Professores e alunos, avaliadores e ostitique hoje manipulam tao
corrigueiramente os livros didaticos, nem sempred&e conta de que eles sdo o
resultado de uma longa histéria da escola e do@nsgivaliar, escolher e distribuir
livros didaticos resulta no dominio de sua produgdairculacdo e também na

intervencao do curriculo e de seu controle (SOARIESH6).

Por esse fato, percebe-se que o livro didatico lesiélo a tradicdo escolar, e,
guando se trata do ensino de jovens e adultoss dijeitos se regularizam tardiamente,
comparados as criangas, a chegada do livro repeaesena conquista dentro das
politicas publicas destinadas aquele segmento. Al&so, por se tratar de sujeitos
jovens, adultos e idosos, o instrumento é concedmdo maior valor por estes, por estar
ligado a sua lembranca escolar como objeto legitarde ensino. Os depoimentos dos
professores corroboram essas questdes:

“Eu acho que o livro é um suporte bom. Orienta atgee os alunos se
sentem mais valorizados quando eles ganham o liggdfima, professora
alfabetizadora).

“Pessoalmente, apesar de ndo ser uma escolha qugerde fez[ndo
participou] é sempre bem vindo algum material, principalmemtd=JA BH.
Eu acredito que o livro para as alunas, primeiranggrtraz a questdo do
status, elas adoram pegar, folhear, escrever ndleddo, elas receberam
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muito bem o livro e adoram trabalhar no livro” (Mat professora
alfabetizadora).

Como constatamos, os alunos veem a chegada doctvno@ um elemento do
seu processo de escolarizacdo até entdo ndo caulquisAs proprias Instituicdes
desprivilegiam o ensino de Jovens e Adultos e skngstos basicos sao realizados
tardiamente, comparados com o ensino regular. Algunfessores evidenciam essas
dificuldades:

“A questdo de o Projeto construir seu préprio make também pela falta
do Livro Didatico. Porque o Projeto EJA BH nao esttuando em uma
escola, ele tem poucos recursos nos atos escolmwesalunos. Com a
chegada do livro, sentimos que as coisas estdo nuada(Lourdes,

coordenadora pedagdgica).

“Para os alunos, ele é importantissimo, por um nmtia EJA dentro das
escolas sempre viveu no anonimato, ela nunca @laitte em nada, e aqui
nés tivemos sorte que essa escola nos acolheussimiti bem. Eles
receberam o livro e tudo isso valorizou e fez com @ gente conseguisse um
indice bem menor de evasdo” (Rosa, professora effaddora).

O PNLA proporcionou a EJA de Belo Horizonte muitaisndo que a
distribuicdo do livro didatico, gerando uma seneatgiconquista de direitos basicos da
educacédo, com a politica de distribuicdo de livhosrganizacéo das politicas publicas
da EJA ainda esta em periodo de avanco pela igl@aldomente apds 12 anos de
implementacdo do PNLD, a avaliacdo do livro didatbegou para a EJA e os alunos

obtém o0 acesso gratuito ao material.

Do ponto de vista da histéria da educacao, poagdhsear que a educacdo nem
sempre foi tida como um direito extensivo a todosuta em favor da universalizacao
do ensino é recente. A medida que a sociedadeyaeipa, ela passa a reivindicar seus
direitos em maior proporcéo. Dessa forma, a coagdo do direito a educacao para
jovens e adultos tem sido objeto de discussao méaricemundial e, principalmente, em
nosso pais. Uma educacao para todos, que respdiifegencas individuais e grupais,
tem sido a ténica das propostas de politicas sociainandadas por uma Comissao
Internacional e Interagencial, como a UNESCO — Omggdo das Nacdes Unidas para
a Educacéo, Ciéncia e Cultura, e a UNICEF — Furdd\thcdes Unidas para a Infancia,
além dos 6rgdos governamentais, como Nucleos deded&o dos orgaos federais,

estaduais e municipais.

86



Segundo o relatério apresentado pelo MEC em 200paréir de 1990, o
mercado de trabalho passou a valorizar a mao-de-goialificada e, assim, a
capacitacao tornou-se praticamente uma exigéncaa@&rabalho dos interessados em
conquistar ou manter o emprego. A partir desteesttot o MEC (2001) desenvolveu
vérias acdes “com o propésito de transformar a &dApolitica publica no sistema de
ensino brasileiro” (BRASIL, 2001, p.19).

Conforme Di Pierro e Graciano (2003), atualmentdesecimento de classes a
esse segmento do ensino € de responsabilidadeosiesngs estaduais e municipais,
sendo que os governos estaduais respondem poP46&s matriculas e 0os municipios
por 45%. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) tambéaragte em seu texto o
atendimento desse grupo social e o Conselho NdalenBducacéo fixou as Diretrizes
Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos, megulando aspectos citados pela
LDB. Com a educacdo de jovens e adultos incluidpaidica de financiamento da
Fundacdo Nacional de Desenvolvimento da Educac&c®84FUNDEB), houve
também sua regularizacdo nos programas de assstivg estudantes (DI PIERRO,
2010). O Programa de avaliacdo das obras didate&s)A e distribuicdo dos livros nas
escolas publicas do Brasil surgiram depois dessaglidas governamentais.
Percebemos, nas falas dos profissionais entrevistagie a regularizacdo do ensino da
EJA comeca a trazer mudancas positivas para alsaala, com obtencdo de maiores
recursos e direitos basicos para a organizacadaesco

Apesar das medidas, o0 progresso no campo da Edunles escolarizados pode
ser atribuido mais a dinamica populacional ao lodgdempo (ingresso no grupo de
jovens e adultos ja escolarizados e exclusdo —npontalidade — de idosos nao
escolarizados) do que propriamente ao desempenstiopaditicas e programas de
alfabetizacdo e escolarizagdo. Ou seja, hoje vigeras um numero decrescente de
adultos analfabetos causado, em grande medida, rpetianca natural de nossa
sociedade. Além disso, quando analisamos as abeliagle aprendizagem na
alfabetizacdo da EJA, deparamo-nos com variostgsjgue ingressam no meio escolar,
mas n&o desenvolvem as habilidades de ler e es¢@VRIERRO, 2010).

Refletindo sobre esse ponto, Di Pierro (2010) naogtie, para consolidacéo
dessas politicas, é necessario tempo e maior féondgs educadores. Além disso, é

necessario inserir os alunos em praticas letradas:
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Neste ponto identificamos uma primeira tensdo aeséentada. H4 amplo
consenso nos meios académicos de que, para sesusedtido e sustentado,
0 processo de alfabetizacédo precisa ir além daonhemimento dos signos e
da aprendizagem rudimentar dos mecanismos de cachd e decodificacdo
do sistema alfabético, envolvendo a imersdo dasitesjna cultura escrita,
mediante o efetivo exercicio e a fruicdo de mdspbpraticas letradas. Sabe-
se que tal vivéncia demanda tempo e consolidacadjfiglmente se
desenvolve sem a mediacdo de educadores devidaprep@rados, fora de
ambientes estimulantes, em que a leitura e a &sesiejam presentes com
diferentes fungBes e variados suportes (DI PIERRQ0, p.33).

E neste contexto que defendemos a chegada dodigtégico como mais um
recurso para o professor da EJA buscar vivénciasioeadas as praticas letradas, e
inserir seu aluno no universo da cultura escrimpansarmos sobre o papel da escola
na formagao de sujeitos letrados, ou seja, dadsitdo mundo, recorremos aos estudos
de Chartier (1996), quando o autor discute o pdpeéscola enquanto formadora de

leitores:

Entre as leis sociais que modelam a necessidadecapacidade de leitura,
as da escola estdo entre as mais importantes, eadpea o problema, ao
mesmo tempo histérico e contemporaneo, do lugapdandizagem escolar
numa aprendizagem da leitura, nos dois sentidopalavra, isto é, a

aprendizagem da decifracdo do saber ler em seleléraentar e, de outro
lado, esta outra coisa de que falamos, a capacitiadena leitura mais habil

gue pode se apropriar de diferentes textos [aprandizagem da leitura se
apoia muito mais sobre os questionamentos pré wa-escolares, ligados a
descoberta [...] de problemas que pertencem dldifimpreensdo da ordem
do mundo, do que sobre uma escolarizacdo ou unendipagem escolar

(CHARTIER, 1996, p. 240).

Nesse sentido, a escola tem o papel de democrater@sino e exercer seu papel
primordial de formar sujeitos com competéncia pakerem no mundo da cultura
escrita; para isso nossos alunos necessitam etsthnénte alfabetizados e letrados. A
chegada do livro didatico representa um avanccantpo das politicas publicas da EJA
por representar um instrumento de aprendizagencou@lementa a pratica docente e

auxilia na construcéo do ensino escolar.

“Eu acho um fator importante em relacdo ao livr@aéente ter autonomia,
guem ja trabalhou com adulto percebe que o ensisoolar e o

conhecimento ndo é tdo simples assim, nao é natondfio, por exemplo, eu
me surpreendi quando no livro tem uma perguntane Wen tracinho para
responder, e as alunas ndo sabiam responder, dacneva frente do traco,
respondiam embaixo do tracinho; entdo, para o pebde é tdo natural

responder no trago, e elas ndo sabiam disso. Emtéanicio, para trabalhar

o livro foi considerado um conhecimento” (Maria, opessora

alfabetizadora).

88



Refletindo sobre o efeito do livro didatico, podenadirmar que este possui um
valor simbdlico no contexto de sala de aula e tamésta relacionado a cultura escolar,
exigindo um dominio dos jovens, adultos e idosss ¢ornando referéncia para a sala

de aula, tanto para os alunos, quanto para osssfEs em sua acao docente:

“Eu gosto do livro didatico, eu acho que é uma réfeia para o aluno.
Para a gente — professores — ndo podemos seguio econa biblia, claro.
Mas eu acho muito bom a gente ter uma referéncimaterial. Eu acho que
€ importante ter um livro, acho que por pior que skja, porque as vezes a
gente ndo acerta na escolha, conseguimos aprovedtex alguma coisa. Ele
é ilustrado, ele é colorido, a propria diagramacdo livro faz conseguir um
resultado melhor do que vocé ficar trabalhando coatividades
mimeografadas. Eu acho que o livro da uma senspeda o aluno que ele
esta na escola” (Viviane, professora).

O livro traz aspectos positivos quando relacionanaosapropriacdo dos
conhecimentos escolares que também fazem partecat@idades relacionadas a
alfabetizacdo. O dominio de certos objetos preseamecultura escolar, como o livro
didatico, gera no aluno a sensacao de sistematizdedaprendizagem e insercédo na
cultura escolar. A escola é uma instituicdo quemade se hierarquiza acoes e tarefas,
ela organiza e distribui determinados conhecimendosde e controla o tempo, e,
sobretudo, seleciona, no amplo campo da culturasecdnhecimentos, os saberes e as
competéncias a serem ensinados e aprendidos. Ioessa 0 aluno sente a necessidade

de dominar esses ensinamentos por ela legitim&MARES, 1996).

Em contrapartida a essa visdo otimista com a cleegad livros didéticos,
alguns professores problematizaram seu uso dewtr®rdjeto EJA BH, devido as
caracteristicas peculiares da Instituicdo em @aor trabalho com eixos tematicos sem

a demarcacao de disciplinas e perfil de turmasetifgadas:

“A questédo do livro pedagégico no Projeto da EJA Bldma questao muito
polémica, porque tém muitos professores que achacana trabalhar o

livro, mas a gente tem o habito de cada profesamerf sua atividade de
acordo com sua turma, que é uma caracteristica gelo: tem turma que é
somente de senhoras idosas, tem turmas que €é songdentpessoas
trabalhadoras, na faixa de 30 a 35 anos, entdo sai®que ndo tem um
livro didatico que va atender especificamente asidAna, coordenadora
pedagégica).

Os professores concebem o livro didatico apena® aoais um instrumento de
consulta para o professor, uma vez que ja trabalbem a criacdo de materiais

especificos para as etapas da aprendizagem dastterdaticas formadoras:
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“Eu acho que o livro didatico € um acumulo de carimentos que a gente
também tem no Projeto EJA BH. Temos um acUmulcieste que se
compara a esse livro didatico que a gente tem Hojeuim é que as vezes
vocé ndo tem a publicacdo para fazer uso, e o li@ovem ali todo
compilado, entédo facilita bastante” (Helena, coond€elora geral).

“O livro € um bom suporte para o professor, s6 qu pode ser uma
muleta, uma biblia, acho que é um suporte, é urfaéecia, uma referéncia
importante, talvez uma referéncia mais importargeap aluno do que para
o professor” (Pedro, coordenador pedagogico).

Os professores reafirmam as caracteristicas detBrBJA BH em produzir seu
préprio material, mas ndo desvalorizam o uso dm ldidatico em sala de aula; eles

equilibram o seu planejamento, intercalando o losom atividades construidas por eles:

“O meu grupo acha importante o livro didatico, etembalham com ele,
mas tém clareza que ele ndo é tudo e trabalhamapelos em outros
materiais. O material que ja usavam, 0 processo jquiaziam, continuam
fazendo. Pensam que o livro é um instrumento a,n@agomente mais um
recurso” (Lourdes, coordenadora pedagogica).

“Gosto muito dele, ele ajuda demais, mas eu naw dit nele, além do livro
didatico eu trago outras atividades diferenciadaggtrabalhar com eles,
mas o livro didatico € muito bom, é um 6timo instemto para nés, ajudou
muito, tanto para o professor, como para o alunteskgostaram demais”
(Piedade, professora alfabetizadora).

E legitimo pensar o uso do livro didatico da forexalicitada pelos professores,
para fugirmos do pressuposto estereotipado de gjyrodessores sdo reprodutores de
saberes produzidos no livro ou de que a escola & unmstituicdo resistente e
impermeavel as mudancas, sem movimentos de rermves® significa maiores
responsabilidades e atribuicbes para o trabalhaguigico, uma vez que passa a ser
necessaria uma re-elaboracdo constante das aggidad uso de materiais didaticos
diferenciados, elaborados conforme as necessidagpscificas dos processos de
aprendizagens dos alunos, principalmente quanttatsedo ensino de jovens e adultos.
Percebemos que os professores pensam em orgamzaadas trazendo o livro como
um complemento a mais em seu planejamento e ad@ptanonforme a realidade de

sua turma.

Porém, em nossas analises, também encontramasaprdistorcidas em relacéo
ao uso do livro didatico no cotidiano de sala da.aD livro foi visto no decorrer de sua
histéria como um material que limitava a autonodoaprofessor (BUNZEN E ROJO,

2005); apesar de poucos relatos, uma parcela gaificativa de entrevistados ainda
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0 veem com grande receio, como foi exemplificade discursos anteriores. Soares
(1996) afirma que hoje é frequente o discurso cierdle a rejei¢cdo do livro didatico,
sua eliminacéo das salas de aula, como se tratasse artefato recém-inventado, de
existéncia ainda indefinida e perigosa, criado pgmamir e submeter o professor e

enriquecer autores e editores, contra 0s quaisaispt portanto, lutar.

Nota-se que ainda hoje presenciamos praticas eno qus® do livro didatico
serve como base para professores que possuem wprédaro” para planejar suas
aulas e trabalhar sobre os conhecimentos especi@lfabetizacdo de EJA. Alguns
dos entrevistados veem o material como um recuas® reencher lacunas ligadas ao
tempo de planejamento, atribuindo pouco valor ngamzacdo do conhecimento

escolar:

“Nem sempre o professor tem tempo de preparar a,asg vocé tem um
livro, vocé pode usar naquele momento que vocéco@seguiu organizar a
aula do dia. Aconteceu algum evento, alguma ca@sa, mesma nao posso
planejar as vezes, entédo o livro vem como um sepbido € que eu trabalho
todo dia com ele sistematicamente, mas ele me ui#rtsunas horas que eu
nao tinha aquele material pronto. Entdo, eu ache fpcilita nessas horas,
acaba salvando a gente em determinado momento”ildRes professora
alfabetizadora).

“O livro é um auxilio muito importante pra nossalasale aula e também
economiza muito papel, economiza muito tempo. Um bero é uma
ferramenta importantissima para nds na sala de alsem contar que os
alunos adoram o livro” (Gloria, professora).

Como visto nesses dois relatos, alguns coordenadfirenam que, mesmo que
haja pouco planejamento com o livro didatico, shagada em sala de aula traz
aspectos positivos em relacdo a organizacdo ddsspoves que, em muitos casos,
reproduziam aulas do ensino regular do seu printeirm de trabalho:

“S&@o muitos desafios que estdo colocados na edecdedum modo geral,
entdo, por exemplo, nessa turma que eu acompamha fprofessor que
trazia atividades de 12 série e 22 série do Estamale trabalhavam e
desenvolviam com os alunos atividades de criangand; por exemplo,
colorir bolinha, coisa que nem existe na educag#antil mais. O que a
gente percebe é que com o livro isso deixou detacen porque o professor
ndo dava conta de preparar ou ndo queria prepaf@i, 0 que a gente
percebia ao longo da coordenacéo” (Lourdes, cooattra pedagogica).

Contudo, em um ambito geral, percebemos que sés oarcasos de professores
que veem a escolha e o uso do livro como um aspegativo para as praticas de sala

de aula; a grande maioria descreve suas pratickgypgicas utilizando efetivamente o
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livro didatico e demonstram ser criteriosos nacseledas atividades de acordo com a
realidade de sua turma. A selecdo dos conhecimantzstra que 0s professores
decidem pela escolha ou ndo de determinados comgsnbasicos do livro e essa
organizacdo é definida pelas necessidades quefespoo julga importantes para a

aprendizagem dos alunos e o perfil de sua turma.

A consideracao de todos os aspectos até agoreenfadss, relativos as formas
de o professor se relacionar com o livro, demonstra grande aceitacdo por parte dos
docentes da EJA em relacdo ao material didaticomdCaefendemos, nesta pesquisa, 0
livro didatico como referéncia para o professor egiin a melhoria do ensino da
alfabetizacdo, acreditamos que sua aceitacdo e adsguado ajudardao a criar
oportunidade de planejamentos mais concisos e rd@sr&om 0S pressupostos que

fundamentam a educacéo de jovens e adultos.

4.2 ELEMENTOS QUE CONSTITUEM A ESCOLHA DO LIVRO DID ATICO

Uma vez demonstrada a visao dos professores salineto de ensino — o livro
didatico — cabe, neste momento, apresentar os elemenais valorizados pelos
professores na constituicdo de sua preferéncia pblas didaticas ocorridas dentro do
Projeto EJA BH.Esses elementos podem estar relacionados aosntifereontetdos
que constituem o material didatico relativo: aocpsso de alfabetizacdo (sistema
alfabético, leitura, producdo de textos escritosras); aspectos graficos do livro
(imagens, tipos de letras, por exemplo), por canaibs os mais apropriados para o
trabalho com seus alunos e o0 modo de organizac@brda(eixos tematicos, areas de
ensino, entre outros); por analisar os conteld@s éematicas apropriados para o
publico jovem, adulto e idoso.

Na analise sobre os principais critérios de avatiagidatica, percebemos que,
de uma forma geral, os professores se preocupamuconconjunto de fatores que
abrangem sua escolha; varios pontos séo levadesmsideracao e analisados por cada
professor na defesa e escolha de determinado déstipulado como o de melhor
qualidade. No processo de escolha, as andlisesns&m@am nos dois livros finais que
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fizeram parte da discussao online pelo Projeto BBIA- Viver, Aprendere Alfabetiza
Brasil.

Em relacdo aos critérios de sele¢do dos contetaloszaados pelos professores,
percebemos diferentes tratamentos no que diz tespes componentes basicos do
ensino da escrita; destacamos a preferéncia pgéeniancado da obra dividida em eixos
tematicos, por atividades que podem ser feitaddalaa sem uma preocupac¢do com a
sequenciacdo no livro didatico e a diversidade &geps textuais. Essa preferéncia
pode ser considerada um indicador da preocupacéiaddoentes com os conteudos
relacionados a vida dos sujeitos da EJA, ou segjgraticas letradas tidas como um

importante foco na alfabetizacdo. Vejamos os depoios a esse respeito:

“A avaliacdo que eu faco € para todo mundo recebévro porque ele tem
diversos portadores textuais que podem ser ao mésmpo abordados de
maneiras diferentes. Eu acho que isso é a grandadsado livro didatico.

Vocé pode ter o mesmo livro didatico para publidiferentes, o que vai
mudar é a atuacéo do educador” (Lourdes, coordemagedagogica).

“Um grande ganho do livro é que ele permite queévaacule nele, sem
ficar preso em capitulos pré-determinados, que Bapré-requisito pra
outros. Entdo, diferentemente desta posi¢do, euwo aghe o livro, no
momento em que vocé esta atenta ao conteldo delegjleda muito”
(Helena, coordenadora geral).

Percebemos, pelos relatos apresentados, que osssoods analisam 0s
elementos constituintes do livro didatico de acocdm sua experiéncia docente na
alfabetizacdo da EJA. As falas, quando remetem racepso de escolha da obra
didatica, dizem da vivéncia em sala de aula patifiar sua deciséo.

“Ele traz varios tipos de descritores, ele trabalfexeita, ele trabalha para-
choque de caminhdo, ele trabalha textos, poesiaaBsarte aqui de
trabalhar com nome, inicial, a gente até montoudiem foto deles na sala,
eu escrevi um texto sobre cada aluno e a gentealinab em sala sobre
aquele aluno, o que ele gostava de fazer, etc.&r@éte livro[Alfabetiza
Brasil] nos proporcionou criar outros tipos de atividadegPiedade,
professora alfabetizadora).

A ideia dos professores de trabalhar com a divadeidde géneros textuais
amplia o conceito de alfabetizacéo aliada ao letram) pois apresenta a necessidade de
se tratar a aquisicdo da escrita como um proce®so reétodo voltado as praticas

sociais do aluno, e ndo como um conceito desprenda sua vida. O letramento
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instaura a pratica, uma vez que concebe o conhetonde diferentes géneros textuais

organizados em diversas situagdes sociais.

Acreditamos que a finalidade do uso do livro tadnas turmas da EJA é
contribuir para uma pratica docente formadora ¢Eites capazes de usar a escrita para
os diversos fins. Essa concepcdo envolve o letronem aluno ndo deixara de
apreender como funciona o sistema de represengfedd@tico, mas ir4 além dessa fase,
conhecendo os diversos textos, suas caracterigtidagis e seu estilo.

Nesse sentido, os critérios valorizados pelos psoi@s, como a diversidade de
géneros textuais e as diferentes abordagens eidages exigidas ao aluno, almejam
um ensino mais atrelado a sua vivéncia cotidianga B nossa sociedade, ja ndo basta
mais ler e escrever; € preciso interpretar os $e®&tn seus mais diversos contextos, o
gue torna essencial trabalhar o letramento. Fréi@90) critica o0 processo de
alfabetizacdo como aprendizagem exclusiva da limpgadrdo, no qual se enfatizam
somente a leitura técnica e o desenvolvimento dslitedes para a escrita. Nesse
caminho, o educador aponta para o erro de enteniééura dentro de uma abordagem
técnica, que ignora a pratica linguistica do eddograra a valorizagdo de uma pratica
padronizada.

Nesse processo que reconhece as praticas soctasuphitos adultos, o aluno
tem como modelo os textos que circulam socialm@ar@ que possa, entre outros
beneficios, conhecer a variabilidade da lingua. &€f@rdissemos, esses aspectos foram
valorizados pelos professores no momento da andbselivros. Eles demonstram
conscientes sobre a importancia de se trabalh&osterais na turma e priorizam 0s

livros didaticos que trabalham nesta perspectiva.

A sistematizacdo dos conteudos também é ressgiedds professores quando
fazem o uso do livro didatico. O material ajudaonganizacédo das aulas e os alunos se

direcionam na sistematizacédo dos conhecimentos:

“Eu acho que passa para eldalunos] € uma organizacdo maior, uma
sistematizacdo daquilo que a gente trabalha, nalage, o que o livro tem
sédo atividades que a gente ja trabalha com eles, agas eu acho que € uma
forma de eles terem isso arquivado, tem registradpe a gente trabalha”
(Zilma, professora alfabetizadora).
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O livro também ¢é visto como uma aprendizagem eBpaajjue necessita de
familiaridade por parte dos alunos, para que reslizas atividades com maior
autonomia:

“Mesmo as pessoas que estdo alfabetizadas, elasngam dificuldades

para aprender, agora que eu ja trabalhei bastardm livro, elas olham as
atividades e ja sabem o que é para fazer, antes @l@avam assim e ndo
entendiam. Agora elas utilizam com mais autonopriacipalmente a parte

da matematica” (Maria, professora alfabetizadora).

Segundo Soares (1996), inicialmente os livros didat eram constituidos
apenas de textos: cabia ao professor a respousalglide decidir como trabalhar

didaticamente o texto, a tarefa de formar exersieipropor questoes.

Progressivamente, os manuais didaticos passaraciué iexercicios, cada vez
mais numerosos e, a partir de certo momento, fEmesarser complementados por um
“livro do professor” que explica, orienta, defin@pedimentos de ensino e até apresenta
as respostas aos exercicios. Ou seja, o autovrodidatico passa a exercer funcdes até
entdo exclusivas do professor, assumindo, de dertaa, a responsabilidade das
atividades docentes — o que, alids, os propriofegsores passam a esperar dele. E o
gue vemos na fala da primeira professora quanddizséperdida” no momento de

organizar os conhecimentos e criar atividades:

“Outra coisa que eu acho que o importante no livoformalizar os
conteddos, eu sei que é uma dificuldade minha,diaase de tanta coisa que
a gente tem que trabalhar, me perco um pouco, emi@oquestdo da
ortografia e da gramatica, por exemplo, eu trabakidguma coisa ali e eu
vou ao livro e vejo” (Piedade, professora alfabatinra).

Nesse sentido, a posicdo adotada pelas professdeas nos ultimos
depoimentos acima demonstra que o livro didaticonénstrumento capaz de auxiliar
na organizacao da pratica cotidiana em sala de Rafam, ele ndo deve ser exclusivo,
o professor possui a liberdade de criar outrastieasae atividades e acrescentar com o
uso do livro didatico — seu emprego é parcial eisup complementacdes. Defendemos
que, a partir do momento em que o livro didaticmtéoduzido na sala de aula, sua
forma de uso deve ser controlada pelas dinamicasldaho do professor e a rotina de

sala de aula, que faz sua utilizacdo mais ou maheguada.

Seguindo as analises, destacamos uma maior a@EQ&0 dos professores em

relacdo aos livros que trabalham com eixos tengtice valorizam assuntos proximos
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do cotidiano dos aluno€ livro adotado em sala de aula deve abordar, mugaes,
tematicas condizentes com a realidade cultural allmsos, tornando-se, assim, mais

acessiveis a sua compreensao.

“Eu estava defendendo o da JapMfabetiza Brasil] por um motivo: eu
olhei o livro dela e estava muito dentro da persiwacdo Paulo Freire, ele
foi escrito todo em cima da perspectiva de educapépular’ (Ana,
coordenadora pedagdgica).

“A questdo mesmo do conteldo, ser mais dentro déidezle deles, de
colocar coisas mais do dia a dia, 0 qué que é irtigmie pra ele. Alguns
livros trabalham os numeros de uma forma muito Higigl e os textos
também. As vezes s&o muito infantis, ndo contemplaiia a dia deles, a
realidade deles, porque a grande maioria é de interé da roca, entdo
aquela coisa da meméria, da vivéncia, de como gaeaevida na roca,
devem ser relatadas no livro didatico” (Rosileneyfpssora alfabetizadora).

Relacionado a realidade dos alunos, os professtaedém apresentam
preocupacdo com a linguagem estabelecida no liypmwjeto gréfico-editorial coerente
com os sujeitos adultos e idosos:

“Estava pensando nisso: na linguagem com a qualro Ise apresenta aos
estudantes, se é uma linguagem proxima do cotiditern a questdo das
imagens que chamam a atencdo, tem a ver com o di@a aas pessoas,
panela de arroz, frutas de sacoldo, precgos... S@esthes mesmo do
cotidiano desse publico Entdo tem de ser tranqpidwa os professores
trabalharem...” (Jodo, coordenador pedagégico).

Conforme visto, os professores valorizam as oldidéticas que priorizam
assuntos proximos do universo adulto. Outro porge destacar refere-se as tematicas

condizentes com o0s principios norteadores da Uiggid, como tempo, memoria e
trabalho:

“Neste caso, as tematicas corresponderam as exjpexsaque tinhamos de
aproximar muito do cotidiano, as imagens e os ®xfoabordagem que faz
de alguns temas de acordo com as capacidades;atd@com as diretrizes,

de acordo com as proposig8es curriculares que aebmia de Educacéo

defende: ndo trabalhar disciplinas de maneiras aligés, entdo eu posso
trabalhar uma proposta curricular de tempo e mempdentro deste item,

eu vou abarcar geografia, historia, a sociologiafilasofia e alguma parte

da geografia também” (Helena, coordenadora geral).

“Dentro da nossa perspectiva, da nossa propostaagédica que um dos
livros trabalhava mais nessa linha, entendeu? Dabdthar mais na
perspectiva da cultura, da diversidade, de eixoséaticos; questdes ligadas
a corporeidade, ao tempo e memodria, a diversidaeralacdes. E teve essa
argumentacdo, o que me marcou mais foi isso” (Raamilprofessora
alfabetizadora).
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Pelos relatos, vimos que os professores buscalrapconhecimentos ligados
ao universo da EJA e conteudos também proximosueojd € trabalhado no Projeto
EJA BH. Isso demonstra a necessidade de facilifdarmejamento em favor do aluno e
do professor. Os docentes possuem resisténcia kagéoeas obras que envolvem
dificuldades desconhecidas, representadas por ppdee tedricas das quais ele nédo

esta convicto e praticas das quais ele ndo temniomi

Além disso, € visivel o critério de selecao relaaio a potencialidade do livro
didatico em contribuir com a aplicacdo nas aulaxataepcdo de linguagem e sua

aprendizagem propostas pelos PCNs. Segundo S008)2

N&o é possivel separar a politica de livro didatidotada no pais de outras
acOes do Governo Federal, como, por exemplo, ossPE&N que se definem
os saberes disciplinares e as formas consideraaigsatlequadas de aborda-
los. Dessa forma, os livros didaticos precisamasafisados também a partir
da identificacdo do conjunto de saberes disciptim& procedimentais que se
apresentam para guiar as praticas de alfabetizgse sentido, torna-se
necessario reconhecer o que os livros didaticosrpacam daquilo que se
poderia chamar de “modismos” e o que faz partenmerie das mudancas
curriculares estabelecidas pela politica educatidnaGoverno (SILVA,
2003, p.39).

Portanto, o livro didatico tem, hoje, sua definic@&sociada a uma politica
claramente apresentada pelo Governo, que trazcregséies ndo sé por definir as
praticas de ensino consideradas adequadas, magnamdxr estabelecer os saberes
legitimos e as formas legitimas de transmiti-lggguando se trata do ensino da EJA, as
tematicas consideradas essenciais pelos PCNs, aongoacdo, trabalho, cultura
popular, entre outras, também s&o vivenciadas mspsices escolares da EJA e

valorizadas pelos professores na analise das dlot@scas.

Dessa forma, a educacdo de jovens e adultos estéeada pelos pressupostos
da interacédo do individuo no mundo e com o mundonpEio de suas experiéncias de
vida registradas ao longo do tempo. Valorizar aagam cultural dos alunos e trazer
temas condizentes com sua realidade, associandeUdos e praticas escolares,

significa torna-los ativos em seu processo de aigagem.

Outro dado que chama a atencdo, em varios deptusmvantados, refere-se
ao trabalho com o sistema alfabético, em especffa® turmas em fase inicial de

alfabetizacdo. Por isso, avaliam negativamenteexi®g longos com letras pequenas,
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presentes nos livros didaticos, julgando-os um @orapte pouco apropriado para ser

utilizado com os alunos idosos e que se encontemsanetapa inicial de aprendizagem:

“Eu acho elg[Viver, Aprender]pior do que AAlfabetiza Brasilporque ele ja

trabalha com textos muito grandes, entdo essed@texto para o perfil da
minha turma néo atende. Entdo, assim, a todo o mtm&u tinha que estar
lendo, ndo dava oportunidade para eles tentaremar@o eles pegam, por
exemplo, o trecho aqui de um depoimento de umaafyue é um trechinho
menor, eles tém mais interesse em tentar ler asshinho aqui do que
pegar um texto maior” (Aparecida, professora alfabadora).

“Eu gosto de pegar, abrir e olhar se ele trabalhant todos os tipos de
letras, se eles terdo acesso a cursiva, a caixa” dRosilene, professora
alfabetizadora).

Além de analisarem o tipo de letra pelo fato dedacando se encontrar no
processo introdutorio da alfabetizacdo, os professéambém se preocupam com
agueles que possuem problemas de vista e comrassatlosos:

“Eu queria ter tido oportunidade de pegar no livipprque a gente vé a
diagramacéo, como é que as atividades foram orgaaig, o tamanho da
letra, por exemplo, que é importante para as seasoelas falam mesmo:
“Ah, eu ndo dou conta de ler, esta muito pequen@laria, professora

alfabetizadora).

“Eu acho que tem de ter diversos tipos de textoverdade, tem que ter uma
linguagem acessivel, letras maiores, porque a nmitem problema de
visdo, isso € muito importante” (Gléria, profess@ifabetizadora).

“O que eu prezo muito é o tamanho da letra, o tigdetra porque, como a
maioria ja tem problema de vista, eu acho que mléhha que ser maior
para eles conseguirem ler mesmo” (Rosilene, profesalfabetizadora).

Em geral, os professores demonstram a necessidaderplivro que possa ser
usado pelos alunos sozinhos ou em grupos, queusejabjeto agradavel, facilmente
manuseavel e que apresente aspectos graficos upemap professor e os alunos no
momento da alfabetizacéo. Eles selecionam o liuscéndo nele uma estrutura e um
enfoque das atividades que sejam préximas as suagpcoes e praticas habituais na
Instituicdo. Com relacdo aos livros oferecidos peMLA, os professores preferem
aqueles que ja conhecem e utilizaram em outro®gmesida sua docéncia, além de
priorizar os mais adequados a sua propria formag&stilo de cada turma também é

muito ressaltado pelos professores.
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Por fim, concluimos que os professores da EJA auéiciparam da escolha do
livro didatico pelo Projeto EJA BH tém se preocupam introduzir as inovacdes
pedagogicas, com foco na interdisciplinaridade enewvas metodologias — como o
trabalho com eixos tematicos e conteudos proprias codntemporaneidade -
respondendo a uma necessidade de contextualizag@ptendizagens condizentes
com o publico atendido.

Percebemos, portanto, no momento de andlise dass,oblém dos fatores
ressaltados acima, o que pesou na escolha dos ldidaticos girou em torno nao
apenas das atividades ou procedimentos que favoragiecifracdo ou a compreensao
de texto, mas também das necessidades pedagégicaabadlhar com turmas com
grandes diferencas de idade, classes heterogénpaes &enda aos sujeitos que vém
para a escola com expectativas diferenciadas: é&ssgrande desafio que permeia o

ensino da EJA em nosso pais.

4.3 A UTILIZACAO DO GUIA

O Guia PNLA 2008, produzido pelo MEC, foi a prirgigonte de consulta
pelos professores para a proposta de escolhamodigatico da EJA da Prefeitura de
Belo Horizonte no ano de 2008 e inicio de 2009ndaahouve o processo de escolha.
O uso do livro em sala de aula ocorreu somentennoda 2010. A funcdo do Guia €
fornecer aos professores informacdes sobre as stespdos livros didaticos, para que

sejam escolhidos de forma segura e bem fundamentada

Segundo Silva (2003), uma pesquisa ja realizada @EIALE sobre o PNLD
constatou, nos estudos de casos realizados, qateradecisivo no processo de escolha
dos professores tem sido a pratica de examinaregtadiente os livros didaticos que
Ihes séo fornecidos pelas editoras. Esse fatotiigado pelos professores por terem a
necessidade de visualizar as metodologias usadasivnas, conhecer seus textos e
como se desenvolvem as atividades. Apesar de pessgiisa demonstrar que o Guia
do PNLA foi o instrumento mais utilizado como cditsuna escolha dos livros
didaticos, os professores afirmam, assim como eaaro ensino regular, que buscaram

conhecer as obras:
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“Os professores querem pegar o livro. Fiquei saliedé varios professores
gue ndo se pronunciaram no grupo virtual, mas csaram no nucleo
porque os livros estavam l4. Mas essas pessoasapamecem no grupo,
entdo ndo contabilizamos o seu voto” (Jodo, cooadiem pedagdgico).

“As editoras mandaram os livros, entdo, quem quisepodia vir na
Secretaria, conhecer e folhear as obras. Isso éitapte também, porque o
Guia gera a curiosidade de conhecer o livro” (Hederoordenadora geral).

Os depoimentos demonstram posturas diferenciadagaao uso do Guia. Este

pode oferecer a curiosidade dos professores enabascpropostas dos livros, assim

como o contrario também ocorre, querem ver o |lpooque concebem as resenhas

longas, e, ap0s uma analise nos livros, consult@uiar:

“A escrita do Guia é muito grande, os textos saangies, nem todo mundo |é
tudo. Depois que conhecemos o livro, é que comaokao Guia para saber o
qgue falam dele. N&o é errado isso, é?” (Rosilemefgssora alfabetizadora).

Acreditamos, de comum acordo com Silva (2003), quprocedimento de

escolha do livro didéatico pelos professores, poronda analise de seus exemplares,

configura-se como uma conduta comum na maioriangdisuicoes de ensino e revela a

adocdo de um procedimento legitimo por parte dpacaocente, uma vez que lhe

possibilita ter uma visdo mais concreta das pregadbs livros.

Pelos relatos, verificamos que os professores paigipativos das discussdes

virtuais afirmaram ter feito a leitura do Guia, @orde forma superficial, sem grandes

aprofundamentos, e debatiam, com maior propriedaléyros ja conhecidos e vistos

por eles:

“A gente teve acesso ao Guia pelo e-mail, mas ediesso que néo fiz toda
sua leitura. Eu “passei o olho” nos livros e li agjles que mais me
interessavam, depois encontrei na SMED os livraa panhecer melhor. Eu
gosto de conhecer mesmo o livro” (Lourdes, coordena pedagdgica).

Na fala dos educadores, mostra-se que a falta dleeconento sobre outras

obras que compdem o Guia PNLA 2008 fazem preferod que ja conheciam e com

0S quais possuem maior familiaridade, o que é,saaweer, uma atitude legitima por

parte dos docentes:

“Eu ja conhecia o livro Viver, Aprender e muitos outros professores
também, entdo, na discussédo, faldvamos sobre asteafsticas dos livros e
eu defendi sua escolha. Senti a necessidade decocentambém outros
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livros, talvez eu até mudaria minha escolha, masfgur o Viver, que ja
conheco e gosto” (Rosilene, professora alfabetirado

Se compararmos o0s estudos sobre as escolhas dus didaticos do PNLD,
podemos dizer que o processo ocorrido no Proje#® BH trouxe caracteristicas
peculiares, uma vez que no PNLD ndo encontramossdade demonstram a escolha
dos professores do ensino regular adotando o mlatli MEC com referéncia para

consulta:

Qualquer que tenha sido o processo utilizado nalasé evidente, de acordo
com as declaracdes dadas pelos professores daanumstdesconhecimento
total ou parcial por esses profissionais a respait@rocesso de avaliacdo
realizado pelo MEC (BATISTA; COSTA VAL, 2004, p.63)

Vérios fatores podem justificar a ndo consulta doaGoelos professores do
ensino regular. Segundo as pesquisas de Batistast& Wal (2004), primeiramente,
alguns alegam que o material ndo chega a escalamuhega a tempo de permitir uma
escolha criteriosa. Segundo, porque declararamprefaréncia unanime dos docentes
pela andlise direta dos livros, o que dispensa rsulta ao Guia. Aléem disso, a
preferéncia pela consulta direta € mesclada pordatigados ao contexto da escola, em
gue avaliam como mais legitimos outros conhecingeném ressaltados no Guia, como
relacdo do conteudo, vocabulario, material extwatriacdo, autor, entre outros. Por fim,
alguns professores disseram que ndo consultaramiaop@r ndo terem participado do
processo de escolha, em razdo de estar em pegaafagtamento ou ndo ter atuado, no

ano anterior, em sala de aula.

Os professores do ensino regular presentes naipastpl Batista e Costa Val
(2004) afirmaram que, quando consultaram o Guimb&n ndo cumpriam com
fidelidade a sua finalidade de escolha: apesaeant consultado o Guia e feito por
meio dele a escolha do livro, esse néo foi, ad fingprocesso, o solicitado pela escola
— a propria Instituicdo legitima a preferéncia pelansulta direta dos materiais
impressos. Além disso, varios utilizam o Guia apgrara saber como o Guia vé o seu
livro escolhido, se ele é recomendado, ou simplagmeara identificar se ele foi

aprovado pelo MEC.

Alguns pontos devem ser ressaltados quanto ao poscodo Guia pelos
professores. Batista e Costa Val (2004) chamanercad em sua pesquisa para 0s
prazos exiguos entre a chegada do Guia as esonlesvéo da escolha ao FNDE, assim
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como para as dificuldades existentes na escoladigyar do tempo necessario a analise
e discussdo de obras. Nas conclusdes de Batistase @al (2004), o Guia nao
apresenta grande relevancia ao ser utilizado pe@rnparte dos docentes de sua

amostra, como também parece ser visto como unumstrto sem importancia.

Deve-se destacar, ainda, que, embora seja evidenteriimitado o namero de

Guias enviados para a escola no ensino regulacopqrofessores apontaram esse fator
como um dos motivos que dificultam sua consultaTEAA; COSTA VAL 2004).
Percebemos que a escolha do livro didatico oconad&JA em Belo Horizonte seguiu
tendéncias diferenciadas, comparada com o ensmardacas, desde a sua forma de
organizacdo, até os critérios finais de escolhgorofessores da EJA tiveram o facil
acesso ao Guia pela Instituicdo, apesar do curfoduede escolha. Além disso, todos
os docentes foram solicitados a se manifestaremeopéra contabilizarem seu voto, e a

escolha ocorreu por completo em momentos nao mieseatravés do grupo virtual.

Ja as semelhancas do PNLD com o processo de esdalhBJA estéao
relacionadas a uma dificuldade de organizacdo,uportempo maior, por parte dos
coordenadores, promovendo, a nosso ver, uma esgelh@ior qualidade. No Projeto
EJA BH, o periodo de discussdo correspondeu ao mtonue férias dos professores,
demonstrando uma participacdo mais acentuada awdermdores pedagogicos. Para
além disso, através dos relatos, as semelhanc#eramizem respeito a uma leitura
superficial do Guia pelos professores da EJA, exidedo o pouco valor atribuido ao
material construido pelo MEC, apesar do dificilssceaos livros.

De acordo com esse fenbmeno, Batista e Cost§2084) demonstram que 0s
professores reconhecem, no quadro de relacdegrda fambdlica, o valor atribuido a
um bem ou objeto cultural, que, neste caso, simdai Ministério de Educacéo e o0s
especialistas universitarios — que se situam eng@es dominantes ou de maior poder e
prestigio, e que tendem a deter, por isso, 0 diecautorizado a respeito do tema; e por
este prestigio, legitimam o que deve ser consitdeoadhelhor. Porém, percebemos que
o0 conhecimento considerado legitimo pelos avaleglondo corresponde aos
valorizados pelos professores. Os docentes ndogossle fato, 0s mesmos principios
ou criticas que presidem esse julgamento de vatleterminados conhecimentos, e a
apropriacdo desse bem ou objeto valorizado se tosadisfatoria. Assim, os critérios
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de escolha dos livros e a valorizagdo do conhedorsian academia vivenciado no Guia
dos livros didaticos vao de encontro ao esperaagiagizado pelos professores.

Como ja vimos em alguns depoimentos, reforcam-@e, maior precisdo nas
pesquisas, relatos que trazem como justificativapelo recorrente a “realidade do
aluno”, ao “contexto do Projeto”, ao “centro de smwdnteresse”. A afirmacao de
“realidade da Instituicdo e dos alunos” revelafale, as vivéncias da propria escola e
sdo também afirmacdes de um conhecimento do “$aber* escolares, e devem ser
vistas como competéncias que também merecem detida$ e valorizadas pela
academia. E esse “saber-fazer’ da escola que faz quee os professores tendem,
geralmente, a escolher livros menos qualificaddsspevaliadores (BATISTA; COSTA
VAL, 2004).

Com isso, podemos concluir que o uso do Guia do MBE@ a consulta dos
professores ocorreu com maior frequéncia na EJAypeosado com as pesquisas do
PNLD, pelo proprio movimento de organizacdo do &@mEJA BH, em que enfocaram
as discussodes online e demonstram que o Guia ib@pal subsidio para consulta dos
professores. Ressaltamos que a escolha do livaaestlicionada a uma série de fatores
(alguns ja ressaltados nesta pesquisa), que podean & diferentes situacdes no
processo decisoério das Instituicdes, tais coméorasas de acesso ao material impresso
(incluindo a diversidade de titulos a que tém aress quantidade dos exemplares
disponiveis), o tempo disponivel para tomada deisdec as formas de leitura
implementadas junto ao material e a interferénaa pdofissionais que possuem

lideranca junto ao grupo (SILVA, 2003).

O uso do Guia se tornou acessivel na InstituicaeJ devido ao movimento
de organizacdo da escolha, que favorecia o acesddaterial, aléem do perfil dos
sujeitos responsaveis pela discussao virtual -nd&fen a consulta exclusiva do Guia
como parametro para a escolha do livro didatico.cBntrapartida, o que mais justifica
0 pouco contato dos professores com 0s materi@gie8B0s € o0 curto periodo de tempo
para consultarem as obras e a época em que aa&s$oplivenciada (22 quinzena de

dezembro de 2008 e 12 quinzena de janeiro de 2009).

Em sintese, os relatos indicaram que o Guia fdizatio pelos professores,
como um instrumento para a escolha dos livros idmk&t porém de forma superficial.

Os docentes de nossa amostra afirmaram que olptiveracesso ao material com
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facilidade e os maiores empecilhos para a escaoffi@m respeito ao dominio de todos
os professores do Projeto em relagdo aos usos €ios wirtuais (internet) e o periodo
inadequado para a discussao e a escolha da olatécaidPelos dados ja comentados
sobre o0 uso do processo de avaliacdo ministergliims, constatamos que as resenhas
do Guia integraram, para a parte expressiva degsofes que participaram da escolha,
um instrumento de apreciacdo e avaliacdo que @garo processo de escolha dos

manuais escolares.

4.4 PROFESSORES QUE NAO PARTICIPARAM DO PROCESSO

Para entender todo o0 movimento de escolha dodix@tico ocorrido no Projeto
EJA BH, buscou-se, em nossa pesquisa, também stdreyprofessores que nao
participaram da escolha das obras, tentando ape@sdprincipais motivos pelo seu
nao envolvimento com o processo. De acordo com etetos, constatou-se que
aproximadamente 10% dos profissionais da Instituarticiparam da discussao; isso
corresponde a menos de um quarto do total de piafigis da Instituicdo. Dentro desse
guadro, entrevistamos primeiramente professoressquberam da discussao virtual,
mas optaram por ndo participar e, em seguida, fodobusca daqueles que

desconheciam totalmente o processo, tendo inforesesg@mente a partir de nossa fala.

Varios sao os fatores que levaram os professarptagem pela néo participacao
da escolha das obras didaticas. Destacamos, attagémntrevistas: a) a dificuldade de
acesso ao grupo virtual, o que dificulta a circitaglas informacgdes; b) a falta de
informacg&o no proprio Projeto e dentro das escalas;falta de tempo do Profissional;
d) o periodo e o prazo para a definicdo da esce)hadiscordancia em relagédo a forma
de organizacdo da escolha pelos coordenadoregrofessores desejavam discussdes

presenciais dentro das reunides na Secretaria usaEdb.

Os docentes alegam, em alguns relatos, que a syazarticipacao na escolha do
livro didatico se justifica pela falta de tempo ahte o periodo de discussao, por
estarem de férias e optaram pela ndo participacao:

“Eu estou tentando me lembrar porque foi no final @ho o coordenador
Jodo estava com uma lista de livros para a gentelbsr, mas foi proximo
das férias, e deixou para quem tivesse dispondillg tempo para fazer a
escolha pela internet” (Maria, professora alfabetiora).
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“Eu confesso que eu estava de férias. Eu até aheimail, mas depois eu
ndo escolhi ndo, eu falei — Ah, gente, eu dei ulhada, mas o material era
grande e deixei para outra vez” (Viviane, professalfabetizadora).

“Na verdade eu acho que eu ndo me interessei npaitque foi final de ano
e vém nossas férias, eu geralmente viajo nas fésiapasso as férias todas
fora de Belo Horizonte. Foi horrivel o periodo, goe eu nado levo
computador e ndo tinha acesso a internet, confags® optei por nao
participar mesmo” (Piedade, professora alfabetizaajo

Conforme mencionado, o periodo de férias foi orfdeterminante para a nédo
participacdo dos docentes na discussao do livratidadl O segundo fator diz respeito
ao pouco acesso a internet, além da falta de mateejalguns professores com a

tecnologia, a falta de tempo para conferir seusisra planejar suas aulas:

“Como eu ndo participei, a gente ficou aleatéria pmcesso. Eu acho que
até pode funcionar se vocé esta dentro da escaflas, quem nédo esta, nao
funciona. Porque nem sempre a gente tem tempocotagsara abrir e-mail.
Vocé abrird seu e-mail onde? Somente em casa. Bewi nenhum e-mail
direto, porque vocé passa o olho nos e-mails e pegele mais importante
e ja desliga o computador. Entdo, se ndo é faladihd chegou o e-malil
sobre a escolha do livro” a gente acaba nem sabé&(idosilene, professora
alfabetizadora).

Ha, também, casos de professores que ndo conaordesen a forma de
organizacdo da discusséo do livro pelos coordepadia Instituicdo. As falas relatam
uma realidade vivenciada nas turmas que exigem riaigateextras além do livro
didatico. Com o processo de escolha, a propostodstrucdo de materiais coletivos

fica para segundo plano e acaba nao se concretizand

“Eu fiz parte da discussao, mas eu ndo opinei, 8dbarante as reunides de
formacdo, falou-se muito no livro didatico. Mas efio me manifestei no
grupo. Pois era uma situacdo dificil demais: nésh#éimos turmas em
diversos niveis e nao foi feita uma escolha semmrado que era
alfabetizacdo, do que era nivel mais avancado.a Ema série de
necessidades, e, em minha opinido, achei que fossestrever o material
pra EJA. Porque qualquer livro que a gente adotasée seria apenas mais
um suporte. N&o resolveria tudo” (Rosa, professaifabetizadora).

Devemos ressaltar esse aspecto levantado pelasgoode no que diz respeito a
formas de os professores se relacionarem com o tlidatico. A fala traz a tona a
guestdo da complexidade do perfil das salas dedmulBJA: geralmente, sdo turmas
muito heterogéneas, com diversos niveis de aprageliz em um sO espaco. Sendo
assim, os professores necessitam criar materidéiclhs que atendam a todos esses

perfis de aprendizagem.
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Além disso, ha também a presenca da autonomiaaflesgor e sua relagdo com
0s novos conhecimentos externos a escola, legitisnaw livro didatico. Alguns
professores dizem preferir organizar seu propridere por representar com maior
fidelidade a realidade de sua turma e terem maguranca em sua metodologia de
trabalho. Sobre esse aspecto, consideramos, se@ilvdo(2003), citando Bernstein
(1996), a ideia de que sempre havera na sala de aul

Tipos de selecdo em relagdo as novas propostagufcas e que isso

ocorre nao porque as escolas sejam fechadas ashgasdanas, porque,
utilizando a terminologia de Bernstein, é uma caiegcom voz propria. E

importante que se compreenda ainda que a estratégialecdo é decorrente
da natureza especifica do trabalho escolar, doudisce da mensagem
produzidos pela escola (Bernstein, 1996dSilva, 2003, p.172).

Nesse sentido, é legitimo que os professores peiri materiais didaticos
produzidos por eles proprios ou pela InstituicadssaEposicdo de priorizar atividades
gue atendam ao perfil do corpo discente é, de fatequado e decisivo, pois 0s
conhecimentos escolares devem ser apropriados eass destinatarios, que sao 0s
alunos; e os livros didaticos, sendo produzidos el nacional, ndo trazem

caracteristicas especificas de cada regido do pais.

Além disso, vale dizer que essas condutas dasass@h que o livro didatico
nao tem um papel central, revelam que o trabalh@rdessor ndo se resume a um
mero reprodutor de saberes definidos/produzidosrexinente a instituicido escolar.
Com os relatos, os professores revelam, assim,au@@omia e uma criatividade em
relacdo aos materiais didaticos a que tém acessu.d3sa constatacdo, a experiéncia
profissional revela que funciona como um filtroukgndo suas agdes, através do qual
elas selecionam o que acham conveniente para sua &iseu estilo de ensino (Silva,
2003).

Por fim, sobre o grupo de professores que desc@rhguor completo todo o
movimento de escolha do livro dentro do Projeto BFA destacamos poucas falas que
justificam sua auséncia e participacdo. A maiotepdeles disse nao ter facil acesso a
internet e viajou de férias durante o periodo deolba. Somente quando o livro
didatico chega aos espacos escolares, eles obi@matdes sobre o processo ocorrido

pela Instituicéo:
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“Esse processo do livro didatico, na verdade, eo fémbro. Desde que eu
estou no projeto EJA BH, eu nunca fiquei sabendtege essa escolha de
livro. Pelo menos, eu ndo me lembro de ter pardidigp disso ndo” (Zilma,
professora alfabetizadora).

“Eu acredito que o0 processo ocorreu com as pesspasficavam mais no
ndcleo, as pessoas que trabalhavam no nicleo iameente, ndo aquelas
qgue ficam nas turmas — os professores. As coordeaadias turmas talvez
tenham participado... Entdo quando chegou esse kqui para a gente, ele
ja veio assim, escolhido” (Maria, professora alféikadora).

Podemos constatar, de fato, um nudmero acentuadocatedenadores
pedagodgicos decidindo a escolha do livro didatitmuve maior participacdo por parte
deles, segundo os depoimentos. Sobre a resist@m@eofissional da educacdo no que
se refere a escolha e uso do livro didatico, pedegltados de outras pesquisas com o

ensino regular, também consideramos

Prudente e adequado ndo adotar a atitude simplstatora, de caracteriza-

la negativamente, resultante de “incompeténcia”,“dispreparo” ou “ma
vontade”, como costuma expressar a voz do sensarnomintes, € preciso
buscar compreender suas raizes historicas e soaiamspercussdo dessas
resisténcias no processo histérico de mudancasteng de ensino do Pais,
interpretando-a como reivindicagdo do legitimoitbree utilizar o material
didatico adequado a prépria formagdo, ao conhedonesperatorio
desenvolvido e ao estilo pessoal, e ponderandoeorerela em termos de
insatisfagdo com as condi¢Bes de trabalho e déhesde LD e, além disso,
em termos de auto-imagem e de representacdo do disgente (BATISTA;
COTA VAL, 2004).

Verificamos que varias foram as causas para a aétipacdo da escolha do
livro didatico pelos professores. Porém, qualquer sgja a justificativa exposta pelos
docentes, vivenciamos, nas entrevistas, professpresiemonstram uma preocupacao
com os conhecimentos especificos da EJA e valorigaateriais didaticos criados

especificamente para seus alunos, sendo eles tlidé8cos ou criacdes coletivas.

4.5 A AVALIACAO DO PROCESSO PELOS PROFESSORES

Depois de apresentado o processo de organizac@ivraalidatico dentro do
Projeto EJA BH, os principais critérios que os pssbres levaram em conta na
avaliacdo das obras e os principais motivos daicpmatdo pouco acentuada de
docentes, cabe neste momento destacar a aval@tg@pédlos professores em relagao ao
desenvolvimento da escolha ocorrido no ano de 208&hegada do livro didatico na
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sala de aula. A observacgdo da repercusséo dadiigébico se tornou relevante, uma vez
gue percebemos que alguns docentes se posiciocardm 0 processo de escolha, mas
apresentaram maior aceitacao dos livros apos gadh nos espacos escolares. Essa
constatacéo so6 foi possivel porque escolhemos algpordenadores e professores para
realizarem uma segunda entrevista apos o usowos.liNdo detalharemos com maior
precisdo esses aspectos, com receio de perderfoos oentral de nossa pesquisa, que

€ 0 processo de escolha dos livros didaticos pstéuicéo.

A organizacao da escolha do livro didatico ngdkeoEJA BH gerou, ao final do
processo, olhares criticos e reflexdes sobre a aoommo foi conduzido pelos
coordenadores e as limitagBes vivenciadas peldhesce critérios de organizacao.

Alguns se colocaram contra a forma de organizagdostituicao:

“Quando ficou decidido que o Projeto iria tirar um@omisséo para ver a
guestao do livro, eu mesma fui contra esse negideicomissao, porque é
uma caracteristica minha de achar que quando é ahetigo maior, vocé

acerta mais, mas, como ja tava entrando de fétiage a comissdo. Entéao
faltou uma organizacdo que atendesse mais 0 colats professores”

(Ana, coordenadora pedagdgica).

Outros dizem que, durante o processo, as discussdemnaram tumultuadas
dentro das escolas, por apresentar arquivos ordm@prometendo a avaliagdo por

parte dos professores:

“Eu achei a escolha muito tumultuada porque, nadegle, nds conseguimos
imprimir os titulos, porque chegou tudo via e-meilchegou muito em cima
da hora; eram arquivos muito grandes, eu ndo erdeticeito essa questao
de internet, entende? E custamos para conseguadesso. Primeiro porque
ndo imprimia, a gente tinha de ficar em frente onpatador, um professor
vem aqui, senta e olha, depois vem de dois emedolba, entdo ndo foi

bom” (Aparecida, professora alfabetizadora).

“Por internet as pessoas costumam achar que é deitioo, mas é
aparentemente democratico, aquilo 1& ndo tem nasldemocratico, porque
0 grupo que estava falando néo representa nem uo o que é o todo”
(Romilda, professora alfabetizadora).

“Nesse sentido, eu sou muito critica com relac&oréna que a politica da
EJA acontece, vocé chegar na véspera de fériangedi pessoa para ler
livro e avaliar € muito complicado. Com o pé emejam e no final do

semestre, € meio querer demais dos professoresss& dificultou a

participacdo” (Romilda, professora alfabetizadora).

Constatamos que a maioria dos docentes apresesfexénmcia pelas reunides

presenciais, onde tém a oportunidade de confros&ars critérios e decidirem
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coletivamente o livro didatico adequado a todo®nAldisso, 0os professores desejam

manusear as obras e conhecer seus textos e agisidad

“Vocé tem que articular as coisas no real, no cator se vocé ndo pega o
livro, pbe ali na mao, igual acontece nas escodas,reunides especificas, é
super dificil a participacdo” (Aparecida, professoalfabetizadora).

“Outra coisa que é dificultador € vocé ndo podegg@eno livro que vai
escolher, vocé ndo avalia diagramagédo, as palavossgenunciados, entdo
fica uma escolha muito abstrata, pouco concreta’afid, professora
alfabetizadora).

Como ja mencionamos, 0s professores priorizam allescpresencial por
considerar mais apropriada a analise dos livrgmreainda manifestarem dificuldades

NO acesso aos meios virtuais:

“O professor tem que escolher, tem que avaliar, tare discutir, tem que
falar por que gosta deste. Agora virtualmente éagaoucos, e ndo porque as
pessoas ndo queiram, é porque nds estamos na gedgdransicao, nos
ainda temos gente que nasceu antes da tecnologieodputador e esta
tentando se adequar a essas tecnhologias” (Rosilepepfessora
alfabetizador).

Outra grande deficiéncia diz respeito a impossiade de consulta nos proprios
materiais escolares para seu reconhecimento eag&ali A comissdo responsavel por
fomentar a discussao online também avaliou o per@mmhturbado para a escolha e
demonstrou clareza sobre a necessidade de maimad&d por eles proprios com o

processo de organizacéo da discusséo:

“Eu avalio que a gente sentiu falta de encontragsmo sendo férias, com
guem podia para discutir nossas leituras, entdos@timos falta de ter essa
chance. Talvez se tivesse tido um encontro ségraarar, ja que nao tinha
muito tempo de aprofundar, pelo menos nds que fisanessa comissao”
(Lourdes, coordenadora pedagdgica).

“O processo foi um momento de formacéo, se a giérdsse tido tempo de
organizar durante as formacdes de sexta-feira, ogumentos seriam
melhores do que foram usados, com certeza” (Heleoardenadora geral).

Percebe-se, com os relatos, que os participantesggoiram verificar as lacunas
ocorridas no processo de discussdo e os empedhesados pelo meio virtual. As
contribui¢cdes relevantes em relacdo a escolha estdmuto-reflexdo dos professores
sobre as limitacdes do processo e a pretensdaydeipar uma escolha mais formativa

para 0 ano seguinte. Devemos, assim, levar emdmasio que o Projeto viveu seu
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primeiro ano de avaliacdo e escolha do livro digétE natural identificar problemas e

buscar outras medidas que atendam melhor as etipastdos docentes. Nesse sentido,
€ necessario que o Projeto EJA BH avance nas agigeg e encaminhamentos para
melhor auxiliar os professores em escolhas bermizadas e fundamentadas para os

anos seguintes.

4.6 O QUE DIZEM OS ALUNOS

A discussdo do livro didatico representou um avapeca os professores,
mesmo com as limitacdes ressaltadas, pois os aliveram, pela primeira vez, o
acesso ao livro didatico gratuitamente. Os professdemonstraram preocupacao com

o efeito da chegada do livro para o aluno da EJA:

“No6s discutimos que o direito ao livro didatico étuno é legitimo. E mais
um material que ele tem. O professor tira 0 queaachelhor daquele livro e
ele vai dar as aulas com isso, entdo avancamos’a(Acpordenadora
pedagogica).

Para os professores, os alunos se sentem maislap@iem a chegada do livro
didatico. Representa a garantia de acesso aosnhaesiais escolares esperados por

eles quando retornam ao ensino na vida adulta:

“Para o aluno eu acho que é importante ele ter umaae para se apoiar. E
eles também se sentem reconhecidos quando ganh#wmo® (Pedro,
coordenador pedagdégico).

“Eu acho que o livro teve uma aceitacdo muito gmn8abe quando cai uma
sementinha num terreno que ndo tinha nada? Foinassi Que bom que
agora a gente tem alguma coisa!”. Eu acho que ooliestd sendo bem
utilizado, tanto que algumas turmas nao tiveramdigdo de entregar a
guantidade certa no primeiro momento e as professofficaram
enlouquecidas” (Jodo, coordenador pedagdgico).

Com o relato dos professores sobre o efeito do ivdatico para os alunos, a
necessidade de entrevista-los se tornou impreseindiarios docentes afirmaram que
o efeito da chegada do livro didatico tinha um icgdo maior para os alunos do que

para o professorado:

“Eu achei que o livro tem as vantagens, porque losi@s nunca tiveram a
oportunidade de ter um livro. Ent&o, receber odiyrara eles foi uma coisa
espetacular. Foi o valor mesmo: “— Olha eu tenholium, estou estudando,
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eu tenho um livro”. Fez os olhos deles brilharemrque eles ganharam um
livro” (Rosilene, professora alfabetizadora).

“Os alunos estdo muito satisfeitos, o aluno seat&afdisso, o aluno traz
uma visdo de educagdo que ele teve no passadajeosays filhos tiveram,
aquela coisa da aula expositiva, o professor aglgito que domina o
conteudo, receber o livro didatico, por exemploddusso faz parte do
imaginario do aluno, entéo eles gostam” (Pedro, @mador pedagdgico).

Dessa forma, a chegada do livro didatico represeamto fator motivador para as
aulas, j& que os discentes se sentiram mais \adlmsz e integrados nas politicas

educacionais da Prefeitura de Belo Horizonte.

“Eles gostam do livro, eles se sentem valorizad@sn aluno meu que tem
35 anos, 45 anos que nao sentava no banco da escddgico que ele quer
o livro!” (Marilene, professora alfabetizadora).

“Em relacao ao livro, a primeira coisa é a satiséax; de ganhar um livro,
teve gente que foi a primeira vez na vida que ganma livro. E como o0s
filhos e netos tém o livro didatico, foi um praaem orgulho mostrar para os
filhos que eles também tinham, um valor simbélegresentado pelo livro.
Entdo é poderoso demais. (...) 100% dos alunosaaedor, ndo tem um que
ndo gosta! Para eles, é a garantia que vao aprengee agora tém o livro.
Verbalmente eles falaram: “— Agora a gente apreiitelLourdes,
coordenadora pedagdgica).

Além de os alunos se sentirem contemplados comosibahdlico representado
pelo livro, os professores também visualizam segatia como um direito conquistado

na educacao de jovens e adultos:

“No que diz respeito aos alunos, dizem que gostanaumto do livro. E &
muito positivo, em minha opinido, pois estdo tewdeito ao livro, um
aspecto ja conquistado ha muito tempo na educaggular’ (Ana,
coordenadora pedagdgica).

“Tem duas coisas que chamam a atencao. O primeifesse livro € meu
mesmo? E o professor também gosta de receber o liiHelena,
coordenadora geral).

Como dissemos, o livro didatico representa, paralosos, a conquista dos
direitos escolares e o veem como um valor simbol@ sistematizacdo do
conhecimento e representacdo dos saberes esc@arafunos compartilham o desejo
de aprender a ler e a escrever, internalizandorraafescolar vista na infancia ou
adquirida por seus filhos e netos. Assim como onensegular, em que a educacdo

formal € constituida historicamente, eles tambémegm que o ensino da EJA se
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aproprie dessa organizacdo e a chegada do livi@tichdrepresenta um passo em
direcdo a essas conquistas.

Sabemos que a histéria da educacdo de jovens ¢osad&l marcada por
conquistas muito mais tensas do que a histériaddeagéo basica. Por muito tempo e
ainda hoje, essa educacdo tem sido marginalizadagdos vista com carater
compensatorio, sem a obtencdo de todos seus dirgiem disso, o perfil do publico
atendido é constituido, em sua maioria, por joversdultos trabalhadores, pobres,
negros, subempregados, oprimidos, excluidos. Asmsiges de condicdo humana desse
publico sdo de fundamental importancia para segoesr® suas visdes e experiéncias

sobre a educacgéo.

E necessario entender que a EJA atende a pessdaglas, ndo pelo fato de
serem analfabetas, mas ao contrario, que sédo befdevido a questbes sociais,
como a pobreza, a excluséo e o preconceito. Pedascondicdes sociais, essas pessoas
sdo sempre renegadas dos direitos basicos, conu®,saducacido e cidadania. A
vivéncia em Instituicdes de Ensino e a conquistdiagtos basicos da educacdo, como
turmas em espagos escolares, o livro didatico eeenmda, trazem a imagem de se

enquadrarem nas organizag0es escolares legitirpatiasociedade.

As entrevistas realizadas com alguns alunos nalar&)10, em que se estava de
posse do livro didatico de alfabetizacdo, evidenccmmo eles se sentem valorizados
com a chegada e o uso do livro didatico, e demamstr valor atribuido a esse objeto

de ensino:

“Eu gosto muito do livro. A professora entrega wardi, fala a pagina que é
para gente abrir e jA vamos estudando. Melhorou aleras aulas. Muito
bom. Quem mandou esse livro adivinhou” (S6niaafeanda).

“Eu achei muito bom esse livro, parece que a gelegenvolve mais. S6 que
deveriamos estudar um pouco mais com ele, deviatiizg-lo a semana
inteira” (Augusta, alfabetizando).

Alguns alunos atribuem a melhora de sua aprendiza@echegada do livro
didatico e apontam especificidades de conhecimantesaprimoraram apdés utilizacédo

do material em sala de aula:
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“Estd muito bom, nds estamos fazendo as atividaegprendemos com
maior rapidez. Nos lemos mais e ja melhorou bastarieitura. Eu melhorei
demais com esse livro” (Fatima, alfabetizando).

“Ah, eu acho que aprendi muito mais, eu ndo sabiad agora eu estou
sabendo um pouco. Eu acho que avancei mesmo. Eamesgarece que
ficamos mais importantes” (Tomé, alfabetizando).

Os discentes também veem o livro didatico como adarsda qualidade do
ensino relacionado ao desenvolvimento da escrdganbecimentos matematicos. Eles
demonstram uma valorizagcdo nos instrumentos coimggs da historia do ensino do

Brasil, com o livro didatico.

“Notei diferenca com o livro, acho que o ensinamerstd melhor. Ele
desenvolve muito nossa escrita” (Soledad, alfabatia).

“Eu achei 6timo! O livro ajuda bastante a gente: l@tura e escrita, nos
esclarecimentos sobre as atividades, vocé ficarslddas coisas muito mais
rapido” (Zélia, alfabetizanda).

Alguns alunos também afirmam que o livro apresengor facilidade para
desenvolverem suas atividades sozinhos, propomiananaior autonomia e gerando

maior dinamicidade nas aulas:

“As aulas aconteciam somente no quadro e cadernprofessora passava
matematica no quadro e dava algumas folhas avulkgsra com o livro as
coisas melhoraram” (Mariana, alfabetizanda).

“O livro apresenta muitas coisas diferentes, é umearavilha! Ele da varias
explicagBes para gente e isso facilita muito. Pergumtes se passava muita
coisa no quadro, e aqui no livro ajuda muito mafkticia, alfabetizanda).

“O livro € muito mais pratico do que vocé ir la epiar no quadro para
resolver no caderno” (Inés, alfabetizanda).

Vemos que os alunos atribuem progressos individtaisados exclusivamente
pelo uso do livro didatico: eles relacionam o umstento como um fator que desenvolve
com maior sucesso e veracidade a aprendizagemlarmdesaula. A defesa da presenca
insistente e persistente do livro didatico na essel explica pela propria natureza desta
Instituicdo, por sua destinacdo como instanciareegada de apresentar a cada geracao
uma versao autorizada do conhecimento e da cliwraana, de garantir a partilha de

experiéncias culturais julgadas indispensaveis.t@sez explique a tdo frequentemente
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constatada resisténcia da sociedade e de nossws @la EJA a projetos de ensino que
excluem o uso do livro didatico (SOARES, 1996).

Pelos relatos dos professores e alunos, evidensiameso do livro de forma
bem singular, em que o professor o desenvolve omefexigéncias da sua propria
pratica. Essa opcéo indica uma preocupacéo dosgsares em fazer um uso contextual
do material, evidenciando praticas de sala deraulgerspectiva em que a voz do livro
didatico é apenas uma das diferentes vozes quelasitcna aula, ou seja, um

instrumento que s6 vem a acrescentar uma prataagpgica ja existente.

O livro didatico, apesar de ainda hoje sofrer \®Wuddticas, esta presente nas
salas de aula, e se converteu, como afirma BatiBigjo (2003), se ndo na principal, em
uma das importantes fontes de consulta utilizadaspppfessor e aluno e, como tal,
considerado um dos fatores que influenciam o trambpedagdgico, determinando sua
finalidade, definindo o curriculo, cristalizandooatlagens metodolégicas e quadros
conceituais, organizando, enfim, o cotidiano da st aula. Logo, € legitimo que os
nossos alunos da EJA valorizem e solicitem o udovadidatico como sistematizador

dos conhecimentos escolares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Todo esfor¢co de explicitacdo dos dados anterior@nerpostos tentou situar o
efeito das politicas publicas destinadas a EJA (BRRA2008) para o publico docente
dentro do universo escolar. Ao elucidar alguns sapa e avangos proporcionados por
um programa de avaliacéo e distribuicdo de lividatetos, chegamos a constatacao de
que o Projeto EJA BH da Prefeitura de Belo Horiedmiiscou organizar uma analise
que abarcasse a todos os professores da EJA, @ongarticipacdo ndo atendeu ao
esperado, demonstrando um namero reduzido naipagéo do quadro de educadores
da Instituicao (cerca de 10%).

De acordo com o resultado de nossa pesquisa, \qu®®s principais motivos
pelo nimero reduzido de participacdo estdo reladiam ao periodo improprio para
discussédo e escolha dos educadores, e ainda peladéamanejo existente com as
tecnologias relacionadas a informatica — muitosfgssores afirmaram nao terem
participado do processo devido a pouca familiaedadm a internet e tempo para

acessar os emails.

Em relacdo a escolha, percebemos um descompass@menotos trazidos pelos
professores do Projeto EJA BH e a escolha fin&h feela Instituicio de EJA de Belo
Horizonte (Nucleo de EJA da SMED/BH). A discuss@oRrojeto se pautou entre 0s
livros Alfabetiza Brasile Viver, Aprender Ao final do processo, os docentes optaram
pelo livro Viver, AprenderO livro foi escolhido com a justificativa de temzematicas
que atendem a realidade dos alunos, a diversidadgeros textuais e por ja terem

maior familiaridade com a obra.

Em contrapartida, os educadores que optaram petw Alfabetiza Brasil que
também recebeu um nimero acentuado de escolhagaego que a obra aborda, com
maior precisdo, atividades tipicamente especifga® 0 processo de aquisicdo da
leitura e escrita. Além disso, relataram que osadpodem resolver uma variedade de
atividades com maior autonomia pelo fato de o lisew organizado em torno das
palavras geradoras, com textos mais curtos e ssmpPleoto do Projeto EJA BH né&o
foi atendido por ter sido contabilizado juntameoten as escolas de EJA da cidade,

que, na contagem final, escolheu a odklfabetiza Brasil
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Em uma breve andlise da escolha, ressaltamos qlieaasbras apresentadas, a
nosso ver, contemplam, em diferentes medidas, nsmas para 0 Sucesso ha
alfabetizacdo, e também atentam para o exercicmddaania, gerando momentos de
discussédo com temas que desenvolvam a reflexdalaoss em busca de seus direitos.
Defendemos que um bom livro de alfabetizacdo des@ver tratamento adequado a
apropriagdo do sistema alfabético, zelar pela dadd do repertério de textos
oferecidos para a leitura e pelas situacdes vdtaata desenvolvimento de sua

proficiéncia.

Sobre a consulta ao Guia do PNLA 2008, constatams utilizacao por parte
dos educadores, que o0 viam como instrumento adailigpara andlise das obras
didaticas. Para muitos profissionais, o Guia represl a fonte basica de consulta que
atuou diretamente para o levantamento de critéréogscolha. Em alguns casos, 0s
professores leram sobre os livros na resenha pieeserGuia para depois procurarem o
material impresso, e, em outros casos, 0 professureceu a obra impressa, para em

seguida consultar o Guia e verificar o que dizlasseu livro preferencial.

Consideramos que, mesmo com 0 nao atendimentovdm diesejado pelo
Projeto EJA BH, os relatos evidenciam que a cheghdivro didaticoAlfabetiza
Brasil trouxe progressos para as turmas de alfabetizBc&JA na Instituicdo, uma vez
que representou mais instrumento de complemento garabalho do professor, e os
alunos se sentiram mais contemplados com a suadaegendo visto como um objeto

motivador para as aulas.

Com a nossa pesquisa, ndo podemos afirmar quenaog@éo da distribuicdo e
uso dos livros didaticos resultarda em uma melh@alidade na educacdo de jovens e
adultos, porém consideramos que todos os fatoesigam complementar o ensino da
lingua falada, escrita e a leitura podem ter edgiimsitivos na sala de aula. Pelas falas
dos participantes do Projeto, consideramos queogr&ma de Avaliagdo do Livro
Didéatico (BRASIL, 2008) trouxe avanc¢os na conqudda politicas publicas para EJA,
dando direito aos alunos adultos aos materiaistido$aja adquiridos ha anos pelo
ensino regular. O que realmente prejudicou a eaawthano de 2008 foi o periodo de

fechamento do ano letivo e inicio das férias.
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De acordo com a avaliacdo das pesquisas j4 reasizadbre o PNLD,
confrontamos nossos resultados com o primeiro aonglementacdo do PNLA e o
processo de escolha do livro didatico realizad@arpo da alfabetizacédo de jovens e
adultos com o ensino regular. As duas politicaersmntram quando demonstram
diferencas no que diz respeito as expectativas &8€ M dos proprios docentes em
relacdo a escolha. Nas duas pesquisas, esse dasermmude ser atribuido ao préprio
processo de escolha dos livros didaticos, deseiolwm prazo de tempo exiguo e,
em geral, sob condicdes pouco adequadas. Poucas w=z livros didaticos sao
diretamente examinados pelos docentes; o procesde & se fazer, muitas vezes, sem
0 necessério processo de discussdo nos espacdsresaa rede publica de ensino
(BATISTA E ROJO, 2003). E o caso presenciado peioje® EJA BH, onde é
demonstrada uma insatisfacdo dos professores @géoebho periodo de escolha e a
forma de consulta das obras. A discussao tambénate@ide as expectativas do MEC,
gue almeja um estudo mais aprofundado sobre assligruma escolha participativa,

consciente e democréatica por todos os professBRASIL, 2008).

Neste ano (2011) também havera escolha para tagltsioo fundamental da
EJA. Para uma qualidade na escolha, é necess&eo wim periodo maior para os
professores se envolverem nas discussdes e tontwEisbes bem embasadas. Além
disso, é preciso haver discussdes presenciais gmloo tempo e dominio que 0s
professores tém ao acesso pela internet e paragnodmnhecer melhor os livros,
folhear e verificar suas caracteristicas. Nos @slabs professores afirmam que nao ha
tempo no horario de trabalho para consultar e-malé&sm disso, os computadores e

internet da Prefeitura sao precarios.

7

Nesse sentido, é necesséario que o Projeto EJA Bidcavnas orientacdes e
encaminhamentos para melhor auxiliar os professregscolhas bem organizadas e
fundamentadas, e tenha maior investimento publatado para a formacao docente,
contribuindo para uma maior qualidade na escollsaotbeas didaticas. Outra proposta
de avaliagdo que traga novos subsidios para o medse relacionar dos professores

com o manual do MEC também se faz necessario.

Sabemos que um dos grandes desafios que a pesgpida é oferecer, hoje,
num contexto marcado por um grande numero de invam voltadas para EJA,

oportunidades educacionais para que os adultosamoggsenvolver efetivamente a
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alfabetizacdo e o letramento. Para que essas oatles possam ser oferecidas, €
preciso, primeiramente, conhecer as reais demanaass adultos analfabetos e recém-
alfabetizados tém em relacdo a aquisicdo da esleeta como compreender como eles

se percebem como sujeitos da EJA.

Como ja mencionamos, ndo podemos deixar de recenkee o livro didatico
trouxe avancgos nesse sentido. A sua chegada demamsincluséo da EJA nos
investimentos e recursos do Estado destinadosbetiftacdo, e traz consigo o retorno
de uma responsabilidade muitas vezes negada néritustdas politicas publicas
destinadas a educacdo em nosso pais. Cabe, nessmimoressaltar a importancia do
Estado como contribuidor para a promog¢éo de umeagdo humanista, que investe na
formacdo dos cidad&os social e economicamente viestados, buscando formar

sujeitos criticos, competentes e letrados.

Com a anadlise dos resultados da pesquisa, falteupeoceber, com maior
precisdo, as implicacbes da chegada do livro didlaia organizacdo e cotidiano da
pratica educativa em turmas de alfabetizacdo de EXfecessario desvendar os efeitos
do livro didatico e analisar se as expectativas eteresses trazidos pelos professores
sdo atendidos quando fazem o uso da obra didaticaada de aula. Além disso, é
aconselhavel averiguar quais sdo o0s conteudos sjuerafessores selecionam e os
procedimentos de transposicéo didatica que pdemratita quando fazem o uso das
obras didaticas. Para isso, é necessario que tvaps estudos que debatem os impactos
das politicas de analise de distribuicdo de livdioticos para almejar a melhoria da

qualidade de nossos alfabetizandos com sua inseacégltura letrada.

Reconhecer as especificidades desses alunos etirinmas sua formacao
enquanto leitores significa dar a eles a oportutedie insercdo ndo apenas no mundo
real, ampliando seus conhecimentos e permitindo cepacidade maior de critica e
atuacdo na sociedade. O que apresentamos nestaispescpm base nos dados
coletados, sdo constatagcOes que tém por objetivar les leitores e as pessoas
envolvidas com a educacao de jovens e adultodedimerin e a pensarem em praticas e

atitudes que contribuam para a melhor qualidadensmo da EJA.

Por fim, desejamos que, com a chegada do livrotidaéele possa contribuir
efetivamente no processo de alfabetizacdo, paraogualunos sejam capazes de

dominar conhecimentos relativos a lingua, promowemdxercicio de sua cidadania.
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Ancorados em uma visao totalizante do jovem, adelltdoso como ser humano com

direitos, sujeitos que trazem uma bagagem culeutaha vivéncia ampla, ressaltamos a
defesa de qualquer instrumento que venha a actascenqualidade de sua educacéo.
Dai a importancia de se valorizar o livro didate@romover um ensino que valorize

seus sujeitos e possibilite a eles condi¢bes deipacédo e desenvolvimento social. Os

professores da alfabetizacdo de jovens e aduliesrdeassim, buscar em suas praticas
nao apenas alfabetizar, mas formar o sujeito comosar pleno, social, cultural,

cognitivo e ético, conforme os ensinamentos deé(2000):

Se a minha ndo é uma presenca neutra na histé@ia dssumir tdo

criticamente quanto possivel sua politicidade. rigeyerdade, ndo estou no
mundo para simplesmente a ele me adaptar, masrpasforma-lo; se nao é
possivel muda-lo sem um certo sonho ou projeto diedm devo usar toda
possibilidade que tenha para ndo apenas falar dhamitopia, mas para
participar de praticas com ela coerentes (FREIRBO2p. 33).
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ANEXOS

&)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Conhecimento e Inclusao Social

Faculdade de Educacéo

Belo Horizonte, 05 de outubro de 2010.

AUTORIZACAO PARA O DESENVOLVIMENTO DE PESQUISA

Ao diretor (a) da Escola da Rede Publica de erdgnBelo Horizonte

Prezado Senhor (a),

Participo do Programa de Pés-Graduagdo em EducdGéohecimento e
Inclusdo Social” da FaE/ UFMG, na linha de pesqtiisdgucacéo e Linguagem”, na

condicéo de aluna do Mestrado.

A pesquisa que pretendo desenvolver tem como s#eranalisar o processo de
escolha do livro didatico de alfabetizacdo de jeveradultos junto aos professores do
nucleo de educacdo de jovens e adultos da Searéfanicipal de Educacdo de Belo
Horizonte. Tal escolha se deve ao fato de seimemo de escolha do livro didatico
com referéncia ao Programa de Avaliacdo do Liviaico de Alfabetizacdo de Jovens

e Adultos - PNLA disponibilizado pelo Ministério @aucacdo — MEC.

Sera adotada uma abordagem metodoldgica priontarite qualitativa, dado o

objeto de estudo. Para a coleta de dados, presentbezer uma analise a partir do uso
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de entrevistas individuais semi-estruturadas com posfessores, procurando
compreender como ocorreu o0 processo de escolhavrdodidatico, objeto de nosso
estudo. As entrevistas serdo realizadas com oi@uddlum roteiro, que servira como
um guia. Serao utilizados também um gravador deaudm caderno de anotacdes. Os
encontros serdo agendados de acordo com a didmtadei dos entrevistados. Antes da
entrevista, serdo fornecidos a todos os partiogsaatermo de consentimento livre e
esclarecidoe, logo ap0s o encontro, uma copia da entrevistsdrita para que possam

revé-la e autorizar (ou ndo) o uso dos depoimerdqeesquisa.

Os possiveis entrevistados provavelmente serdoslgwfessore (a)s do nucleo
de Educacdo de Jovens e Adultos que participarampraitesso de escolha do livro
didatico realizado pela Secretaria Municipal dedagdo de Belo Horizonte.

Esclareco que todo material coletado sera utilizatioa e exclusivamente para
fins dessa pesquisa. As identidades pessoais gpsraevistados (as) serdo mantidas
em sigilo, ndo sendo reveladas em momento alguohysive, nos documentos de

divulgacao dos resultados da pesquisa.

Em funcdo dos cuidados que serdo tomados no ddgeneoto dessa
investigacdo, ela ndo oferece qualquer tipo deorigara aqueles (as) que dela
participam. Ainda assim, caso seja de interessalglen participante, ele (a) podera
desistir da participacdo nesta pesquisa a qualepoenento sem prejuizo algum ou

penalidade.

Esclareco ainda que meu projeto encontra-se deeidi@maprovado pelo
Colegiado de Pos-Graduacdo da Faculdade de Edudac@miversidade Federal de
Minas Gerais e pelo Departamento de Métodos e d&srde Ensino ao qual pertence
minha orientadora, ProfDr?. Francisca Izabel Pereira Maciel.

Na expectativa de contar com sua autorizagdo malzacdo da pesquisa na

instituicdo, bem como no curso, agradeco antecipadte.
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Juliane Gomes de Oliveira Professora Doutora Francisca lzabg

Pereira Maciel — Orientadora
Mestranda em Educacao
tel:31 3226 9496
tel: 31 9209 8947
_ e-mail:
e-mail:
) ) franciscamaciel@terra.com.br
jugomesl6@hotmail.com

DE ACORDO:

DATA: / /2010.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor(a),

Sou aluna do Programa de Pdés-Graduagdo em Edut&gihecimento e
Inclusdo Social”, da Faculdade de Educacéo da Bidaxle Federal de Minas Gerais,
na linha de pesquisa “Educacéo e Linguagem” e vpohoneio deste Ihe convidar para

participar de minha pesquisa.

A pesquisa que pretendo desenvolver tem comoiwbjahalisar as escolhas e
0s usos dos livros didaticos do Programa Nacioadlidro Didatico de Alfabetizacdo
pelos professores da educacdo de jovens e adultosseolas da Rede Publica de
Ensino de Belo Horizonte. Nesse estudo utilizanh@ instrumentos metodologicos
entrevistas gravadas e coleta de dados documebtaespacos da Secretaria Municipal
de Educacédo serdo utilizados para a realizagderdesvistas e vocé sera acompanhado
por uma das responsaveis da pesquisa. Por mem dimgimento pe¢o sua autorizacdo
para gravar as entrevistas em &audio. E oportursaltas que a pesquisa nio traré

nenhum risco a vocé e nem aos seus alunos, qusfin&ujeitos da pesquisa.

No que tange ao desconforto, 0 mesmo pode ocoada @ presenca da
pesquisadora nos espacos escolares e a de um @ranaxl entrevistas, portanto os

possiveis participantes podem se recusar a partidginvestigacao.

Ressaltamos que essa pesquisa trard beneficiosapaducacdo, que serdo
obtidos através da metodologia de estudo de cas@eunite que o investigador tenha
uma visdo contextualizada da natureza qualitah\sse sentido, os procedimentos de
coleta e analise dos dados trardo beneficios pardemdimento das praticas do uso do
livro didatico inerentes aos diferentes eventos dpzalos pelo grupo e,
conseguentemente, para a reflexdo dessas praticesntextos educacionais.

Todo o material coletado — fitas de audio, artefatmduzidos pela pesquisa —
sera arquivado no Centro de Alfabetizacdo, Leitutascrita — CEALE/FAE/UFMG,
pelo tempo necessario para andlise dos dados bémanapds a analise dos dados e

defesa da dissertacdo, sendo a identidade dosipantes e professores, mantida em
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sigilo, de modo a garantir o anonimato dos mesmaraente 0s pesquisadores

envolvidos terdo acesso a essas informagoes.

Em respeito ao que determina o item IV da Resolu@/96 do Conselho
Nacional de Saude, que trata de pesquisas envavesgtes humanos, estou
apresentando o presente Termo de Livre Consentingeinformo que o(a) professor(a)
tem pleno direito de recusar a assinar o present®t sobretudo, se recusar a autorizar

gue suas praticas em sala de aula seja gravadadioneavideo.

Na expectativa de contar com sua participacdodagoaantecipadamente.

Juliane Gomes de Oliveira
Mestranda do Programa de P4s-Graduacdo em Educacgéo

Sublinha Educacéo e Linguagem

Prof’. Dr%. Francisca Izabel Pereira Maciel
Orientadora do Programa de Pds-Graduacdo em Educaca

Sublinha Educacgéao e Linguagem

Declaro que tenho conhecimento do inteiro teor @méd acima e estou de

acordo com todos os itens que o compde.

Belo Horizonte, de de

Assinatura do(a) Professor(a)

ENDERECOS PARA CONTATOS:
Prof. Dr?. Francisca lzabel Pereira Maciel — franciscamé@ietra.com.br
Fone: (31) 3226-9496 e (31) 88479495
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Mestranda Juliane Gomes de Oliveira — jugomesl16@dibtom
Fone: (31) 3333-0081 e (31) 9209-8947

Faculdade de Educacao — FAE/JUFMG

Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita — CEALE
Avenida Antbnio Carlos, 6.627 — Pampulha — CEP781201
Fone: (31) 3409-6211

COMITE DE ETICA EM PESQUISA — UFMG
Avenida Antonio Carlos, 6.627

Unidade Administrativa Il — 2° andar

Campus Pampulha

Belo Horizonte, M.G- Brasil CEP: 31270-901
Fone: (31)3409-4592

Email: coep@prpg.ufmg.br

129



ENTREVISTA SEMI- ESTRUTURADA

A pesquisd'O Plano Nacional do Livro Didatico de Alfabetizag@le Pessoas
Jovens, Adultas e Idosas e suas escolhadiuscard  entrevistar
professores/alfabetizadores da rede publica den@rm® Belo Horizonte. A pesquisa
sera realizada numa abordagem qualitativa, atral@sperguntas iniciais, serao
apreendidos dados sobre o processo de escolhardalidatico pelo professor e sua
avaliacdo sobre o processo. Desta forma, as estasvéerao essenciais para entender
guestbes cruciais sobre o uso dos livros solictaél@reciso identificar quem foram os
responsaveis pela escolha, quais os critérioszadilis e dificuldades encontradas
durante o processo. Além disso, através dos dizsulss professores verificarei como
utilizaram o Guia como orientador de suas escah@sas opinides sobre os fatores que

devem ser levados em conta na avaliacdo de umalini&iica.

Para obtencdo dos dados serdo feitas perguntaslutdrias, apenas para
orientar o professor sobre o0 objetivo da pesquisaa a coleta de dados, pretende-se
fazer uma andlise a partir do uso de entrevistdisiduais semi-estruturadas com 0s
professores, procurando compreender como ocorrptoeesso de escolha do livro
didatico. As entrevistas serao realizadas com diawe um roteiro, que servira apenas
como um guia. Serdo utilizados também um gravadordudio e um caderno de

anotacoes.

Perguntas:

1. Nome.

2. Cargo de ocupa na prefeitura.

3. Tempo de experiéncia na educacdo e na modaljoaeies e adultos.

4. Como se deu o processo inicial da escolha do diidatico em sua escola?
5. Quais foram os critérios iniciais?

6. Quantos profissionais participaram da escolha?

7. Houve encontros presenciais?
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8. Quais eram os pontos mais debatidos no prodesescolha?

9. Houve pontos de divergéncia entre os docerdesoerdenacao?

10. O EJA BH ja havia adotado algum livro didatas anos anteriores?
11. Para vocé, o que conceitua um livro didatico@dom ou ruim?

12. Vocé conhece o Guia do livro didatico do MEC?

13. Ele foi utilizado como apoio para a escolhdivdo?

14. Vocé ficou satisfeita com a escolha final?

15. Todos concordaram com a escolha ou houve sfesgiies?

16. Para vocé, como o professor trabalhara a otiétich?

17. Vocé gostaria de fazer algum comentario sababeas escolhidas?

Francisca lzabel Pereira Maciel

(Pesquisadora responsavel — Orientadora)

Juliane Gomes de Oliveira

(Pesquisadora — Mestranda)
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