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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar as situagdes problema descritas nos Cadernos
Pedagdgicos de Belo Horizonte e Betim produzidos pelos profissionais docentes que atuam na
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) nas respectivas cidades. Tendo como base a pesquisa
narrativa, buscou-se evidenciar as perspectivas dos sujeitos que atuam nessa modalidade
educativa. Para caracterizar o campo de estudo, destacou-se também quem s3o os sujeitos da
EJA apresentados pelos Cadernos e que tipos de trabalhos estdo disponiveis para eles num
cenario marcado por profundas mudangas. Para analisar o material empirico, o trabalho se
apoiou em autores com pesquisas concernentes a0 mundo do trabalho, produ¢do de materiais
didaticos para Educacdo de Jovens e Adultos e educacdo na perspectiva dos direitos humanos,
dando destaque para Miguel Arroyo, Ledncio Soares, Ricardo Antunes e bell hooks. O
trabalho constatou a for¢a do discurso do empreendedorismo no ambiente escolar, moldando

formas de pensar, sentir e agir de parte dos sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos.

Palavras-chave: Educagcdo de Jovens e Adultos (EJA). Empreendedorismo. Mundo do

Trabalho.



ABSTRACT

The present study aims to analyze the problem situations described in the Pedagogical
Notebooks of Belo Horizonte and Betim produced by teaching professionals who work in
Youth and Adult Education (EJA) in the respective cities. Based on narrative research, we
sought to highlight the perspectives of the subjects who work in this educational modality. To
characterize the field of study, it was also highlighted who the EJA subjects presented by
Cadernos are and what types of work are available to them ina scenario marked by profound
changes. To analyze the empirical material, the work was based on authors with research
concerning the world of work, production of teaching materials for Youth and Adult
Education and education from the perspective of human rights, highlighting Miguel Arroyo,
Leoncio Soares, Ricardo Antunes and bell hooks. The work verified the strength of the
discourse of entrepreneurship in the schoolenvironment, shaping ways of thinking, feeling and

acting on the part of the subjects of Youth and Adult Education.

Keywords: Youth and Adult Education (EJA). Entrepreneurship. World of Work.
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INTRODUCAO

Esta dissertagdo tem por objetivo analisar as situacdes problema descritas nos
Cadernos Pedagdgicos de Belo Horizonte e Betim produzidos pelos profissionais docentes
que atuam na Educagao de Jovens e Adultos (EJA) nas respectivas cidades. Tendo como base
a pesquisa narrativa, buscou-se evidenciar as perspectivas dos sujeitos que atuam nessa
modalidade educativa. Cumpre sublinhar que o trabalho, em questdo, apoia-se, do ponto de
vista metodoldgico, nos principios da pesquisa narrativa, assim descrita por Jorge Larrosa
(1996), que diz que “é contando historias, nossas proprias historias, o que nos acontece € 0
sentido que damos ao que nos acontece, que damos a nds proprios uma identidade no tempo™.

Tal procedimento metodolégico ¢ adequado ao mestrado profissional, que busca
examinar questoes oriundas das praticas docentes, a fim de apresentar recursos educativos
para enfrentar os desafios impostos pelo cotidiano da Educagao Basica.

Dessa forma, inicio contando minha prépria historia, articulada aos dilemas trazidos
pelo mundo do trabalho a minha trajetéria pedagdgica social.

Meu interesse em ingressar no Mestrado Profissional da Faculdade de Educagdao da
Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, ndo estd relacionado apenas a minha
formacao académica como pedagoga. Vai além disso, estd atrelado a realizagdo de um sonho
de juventude acrescido de um forte desejo de crescer em todos os sentidos da vida, enquanto
um sujeito singular neste mundo. Assim, este mestrado estd relacionado também a minha
trajetoria pessoal e profissional desde a adolescéncia.

Nesse sentido, ao me propor a estudar os depoimentos dos estudantes da EJA,
registrados nos Cadernos Pedagdgicos produzidos pelos professores das redes municipais de
Belo Horizonte e Betim, ndo pude deixar de ser indagada pelo meu proprio passado, pela
minha condi¢do de mulher pertencente a classe trabalhadora. Desta forma, pretendo destacar
minha experiéncia enquanto sujeito, trabalhadora e estudante, bem como a minha insergao,
enquanto mulher de familia empobrecida, no mundo do trabalho, mundo este, que vem
passando por intensas transformacodes, desde décadas passadas até os dias atuais.

Cabe registrar, em termos contextuais, que nos ultimos anos, as secretarias municipais
de Educacdo de Belo Horizonte, Betim e Contagem tém participado de um projeto de
extensdo da Faculdade de Educacdo da UFMG com vistas a produzir cadernos pedagdgicos

para suas respectivas redes de ensino. Refiro-me ao projeto “Curso de Formagao Continuada
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em Produc¢do de Cadernos Pedagogicos para Educacdo de Jovens e Adultos". Trata-se, pois,
de um trabalho que busca, numa perspectiva freiriana, elaborar materiais interdisciplinares por
meio de temas geradores.

Convém ressaltar desde entdo que o referido projeto pedagogico, iniciado em agosto
de 2018, em Belo Horizonte, ja produziu cinco cadernos pedagogicos, compondo a Colegdo
Lendo Mundo, Lendo Palavras. O primeiro volume procura compreender a questdo do direito
a cidade, por meio de estudos que desnudam as barreiras (in)visiveis que limitam as inserg¢des
das camadas populares na capital mineira. O segundo volume enfatiza o direito a memoria,
tomando como referéncia a luta das camadas populares por moradia. O terceiro volume
examina o direito ao trabalho, destacando as profundas transformagdes que o mundo do
trabalho vem passando nas tultimas décadas. O quarto volume tem como foco o direito a
saude, tendo como referéncia a importancia do Sistema Unico de Satde (SUS) e a EJA como
modalidade educativa promotora de saide. O volume cinco analisa a questdo do direito a
comunicagdo e a informacao na eradigital.

Em virtude das potencialidades educativas do aludido projeto de extensdo, suas
atividades se estenderam, em 2022, para os municipios de Betim e de Contagem. Em ambas
as cidades, o mundo do trabalho permaneceu como tematica. Para os gestores desses
municipios, um estudo sobre as mudancas do mundo do trabalho se fazia necessario, em razao
do carater industrial dessas cidades, bem como a centralidade do trabalho para os sujeitos da
EJA.

Vale lembrar que, em marco de 2022, assim que ingressei no Mestrado Profissional
em Educagdo e Docéncia, passei a integrar o projeto de extensao em foco. Pude verificar, por
um lado, que o empreendedorismo para os estudantes havia ganhado centralidade nos
discursos dos professores. Assim, as atividades docentes buscavam apresentar formas de os
educandos da Educagdo de Jovens e Adultos gerarem renda por meio de suas atividades
rotineiras, conforme descrito nos relatos apresentados nos Cadernos Pedagdgicos.

No inicio deste capitulo introdutorio, registrou-se o intuito de analisar os Cadernos
Pedagogicos de Belo Horizonte e Betim dando énfase aos relatos de experiéncias sobre o
mundo do trabalho na perspectiva dos sujeitos da EJA.

Considerando esse postulado, os objetivos especificos desta pesquisa sdo:

- identificar as percepgoes dos estudantes da EJA sobre o mundo do trabalho;

- examinar por meio de depoimentos dos sujeitos da EJA, presentes nos Cadernos

Pedagogicos de Belo Horizonte e Betim, as especificidades do mundo do trabalho para
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jovens, adultos e idosos;

- analisar os Cadernos Pedagodgicos: “Colecdo EJA Lendo Mundo, Lendo Palavras:

Mundo do Trabalho - Direito a Dignidade - Volume 3”, de Belo Horizonte ¢ “EJA em

Foco - Mundo do Trabalho em Betim™;

- apresentar um recurso educativo tendo como referéncia duas sequéncias didaticas:
uma com foco nos jovens adolescentes ¢ o0 mundo do trabalho nos centros urbanos e outra

com foco nos adultos e idosos e suas experiéncias no mundo do trabalho no campo.

Para dar conta de alcangar tais objetivos, a presente dissertagao estd dividida em cinco
capitulos.

No primeiro capitulo, procuro apresentar a pesquisa e seu desenvolvimento,
reconstituir minha trajetéria social e profissional, bem como minha inser¢do no campo de
pesquisa. Apresento, também, a problematizacio do objeto de pesquisa, a revisdo
bibliografica e o percurso metodologico de desenvolvimento da pesquisa.

No segundo capitulo, apresento os fundamentos da Educagdo de Jovens e Adultos na
perspectiva da Educagdo Popular, discorro sobre a Educacdo de Jovens e Adultos na
Atualidade, em Belo Horizonte e Betim e também sobre a tematica EJA e mundo do trabalho.

No terceiro capitulo, examino os depoimentos dos jovens adolescentes, apresentados
no caderno pedagogico de Belo Horizonte e Betim, tendo como foco o comprometimento da
protecdo integral descrita no Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA. Neste mesmo
capitulo, minha aten¢do se volta também para os adultos e idosos e sua inser¢ao precoce no
mundo do trabalho. Enquanto os jovens adolescentes da EJA tém suas identidades forjadas em
areas periféricas, marcadas pela segregacdo e pela violéncia urbana, os adultos e idosos
tiveram suas trajetorias de vida marcadas pela concentragdo fundidria no campo, pela
explora¢do do trabalho infantil e pela violacdo do direito a educacdo escolar.

No quarto capitulo realizo a analise dos Cadernos Pedagogicos: “Colecao Lendo
Mundo, Lendo Palavras: Mundo do Trabalho Direito a Dignidade - Volume 3, de Belo
Horizonte ¢ EJA em Foco: Mundo do Trabalho em Betim (no prelo), bem como se estes
estdo adequados para serem utilizados na EJA das cidades de Belo Horizonte e Betim. Trago
também neste capitulo um breve historico do Livro Didatico fazendo um paralelo entre este
e os Cadernos Pedagbgicos da EJA, destacando a importancia e necessidade de pensar a
EJA por temas e situacdes problema que conversem com a realidade dos sujeitos da EJA e
ndo por disciplinas.

No quinto capitulo finalizo este trabalho, registrando a proposta do recurso educativo,
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tendo como referéncia duas sequéncias didaticas. Uma com foco nos jovens adolescentes e o
mundo do trabalho nos centros urbanos e outra com foco no adulto e no idoso e suas
experiéncias no mundo do trabalho no campo, especialmente para o Caderno Pedagogico de
Betim.

Nessa perspectiva, o pesquisador ndo ¢, para Melucci (2005), alguém que se encontra
fora da sociedade, em um lugar privilegiado, observando, de forma neutra, a organizagdo
social e as interagdes entre grupos. Em vez disso, ele estd enredado em relagdes sociais e
também em relagdo ao proprio campo que observa. Em outros termos, ele ¢ parte do campo de
observagao.

As consideracdes finais ap6s retomar os principais pontos tratados em cada Caderno,
colocam em evidéncia a importancia da utilizagdo dos Cadernos Pedagogicos pelos docentes
da EJA, cadernos estes idealizados e elaborados pelo projeto de extensdo “Curso de Formagao
Continuada em produ¢do de Cadernos Pedagdgicos em Educacdo de Jovens e Adultos” da
Faculdade de Educacao de Minas Gerais - FaE/UFMG, intitulados como “EJA Lendo Mundo,
Lendo Palavras: Mundo do Trabalho - Direito a Dignidade”, o caderno 3 de Belo Horizonte e
“EJA em Foco: Mundo do Trabalho em Betim (no prelo)”. Os cadernos sdo compostos por 05
(cinco) capitulos que retratam a tematica “Mundo do Trabalho”, com foco nos corpos dos
sujeitos da EJA, em contextos variados. Nos relatos descritos nos cadernos ¢ possivel
verificar a percepcao do espaco da EJA como de desconstrucdo, em que os jovens se
encontram frente ao mundo do trabalho. Os relatos dos adultos e idosos, por sua vez,
apresentam sujeitos que se inseriram de forma precoce no mundo do trabalho, os quais tém
histérias de superacao, sofrimento e luta pelos seus direitos enquanto cidadaos, trabalhadores

e estudantes da EJA.
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CAPITULO 1

A PESQUISA E SEU DESENVOLVIMENTO

1.1 - Trajetoria Pedagdgica Profissional - A pesquisadora e sua relacado com o campo de

Pesquisa: de onde venho e como chego para ser pesquisadora na UFMG?

Sou a oitava filha de uma familia pobre, de 10 filhos, de pais com baixa escolaridade,
sendo minha mae doméstica e meu pai inicialmente servente de pedreiro e depois funcionario
publico do Departamento de Estradas de Rodagem de Minas Gerais -DER-MG. Fui estudante
da rede publica de Belo Horizonte desde o ensino primario ao ensino superior.

Neste momento, ¢ importante destacar o papel da minha mae na minha trajetoria. Para
escrever este relato entrevistei minha irma mais velha, que mora em VilaVelha - ES, por nome
Ruth Lagaris 1zidio, de forma on line, para auxiliar-me na escrita.

Dona Maria Cassimiro de Paula (in memoriam), tinha como apelido “Quinha”, nascida
em 14 de maio de 1935, na da cidade de Brejatiba, municipio de Conceigdo do Mato Dentro,
MG. Aos oito anos de idade ficou 6rfa de mae e mudou-se para Belo Horizonte com seu pai
José Virgilio da Silva, sua madrasta Celina Ribeiro de Almeida e seus dois irmdos José
Virgilio da Silva e Jésus Gomes de Souza, irmao adotivo. Aos 18 anos comegou a trabalhar
como doméstica na casa da familia do senhor Orégano e dona Saita. Casou-se com a idade de
vinte anos em 21 de maio de 1955 e continuou trabalhando para seus patrdes. Com o passar
dos anos passou a trabalhar para as filhas dos patrdes. Ela teve seus filhos e com a ajuda da
sua madrasta, minha querida avo Celina, chamada de “mestra”, continuava cuidando do lar
das pessoas como faxineira, passadeira, lavadeira e cozinheira. Ela sempre levava a Ruth, sua
segunda filha, para as casas onde trabalhava, porque ela era de “pouca saude". Minha avo
Celina era chamada de “mestra”, pois no interior, além de ser a professora da minha mae, em
casa, ela ensinavaas outras criangas que nao podiam ir a escola, a ler e escrever. Ao ficar
vitva do meu avo José Virgilio, ela passou a morar com minha mae e ajudava os filhos mais
velhos, a cuidar das criangas menores, enquanto a minha mae saia para o trabalho.

Os anos foram passando e minha mae, ja com seus 10 filhos e meu pai trabalhando em

um emprego melhor, passou a trabalhar de duas a trés vezes porsemana, como diarista, para
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continuar ajudando na renda familiar, mas ndo deixava de pagar o carné do INSS e chegou a
aposentar-se com seu proprio dinheiro. Além disso, achava um tempo para fazer um delicioso
doce de mamao que nunca comi outro igual. Fazer o doce de mamao e outros doces variados
ndo era apenas seu hobby, pois quando as coisas apertavam financeiramente em casa, la estava
ela fazendo os doces para vender e com um sorriso no rosto. Lembro-me que, quando uma de
suas patroas mudou-se de Belo Horizonte para o Rio de Janeiro, por muito tempo, ela enviava
os doces pelos Correios ou por algum portador e, com isso, conseguiu varios clientes até fora
de Belo Horizonte.

Convivendo com minha mae e também lendo nos cadernos pedagdgicos, alguns relatos
de mulheres da EJA do municipio de Betim e de Belo Horizonte, passei a entender que o
papel de “cuidar” também ¢ considerado como um trabalho. Ainda percebo que muitas
mulheres, mesmo nos dias atuais, cuidam exaustivamente de seus filhos, tém afazeres
domésticos e ouvem sempre alguém dizer: “mas vocé ndo trabalha fora e so fica em casa sem
fazer nada?”, como se o fato de ficar em casa fosse somente um tempo ocioso, sem nada para
fazer. Pelo contrario, muito se tem a fazer estando em casa. Cuidar da casa ¢ dos filhos ¢ um
trabalho que na maioria das vezes nao ¢ valorizado e esta relacionado & mulher ¢ nao ao
homem.

Agora, falando do meu pai, o senhor Geraldo Lagaris de Paula (in memoriam), nascido
em 02 de dezembro de 1935, na cidade de Sao Jos¢ de Brejauba, municipio de Conceigao do
Mato Dentro - MG, mudou-se para Belo Horizonte por volta dos seus 16 anos, junto com a
familia, passando a residir em Areias, Ribeirdo das Neves - MG.

Casou-se com minha mae em 1955, aos 23 anos de idade, muito jovem e com pouca
experiéncia profissional. Iniciou sua carreira no mundo do trabalho fazendo “bicos” como
servente de pedreiro e carroceiro. Em 1963 trabalhou como bombeiro hidraulico no Estadio
do Mineirdo. Com a escassez de recursos trabalhava também como carroceiro, fazendo
mudangas, buscando frutas no mercado central para vender nabanca na Rua Modelo, atual
esquina com o anel rodoviario, no bairro Sao Paulo/Suzana.Na banca de frutas, os filhos mais
velhos Roberto, Ruth e Elias ajudavam até ele chegar do trabalho. Tinha também um carrinho
de vender s6 laranjas, que ficava na esquina da banca de frutas. Numa certa ocasido de aperto
financeiro, vendeu o fogdo de casa em troca de uma leitoa com 10 leitdes, ficando minha mae
a cozinhar no fogao a lenha. Infelizmente, uma familia deportugueses denunciou a banca de
frutas por questdes de ndo pagamento de impostos e em virtude disso meu pai ficou
desempregado.

Nessa €época, ano de 1969, com 37 anos e 8 filhos para alimentar, desempregado € um
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tanto desesperado, meu pai saiu de casa bem cedo, com um jornal nas maos a procura de
emprego. Encontrou-se com outros homens, que também estavam a procura de emprego nas
proximidades do parque municipal, no centro da cidade de Belo Horizonte. Foi nesta ocasidao
que, um engenheiro do Departamento de Estradas de Rodagem do Estado de Minas Gerais
(DER-MG), passando pelo local, vendo varios homens na rua perguntou para o meu pai € os
demais se eles queriam trabalhar no “campo”. Eles aceitaram e acompanharam o engenheiro
até a empresa que ficava do outro lado da rua onde estavam, fizeram um teste de aptidao e
comegaram a trabalhar nodia seguinte. O trabalho consistia em rogar o campo € isso meu pai
sabia fazer. Como ndo tinha um bom desempenho para fazer medi¢des, aceitou o servigo
bragal e foi aprendendo aos poucos as outras atividades. Naquela época, com apenas a 4a.
série incompleta (hoje equivalente ao 5° ano), ndo precisou fazer concurso paraser admitido
na empresa. Além do saldrio minimo recebia 10% de abono familia por cada filho. Isso
ajudava muito na renda familiar.

No inicio da carreira no DER, meu pai viajou e ficou 3 meses fora de casa, os quais
eram considerados como o periodo de experiéncia, para ver se ele se adaptava as fungdes
exigidas para o cargo. Antes da sua primeira longa viagem, passou na cooperativa rodoviaria,
que era um supermercado dos funcionarios do DER, fez acompra do més numa quantidade
maior. Ao receber o salario enviava uma parte para pagar somente a conta de luz, pois a agua
era tirada de uma cisterna nos fundos do lote. Quando havia necessidade, enviava dinheiro
para minha mae, pelos Correios, pelo engenheiro da obra ou por algum outro portador.

Rapidamente, ele aprendeu a fazer medi¢do no campo onde seria a futura estrada,
sempre nas cidades do interior de Minas Gerais. Nos lugares onde ja tinha a estrada, o local
era aproveitado para ser asfaltado.

Ap0s passar no periodo de 3 meses de experiéncia, passou a viajar durante 25 dias ao
més para varias cidades do interior de Minas Gerais. No meio do mato, abria estradas, debaixo
de sol e chuva, marcava as curvas e retas/tangentes destas estradas, junto com o topdgrafo,
que era o chefe da equipe de uns 18 homens. Entre os homens trabalhadores do campo, tinha
um cozinheiro e um ajudante de cozinha. O ajudante levava o almogo para os trabalhadores no
campo ¢ ainda ajudava no trabalho de medi¢do. Havia, também o engenheiro que geralmente
comparecia no acampamento e ficava poucos dias por 14, apenas para realizar a marcagao para

definir onde a estrada deveria passar, e sem a utilizacao de desenhos.

Em 1979, ndo existia radio para realizar a comunica¢ao durante a execu¢ao do trabalho

no campo. A alternativa era utilizar foguetes. Um trabalhador caminhava até¢ o alto de um
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distante morro e o topografo ficava com o aparelho de medigao instalado focando na pessoa
que estava posicionando a estrada. Esse trabalhador soltava um foguete e o topdgrafo
colocava o foco do aparelho direcionado para a fumaca do foguetee, assim, fazia a medigao
até o local onde foi lancado o foguete seguindo a sua fumaca. Se tivesse uma arvore no
caminho, um outro homem a cortava para seguir o itinerario em direcdo ao foguete. Dali em
diante, o mesmo procedimento era adotado. Se tivesse um rio, um outro trabalhador
atravessava nadando para medir em direcao ao foguete e era assim que surgia a proposta para
a constru¢ao de uma ponte.

E como era a estadia destes trabalhadores nos pequenos vilarejos? Nessa época, nao
tinha casa para alugar para tantos homens. Entdo, era levantado um ‘“acampamento”, em
forma de uma lona aberta, tipo uma cabana. A cama era de ferro, configurando-se como uma
cama de campanha, de guerra, dobravel, em formato de uma lona com lencol e coberta. Nem
travesseiro havia. O topografo ficava em uma barraca separada ¢ os demais trabalhadores em
varias barracas pelo mato afora. Nos momentos de folga, com a lamparina acesa, no meio do
mato, faziam fogueiras para espantar animais perigosos e adiversao consistia em beber e jogar
baralho. O banho, por sua vez, era no rio. Tudo era muito precario.

Meu pai passou a auxiliar o topdgrafo, aprendendo a fazer as medidas, oscalculos das
curvas ¢ os nivelamentos do relevo, que eram registrados didriamente ¢ manualmente em
nimeros, numa caderneta, com o auxilio de uma calculadora manual facit. Agia como se fosse
um 6timo matematico.

Com o passar dos anos, em 1986, o trabalho foi evoluindo e com a chegada da
tecnologia, a mao de obra foi diminuindo. A partir desse momento, ndo dormiam mais em
“acampamentos” e sim em casas alugadas para o periodo que fosse necessario ficar no local.
Nessas casas, passou a existir uma hierarquia para a hora do banho, que nao era mais no rio: o
primeiro a tomar o banho no final do dia era o topografo (o chefe), depois o nivelador, em
seguida o baliza avante e por Ultimo os outros homens trabalhadores bragais, chamados de
pedes da obra.

Em 1994, o aparelho de medi¢do j4 vinha com um pen drive e os calculos eram
passados para o computador e ndo mais na caderneta manual. Os técnicos em desenho
recebiam o pen drive e faziam o levantamento da planta de onde seriam feitas as curvas e
retas das estradas. Atualmente o trabalho do topografo, que realizava um trabalhomanual
com a calculadora facit, ¢ feito por um técnico com o uso de drones.

Quando meu pai retornava das viagens, ap6s 25 dias, descansava uns 5 dias em casa e

viajava as vezes para a mesma cidade e de 14 se deslocava para outra, amedida que a
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estrada ia avangando para o proéximo povoado. Utilizavam veiculos como jipes e caminhdes
para se locomoverem. Onde tinha estrada para abrir, ali meu pai estava. Assim era o seu labor.

O seu papel de “prover” a si e a familia era uma forma ardua de trabalho e de
sobrevivéncia. Seu excelente desempenho no trabalho, o promoveu anos depois ao cargo de
baliza avante (o que fazia a medida com a trena), depois a nivelador (o que utilizava o
aparelho para nivelar o terreno) e, por fim, ocupou o cargo de topografo, que era um nivel
abaixo do cargo de engenheiro. A cada promogao, ele recebia um aumento no salario. Recebia
mensalmente um salario fixo e 25 (vinte e cinco) diarias por més, que correspondia ao dobro
ou triplo do saldrio.

Como topodgrafo, o trabalho do meu pai consistia em auxiliar os engenheiros na coleta,
processamento e analise de dados de campo, como altitude, latitude, longitude eo tipo do
terreno. Ele fazia servicos de medigdo, elaboragdo e atualizagdo periddica de mapas, plantas e
desenhos. Analisava a superficie, o relevo natural, bem como das obras da regido, da
localizagdo e configuracdo do terreno. Com isso, ele aprendia mais uma atividade-oficio,
demarcava os terrenos, evitando erros nas demarcagdes ¢ nivelamentos de terrenos para as
novas estradas. E o mais interessante era que ele desempenhava asua fungdo com a
matematica da pratica e ndo com a matematica como ciéncia aprendida dentro da escola,
lugar que ele frequentou apenas no ensino primario incompleto.

As ferramentas de trabalho de toda a equipe, de 1960 a 1980 eram: foice, machado,
enxada, marreta, prego, calculadora facit manual, piquetes, estacas, baliza, trena, mira,
aparelho de nivelamento e o teodolito (utilizado pelo topografo). As coordenadas para as
medicoes diurnas e noturnas eram feitas através do sol e da lua. De 1994 em diante, os
instrumentos se atualizaram e passaram a ser: as calculadorascientificas, os GPS’s e drones.
Mesmo com a tecnologia avancada, na mata fechada, era necessario o uso da medi¢cdo por
prisma e aparelhos.

Nas folgas, por volta do ano 1970 a 1974, meu pai trabalhava como pedreiro e
construiu a propria casa onde moramos por 36 anos. Meu pai trabalhou no DER, de 1969 a
1999 e aposentou-se com 67 anos de idade e 30 anos de trabalho. Ele aproveitou pouco a
sua aposentadoria, pois faleceu em janeiro de 2006. Minha mae faleceu em maio de
2019.

E importante citar que, para concluir o relato sobre a vida do meu pai, realizei uma
entrevista com meu irmao primogénito, Roberto Lagaris de Paula, atualmente com 68 anos de

idade. Ele seguiu a mesma profissao do meu pai, estudou apenas até a 8a. série do atual 9o.
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ano do ensino fundamental, aprendeu o oficio na pratica, junto com o meu pai, viajando desde
os seus 19 anos. Em 1980 fez o concurso interno do DER e neste oficio trabalhou 40 anos e
aposentou-se em 2016, também como topdgrafo. Ele tinha vontade de estudar, mas assim
como 0 meu pai, por estar no campo e sempre viajando, ndo conseguiu concluir o ensino
médio. Ele chegou a iniciar os estudos no supletivo Visdo, que era um dos mais populares da
época, situado na Rua dos Caetés no Centro de Belo Horizonte, porém ndo pdde concluir os
seus estudos, pois na época mudou de Vespasiano para Patrocinio, interior de MG. Casou-se
aos 29 anos (conheceu sua esposa em uma das viagens de trabalho). Seus dois filhos, porém,
estudaram e se formaram em Jornalismo e Publicidade. As histérias se repetem. O
trabalho toma o lugar da escola para dar aos pais condigdes para os filhos se escolarizarem.

Posso dizer que meus pais foram exemplos de persisténcia, resisténcia, sobrevivéncia,
coragem e amor. Ambos, mesmo com baixa escolaridade, desempenharam com maestria o
ato de “cuidar” e de “prover”. Eles eram “zero na escola e dez na vida”. Da maneira deles,
sempre incentivaram os filhos a irem a escola e o discurso era: “estudem para ser alguém
melhor do que nos nesta vida”.

Esse relato mostra que mesmo com tanto sacrificio para manter uma pequena ougrande
familia, muitos pais, mesmo nos dias atuais, cuidam dos filhos dos outros e acabam nao tendo
tempo para cuidar dos seus proprios filhos. Outros, também, pela necessidade de trabalhar
passam muito tempo fora de casa e ndo t€ém a oportunidade de viver momentos em familia.
Vivem cansados, desestimulados, impacientes e até adoecidos.

Diante disto, podemos dizer também que o trabalho, de certa forma,desorganizava a
familia. A mae era a mae e o pai a0 mesmo tempo. Os irmaos mais velhos ajudavam os mais
novos com os fazeres escolares, porque os pais ndo tinham “estudo”. Isso acontecia no
passado e se reproduz nos dias atuais: os filhos estudando mais que os pais na esperanca de
melhores condi¢des de viver e sobreviver.

O trabalho desempenhado pelos meus pais de certa forma influenciaram
gradativamente na minha escolha por comecar a trabalhar tdo cedo. Ainda como estudante do
ensino médio, aos 15 anos, iniciei a minha jornada no mundo do trabalho auxiliando a minha
irmd, que era diretora de uma pré-escola particular, denominada Jardim de Infancia, com
alunos entre 3 a 5 anos de idade. Durante o dia eu trabalhava e a noite estudava. Aos 17 anos
comecei a trabalhar na Companhia Vale do Rio Doce - CVRD, atual Vale, onde atuei como
estagiaria durante o ano de 1987 e, posteriormente, fui contratada como Auxiliar
Administrativa/Secretaria.

Significou muito para mim, aos 17 anos de idade, trabalhar em uma empresa estatal de
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grande porte. Além disso, na década de 1980, trabalhar 8 horas por dia, estudar no periodo
noturno e ter uma renda de um salario minimo foi para mim o reconhecimento de um trabalho
que era exercido em forma de aprendizado, por meio de um convénio entre escola e empresa,
com muita dedicagdo e esforco e que de alguma forma j& me preparava para algo ainda maior
no mundo do trabalho. Lembro-me que, ao receber o primeiro salario, passei a contribuir
mensalmente com as despesas de casa e percebia na relagdo diaria com os meus pais, o
orgulho deles em ter uma filha engajada e responsavel, mesmo tao jovem. Passei também a ser
reconhecida em outros espacos sociais pelo trabalho que vinha desempenhando. Porém,
trabalhar durante o dia e estudar a noite ndo era facil. O cansago era intenso, o rendimento
escolar diminuia significativamente e por vezes, cochilava entre uma aula e outra.

Entendo que o trabalho tem um valor diferente para cada pessoa. Nao apenas o valor
financeiro relacionado ao salario recebido pelas atividades desempenhadas ao longo do més,
mas um outro valor relacionado a valorizagdo do sujeito, pela qualidade do trabalho que
exerce, ndo de uma forma mecanizada e alienante, mas de uma forma criativa e prazerosa, que
melhore a autoestima do sujeito, que proporcione o reconhecimento social pelo trabalho
realizado, seja ele formal ou informal.

Com o passar dos anos, em 1994, iniciei minha graduagdo no Curso de Pedagogia da
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG). Mais um momento de orgulho para os

meus pais, pois eu era a primeira dos 10 (dez) filhos a iniciar uma graduacao.

Durante os trés periodos iniciais do curso, uma citagdo de um professor de Sociologia
da Educacao foi marcante na minha vida: “Quanto mais vocé estudar, quanto mais vocg ler,
mais facilidade terd de entender o mundo e atuar nele”.

Hoje, entendo ainda mais que aquele professor falava de conhecimento que salva
vidas e que atuar no mundo como estudante também era uma forma de trabalho. Esse
conhecimento também nos capacita para nos inserirmos na sociedade como um sujeito atuante
que, segundo Charlot (2000), age no e sobre o mundo e que encontra a questdo do saber como
necessidade de aprender e como presenga no mundo de objetos, de pessoas e de lugares
portadores de saber. Que se produz ele mesmo, e ¢ produzido, através da educacao. Paulo
Freire (1967), por sua vez, defendia uma educacdo libertadora de corpos e mentes e também
defendia que a escola devia ensinar o aluno a ler o mundo para poder transforma-lo e agir em
favor da sua propria libertagdo. Para Frigotto (2011), a dualidade da escola ndo ¢ uma
invengdo da burguesia, mas a expressao necessaria da estrutura de classe que tem em sua base

desigual os seres humanos em todas as dimensdes de sua vida.
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Ainda estudando, em 1°. de fevereiro de 1995, ingressei como servidor publico na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Licenciei-me em Pedagogia em meados de
1997. No ano de 2000, conclui o Curso de Especializagdo em Ensino da Lingua Portuguesa
pela Faculdade de Ciéncias Humanas de Pedro Leopoldo, MG.

Atuando como servidora técnico-administrativa em educa¢ao, na UFMG, ha 29 anos,
durante a minha trajetoria, principalmente de 2005 a 2019, sempre tive um contato continuo
com varios jovens adolescentes, periféricos, estudantes e trabalhadores e também com
algumas mulheres adultas, negras, trabalhadoras da limpeza, oriundas das camadas populares
e estudantes da EJA. Dialogar com esse publico tdo diversificado foi um estimulo para iniciar
o desejo de cursar o mestrado em Educagao.

Dos anos 1999 a 2002, gravida de minhas duas lindas filhas Sofia e Bérbara,
trabalhava durante o dia e lecionava no periodo noturno para uma classe de adultos do Ensino
Fundamental da Escola Biblica Permanente Sido (EBPS), Seminario Teoldgico de Belo
Horizonte, que ofertava a modalidade de EJA, ainda no formato de supletivo. Essa
experiéncia docente marcou a minha trajetoria e determinou o rumo das minhas escolhas
como académica. Entre os dez alunos da turma, um, em especial, marcou a minha trajetoria
pedagdgica. Seu nome era Antonio Marcos. Ele era negro, pobre, 6rfao, natural de Pedra Azul
e sempre se destacava nas aulas pelo seu modo de se expressar, pela assiduidade e
compromisso na realizacdo das tarefas propostas. Mesmo depois de um longo dia de
trabalho, ali estava ele com um largo sorriso no rosto e sedento pelo aprendizado. Lembro-me
que durante as aulas eu sempre falava para os alunos ndo desistirem dos sonhos, continuarem
os seus estudos e fazerem a diferenga na sociedade. Em meados de 2022, reencontrei este
aluno, que hoje ¢ casado, pai de quatro filhos, pastor, professor de Historia, poeta e escritor.
Nesse reencontro, tive a oportunidade de longas conversas e de saber mais sobre o seu
passado e presente e também dos seus projetos para o futuro. Que alegria eu sinto em ter feito
parte da historia e dos sonhos dele e, também, saber dos bons frutos que tém colhido na vida
por meio dos estudos e do trabalho.

Por alguns anos, estive intensamente envolvida com o trabalho, com o casamento e
com a maternidade e deixei de lecionar, mas o sonho de iniciar o mestrado na UFMG
continuava ardente dentro de mim. Entdo, para me atualizar na tematica sobre a EJA e o
mundo do trabalho, tema que pretendia pesquisar, retomei os estudosem 2019 cursando
disciplinas isoladas na Faculdade de Educacdo e na Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Humanas da UFMG sobre as tematicas: Trabalho ¢ Educa¢do, Trabalho e Sociabilidade,

Educagao Popular e Educagao de Jovens e Adultos: enfoques conceituais € metodologicos 1 e
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I1.

O sonho se tornou realidade e, em marco de 2022, ingressei no PROMESTRE -
Mestrado Profissional em Educacdo e Docéncia da Faculdade de Educagao da UFMG. A
convite do meu orientador, iniciei minha participacdo no projeto de extensao “Curso de
Formagdo Continuada em Producdo de Cadernos Pedagdgicos em Educacdo de Jovens e

Adultos”, que contribuiu muito com a realizagdo desta pesquisa.

1.2 - A Problematiza¢io do Objeto de Pesquisa

Minha ligacao afetiva com a EJA, meu histérico familiar, minha experiéncia na
Educacdo de Jovens e Adultos na EBPS, minha participagdo no Projeto de Extensdao Curso de
Formacdo Continuada em Producdo de Cadernos Pedagdgicos em Educacdode Jovens e
Adultos, meu envolvimento com o publico da EJA e minha atuagdo profissional como
Secretaria da Pro-Reitoria de Extensdo da UFMG, levaram-me a indagar sobre como sao
produzidos os materiais didaticos para a EJA e se eles dialogam com a realidade dos jovens e
adultos que, em sua maioria, sao trabalhadores.

No final do ano de 2021, fui aprovada no Mestrado Profissional da Faculdade de
Educacdo da UFMG, na linha de pesquisa Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), onde
iniciei os estudos no inicio de 2022. Ao assumir esse lugar de aluna no mestrado profissional,
cumprindo paralelamente aos estudos, uma jornada diaria de 8horas de trabalho, como
Secretaria na Pro-Reitoria de Extensdo da UFMG, junto com outra jornada para além do
trabalho: responsabilidades como mae e esposa, mulher envolvida em cursos para jovens e
adultos na igreja, ficaram ainda mais evidentes as dificuldades enfrentadas por uma mulher
trabalhadora e estudante. Entdo, inimeras questdes e problemas vieram a tona e eu precisava
buscar respostas e solucdes.

Como aluna do mestrado, haviam as questdes que orientavam minha pesquisa, mas
que nem sempre atendiam as demandas de um cargo administrativo de Secretdria na
UFMG. Eis algumas questdes que emergiram em meu novo cotidiano: Qual o meu lugar no
mundo do trabalho? Qual o meu papel junto ao Projeto de Extensdo Curso de Formagao
Continuada em Producdo de Cadernos Pedagogicos em Educacdo de Jovens e Adultos? A
proposta de utilizacdo do Caderno Pedagogico, especialmente na EJA atendera a demanda dos
professores e estudantes e funcionara como um mediador da relacdo professor(a)/aluno(a) da

EJA? Os contetdos ensinados em sala de aula por meio do Caderno Pedagdgico fardo



28

diferenca para os estudantes em seu cotidiano e nas suas escolhas no atual mundo do
trabalho? Hé diferenca entre utilizar o Caderno Pedagdgico ou o Livro Didatico, como recurso
de aprendizagem nas salas de aula da EJA?

Além das questdes pautadas anteriormente, para a andlise dos Cadernos Pedagdgicos
de Belo Horizonte e de Betim, objetos da minha pesquisa, deparei-me coma necessidade de
caracterizar o que ¢ a EJA em BH e em Betim? Para quem sdo direcionados os Cadernos?
Qual ¢ o perfil dos estudantes da EJA de BH e Betim? Os Cadernos atenderao as necessidades
de aprendizagem dos sujeitos aos quais se destina o fazer pedagogico? Qual o custo efetivo
desse material didatico, bem como a sua qualidade, dentre outros questionamentos, além de
uma revisao bibliografica sobre o tema em questao.

Diante de toda essa problematica em torno da qual se envolve o objeto deste trabalho,
destaco a relevancia deste estudo para a compreensao da importancia da Educacao de Jovens e

Adultos nas cidades de Belo Horizonte € Betim.

1.3 - Revisao Bibliografica

Nobrega-Therrien e Therrien (2004, p.5-7) revelam “uma determinada preocupagdo no
modo do estudante/pesquisador entender e encaminhar o processo de producao cientifica, com
relagdo a elaboracdo do estado da questdo sobre seu tema, objeto de investigacdo” e

descrevem que a finalidade do “estado da questdo” ¢ de:

Levar o pesquisador a registrar, a partir de um rigoroso levantamento
bibliografico, como se encontra o tema ou o objeto de sua investigacdo no estado
atual da ciéncia ao seu alcance. Trata-se do momento por exceléncia que resulta
na defini¢do do objeto especifico da investigagdo, dos objetivos da pesquisa em
suma, da delimitagio do problema especifico da pesquisa” (NOBREGA-
THERRIEN E THERRIEN, 2004, p.7).

No meu caso, 0 objeto especifico da investigag¢ao ¢ a analise dos cadernos pedagogicos
de Belo Horizonte e Betim, com énfase nos relatos de experiéncias sobre omundo do trabalho
na perspectiva dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos.

Para realizar o levantamento bibliografico optamos por fazer a busca em trés

plataformas on line: “SciELO Brasil”!. Pesquisamos também na plataforma Google

! Scientific Electronic Library Online - SciELO é uma biblioteca eletronica que abrange uma colegio selecionada
de periddicos cientificos brasileiros http://www.scielo.br/.


http://www.scielo.br/
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Académico; e no Sistema de Bibliotecas da UFMG (BU). As palavras chaves pesquisadas
foram: “Educacao de Jovens e Adultos (EJA), Empreendedorismo ¢ Mundo do trabalho”, em
recortes diferentes.

Para cumprimento desta etapa, realizei cinco processos de buscas, utilizando conjuntos
de palavras e categorias de formas diferentes com recortes especificos, que se enquadram
melhor na tematica da minha pesquisa.

Os numeros apresentados, no quadro a seguir, permitem constatar a presenga de
poucos artigos que abordam a tematica “Cadernos Pedagdgicos e EJA”, “EJA e Mundo do
Trabalho Belo Horizonte”, “EJA ¢ Mundo do Trabalho Betim”, “Mundo do Trabalho e
Empreendedorismo”, e mais artigos que abordam a tematica: “Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA)”.

Contudo, ¢ possivel expor que poucos se aproximaram do objeto desta pesquisa.

Resultado na Resultado na Plataforma | Resultado na
Palavras-Chave Plataforma Google Académico Plataforma
BU UFMG SciELO
Primeira busca: 0 14 0
Cadernos Pedagogicos (Fichamento textual 5 e
e EJA 6)
Segunda busca: 232 816 99
Educagao de Jovens e (Fichamento
Adultos (EJA) textual 4)
Terceira busca: 09 239 34
EJA e Mundo do (Fichamento (Fichamento textual 7) | (nfo aceitou
Trabalho Belo textual 1 e 2) (ndo aceitou o recorte 0 recorte
Horizonte Belo Horizonte) Mundo e
Belo
Horizonte)
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Quarta busca: 01 04 0
EJA ¢ Mundo do (Fichamento (Fichamento textual &)
Trabalho Betim textual 3) (nao aceitou o recorte
EJA)

Quinta busca: 0 74 01
Empreendedorismo e (Fichamento textual 10) | (Fichamento
EJA (nao aceitou totalmente | Textual 9)

o recorte EJA)

No levantamento bibliografico realizado, encontrei alguns artigos que
dialogam com esta pesquisa e outros que ndo dialogam diretamente. Apds concluir o
levantamento, realizei a leitura em pontos focais dos trabalhos: resumo, percurso
metodoldgico e conclusdo dos dez trabalhos cujos temas estdo mais relacionados a esta

pesquisa. Na sequéncia, produzi os fichamentos, sumarizados, a seguir.

Fichamento Textual 1

AMORIM, Marina Pawlow de Paula. Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal deMinas
Gerais, Faculdade de Educacdo: Diversidade, inclusdo ¢ mundo do trabalho na EJA

[manuscrito] : abordagens, concepgdes e vivéncias /, 2019, 115 f. Orientadora: Débora Mariz.

Diversidade, Inclusdo e Mundo do trabalho (DIM) intitulam uma disciplina componente da
grade curricular da Educacdo de jovens e adultos / Ensino Médio, nas escolas pertencentes a
Rede Estadual de Educacdo de Minas Gerais. Sua inser¢do ocorreu em 2016, por meio da
Resolugdo SEE n° 2843/2016 que implementou as temdticas que intitularam a disciplina, sem
orientagdes ou formagdes destinadas aos educadores. O presente estudo teve como objetivo
identificar a forma¢dao dos educadores, assim como seus enfoques e abordagens durante os
encontros/aulas da DIM. A observagdo participante foi a metodologia de pesquisa utilizada,
em especial, na geracdo de dados realizada nas aulas de DIM em uma Escola Estadual do
municipio de Belo Horizonte, que ofertava a EJA/Ensino Médio. Para a coleta de dados,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os educadores da DIM e com um gestor da
Secretaria do Estado de Educagdo de Minas Gerais - SEE/MG, sendo este um dos

idealizadores da disciplina DIM. Visando ao desenvolvimento de um produto que pudesse
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contribuir de maneira significativa a pratica dos educadores, foram realizados dois seminarios

com o objetivo de contribuir para a formagao dos educadores inseridos na DIM.

Fichamento Textual 2

CASTILHO, Ana Paula Leite. Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de Minas
Gerais, Faculdade de Educacdo: A complexidade da avaliagdo formativa na educacdo de

jovens e adultos trabalhadores [manuscrito], 2004, 233f. Orientadora: Antonia Vitoria Soares

Aranha.

Este estudo constitui uma andlise da avaliacdo formativa na educacdo de jovens e adultos
trabalhadores, tendo como campo de pesquisa um projeto de EJA de uma escola publica de
Belo Horizonte. A abordagem qualitativa foi adotada para a coletados dados, procurando,
inicialmente, sistematizar o projeto pedagogico em que a pratica avaliativa estava ancorada.
Foram visados alguns dados que pudessem fornecer um perfil atualizado dos alunos, os quais
destacaram o mundo do trabalho como seu espago de formacdo privilegiado. O mundo do
trabalho, suas transformagodes e seu carater contraditorio foram retomados para apontar a
necessidade de problematiza-lo. A articulagdo entre EJA, trabalho e avaliagdo, considerando
os saberes dos alunos que sdo adquiridos/produzidos no trabalho, viabilizaram a valorizacao
da subjetividade do trabalhador. Na experiéncia pesquisada, o mundo do trabalho ndo se
constituiu como um eixo que norteia o projeto de EJA. Por isso, as pesquisadoras trouxeram
dados que nos mostram ariqueza de conhecimentos que os alunos trazem desse importante
espaco formativo, e que se fossem incorporados a proposta da escola a tornaria ainda mais
significativa. A avaliagdo seria a forma de legitimar tais conhecimentos, valorizando os
sujeitos e contribuindo para a sua afirmagdo enquanto sujeitos socio-culturais-politicos. A
avaliacdo identificada nesse estudo caminhou para um modelo qualitativo, o que representa a
atual tendéncia na educacdo, buscando um olhar mais amplo voltado aos alunos. Os desafios
ainda sdo muitos e podemos destacar os que se referem a propria concepgao de avaliacdo, as
praticas formais de avaliagdo que carecem de instrumentos mais dindmicos € que contemplem
os saberes nao formais. Além disso, ¢ um processo que, em alguns momentos, gera ansiedade
e tensao nos alunos. A autora registra que a escola tem conseguido avangos na construgao da
avalia¢do formativa, destacando aqueles que privilegiam a participa¢do do aluno no processo
de avaliar o projeto, os professores e a si mesmo, podendo definir sua certificagdo. A voz do

aluno e sua capacidade argumentativa sao motivadas como forma de ressignificar seus



32

saberes, deter uma leitura critica do mundo e de si mesmo e de se inserir em diversos espagos

de uma maneira mais atuante.

Fichamento Textual 3

FLAUZINO, Ramon Orlando de Souza, Monografia (Especializacdo) - Universidade Federal
de Minas Gerais. Escola de Educacao Basica e Profissional. Centro Pedagogico: "Monografia
de especializacdo apresentada a Escola de Educagdo Basica e Profissional, Centro
Pedagogico, como requisito parcial a obtencdo do titulo de Especialista em Tecnologia

Digitais e Educagao 3.0". 2019, 107f. Orientadora: Sasha Luisa de Azevedo Nunes.

Segundo o autor deste trabalho um dos marcos do século XXI ¢, sem duvidas, o fato de
vivermos imersos em uma sociedade digital. As tecnologias tém provocado mudangas em
todos os segmentos sociais, ¢ desafiam as metodologias de aprendizagem. As escolas foram
inventadas em uma época industrial e passaram longos anos fazendo uso de tecnologias
analdgicas. A maior parte dos professores se formou em aulas tradicionais € sem uso de
tecnologias digitais. Essa condi¢do, muitas vezes, gera um distanciamento entre a sociedade e
as praticas pedagogicas realizadas na escola e configuram um desafio aos docentes: inovar as
praticas de ensino para construir aprendizagens possiveis aos alunos digitais. Novas
competéncias se fazem necessarias na sociedade do conhecimento, como: habilidade de
comunicagdo, capacidade de aprender de forma independente, ética e responsabilidade,
trabalho em equipe e flexibilidade, pensamento critico, competéncias digitais e gestdo do
conhecimento. O autor destaca as competéncias digitais, pois a maioria das atividades
baseadas no conhecimento dependem direta ou indiretamente do uso dessastecnologias. Essa
configuracdo social implica em integrar as novas midias em praticas de ensino e
aprendizagem permeadas por processos avaliativos mais flexiveis e contextualizados. Ao
longo da formacao foram elaboradas cinco sequéncias didaticas que versaram sobre temas
diversos que compdem a aprendizagem de alunos do ensino fundamental 1. Essa delimitagdo
foi realizada pois trata-se do campo de formagdo do pesquisador deste estudo. As sequéncias
foram assim intituladas: juntos contra a Dengue, apropriacao do sistema monetario, memorias
e itinerarios na EJA, corpo humano em movimento e alimentacao saudavel. Foram utilizados
diversos recursos de forma a explorar as possibilidades de uma educacdo 3.0, na qual o
professor deixa de ser o detentor do conhecimento para ser um mediador. A sequéncia

didatica : memorias e itinerarios na EJA foi dinamizada em uma escola publica da Rede
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Municipal de Ensino de Betim. Para o autor, foi gratificante conhecer as historias dos alunos,
suas dificuldades e, sobretudo, a forca de vontade que possuem em superar desafios. Foi
também bonito perceber que apesar da dureza da vida eles nao perderam a vontade de sonhar
e tdo pouco de acreditar em um mundo melhor. O autor esperaque este estudo desperte em
professores e gestores novas possibilidades acerca de praticas com o uso das tecnologias

digitais em situacdes de ensino e aprendizagem.

Fichamento Textual 4

TEIXEIRA, Priscilla de Fatima Silva e Lima. Disserta¢do (mestrado) - Universidade Federal
de Minas Gerais, Faculdade de Educacdo: Abrindo gaiolas [manuscrito]: estudo de uma
experiéncia invisibilizada da EJA / Priscilla de Fatima Silva e Lima Teixeira, 2017, 135 f.

Orientadora: Analise de Jesus da Silva.

A pesquisadora apresenta em sua dissertacao os resultados da pesquisa desenvolvida ao longo
do Mestrado Profissional Educacdo e Docéncia - PROMESTRE, na linha de Educacao
Tecnolodgica e Sociedade. O objetivo geral consistiu em investigar os significados atribuidos
aos Centros de Educagdo Continuada pelos sujeitos educandos e educadores, na perspectiva
de construcao de saberes da sociedade em rede considerando as suas demandas curriculares.
O uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDICs) como ferramentas
pedagbgicas nas redes de educagdo publica ¢ algo muito incipiente, mais na sua
interlocu¢do com a Educacaode Jovens e Adultos (EJA) e nos Centros Estaduais de Educacao
Continuada (CESEC), onde a resisténcia € muito maior, em fun¢do da rigida organizagdo dos
modulos e a heranga do supletivo. Os estudos sobre a temadtica estdo avangados, no entanto,
ainda ndo se consolidaram no campo da EJA. Nessa perspectiva, esta pesquisa examina
experiéncias exitosas, mas sem visibilidade, que estdo em desenvolvimento na rede estadual
de Minas Gerais. Trata-se de um estudo que discorre sobre a inser¢cao das TDICs no curriculo
como uma ferramenta potencializadora da autonomia dos sujeitos educandos dos CESECs. A
investigagdo pretendeu perpassar o olhar dos sujeitos, considerando as vozes dos educandos
que frequentam esses espagos educativos de formagdo continuada e dos educadores,
corresponsaveis pelo processo ensino-aprendizagem. Para efetuar a realizacdo deste estudo,
optou-se pela utilizagdo de pesquisa bibliografica, documental e de campo. A trajetoria
metodologica deu-se a partir da aplicagdo de questionarios de investiga¢do enviados as 103

unidades CESEC do Estado de Minas Gerais. Aplicou-se, em seguida, entrevistas aos
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educandos e educadores das unidades do CESEC Caieiras. Os Centros s3o espacos relevantes
de emancipagdo para jovens, adultos e idosos que retornam aos estudos no momento
histérico em que imperam as tecnologias digitais de informag¢do e comunicagdo. A
dificuldade dos educadores em tornar a interdisciplinaridade como pratica educativa e a falta
de seguranca em lidar com as novas tecnologias e incorpora-las nas suas praticas educativas, o
vislumbre das tecnologias digitais na vida escolar e a pouca preocupagdo dos educandos em
incorporar a tecnologia nas unidades do CESEC, apresentam-se como resultadoss

significativos desta pesquisa.

Fichamento Textual 5

REICHARDT, Mirian; SILVA, Caroline. A importancia da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) - UNIVERSIDADE INTERNACIONAL - UNINTER. Caderno
Intersaberes. v. 9 n. 23 (2020): Educag¢ao profissional integrada a EJA.

As autoras tratam sobre a importancia da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). A modalidade
¢ assegurada na Constituicdo Federal de 1988 e garante o direito a educagdo para todos,
inclusive aos que deixaram de estudar em idade escolar. Paulo Freire foi um dos pioneiros da
EJA e defendeu a “educacdo libertadora” — baseada no didlogo, reflexdo e questionamento.
A EJA atende um publico com perfil diversificado, por esse motivo precisa de adaptagdes e
flexibilidade; assim, ela deve, também, estar associada ao cotidiano do discente, ao trabalho e
a pratica social, o ser e estar no mundo. O objetivo principal da modalidade ¢ formar cidadaos
capazes de exercer suas fungdes na sociedade; além disso, intenciona-se a formacgdo de
sujeitos criticos, democraticos, participativos, autdbnomos e que conhecam seus direitos e
deveres. Para alcangar resultados positivos, através da EJA, ¢ preciso uma educagdo com

equidade e qualidade, para que se proporcione uma transformacao nas vidas dos alunos.

Fichamento Textual 6

FERREIRA, Ana Rafaecla Correia; VIEIRA, Guilherme Silva. Cadernos de turma de
Matematica da Educacio de Jovens e Adultos: perspectivas do ensino de Algebra. Revista de
Educagao PUC Campinas. Educ. Puc. .1.27 Campinas 2022. Acesso em: 17 fev. de 2024.
Disponivel em:https://doi.org/10.24220/2318-0870v27¢2022a5615.


https://doi.org/10.24220/2318-0870v27e2022a5615
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Este artigo refere-se ao ensino de Algebra na Educacio de Jovens e Adultos do Projeto de
Ensino Fundamental de Jovens e Adultos — 2° segmento do Centro Pedagogico da
Universidade Federal de Minas Gerais. Os autores buscaram refletir sobre como se deu o
ensino de Algebra em uma turma desse curso, ofertada no periodo de 2012 a 2014, por meio
das praticas pedagogicas registradas pelos docentes. Para isso, tomaram como fonte os
cadernos de turma da area de Matematica dos professores que atuaram nesses cursos. Segundo
os autores, esses cadernos sdo o meio pelo qual os professores descrevem suas aulas e as
intervengdes pedagogicas adotadas. E importante mencionar que os professores que atuam
nesse curso estdo em formagao inicial, sdo bolsistas ¢ estudantes dos cursos de licenciatura, os
quais s3o orientados por docentes universitarios. Os resultados apontam que a Aritmética e a
Algebra aparecem de forma inter-relacionada, demonstrando que o uso de sequéncias
recursivas e ndo recursivas pode ser uma pratica interessante para introduzir a Algebra aos

estudantes do projetode Educacdo de Jovens e Adultos.

Fichamento Textual 7

LOPES, Magda Ana Moreira. Monografia de Especializacao: Caminhos para a constru¢do de
projetos para o mundo do trabalho na EJA. Faculdade de Educa¢do - FaE UFMG. 2011. Curso
de Especializagdo em Docéncia da Educagdo de Jovens e Adultos na Educagdo Baésica.

Orientador: Tarcisio Mauro Vago.

A autora relata que o trabalho informal, o desemprego, a caréncia de oportunidades de
qualifica¢do profissional, sdo fatores que mobilizam os jovens, principalmente das regides
periféricas, a buscar respostas nos contextos escolares. A entidade social complexa, mais
proxima das realidades de muitas pessoas ¢ a escola, para muitos ¢ o ponto de encontro,
marco para a interagdo, transformacao e descobertas. Nos varios contextos € nas perspectivas:
cultural, social, pessoal e econdmica, que a preocupacdo com a EJA e seus desdobramentos
com a integracdo da educacdo profissional ¢ saliente; o mercado de trabalho, a busca por uma
cidadania completa, em seus direitos, que na atualidade a profissionalizagdo e o ensino
fundamental publico ¢ inerente para toda a sociedade, quica, para aqueles que tiveram poucas,
ou nenhuma oportunidade de escolarizagdo. Sendo assim, o presente trabalho aborda um
projeto que tem por objetivo levantar questionamentos dos problemas enfrentados para
conseguir emprego no mercado formal do trabalho, ressaltando os instrumentos possiveis para

a eficacia nas transformacodes e conquistas profissionais.
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Fichamento Textual 8

SILVA, Jerry Adriani da. Dissertagdo de Mestrado: Um estudo sobre as especificidades
dos/as educandos/as nas propostas pedagogicas de educacdo de jovense adultos-EJA: tudo
junto e misturado. Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo: Conhecimento e Inclusdo
Social da Faculdade de Educacgao da Universidade Federal de Minas Gerais. 2010. Orientador:

Leoncio José Gomes Soares.

Segundo o autor, tornou-se comum no meio educacional afirmar que as propostas pedagdgicas
de EJA sdo organizadas para atender as necessidades basicas de aprendizagens dos/as jovens e
adultos/as e para acolher as especificidades educativas de seu publico. O presente trabalho
buscou descrever e analisar, por meio de observacgdes, analise documental e entrevistas, se
os/as educandos/as s3o, de fato, reconhecidos/as nas propostas pedagogicas de
estabelecimentos de EJA, localizados na Regido Metropolitana de Belo Horizonte (um
municipal, um estadual e outro do Sistema FIEMG). Foram selecionados treze atores: sete
educandos/as e seis educadores/as, escolhidos/as em funcdo de suas participagdes em
contextos sociais e envolvimento nas atividades e praticas escolares. Indagou-se aos/as
educandos/as se eles se reconhecem nessas propostas € como os outros elementos
constitutivos das suas identidades sdo tratados pelos estabelecimentos de ensino. Os dados
empiricos coletados revelaram que o curriculo da EJA, na maioria das vezes, silencia
tematicas como o racismo, o sexismo € a homofobia, além de ndo atentar para as relagdes
estabelecidas entre os jovens e adultos pobres, trabalhadores e moradores da periferia. Num
primeiro momento, ¢ apresentada a inser¢do do pesquisador na area da EJA e também uma
visdo panoramica dessa modalidade educativa. Além disso, delineia-se o percurso
metodoldgico. O capitulo dois ¢ uma tentativa de se pensar como se processa o jogo das
diferencas no contexto da EJA. Descrevem-se e analisam-se quatro especificidades dos/as
educandos/as (género, sexualidades, as relacdes étnico-raciais e a dimensdo religiosa). No
momento seguinte, tomam-se como objeto de andlise outras especificidades dos sujeitos da
EJA (periferia, pobreza, desigualdade e vulnerabilidade social, mundo do trabalho e
diversidade etdria e geracional) que se articulam com as necessidades bdasicas de
aprendizagem do publico, mas que nem sempre sdo colocadas em evidéncia nas propostas
pedagdgicas das escolas. No capitulo quatro, sdo abordados os principios que embasam as

propostas de EJA, bem como os pontos divergentes e comuns nessas propostas: as adequacoes
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de tempo, espaco, organizacdo curricular e avaliacdo, além do ponto de vista dos/as
educandos/as sobre essas propostas de EJA. Nas considera¢des finais, depois de retomar
fundamentos e principios que sustentam o campo da EJA, procura-se colocar em evidéncia as

especificidades dos sujeitos, pontos que nem sempre sdo abordados nas propostas analisadas.

Fichamento Textual 9

NOVALIS, Valéria Silva de Moraes; AKKARI, Abdeljalil. A Educacao de jovens e adultos na
perspectiva das agendas internacionais e no Brasil. Ensaio: aval. pol. publ. educ. 32 (122)
Jan 2024. Acesso em: 14 dez. 2023. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0104-
40362024003103945.

Este artigo busca discutir as principais orientagdes presentes nas agendas internacionais das
ultimas trés décadas e o que priorizaram para a Educa¢do de jovens e adultos. Buscou-se, por
meio de pesquisa documental, comparar e analisar as metas e estratégias definidas nas
agendas Educagdo para Todos — EPT, nos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio e nos
Objetivos do Desenvolvimento Sustentdvel — ODSda Agenda 2030. Os resultados mostram
que houve continuidade das orientagcdes macros, no entanto a EPT enfatizou a alfabetizacdo e
aprendizagem e os ODS priorizou acdes de fomento a formacdo técnica e profissional. Ao
final, apresentam-se alguns indicativos de aproximag¢do da agenda nacional brasileira para a

EJA com a agenda internacional.

Fichamento Textual 10

CARDOSO, Janete Cassimiro. Dissertagdo de Mestrado - FACULDADE DE INHUMAS —
FACMAIS — Programa de Po6s-Graduagao Stricto Sensu — Mestrado em Educagdo: As
Mulheres na Educagao de Jovens e Adultos : Do Direito aos Desafios da (Re)insercao e

Permanéncia e sua Influéncia no Trabalho. Orientadora: Daniella Couto Lobo. Fev. 2024.

O presente estudo, intitulado "As mulheres na Educacdo de Jovens e Adultos: dos direitos
aos desafios da (re)insercdo e permanéncia e sua influéncia no trabalho", foiuma pesquisa
desenvolvida junto ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo, Mestrado Académico, da
Faculdade de Inhumas, no ambito da linha de pesquisa Educagdo, Institui¢cdes e Politicas

Educacionais — EIPE. Apresenta uma revisao de literatura fundamentada na perspectiva de


https://doi.org/10.1590/S0104-40362024003103945
https://doi.org/10.1590/S0104-40362024003103945
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pesquisadores da area de Educacdo de Jovens e Adultos, com foco nas regulamentacgdes e
politicas educacionais relacionadas a essa modalidade de ensino. Destaca a presenca
feminina e os desafios do direito a educagdo, reinser¢do e permanéncia na escola,
ultrapassando a faixa etaria considerada apropriada. O objetivo do estudo consistiu em
compreender os desafios da escolarizagdo das mulheres, sua subordinagdo histdrica, a relagdo
com o mundo do trabalho e seus impactos na Educagdo de Jovens e Adultos. Os Objetivos
especificos incluiram: apresentar a trajetéria escolar dasmulheres, sua subordinagdao e uma
sintese das politicas educacionais da Educagdo de Jovens e Adultos em meio a um contexto
neoliberal; identificar a subordinacao historica das mulheres e os fatores que interferem na
evasao/permanéncia delas na Educagdo de Jovens e Adultos; e compreender essa modalidade
educacional como uma possibilidade de emancipagdo e autonomia feminina no mundo do
trabalho. A Pergunta-problema: como as Politicas Publicas aplicadas a Educacao de Jovens e
Adultos influenciam a qualidade educacional e a permanéncia do género feminino, e em que
medida essa educagdo pode ser considerada um caminho para a autonomia e emancipacao
das mulheres? A metodologia de pesquisa empregada foi a pesquisa bibliogréfica,
caracterizada pela revisdo de literatura. O fundamento tedrico amparou-se em autores como
Arroyo (2017), Di Pierro, Joia, Ribeiro (2001), Freire (2015; 2018), Gadotti (2013), Hooks
(2019; 2021), Libaneo; Freitas (2018), Louro (1997; 2008; 2017), dentre outros. A analise de
dissertacdes e teses no campo educacional, presentes na base de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes, também contribuiu para a fundamentacdo do estudo. Os
resultados revelaram a influéncia histérica do pensamento neoliberal nas politicas publicas
educacionais, acentuando a subordinacdo feminina e a desvalorizagdo do papel social da
mulher, dificultando seu ingresso no mercado de trabalho. A pesquisa evidenciou a estreita
relagdo entre a submissdo imposta a mulher em uma sociedade patriarcal e a evasdo/ndo
permanéncia na Educagdo de Jovens e Adultos. Apesar dos desafios da escolarizagdo das
mulheres, essa modalidade de ensino se configuracomo um instrumento de emancipagao,
inclusdo e oportunidades de trabalho para aquelas que nao puderam concluir a escolarizacao

no tempo adequado.

Conclusiao dos fichamentos

Durante a realizagdo do levantamento bibliografico e dos fichamentos verifiquei que

ha relevantes trabalhos relacionados a tematica Mundo do Trabalho, porém, ndo encontrei um

material especifico para a Educacdo de Jovens e Adultos no formato dos Cadernos
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Pedagogicos de Belo Horizonte e Betim, objetos da minha pesquisa.

1.4 - Percurso Metodologico de Desenvolvimento da Pesquisa

Diante da importancia e evidéncias detectadas inicialmente, esta pesquisa

sequencialmente foi desenvolvida a partir dos seguintes passos:

a)

b)

d)

g)

Leitura dos Cadernos Pedagodgicos de Belo Horizonte ¢ Betim, bem como de
bibliografias relacionadas as tematicas: Educacdo de Jovens e Adultos,
Empreendedorismo e Mundo do Trabalho.

Pesquisa exploratoria sobre a producao das areas de interface de periodicos, fasciculos,
artigos e citagdes no portal do Scientific Electronic Library Online (SCIELO-Brasil),
na plataforma Google Académico e na plataforma dos Sistemas de Bibliotecas da
UFMG (BU).

Pesquisa feita no portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo -
FNDE/MEC, das cole¢des do Plano Nacional do Livro Didéatico para a EJA -
PNLD/EJA 2014, 2015 e 2016 - 60., 70. € 80. ano - escolhidas pelas escolas da Rede
Municipal de Educagdo. Essa pesquisa foi feita via Sistema Sistema de Controle de
Materiais Didaticos — SIMAD.

Estudo teodrico sobre a EJA envolvendo o que dizem os autores sobre esta modalidade
de ensino.

Analise contextual das politicas da EJA na Rede Municipal de Educacdo de Belo
Horizonte e de Betim.

Delimitacdo do referencial tedrico e defini¢do das categorias de analise dos Cadernos
Pedagogicos selecionados como objetos especificos da pesquisa.

Elaboragao do texto com consideragdes finais e a criagao do recurso educativo.
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CAPITULO 2

EJA COMO MODALIDADE ESPECIFICA E DIFERENCIADA E DE AFIRMACAO
DE DIREITOS

Este capitulo busca sumariar o campo da Educacao de Jovens e Adultos, evidenciando
sua genealogia, o legado da Educacdao Popular e o carater afirmativo da EJA como politica
publica reparadora.

Cumpre ressaltar que a EJA passa a integrar a legislacdo brasileira somente na Lei
9394/96, em seu artigo 37, que destaca que esta modalidade educativa se destina as pessoas
que ndo tiveram acesso e€/ou tiveram suas trajetdrias interrompidas no Ensino Fundamental
e/ou Médio na infincia e na adolescéncia. Trata-se, pois, de uma modalidade que busca
assegurar a educacao escolar as pessoas que foram excluidas da escola. Convém ter em mente
que a luta pela educacdo de adultos remonta ao periodo colonial. Contudo, no ambito das
politicas publicas, seu reconhecimento ¢ recente. Reiteramos, aqui, que nosso intuito € expor

uma visao panoramica da luta pela EJA no século XX.

2.1 - Fundamentos da EJA e da Educag¢ao Popular

Das Campanhas de Alfabetizacio a gesta¢ido da Educaciao Popular

Embora nao possa ser identificada com programas, campanhas e projetos de Governo,
a Educacdo de Jovens e Adultos possui uma historia de luta por sua afirmacdode direitos que
remonta ao surgimento do estado brasileiro, hd duzentos anos. Contudo, ¢ possivel expor que
com a ascensdo de Getllio Vargas a Presidéncia da Republica, em 1930, hd uma especial
preocupacao, pela primeira vez, com pessoas adultas analfabetas e/ou com baixa escolaridade.

Ao criar o Ministério da Educacdo e Saude - MES, conduzido por um {inico ministro,
Getalio Vargas deu inicio a um novo tempo na educagdo brasileira. Em primeiro lugar,
porque os Municipios € os Estados passaram a dispor de um oOrgdo centralizado para
coordenar a politica educacional em ambito nacional. Em segundo lugar, porque a educacao
escolarizada tornou-se, do ponto de vista legal, um direito de todas as criancas e todos/as

os/as adolescentes e um dever do Estado, que deve assegurar inclusive sua oferta gratuita
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para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria. Em terceiro lugar, porque a
educagdo passou a ser compreendida como instrumento estratégico para o desenvolvimento
industrial do pais.

Sob a perspectiva pedagogica, ha outro componente que contribui para as
especificidades dessa modalidade no Brasil. Trata-se do surgimento do movimento Escola
Nova, que visou renovar pedagogicamente o sistema educacional. Em 1932, foi publicado um
importante documento, conhecido como Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova. Sob a
lideranga de Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Anisio Teixeira, os quais integram um
grupo de educadores que questionou o ensino tradicional, cuja centralidade era a figura do
professor. Nesse documento propunha-se, em linhas gerais, atribuir maior relevancia ao
ensino das matérias cientificas, j4 que se tinha por objetivo modernizar o pais, e postulava-se
a chamada metodologia ativa, segundo a qual deveria haver maior respeito aos
posicionamentos do educando para queele pudesse expressar-se ¢ manifestar sua capacidade
de acdo. Além disso, mudou-se a concepgdo de educando: em vez de ver o aluno como folha
em branco sobre a qual o sistema educacional ia inscrever “a cultura”, os integrantes do
movimento Escola Nova defendiam uma educacao dialdgica que considerasse as experiéncias
dos estudantes.

A despeito das determinacdes legais que celebravam a afirmagdo do direito dos
cidaddos a educagdo, ndao houve a universalizacdo da educacao destinada as criangas. Sequer
ela foi tomada como prioridade efetiva na agdo do Estado brasileiro. Na realidade, o Brasil
estava mergulhado em uma ditadura civil (1937-1945). Sob o rétulo “populista”, com vistas a
ampliacdo das leis trabalhistas, esse governo instituiu um sistema educacional regular que
buscava principalmente a formagao de uma elite dirigente para o pais.

Nesse periodo, a educacdo de adultos estava ausente da politica publica. Somente em
1947, com a Primeira Campanha de Alfabetizacdo, o Estado se comprometeu com as pessoas
que, durante sua infincia ou adolescéncia, foram excluidas da escola. Sob a lideranca de
Lourenco Filho, essa Campanha de Educacao de Adultos alcangou um relativo sucesso, pois
conseguiu articular e ampliar os servigos ja existentes, levando-os a diversas regides do pais.

Se, por um lado, a Primeira Campanha de Alfabetizagdo ndo teve como principal
resultado a reducdo do indice de analfabetismo entre os adultos do Brasil, por outro,
resultou na mudanga da concepgao que se tinha acerca de uma pessoa analfabeta. Até entao,
predominava a no¢do de que o adulto analfabeto seria menos capaz de raciocinar,de resolver
seus problemas, de produzir e de aprender. Ao rever essa perspectiva, essa campanha abriu

caminhos para iniciativas de elaboracdo de futuras metodologias pedagogicas especificas para
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a formacao de adultos.

Uma iniciativa que marcou essa campanha foi a produg¢do do primeiro material
didatico especifico para a alfabetizagdo. Trata-se do método Laubach, um método de ensino
de leitura e escrita especifico para adultos que foi difundido durante a campanha. O
fundamento do trabalho de alfabetizagdo consistia em relacionar os sons da fala a grafemas,
formando palavras que eram, contudo, desvinculadas do contexto individual, familiar e social
dos estudantes. Dai a pertinéncia de se dizer que o processo dealfabetizagdo era artificial, por
estar desvinculado de suas praticas sociais. Somava-se a isso o fato de que a linguagem nao
era considerada como expressdo cultural de uma comunidade, o que implicava a
desvalorizag¢ao do conteido semantico das palavras.

Para o idealizador, esse método poderia ser utilizado por qualquer pessoa, mesmo por
aquelas que ndo fossem profissionais da educagdo ou que ndo tivessem uma formacgao
especializada. Dito de outra forma, por ser um método de ensino individual, admitia-se que o
estudante, tendo aprendido a primeira ligdo, estaria preparado a ensinar essa ligdo a outros
adultos e, assim, sucessivamente. Como destaca Soares (1987, p. 30), subjacente a essa
iniciativa havia a nocado de que a alfabetizacdo de adultos se caracterizava como um processo
facil e simples, o que dispensava a presenca de profissionais preparados para o
desenvolvimento de um plano de alfabetizacdo. Alids, o alfabetizador, conforme ja expomos
anteriormente, era visto como um repetidor de método, sem qualquer necessidade de preparo
que ndo o de saber ler e escrever o que constava na ligdo que iria ensinar. Uma das
consequéncias dessa postura foi a ndo exigéncia de uma formac¢do minima para lecionar, ou
seja, qualquer pessoa que soubesse ler e escrever poderia alfabetizar um grupo de adultos.
Esse pressuposto ¢ hojealvo de severas criticas dados os avangos alcancados pela pedagogia
moderna.

No periodo da Primeira Campanha Nacional de Alfabetizacdo, o Governo brasileiro,
por atribuir ao analfabetismo a causa da pobreza e do subdesenvolvimento, estimulou a
participacdo da sociedade civil nesse movimento, a fim de que, com a colaboragdo de
voluntarios, o analfabetismo fosse erradicado no pais. Houve, naquele momento, um processo
de expressivo recrutamento de alfabetizadores de adultos voluntarios. Essa iniciativa, no
entanto, ndo conseguiu atingir, por razdes Obvias, a finalidade a que se propunha e o
analfabetismo continuou presente na realidade do pais.

Surgiram, no cenario nacional, dois novos fatores que provocaram mudangas na
Educacdo de Adultos, quais sejam: (i) o reconhecimento de que as Campanhas, lancadascom

os recursos dos cofres publicos, ndo cumpriram suas finalidades; e (ii) o desaparecimento da
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euforia democratica que inundou o pais no pds-guerra. Foi entdo que foi convocado o II
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, realizado em 1958. Uma vez ndo estando
resolvida a demanda da educagao dos adultos, novos gruposde pessoas diretamente ligadas as
questdes educacionais do Brasil decidiram refletir sobre a educacao nacional e apresentar suas
contribui¢des acerca do tema. Por exemplo,a delegacdo de Pernambuco, da qual Paulo Freire
fazia parte, propos uma educacdo baseada no dialogo, que considerasse as especificidades das
classes populares e que priorizasse a participacdo dos estudantes no processo de
transformagao da realidade social, como bem lembra Araujo (2008). Questionava-se tanto o
carater de alfabetizagdoem massa, visto que as campanhas de alfabetizacdo ndo levavam em
consideracdo as especificidades dos sujeitos jovens e adultos, quanto a superficialidade com
que eram tratadas as questdes atinentes a aprendizagem.

Com efeito, o ano de 1958 marcou uma nova fase da educa¢do de adultos no Brasil.
Tanto a faléncia das campanhas de alfabetizagdo quanto a luta que passou a existir nos meios
educacionais brasileiros em decorréncia da Lei de Diretrizes e Bases constituiram o centro das
polémicas e debates do II Congresso. Durante a década de 1950, em virtude do amadorismo,
de improvisagdes e do trabalho de voluntariado, foi cogitada uma educacdo de adultos em
espagos nao escolares, alimentada pela vigorosa proposta da Educacao Popular.

Em linhas gerais, a Educacdo Popular sempre esteve aliada aos movimentos
emancipatorios, questionando formas de saberes e de poderes que contribuem para a
manutencdo do status quo. A Educagdo Popular foi resultante de lutas politicas ereligiosas
que marcaram as décadas de 1950 e 1960. Na época, o mundo estava divididoem dois blocos
de poder. De um lado, os Estados Unidos (EUA), representando a economia de mercado e, de
outro lado, a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), representado os paises de
economia planificada. Conhecido como periodo da Guerra Fria, esse momento € caracterizado
pela polarizagdo do mundo entre capitalismoe socialismo.

Em termos gerais, sete pontos marcaram, segundo Peter Mayo (2006), o contexto no

qual germinou a Educagao Popular:

a) Recrudescimento das agdes imperialistas e luta pela descolonizagdo da Africa
e da Asia;
b) Questionamento das atrocidades cometidas pela ditadura stalinista;

¢) Crise do populismo no Brasil e na América Latina;
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d) Celebragao da Revolucao Cubana e contestagao da Guerra do Vietna;

e) Questionamento da Teologia Tradicional e das estruturas eclesidsticas
catolicas que estavam, segundo os religiosos progressistas, conectadas aos
interesses dos grupos econdmicos poderosos;

f) Expansdao de movimentos religiosos que defendiam a chamada opgao
preferencial pelos pobres, culminando com as reformas religiosas do Concilio
Vaticano II e a elaboragdo da Teologia da Libertagao na década de 1970 por
determinados leigos e integrantes do clero catélico; e

g) Fortalecimento dos movimentos sociais (Ligas Camponesas) e sindicais.

A matriz tedrica da Educagdo Popular assenta-se em conceitos e categorias que
questionam as formas de poder que ampliam as desigualdades entre nacdes e povos. O
movimento de Educagdo Popular procurou desenvolver uma pedagogia voltada para os
interesses sociais e politicos de grupos e classes que ocupavam socialmente posi¢cdo de
subalternidade, articulando principios do materialismo historico, desenvolvido por Karl Marx,
e por principios cristaos, sustentados pelos movimentos de base da Igreja Catolica.

Paulo Freire, nome expoente desse movimento, sintetizou as finalidades politicas da
Educagao Popular, postulando que o preceito basilar a ser considerado ao ajudar o homem ¢
ajuda-lo a ajudar-se, ou seja, contribuir para que ele seja agente desua transformagdo. Para
isso, € necessario que o sujeito adote uma postura critica em relacdo aos problemas que
permeiam sua vida e a vida de sua comunidade. Cabe o alertade que o assistencialismo retira
do homem as condi¢des para que ele seja autbnomo e perceba a sua existéncia como um ato
de responsabilidade para consigo.

Nao ¢, no entanto, somente no pensamento de Paulo Freire que se pode encontrar os
principios e as diretrizes da Educa¢dao Popular. Ela faz parte de um amplo movimento
contestatorio que colocava em xeque o modelo de educacao bancéaria compensatoria. Nascido
na segunda metade da década 1950, esse movimento deu um salto qualitativo em relagdo as
campanhas e as mobilizagdes governamentais contra o analfabetismo de jovens e adultos.
Esse salto deve-se, por um lado, porque questionou o discurso das elites brasileiras que
“culpavam” o analfabetismo pelo subdesenvolvimentodo Brasil e pela pobreza das camadas
populares. Por outro, porque passou a consideraro analfabeto como sujeito de saberes e de
praticas culturais e ndo mais um sujeito nulo de saberes, como se pregava antes.

Como se pode ver, essa perspectiva contrapds-se a concepcdo que orientava as
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campanhas de alfabetizagdo articuladas até entdo. Afinal, o trabalho do voluntariado,
alimentado pelo espirito de doacdo, do favor e da missdo redentora da humanidade, ¢
compreendido como uma pratica assistencialista que nao possibilita ao sujeito desenvolver
uma postura critica diante dos problemas que permeiam a sua comunidade.

A Educacdao Popular desenvolveu-se nos saldes das igrejas, nas associagdes
comunitarias, nos sindicatos, nos galpdes das fabricas, na informalidade em geral, com os
mais diversos tempos e espagos de formagdo, alimentada pela intencionalidade de libertagdo e
promocao do sujeito. Estdo ligados a Educacdo Popular, em ambito nacional, varios
movimentos de educagdo e de cultura popular surgidos no periodo situado entre o final dos

anos 1950 e inicio dos anos 1960. Dentre eles estdo:

Movimento de Educacdo de Base - MEB e, da Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil - CNBB;
- Movimento de Cultura Popular - MCP, ligado a Prefeitura de Recife-PE;

Centros Populares de Culturas - CPCs, organizados pela Unido Nacional dos
Estudantes - UNE;
Campanha de Educagdo Popular da Paraiba - CEPLAR; e

De P¢é no Chao Também se Aprende a Ler, da Prefeitura de Natal.

Em 1964, a Ditadura Militar tentou combater a Educagdo Popular que servia de base a
Educacdo de Adultos. Na verdade, a educacdo de modo geral passou a ser considerada como
uma questdo de Seguranca Nacional, seja porque por meio dela se potencializa a capacidade
produtiva dos trabalhadores, seja porque ela se constitui em meio estratégico de difusdo de

valores, crencas e ideologias.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacado — MOBRAL: o autoritarismo na educacao

de adultos (1964-1984)

Em 1967, com o objetivo de combater a memodria dos movimentos educacionais
precedentes ao Regime Militar, foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo -
MOBRAL. Tratava-se de um programa de propor¢des nacionais voltado a alfabetizagao de
adultos em todo pais. De acordo com o discurso oficial, essa politica educacional visava a
erradicacdo do analfabetismo. Diferentemente do periodo anterior, o Governo Federal investiu

grande quantidade de recursos e montou uma estrutura nacional com bastante suporte técnico.
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O MOBRAL nao fazia parte do sistema publico de ensino regular. Era uma estrutura
autbnoma em relacdo as secretarias estaduais de educacdo e ao proprio Ministério da
Educagao - MEC. Isso nao quer dizer, no entanto, que possuia autonomia em relagdo a
politica autoritdria que se estava implantando no pais. Embora fosse administrado por
comissdes municipais, estava sob estrito controle da direcdo nacional que centralizava a
orientacdo metodologica, a supervisdo pedagogica e a produg¢do de materiais didaticos sem
considerar diferencas socioculturais.

Paulo Freire (1989) afirma que a leitura de mundo precede a escrita e, por isso, o ato
de ler ndo ¢ algo mecéanico, destituido de sentido, sendo o processo educativo marcado por
uma dimensao politica. O processo de implantagio do MOBRAL ilustra bem esse viés. Ao
propor uma pratica de alfabetizacdo centrada apenas na palavra, o Governo militar fez a op¢ao
politica de tentar ocultar as marcas evidentes da realidade vivida no Brasil: os textos sociais
eram filtrados e as palavras presentes nesse processo de alfabetizagdo em nada remetiam os
estudantes aos atentados contra os direitos humanos e as torturas que ocorriam nos pordes da
ditadura. O ataque a educag@o nao ocorreu apenas no campo da alfabetizagao de adultos, mas
em todo sistema educacional com a implantacdo da Lei n® 5.692/1971. Tanto os livros
didaticos quanto o trabalho pedagogico eramrigidamente supervisionados, a fim de que nao
se questionasse o Regime Militar.

A referida lei trouxe algo inédito acerca da Educagdo de Adultos no Brasil. Pela
primeira vez na legislacdo educacional brasileira, havia um capitulo especifico sobre a
natureza do ensino para jovens e adultos. Embora nao tenha usado a expressdo “educagdo de
adultos”, em razao de sua ligacdo com os principios da Educa¢do Popular, a legislacao usava o
termo “educacdo supletiva”. O objetivo do supletivo era encurtar o tempo de escolarizagdo e
acelerar o ensino dos contetidos. No texto legal, estavam evidentes os principios da educagdo
compensatdria que marcou essa proposta. Em vezde destacar a condigdo dos sujeitos que
compdem a educacdo de adultos, a proposta do ensino supletivo sublinhava a questdo de
reposicdo ou de complementacdo de uma escolarizacdo que, supostamente, deveria ser
realizada na infancia e na adolescéncia.

Com o fim da Ditadura, o campo da Educacdo de Jovens e Adultos ¢ novamente
tensionado entre os principios de uma educagdo compensatéria e os principios de uma
educagdo emancipatoria. Nesse escopo, outro elemento se faz presente nesse cenario, a saber,
a luta por recursos financeiros para custear essa modalidade de educagdo e pela legitimidade

da EJA no sistema educacional brasileiro.



47

2.2 - A Educacio de Jovens e Adultos na Atualidade

Uma vez instituido o processo social e politico de redemocratizagdo, legitimado pela
promulgacdo da Constituicdo de 1988 (Artigo 208), o Brasil comeca a estabelecer as diretrizes
de efetivacao do “Estado Democratico de Direito”. Nesse contexto, aeducagdo recebe novo
tratamento ¢ a Constituigdo determina que o Ensino Fundamental ¢ um direito publico e
subjetivo, inclusive para aqueles que ndo tiveram acesso a ele na idade adequada. Isso
equivale a dizer que cabe ao Estado oferecer obrigatoriamente a educacao de adultos.

A obrigatoriedade constitucional de o Estado oferecer ensino bdsico a todos os
cidaddos representava uma aspiracdo popular e uma esperanga de que a EJA se tornasse uma
politica de Estado, com recursos garantidos e um processo continuo de desenvolvimento
quantitativo e qualitativo, estando, portanto, livre de meras politicasde governos sucessivos.
Nao foi isso que ocorreu. Durante o Governo Collor, apds a extingdo da Fundacdo Educar,
foi criado o Programa Nacional de Alfabetizacio e Cidadania (PNAC), cuja dotacdo
or¢amentdria era muito baixa e lhe impedia o estabelecimento de politicas e programas
proprios. Esse governo ndo entendia que a educagdo de adultos tivesse maior importancia e
determinava que os recursos publicos deveriam ser destinados, em sua maior cota, para a
escolarizagdo de criangas e adolescentes.

No Governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), tem-se a consolidacao da LDB n°
9.394/1996, de 20 de dezembro de 1996, a qual ndo dispde acerca de uma politica publica que
desse sustentacdo a Educagdo de Jovens e Adultos. O governo FHC consolidou um amplo
Programa para a EJA, o chamado Programa Alfabetizagdo Solidaria (ALFASOL), que estava
vinculado a Presidéncia da Republica e conduzia a¢des emergenciais de combate a pobreza e
a exclusdo no pais. Esse programa nao passou por qualquer discussao no Congresso Nacional,
sendo estabelecido pela entdo Primeira-Dama Ruth Cardoso como um adendo ao Programa
Comunidade Solidéria, por ela coordenado, para contemplar a necessidade de agregar acdes
de alfabetizagdo para jovens e adultos.

O ALFASOL articulou expressivas mobilizacdes sociais, envolvendo artistas e
empresarios, além de uma forte solicitagdo da sociedade civil em geral, para atuarem como
parceiros do Governo no apoio financeiro ao programa. Foi lancada, em dmbito nacional, com
amplo apoio da midia nacional, uma campanha intitulada “Adote um aluno da EJA”,

propondo que, para ser “tutor” da EJA, o voluntario disponibilizasse o valor de R$ 21,00 por
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aluno que ele “adotasse”. Além de mobilizar recursos disponiveisno Governo e na sociedade,
através de parcerias entre o Ministério da Educacao,empresas, universidades e Municipios, o
Programa de Avaliacdo Seriada (PAS) procurava desenvolver campanhas de alfabetizagao
inicial (realizada em apenas um semestre) nos municipios pobres que apresentassem oS
indices mais elevados de analfabetismo na faixa etdria de 15 a 19 anos.

Durante o Governo Lula (2003), foi criado o Programa Brasil Alfabetizado, uma
parceria entre Unido, municipios e sociedade civil. Nesse cenario, o MEC concede assisténcia
financeira para realizagdo de agdes de alfabetizacdo de jovens e adultos e formagdo de
alfabetizadores as entidades federais, estaduais, municipais e privadas de Ensino Superior sem

fins lucrativos, com comprovada experiéncia em Educagdo de Jovens e Adultos.

A maior parte dos investimentos na Educa¢do de Jovens e Adultos tem ficado a cargo
dos municipios, mesmo assim de forma timida. Isso porque, a partir de 1996, o atendimento
publico da EJA foi limitado pela Emenda Constitucional n°14, a qual suprimiu a
obrigatoriedade do Ensino Fundamental de jovens e adultos, excluindo as matriculas do
ensino supletivo da base de calculo para distribuicdo do Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF).

Com isso, a Unido livrou-se da acdo convocatéria e mobilizadora, normalmente
atribuida a ela, e da obrigacdo de aplicar verbas, reservadas ao Ensino Fundamental, no
atendimento a jovens e adultos. A nova LDB, por sua vez, além de diluir as fun¢des do ensino
supletivo para criancas e adolescentes, manteve a énfase nos exames supletivos como forma
de certifica¢do e, ao rebaixar a idade minima necessaria para a realizagdo desses exames,
reforcou a identificagdo cada vez maior entre supléncia e mecanismos de aceleracdo de
estudos.

Os numeros acerca dos valores investidos na Educagdo de Jovens e Adultos sempre
foram e continuam sendo alarmantes. De 1985 a 1996, o financiamento da EJA manteve-se
em niveis sempre inferiores a 1% da despesa total com a educacdo e cultura realizada pelas
trés esferas de governo. Embora o processo de redemocratizacdo das institui¢des brasileiras
tenha preconizado a existéncia de novos instrumentos juridicos e politicos, isso ndo chegou a
afetar a realidade atinente a Educacdo de Jovens e Adultos, no que se refere ao gasto com a
sua manuten¢do, fazendo com que essa modalidade permanecesse como area nao prioritaria
de investimento publico. De 1994 a 1996, os estados respondiam por 70% da matricula
publica e sua respectiva despesa, enquanto 0s municipios eram responsaveis por

aproximadamente 25% do gasto publico, apesar de asmatriculas vinculadas a estes crescerem
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a uma média de aproximadamente 30%. A soma dessas responsabilidades — dos estados e dos
municipios — representava mais de 95% dos recursos aplicados na Educag¢do de Jovens e
Adultos, o que implica a quase auséncia da contribui¢do da Unido no financiamento da
Educagao de Jovens e Adultos. A estratégia do Governo Federal para aparentar cumprir sua
fungdo supletiva e redistributiva no financiamento da Educacdo de Jovens e Adultos — as
transferéncias negociadas com os Estados e Municipios mediados pelo FNDE (Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo) — verificava-se em torno dos 65% dos valores

orcados.

Com a criagdo do FUNDEF, em dezembro de 1996, o investimento dos Municipios na
EJA comeca a diminuir. Na propor¢do em que as matriculas de alunos dos cursos regulares de
supléncia foram excluidas do fundo e a Unido deixou de fazer a redistribuicdo de recursos
para essa modalidade educativa, os Municipios passaram a ter de ampliar seus gastos no
Ensino Fundamental destinado a jovens e adultos. Com a criacdo do Fundo da Educagio
Bésica (FUNDEB), em 2007, a politica de EJA ganha um novo alento.

A despeito desses percal¢os vivenciados na década de 1990, pode-se dizer que essa
década serviu para legitimar o campo da EJA. Em primeiro lugar, porque a Organizagio das
Nacdes Unidas (ONU) instituiu o ano de 1990 como Ano Internacional da Alfabetizagao.
Organizada pela Organiza¢do das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), a Conferéncia Mundial de Educa¢do para Todos, realizada em Jomtihien, na
Tailandia, aprovou uma declaragdo que via a educacdo como alavanca para o
desenvolvimento econdmico sustentavel e como uma estratégia de desenvolvimento social.
Além disso, essa conferéncia deu atencdo especial para a Educag¢do de Jovens e Adultos,
estabelecendo metas para redug¢do do analfabetismo. Emsegundo lugar, porque foi realizada,
em 1997, a V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (V CONFINTEA), em
Hamburgo, na Alemanha. A Declaragdo de Hamburgo, da qual o Brasil foi signatario,
enfatiza, sobretudo, o direito a educacdo ao longo da vida.

Partindo do principio de que o cidadao possui o direito a educagdo ao longo de toda a
sua vida, a V CONFINTEA adota como pilar que a educacdo abrange muito alémdo que ¢
oferecido pelos moldes da escola; ela inscreve-se nos diversos espacos formativos nos quais o
adulto circula. A V CONFINTEA propds consideravel reflexao acerca do papel que a EJA
deve desempenhar, para que se atinjam maiores niveis de igualdade e de justi¢a social. Surgiu
dessa reflexdao um conceito amplo de formagao de jovens e adultos que leva em consideragao

os processos de educacao formais e ndo formais, assim como as transformagdes econdmicas, a
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globalizagdo dos mercados ¢ o aumento da pobreza. E nessa ambiéncia que a EJA passa a
ser vista como um dos pontos basilares para o enfrentamento das demandas da
contemporaneidade. Afinal, a capacitagdo de jovens e adultos em competéncias essenciais a
vida cotidiana, ao trabalho e a participacdo cidada constitui instrumento essencial para a

melhoria das condigdes de vida.

A Declaracao de Hamburgo considera que o favorecimento do ser humano como eixo
central e a participagdo ativa da sociedade contribuem de modo muito significativo para o
desenvolvimento justo e sustentavel de um povo. Nesse sentido, a Declaragdo sugere pilares
que conferem centralidade a Educagdo de Jovens e Adultos no século XXI 2.

Sao eles:

» Fortalecimento e integracdo das mulheres;

* Promocao da cultura da paz e educacdo para a cidadania e para a democracia;

* Promocao da saude como direito humano basico;

* Promocgao da sustentabilidade ambiental;

* Adequagdo cultural e linguistica da educagdo de povos indigenas e ndmades;

 Igualdade de oportunidades para a aprendizagem entre a populagdo de idosos; e

* Inclusdo de pessoas com deficiéncia, como forma de garantia de acesso a uma
educacdo que reconheca e responda as suas necessidades e objetivos

especificos.

Por tudo isso, a V CONFINTEA, Conferéncia Internacional da UNESCO, em
Hamburgo (Alemanha, 1997) tornou-se um marco. As concep¢des compensatorias e
assistencialistas foram contestadas, e a Educacdo de Jovens e Adultos passou a ser concebida
como um processo centrado no desenvolvimento do homem e da mulher e na formacdo de
uma sociedade participativa, fundada no respeito integral aos direitos humanos.

A partir dessa Conferéncia, comecaram a surgir no Brasil os Foruns estaduais e
regionais que versam sobre a Educacdo de Jovens e Adultos. Hoje, esses foruns tornaram-se
um movimento nacional, presente em todos os Estados da Federacdo e no Distrito Federal.
Em Minas Gerais, por exemplo, os debates sobre EJA foram revigorados com a criagao do
Forum Mineiro de Educacao de Jovens e Adultos, em 1998. A fim de estabelecer interlocugao
com 0s organismos governamentais, articular forcas, socializar conhecimento e intervir na

formulagdo de politicas publicas de EJA, o grupo passou a debater questdes relativas as

2 http://forumeja.org.br
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especificidades da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil.

Com isso, a Educacdo Popular tem sido apresentada, nos Encontros Nacionais de
Educagao de Jovens e Adultos, como um paradigma que precisa ser revitalizado, ja que faz
parte da historia da EJA no Brasil. A questao que se coloca atualmente ¢: 50 anos depois, 0s
principios da Educagdo Popular sdo suficientes para sustentar a formacdo continuada de
educadores de jovens e adultos e estruturar a pratica educativa da EJA?

Para Arroyo (2005, 2006), a resposta ¢ “sim”. O autor destaca a especificidade do
publico da EJA e os processos (des)humanizadores que esse publico vivencia. Ademais
sublinha que a EJA ¢ formada por sujeitos marcados pela ocupacao subalterna no mercado de
trabalho, pela discrimina¢dao de ragca e de género e pela presenga em um espago territorial
especifico: residem em periferias, vilas e conglomerados. Trata-se, portanto, de sujeitos
pertencentes as camadas populares. Por essa razao, a Educacao de Jovens e Adultos precisa
estar em sintonia com os movimentos emancipatorios da sociedade, buscando formar sujeitos
que ampliem seus horizontes de liberdade e emancipagio no trabalho. E nesse sentido que a
Educacdo Popular pode contribuir na formacao dos educadores de EJA, ja que busca uma
pratica educativa comprometida com a liberdade e com a emancipacao dos sujeitos.

Os programas e projetos de atendimento educacional de adolescentes, jovens e adultos
devem ser analisados em um contexto mais amplo, em que sdo consideradas suas relagdes
com as principais transformagdes econdmicas, politicas e sociais ocorridasno cenario nacional
e internacional.

Em decorréncia dos efeitos nefastos de duas grandes guerras, as poténcias mundiais
voltaram suas atencdes para a tematica da garantia dos Direitos Humanos. Na esfera das
recém-criadas Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e Organizacao das Nagdes Unidas para
a Educacdo, Ciéncia e a Cultura (UNESCO), vérios paises membros firmaram o
compromisso de contribuir para o desenvolvimento de relagdes harmonicas e a construgdo de
uma cultura da paz.

Em 1961, sob a influéncia de uma ala progressista da Igreja Catdlica, foi criadoo
Movimento de Educacao de Base (MEB). Tendo a frente de sua coordenagao a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o MEB concentrou seus esforcos em diferentes agdes
que foram desenvolvidas sob sua tutela ou influéncia em beneficio da educagdo de base
para adolescentes, jovens e adultos do campo, principalmente, através de transmissdes
radiofonicas, comuns na época.

Para chegar até as areas rurais do pais, o MEB desenvolveu um plano de agdo para o

periodo compreendido entre os anos de 1961-1965, com a estimativa inicial de instalar
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15.000 escolas radiofonicas nas Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste do pais, com a
previsdo de expansdo nos anos subsequentes. Antes do final deste quinquénio, as a¢des do
MEB abrangiam 14 estados brasileiros (PAIVA, 2003, p. 251).

Posteriormente, o MEB adotou uma reorientagdo politica e transcendeu a mera
organizag¢do de escolas radiofonicas e passou a defender ndo apenas a escolariza¢do, mas uma
proposta de educacdo politico-ideologica voltada para a promocao da populagdo que residia
no campo e a sua preparagdo para as reformas de base (PAIVA, 2003, p. 269; FAVERO,
2009, p. 66).

Devido a sua relagdo com a Igreja Catdlica e o Estado, o MEB foi 0 unico movimento
de educacdo voltado para as camadas populares que niao desapareceu apds o golpe civil
militar, mas que, no entanto, em algumas regides, foi incorporado e submetido aos interesses
do regime.

Simultaneamente ao surgimento do MEB, foi organizado, no interior da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE), o Centro Popular de Cultura (CPC). No ano seguinte ja
existiam varios centros espalhados pelo pais. Nas grandes cidades, os CPC multiplicaram-se e
muitos chegaram também ao interior. Inicialmente, os CPC ndo se dedicavam a escolarizagao
de adolescentes, jovens e adultos, sua relagdo era com o fomento de atividades artisticas como
teatro, cinema, musica, artes plasticas e literatura, mas uma reviravolta aconteceu um ano
apos a sua fundacao, quando alguns de seus integrantes participaram do 1° Encontro Nacional
de Alfabetizacdo e Cultura Popular. Depois do encontro, o CPC formou uma comissdo de
alfabetizacdo e lancou planos-piloto de atuacdo nesta area, um para as Regides Sul e Sudeste e
outro para as demais localidades do pais. Utilizando o método de alfabetizacdo desenvolvido
por Paulo Freire, o CPC tinha grandes pretensdes, esperava alfabetizar cinco milhdes de
brasileiros. Seus objetivos, porém, ndo se concretizaram, visto que essa iniciativa durou
apenas quatro meses, de janeiro a abril de 1964, momento em que os CPC passaram a ser

perseguidos e fechados pelo Estado (JARDILINO; ARAUJO, 2014).

As diversas propostas ideologicas, principalmente a do nacional
desenvolvimentismo, a do pensamento renovador cristdo e a do Partido Comunista,
acabaram por ser pano de fundo de uma nova forma de pensar a educagdo de
adultos. Elevada agora a condi¢do deeducagdo politica, através da pratica educativa
de refletir o social, a educagdo de adultosia além das preocupagdes existentes com
os aspectos pedagogicos de ensino e aprendizagem (HADDAD; DI PIERRO, 2000,
p. 113).

Os movimentos sociais organizados que despontaram no cenario politico brasileiro no
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inicio da década de 1960 surgiram como parte das iniciativas promovidas por diferentes atores
sociais, intelectuais, politicos, estudantes, trabalhadores, de diferentes classes sociais,
preocupados em garantir e ampliar a participacao politica da populacao excluida do jogo do

poder. De acordo com Paiva:

A perspectiva educativa desses grupos, entretanto, caracteriza-se pelo “realismo”;
eles buscam métodos pedagogicos adequados a preparagdo do povo para
participacdo politica. Esses métodos combinam alfabetizagdo e educagdo de base
com diversas formas de atuagdo sobre a comunidade em geral, considerando como
fundamental a preservagdo ¢ difusdo da cultura popular e a conscientizacdo da
populagdo em relagdo as condigdes socioeconOmicas (sic) e politicas do pais
(PAIVA, 2003, P. 259).
Neles atuaram varias e até contraditorias correntes ideoldgicas que, em determinados
momentos, lutaram lado a lado contra um inimigo comum. Os movimentos sociais
organizados pretendiam romper as estruturas sociais, econOmicas e politicas do pais e

contribuir, assim, para a constru¢do de uma sociedade justa e democratica.

2.3 — A Edcuacio de Jovens e Adultos em Belo Horizonte

Belo Horizonte ¢ um municipio brasileiro e a capital do estado de Minas Gerais. Sua
populagdo ¢ de 2 315 560 habitantes, segundo o censo de 2022, sendo o sexto municipio mais
populoso do pais, o terceiro da Regido Sudeste e o primeiro de seu estado. Com uma area de
aproximadamente 331 km?, possui uma geografia diversificada, com morros e baixadas. Com
uma distancia de 716 quildometros de Brasilia ¢ a segunda capital de estado mais proxima da
capital federal, depois de Goiania.

Retomando o assunto da EJA, conforme relatado no comeco deste capitulo, a
modalidade de ensino ¢ voltada para pessoas que nao tiveram a oportunidade de concluir os
estudos na idade propria. Na EJA, o estudante conclui o ensino fundamental em dois anos e o
ensino médio em um ano e meio. Para participar, ¢ necessario ter 15 anos para ingressar nos
anos finais do ensino fundamental e 18 anos para ingressar no ensino médio.

A presenca de jovens adolescentes na EJA ndo ¢ um fendmeno recente. A
regulamentagdo vigente para o corte etario de ingresso na Educacdo de Jovens e Adultos, a
saber 15 anos no Ensino Fundamental e 18 anos no Ensino Médio, foi efetivada a partir da
Resolugao CNE/CEB n° 3, de 15 de junho de 2010.

Muitas escolas das redes municipais e estaduais propdem a EJA aos estudantes,como

um presente-punicao, irrecusavel, no momento em que se tornam debutantes.
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Enquanto no passado os/as adolescentes buscavam a EJA para a escolarizagdo negada
por terem sido excluidos da escola, quase sempre pela incompatibilidade do horario do
trabalho no mundo capitalista com o horario das aulas, os adolescentes do presente em sua
maioria estdo na EJA apos serem excluidos na escola, tendo seus direitos negados por outros
formatos que ultrapassam o comparecimento didria as salas de aula. O que ha de novo na
presenca de tantos adolescentes na EJA, além do nimero expressivo das matriculas destes/as,
hoje, na faixa etaria de 15 a 17 anos, ocupando um quarto do Ensino Fundamental, sdo as
causas dessa permanéncia.

Diante desse cenario, hd uma questdo que precisa ser enfrentada: como organizar uma
proposta curricular para atender as necessidades de aprendizagem de jovens que foram
excluidos na escola e que ainda se encontram sob a protecdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA)?

A presenga na EJA de jovens que se encontram matriculados no ensino fundamental ¢
um fendmeno recente, que merece ser investigado, com cautela.

Torna-se necessario compreender em que medida a juvenilizagdo da EJA tem nos
instigado a reexaminar a organiza¢cdo dos tempos e espagos escolares trazendo uma outra
indagacdo: que saberes e experiéncias esses jovens trazem para o contexto escolar e até que
ponto a presenca deles e delas tem contribuido para renovac¢do pedagdgica no campo da
Educacao de Jovens e Adultos?

Conforme o Censo Escola de 2023, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), apresentamos os numeros de matricula da

EJA em Belo Horizonte - Ensino Fundamental e Médio®:

Unidades da  Federacao EJA PRESENCIAL
Municipios  Dependéncias FUNDAMENTAL MEDIO
Administrativas

Estadual Urbana 857 7.233
Estadual Rural 0 0
Municipal Urbana 6.441 206
Municipal Rural 0 0
Estadual e Municipal 7.298 7.4229

O quadro a seguir apresenta as Escolas Municipais em Belo Horizonte, por

3 Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores / censo-escolar /
resultados


http://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores%20/%20censo-escolar%20/%20resultados
http://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores%20/%20censo-escolar%20/%20resultados
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regionais, que oferecem turma de EJA em Belo Horizonte - Ensino Fundamental*:

Regionals Escolas com EJA Turmas de Eja Externas’

A Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte oferece Ensino Médio na
modalidade EJA apenas na Escola Municipal Caio Libano Soares, situada na Rua Carangola,
288 - 60. andar do Bairro Santo Antdnio.

O Ensino Médio ¢ a etapa final da Educagdo Baésica e tem como objetivos o
aprimoramento dos conhecimentos obtidos no Ensino Fundamental e a preparagdo para o
mercado de trabalho e o ensino superior. A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), visa atender
jovens e adultos que ndo tiveram oportunidades de estudos na idade recomendada e desejam
completar a Educacdo Bésica. O Ensino Médio na modalidade EJA ¢ ofertado de forma
presencial em escolas estaduais. O curso € ministrado no turno noturno e exige 75% (setenta e

cinco por cento) de frequéncia para fins de aprovacao.

O ano de 2021 foi de mudangas na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ofertada na
rede estadual de ensino. Com o fortalecimento da modalidade para atender as necessidades e
realidades dos estudantes, o nimero de matriculas aumentou de 165 mil, em 2020, para 179
mil, em 2021. O nimero de escolas que ofertam a EJA também foi ampliado de 1.040 para
1.488, distribuidas entre 597 municipios. O conjunto de acdes voltadas para o
aperfeicoamento da proposta foi denominado de EJA Novos Rumos, conforme relata a

Secretaria de Estado de Educagio - SEE/MG °.

* Fonte: https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/eja- atualizado em 20/12/2023

5https://vvww.educacao.mg. gov.br/em-2021-see-mg-fortaleceu-a-modalidade-e-ampliou-o0-numero-de-matriculas-na-
educacao-de-jovens-e-adultos/


https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/eja
https://www.educacao.mg.gov.br/em-2021-see-mg-fortaleceu-a-modalidade-e-ampliou-
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2.4 - A Educacio de Jovens e Adultos em Betim

Betim ¢ um municipio brasileiro do estado de Minas Gerais, Regido Sudeste do pais.
Pertence a Regiao Metropolitana de Belo Horizonte e € o quinto municipio mais populoso do
estado, reunindo 411.859 habitantes segundo o recenseamento de 2022, area de 345,99
quilometros quadrados e 122 quilometros de perimetro, segundo a Prefeitura Municipal do
municipio. ¢

O municipio ¢ subdividido em 10 regionais, a saber: Alterosas, Centro, Citrolandia,
Icaivera, Imbirugu, Norte, Petrovale, PTB, Teresopolis e Vianopolis. Estes, por sua vez, se
subdividem em bairros, dentro os quais estdo: Parque Jardim Teresopolis (Teresépolis),
Conjunto Olimpia Bueno Franco, Duque de Caxias ¢ Parque Betim Industrial (Alterosas),
Jardim Paulista e Paqueta (Citrolandia)’.

A pavimentagdo da Rodovia Fernao Dias (BR 381) intensificou os loteamentos ao
longo do novo eixo de expansdo industrial da Regido Metropolitana. Outro grande impulso
econdmico aconteceu na década de 1960, com a instalacio da Refinaria Gabriel Passos da
Petrobras e da Fiat Automoveis, por iniciativa do governador Rondon Pacheco. A
industrializagdo de Betim mudou seu carater de cidade interiorana, multiplicando sua
populacdo e diversificando sua cultura. Com a implantagdo da Fiat Automoveis e suas

industrias-satélites formou-se em Betim o segundo polo industrial automobilistico do pais.

No municipio de Betim, sdo 15 (quinze), o numero de escolas municipais que
oferecem a modalidade de EJA®:

e Escola Municipal Abilio Gomes da Costa (Imbirucu)

e FEscola Municipal Antonio D’Assis Martins / Gigante (Centro)

e Escola Municipal Aristides José da Silva (Jardim Teresopolis)

e Escola Municipal Belizario Ferreira Caminhas (Jardim Teresopolis)
e Escola Municipal Edir Terezinha de Almeida Fagundes (Guanabara)
e Escola Municipal Edméia Duarte de Oliveira Braga (Niter6i)

e Escola Municipal Frei Edgard Groot (Citrolandia)

¢ Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Betim
7 Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Betim

8 Fonte: https://www.betim.mg.gov.br/portal/noticias/0/3/113 16/prefeitura-de-betim-abre-matriculas-para-o- 1 -semestre-da-eja
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e Escola Municipal Gino José de Souza (Sao Jodo)

e Escola Municipal Isaura Coelho (Alterosas)

e FEscola Municipal Lucia Farage Freitas Gumiero(Taquaril)

e Escola Municipal Maria Cristina (Laranjeiras)

e Escola Municipal Maria Elena da Cunha Bréz (Icaivera)
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e FEscola Municipal Maria da Penha dos Santos Almeida (Cruzeiro do Sul)

e FEscola MunicipalMéario Marcos Cordeiro Tupynamba (Boa Vista)

e Escola MunicipalValério Ferreira Palhares (Petrovale)

Conforme o Censo Escolar de 2023, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, apresentamos a EJA/Betim, em ntimeros de

matriculados’:
Unidades da  Federacao EJA PRESENCIAL
Municipios  Dependéncias FUNDAMENTAL MEDIO
Administrativas
Estadual Urbana 46 1.428
Estadual Rural 0 0
Municipal Urbana 2.558 0
Municipal Rural 0 0
Estadual e Municipal 1.604 1.428

2.5 - EJA e Mundo do Trabalho

Ao tratar sobre os sujeitos da EJA ndo podemos deixar de ter um cuidado e uma

atencdo especial com essa populagdo, oriunda das camadas populares, uma classe vulneravel e

trabalhadora, que desde os anos iniciais de escolarizacdo até a inser¢ao no mundo do trabalho

busca conquistar o seu lugar na sociedade, uma vez que as oportunidades se mostram restritas

devido a idade, a pouca capacitacao para o mercado de trabalho, ao histérico familiar, a baixa

escolarizacdo, a discriminac¢do social e racial, dentre outros motivos, além do fato de, muitas

° Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/

resultados
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vezes, ndo se levar em conta, a sua historia de vida, a sua capacidade e o seu desempenho de
uma determinada fun¢ao dentro e fora de determinada institui¢do a qual estdo vinculadas.

Durante a realizacao desta pesquisa ¢ de fundamental importancia usar a pedagogia do
olhar: olhar e ver, ouvir e escutar, ao invés de olhar e ndo ver e ouvir endo escutar. Neste
contexto, ¢ crucial citar as palavras de Rubem Alves (2011) sobre a Pedagogia do Olhar:
“Educar ¢ mostrar a vida a quem ainda ndo a viu. O educador diz: ‘Veja!’ - e, ao falar,
aponta". O aluno olha na dire¢do apontada e vé o que nunca viu.Seu mundo se expande. Ele
fica mais rico interiormente”. “E, ficando mais rico interiormente, ele pode sentir mais alegria
e dar mais alegria — que ¢ a razdo pela qual vivemos.” “J4 li muitos livros sobre psicologia da
educacdo, sociologia da educacio, filosofia da educagdo — mas, por mais que me esforce, ndo
consigo me lembrar de qualquer referéncia a educacdo do olhar ou a importancia do olhar na
educacdo, em qualquer deles.” “A primeira tarefa da educacio é ensinar a ver... “E através dos
olhos que as criancas tomam contato com a beleza e o fascinio do mundo.” “Os olhos tém de
ser educados para que nossa alegria aumente.” “As palavras s6 t€ém sentido se nos ajudam a
ver um mundo melhor". “Hé muitas pessoas de visdao perfeita que nada veem...O ato de ver
ndo ¢ coisa natural. Precisa ser aprendido”.

A sensibilidade do olhar reside no cuidado do educador ensinar o aluno a “olhar” o
mundo e interpreta-lo através do ato de “enxergar” e interpretar a realidade que o cerca. A
beleza da vida e do mundo lhe ¢ apresentada através da sensibilidade do olhar. Além do olhar
sera preciso utilizar também a metodologia da pedagogia ativa, cujo focodo ensino estd na
autonomia do aluno, nas suas experiéncias e nos seus saberes cotidianos, estabelecendo o
didlogo entre os atores do cenario educativo, seja qual for ele: educagdao formal, educagdao nao
formal, educagdo popular.

Segundo Freire (1996, 70), “Ensinar exige saber escutar. O educador que escuta
aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma
fala com ele”.

Ainda, de acordo com Paulo Freire, ensinar vai além de saber observar, pois exige

saber escutar:

Se, na verdade, o sonho que nos anima ¢ democratico e solidario, ndo ¢ falando aos
outros, de cima para baixo, sobretudo, como se fossemos os portadores da verdade a
ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas € escutando que
aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o outro,
fala com ele. Mesmo que, em certas condi¢des, precise de falar a ele. O que jamais
faz quem aprende a escutar para poder falar com ¢ falar impositivamente. Até
quando, necessariamente, fala contra posi¢des ou concepgdes do outro, fala com ele
como sujeito da escuta de sua fala critica e ndo como objeto de seu discurso. O
educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes
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necessario, ao aluno, em uma fala com ele (FREIRE, 1996, p.58).

Nesse sentido, € importante citar que o exercicio de escuta das historias de vida dos
alunos, expresso no caderno pedagdgico 3 da Colecao EJA: Lendo Mundo, Lendo Palavras
(2020) como “Causos Pedagogicos”, enriquece o processo de ensino-aprendizagem e permite
a valorizacdo do conhecimento da realidade que os alunos vivenciam, diariamente, durante
um longo periodo de tempo no seu percurso escolar. Em outras palavras, o trabalho traz em
si um potencial educativo que nao deve ser desperdigado. Podemos entender e considerar
que o trabalho ¢ uma relevante dimensao constitutiva da experiéncia dos alunos da
Educagao de Jovens e Adultos.

No contexto atual, diante de um cenario pandémico e pos-pandémico (2020-2021),
decorrente do estado de emergéncia de saude publica de importancia internacional decorrente
do coronavirus (COVID-19) e suas variantes, o cendrio no mundo mudou. Nesse cenario,
convém destacar que neste mundo do trabalho globalizado e competitivo, no qual o
trabalhador precisa se qualificar o mais cedo possivel para ter uma oportunidade de trabalho
que o faga se sentir util, realizado e valorizado, a questao do trabalho ¢ do estudo se tornou

ainda mais desafiadora para homens e mulheres.

Dando prosseguimento, para o embasamento inicial desta pesquisa €, também,

necessario e pertinente citar que:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, Art. 205)

Partindo deste principio, a educacdo pode ser entendida como um direito humano,
como uma media¢do fundamental para que o homem consiga alcangar uma vida digna por
meio de uma educacao libertadora, dialdgica, de uma interacao social e também do didlogo.
Segundo Freire (1987, 52) “...ndo ha também, didlogo, se ndo ha uma intensa f¢ nos homens.
Fé no seu poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocacdo de ser mais, que
ndo € privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens.”.

Educar com Paulo Freire € contribuir para a problematizacao da realidade, ao invés de
nomear o mundo de maneira fatalista e determinista. Em suas palavras:

“A desesperanca ¢ a negacdo da esperanca. A esperanca ¢ uma espécie de impeto
natural possivel e necessario, a desesperanca é o aborto deste impeto. A esperanga ¢é

um condimento indispensavel a experiéncia histdrica. Sem ela, ndohaveria Historia,
mas puro determinismo” (FREIRE, 1996, p.43).
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E importante destacar a esperanca, como um sentimento indispensavel na vida
do sujeito da EJA, que necessita de mais oportunidades, seja de estudo ou de trabalho,

para levar adiante os seus projetos de vida com dignidade.

Trabalho: conceito e suas ideologias

Durante a realizacdo desta pesquisa e sobre as relacdoes criadas a partir dela,
assumimos o papel de observar e compreender os/as que compdem a Educacdo de Jovens e
Adultos a partir da concepcao de Freire sobre “sujeito” como um ser historico, inacabado e
agente. Desse modo, ¢ caro e necessario que os/as educandos/as da EJA sejam compreendidos
como atores e produtores sociais, com plena capacidade de pensar, produzir e intervir
criticamente no mundo que estdo inseridos e fazem parte. Afinal, acreditamos que ao assumir
essa concepcao freiriana sobre o “sujeito”, aproximamo-nos do sentido histérico da Educagao
de Jovens e Adultos e do papel social dos seus educandos. Exposto isso, abordamos, a seguir,
o conceito “trabalho” e suas ideologias, a fim de iniciar uma conversa com “as questdes
problemas” que lampejam nos relatos de educandos e educadores da pesquisa exploratoria.
Para isso, a se¢do inicial focaliza uma leitura sobre o sujeito e a etimologia da palavra
“trabalho”. Em seguida, discutimos o processo da mecanizagdo, racionalizacdo e divisdo do

trabalho.

Sobre o sujeito e a etimologia do termo trabalho

Para Charlot (2000), o sujeito ¢ um ser humano, um ser social e um ser singular. Este
sujeito age no mundo e sobre ele. Além disso, ¢ portador de desejos, ocupa um lugar na
sociedade, tem uma histéria, interpreta o mundo, da sentido a este mundo, a posi¢ao que
ocupa nele, as suas relagdes com os outros, a sua propria historia e singularidade. Um sujeito
que se produz e ¢ produzido através da educacdo. Entendemos que este sujeito humano tem
necessidades, do ponto de vista material, fisico e mental. E como ele ira supri-las?

Carmo (1992) salienta a ideia de Karl Marx, (1818-1883), sobre trabalho:

Ele deixa de ser um ato de liberdade e se torna alienado a partir do momento que ele
¢ parcelarizado, rotinizado, despersonalizado e leva o homem a sentir-se alheio,
distante ou estranho aquilo que produz. As imposi¢des de um poder burocratico que
decide pelo trabalhador fazem do trabalho o dominador da natureza e da natureza
humana. Vivendo no universo da mercadoria, o trabalhador também se torna
mercadoria, distanciando-se dos outros homens e até de si mesmo. A perda da
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autonomia em suas atividades faz com que ele ndo se reconheca mais como o
responsavel pelo produto do trabalho realizado. (CARMO, 1992, p. 16).

Ainda sobre o conceito de trabalho, Carmo (1992) expde o termo trabalho como

sofrimento:

De origem controversa, a palavra “trabalho” remete ao latim tripalium, nome do
instrumento formado por trés estacas utilizadas para manter presos bois ou cavalos
dificeis de ferrar. No latim vulgar, ela significa “pena ou serviddo do homem a
natureza”. Inicialmente considerado esfor¢o de sobrevivéncia, o trabalho
transformou-se ao longo da Historia em agdo produtiva, ocupacdo e, para muitos,
algo gratificante em termos existenciais (CARMO, 1992, p. 16).

Conforme Carmo (1992) fala-se de trabalho a todo momento e por toda parte e essa
constatagdo ja demonstra a importancia dele para a nossa sociedade e para muitas pessoas, 0
trabalho pode ser visto como a chave para superar os infortinios e o parametro para medir a

acumulag¢ao de capital, evidenciando de certa forma a habilidadede “vencer na vida”.

Destacamos também, o pensamento de Hegel sobre o trabalho, segundo Konder

(2008):

Hegel percebe que o trabalho é a mola que impulsiona o desenvolvimento humano;
¢ no trabalho que o homem se produz a si mesmo; o trabalho ¢ o nucleo a partir do
qual podem ser compreendidas as formas complicadas da atividade criadora do
sujeito humano. No trabalho se acha tanto a resisténcia do objeto (que nunca pode
ser ignorada) como o poder do sujeito, a capacidade que o sujeito tem de
encaminhar, com habilidade e persisténcia, uma superagdo dessa resisténcia (apud
KONDER, 2008, pp. 23-24).

Sobre o processo da mecanizacio, racionalizacio e divisao do trabalho

Para tratar sobre o processo da mecanizagdo, racionalizacdo e divisdo do trabalho ¢
importante citarmos as ideologias taylorista e fordista. Frederick W. Taylor — 1856-1915).
Taylor de origem estadunidense, engenheiro de formagdo, funda uma nova ideologia
produtivista de organizacao do trabalho. Taylor partia da crenca de que o homem ¢ compelido
ao trabalho ndo porque goste, mas por ser ele um recurso a sobrevivéncia, e assim, sua unica
motivacdo sdo as recompensas economicas e materiais. O trabalho ¢ visto somente como um
exercicio de sobrevivéncia, ndo como um ato existencial. Sua técnica se disseminou pelas
industrias do mundo todo. Visa a racionalizacdao da producdo, a fim de possibilitar o aumento
da produtividade no trabalho, evitando o desperdicio de tempo, economizando mao de obra,

suprimindo gestos desnecessarios € comportamentos supérfluos no interior do processo
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produtivo.

Conforme Carmo (1992, p. 43): “O taylorismo tem um poderoso lado perverso: com a
simplificagdo das tarefas, em questao de dias ou de horas um novo operario, ndo-qualificado ¢
capaz de dar conta da tarefa — e por que ndo com um salario mais baixo?”. Segundo a
ideologia taylorista organizar, controlar e vigiar até mesmo os minimos detalhes da execugao
da tarefa, contribuem para determinar o que e como fazerem um curto espacgo de tempo.

Ainda segundo Carmo (1992), descrevemos o pensamento de Henry Ford (1862-
1947), sobre o trabalho:

A linha de montagem, criada por Henry Ford (1863-1947) na fabricagdo em massa
de automoveis, seguiu a trilha aberta por Taylor. Essa atividade em cadeia elevou o
grau de mecanizacgdo no trabalho reduzindo ainda mais a iniciativa e a autonomia
dos operarios. Ao ditar a cadéncia do trabalho, a linha de montagem permite um
grau de padronizacdo da mao-de-obra que elimina o operario zeloso ou o
preguigoso, pois ambos retardaram a marcha da produgdo. Através de uma esteira
transportadora o fordismo fixa o operario em seu posto fazendo com que as pegas e
os componentes venham até ele, para que “nenhum homem precise dar um passo”,
diz Ford (CARMO,1992, p. 44).

E como estd o mundo do trabalho hoje?

O mundo do trabalho hoje estd se diluindo, precarizando, uberizando, mas
reproduzindo modelos de tempos passados aqui citados. Percebemos ainda mais como estd o
mundo do trabalho hoje, nos relatos de diferentes educandos da EJA, apresentados nos
Cadernos Pedagogicos de Belo Horizonte e de Betim. Educandos com vivéncias e
enfrentamentos comuns aos sujeitos empobrecidos, o que nos sinaliza o emergente papel da
escola em tratar criticamente as questdes que tangenciam a precarizacdo do trabalho, o
sucateamento dos direitos trabalhistas com as reformas previdenciarias recentes (1997 em
diante), propostas pelo governo brasileiro, as emblematicas do trabalho formal e informal e o
forte discurso do empreendedorismo, muito presente nas escolas. Esse discurso esteve mais
forte ainda diante da inesperada crise sanitaria mundial vivida nos ultimos dois anos
(2020-2021) que impactou ndo somente no modo como o trabalho pode ser executado, mas
também na reformulagdo e no surgimento de novas profissdes, bem como no grande
crescimento da busca de profissionais de determinadas areas e também no desemprego de

muitos sujeitos.

Sobre o Mundo do Trabalho e 0o Mercado de Trabalho

O estudo sobre o mundo do trabalho precisa considerar as diferentes experiéncias dos
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sujeitos com o trabalho, destacando seus processos de socializacdo, seus saberes e suas
experiéncias. Neste momento, convém diferenciarmos mundo do trabalho de mercado de
trabalho.

Aquele esta ligado aos processos de transformagdes do trabalho e suas implicagdes na
vida dos trabalhadores, bem como seu carater seletivo e excludente em uma sociedade de
classes. Ademais, indaga sobre o peso das relagdes de trabalho na constituicdo da identidade
dos seres humanos. Ja este, por sua vez, diz respeito a flutuagdo entre a maior € menor oferta
de emprego na sociedade. O mercado de trabalho revela, com efeito, o carater mercantil da

forca de trabalho no capitalismo.

Sobre o Trabalho e 0o Empreendedorismo

Na reportagem de Felipe Mascari, publicada por Rede Brasil Atual - RBA, em
26/12/2019, a cientista politica e pesquisadora Léa Marques afirma que “Nao existe
empreendedorismo, mas gestdo da sobrevivéncia”. Para ela, incentivar o 'espirito
empreendedor' do trabalhador ¢ um meio para tornar legal a precarizacdo do trabalho.
Jornadas longas, péssimas condigdes de trabalho, pouquissimos direitos assegurados e
inseguranga sobre o futuro. Essas sdo as dificuldades apontadas por trabalhadores informais,
que vivem sob a 6tica do "incentivo empreendedor".

Para a pesquisadora, da Fundagdo Perseu Abramo (FPA), o termo
"empreendedorismo" deveria ser substituido por "gestdo da sobrevivéncia". O incentivo para
que o trabalhador se torne "empreendedor" ¢ um meio para formalizar a precarizacao do
trabalho, aponta um estudo publicado pela FPA, que ouviu manicures, domésticas, motoboys,

ambulantes, costureiras e trabalhadores do setor de construgao civil.

A cientista social e coordenadora executiva da pesquisa, Léa Marques, explica que a
precariedade do mercado se relaciona a diversos aspectos, como a ‘“uberizagdo” do
emprego, a incapacidade de organizagdo coletiva e os efeitos da reforma trabalhista. Esse
discurso do “tal empreendedorismo” ¢ mais uma forma da precarizacao do trabalho. Isso se da
para os trabalhadores das periferias, que estdo longe dos centros comerciais e precisam lidar
com o mercado de trabalho sem nenhum direito. Esse discurso do empreendedor é para que o
Estado ndo tenha responsabilidade sobre politicas publicas de emprego e renda", explica a

pesquisadora para a RBA.
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Sobre o Trabalho e as Reformas Trabalhistas no Brasil

Estamos passando por muitas mudancas no Brasil, especialmente no campo do
trabalho: alteracdes nas leis trabalhistas, tanto no segmento publico quanto privado, processos
de trabalho diversificados com a uberizacdo e o empreendedorismo em alta escala, a
precarizagao do trabalho e também a desvalorizacdo do trabalhador. Diante desse contexto e
de um mundo fortemente capitalista, procuramos entender o ser humano dentro da sua propria
cultura e diante de tantas mudangas. Entendemos que diante de tantas mudancas, muda o
significado do trabalho para a pessoa. Mudam as rotinas nas institui¢des, muda a vida. O
trabalho faz a historia entre os homens e fazer historia ¢ dar sentido a vida. O trabalho ¢ muito
maior que o emprego e acaba exercendouma fung¢ao politica e psicologica. Com as mudangas
no mundo do trabalho mudam-se também os perfis de adoecimento.

Ronaldo Fleury, Procurador-Geral do Ministério do Trabalho, em entrevista ao UOL
em 22/12/2016, destaca que a reforma trabalhista de 2017 representou uma significativa perda
de direitos. Os trabalhadores ficaram mais fragilizados pelos acordos firmados entre
sindicatos de trabalhadores e entidades patronais. A extensdo da jornada de trabalho e a
reducdo dos acordos coletivos elevaram o numero de acidentes. Com o trabalho temporario
aumentou-se a taxa de desemprego e o emprego precario e informal, implicando em:

® mais empregos temporarios;

e menos beneficios para os trabalhadores;
e mais beneficios para os empregadores;

e auséncia de seguro desemprego;

e auséncia de estabilidade para gestantes; e
e auséncia de verbas rescisorias.

Ruy Braga (2012), em seu livro: A Politica do Precariado, do populismo a hegemonia
lulista, utiliza os instrumentos tedricos da sociologia marxista critica a fimde propor uma
leitura inovadora da historia social do Brasil — do populismo fordista ao atual lulismo
hegemdnico —, tendo como vetor analitico a 'politica do precariado'. Definido como o
proletariado precarizado, o conceito de 'precariado’ situa esse grupo como parte integrante da
classe trabalhadora, enfatizando a precariedade como inevitdvel no processo de
mercantiliza¢do do trabalho.

Mesmo entendendo e concordando que a educagdo ¢ um direito de todos e que ela
deve ser libertadora e fundamental para o desenvolvimento e a dignidade humana em

varios aspectos, nos deparamos com muitas familias brasileiras que vivem em condig¢des
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financeiras desfavoraveis, que obrigam homens e mulheres, desde a sua juventude, a
comecarem a trabalhar tdo cedo para contribuir de alguma forma com o sustento familiar.

Ao comecgarem a trabalhar precocemente, muitas mulheres, ainda no inicio de sua
juventude, ndo conseguem conciliar trabalho e estudos, as vezes devido a carga de trabalho,
ou porque ja sdo mades e precisam priorizar o trabalho para levar o sustento para dentro de
suas casas, soma-se a isso a falta de tempo para se dedicar aos estudos — esses sdo fatores que
podem levar a evasdo escolar. Isso desencadeia uma situagdo inevitavel no futuro: o aluno
abandona a escola para priorizar o trabalho e a familia. Anos mais tarde, quando deseja cargos
e salarios melhores, ndo os consegue, por ndo ter concluido os estudos € ndo conseguir
qualificacdo necessaria para as exigéncias do mundo do trabalho.

Neste contexto ¢ necessario um olhar diferente da sociedade voltado especialmente
para a mulher jovem, negra e trabalhadora. Um olhar investigador do potencial que esta
mulher tem e que deve ser valorizado.

Guimaraes (2015), nos faz refletir sobre a importancia do trabalho, particularmente
para jovens que t€ém que se desdobrar no cotidiano entre ser jovem, ser trabalhador, ser
estudante e ser humano, em meio a uma dindmica dos mercados externos e internos de
trabalho, com efeitos sociais de seletividade, precariedade e exclusdo. Em sua pesquisa, a
autora cita que para muitos jovens, a passagem da juventude a vida adulta ndo tem como
demarcador principal a idade biologica, mas resulta da capacidade de assumir
responsabilidades e notadamente da capacidade de construir familia, ter filhos e trabalhar,
mesmo que isto venha acontecendo no contexto de sociedades do trabalho precarizado e em
crise. Ademais, destaca o sentido e a centralidade do trabalho enquanto um valor, necessidade
e direito.

No artigo de Freitas (2005), sdo citados quatro compreensdes analiticas que podem
inserir elementos de concepg¢do e definicdo, tanto do sujeito em questdo, como do contexto
no qual devem viver suas condigdes juvenis. Sao elas: o das geracdes e classes de idade, os
estilos de vida juvenis, os ritos de passagem, e as trajetorias de vida e novas condi¢des
juvenis. Dentre as quatro compreensdes assinalamos as trajetorias de vida e as novas
condi¢des juvenis que dizem respeito aos processos de transicdo da etapa
adolescente/juvenil a vida adulta que t€ém sido um ambito de debate e discussdo entre os
pesquisadores em temadticas de juventude, sendo relevantes nessas discussdes as nogoes
conceituais e as implicagdes que elas trazem.

Segundo Dayrell (2003), podemos concluir que o pleno desenvolvimento ou ndo das

potencialidades que caracterizam o ser humano vai depender da qualidade das relagdes sociais
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desse meio no qual se insere. Assim, concordamos com Charlot (2000), quando afirma que
todo ser humano ¢ sujeito. Mas temos de levar em consideragdo que existem varias maneiras
de se construir como sujeito, € uma delas se refere aos contextos de desumanizag¢ao, nos
quais o ser humano ¢ “proibido de ser”, privado de desenvolver as suas potencialidades, de
viver plenamente a sua condicdo humana, como foi possivel constatar em grande parte dos
jovens pesquisados. Nao ¢ que eles ndo se constroem como sujeitos, ou o sejam pela metade,
mas que eles se constroem como tais na especificidade dos recursos de que dispdem. E essa
realidade que nos leva a perguntar se esses jovens nao estariam nos mostrando um jeito
proprio de viver. Quando cada um desses jovens nasceu, a sociedade ja tinha uma existéncia
prévia, historica, cujaestrutura ndo dependeu desse sujeito, portanto, ndo foi produzida por
ele. Assim, o género, a raga, o fato de terem como pais trabalhadores desqualificados, grande
parte deles com pouca escolaridade, dentre outros aspectos, sdo dimensdes que vao interferir
na produgdo de cada um deles como sujeito social, independentemente da agdo de cada um.
Ao mesmo tempo, na vida cotidiana, entram em um conjunto de relagdes e processos que
constituem um sistema de sentidos, que dizem quem ele ¢, quem ¢ o mundo, quem sao os
outros. E o nivel do grupo social, no qual os individuos se identificam pelas formas proprias
de vivenciar e interpretar as relagdes e contradi¢des, entre si € com a sociedade, o que produz
uma cultura propria”.

A luz dos artigos citados anteriormente e do texto de Lhuilier (2014), entendemos que
o trabalho esta na base da construg@o do sujeito e das unidades sociais.

O trabalho tem um papel estruturante na vida cotidiana do homem contemporaneo, na
propria construcao da condi¢do humana e das sociedades, por isso tensdes e conflitos sempre
existirdo. Porém, os significados sdo componentes mediadores da pessoa com o mundo. O
trabalho é importante para a pessoa, é centrado na vida e dé significado a sua existéncia. E
crucial ressaltar que o significado do trabalho ¢ diferente para cada pessoa. No entanto, se o
mundo concreto muda, muda o significado do mundo e das demais coisas. Diante de tantas
mudancgas reais e inesperadas pelas quais o mundo esta passando, muda o significado do
trabalho para a pessoa. Mudam as rotinas nas institui¢des, muda a vida. O trabalho faz a
historia entre os homens e fazer historia ¢ dar sentido a vida. O trabalho ¢ muito maior que o
emprego ¢ acaba exercendo uma fungdo politica e psicolégica. E necessario que o trabalhador
volte a sentir o prazer pela vida e pelo trabalho que o completa como individuo, sem deixa-lo
adoecido. Sem satde fisica e mental, o trabalhador, mesmo sendo jovem, torna-se incapaz de

realizar o seu trabalho com eficiéncia e alegria.
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CAPITULO 3

EJA E OS TRABALHADORES E ESTUDANTES: OS DESAFIOS TRAZIDOS PELOS
CADERNOS DO MUNDO DO TRABALHO DAS CIDADES DE BELO HORIZONTE
E BETIM - MG

Os capitulos 03 e 04 sdo inter-relacionados e buscam examinar situagdes problema e
relatos de experiéncia concernentes ao mundo do trabalho, descritos nos cadernos produzidos
com os professores da Educagdo de Jovens e Adultos da cidade de Belo Horizonte e Betim.
Enquanto este capitulo procura compreender as dimensdes ontologicas do trabalho presentes
nos sujeitos adultos e idosos da EJA, o capitulo seguinte tenta examinar a questao do mundo
do trabalho na vida de jovens adolescentes. Cumpre destacar que o material empirico que
servird de base para os dois capitulos foram extraidos dos cadernos pedagogicos produzidos
com os professores de EJA das aludidas cidades.

Na primeira parte deste capitulo, atentarei para as particularidades dos trabalhadores
estudantes adultos e idosos e na segunda parte, procuro compreender a intricada relacdo entre
jovens adolescentes na EJA e o mundo do trabalho. Convém ter presente, desde logo, o peso
da questdo étnico racial e as relagdes de género nas situagdes problema que se busca analisar.
De certa forma, como veremos a seguir, tais elementos sdo, pois, constitutivos das situacdes

descritas por trabalhadores estudantes e docentes da EJA.

3.1- EJA e Mundo do Trabalho: os desafios gerados pelas situacdes problema

O Caderno EJA ¢ Mundo do Trabalho, volume trés da Cole¢ao Lendo Mundo, Lendo
Palavras, inicia com trés adverténcias, extraidas das situacdes problema por ele examinadas:
1) em virtude da centralidade do trabalho no cotidiano dos sujeitos da EJA, ¢ preciso que se
atente para o fato de que, na EJA, ha trabalhadores estudantes e ndo o contrario; 2) a
precarizacdo do trabalho e seu carater subalternizado constitui outro elemento transversal as
experiéncias dos sujeitos da EJA e; por fim, 3) o mundo do trabalho € uma categoria analitica
mais abrangente que mercado de trabalho e, por isso mesmo, precisa ser colocada em primeiro

plano nos projetos pedagogicos da EJA.
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Cumpre sublinhar que tais adverténcias, embora tenham sido extraidas das situagdes
problema que embase empiricamente o caderno pedagdgico, possui ressonancia no campo
tedrico. Santos e Oliveira (2019) sugerem que os docentes desloquem, em primeiro lugar, seu
olhar em relagdo aos sujeitos da EJA. Em vez de estudantes trabalhadores, os alunos precisam
ser pensados como trabalhadores-estudantes. Nao se trata apenas de um jogo de palavras, mas
de uma questdo de enfoque. Isso porque, voltamos a destacar, que esse deslocamento de olhar
da/o educadora/or permite que se considere a dimensdao do trabalho como algo central na
modalidade educativa de Educacdo de Jovens e Adultos. Isso implica, ainda, considerar
saberes, praticas e experiéncias dos sujeitos da EJA como matéria-prima do processo
educativo. Em outras palavras, enquanto a categoria estudante-trabalhador implica em apenas
flexibilizar entradas e saidas na escola, negociar prazos para realizagdes de provas e entregas
de trabalhos escolares, as abordagens que incidem sobre o trabalhador-estudante permitem
que se percebam a centralidade do trabalho na vida dos estudantes bem como seu carater
ontologico na constituicdo da experiéncia desses sujeitos.

Com efeito, as/os profissionais docentes que atuam na Educagdo de Jovens e Adultos
precisam se apropriar das reflexdes do campo Trabalho e Educacdo, mais especificadamente,
daquelas que discutem os saberes dos trabalhadores oriundos da experiéncia do e no trabalho.
Nesse sentido, Santos e Oliveira (2019) supdem que, ao interrogar a EJA pela perspectiva do
mundo do trabalho ¢ possivel, por um lado, ampliar o didlogo entre os Campos da EJA e das
pesquisas sobre Trabalho e Educacdo, e, por outro lado, repensar os contetidos que orientam
os trabalhos docentes nessa modalidade educativa.

Isso porque essa perspectiva de andlise nos permite recuperar as abrangéncias do
trabalho na formacdo humana, dando pistas para o desenvolvimento de uma praxis
pedagdgica que nao reduza a educacdo aos interesses do mercado. Eis o que dizem os autores
sobre esse aspecto. “Partimos da possibilidade de que o principio educativo do trabalho possa
ter, em niveis mais profundos e desconhecidos, uma correspondéncia com um principio
pedagogico do trabalho” (SANTOS, OLIVEIRA, 2019, p. 44).

Para que se compreenda o trabalho como principio educativo, torna-se necessario que
se distinga mercado de trabalho e mundo do trabalho. De saida, pode-se dizer que o mundo do
trabalho ¢, pois, uma categoria mais abrangente, que ndo se restringe apenas a flutuacao entre
a maior € menor oferta de emprego na sociedade.

Vale dizer que o mercado de trabalho possui um carater reificado, reduzindo a forca de
trabalho a mercadoria. Por sua vez, o mundo do trabalho estd ligado aos processos de

transformagdes do trabalho e suas implicagdes na vida dos trabalhadores, bem como seu
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carater seletivo e excludente em uma sociedade de classes. O mundo do trabalho indaga sobre
0 peso das relagdes de trabalho na constituicdo da identidade dos seres humanos.

Um dos pontos importantes nos estudos sobre mundo do trabalho consiste na
observagao das sutilezas presentes nas mercadorias e sua estreita relagdo com a exploragao do
trabalho. Willis (1994, p. 173), por exemplo, sugere que se investigue seurastro até o “chao

da fabrica”, para que sejam reveladas as contradigdes e exploragdesda forca de trabalho.

A mercadoria (...) aparece no mercado desnuda. Poderia ter caido do céu. Suas
superficies lisas ndo mostram sinais da relagdo social de exploracdo que a produziu
(-...). As mercadorias sdo produzidas dentro de um conjunto de histdrias, relagdes e
habilidades altamente especificas e determinadas. Nao cairam do céu. Persegue o
rastro de qualquer mercadoria na fabrica e te espera um mundo de surpresas —
processos de trabalho complexos, hierarquias humanas, disciplina, regimes
incomuns de controle ¢ motivagdo diretiva, conflito, cansago e, com frequéncia,
também sofrimento (WILLIS, Apud SILVA, 1994, p. 173).

Em que pese a énfase dada pelo autor ao mundo da fabrica, seus pressupostos podem
ser pensados em outras esferas do mundo do trabalho. Estudos com foco em precos de
produtos agricolas brasileiros no mercado internacional, revelam o descompasso entre os
lucros das grandes empresas ligadas ao agronegocio e os parcos rendimentos dos
trabalhadores rurais. Além do mais, existem outras formas de se desnudar as relacdes de
exploragdo no mundo do trabalho sem adentrar no “chdo da fabrica”.

Um dos desafios dos cadernos pedagogicos com os profissionais docentes de EJA ¢
construir situagdes problema atinentes ao mundo do trabalho, com vistas a pensar uma
educagdo contextualizada, tendo o trabalho como principio educativo.

Apresentaremos a seguir situagdes problema e relatos de experiéncias, envolvendo
trabalhadores estudantes jovens, adultos e idosos, documentados no material pedagdgico
produzido para a Rede Municipal de Belo Horizonte e de Betim.

Os recortes das narrativas trazidas nestes relatos sdo importantes para o

enriquecimento da discussao e reflexdo sobre o tema mundo do trabalho.
A primeira situacio problema descrita a seguir foi extraida das paginas 68 a 71
do Volume 1: “Colecio Lendo Mundo, Lendo Palavras - EJA: Espaco e Cultura -

Direito a Cidade” - Caderno Pedagégico de Belo Horizonte.

Educandos de EJA ministram aula em museu de Belo Horizonte
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O professor Mohamed trabalhava, em 2011, com uma turma externa de Educacdo de
Jovens e Adultos, em uma sala de aula localizada na Rodoviaria de Belo Horizonte. Em razdo
da singularidade dos trabalhos realizados por seus educandos (todos do sexo masculino e
negros), notou que as atividades pedagogicas propostas diariamente por ele nao poderiam se
estender para a aula seguinte.

Grosso modo, a turma se dividia basicamente em dois grupos de trabalhadores: de um
lado, um alijado do mercado de trabalho formal, vivendo de bicos; de outro, um grupo, com
carteira assinada, com direito a férias e ao décimo terceiro. Enquanto no primeiro grupo
destacavam-se ambulantes, no segundo sobressaiam funcionarios da empresa terceirizada
Minas Gerais Administracdo e Servicos S.A (MGS), que prestava, na ocasido, servicos de
faxina e vigia a Rodoviaria.

Os ambulantes vendiam, dentre outros artigos, dgua e pipocas no transito, encerrando,
via de regra, suas atividades cotidianas somente quando acabavam a procura por seus
produtos. Em alguns casos, o término do trabalho ocorria (o que era bastante raro) quando a
propria mercadoria se esgotava. Sem direitos trabalhistas e previdenciarios, esses sujeitos
viviam em permanentes incertezas; o que contribuia, assim, para o postergar constante de seus
processos de escolarizacao.

Por sua vez, os educandos que labutavam na MGS, conquanto tivessem assegurados
seus direitos trabalhistas e previdenciarios, ndo gozavam de uma situacdo social tranquila,
como se pode supor, a priori.

Em primeiro lugar, porque os servigos prestados por eles eram pouco valorizados
socialmente. Do ponto de vista remuneratorio, o saldrio era insuficiente parahonrar com os
compromissos firmados e atender, de modo pleno, as suas necessidades basicas de
subsisténcia; o que forgava, nao raro, esses trabalhadores a complementarem a renda familiar,
realizando bicos nos finais de semanas e feriados. Do ponto de vista simbolico, suas
ocupagdes quase nao tinham reconhecimento social. Seus uniformes os tornavam invisiveis,
nos espacgos publicos, nao sendo notados pelas inimeras pessoas que circulavam diariamente
pela Rodovidria.

Em segundo lugar, porque, trabalhando como vigia e em servigos gerais, eles
encerravam seus expedientes no final da tarde, com os corpos extenuados, desejosos apenas
de repousar e assim reabastecer suas energias para a labuta do dia seguinte. Entretanto, entre
um dia e outro, havia mais um desafio diario: estudar na EJA, em um espago adaptado para

sala de aula nas dependéncias da Rodoviaria.
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De qualquer forma, para ambulantes e funcionarios da MGS, a EJA era vista como um
instrumento fundamental para a superagdo de suas condi¢des sociais. Assim, adespeito das
dificuldades impostas pelo cansaco — marca distintiva dessa turma — os educandos insistiam
em estudar. Contudo, as auséncias diarias eram consideradas algo inerente aquela turma, fato
que o professor Mohamed ndo podia ignorar.

Com efeito, ele procurava planejar atividades pedagdgicas que fizessem sentido para
seus educandos. Dessa maneira, o rigor na escolha de textos e videos era um dos imperativos
na organizagao do trabalho escolar. O educador sabia que a presenga na aula do dia seguinte
era algo com que raramente contaria. Portanto, precisava elaborar atividades significativas que
nao deixassem nenhuma pendéncia para a aula seguinte.

Apesar dos limites impostos pela condicao de trabalho docente, o professor se manteve
firme em seus principios educativos. Comprometido com a ampliag¢do da visdo de mundo dos
educandos, ele realizava, com frequéncia, visitas a teatros, cinemas € museus, ou seja, espacos
sociais e culturais que se encontravam distantes da realidade dos sujeitos de seu fazer
pedagdgico.

Cumpre sublinhar que uma das atividades mais significativas que o professor realizou
durante o periodo em que trabalhou com a “Turma da Rodoviaria” foi a visita ao Museu de
Artes de Oficios. Trata-se de um espago que expde instrumentos de trabalhos antigos, que
permite que se compreenda as ferramentas como parte integrante do mundo do trabalho. Junto
a cada pega, ha uma legenda, descrevendo, brevemente, as fungdes e os usos das ferramentas
de trabalho. H4 ainda videos, veiculando imagens e textos sobre atividades laborais, proprios
do universo tematico do museu.

Do ponto de vista pedagdgico, a visita a0 museu suscitou trés grandes estranhamentos.

O primeiro estranhamento originou-se de uma parte dos educandos. Alguns ficaram
perplexos em saber que havia um museu proximo ao local onde eles cotidianamente
embarcavam e desembarcavam de metr6 ou de 6nibus.

O segundo estranhamento adveio do proprio professor. Ele se espantou ao notar que a
maioria dos educandos, oriundos do campo, conhecia, como ninguém, boa parte dos objetos
que estavam expostos ali. A memoria afetiva fora mobilizada para descrever experiéncias de
trabalho na infincia, adolescéncia e juventude. Nao se tratava apenas de apreciar instrumentos
de trabalhos antigos, de comparar com objetos atuais, identificando semelhangas e diferencgas.
Tampouco de estabelecer somente relacdes de permanéncias e mudangas. Os objetos expostos
no museu, longe de serem algo que suscitasse apenas contemplagdo, eram fonte de

sentimentos paradoxais.
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Depositarios de uma memoria coletiva, as ferramentas de trabalho produziam, por um
lado, lembrangas de dor e sofrimento e, por outro lado, sentimento de alegria e prazer. Afinal
de contas, esses objetos remetiam a um tempo e a um espaco distantes,em que avos, pais €
amigos — hoje falecidos — reuniam-se para estabelecer relagdes de trabalho e de subsisténcia.

A visita a0 museu criou, dessa maneira, uma situacdo de interagdo, de troca e de
reflexdes entre educador e educandos.

O terceiro estranhamento, um misto de perplexidade e indignagao, nao foi sentido pelo
professor, nem pelos educandos, mas por uma pessoa externa ao grupo, uma integrante da
dire¢do. Sua perplexidade ndo estava no fato de a maioria dos educandos ndo saber nada
sobre a existéncia de um museu na Praca da Estagdo, em um local familiar para os belo-
horizontinos. Seu espanto ndo decorreu ainda dos comentdrios dos educandos, encantados
com os objetos que fizeram parte de suas infancias. O que a integrante da diretoria do museu
achou estranho foi ver pessoas, com o uniforme da MGS, dialogando sobre as pecgas do
museu. Sua reacdo imediata foi sair furiosa de sua sala e, sem meias-palavras, chamar a
atencdo dos “supostos” funciondrios, que haviam deixado seus postos para “jogar conversa
fora” durante o expediente de trabalho.

O professor interveio, prontamente, para esclarecer que se tratava de um mal-
entendido. Na verdade, tratavam-se de educandos da EJA, que, durante o dia, trabalhavam na
MGS, na Rodovidria, € como sairam direto do trabalho para a escola, permaneceram com o
uniforme da empresa. Sem se desculpar, a pessoa integrante da diretoria do museu virou as
costas e retornou a seu escritorio. Contudo, os educandos constataram empiricamente apenas
0 que j& sabiam: o museu nao ¢ um espago pensado para os trabalhadores, mesmo quando sua
tematica ¢ instrumento de trabalho. Como tantas outras dimensdes da cidade, esse espaco

precisa ser ainda conquistado como direito.

Origem social, raca e invisibilidade social

Podemos observar por meio deste relato a dimensao do trabalho e suas implicagdes
com o fazer pedagogico do professor Mohamed.

O mundo do trabalho dos/as educandos de EJA trouxe a tona um novo desafio para a
docéncia: planejar atividades significativas que fossem programadas para se encerrar no
mesmo dia, j& que a presenca de todos na aula seguinte ndo era algo comque se poderia
contar normalmente.

Uma das estratégias educativas do professor foi transformar a cidade de Belo
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Horizonte em uma grande sala de aula, passando assim a visitar teatro, cinema e museus,
que geralmente sdo locais distantes da realidade cultural dos/as estudantes e também
despertaram neles a reflexdo sobre a importancia do trabalho diario deles, ndo s6 para a EJA,
mas especialmente para os proprios estudantes.

Um destaque neste relato ¢ a questdo de raga e género: todos os estudantes desta turma
eram homens e negros, com corpos cansados do trabalho diario, visitavam um espaco da
sociedade, que nao ¢ pensado para os trabalhadores, mesmo sendo a tematica instrumento de
trabalho” proximo da realidade de vida destes estudantes. Portanto, este espaco ainda precisa
ser conquistado como direito por estes sujeitos da EJA.

Tais consideracdes se encontram explicitas na narrativa da situagdo problema. No
entanto, existem outras que se encontram subentendidas. E sobre elas que me volto agora. A
primeira € a questao da origem social. Parte expressiva dos estudantes da EJA sdo oriundos do
campo, tendo sofrido as consequéncias de uma estrutura fundiaria injusta, que concentrava
nas maos de poucas pessoas a quase totalidade das propriedades rurais. Marta Kohl de
Oliveira assim definiu o perfil das pessoas adultas e idosas matriculadas na EJA.

Ele é geralmente o migrante que chega as grandes metropoles proveniente de areas
rurais empobrecidas, filho de trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo
nivel de instrugdo escolar (muito freqiientemente analfabetos), ele propriocom uma
passagem curta e ndo sistematica pela escola e trabalhando em ocupagdes urbanas
ndo qualificadas, apo6s experiéncia no trabalho rural na infincia e na

adolescéncia, que busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas
séries do ensino supletivo (OLIVEIRA, 1999, p. 01).

O fato de terem sua origem no campo tornou possivel a turma de Mohamed conhecer
as fungdes das ferramentas expostas no museu de artes e oficio. Contudo, foi a memoria das
relagdes de trabalho que fizeram com que o grupo se abrisse para o debate.

Cumpre sublinhar, no entanto, que os trabalhadores estudantes foram discriminados
ndo somente pela sua origem social, mas também pelas suas ocupagdes atuais. Fernando
Braga da Costa (2008) demonstrou em sua dissertacdo de mestrado a ‘invisibilidade publica’
de trabalhadores bragais, em sua maioria negros.

O psicologo social Fernando Braga da Costa vestiu uniforme e trabalhou dez anos
como gari, varrendo ruas da Universidade de Sdo Paulo. Ali, constatou que, ao olhar da
maioria, os trabalhadores bracais sdo “seres invisiveis", ’sem nome’. Para tanto, durante um
semestre trabalhou como gari, varrendo a rua do campus da USP. Assim, o psicologo sentiu

na pele o que ¢ ser tratado como um objeto € ndo como um ser humano.

Professores que me abragavam nos corredores da USP, passavam por mim, ndo me
reconheciam por causa do uniforme. As vezes, esbarravam no meu ombro €, sem ao
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menos pedir desculpas, seguiam me ignorando, como se tivessem encostado em
um poste, ou em um orelhdo. Eu vesti um uniforme que era todo vermelho, boné,
camisa ¢ tal. Chegando 14 eu tinha a expectativa de me apresentar como novo
funcionario, recém-contratado pela USP pra varrer rua com eles. Mas, os garis
sacaram logo, entretanto nada me disseram. Existe uma coisa tipica dos garis: sdo
pessoas vindas do Nordeste, negros ou mulatos em geral. Eu sou branquelo, mas isso
talvez ndo seja o diferencial, porque muitos garis ali sdo brancos também. Vocé tem
uma série de fatores que sdo ainda mais determinantes, como a maneira de falarmos,
o modo de a gente olhar ou de posicionar 0 nosso corpo, a maneira como
gesticulamos!®.

Observe-se que o uniforme também tornou invisivel, os trabalhadores estudantes da
EJA, a ponto de a pessoa da diretoria ndo conseguir identificar quais sdo os trabalhadores da
MGS que trabalham no museu. Tal fato fez com que imaginasse que se tratava de pessoas que
haviam se afastado de seus postos de trabalho para jogar conversa fora.

Por fim, pode-se destacar a questdo do racismo estrutural, examinado por Silvio
Almeida. Nessa concepgdo, o racismo ¢ compreendido como um processo em que as
condi¢des de organizacdo da sociedade reproduzem a subalternidade de determinados grupos

que sdo identificados racialmente:

O racismo ¢ uma forma sistematica de discriminagdo que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientesou inconscientes
que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo
social ao qual pertencam (ALMEIDA, 2018, p. 25).

E fato que, na sociedade em que vivemos, os negros fazem parte do grupo socialem
que as praticas citadas por Almeida reverberam em desigualdades, inclusive no campo do
trabalho. E importante ter em mente que essa situagdo atinge tanto os homens negros quanto
as mulheres negras. Cabe destacar, no entanto, que as mulheres negras sdao ainda mais

prejudicadas nesse processo, como pontua Sueli Carneiro (2003):

O racismo estabelece a inferioridade social dos segmentos negros da populagdo em
geral e das mulheres negras em particular, operando ademais como fator de divisao
na luta das mulheres pelos privilégios que se instituem para as mulheres brancas
(CARNEIRO, 2003, p. 52).

A segunda situacdo problema exposta a seguir foi extraida das paginas 32 e 33 do
Volume 3: “Colecio Lendo Mundo, Lendo Palavras - EJA: Mundo do Trabalho -

Direitoa Dignidade” - Caderno Pedagogico de Belo Horizonte.

10 https://www.ip.usp.br/site/noticia/o-homem-torna-se-tudo-ou-nada-conforme-a-educaca-o-que-recebe-

orquidario-cuiaba/
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PEC das Domésticas e a Educacao de Jovens e Adultos

O fazer pedagodgico em minha escola incluia momentos avaliativos semestrais, nos
quais os estudantes se posicionavam sobre as atividades desenvolvidas. Langdvamos algumas
questdes motivadoras para os estudantes que, inicialmente de forma timida, manifestavam-se
relatando como os conhecimentos abordados durante as aulas interferiam ou interferiram na
vida deles.

Naquele dia em questdo, uma de nossas estudantes levantou-se e pediu a palavra.
Trazia ela aquele seu sotaque carregado, de quem era origindria do norte de Minas Gerais,
divisa com a Bahia. Relato aqui, puxando o fio da memoria, a avaliagdo feita por ela.

Pois ¢, professora, a vida toda eu trabalhei na ro¢a ¢ quando vim para Belo Horizonte,
com meus filhos, fui morar debaixo da lona, até conseguir meu terreninho. Pra construir
minha casa, eu trabalhava de sol a sol na casa de gente gratida aqui em BH, todos os dias
da semana. Via meus meninos a cada quinze dias. Minha vida era s6 servir meu patrao. Nunca
passei um Natal com a minha familia. Pois a senhora ndo sabe que eles se assustaram comigo
quando outro dia eu cheguei 14 e falei para eles: eu quero que vocés me mandem embora,
porque eu vou procurar um lugar em que tenha folga, férias e um salario melhor. Eu agora sei
dos meus direitos. Estou estudando e aprendi algumas coisas 14 na escola.

Pois ndo ¢, professora, que eles recuaram e, quando viram que eu estava decidida a ir
embora, me chamaram e disseram que iam me dar o que eu estava pedindo. Pois € gracas as
suas aulas que este ano eu vou passar o primeiro Natal com a minha familia.

A estudante era alta, forte e com, aproximadamente, 60 anos.

Género e raca: a exploracgao do trabalho doméstico

Neste relato podemos observar que foi de extrema importancia a problematizacao
acerca da Reforma Trabalhista implementada pelo governo Michel Temer, em 2017, que sob
a justificativa de “flexibiliza¢do” e “modernizacdo” das relagdes de trabalho, alterava
profundamente a Consolidagdo das Leis Trabalhistas, a CLT (1943).

Percebemos que muitas vezes o individuo ouve uma noticia no raddio e nos jornais, mas
ndo atribui a devida importincia, seja por desinteresse ou por falta de conhecimento das leis
trabalhistas e dos seus direitos que estdo envolvidos nas mudangas propostas pelo governo da

época.
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Trabalhar o assunto em sala de aula foi um ato educativo, que trouxe a tona uma
experiéncia da vida cotidiana da estudante, por meio da escuta e da riqueza da experiéncia
vivida por ela no mundo do trabalho. Além disso, proporcionou um efeito positivo de
mudancga de pensamento e de atitude em relacao a sua realidade.

Destacamos neste relato uma questdo de género ligada ao mundo do trabalho. Que tipo
de trabalho esta disponivel, na maioria das vezes, para as mulheres negras, de meia idade e
baixa escolaridade? Geralmente, os postos de trabalho sdo: faxina em lojas, residéncias ou em
shopping center, cuidados domésticos, servigos de cuidadora de criangas ou de idosos, dentre
outros afazeres de baixa escala. Porém, para as mulheres mais jovens, brancas e
escolarizadas, os postos disponiveis sdo mais amplos, tais como: recepcionistas, vendedoras,
secretarias de escola, de empresas, de consultdrios médicos e odontologicos, dentre outros.

Vale lembrar que os aspectos destacados anteriormente se encontram explicitos na
situacdo problema, em questdo. Contudo, vale a pena aprofundarmos sobre alguns aspectos
ndo explicitados na narrativa. Refiro-me as particularidades do trabalho doméstico no Brasil.
Na concepcao de Lélia Gonzalez (1983), ¢ fundamental revisitarmos o periodo da
escravizagdo para que possamos compreender as origens desse processo de discriminagdo e
desigualdades a partir do qual as mulheres negras sdo submetidas:

Se a gente da [sic] uma volta pelo tempo da escraviddo, a gente pode encontrar
muita coisa interessante. Muita coisa que explica essa confusdo toda que o branco
faz com a gente porque a gente é preto. Pra [sic] gente que é preta entdo, nem se

fala. Sera que as avds da gente, as mucamas, fizeram alguma coisa pra eles tratarem
a gente desse jeito? (GONZALEZ, 1983, p. 229, grifo nosso).

No trecho acima, Gonzalez (1983) faz referéncia ao termo “mucama”, que ¢ definindo,

C - « . )
pelo dicionario Aurélio, como “a escrava negra moca e de estimagdo que era escolhida para
auxiliar nos servigos caseiros ou acompanhar pessoas da familia, e que, por vezes, era a ama
de leite.” (AURELIO, 2010). Note-se, pois, que o dicionario, em vez de usar o termo
“escravizado”, opta pela palavra “escravo”. Como destaca a historiografia contemporanea,
(13 9 A : r1: 3 3 ~

escravo” ¢ um termo juridico, marcado para acentuar a objetificacdo do ser humano como

mercadoria. “Escravizado”, por sua vez, ¢ um termo adotado para destacar o carater humano
do sujeito que, apesar de cativo, permanece criativo e produzindo histéria e cultura.

Voltemos, pois, entdo, a situagdo das mucamas. Hahner (1978) salienta que esse
“auxilio nos servigos domésticos”, prestado pelas mucamas, referia-se tanto ao cumprimento

das exigéncias das donas da casa quanto aos dos senhores:



77

(...) a escrava [sic] de cor criou para a mulher branca das casas grandes e das
menores, condigdes de vida amena, facil e da maior parte das vezes ociosa.
Cozinhava, lavava, passava a ferro, esfregava de joelhos o chido das salas e dos
quartos, cuidava dos filhos da senhora e satisfazia as exigéncias do senhor
(HALNER, apud GONZALEZ, 1983, p. 229).

Convém destacar que “as exigéncias do senhor” dizem respeito, inclusive, a “prestagao
de servicos sexuais”, aos quais as mulheres negras escravizadas eram submetidas. Isso pode

ser constatado na obra “500 anos de Educacao no Brasil”.

A terceira situacio problema exposta a seguir foi descrita das paginas 48 e 49 do
Volume 3: “Colecao Lendo Mundo, Lendo Palavras - EJA: Mundo do Trabalho -

Direito a Dignidade” - Caderno Pedagégico de Belo Horizonte

O Causo do fuba

Estavamos em pleno trabalho, em um dia de aula, na turma de alfabetizacdo da EJA.
Contudo, essa foi uma aula atipica, pois recebiamos a visita de outras/os alunas/os, do interior
de Minas Gerais. As/Os visitantes estavam em Belo Horizonte por ocasido de um seminario
de EJA. Para estimular a interacdo entre os dois grupos de estudantes e professoras/es,
convidamos a todos para se sentarem em roda. E assim professores e estudantes iniciaram o
debate questionando os sentidos de se aprender a ler e escrever. Seguiamos a ordem das falas.
As vezes, um mais afoito, e instigado pela fala anterior, pedia a palavra fora das inscrigdes.
Foi isso que aconteceu com o senhor Sebastido. Senhor de seus quase setenta anos, a maioria
deles vivida no cabo da enxada, ao ouvir alguém dizer sobre a importancia de saber ler no
pacote de fuba (“o que era, quanto pesava, a procedéncia, a data de producdo e a validade”),
ndo coube em si.

Ele comecou a falar com uma fala mansa, pausada e grave. Daquelas que vai falando e
pensando ao mesmo tempo. Palavras de quem nao tem muita certeza, que quer entender, mas
que essencialmente se sentiu incomodado. “As perguntas sdo importantes. Sem querer chatear
ninguém, nem dizer que ensino ndo presta, queria dizer uma coisa: se eu ler no pacotinho, no
papel que estd escrito, eu vou saber isso tudo. Mas e se eu sei ver isso tudo s6 de olhar pro
fuba? Se sei que ¢ de moinho d’agua. Que o milho ¢ do melhor. Que, pelo cheiro, esta fresco.
Se eu sei so6 de olhar, serd que, se eu acostumar a ler s6 nas letrinhas, ndo vou desaprender o
que aprendi na lida? E se ndo for verdade? E se quem ndo aprendeu nada disso s6 ler, como

vai aprender?”.



78

A pergunta teve impacto. Em uns, mais; em outros, menos. Eu fiquei paralisada.
Acabara de escutar: “o que fazer com o meu saber”? “Como posso substituir o que sei, pela
crenga no que me dizem”? E tantos outros desdobramentos. Senti na fala do Sr. Sebastido a
relacdo de poder entre conhecimentos construidos na pratica e conhecimentos impostos.
Assim pude refletir mais profundamente sobre a funcdo da escola em relacionar saberes
populares, do trabalho, e outros, com saberes oficializados academicamente. Como ficar
calado diante de uma situacao que desconsidera o que sei e como fiz para aprender?!

Até hoje penso nas licdes que o Sr. Sebastido me deixou com seu questionamento. E
tento, a medida que aprendo ou ensino algum saber, ndo fazer sobreposicdo ou retirada de
conhecimentos. Tento fazer didlogos, parcerias, colagens, mosaico. Com consciéncia de que
algumas préticas educativas sdo mais possiveis que outras. E que aquelas que desvalorizam os

saberes trazidos por todos os adultos envolvidos ndo cabem na EJA.

Saberes populares e suas dimensoes sensoriais

Ao analisarmos o causo em questdo vem a nossa mente a necessidade de se repensar
os conteudos que orientam os trabalhos docentes na EJA.

O “Causo Pedagdgico” em questdo nos conta a histéria do Senhor Sebastido, um
camponés que se mudou para a capital mineira e buscou conservar saberes adquiridos no
campo. Trata-se de um trabalhador bragal que indaga sobre as relagdes de poder e de saber na
Educacao de Jovens e Adultos: “o que fazer com o meu saber?”. Eis a principal indagagdo de
um homem em processo de alfabetizacdo que compreendeu que a leitura de mundo precede a
leitura da escrita.

Quando o/a professor/a ouve as li¢des trazidas pelo Sr. Sebastido e escreve este causo
no Caderno temos a oportunidade de tomar consciéncia da relagdio de poder entre
conhecimentos construidos na pratica e conhecimentos impostos, nos levando a refletir mais
profundamente sobre a importante funcdo da escola em relacionar saberes populares, do
trabalho, e outros, com saberes oficializados academicamente, destacando portanto a
importancia da relagdo do saber popular e o real objetivo da EJA na vida dos/as nossos/as
estudantes.

Nesta andlise destacamos o que diz Freire (1987), sobre a questdo do saber escolar,
aquele adquirido na escola no formato de uma educagdo bancaria, como um instrumento de
opressao, no qual o aluno ¢ visto como um banco, onde se deposita o conhecimento e o seu

saber popular perde o valor e o espago diante dos saberes oficializados na escola.



79

Para hooks (1992, p.67), ndo existe brecha entre a teoria e a pratica e sim um elo entre
as duas, um processo que, em ultima andlise, ¢ reciproco, onde uma capacita a outra. Neste
sentido a teoria e a pratica se complementam, quando o saber escolar valoriza o saber popular
do seu estudante, culminando numa teoria que cura ¢ numa educagdo como pratica de
liberdade.

Contudo, vale lembrar que os saberes populares possuem uma dimensdo empirica
sensorial, distanciando-se dos saberes escolares, que se apoiam em teorias sofisticadas e

abstratas.

A quarta situacdo problema exposta a seguir foi descrita das paginas 32 a 36 do Caderno

Pedagégico de Betim : “EJA em Foco - Mundo do Trabalho em Betim” (no prelo)

Estudantes Adolescentes da EJA de Betim

Sobre os estudantes adolescentes destacamos a turma do 9°. Ano da EJA de uma
determinada Escola em Betim. Os estudantes apresentaram uma peca de teatro, cujo objetivo
era simular uma “entrevista de emprego”, sob a orientagdo de uma professora de portugués
que ofereceu uma breve oficina em sala de aula sobre a temdatica. Em seguida, uma professora
de matematica conduziu o processo de producdo dos estudantes. Percebemos que para os/as
estudantes, a apresentagdo do teatro foi um processo de trabalho. Eles tiveram pontualidade
nos ensaios da peca; responsabilidade: um dos estudantes que se comprometeu por escrever
a peca consultou na internet o que seria um roteiro de teatro e procurou ajuda no setor de
recursos humanos da empresa onde trabalhava como jovem aprendiz, sobre como funcionava
na pratica uma entrevista de emprego; compromisso: aceitaram o desafio e cumpriram a
tarefa até o final; trabalharam em equipe e exerceram a divisdo do trabalho, ao definirem
os papéis de cada integrante da peca. Por meio dessa experiéncia, esses estudantes foram
criativos e autores das suas proprias historias. Verificamos também, que além de
representar um trabalho, o ato da preparagdo e apresentacdo do teatro teve um carater

pedagogico e formativo para esses estudantes.

Os estudantes adolescentes da EJA e o mundo do trabalho

Ao analisarmos a situacdo problema em questao e conforme descrito no restante do

relato do Caderno Pedagdgico de Betim, os estudantes foram indagados sobre como eles
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chegaram na EJA. A maioria deles ndo trabalhava; uns foram para a EJA porque tinham que
ajudar a mae no trabalho informal de faxineira durante o dia; outros porque repetiram o ano
escolar por problema de baixa visao, descoberto tardiamente na propria escola; outros por
atitudes de preconceito por parte de alguns colegas e outros fazendo os seus “corres” no
periodo diurno. Por estes fatores, os adolescentes abandonaram os estudos diurnos, sendo
assim convidados pela propria escola a frequentarem a EJA, no periodo noturno.

Este relato nos mostra inicialmente, o trabalho como principio educativo, pois a
realizagdo da peca teatral ¢ apenas a culminancia de um projeto interdisciplinar proposto
pelas professoras e que teve a oportunidade de se debrugar sobre pontos importantes
relacionados ao mundo do trabalho.

A primeira possibilidade educativa evocada pela tematica diz respeito a oportunidade
de, por um lado, problematizar, em sala de aula, o sentido etimoldgico da palavra trabalho,
cuja origem latina remete ao termo Tripallium, na Idade Média, um instrumento de tortura
formado por trés (tri) paus (pallium). Nessa acepcao, o trabalho évisto como algo ligado ao
sofrimento. Por outro lado, a palavra trabalho estd associada aideia biblica de peniténcia,
decorrente da sentenca divina dada ao homem apés a Queda no Jardim do Eden: “do suor do
teu rosto, comeras o teu pao.” (Génesis 3:19).

A segunda oportunidade pedagogica que as professoras e professores da EJA de Betim
tiveram, ao realizar o aludido projeto, ¢ a de recuperar o valor positivo e educativo do
trabalho, pois a sua auséncia ¢ que rouba a dignidade humana, que reduz a autonomia das
pessoas. Assim, em um cendrio de crise, de desemprego, ndo da para o ser humano ser feliz.

Ha ainda outra possibilidade de se examinar o trabalho. Sua realizacdo ¢ que nos

distingue dos demais animais:

Por meio do trabalho, os seres humanos transformam a natureza e a si mesmos.
Realizando o trabalho, o homem se transforma, se autoproduz e, ao se relacionar
com outros homens, na realizacdo da atividade, estabelece a base das relagoes
sociais. Dessa forma, a diferenca entre o homem e o animal fica evidente, pois o
ninho do péssaro ou a casa da abelha, por exemplo, sdo atividades regidas pelo
instinto, programadas, nas quais ndo ha a intervenc¢do da inteligéncia. Para Karl
Marx (...), a capacidade de projecdo da consciéncia na idealizagdo de uma casa ¢ o
que distingue o pior arquiteto da mais habil abelha. Visto dessa forma, o trabalho ¢
um ato de liberdade. Ele se torna alienado quando ¢ parcelado, rotinizado,
despersonalizado e leva o homem a sentir-se alheio, distante ou estranho aquilo que
produz (CARMO, 1992, p.15-16)

O trabalho possui, portanto, uma dimensao educativa, que instiga a criatividade e o
carater inventivo e simbolico da humanidade. Contudo, em uma sociedade de classes, ao

alienar a pessoa do processo e do resultado, o trabalho se tornou algo estranho, que
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precisa ser realizado apenas por razdes monetarias.

A ressignificagdo do trabalho em tempos de exclusdo ¢ uma importante dimensao
formativa do ser humano. E fundamental entender, compreender e respeitar essa cultura
produzida na experiéncia do mundo do trabalho. A partir dela, por meio de sua
problematizacgdo, serd possivel construir o novo. Sera possivel construir novas formas de
expressdo, novos valores, que continuardo marcados por suas experiéncias, mas, agora, de
forma mais critica, mais consciente.

Este, entdo, ¢ o desafio colocado a acao pedagodgica na EJA:

Como ¢ com que artes pedagogicas trabalhar vivéncias, valores, culturas, saberes,
identidades do trabalho? Como trabalhar as possibilidades ¢ limites de sua formacéo
humana? Como trazer o trabalho e¢ a condigdo de trabalhadores para a agenda
pedagdgica, ndo apenas como temas de estudo, mas como processo de formagdo?
(ARROYO, 2017, p.64)

Observamos nas situagdes problema selecionadas para este capitulo e nas/nos demais
descritos nos Cadernos de Belo Horizonte e Betim, que os termos mais recorrentes na fala

dos/as estudantes e professores/as da EJA foram: direitos, salario, sofrimento e trabalho.
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CAPITULO 4

ANALISE DOS CADERNOS PEDAGOGICOS: COLECAO LENDO MUNDO,
LENDO PALAVRAS - EJA MUNDO DO TRABALHO: DIREITO A DIGNIDADE -
VOLUME 3 DE BELO HORIZONTE E EJA EM FOCO: MUNDO DO TRABALHO
EM BETIM

Este Capitulo examina os Cadernos Pedagogicos: Colecao EJA Lendo Mundo, Lendo
Palavras - Volume 3 de Belo Horizonte ¢ EJA em Foco: Mundo do Trabalho em Betim (no
prelo), tendo como eixo a producao editorial, concepgdes e caracterizagao.

Por outro lado, analisa os aspectos teoricos conceituais dos Cadernos como
instrumentos didéticos, repositorios de conteudos e como mediadores de aprendizagem.

Ao iniciar a leitura e analise dos Cadernos nos deparamos com diferentes depoimentos
que enfatizam o descompasso entre a proposta educacional curricular e a realidade dos jovens
adolescentes periféricos e dos adultos e idosos da EJA.

Nesta analise destacamos os relatos dos estudantes adolescentes, adultos e idosos da
EJA, enfatizando a tematica mundo do trabalho.

Discorremos também sobre os seguintes pontos:

) A Produg¢ado do Caderno Pedagogico

) Metodologia Utilizada Para Andlise dos Cadernos Pedagogicos
° Caderno Pedagdgico : Concepgoes e Caracterizagao

° Caderno Pedagbgico versus Livro Didatico

° O Caderno Pedagogico da EJA como um Objeto

) Analise dos Cadernos Pedagogicos Selecionados

4.1 - A Producio do Caderno Pedagogico

Nos ultimos anos, a partir de 2018, as Secretarias Municipais de Educacdao de Belo
Horizonte, Betim e Contagem tém participado de um projeto de extensdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, com vistas a produzir cadernos
pedagdgicos para suas respectivas redes de ensino. Refiro-me ao projeto “Curso de Formagao

Continuada em Produgdo de Cadernos Pedagogicos para Educagao de Jovens e Adultos".
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Trata-se, pois, de um trabalho que busca, numa perspectiva freireana, elaborar materiais
interdisciplinares por meio de temas geradores.

Convém ter presente desde logo que o referido projeto pedagogico, iniciado em agosto
de 2018, em Belo Horizonte, ja produziu cinco cadernos pedagdgicos, compondo a Colecdo
Lendo Mundo, Lendo Palavras. O primeiro volume procura compreender a questdo do direito
a cidade, por meio de estudos que desnudam as barreiras (in) visiveis que limitam as inser¢des
das camadas populares na capital mineira. O segundo volume enfatiza o direito a memoria,
tomando como referéncia a luta das camadas populares por moradia. O terceiro volume
examina o direito ao trabalho, destacando as profundas transformagdes que o mundo do
trabalho vem passando nas ultimas décadas. O volume quatro tem como foco o direito a
saude, tendo como referéncia a importancia do SUS ea EJA como modalidade educativa
promotora de saide. O volume cinco analisa a questdo do direito 2 comunicagdo e a
informagdo na era digital.

Inspirado em uma perspectiva segundo a qual a leitura do mundo antecede a leitura da
palavra, o projeto em questdo buscava, por um lado, revitalizar a EJA,valorizando saberes e
praticas docentes que colocam em relevo os sujeitos e suas demandas de aprendizagem e, por
outro lado, procurava instigar o estudo, a pesquisa e, principalmente, a inovacao pedagogica
na Educacdo de Jovens e Adultos, tendo como objetivo central a elaboracdo de Cadernos
Pedagogicos pelas/os e para as/os profissionais docentes que atuam nessa modalidade
educativa.

Em virtude das potencialidades educativas do aludido projeto de extensdo, suas
atividades se estenderam, em 2022, para os municipios de Betim e de Contagem. Em ambas
as cidades, o mundo do trabalho permaneceu como tematica. Para os gestores desses
municipios, um estudo sobre as mudangas do mundo do trabalho se fazia necessario em razao
do carater industrial dessas cidades, bem como a centralidade do trabalho para os sujeitos da

EJA.

4.2 - Metodologia Utilizada Para Analise dos Cadernos Pedagogicos

Para realizar a anélise dos dados utilizamos uma metodologia descritiva.

No capitulo 3 desta dissertacdo trouxemos alguns recortes de situagdes problema e
realizamos uma breve andlise de cada situagdo priorizando a tematica proposta nos aludidos
Cadernos Pedagogicos, sobre o Mundo do Trabalho na perspectiva dos sujeitos da Educacao

de Jovens e Adultos.
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4.3 - Caderno Pedagogico: Concepcoes e Caracterizacao

O Volume 3 do Caderno Pedagodgico de Belo Horizonte “Mundo do Trabalho: Direito
a Dignidade” e EJA em Foco: Mundo do Trabalho em Betim (no pelo), objetos principais
desta pesquisa tratam da temdatica Mundo do Trabalho e sdo compostos por 5 (cinco)
capitulos, cada um deles contendo 4 partes: a) Causo Pedagdgico; b) Teorizagdo/Escrita
Académica; c) Relato de Experiéncia e d) Sequéncia didatica.

E importante destacar que ndo se trata de produgdo de materiais didaticos, com textos
e atividades que possam ser transportados mecanicamente para a sala de aula. Trata-se de
Cadernos que apostam, antes de tudo, na criatividade da professora e do professor, em sua
autonomia docente ¢ em sua capacidade de tomar decisdes que melhor atendam as demandas
de aprendizagem das/os estudantes em sala de aula.

Os Cadernos Pedagogicos, além de uma abordagem tedrico-conceitual, destacam as
possibilidades educativas de cada tema, bem como apresentam sugestoes de livros, sites e
videos que permitem aprofundar o debate. Os Cadernos possuem pelo menos duas
idiossincrasias: 1) cada Caderno esta dividido em trés ou seis capitulos, subdividindo-se, cada
qual, em quatro segdes; 2) cada se¢do possui uma particularidade, pois € escrita por meio de
quatro tipos de narrativas distintas:

a)  um “Causo Pedagogico”, ou seja, uma crénica que abre o capitulo, por meio de
uma situagdo-problema;

b)  uma “Teorizacdo/Escrita Académica”, que busca sistematizar e aprofundar os
principais conceitos e categorias desenvolvidos no capitulo;

C) um “Relato de Experiéncia”, escrito por um/a educador/a ou por jovens
extensionistas, estudantes de cursos de licenciaturas da UFMG que participaram do projeto
“Curso de Formagdo Continuada em Produc¢do de Cadernos Pedagogicos para Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA)”; e

d) uma “Sequéncia Didatica”, com sugestdes de atividades para serem

desenvolvidas em sala de aula.

Os quatro géneros textuais que estruturam estes Cadernos Pedagdgicos buscam, cada
qual a seu modo, suscitar nos leitores trés sentimentos distintos e complementares: espanto,
admiragdo e duvida. O intuito dessas narrativas ¢ criar situagdes que despertem na/o
professora/or da EJA o desejo de aprofundar-se em estudos que se relacionam com as

tematicas abordadas.
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O “Causo Pedagodgico” apresenta-se como um detonador da discussdo de cada
capitulo. Sua fungdo ¢é provocar o pensamento, por meio de uma situacdo que gere
desconforto no leitor. Para tanto, a narrativa do “Causo Pedago6gico” apoia-se em uma
situacao vivida no contexto escolar, em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos. O
cotidiano da EJA ¢, assim, tomado como fonte geradora de temas a serem trabalhados
pedagogicamente.

De certa forma, podemos dizer que o principio educativo que organizou a elaboragao
dos ‘“‘causos” estd ligado ao pressuposto pedagdgico que sustenta que “o que ndo ¢
problematico ndo ¢ pensado”. Para Rubem Alves, uma das razdes do fracasso nos
estabelecimentos educacionais decorre do fato de os professores insistirem em ensinar sobre

questdes que nunca incomodaram os/as estudantes.

O que ndo ¢ problematico ndo é pensado. Vocé nem sabe que tem figado até o
momento em que ele funciona mal. Vocé nem sabe que tem coracgdo até que cle da
umas batidas diferentes. Vocé nem toma consciéncia do sapato, até que uma
pedrinha entra 14 dentro.Quando esta escrevendo, vocé se esquece da ponta do lapis
até que ela quebra. Vocé ndo sabe que tem olhos — o que significa que ele vai muito
bem. Vocé toma consciéncia dos olhos quando eles comegam a funcionar mal. Da
mesma forma que vocé toma consciéncia do ar que respira, até que ele comeca a
feder... Fernando Pessoa diz que “pensamento ¢ doenga dos olhos”. E verdade, mas
nem toda. O mais certo seria “pensamento ¢ doenca do corpo” (ALVES, 1983, p.
23).

Em outras palavras, a inten¢do do “Causo Pedagdgico” ¢ causar certo desconforto no
leitor, produzir um sentimento de perplexidade, de espanto em face de uma situacdo
naturalizada pelas praticas sociais.

As “Escritas Académicas”, que sucedem os ‘“Causos Pedagogicos”, buscam,
notadamente, produzir admiragdo no leitor.

As “Escritas Académicas” notabilizam-se, assim, pela densidade textual, pela
capacidade de complexificagdo do objeto de estudo, bem como pela capacidade de produzir
estranhamento sobre aquilo que ¢ visto como familiar e de gerar um sentimento de
familiarizacdo com aquilo que ¢ considerado estranho. Com efeito, esta se¢ao possui como
principal funcdo tanto sistematizar conceitos e categorias, aprofundando questdes suscitadas
pelo “Causo Pedagogico” apresentado na se¢do anterior, quanto tornar visivel o invisivel,
destruindo, portanto, a ilusdo de transparéncia do mundo social. J& os “Relatos de
Experiéncias” constituem narrativas pessoais, descritas por professoras/es de EJA e jovens
extensionistas, estudantes de cursos de licenciatura da UFMG que participaram do projeto.

Nao se trata, no entanto, de um mero relatério descritivo, cujo intuito Unico seja



86

sistematizar o que acontece, 0 que se passa € 0 que se toca no cotidiano da Educagdo de
Jovens e Adultos da Rede Municipal de Belo Horizonte e de Betim. O intuito do relato nao &,
também, transmitir informacdes e dados referentes a essa modalidade educativa. O relato visa,
acima de tudo, destacar o que foi experimentado pelos que participaram das atividades
pedagogicas de EJA.

Trata-se, pois, de um relato de experiéncia, na perspectiva assinalada por Larrosa
(2002, p.25-26), quando diz que ¢ experiéncia aquilo que “nos passa”, ou que nos toca, ou que
nos acontece, € ao nos passar nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia
esta, portanto, aberto a sua propria transformagao.

Os relatos visam destacar o que foi experimentado pelos professores e professoras que
participaram das atividades pedagogicas da EJA, juntamente com os/as estudantes.

Tal exercicio, porém, nao ¢ uma tarefa facil, porque implica em se despir de
informagdo, ¢ de opinido e superar a falta de tempo e o excesso de trabalho por parte dos

ducadores, elementos proprios da modernidade.

A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o quese
passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo oque se
passa esta organizado para que nada nos acontega. Walter Benjamin, em um texto
célebre, ja observava a pobreza de experiéncias que caracteriza o nosso mundo.
Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia ¢ cada vez mais rara. Em
primeiro lugar, pelo excesso de informagao. A informagdo ndo ¢ experiéncia. E
mais, a informagdo ndo deixa lugar para a experiéncia, ela é quase o contrario da
experiéncia, quase uma antiexperiéncia. Por isso a énfase contempordnea na
informag@o, em estar informados, e toda a retorica destinada a constituir-nos como
sujeitos informantes e informados; a informagdo ndo faz outra coisa que cancelar
nossas possibilidades de experiéncia (LARROSA, 2002, p. 21).

Por fim, os Cadernos Pedagogicos encerram cada capitulo com sugestdes de
sequéncias didaticas. Assim, teoria e pratica sdo vistas como dimensdes indissociadas, parte
constitutiva da agdo/reflexdo/acdo. Como sustenta Paulo Freire, a teoria sem a pratica ¢é
verbalismo e a pratica sem a teoria ¢ ativismo (FREIRE, 1996).

Tais sequéncias didaticas foram elaboradas com os seguintes principios, a saber:

a) A elaboragdo de uma sequéncia didatica precisa estar ancorada no didlogo e na
problematizagdo. Os encontros pedagdgicos sdo, nessas perspectivas, guiados por perguntas
desestabilizadoras, que despertam curiosidades e que provocam novos desafios as educandas e
aos educandos.

, .

b)  A/O educadora/or ndo ¢ visto como facilitador do processo pedagdgico, cuja
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principal tarefa ¢ transferéncia de conhecimentos. Acredita-se, subjacente a concepcdo de
transferéncia de conteudo, celebrada pelos modismos pedagogicos, na nog¢do de que
conhecimento ¢ uma coisa ou abstracao, com vida propria, sem conexao com o individuo e a
sociedade. Todavia, o conhecimento ndo €, nessa perspectiva, uma entidade autonoma e
neutra, nem um elemento reificado da cultura e da sociedade. Por isso, em vez de ser definido
como facilitadora/or, a/o professora/or, nessa perspectiva, ¢ tratada/o como uma/um
desafiadora/or pedagdgico.

c)  Compreende-se o conhecimento como construcao social, fruto de relagdes de
poder. Com efeito, ndo se trata apenas de uma constru¢do técnica, guiada por principios
epistemologicos e regras metodoldgicas. Assim, o processo de constru¢cdo de conhecimento
interroga experiéncias e saberes prévios das/os estudantes.

d) Uma sequéncia pedagogica precisa, assim, ser pensada com e nunca para as/os
educandas/os. Quando isso ndo ocorre, a violéncia simbolica, resultado de uma educagdo
bancaria, instaura-se, impedindo que os conhecimentos e as experiéncias discentes aparegam

no contexto escolar.

Cumpre sublinhar que os quatro tipos textuais que compdem a estrutura destes
Cadernos procuram indagar sobre a vida, sobre os sujeitos, suas historias, suas culturas e

suas experiéncias. De certa forma, representam uma educacao que provoca os sujeitos.

4.4 - Caderno Pedagogico versus Livro Didatico

O Livro Didatico constitui um recurso pedagogico utilizado nas escolas publicas
brasileiras. Vale ressaltar que este livro € distribuido para as escolas brasileiras pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). As escolas fazem a opgdo pela utilizacao dos livros por
meio de escolha prévia através do Sistema PNLD Digital do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao - FNDE do Governo Federal.

Na Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA), ndo ha provisao de livro didatico, por meio
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), desde o triénio 2014, 2015 e 2016. Neste
ultimo, para o municipio de Belo Horizonte vieram exemplares da Editora Moderna.

Nesse sentido, nao houve, por meio do PNLD, nenhuma oferta para a EJA, apos o
triénio citado anteriormente, como previsto na Resolugdo no. 12, de 07 de outubro de 2020 em

seu §20 do Artigo 70, que dispde sobre o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
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- PNLD:
Art. 7° Participardo do PNLD apenas as redes de ensino e as instituicdes
federais que tenham aderido formalmente ao Programa.

§ 2° No ato da adesdo, deverdo ser selecionadas as etapas e/ou fases de ensino
dentre as seguintes: educagdo infantil, ensino fundamental anos iniciais, ensino
fundamental anos finais e ensino médio.

EJA MODERNA

Colecao para os anos finais
do Ensino Fundamental

Organizadora; Editora Modeama
Editora responsavel. Virginia Aokl

CODIGD DA COLECAD

004EJA2014
FIGURA 1 : PNLD/EJA 2014, Cole¢io EJA Moderna'!

O livro didatico utilizado por muitos anos no ensino regular e na EJA, evidenciava
uma tensdo entre a organizagdo do saber escolar e a diversidade dos sujeitos da EJA, pois os
contetdos trabalhados em sala de aula ndo estavam de acordo com a realidade e experiéncias
dos sujeitos da EJA.

Os Cadernos Pedagogicos, por sua vez, trazem uma proposta diferenciada de ensino
com os docentes e os/as estudantes da EJA, baseando-se em situacdes problema e relatos de

experiéncias dos proprios estudantes e com contetidos que condizem com a realidade deles.

4.5 - O Caderno Pedagégico da EJA como um Objeto

O Caderno Pedagégico da EJA ¢ um excelente objeto de estudo para os educandos da
EJA.
E um material de qualidade, construido por vérias mios (extensionistas, professores e

educandos). No seu processo de constru¢do, o Caderno foi pensado especialmente para

' Fonte: Site Editora Eja Moderna
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proporcionar uma aprendizagem realista e reflexiva, que contribuira para o enriquecimento da
aquisi¢ao de conhecimentos pelos/as educandos/as da EJA, sempre valorizando na praxis
pedagogica, a experiéncia de vida do sujeito e os saberes dos trabalhadores oriundos da
experiéncia do e no trabalho, proporcionando uma conexao entre o principio educativo e o
principio pedagogico do trabalho.

A elaboracao dos 05 (cinco) volumes dos Cadernos em Belo Horizonte foi iniciada em
agosto de 2018, tendo continuidade nos anos seguintes, mesmo durante a pandemia de
COVID-19, sendo impressos em 2021 e langados em marco de 2024, em versdes impressas,
pela Secretaria Municipal de Educagdo de Belo Horizonte.

O Caderno Pedagogico de Betim, organizado em um tnico volume, teve seu inicio no
primeiro semestre de 2022, juntamente com a Secretaria Municipal de Betim e encontra-se em
fase de revisao final para lancamento.

A proposta de utilizagdo dos Cadernos Pedagogicos, tanto pelas escolas da cidade de
Belo Horizonte quanto de Betim, refor¢a a importancia da EJA como uma modalidade

especifica e diferenciada que deve ser valorizada e mantida na sociedade brasileira.

4.6 - Analise dos Cadernos Pedagogicos Selecionados

Diferentemente do Livro Didatico utilizado no ensino da EJA, que evidencia uma
tensdo entre a organizacdo do saber escolar e a diversidade dos sujeitos da EJA, os cadernos
pedagdgicos trazem uma proposta inédita e diferenciada de ensino para e com os docentes e
os estudantes da EJA, que valoriza as experiéncias trazidas no cotidiano escolar pelos sujeitos

da EJA.

4.6.1 - Sobre os Cadernos Pedagogicos da EJA em Belo Horizonte

Neste topico discorreremos sobre os Cadernos Pedagogicos da EJA em Belo Horizonte
e a importancia da sua utilizagdo pelos professores da EJA.

A Colecao Lendo, Mundo Lendo Palavras foi idealizada pelo projeto de extensao
“Curso de Formagdo Continuada em producdo de Cadernos Pedagdgicos em Educacdo de
Jovens e Adultos” da Faculdade de Educa¢do de Minas Gerais - FaE/UFMG, iniciado em
2018, juntamente com a Secretaria Municipal de Educa¢do de Belo Horizonte.

A Colegao Lendo Mundo, Lendo Palavras ¢ composta por 05 (cinco) volumes, sendo



eles:
° Caderno 1: EJA, Espaco e Cultura: Direito a Cidade
° Caderno 2: EJA, Cidade: Direito a Memoria
° Caderno 3: EJA, Mundo do Trabalho: Direito a Dignidade
° Caderno 4: EJA, Saude e Corporeidade: Direito a vida
° Caderno 5: EJA, Educagao Midiatica: Direito a Informagao

Hell Sabino de Oliveira
Breno Mendes.

Heli Sabino de Oliveira
Organizador

ESPAGD E HUNDD DO
TRABALHO
Direita a Cidade Direito & Meméria Direito & Dignidade

Heli Sabino de Oliveira
Organizador

SAUDEE
CORPOREIDADE Direito & Informagén

Direito & Vida e & Comunicagao

FIGURA 2: Cadernos Pedagoégicos da EJA de Belo Horizonte!?

12 https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/eja - Acesso em 09 de abril de 2024
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O Volume 3 da Colecdao Lendo Mundo, Lendo Palavras: Mundo do Trabalho: Direito a
Dignidade, objeto desta dissertacdo, trata da tematica mundo do trabalho, com foco nos
corpos dos sujeitos da EJA, em contextos variados.

Como relatado anteriormente, o Caderno ¢ composto por 5 capitulos, cada um deles

contendo 4 partes, descritas no item 4.3 desta dissertacao, a saber:

a)  Causo Pedagodgico;

b)  Teorizagdo/Escrita Académica;

c) Relato de Experiéncia; e

d)  Sequéncia didatica.

Cumpre advertir sobre dois pontos importantes relacionados aos Cadernos
Pedagogicos. O primeiro tem a ver com o escopo desta cole¢do, que ndo possui a pretensao de
esgotar nenhum assunto nele abordado. O objetivo central dos Cadernos Pedagogicos ¢
introduzir as/os profissionais docentes em uma discussao tematica e curricular que lhes
possibilitem estranhar propostas prontas, que desconsiderem experiéncias, saberes e cultura
dos/as educandos/as da EJA. O segundo ponto diz respeito a possibilidade de reinvencao do
fazer pedagogico, por meio de uma atuacdo pautada pelos principios da educagdo
emancipatdria, contribuindo, assim, para uma nova forma de pensar e agir na Educagdo de
Jovens e Adultos.

Por fim, constatamos que esta cole¢do celebra, sob muitos aspectos, os ideais de Paulo
Freire, que propunha que a leitura da palavra ndo pode ser dissociada da leitura de mundo.
Dessa forma, este Caderno pretende se constituir como uma importante proposta pedagdgica,
transformadora e cidada, colocando em xeque hierarquias e interesses que sustentam

injusti¢as e desigualdades sociais.
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4.6.2 - Sobre o Caderno Pedagégico da EJA em Betim

MUNDO DO
TRABALHO

Ensino Fundamental

PREEFEITURA OLC

SPOSTT AR
BETIM : -
EDsCas

£IDADE OO BER

FIGURA 3: Caderno Pedagogico da EJA de Betim'3

Neste topico discorreremos sobre o Caderno Pedagdgico da EJA em Betim e a
importancia da sua utilizag¢do pelos professores da EJA.

Apo6s a andlise do Caderno, apresento como recurso educacional, duas sequéncias
didaticas, especificamente para o caderno de Betim, que encontra-se em fase final de
elaboracdo. Uma sequéncia terd seu foco nos jovens adolescentes € 0 mundo do trabalho nos
centros urbanos e outra nos adultos e idosos e suas experiéncias no mundo do trabalho no
campo, a partir dos relatos das experiéncias dos educandos jovens, negros, trabalhadores e
estudantes da EJA acerca do seu contexto profissional, escolar e familiar, relatados no aludido

caderno pedagogico de Betim.

13 Arquivo interno da Secretaria de Educagdo de Betim (no prelo)
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No municipio de Betim existem 15 (quinze) escolas que ofertam a modalidadede
Educacdo de Jovens e Adultos, que estdo relacionadas no item 2.4, do Capitulo 2. desta
dissertacao.

O Caderno Pedagogico para o Ensino Fundamental, foi idealizado e elaborado durante
ano de 2022 e 2023 pelo projeto de extensdo “Curso de Formagdo Continuada em producao
de Cadernos Pedagdgicos em Educagdo de Jovens e Adultos” da Faculdade de Educagdo de
Minas Gerais - FaE/UFMG. Intitulado como “EJA em Foco: Mundo do Trabalho em Betim”,
o caderno ¢ composto por 05 (cinco) capitulos que retratam a tematica “Mundo do Trabalho”,
com foco nos corpos dos sujeitos da EJA, em contextos variados, conforme descrito a seguir.

Diferentemente do Caderno de Belo Horizonte, este Caderno apresenta inicialmente
em seus capitulos 1, 2 e 3, uma carta pedagogica, além de teorizagdo, relatos de experiéncia e
sequéncias didaticas. O capitulo 4 apresenta um causo pedagogico, além de teorizacao, relatos
de experiéncia e sequéncias didaticas. O capitulo 5 apresenta uma breve discussdo teodrica
sobre os temas: empreendedorismo e economia solidaria, relatos dos estudantes de Betim e
dos professores e professoras das escolas municipais de Educagao de Jovens e Adultos do
municipio de Betim sobre a experiéncia do trabalho pedagdgico com o projeto “Mundo do
Trabalho e a EJA”.

A seguir apresentaremos uma breve sintese de cada um dos capitulos do Caderno

Pedagogico de Betim.

CAPITULO 01: JOVENS ADOLESCENTES NA EJA E NO MUNDO DO
TRABALHO: UM DIALOGO NECESSARIO

O capitulo analisa e interroga a juvenilizagdo da EJA em Betim, por meio de dados
estatisticos que apontam uma modificagdo na realidade da Educagdo de Jovens e Adultos
caracterizada como uma espécie de juvenilizagdo varios desafios sdo vislumbrados tanto para

as politicas educacionais como para a pratica pedagdgica dos educadores da EJA.

CAPITULO 02: OS SUJEITOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
MUNDO DO TRABALHO NO PERIODO DE PANDEMIA DE CORONAVIRUS

Este capitulo tem por objetivo compreender como se deu a inser¢do escolar e no
mundo do trabalho de pessoas negras e periféricas. Trata-se, pois, de grupos majoritariamente

com baixa escolaridade, potenciais estudantes da Educacdo de Jovense Adultos.
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CAPITULO 03 - ADULTOS IDOSOS NA EJA E O MUNDO DO TRABALHO

O objetivo central do capitulo ¢ compreender o entrelacamento entre a precoce
insercao dos sujeitos da EJA no mundo do trabalho e a negagao do direito a educagao escolar
na infancia e adolescéncia. Para tanto, buscou-se analisar os efeitos da concentragao fundiaria,
tendo como pano de fundo a Lei de Terras de 1850, a exploracdo do trabalho infantil, as

marcas do trabalho doméstico e a questdo do abuso sexual no mundo do trabalho.

CAPITULO 04 - HISTORIA ORAL, MUNDOS DO TRABALHO E A SALA DE
AULA EM BETIM

Este capitulo busca por meio da historia oral, como uma metodologia auxiliar da
educacdo, falar da importancia do resgate das historias de vida dos sujeitos da EJA, utilizando
ndo apenas as fontes em papéis ou materiais, mas também as memorias e as narrativas das

pessoas sobre os acontecimentos vividos pelas mesmas.

CAPITULO 05 - MUNDO DO TRABALHO, ECONOMIA SOLIDARIA E AS
EXPERIENCIAS DA EJA DA CIDADE DE BETIM-MG

Este capitulo dara destaque aos trabalhos realizados pelas escolas de EJA da cidade de
Betim durante o ano de 2022 e 2023. Para tanto, foi realizado um relato de um professor ou
professora de cada escola de EJA que se envolveu no Projeto Interdisciplinar “EJA e Mundo
do Trabalho”, que culminou com a mostra das atividades realizada em junho de 2022.

Além disso, o capitulo também trara uma reflexdo sobre alguns conceitos importantes,

como o empreendedorismo e a economia solidaria.

Apoés a apresentacdo da sintese de cada capitulo do Caderno Pedagdgico de Betim ¢
importante ressaltar que o aludido Caderno encontra-se em fase de conclusdo. O mesmo ainda
nao foi publicado pela Secretaria de Educacao de Betim.

Destacamos que os temas dos projetos propostos anualmente pela Secretaria de
Educacdo de Betim para serem trabalhados em sala de aula, pelos professores da EJA,
juntamente com a utilizagdo do Caderno Pedagodgico em questdo, serd um diferencial no

processo de ensino-aprendizagem dos sujeitos da EJA de Betim.
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CAPITULO 5

RECURSO EDUCATIVO PARA O CADERNO PEDAGOGICO DE BETIM:
SEQUENCIAS DIDATICAS COMO POSSIBILIDADES PARA AS PRATICAS
PEDAGOGICAS SOBRE A TEMATICA MUNDO DO TRABALHO

Ensinar ¢ um exercicio de imortalidade. De
alguma forma continuamos a viver naqueles
cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela
magia da nossa palavra. O professor, assim,
nao morre jamais... (Rubem Alves, 1994)

Neste capitulo apresentamos como recurso educativo para o Caderno Pedagogico de
Betim (no prelo), duas sequéncias didaticas como possibilidades de organizar atividades
pedagdgicas para que professores e professoras possam trabalhar com seus/suas estudantes da
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), utilizando musicas, filmes e videos.

As sequéncias didaticas propostas sdo atividades multidisciplinares, podendo ser
trabalhadas pelos professores responsaveis por qualquer uma das disciplinas da escola, seja

das artes até a matematica.

5.1 - Sequéncia didatica : Os jovens adolescentes e o mundo do trabalho nos centros

urbanos.

Materiais necessarios: copias das musicas a serem escolhidas pelos/as estudantes,

data-show e computador ou aparelho de som para reproducao das musicas.

Organizacio da turma: em circulo e separada em grupos de 5 a 6 estudantes.

Objetivos:

e apresentar a tematica mundo do trabalho nos centros urbanos;

e cstimular a pesquisa e o trabalho em grupo;
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e refletir com os/as estudantes sobre os diferentes tipos de trabalho e a realidade

do mundo do trabalho no passado e seu reflexo nos dias atuais, por meio da musica.

Contextualizacao:

O que a musica faz na vida das pessoas? A musica pode ser entendida como a arte de
combinar sons e por meio deles se expressar. Ela é reconhecida por muitos pesquisadores
como uma modalidade que desenvolve a mente humana, promove o equilibrio,
proporcionando um estado agraddavel de bem-estar, facilitando a concentragdo e o
desenvolvimento do raciocinio, em especial em questdes reflexivas voltadas para o
pensamento. A musica pode ser considerada como um excelente recurso pedagdgico para o
aprendizado dos estudantes, ndo s6 da EJA, como também dos demais segmentos da

educacao.

Desenvolvimento:

- Separe a turma em 5 grupos ou menos.

- Faga uma lista de musicas relacionadas ao tema : “Mundo do Trabalho nos centros
urbanos”. Em seguida realize o sorteio das musicas entre 0s grupos.

- Distribua a copia das musicas para cada grupo. Se julgar pertinente, o professor
pode levar os videos com as musicas para a turma ouvir antes de realizar a
atividade que serd proposta.

- Em seguida solicite ao grupo que faga o registro do contexto histérico da musica

escolhida:

- apresentando uma breve biografia do compositor, quando a musica foi
escrita;

- descrevendo o que acontecia no mundo ou no Brasil na época em que a
musica foi langada relatando o que a musica estudada representa para a

sua vida emparticular.

- Os alunos podem fazer a atividade de pesquisa no laboratério de informatica da

escola utilizando a internet.
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- A finalizagdo da atividade podera ser realizada no segundo horério de aula ou no
proximo dia de aula, quando o grupo apresentara para a turma o historico feito e o
que a musica representou para o grupo. Na apresentacdo, cada grupo podera usar a
criatividade: cantar a musica, dangar, fazer um cartaz, utilizar violdao ou outro

instrumento, dentre outros recursos que julgar pertinente.

SUGESTOES DE MUSICAS

. Construcio, Chico Buarque, 1971 - Trata das relagdes humanizadas e desumanizadas no
trabalho. Foco: trabalhador da construcgao civil.

. Admiravel Gado Novo, Z¢ Ramalho, 1979). Contexto de luta contra o regime militar no
Brasil.

. Sou Boy, Magazine, 1983. Fala das questdes do trabalho de forma ironica. Falada vida
dos Office boys da periferia que vao trabalhar nos grandes centros empresariais.

. Fabrica, Legido Urbana, 1986. A musica fala sobre uma fabrica. Fala das relagdes entre
quem tem a posse da fabrica e quem trabalha na fabrica. Do trabalhador cada vez mais
precarizado dentro desta estrutura.

. Sementes, Emicida e Drik Barbosa, 2020. A musica relata como a infancia pode ser
perdida através do trabalho infantil, tendo os seus futuros condenados. A musica ¢ um

alerta contra o trabalho infantil.

5.2 - Sequéncia didatica: O adulto e idoso e suas experiéncias no mundo do trabalho no

campo.

Materiais necessarios: relacdo impressa de musicas, filmes e documentarios a serem

sugeridos sobre o tema em questao, datashow e computador para reprodugao.

Organizacio da turma: inicialmente em meia lua e depois em grupos
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Objetivos:

e apresentar o tema o mundo do trabalho no campo;

e estimular o trabalho em grupo;

e resgatar a memoria dos/as estudantes sobre suas experiéncias no campo;

e enfatizar a importancia do trabalho realizado pelos/as estudantes no passado,

para a geracao atual.

Contextualizacio:

O que a musica, os filmes e os videos fazem na vida das pessoas?

O recurso musical e cinematografico pode proporcionar experiéncias, provocar
sensacOes das mais variadas, e todas elas juntas compdem aquilo que somos hoje. Em uma
musica ou em um filme tudo pode acontecer: drama, comédia, romance, suspense, aventura e
também, muito aprendizado. O cinema especialmente, reine gente, compartilha sentimentos e

¢ parte da nossa trajetoria.

Desenvolvimento:

e Atividade em grupo

- Separe a turma em dois grupos.

- Faca uma lista de musicas, filmes e videos sobre temas que estejam
relacionados as experiéncias dos/as estudantes no mundo do trabalho no
campo e solicite que eles/as escolham um filme e um video. A escolha podera
ser por sorteio ou votagao.

- Prepare a turma para ouvir as musicas ou assistir o filme/video em um

ambiente aconchegante na escola ou no cinema.

- Apo6s ouvir a musica ou assistir o filme/video no proximo horario ou dia de
aula faca uma roda de conversa e indague os/as estudantes sobre as seguintes

questoes:
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- Qual o tema da musica ou filme/video apresentados?

- O que vocé aprendeu com esta atividade?

- Como era o trabalho e a vida no campo antigamente?

- Como ¢ o trabalho e a vida no campo hoje?

- O que o trabalho no campo acrescentou para a sua vida?

- Vocé teve condigdes de estudar quando era crianga e adolescente?

- Como tem sido a experiéncia de retornar a escola depois de tantos anos?

SUGESTOES DE FILMES E VIDEOS

. Musica “O Cio da Terra” composta por Milton Nascimento e Chico Buarque

A musica fala de coisas basicas, de subsisténcia, de um conhecimento da terra e de seus
elementos de uma maneira que nem pensamos na cidade grande. Parece um passado muito
distante de quem fazia pao do trigo que ele mesmo colhia, de quem fazia agucar da cana da

propria fazenda.

. Criancas Invisiveis (2005), de varios diretores
“Longa-metragem em episodios sobre a infancia em diversos paises. O episddio brasileiro,
‘Bilu e Jodo’, dirigido por Katia Lund, trata de duas criancas que se inserem no mundo do

trabalho em Sao Paulo.”

Extra! Extra! (1992), de Kenny Ortega
“Versao para cinema de musical da Broadway sobre a greve, em 1899, dos meninos que

entregavam jornais em Nova York.” Trailer sem legendas.

. Infancias Roubadas (2005), de Len Morris e Robin Romano
“Documentario que faz um mapeamento do trabalho infantil no mundo, que correspondia,
naquele momento, a cerca de 246 milhdes de criangas presentes na escala inferior da

economia global.” Trailer sem legendas.

. Vida no Campo: 5 historias brasileiras (Documentario disponivel no Youtube)
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Documentario que relata a vida de familias brasileiras que dependem desde criancas do

trabalho no campo para se sustentarem e sobreviverem.

. Agricultura tamanho familia
Revela que o agronegécio ndo ¢ a unica modalidade de producdo existente no campo, nem
¢ 0 mais importante para o abastecimento interno e a garantia da seguranca e soberania

alimentar do povo brasileiro.
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CONSIDERACOES FINAIS

A desesperanga ¢ a negacdo da esperanga. A
esperanga ¢ uma espécie de impeto natural
possivel e necessario, a desesperanca € o
aborto deste impeto. A esperanca ¢ um
condimento indispensdvel a experiéncia
histérica. Sem ela, ndo haveria Histéria, mas
puro determinismo. (Paulo Freire, 1996).

Na analise dos Cadernos Pedagogicos de Belo Horizonte e Betim nos deparamos com
diversos relatos que nos apresentam a percepcao sobre o mundo do trabalho e do espago da
EJA pelos jovens, adultos e idosos.

Alguns diagnosticos podem ser observados para iniciar um didlogo voltado aos
sujeitos que compdem a EJA. O primeiro ¢ relacionado ao que esta sendo discutido em
relacdo a taxa de exploragdo do trabalhador, o discurso liberal muito bem fragmentado no
imaginario da populagdo, o qual faz com que inverta os papéis, isto ¢, o individuo se auto
responsabiliza por um problema que ¢ sistémico. Em segundo lugar, coloca-se entdo, o peso
do fracasso no trabalhador e por necessidade, ele acredita que seus interesses sao 0s mesmos
do patrdo.

As consideragdes finais apds retomar os principais pontos tratados em cada caderno,
colocam em evidéncia a importancia da utilizacdo dos cadernos pedagogicos pelos docentes
da EJA, cadernos estes idealizados e elaborados pelo projeto de extensao “Curso de Formagao
Continuada em produ¢do de Cadernos Pedagdgicos em Educacdo de Jovens e Adultos” da
Faculdade de Educac¢ao de Minas Gerais - FaE/UFMG, intitulados como “Colecdao EJA Lendo
Mundo, Lendo Palavras: Mundo do Trabalho - Direito a Dignidade - Volume 3” de Belo
Horizonte (publicados) e “EJA em Foco: Mundo do Trabalho em Betim” (no prelo).

Os referidos Cadernos, compostos geralmente por 05 (cinco) capitulos, retratam a
tematica “Mundo do Trabalho”, com foco nos corpos dos sujeitos da EJA, em contextos
variados, cujo formato e conteudo estao adequados, tanto para os estudantes da EJA de Belo
Horizonte quanto para os de Betim. Além disso, os cadernos nos formatos apresentados se
destacaram por serem uma publicagdo inédita, especifica e diferenciada.

Constatamos que nos relatos descritos nos Cadernos nos deparamos com a percep¢ao

do espaco da EJA como de desconstrugdo, em que os jovens se encontram frente ao mundo
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do trabalho, envolvidos pelas mudangas no mundo do trabalho, destacando-se no momento
atual, o forte discurso do empreendedorismo.

Os relatos dos adultos e idosos nos revelam sujeitos que inseriram de forma precoce no
mundo do trabalho e também o sofrimento causado por esta situagao, sem poderem frequentar
a escola e somente trabalhando para a sobrevivéncia. Mas percebemos também a alegria por
estarem de volta a escola e poderem contar as suas historias de superagdo, sofrimento e luta
pelos seus direitos enquanto cidadaos, trabalhadores e estudantes da EJA, resgatando com
dignidade o que lhes foi negado na infancia e na adolescéncia.

Diante de um contexto de tantas mudangas relacionadas ao mundo do trabalho, pelas
quais estamos passando nos dias atuais, entendemos que a utilizagdo dos Cadernos
Pedagogicos em sala de aula, junto com o didlogo constante entre professores/as e estudantes,
proporcionardo reflexdes e indagagdes para que os sujeitos da EJA, os quais possuem nome,
cor, raga e enderego, tenham a possibilidade de pensar novos horizontes para eles e seus pares,
na tentativa de fugir da constante alienagao propagada pelo mito neoliberal.

Para concluir, ¢ importante citar as palavras de Paulo Freire, o patrono daeducacao
brasileira:

“E preciso ter esperanga, mas ter esperanca do verbo esperangar; porque tem gente
que tem esperanca do verbo esperar. E esperanga do verbo esperar ndo ¢ esperanga, é
espera. Esperancar ¢ se levantar, esperancar ¢ ir atrds, esperancar ¢ construir,
esperangar ¢ ndo desistir! Esperancar ¢ levar adiante, esperangar ¢ juntar-se com
outros para fazer de outro modo” (FREIRE, 1992).
Como tanto sonhou Paulo Freire, alimentamos a esperanga de que a educagdo
brasileira, seja, de fato, libertadora, de corpos e de mentes.
A EJA deve ser a nossa bandeira de luta por justica social. Lutar, sonhar e como disse
Paulo Freire “esperancar”, sdo nossos imperativos. Na EJA Paulo Freire ¢ verbo, por isso,

conclamamos todos a freireanear!
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