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RESUMO

O presente trabalho buscou compreender como a coordenag¢do pedagdgica
pode contribuir para a inclusdo de uma crianca com deficiéncia, em uma escola
de educacdo infantil da regional Venda Nova, municipio de Belo Horizonte, Minas
Gerais. Atuando na funcédo de coordenadora geral, a autora fazia os seguintes
guestionamentos: como organizar processos de formacdo das professoras,
como organizar o trabalho docente articulado juntamente com a direcdo, vice
direcéo e coordenadoras de turno? Como auxiliar as professoras cujas turmas
havia criancas com deficiéncia? Na tentativa de elucidar esses e outros
questionamentos, conceitos como educacao infantil, coordenagéo pedagdgica e
inclusdo foram estudados e discutidos com as professoras. Estudamos ainda
sobre autismo que é a deficiéncia presente na crianca que €é foco desta pesquisa.
O plano de acédo foi desenvolvido do seguinte modo: foram disponibilizados
textos na sala das professoras para estudos nos horarios de projeto. Realizamos
discussodes a luz destes textos e confeccionamos um Plano de Desenvolvimento
Individual para desenvolver nas turmas de criancas com deficiéncia. Em parceria
com a professora do Atendimento Educacional Especializado, realizamos uma
oficina para confeccdo de materiais e, por fim, convidamos pais, professores e
outros palestrantes para retomarmos a Escola de Pais e juntamente com toda a
comunidade escolar, discutir temas relacionados a inclusdo. Apos essas
intervencdes percebemos uma mudanca na linguagem e postura das
professoras quanto a presenca de uma crianca com deficiéncia em sua turma.
Notamos também que o PDI é um instrumento facilitador de inclusédo das
criancas com deficiéncias pois redne em um sO6 documento informacdes,
avaliacbes e o desenvolvimento do aluno. Registra também as atividades
promovidas para auxiliar as criancas na aquisicdo de habilidades. Os materiais
confeccionados na oficina se transformaram em suporte para as criangas com
deficiéncia e na Escola de Pais, tivemos uma participacdo significativa e
consequentemente uma reflexdo profunda e abrangente quanto ao tema do
projeto institucional deste ano na EMEI Itamarati que foi inclusao.

Quanto a Beatriz, foco deste trabalho, sua familia retomou a busca por
atendimento especializado e até a finalizacdo da intervencédo estavam em vias
de consecucéo do passe livre e da Bolsa de Prestagdo Continuada tendo em
vista seu diagnostico de autismo.

Palavras-chaves: Educacgéo infantil; coordenagdo pedagogica; incluséo;
autismo

ABSTRACT



This work tried to understand how the pedagogical coordination can contribute
to the inclusion of a child with disabilities in a kindergarten in the region of Venda
Nova, city of Belo Horizonte, Minas Gerais. Acting in the function of general
coordinator, the author asked the following questions: how to organize processes
of teacher formation, how to organize the teacher's work articulating together with
director, vice-director and shift coordinators? How to help teachers with disabled
kids in their classroom? In the attempt to elucidate this and other questions,
concepts like early childhood education, pedagogical coordination and inclusion
were studied and debated with teachers. We studied about autism too, which is
the disability present in the child that was focus of this research. The action plan
was developed as it follows: texts were made available in the teacher's room for
studies in their project time. We debated the content of the texts and created an
Individual Development Plan (IDP), to be applied in the classes with disabled
kids. Together with the teacher from Specialized Educational Support, we
developed a workshop to manufacture materials. Finally, we invited parents,
teachers and speakers to resume the Parent's School event and together with
the community, debate topics related to inclusion. After the interventions, we
noticed a change in the language and behaviour of teachers in the presence of a
disabled kid. We also noticed that the IDP facilitates the inclusion of disabled kids
because it is a document that puts together informations, evaluations and the
development of the student. The document also registers the activities promoted
to help the children in the acquisition of skills. The materials made at the
workshop became support for the children with disabilities. In the Parent's School,
there was a significant participation and a deep and broad reflexion on this year's
topic of institutional project in EMEI Itamarati: inclusion. Regarding Beatriz, the
main subject of this work, her family resumed the search for specialized support.
Up to the end of the intervention, her family was almost getting a free pass and a
Benefit of Continuous Provision, given her autism diagnosis.

Key-words: children's education; pedagogical coordination; inclusion; autism.
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1 - APRESENTACAO

Este estudo pretende discutir como a coordenacgdo pedagogica geral de
uma escola de Educacéao Infantil pode contribuir para o processo de incluséo de
uma crianca com deficiéncia.

Em fevereiro de 2018, assumi a coordenacao pedagogica geral da Escola
Municipal de Educagéo Infantil (EMEI) Itamarati, localizada na regional Venda
Nova. Esta instituicdo apresenta varios desafios, dentre os quais destaco: como
pensar e organizar processos de formacao das professoras? Como auxiliar as
professoras que atendem criangcas com deficiéncia? De que modo poderia
organizar todo o trabalho docente articulando juntamente com a direcéo, vice
direcédo e coordenadoras de turno?

Ao atender uma demanda da Diretoria de Ensino, que nos solicitou um
guadro com os nomes e deficiéncias das criangas, identificamos que em nossa
instituicdo havia vinte e uma criangas deficientes matriculadas, dentro de um
universo de 440 criancas. Estas vinte e uma, possuem laudos médicos entregues
pelas familias. Entdo comecamos a conversar com as professoras sobre as
demais criancas que, do ponto de vista pedagogico, também apresentavam um
quadro indicativo de acometimento por alguma sindrome, deficiéncia ou algo que
estava comprometendo o desenvolvimento delas. Esse niUmero subiu para vinte
e nove. Percebemos que ao dialogar com cada professora, uma mistura de
angustia e resisténcia tomava conta da nossa conversa. Angustia por ndo termos
formacdo que contemple as diversas deficiéncias tdo presentes na escola
atualmente. E resisténcia de algumas, possivelmente por ter que estudar mais,
fazer um planejamento especifico e o0 mais complexo de tudo: enfrentar as
familias!

Diante da oportunidade de ocupar a coordenacdo, que permite maior
mobilidade dentro e fora da escola, decidi compreender meu papel nessa nova
funcdo, para que, com isso, pudesse construir pontes e descobrir junto as
professoras, as familias e em parceria com o0s 6rgdos publicos, como a
coordenacao pedagodgica pode contribuir para a inclusdo de criancas com
deficiéncia.

Neste cenério, ficam as perguntas: Como a coordenac¢éo pedagogica pode
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contribuir com a inclusdo das criancas com deficiéncia? Como a coordenacao pode
auxiliar as professoras cujas turmas tém criancas com deficiéncia? Como a
coordenacdo pode orientar as familias das criangas que ainda ndo foram
diagnosticadas? E ainda: como a coordenac¢do pedagdgica pode unir as orientacdes
dos profissionais especialistas que atendem as criangas com deficiéncia ao trabalho
das professoras em sala de aula?

Desse modo, o objetivo geral desta pesquisa objetivou compreender como a
coordenacdo pedagdgica pode contribuir para a inclusdo de uma crianca com
deficiéncia, de uma turma de 03 anos, do turno da tarde da EMEI Itamarati. Os
objetivos especificos foram assim delimitados: i) analisar as fichas da secretaria e
colher demais informacdes com os pais para compreender como se da o atendimento
educacional dessas criancgas; ii) investigar que tipo de atendimento especializado
estas criancas tém, buscando aproximar os professores da EMEI Itamarati e tais
especialistas; iii) compreender, na perspectiva das professoras, quais os efeitos do
contato com os profissionais de atendimento especializado contribuiram (ou ndo) para
a inclusdo das criancas; iv) verificar junto aos professores a importancia de oficinas
especificas que contemplem a maioria das deficiéncias presentes na escola; v)
organizar junto com os professores do AEE (Atendimento Educacional Especializado)
encontros com as professoras a fim de ouvir as principais demandas; vi) refletir
juntamente com a familia e professoras se as acoes realizadas de fato auxiliaram na
inclusdo da crianga na EMEI Itamarati.

Esta pesquisa pretende orientar os profissionais que ocupam o lugar de
coordenacao dentro das instituicdes publicas de educacéo, a voltarem seu olhar para
a crianca com deficiéncia e buscar auxiliar os professores e a propria crianga a ser
incluida no ambiente escolar. A cada dia, mais criangas com algum tipo de deficiéncia
tém chegado nas escolas e € uma de nossas atribui¢cdes, incluir todas elas, ndo s6
como direito, mas como dever! Cabe ao professor compreender e avaliar os
processos de desenvolvimento da crianca e tentar garantir a integralidade de seu
desenvolvimento, buscando se necessario, 0 apoio de outros 0rgaos que tambéem
atendem ou deveriam atender seu aluno. A Lei de Diretrizes e Bases 9394, na secéo
II, sobre Educacéo Infantil, artigo 29 diz que:

A educacéo infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca, até seis anos de idade, em seu

aspecto fisico, psicologico, intelectual e social, completando a acéo da familia
e da comunidade. (MEC, 1996)
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O Ministério da Educacéo, através da Secretaria de Educacao Especial, criou
uma colecdo a fim de qualificar a pratica pedagdgica dos professores que identificarem
alguma crianga com deficiéncia em sua turma e aconselha o professor a:

° Procurar a coordenacao da escola para discutir o assunto;

o Coordenagcéo e professor deverdo chamar imediatamente os pais para
uma conversa franca, perguntar se ja tinham alguma desconfianca e orienta-
los no sentido procurar esclarecimentos médicos e tracar planos de trabalho
conjunto a curto, e médio prazos;

° Preparar-se para ajudar seu aluno. (BRASIL, 2004, p. 14).

O documento diz ainda que para “viabilizar a inclusdo na escola regular é
indispensavel contar com salas de apoio e professores especializados para que seja
realizada com éxito a inclusdo desses alunos”. Portanto se faz necessaria a
articulacdo do coordenador pedagdgico com os professores a fim de buscar mais
conhecimento sobre as deficiéncias presentes na escola e auxiliar a crianca e sua
familia a ser incluida nos processos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL,
2004, p. 25).
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2 - REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo tem como objetivo apresentar os aportes tedricos que
subsidiaram a construcdo do plano de acdo e as analises posteriores. Serdo
apresentados os conceitos de Educacao Infantil, Coordenacédo Pedagogica, Inclusédo

e Autismo.

2.1 Educacao infantil

A Educacéo Infantil em Belo Horizonte, até inicio dos anos 2000, era ofertada
por creches e pré-escolas geridas, em sua grande maioria por organizacfes nao
governamentais que ndo contavam com uma lei que a regulamentasse e normatizasse

sua forma de funcionamento.

Somente apds a publicacdo da Lei Municipal 7.543/98, que com ela também
criou o Conselho Municipal de Educacdo é que houve uma regulamentacdo da
Educacéao Infantil, com normas e diretrizes para atender a crianca de 0 a 6 anos. Com
a criagdo do Conselho, as instituicbes que ofertavam atendimento a crianga pequena,
tiveram que se adaptar a nova legislacao vigente e quando isso ndo acontecia, corriam
o risco de serem fechadas. A imposicdo de regras e a fiscalizacdo fez com que a
qualidade no servi¢o prestado se tornasse 0 objetivo principal e ndo o de encher os
estabelecimentos escolares de criangas.

Para garantir a qualidade da educacéo ofertada nas instituicées de ensino que

atendiam a Educacéo Infantil foram feitos alguns desdobramentos como:

“... abertura de turmas de quatro e cinco anos em escolas de Ensino
Fundamental; oferta de cursos de formacé&o e de habilitacdo do professor da
Educacéao Infantil; constru¢do de processo amplo de discussdo com vistas a
construir diretrizes para elaboracdo dos regimentos escolares de acordo com
as diretrizes mais gerais do Sistema Municipal de Ensino, através da
participacdo das instituicdes conveniadas na Constituinte Escolar. (DALBEN

2002, pg 31).

Quesitos como localiza¢cdo de moradia, idade, cor da pele, renda e escolaridade
dos pais, especialmente da mae, sdo fatores significativos quanto ao acesso a
Educacéo Infantil oferecidas as criancas brasileiras.

Em Belo Horizonte, no 18 de setembro de 2018, foi publicado no Diario Oficial

do municipio a Lei 11.132 que estabeleceu a autonomia das UMEIS (Unidade
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Municipal de Educacéao Infantil), transformando-as em EMEIS (Escola Municipal de
Educacao Infantil), além de criar os cargos de Diretor, vice-diretor e coordenador
pedagdgico geral.

Esta Lei € uma decorréncia de um movimento de greve dos profissionais da
Educacao Infantil de Belo Horizonte, que paralisaram os trabalhos por cinquenta e
dois dias em mais de 70% das EMEIs. As principais reivindicacdes foram revisdo da
carreira docente na Educacéao Infantil e aumento dos niveis das progressfes na tabela
salarial, que passou de 15 para 22 niveis. Ap0s varias tentativas de negociagdes com
a prefeitura, no dia 14 de junho de 2018, houve um acordo entre os representantes do
movimento e o prefeito Alexandre Kalil (PHS). Com a promulgacéo da Lei, as escolas
municipais de Educacgéao Infantil deixaram de ser comandadas pelo diretor da escola
polo e passaram a ser administradas por um diretor eleito na propria instituicao.

Em 31 de outubro do mesmo ano, o decreto 17005 apresentou as atribuicoes
concernentes aos cargos comissionados criados na Lei ja citada. No artigo 3°,

especifica-se as fungdes determinadas para o coordenador pedagoégico:

Art. 3°— S0 atividades das fun¢des publicas comissionadas de Coordenador
Pedagdgico Geral | e de Coordenador Pedagdgico Geral Il, nos termos do
paragrafo Unico do art. 14 da Lei n® 11.132, de 2018:

| — responsabilizar-se pelos processos de gestdo da frequéncia escolar, da
permanéncia, da aprendizagem e do desenvolvimento dos estudantes;

Il — responsabilizar-se pela articulagéo entre os diversos programas e projetos
educacionais desenvolvidos na unidade escolar;

IIl — planejar e organizar os conselhos de classe de cada nivel ou modalidade
de ensino como instancia méaxima dos processos avaliativos;

IV — coordenar as a¢Bes de formacao continuada para professores;

V — articular, em conjunto com a equipe de coordenacdo pedagdgica da
unidade escolar, o planejamento participativo da gestdo pedagogica, com
vistas a promoc¢éo da aprendizagem e da permanéncia dos estudantes;

VI — participar de cursos de atualizacdo e aperfeicoamento promovidos ou
ofertados pelo Poder Executivo;

VIl —responsabilizar-se por outras atividades que, em virtude de sua natureza
ou de disposi¢Bes regulamentares, estejam circunscritas ao ambito de sua
competéncia;

VIl — apoiar as ag@es instituidas na unidade escolar com vista a construgéo
coletiva do projeto politico pedagégico da unidade escolar e coordenar sua
execucao e permanente atualizacao;

IX — apresentar estudos, relatérios ou dados relativos aos processos de
avaliagdo demandados pelo diretor da unidade escolar;

X — zelar pelo atendimento & comunidade escolar nas questfes relativas a
atividade educacional e & vivéncia escolar dos educandos;

Xl — apoiar o diretor nas atividades administrativas e substitui-lo, em sua
auséncia, nas Emeis em que n&o houver vice-diretor;

Xll — desenvolver outras atividades definidas em regulamento préprio ou que,
em virtude de sua natureza, estejam circunscritas ao ambito de sua
competéncia. (BELO HORIZONTE, 2018)
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A criacdo do cargo comissionado de coordenador geral, oportuniza a este
profissional estar em horario integral na escola. Favorece para que conheca mais de
perto a comunidade escolar e tenha condicbes de melhor acompanhar o
desenvolvimento das criangas, assim como o trabalho dos professores.

Dar autonomia para as EMEIs, é demonstrar cuidado com a educacdao infantil,
0 que é necessario por sua especificidade. Enxergar os profissionais que ocupam 0s
cargos que reinem o cuidar e o educar, como especialistas da educagédo, contribui
significativamente para valorizagdo deste especialista e consequentemente, a uma

oferta de educacédo de qualidade.

2.2 Coordenacao Pedagogica

No contexto cotidiano das escolas municipais de Belo Horizonte, muitas sao
tarefas, que fazem parte da rotina do coordenador pedagdgico. Um turbilhdo de
atividades que dificilmente seguem uma ordem ou apresenta uma rotina. De acordo
com Carneiro, Moreira e Souza (2014), ap6s analisarem a literatura do campo
educacional sobre a coordenacao pedagodgica constataram que este profissional

[...] vem se consolidando como ator social e agente facilitador na escola, com
a incumbéncia de acompanhar, orientar e inferir qualitativamente sobre as
praticas pedagdgicas, implementando ac¢des que deem suporte tedrico-
metodolégico ao  professor, fomentando praticas pedagogicas
transformadoras, visando favorecer um aprendizado continuo e aos sujeitos

envolvidos, sem desconsiderar que o ensino-aprendizagem nao se da de
maneira isolada. (CARNEIRO, MOREIRA e SOUZA, 2014, p. 32).

Reunir-se com os professores e convencé-los de que o coordenador nao é
aguele gue sabe tudo, que tem todas as respostas e que sempre sabe como direcionar
a conduta com uma crianga, vem se mostrando uma tarefa bastante complexa. Por
diversas vezes € possivel ouvir dos colegas que o coordenador € que sabe como
fazer, entdo deixe que ele(a) resolva. Em outros momentos, 0s questionamentos
também perpassam por comparagfes como se o coordenador nunca tivesse ocupado
o lugar do professor e entdo se deseja ardentemente que este profissional volte para
a sala de aula, para ver como sera sua conduta. Muitos profissionais apresentam
dificuldades ao serem pontuados em algo que ainda necessitam aprimorar, e quando
pontuados, optam por disseminar a ideia de que o coordenador o cobra, por ndo se

colocar em seu lugar na sala de aula.
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Outra atribuicdo do coordenador pedagdgico € buscar a interagdo entre as
familias e a escola. Pereira e Costa (2014) consideram que

Para estreitar lacos entre as duas instancias, contudo, o papel do

coordenador pedagdgico parece fundamental. E esse profissional que vai,

juntamente com a gestao e os professores, pensar em estratégias que visem

aproximar a familia do contexto institucional (PEREIRA e COSTA, 2014, p.
163).

Trazer os pais para a instituicdo e fazé-los participar da vida escolar das
criancas, em uma época que elas vém e voltam a instituicdo acompanhadas por babas
ou monitores de transporte escolar, tem se tornado o grande desafio do tempo em que
estamos vivendo. Temos empreendido esfor¢cos para mudar essa realidade. Ora
convidamos pessoalmente os pais para 0s eventos da escola, ora intimamos de forma
descontraida chamando a sua atencdo para uma participacdo efetiva que
conseguentemente acarretara em uma parceria na educacao da crianca.

Promover a formacgéo continuada dos professores, valorizando as praticas que
estdo dando certo, é outra demanda do coordenador pedagdgico, jA que este se
configura como

um profissional de extrema relevancia no processo educacional, pois
compreende a escola enquanto um espaco educativo, de formacao,
construidos pelos seus membros, devendo ser “um lugar em que os

profissionais podem decidir sobre seu trabalho e aprender mais sobre sua
profissao” (Carneiro, Moreira e Souza, 2014, p.34)

Nesse sentido, durante os horarios de projeto, ao longo deste ano, foram
promovidos na EMEI, momentos de leituras e debates de assuntos referentes a
Inclusdo, tema do projeto Institucional. Foram tratados temas como Autismo,
integracdo x inclusdo, Plano de desenvolvimento Individual e outros, promovendo
discussbes entre as docentes e consequentemente aprimoramento dos

conhecimentos ja adquiridos — 0 que sera discutido em profundidade mais adiante.

2.3 Incluséo

A escola € uma das primeiras instituicbes que a crianca frequenta ainda
pequena. Este local precisa oferecer os subsidios necessarios para que a crianga se

sinta acolhida, protegida e respeitada. Isso inclui a crian¢ca com deficiéncia.
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No Brasil, apenas na década de 90, apds participar de uma reunido convocada

pela Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, € que
de fato teve inicio o movimento de inclusdo. Nesta reunido, foi produzida uma
Declaragdo Mundial que traz objetivos fundamentais para a educacdo. Valorizar a
cultura de cada um, ser tolerante, trabalhar pela paz e pela solidariedade entre outros,
sdo alguns dos objetivos descritos. Mesmo que 0 movimento pela inclusdo tenha
iniciado ha quase trinta anos, encontramos ainda muitas barreiras fisicas, intelectuais
e financeiras para que ela de fato aconteca.
Presenciamos em nossa escola, muitas familias com criangas que demonstram a
necessidade de uma avaliacdo médica e que mesmo de posse de um minucioso
relatério das professoras, aguardam por varios meses (e até anos) para conseguir
uma consulta. Somente apés um laudo comprobatorio da deficiéncia é que a crianga
podera ser encaminhada para atendimentos especializados e também ser assistida
por um auxiliar de apoio ao educando.

Segundo REIS (2018), a inclusdo é uma forma de possibilitar um encontro com
a diversidade e as diferencas. Contudo, a escola assume o papel de se adaptar para
atendé-los, mas de forma eficiente, independente do seu grau de comprometimento.
Para que a escola possa receber a crianca com deficiéncia e promover o0 acesso a
todos os seus direitos garantidos por lei, necessita também do apoio da Saude. Uma
vez efetivada a parceria entre saude e educacéo, tendo em vista que de um lado, a
instituicdo conta com uma presenca maior das criancas durante a semana, e de outro
lado a saude que conta com técnicas e saberes que nés professoras desconhecemos
devido as suas especificidades, poderemos vislumbrar o inicio do processo de
incluséo.

REIS (2018) ressalta que falar de uma sociedade inclusiva é mostrar uma
sociedade que esteja preparada para receber o individuo e atender suas
necessidades. E ndo € isso que vemos nas escolas. Mesmo tendo acesso aos
documentos que legislam sobre a educagdo muitos professores néao flexibilizam o
curriculo e a forma de avaliar e ensinar a crianga. E isso € permitido e sugerido nos
Parametros Curriculares Nacionais:

Nao se trata, de acordo com a proposta, de inventar um novo curriculo, mas
adapta-lo. O documento orienta os professores para definir critérios que

especifiguem o que o aluno deve aprender; como e quando aprender; que
formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o processo de
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aprendizagem; como e quando avaliar o aluno (GONZAGA e BORGES, 2018
p. 166).

Diante desse fato é questionado o porqué de o professor ndo mudar a sua
forma de ensinar e principalmente avaliar a crianca com deficiéncia. Estariam os
professores duvidosos quanto a validade de testar os conhecimentos das criancas
deficientes da forma n&o usual das demais criangas?

Para incluir a crianga com deficiéncia na escola, em 2016, foi sancionada a Lei
Brasileira de Inclusdo 13.146, que prevé um mediador em sala de aula para assistir a
crianca com deficiéncia. A equipe de profissionais que atendem a crianca, indicara a
necessidade ou ndo de um mediador, por toda a vida escolar ou parte dela. A equipe
da escola devera estar atenta quanto ao perfil do mediador. Na visdo de Gomes 2018

[...] € necessério que tenha conhecimento sobre o autismo e compreenda seu
papel junto ao aluno.(...) ele deve mediar as relagdes do aluno, tanto com os
colegas (aspecto fundamental para o aluno com autismo, que tem
dificuldades em estabelecer ou manter o contato) e em outras situa¢des com

0 préprio objeto de conhecimento, facilitando o acesso da crianca ao que é
ensinado (GOMES, 2018, p. 168).

Refletindo sobre as orientacdes legais para que a inclusdo aconteca, é
espantoso constatar que ainda temos muito o que estudar, compreender e colocar em

pratica para garantir a aprendizagem das criancas com deficiéncia.

2.4 Caracterizacao do Autismo

Ao apresentar seus estudos sobre o desenvolvimento e aprendizagem de
estudantes autistas, Reis (2018) cita Gauderer (2000) para definir autismo. Para

Gauderer, 0 autismo consiste em

[...] uma inadequacidade no desenvolvimento que se manifesta de maneira
grave por toda a vida. Acomete cerca de vinte entre cada dez mil nascidos e
é quatro vezes mais comum entre meninos do que meninas. E encontrado
em todo o mundo e em familias de qualquer configuracao racial, étnica e
social. Nao se conseguiu até agora provar nenhuma causa psicolégica, no
meio ambiente destas criancas, que possa causar a doenca (GAUDERER,
2000, p.3).

De acordo com o paragrafo 1° da Lei 12764 de 27 de dezembro de 2012, é

considerada pessoa com Transtorno do Espectro Autista, aguela que apresenta:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacéo
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verbal e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos. (BRASIL, 2012)

Equiparar a pessoa com autismo a uma pessoa com deficiéncia faz com que
tenha direito ao BPC (Bolsa de Prestacdo Continuada), recebendo auxilio financeiro,
sem que seja necessario comprovar contribuicao anterior. Beneficio garantido pela Lei
8742/93 (Lei Organica da Assisténcia Social — LOAS).

No cenério escolar, falta de contato visual, expressdo verbal ausente ou
empobrecida, ecolalia, dificuldade de atencdo e concentracdo, interesse obsessivo
por determinado objeto e falta de interacdo com as outras criancas e profissionais da
escola, trazem um misto de sentimentos nos professores. H4 poucos anos atras,
quando ainda ndo havia definicdo para este conjunto de caracteristicas, apés
tentativas frustradas de insercéo desta crianca na escola, o professor acabava por
excluir o aluno das vivéncias escolares, ndo por intencdo, mas por falta de
conhecimento.

Hoje, mesmo que ainda ndo se saiba exatamente 0 que causa 0 autismo, ja
existem equipes multidisciplinares que basicamente contam com: fonoaudio6logo,
psicologo e terapeuta ocupacional, para auxiliar as criangas autistas a desenvolverem
as habilidades comprometidas pelo transtorno. Além de darem suporte as familias,
estes profissionais trazem para a escola valorosas sugestdes de como atender melhor
as criangas.

Contudo ao ser considerada deficiente, a crianga autista pode ter atrelado ao
seu desenvolvimento uma incapacidade que na verdade néo existe. Olhar a crianca
autista como deficiente pode trazer para o professor a certeza de que essa crianca
nao aprende. Quanto a esse problema, REIS (2018) destaca:

Um dos paradigmas a ser quebrado é a cultura organicista que é
representada por diagnésticos incapacitantes e politicas assistencialistas que

distanciam criancas, adolescentes e adultos com autismo da possibilidade de
aprenderem em igualdade de oportunidades. (REIS, 2018, p. 124)

O Ministério da Educacao, em parceria com a Secretaria de Educacéo Especial,

elaborou a colegcao “Saberes e praticas da inclusdo”, contendo 09 fasciculos que
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tratam de algumas deficiéncias presentes nas escolas. No 3° fasciculo, traz
orientacdes, conceituacdes e sugestbes para aprimorar a pratica docente e assim
viabilizar o atendimento da crianga autista. Entre elas estdo: dizer frases curtas,
elogiar comportamento desejaveis, promover interagdo com um colega que a crianca
expresse mais afinidade, desviar a atencdo da crianca para outra atividade quando
esta estiver em momento de ecolalia ou movimento estereotipado.

Diante das variadas sugestdes de atitudes e recursos para promover a incluséo
das criancas com TEA, percebemos que o estudante diagnosticado com esse
transtorno, aprende sim, mas necessita de incentivos, estimulos, avaliagcbes e um
trabalho articulado entre familia, escola e profissionais especializados para auxiliar o
seu desenvolvimento.

Na intencdo de colocar em praticas os conhecimentos adquiridos no local da

intervencao desta pesquisa, desenvolvemos a metodologia a seguir.
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3 - METODOLOGIA

Em funcgéo das especificidades deste estudo, que objetiva compreender qual a
importancia da coordenacao pedagdgica no processo de inclusdo da crianga autista,
optamos pela abordagem qualitativa de pesquisa. Para Minayo (1994), a abordagem

qualitativa de pesquisa opera:

com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracfes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 1994, p. 22).

Assim, um plano de intervencdo foi construido com vistas a possibilitar a
producédo de dados que permitissem a compreensao dos modos como a coordenagao
pedagdgica pode contribuir para o processo de inclusdo nas escolas de educacéo
infantil. Este plano de intervencgdo possuia as seguintes fases:

Foram realizados levantamentos bibliograficos para esclarecer conceitos como:
Educacao infantil, Coordenacédo Pedagdgica, Inclusdo, Autismo, AEE (Atendimento
Educacional Especializado), etc; que serviriam tanto para o referencial teérico do
trabalho como para o cotidiano das profissionais de EMEI Itamarati. Neste mesmo
processo, foram selecionados materiais com temas relevantes para este trabalho, que
também foram separados para realizacdo de estudos com as professoras a fim de

apontar estratégias para melhor atendimento pedagdégico da crianca.

A segunda fase do plano de intervencdo compreendeu a organizacdo de
entrevistas com a familia da crianga autista, com as professoras e com a auxiliar da
turma com vistas a compreender 0s avancos e desafios que elas verificam na pratica;

no processo de incluséo da crianga autista.

Por fim, foi realizado contato com a acompanhante da regional responsavel por
assessorar nossa escola na inclusdo das criancas com deficiéncia, do AEE, para
realizar palestra, rodas de conversas e oficinas sobre Autismo junto as professoras.

Em reunido com as professoras, também decidimos convidar uma mae de uma
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crianca autista, que é psicopedagoga, para realizar uma palestra na Escola para

professores e familiares das criancas.

A realizagdo deste plano de agao, como veremos, possibilitou momentos de
discusséo e compartilhamento de experiéncias entre pais e convidados, uma vez por
més sobre temas pertinentes ao Projeto Institucional de nossa escola e assuntos de
interesse da comunidade. A méae, que € formada em psicopedagogia, aceitou o
convite, e tivemos uma participacdo bastante significativa da comunidade escolar.
Essa parceria nos rendeu, dentre outros frutos, uma publicagdo na intranet da

educacao da Prefeitura de Belo Horizonte.

3.1 A EMEI ITAMARATI

A Escola Municipal de Educacéo Infantil Itamarati foi construida para atender
principalmente a comunidade Vila do indio e foi votada no Orgamento Participativo —
OP 2007/2008 e entregue a populacdo em 2010. A instituicdo custou aos cofres
publicos R$ 2.246.181,36.

Esta localizada a Rua Comanches, nimero 245 — Bairro Santa Mobnica.
Atualmente conta com duas turmas de integral, sendo uma composta por 11 criancas
com idade entre 01 e 02 anos, e outra com 17 criangas, com a faixa etaria de 02 a 03
anos. A EMEI atende ainda mais onze turmas parciais no turno da manha e onze

turmas parciais no turno da tarde.

Figura 1: Fachada da EMEI Iltamarati

Fonte: arquivos da pesquisa.
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A ltamarati possui uma area construida de 842.43m2, em um terreno de 3035m?2
e nos termos do art. 13 do Decreto n°® 13.379/2008 — Portaria SMED n° 154/2010
recebeu a classificacao Il, em 22 de novembro de 2010.

A escola conta com um parquinho na frente da escola com mesa e bancos de
cimento e um escorregador com espaco de escalada, comprado recentemente. No
parquinho dos fundos, temos um gira-gira, um escorregador, quatro balancos e um
foguetinho. Conta ainda com um pula pula, um balaco coletivo, que cabe 4 criancas
ao mesmo tempo e outro balanco coletivo com capacidade para até 8 criancas
simultaneamente. Na hora da diversdo, as criancas contam ainda com velotréis e
podem se aventurar também nos oito jogos pintados no patio da escola. A escola tem
também uma piscina de bolinhas, super disputada pelas turmas de 0 a 3 anos.

Temos uma sala de multimeios, com televisor, aparelho DVD, também
armazena materiais como sabonete, shampoo, papéis coloridos, E.V.A’s, filmes,
CDteca, fantasias, material para a pratica de esportes e ainda fantasias e outros
brinquedos.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EMEI Itamarati foi construido entre os
anos 2015 e 2017 com a colaboracao de toda a comunidade escolar e profissionais
da escola.

Quanto a incluséo, no PPP esta prevista uma avaliacdo pela equipe do Nucleo
de Inclusédo da Geréncia de Educacao Regional, do laudo médico comprobatério da
deficiéncia e consequentemente a disponibilidade de um auxiliar de apoio ao
educando caso se confirme a necessidade deste.

O documento diz também sobre a importancia da formacao dos professores

para

fazer inclusédo e garantir aprendizagens, torna-se necessario fortalecer a
formacao dos professores e criar uma rede de apoio entre os docentes, pais,
funcionérios e profissionais da salde que atendem as criancas portadoras de
necessidades especiais (PPP da EMEI Itamarati, 2017, p. 82).

Sabemos que para que a Educagédo Inclusiva ocorra, além de um constante
preparo dos professores através de formagbes, a busca por mais conhecimentos e
também orientacdes da equipe médica, se faz necessario também criar um ambiente
acolhedor em que as diferencas sejam respeitadas e as limitacdes superadas

paulatinamente. Nessa perspectiva a EMEI Itamarati
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Inclui em sua proposta pedagodgica a filosofia do educar para a inclusao, de
modo que as diferengas sejam respeitadas e ndo discriminadas. Dessa
forma, a instituicdo busca oferecer as criangas com deficiéncia, assim como
todas as outras, condi¢cfes plenas de vivenciar esse aspecto de educacéo e
cultura. Acredita-se que se essas questdes forem bem trabalhadas, néo
precisaremos de leis que promovam a incluséo e garantam direitos, porque a
pessoa com deficiéncia passara a ser uma pessoa com condi¢des plenas de
exercer seus direitos como qualquer outra. (PPP da EMEI Itamarati, 2017, p.
36)

Criancas, familias, professores e toda a comunidade escolar, imbuidos pela
clareza sobre a educacao inclusiva, fardo de nosso pais um pais inclusivo e que

consequentemente respeitarédo as diferencas.

3.2 Beatriz!

Beatriz, esta com 3 anos e 7 meses. Chegou a nossa escola, em marcgo deste
ano. Em conversa com a familia, soubemos que ela foi diagnosticada aos 3 anos, com
Transtorno do Espectro Autista. Contudo ainda ndo passou por psiquiatra infantil ou
neuropediatra que poderao contribuir de forma mais assertiva para o tratamento da
menina. No inicio do ano, ela chegava a escola muito agitada. Segundo a familia,
Beatriz tem péssima rotina de sono, adormecendo tarde da noite, o que faz com que

a crianca, comumente, chegue a escola pouco tempo depois de despertar.

Beatriz ainda usa fraldas, e em casa utiliza mamadeira, além de necessitar de
apoio para se alimentar e cuidar de sua higiene pessoal. Brinca sozinha na sala,
mesmo estando junto aos colegas. Nao verbaliza nenhum tipo de sentimento ou
necessidade e aparentemente ndo se interessa por atividade de registro. Seus pais
estdo desempregados. O pai € analfabeto e a mae, semialfabetizada. O casal tem
outra filha com a idade de 09 anos.

Convidamos a familia de Beatriz, para uma reunido inicial a fim de conhecer
um pouco mais a criancga e solicitamos que fosse preenchida uma anamnese fornecida
pela escola. Na reunido, a familia informou que somente no ano passado, 2018, € que
receberam um relatorio da pediatra que atende Beatriz, informando que a crianga
apresenta caracteristicas de comportamento compativeis com TEA (Transtorno do
Espectro Autista). Este relatério informa ainda que a crianga necessita de auxilio para

executar atividades basicas como se alimentar e cuidar de sua higiene pessoal, além

! para efeito da escrita deste texto, todos os nomes, tanto da crianca quanto das professoras e auxiliar, sdo
ficticios, garantindo o anonimato e a confidencialidade dos participantes da pesquisa.
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de transtornos no sono. De posse deste relatorio, a secretaria da escola enviou uma
cOpia para a Diretoria de Inclusao, ratificando a necessidade de uma auxiliar de apoio

ao educando para a turma de Beatriz.

A turma na qual Beatriz esté inserida conta com uma professora referéncia,
uma professora de projeto e uma auxiliar de apoio ao educando. E relevante informar
gue na turma também ha uma crianca com laudo de microcefalia, com a qual Beatriz
passa mais tempo, tendo em vista que as duas permanecem mais proximas da

auxiliar. Contudo Beatriz ndo interage com nenhuma das criangas da turma.

No decorrer da ACPP (Analise Critica da Pratica Pedagogica) foi repassado
para a familia de Beatriz, que ela seria foco deste trabalho e que para tanto seriam
necessarias reunides e entrevistas para melhor organizagéo das fases da intervencao.
Neste periodo, o pai de Beatriz sofreu um infarto o que acabou por afastar a familia
da escola por um longo periodo inviabilizando a conclusdo das atividades propostas

pelo orientador.
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4. - DIALOGO COM AS PROFESSORAS SOBRE INCLUSAO

Serviram como base para este capitulo as diferentes estratégias organizadas
em nosso plano de agao, que foram: o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), a
Caixa de textos, as entrevistas, oficina de construcéo de materiais e Escola de Pais.

4.1 — Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)

Apés estudos com as professoras de varios textos sobre Autismo, nos deparamos
com uma ferramenta chamada PDI (Plano de Desenvolvimento Individual). Esse
instrumento comumente usado por professores do AEE, foi percebido como uma
possibilidade real de avaliacdo das habilidades ja adquiridas pela crianca e também
sobre aquelas que ainda precisam ser desenvolvidas.

O PDI consiste em uma ficha que contém a anamnese e dados pessoais da
crianca. Consta ainda habilidades que devem ser observadas na crianca afim de
favorecer o planejamento das atividades a ser executadas com toda a turma. Ao
identificar as habilidades que ainda necessitam ser desenvolvidas, o professor deve
incluir no planejamento alguma atividade que favoreca a aquisi¢ao da habilidade pela
crianca deficiente, envolvendo os colegas simultaneamente. O PDI almeja também
criar uma comunicagdo entre os profissionais que atendem a crianca e também a
familia. Ao invés de acumular vérias tentativas de atividades desconectadas com a
crianca deficiente, para saber o que ela da conta de fazer, o professor consulta o PDI
onde ja esta registrado o que foi feito para aquisi¢cdo de determinada habilidade e parte

para outras alternativas. Sobre isso, Gonzaga e Borges (2018) afirmam:

Por ser um instrumento norteador, que orienta o trabalho do professor e
acompanha o desempenho do aluno, funciona também como um relatério
para o proximo professor, com objetivo de se construir uma intervencgéo
continuada e nao um somatorio de intervengdes desconectadas. (GONZAGA,
BORGES 2018, p. 170).

Com o proposito de verificar a eficacia do uso do PDI, ficou combinado com as
professoras que apenas aquelas que tinham em sua turma alguma crianca com laudo
médico indicando deficiéncia, iriam aplicar o Plano de Desenvolvimento Individual e
responder a um questionario. Em um universo de doze professoras, apenas sete

responderam.
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A primeira pergunta, queriamos saber sobre o uso do PDI com a crianga com

deficiéncia. E as professoras responderam:

O PDI na educacéo infantil € importante, mas é necessario ter condigbes para
executa-lo. Preparar uma atividade individual para atender uma criangca com
deficiéncia é ideal. Ja tive em anos anteriores na sala uma profissional do
AEE, que aplicava e auxiliava nestas atividades, ela acompanhava uma
crianca com autismo. Ele frequentava a sala do AEE em extra turno e ela
acompanhava ele um dia na semana no turno que ele estudava. Acho que
daria muito certo, se tivéssemos este suporte na educacéo infantil, onde
repito, as criancas sdo muito dependentes e imaturas. (Professora Aline-
turma de 4 anos)

Na minha turma de 4 anos, tive dificuldades pois as criancas apresentam
alguma caracteristica para que justifique a inclusdo estdo sem laudo médico
e por ndo saber a verdadeira deficiéncia ainda estou trabalhando com
possibilidades e nesse caso ndo acredito ser muito abrangente. Mas acredito
gue quando se tem um laudo e um caminho certo a ser seguido é
interessante, mas nunca esquecendo que as crian¢as na educacéo infantil
estdo em pleno desenvolvimento e a maioria das atividades que séo
oferecidas para a turma, possibilita o desenvolvimento das criangas com
inclusdo. Como na educacéao infantil trabalhamos um desenvolvimento amplo
e respeitando o tempo da crianga, o PDI se torna um pouco redundante na
minha opinido. (Professora Melissa — turma de 04 anos)

O PDI ajuda a formular estratégicas para trabalhar com as criancas. Ao fazer
o PDI pude perceber que a todos os momentos sempre estamos fazendo
intervencdes para o desenvolvimento das criangas. O PDI é apenas uma
forma de estruturar o que ja é trabalhado em sala. (Professora Kauane —
turma de 03 anos)

Ressalta- se que essa crianga € aluno dessa instituicdo desde os 3 anos,
guando teve o diagnostico através de uma solicitacdo de avaliagdo médica
feita pela escola. Atualmente essa crian¢ca acompanha todas as atividades
realizadas com a turma, apresentam poucas limitacdes. Sendo assim, a
proposta de intervencdo para ele foi em relacdo a oralidade e
desenvolvimento de registro e sequéncia logica. Para tanto, como estamos
na Educacéo Infantil, essas habilidades s&o trabalhadas o tempo todo com
todas as criangas. Contudo, o PDI foi um instrumento que agregou a proposta
de trabalho para a crianca com deficiéncia e demais alunos. (Professora
Magndlia — turma de 05 anos)

Eu avalio como positivo. Porque nos permite, na correria de nossos dias,
melhorar nosso atendimento aos alunos com deficiéncias, na tentativa de
adaptar o curriculo escolar com suas reais necessidades. (Professora Sandra
— Turma de 05 anos)

Penso que o uso do PDI na educacéo infantil contribui para uma melhor
visualizacé@o do percurso pedagogico do aluno na educagéo infantil, onde é
possivel perceber as diferencas, considera-las e intervir de modo a promover
o desenvolvimento do aluno, no entanto, é complexo mensurar mesmo que
de forma qualitativa o desenvolvimento de criangas com NEE, sem um apoio
da area da saude. (Professora Carmélia — turma de 03 anos)

O PDI é um importante recurso que nos ajuda a direcionar o trabalho para
atender as necessidades dos alunos, com ele é possivel criar estratégias que
vao tornar acessivel o conhecimento e auxiliar no seu desenvolvimento.
(Professora Isadora — turma de 02 anos)
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As professoras Kauane, Magndlia, Sandra e Isadora, avaliaram como positivo
0 uso do PDI para as criancas com deficiéncia de sua turma. Vislumbraram dentre
outras possibilidades, a oportunidade de pensar as atividades do planejamento de
forma que incluisse as criangas com deficiéncia. A professora Carmélia ressalta a
necessidade de um apoio da equipe da saude para melhor avaliar o desenvolvimento
de meninos e meninas. Por fim, a professora Aline diz sobre a necessidade de ter um
apoio de outra professora para que possa dar atencdo e executar uma atividade
diferenciada com a crianca deficiente. Enfatiza que nessa fase da vida, as criangas
sao muito imaturas e dependentes o que dificulta uma atencéo individualizada sem ter
o apoio de outro profissional. E a professora Melissa acredita que as atividades
propostas na educacao infantil ja incluem por si s6 as criancas com deficiéncia.

Quanto a observacdo da professora Melissa, Gonzaga e Borges (2018),
ressaltam que “o PDI cumpre sua fung&o quando instaura um olhar individualizado ao
aluno publico alvo da educacédo especial com o objetivo de garantir-lhe o direto ao
aprendizado dentro da escola”, e entendemos que a Educacéo Infantil por si s6 ndo
consegue individualizar esse olhar e consequentemente incluir a criangca com
deficiéncia (GONZAGA e BORGES 2018, p 170).

Gonzaga e Borges (2018) destacam que para que aconteca a “Educacgao para
todos” se faz necessario reconhecer as especificidades do sujeito e as caracteristicas

singulares de cada um. Nas palavras das autoras:

A educacdo da crianca com Transtorno do Espectro Autista é um desafio
possivel. A forma como ela apreende o mundo difere da forma como a maior
parte das pessoas apreende. Neste sentido, a tdo almejada “educacéo para
todos” precisa se organizar de forma a reconhecer as especificidades dos
sujeitos, as caracteristicas singulares de “cada um.” (GONZAGA e BORGES
2018, p. 184).

A segunda pergunta do questionario foi referente ao uso do PDI. Perguntamos:
Vocé acha que essa ferramenta auxilia na incluséo da crianga com deficiéncia? Por

que? E as professoras responderam:

Acho que as atividades na educacdo infantii tém que partir desse
conhecimento do que é a educacgéo infantil. Dentro da nossa realidade que
€ uma professora para uma turma com 20 a 25 alunos, poderia ter atividade
individuais, mas com auxilio de mais uma professora no momento de
desenvolver esta atividade, para a crianga com deficiéncia. Porque as demais
criangas, que podem ser ditas como tipicas, necessitam também de cuidados,
por causa da faixa etéria de 0 a 5 anos. (Professora Aline — turma de 04 anos)
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Acho que ajuda, mas para o sucesso do nosso trabalho com essas criancas
acontecer € preciso de um trabalho conjunto com outros profissionais.
(Professora Kauane — turma de 03 anos)

Pode auxiliar, uma vez que direciona mais o olhar para a crianga com
deficiéncia. Porém, sempre acontece a avaliagcdo da pratica pedagdgica para
direcionar o planejamento de acordo com a realidade de cada turma.
(Professora Magndlia, turma de 05 anos)

Sim, pois visa a acessibilidade e a inclusdo do aluno ao ambiente escolar, de
uma forma acolhedora e sem rétulos ou preconceitos. (Professora Sandra —
turma de 05 anos)

E uma ferramenta importante na organizacio de uma escola inclusiva, pois
orienta o profissional a elaborar, identificar e planejar recursos pedagogicos
para os alunos com NEE. (Professora Carmélia — turma de 03 anos)

Com certeza, porque ele é feito de acordo com o individuo. Ele nos permite
conhecer o aluno e sua trajetéria de vida, principalmente nos ambientes
familiar e escolar. Tomando conhecimento da sua histéria e das suas
vivéncias, passamos a ter ciéncia de seus avancos e possibilidades, assim
como também das suas limitagdes e dificuldades. Dessa forma posso
adequar as atividades para que ele participe e avance, dentro das suas
possibilidades, assim como os demais alunos da sua turma. Isso € incluir.
(Professora Isadora — turma de 02 anos)

Embora trabalhemos pautadas nas Diretrizes, Base Nacional Comum Curricular e

outros documentos, acreditamos que eles por si s6 nao garantem a inclusao da

crianca com deficiéncia. Por este motivo, sugerimos a confecc¢ao do PDI que orienta

que

O principio da equidade é o norteador desta proposta. A equidade adapta a
regra para um determinado caso especifico a fim de deixa-la mais justa.
Portanto, incluir na escola significa propiciar ao aluno as condi¢bes de
aprendizagem, ou como definimos neste artigo, propiciar uma situagdo de
inclusdo condizente com suas caracteristicas individuais. (Gonzaga e Borges,
2018, p. 184).

A ultima pergunta do questionario foi: Vocé tem alguma sugestédo quanto ao

uso ou quanto ao formato do PDI em sua escola? E elas responderam:

Minha sugestdo para que essa atividade seja de inclusdo ndo excluindo
nenhuma crian¢a, com ou sem deficiéncia, tem que ter mais uma professora
na sala. Para desenvolver uma atividade individual com uma crian¢ca com
deficiéncia é necessério tempo. Sendo que na educacéo infantil as criancas
ndo possuem concentragdo para ficar por muito tempo em uma mesma
atividade. (Professora Aline- turma de 04 anos)

Na Educacéo Infantil os resultados do nosso trabalho séo percebidos no dia
a dia. Entdo é preciso dar inicio ao PDI ao comegar do ano, (Professora
Kauane — turma de 03 anos)

Sim. Ele pode ser utilizado também. A sugestédo € em relagcdo as habilidades
ter além do sim (S) e ndo (N) uma outra op¢éo de as vezes (AV). Ressalta-
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se ainda que devido a diversidade de deficiéncia o instrumento pode
contemplar nas habilidades observacéo para melhor adequacéo. (Professora
Magndlia — turma de 05 anos)

No momento ndo tenho muito para contribuir pois comecei a uséa-lo a pouco
tempo mas gostaria de fazer uma observagdo, pois tive dificuldade em
responder algumas das questfes por considerar que o aluno ainda estava em
processo na aquisicdo de algumas habilidades. Por isso sugiro que além do
SIM e NAO seja acrescentado algumas outras opcfes tais como: em
construcdo avancando ou outras. (Professora Sandra — turma de 05 anos)

O PDI para a educacao infantil deve ser utilizado com tempos diferenciados
para cada deficiéncia e poderia ser feito no inicio do ano letivo e depois no
final, considerando que a educacao infantil possui etapas especificas para as
criangas, ditas “normais” e as com NEE isso se torna mais complexo.
Poderia acrescentar um item especifico direcionado a area da saude, parecer
médico. (Professora Carmélia — turma de 03 anos)

Ainda é preciso estudar mais para saber que tipo de PDI seria mais
apropriado para a Educacdo Infantil. Estudar e pesquisar, verificar as
possibilidades. Registrar as estratégias que serdo usadas de forma que
proporcionem o seu desenvolvimento. Registrar o resultado da intervencéo
para saber se houve avang¢o ou ndo; se precisa criar novas estratégias ou
ndo. (Professora Isadora — turma de 02 anos)

De acordo com as professoras Carmélia, Sandra e Magndélia, sdo necessarios
alguns ajustes para melhor adequar o uso do PDI na Educacéo Infantil. Acrescentar
um espago para o “Parecer meédico”, colocar além das opgdes “S” para sim e “N” para
ndo quanto as habilidades presentes na crianca, “AV”, para as vezes, “EC” para Em
construcdo. A professora considerou as observacfes pertinentes e afirmou que fara
as modificacGes sugeridas a fim de dar funcionalidade ao instrumento para o proximo

ano.

4.2 — Caixa de texto

No desejo de contribuir com a formacao docente, a pesquisadora confeccionou
uma caixinha para depositar textos, capitulos e/ou pesquisas que trouxessem como
tema principal o Autismo. De acordo com os dados levantados na secretaria da escola,
dez criancas apresentaram relatorio médico confirmando diagnodstico de Autismo e
existem outros dois que estdo em fase de investigacdo. Nas reunides pedagogicas,
onde foi discutido este tema, as professoras expressaram sua condicdo de
inexperiéncia para educar criancas com este diagnostico e também se mostraram
muito preocupadas com o aumento do numero de casos. Muito sabemos do que se

refere ao Autismo, aquele em que a crianca nao olha nos olhos, apresenta dificuldade
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de interacdo, hipersensibilidade a sons altos, tem estereotipias e ecolalia (repeticéo
da fala). Contudo, o que fazer? Como promover a aprendizagem dessa crianca?
Podemos intervir guando a crianca fica repetindo a fala vérias vezes? Podemos forga-
la a interagir com as outras criangcas? Pode-se obrigar uma crianga autista a
permanecer no ambiente onde o som esta alto?

Diante dos varios questionamentos, foram escolhidos textos que pudessem
clarear esse cenario com dicas de comunicagdo alternativa a ser usadas com aquelas
criangas que nao verbalizam, além da criagdo de uma Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI) para todas as criancas com laudo médico indicando uma deficiéncia
e também daquelas que estdo em fase de investigacao.

Os textos que ofereciam dicas para trabalharmos com as criancas autistas
foram disponibilizados na caixa que ficou na sala das professoras, contudo a
pesquisadora conhecendo alguns casos onde a verbalizacdo das criancas era
bastante comprometida, tirou uma coOpia extra para entregar para algumas
professoras. Sua surpresa foi grande ao entregar os textos para uma das professoras,
e saber por ela, que os textos ja haviam sido lidos. Em outra semana, quando foi
adicionado mais um texto a caixa, outra professora questionou: “Gostaria que tirasse
um xerox para mim. Nao consigo ler na sala das professoras e tendo um texto meu,
levo para outra sala e estudo. Os textos sdo muito bons!” Com essa fala, a professora
Laura Louise, demonstrou que a caixa de textos estava tendo efeito. (Fala da
professora em 12/08/19). Contamos também com a colaboracdo da professora
Rafaela que trouxe um texto sobre autismo para contribuir com a caixa. Para Rafaela,
que tem um aluno com autismo em sua turma de 2 anos, pesquisar sobre esse
transtorno tem facilitado seu trabalho com a crianga.

Ofertamos também uma cépia dos textos para as auxiliares de apoio ao educando.
Acreditamos que toda a equipe bem informada, oferece melhor atendimento a crianga

ampliando o repertorio de atividades e intervengoes.

Figura 2 - Caixa de textos
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Fonte: Arquivos da pesquisa

4.3 — Entrevistas

Receber duas criancas com deficiéncias diferentes, na turma de 3 anos néo foi
uma tarefa das mais simples. Houve questionamento da professora regente e da
auxiliar antes mesmo de Beatriz comecar a frequentar as aulas, pois esta, foi
matriculada depois do inicio do ano letivo. A primeira crianca a chegar na turma,
possui diagnéstico de microcefalia. Faz atendimento especializado e aparentemente
€ muito bem acompanhada pelos pais. Beatriz, diagnosticada com Autismo no ano
passado, frequenta entdo, uma escola pela primeira vez, e ainda ndo faz nenhum
acompanhamento com profissionais especializados como fonoaudiélogo, terapeuta
ocupacional e psicologo, normalmente indicados diante desse diagnostico.

A professora regente Kauane, percebeu na fala da mée, que Beatriz foi matriculada
na escola devido a obrigagéo legal e ndo por entender que a instituicdo é um lugar de

producdo de conhecimento e aprendizado:

A ajuda que eles acham que a Beatriz precisa era simplesmente pér na
escola, nem é porque eles acham que ela precisa, é porque eles acham que
eles séo obrigados, que eu ja ouvi da boca da méae dela que se ela pudesse
ela ficaria em casa nédo estaria levando a menina para a escola. Entéo ela vé
a escola como uma obrigacdo e ndo como uma coisa que vai ta ajudando a
Beatriz, um direito, um lugar onde a Beatriz vai socializar, vai aprender, vai
desenvolver ela traz a Beatriz por que? Porque se ela ndo trazer a Beatriz as
pessoas véao cobrar dela que a Beatriz ndo esté frequentando a escola. Entao
isso é uma coisa que eu fico muito chateada porque, porque eu queria que a
mae dela visse o quanto ela ja estd melhorando, o quanto desde que ela esta
aqui os progressos que ela fez, e todas as vezes que eu tive oportunidade de
conversar pra falar sobre isso ela sempre me da uma resposta negativa,
entdo ela ndo vé a escola como um lugar positivo para a Beatriz, ela ndo vé
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gue a Beatriz ta desenvolvendo e quando ela pode néo trazer, ela nao traz,
ela prefere ndo trazer (Professora Kauane).

A Portaria SMED 289/2016 garante a matricula de criangcas com deficiéncia, no artigo

22, afirmando que

Art 22 No decorrer do ano, sera assegurada a matricula compulséria:

| - a crianga com deficiéncia, assim como a seu irmao gémeo, quando for o
caso;

Il - aos irmaos gémeos, quando apenas um deles for contemplado com a
vaga,;

Il - atodas as criancas da familia sob Medida Protetiva, caso estejam na faixa
etaria da Educacéo Infantil. (BELO HORIZONTE, 2016)

A professora Kauane e a auxiliar de apoio ao Educando Emilly ndo possuem
formacdo académica especifica para trabalhar com criancas com deficiéncia. Emilly,
até o ano passado, trabalhava em uma turma de integral e era responsavel por
banhos, trocas e higienizagdo das criangas. Por isso ndo participava das formacoes

ofertadas semestralmente pelas Diretorias de Ensino, com palestras sobre incluséo.

Eu ndo lembro dessa matéria especifica na faculdade, se teve, foi uma coisa
muito pincelada, porque no meu curso de pedagogia eu ndo me lembro de
tratar desse assunto com muita eficacia (Professora Kauane).

Eu tenho magistério e estou cursando pedagogia. (...) Eu fazia formacdo, mas
no meu caso para auxiliar de sala, entdo é totalmente diferente né, o curso
de inclusdo com o de auxiliar de sala (Auxiliar de apoio ao educando, Emily).

Ja a professora de apoio, Leticia, teve seu olhar despertado para a inclusédo

guando fazia uma disciplina que discutiu esse tema.

Lembrando aqui agora, quando eu fazia o normal superior, a gente da
Unimontes tinha uma filosofia muito de inclusdo do Paulo Freire, eu comecei
gostar mesmo l4. Comecou engracado com uma dindmica que o professor
fez, vendou todos os olhos, todo mundo saiu pra rua de olhos vendados, pra
rua mesmo, pra gente ter a sensagédo de como que é ser cego numa cidade
e foi muito bom. despertou também em mim essa vontade de assistir, de
ajudar e de estudar mais sobre isso (professora Leticia).

Toledo e Martins (2009) ressaltam que é importante que o0s professores
busquem capacitacao para trabalharem com criancas com deficiéncias. O Objetivo é

aliar qualidade e equidade, pois

“[...] preventivamente, cabe examinar a formacdo inicial de todos os
professores, de modo a assumirem a perspectiva da educacéo para todos ao
longo de toda a trajetéria profissional, aliando qualidade com equidade.”
Pensamos que ndo basta receber tais alunos para a mera socializacéo, o que
seria mais uma forma de exclusdo, € necessario um atendimento que
oportunize o desenvolvimento efetivo de todos, para isso, torna-se primordial
que o professor tenha uma pratica reflexiva e fundamentada. Que busque
capacitar-se, visto que somente a formacao inicial pode ndo ser suficiente
para o enfrentamento de questfes tdo sérias e por vezes dificeis de lidar. O
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art. 18 Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacao Basica
dispBe sobre os professores e sua formacéo para atuar no contexto inclusivo:
[...] professores capacitados e especializados, conforme previsto no artigo 59
da LDBEN [...] a Formacédo de Professores da Educagédo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura de graduacéo plena. (TOLEDO e MARTINS
2009, p.77).

A professora Kauane, relatou que ao ser nomeada para trabalhar na rede
municipal de Belo Horizonte, acreditava que iria passar por constantes formacoes em
servico, principalmente com a tematica Inclusdo, e que isso favoreceria seu trabalho
com as criancas, especialmente as com deficiéncia. Contudo, as vezes em que
participou de alguma palestra, foram tratados assuntos repetidos e que nao a levaram

a uma resposta mais direta sobre como trabalhar com incluséo:

Quando passei ho concurso da prefeitura, eu achei assim que a prefeitura era
o lugar que a gente ia, maravilhosamente ia ter muitos frutos, palestras, que
a gente ia ter isso e aquilo, e eu ndo acho que tem muita coisa voltada pra
ajudar a gente, principalmente na pratica com a crianca, as vezes vocé vé
muitas teorias igual eu ja vi algumas palestras que teve na prefeitura sobre
inclusao, ai ‘cé’ vai com uma visao achando que aquilo ali vai te ajudar, eles
falam as mesmas coisas que vocé ja ta repetidamente sabendo, ndo tem
nada assim, bem pratico, né, mas eu também nédo sei se existe uma receita
de bolo, as vezes a gente ta procurando uma receita de bolo que ela nao
existe. (Professora Kauane).

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Bésica, prevé
no artigo 58, paragrafo terceiro que a Educacédo Especial deve ser ofertada j4 na
Educacao Infantil, compreendida entre zero e seis anos de idade. As Diretrizes
descrevem ainda o que € Educacdo Especial e relata que se necessario, a crianca

podera contar com servi¢o de apoio especializado.

Entende-se por Educacdo Especial, para os efeitos desta lei, a modalidade
de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servico de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigcos
especializados, sempre que, em funcdo das condicfes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

8§ 3° A oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado, tém inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante e educacao infantil (BRASIL,
2001, p. 12)

A professora Kauane, diferencia Educacdo Especial de Educacéo Inclusiva. Em sua

concepgao, Educacdo Especial era aquela que atendia as criangas com deficiéncia
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em um espaco que nado era a escola regular e contava com especialistas da saude

para atender as criancas. Ja a Educacao Inclusiva, € a que ocorre hoje na rede

publica, onde as criancas com deficiéncia foram matriculadas no Ensino Regular.
Educacao especial, eu vejo que era aquela educacéo especializada que dava
antigamente nas escolas tinha um profissional, tinha uma escola voltada s6
pra eles né, e la tinha as especifica¢des, tinha fono, tinha psicologo, tinha os
atendimentos, que eu tenho uma irma que tem sindrome de down ela
participou dessa escola, e a inclusiva é quando eles tiraram dessas escolas

né, especiais, e incluiram junto com as outras criancas, de ensino regular
(Professora Kauane).

Segundo a professora Leticia, a Educacdo Especial, exige um olhar diferente e mais
acolhedor com a crianca e com a familia
O ensino especial ele traz uma demanda de um acolhimento maior para essa
pessoa, de um olhar diferente, de uma atividade, de uma compreenséo, de

um trabalho com a familia, tudo € uma coisa assim, é um trabalho que a gente
tem que ter mais cuidado (Professora Leticia).

Emilly diz ndo perceber diferenca entre esses dois tipos de Educacédo: “Eu acho
gue é a mesma coisa” (Emily). As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na

Educacao Basica, institui que:

A politica de incluséo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia
fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a ousadia
de rever concepgbes e paradigmas, bem como desenvolver o potencial
dessas pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo suas
necessidades. (BRASIL 2001, p. 28)

Sendo assim, incluir as criangas com deficiéncia, no ensino regular, traz
desafios para os profissionais e um ganho ainda maior para os colegas de turma. A
professora Kauane, percebe que os demais alunos tentam se aproximar de Beatriz e
compreender suas necessidades. Eles brincam com ela, convivem bem e com isso a
sociedade como um todo alcanga éxito.

A gente consegue ver que as outras criangas hoje aceitam mais a presenca,
as meninas tem carinho com a nossa aluna. Entdo eu acho que ganhou a
crianca que tem a deficiéncia, mas ganhou a sociedade em si de poder

conviver e ver que da pra ser amiga, que d& pra brincar com elas também.
(Professora Kauane).

Emilly diz que incluir a crianga com deficiéncia na turma de ensino regular e

ver ela participando com as outras criancas € o que mais lhe encanta.
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Essa questédo, de vocé mesmo incluir a criangca. Ta junto com ela em todas
as atividades de sala, brincadeiras. I1sso que eu acho isso a parte mais
interessante da crianga (Emiliy).

Para uma intervengédo mais assertiva, foi sugerido pelo professor orientador,
gue apenas uma das duas criangas da turma de 03 anos, fosse foco deste trabalho e
para tanto, escolhemos Beatriz, a crianca diagnosticada com Autismo. O TEA,
Transtorno do Espectro Autista apresenta uma série de variacdes quanto as suas
caracteristicas. O diagnéstico é feito através de observagdes clinicas que levam em
consideracao a comunicacéao verbal, a interacao e algumas atitudes comportamentais

como movimentos estereotipados e ecolalia.

O autismo na verdade, refere-se a um conjunto de caracteristicas que podem
ser encontradas em pessoas afetadas dentro de uma gama de possibilidades
gue abrange desde distlrbios sociais leves sem deficiéncia mental até a
deficiéncia mental severa. (BRASIL, 2004, pag. 14)

A professora Kauane, diante das variadas manifestacées do Autismo, relata

sua dificuldade em trabalhar com criancas que apresentam esse diagnostico.

Cada crianca de autismo que eu conheco ela é de um jeito ; eu acho que é
uma sindrome bem complicada de vocé mexer , porque , porque ndo tem uma
especificacdo da crianca. Que a criangca com Sindrome de Down ,todas que
eu conheci , todas tem as mesmas referéncias sdo bem parecidas e é uma
coisa que pra mim, ndo sei se é por causa da Renata minha irma , eu nao
tenho medo de mexer com Sindrome de Down uma coisa bem conhecida pra
mim ,agora o que eu td vendo com a Beatriz , eu aprendo com ela todos os
dias, porque , porque ela é diferente do Gustavo ano passado que era autista
, ela é diferente de uma outra crianca que eu também fiz projeto que era da
sala da Andreia, mas nenhum deles que eu conheci séo iguais . Eu acho que
€ uma sindrome que vocé tem que ver no individual, pode ter uma
caracteristica de um, uma caracteristica que bate com o outro, mas eles sao
bem diferentes, pode ser pelo nivel também (Professora Kauane).

Ainda relatando sobre as dificuldades para trabalhar com a crianga autista, a
professora Kauane diz sobre a falta de materialidade especifica para atender Beatriz
e também cita sua falta de conhecimento sobre o transtorno. A auxiliar da turma,
procura produzir materiais com 0S recursos presentes na escola, ao perceber o

interesse da crianca para algo.

Primeiro de tudo é falta de material né. (...). Eu sei que ela gosta de livros sim,
mas eu vou ficar oferecendo ela s6 o que ela gosta? S6 o que tem aqui ne,
primeiro a falta de material, a falta de informacéo que realmente ne eu ndo
tenho, tem que ta correndo atras (Professora Kauane).

N&o falo brinquedo de comprar, nem nada ndo. As vezes a gente vé alguma
coisa de cores por exemplo. Eu peguei uma caixa e coloquei palitos de picolé
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dentro. E ai eu percebi que ela interessou de jogar os palitos dentro da caixa.
Ai eu falei, eu vou pintar os palitos de cores, para ela poder conhecer as
cores. Agora ela ja ta conhecendo as cores (Emily).

O Parecer CNE/CEB 17/2001 deixa claro que...

“cabe a todos”, principalmente aos setores de pesquisa e as universidades, 0
desenvolvimento de estudos na busca de melhores recursos para
auxiliar/ampliar a capacidade das pessoas com necessidades educacionais
especiais de se comunicar, de se locomover e de participar de maneira, cada
vez mais autbnoma, do meio educacional, da vida produtiva e da vida social,
exercendo assim, de maneira plena, a sua cidadania. (BRASIL, 2001, pag 04

Tratando um pouco mais sobre o atendimento dado a Beatriz na escola,
perguntamos para as professoras e para a auxiliar, sobre as estratégias que utilizam
para incluir a crianga na turma. Kauane e Emilly relataram que deixam a crianga livre
e Leticia disse buscar um equilibrio na conduta com Beatriz.

Mas o que eu faco para incluir a Beatriz é, primeiro eu deixo ela bem a
vontade, eu ndo forgo ela a um tipo de situacdo que eu vejo que ela ndo quer,
eu ndo sou de falar: a senta aqui na cadeirinha, senta aqui na rodinha, senta

aqui com os brinquedos, ndo, eu deixo ela se aproximar dos meninos
(Professora Kauane).

O meu trabalho, eu deixo a crianca livre. Todas as brincadeiras dentro de sala
e atividades independente do modo que ela facga, eu deixo ela fazer (Emily).

Tem uma estratégia de a gente ter o equilibrio né, ir naquela questéo trabalhar
o limite da crianca (Professora Leticia).

Novamente a luz das Diretrizes, percebemos que se faz necessario um

movimento de intencionalidade educativa para incluir as criancas com deficiéncia, pois

A inclusédo de alunos com necessidades educacionais especiais, em classes
comuns, exige que a escola regular se organize de forma a oferecer
possibilidades objetivas de aprendizagem, a todos os alunos, especialmente
agueles portadores de deficiéncias. (BRASIL, 2001, p. 18).

Ainda sdo necessarios muitos estudos e pesquisas para buscar o melhor
atendimento para as criangcas com deficiéncia na escola. Contudo percebemos que o
mais importante é o desejo de contribuir com o aprendizado da crianca. Afinal, toda

crianca aprende, mas no seu tempo!

4.4 — Oficina de construgcéo de materiais

Durante as discussdes realizadas com as professoras a luz dos textos propostos
para estudo, foi levantada a possibilidade de realizar uma oficina para confeccionar

materiais para trabalhar com as criancas com deficiéncia. Uma das docentes lembrou
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o fato das salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE), contar com um
diversificado material de incluséo do ponto de vista pedagdgico. Entramos em contato
com professora Ariane Dantas Pinto, da Escola Municipal Cora Coralina que
acompanha a nossa escola e organizamos uma oficina. O objetivo foi confeccionar
materiais para trabalhar com as criancas com Autismo.

Reunidas em pequenos grupos, as professoras confeccionaram tabelas, jogos,
diversificados quebra-cabecas, atividades de escrita e raciocinio l6gico.
Finalizada a oficina e observando tudo o que confeccionado, as docentes concluiram
gue os materiais sao facilitadores de aprendizagem ndo sé para as criangcas com

deficiéncia, mas para todas.

Figura 3- Material confeccionado na oficina

-

Fonte: Arquivos da pesquisa

4.5 - Escola de pais

Com a pretenséo de estender aos pais um pouco dos nossos estudos e reflexdes
sobre incluséo, retomamos em nossa escola, o projeto “Escola de Pais”. Uma vez por
més, os pais foram convidados para participar de uma palestra ou roda de conversas
com pessoas da comunidade ou palestrantes convidados que falaram sobre Autismo,
Empoderamento feminino, Aprendendo a conhecer e a lidar com as diferencas,

Igualdade racial, Inclusdo na perspectiva da legislacdo: Dever ou necessidade?, A
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soliddo das mées especiais entre outros. Buscou-se propor aos pais oportunidades
de reflexédo diante das varias formas de exclusdo que vivenciamos no mundo, que por
vezes é naturalizada.

Para tratar da temética autismo, convidamos uma mae, parceira da escola,
graduada em psicopedagogia que apos receber o diagndéstico de TEA de sua filha,
partiihou com a comunidade escolar, a experiéncia de lidar com esse espectro que
tanto assusta e ainda € desconhecido por muitos pais. Quanto a igualdade racial, o
objetivo foi valorizar a cultura negra e repensar atos e expressdes que inferiorizam a
maior parte da populacdo brasileira. “Acreditamos que uma crianca fortalecida pela
familia e pela escola quanto aos valores de sua cultura, dificiimente sentir-se-a
diminuida frente a outras etnias”, fala de Paulo Henrique Maia Melgaco, um dos
palestrantes da Escola de Pais.

Este evento foi muito elogiado pela comunidade escolar que pdde acompanhar e
também repensar sobre a inclusao.

No dia 02/05/2019 foi publicada na intranet da educacao da prefeitura de Belo
Horizonte, uma matéria referente a nossa escola de pais. O titulo é “Escola Municipal
de Educacao Infantil ltamarati promove palestra sobre autismo.” No texto é relatado o
Nosso projeto institucional deste ano e o inicio das palestras e encontros com 0s pais.

SOUZA 2009 citando PAROLIM 2003 ressalta sobre a importancia da parceria da

escola com a familia na perspectiva de preparar as criancas para o mundo.

[...] tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as
criangas para o mundo; no entanto, a familia tem suas particularidades que a
diferenciam da escola, e suas necessidades que a aproximam dessa mesma
instituicdo. A escola tem sua metodologia e filosofia para educar uma crianga,
no entanto ela necessita da familia para concretizar o seu projeto educativo.
(SOUZA 2009 pg. 99 apud PAROLIM, 2003)

A escola convidou também, um pedagogo que tem paralisia cerebral para palestrar
no penultimo encontro deste ano da escola de pais. A ideia € relatar os caminhos
enfrentados no percurso da vida profissional e académica e como superou o
preconceito e outras dificuldades.

Para encerrar a “Escola de Pais” deste ano, a EMEI| pretende promover um cha

com as familias a fim de avaliar os encontros e reflexdes promovidas.



41

5 — CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente pretendiamos contribuir de maneira efetiva na incluséo de Beatriz,
uma crianga autista, recém diagnosticada e com uma familia muito simples.

Instruir os pais dentro dos conhecimentos pedagdgicos para buscar
atendimento especializado para Beatriz, foi uma das primeiras propostas executadas
neste trabalho. Contudo, no decorrer da pesquisa, muitas barreiras se levantaram e
acabaram por prejudicar o processo. O pai de Beatriz sofreu um principio de infarto
que fez com que a crianca faltasse muitos dias a aula. A méae relatou uma dificuldade
financeira extrema para levar a crianca para o0s atendimentos inicialmente
encaminhados pelo posto de saude. Devido ao sono muito irregular da crianca, esta
por diversas vezes também faltou & aula pois adormecia apds o almoco inviabilizando
a vinda para escola.

Contudo tivemos avancos bastante significativos. A mée voltou ao posto de
saude e foi direcionada para os 6rgdos responsaveis para dar entrada no processo
para aquisicdo da Bolsa de Prestacdo Continuada garantida pela Lei 8742/93 (Lei
Organica da Assisténcia Social — LOAS). E no més de novembro iniciou atendimento
multidisciplinar no SESC Serra Verde com especialistas como Terapeuta
Ocupacional, Psicologia e retomou o atendimento com fonoaudidlogo, que havia sido
suspenso devido ao comportamento de Beatriz nas consultas ndo dar espacos para
as investidas do profissional para trata-la. Sugerimos que a escola continue mantendo
contato estreito com a familia e com a equipe da saude para assim favorecer o
atendimento a Beatriz na institui¢ao.

A Caixa de textos se mostrou como possibilidade real e dinamica de formacéo
continuada em servigco, em especial na perspectiva da educacdo inclusiva, pois
fornece conhecimento atualizado e acessivel na sala dos professores sem demandar
um horario extraclasse para que o estudo aconteca.

Percebemos a importancia do constante dialogo da coordenacéo pedagdgica
com as professoras na elaboragdo do PDI. Como esta foi a primeira vez que tivemos
contato com esta ferramenta, faremos os ajustes sugeridos pelas professoras para
utilizd-lo ja no inicio do préximo ano. Ressaltamos a necessidade de um

acompanhamento da coordenacéo para que o PDI ndo caia no desuso e para que
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seja o0 primeiro material acessado ao fazer o planejamento das atividades diarias e
semanais com as criangas.

Devido a flexibilidade que a funcdo de coordenador pedagdgico apresenta
dentro do contexto escolar, compreendemos que este profissional pode ser o eixo de
busca de novos saberes docentes sobre a inclusédo. Uma vez em contato com a familia
e de posse das observacfes das professoras quanto a possibilidades e dificuldades
no trabalho diario com as criangcas com deficiéncia, o coordenador tem a possibilidade
de pesquisar e buscar contato com profissionais e outros conhecimentos e repassar
para as professoras nas formacdes em servi¢co, ndo sendo necessario utilizar outros
horérios para cursos.

Outra possibilidade que a fung¢édo do coordenador permite, € reunir-se com 0s
profissionais da saude e articular o atendimento prestado a crianca. Dicas e sugestdes
de como lidar com “birras”, baixo limiar a frustragdes, dificuldade na fala e interacdes
com os colegas, facilitam o desenvolvimento das criangas e consequentemente
promove seu avango escolar.

Quando assumimos um cargo de professor trazemos conosco aquilo que
vivenciamos enquanto alunos e nos espelhamos em nossos mestres para conduzir a
nossa turma. Contudo a dinamica da vida contemporanea nos impulsiona a buscar
mais conhecimento a todo momento e ao mesmo tempo esse mesmo dinamismo nao
nos oportuniza um estudo, uma reflexdo sobre 0 nosso trabalho diario. No decorrer
das intervencdes na EMEI, percebi o quanto a ponte que foi construida entre a
coordenacao e professoras contribuiu para o meu crescimento pessoal e profissional.
Pessoal por buscar compreender a estrutura que cada professor possui e propde em
seu trabalho. Conviver com a diversidade ndo é algo facil, mas € enriquecedor.
Profissional porque uma vez sendo multiplicador de conhecimentos, amplia 0 meu
conhecimento técnico e consequentemente eleva o nivel do meu trabalho e da escola

como um todo.
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ANEXO

Anexo A - Matéria da intranet sobre a Escola de Pais com o tema Autismo

Municipal de Educacao Infantil Itamarati... http://intranet.educacao.pbh/acontece-na-es:

¢ -
Q INTRANET DA EDUCACAO

Escola Municipal de Educac¢ao Infantil Itamarati promove palestra
sobre autismo

Prtade gt jambredetaria | el b/ Ok SO - 45 38

A 05COM CONIOU COM relato de PSICOPOdRgOga Que tem wma fiNa BUliSta, © COm & ParsciPacso de prof as ¢ s do educag

No dia 20 de marco, a Escola Municpal de Educacso Infantil itamarati, da regional Venda Nova, pr uma pal B SObre sutismo
Nesto ano, a EME! esta trabainando om um projeto Cugo tlema @ & INCiusdo; desso MOodo, 08 SluNos vim Sendo CONSCIONLZACOs sobre &
MMPONANCcEs do respeito as diferencas (6tn . fisicas, religiosas, de or = al, entre outras). Ao MesMO OMPO, & INSUNCHO
conta com © projeto Escola de Pais ~ proposta que vish trazer a comuniiade para dentro da escola. Como no dka 2 de abeil & celebrado o
Dia Mundial de Consciontizacio do Autismo, & equipe resoiveu unic & data 808 dois Projetos. onNgINando, assim, o evenio

A palestra contou com a apresentacio da psicopedagoga Marnssandra Freftas, que ¢ especalizada no transtomo e tem uma iha autista
que estuda na Emel itamarati. Marissandra relatou sua expenénca ao descobrr ser mle de uMma crianca autista e contou sSua trajetona
om busca de ater P € do estudos pessoals sobre 0 tema. A pedagoga apreseniou 80s pass @ & comunidade
escolar caracteristicas que marcam O autismo, como dificuldade de interacio, extra sensibiidade a sons e texturas, ecolala (Que ¢ a
repeticlio de palavras ou frases quando a crianga ¢ interrogada), entre outros assuntos. A mae falou ainda da importncia da Emel em
SUD Vida e na vida de sua famila. Marissandra expds que na Emel Ramaratl as professoras Thais Monteiro e Sévania Pereira estdo
fazendo um excelente trabaiho com sua fiha, sendo firmes e cannhosas na medida certa, © que resulta em um desenvolvimentio e
COMPONamentio ComMpativeis com a turma. Por fim, a palestrante ressaltou & IMPOMAncia da COMUNICACH0 entre o8 Pais © & escola

O evenio contou também com a paricipacao de professoras o auxiliares de apolo. De acordo com a , ap foi pr @ada por
muitas familas, inclusive por aquelas que N0 M crianGas autistas: “lss0 MUEo NOS MOtiva @ reforga NOSsa crenca de que o
conhecmento promove O respeito. Para os proximos encontros da Escola de Pais, estamos ariculando com representantes de outros
segmentos da socedade civil, que de alguma manera jam envolvidos com a da nclusdo”, ressaltou Janaina Nogueira, que
@ a coordenadora geral da Emel. Janaina expds também que “para respettar é preciso conhecer! Queremos proporcionar s NOssas
criangas 0 conhecimento necessino em busca de uma socedade methor”. A professora Viviane Menezes comentou: “A escola ¢ para
todos, independente das condigbes e caracteristicas de cada pessoa. Nossas agbes educativas 1&m CoOmo eixo 0 convivio com as
daderencas. Ao falar de Inclusio em nossa escola, estamos falando de mudanca social para kdar e aprender Com a nQueza da
diversidade”. Por GRimo, a professora Laura Divina afirmou "Achel excelente! Mufio boa também ol a grande participacio de maes ¢
pais”
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APENDICE

Apéndice A - Entrevista com a familia

Vocé gostaria de usar um codinome para responder essa entrevista?
Qual?
E para Beatriz?

Quantos filhos vocé tem?

Gostaria que vocé me contasse como foi a gravidez da Beatriz?
E os primeiros anos de vida dela?

Quando vocés perceberam que a Beatriz era especial?

Recentemente, a Beatriz recebeu um laudo de autismo? Como foi o processo?

© 0 N o 00 bk~ w D

Como vocés reagiram ao laudo?

10.A Beatriz recebe atendimento especializado de algum profissional (médico,
psiquiatra, psicologo, terapeuta ocupacional, fisioterapeuta, ortopedista, etc.)?

11.E tem sido bom para ela?

12.Vocés poderiam me passar o contato destes profissionais?

13.Vocé acredita que se Beatriz recebesse atendimento de outros profissionais
especializados seria bom para o desenvolvimento dela? Por qué?

14.Como foi a adaptacao de Beatriz a rotina escolar?

15. A equipe da Diretoria de Incluséo da prefeitura oferece algum apoio em relacéo
ao desenvolvimento de Beatriz?

16.0 que vocé entende por educacéo inclusiva?

17.Vocé conhece o AEE? Sabe como funciona?

18.Qual a sua expectativa em relacdo ao desenvolvimento educacional de
Beatriz?

19.Como vocé avalia o atendimento recebido pela Beatriz em nossa escola?

20.Ha algo que vocé gostaria de acrescentar?



Apéndice B- Entrevista com as professoras

Vocé gostaria de usar um codinome para essa entrevista? Qual?
Gostaria de saber como vocé se tornou professora?
Qual a sua formagé&o?

Ha quanto tempo atua na educacao?

o > DN E

Como a incluséo de criancas deficientes entrou em sua trajetoria académica e

profissional?

o

Pra vocé ha diferencas entre educacédo especial e educacao inclusiva?

O que vocé acha positivo na Educacéao Inclusiva?

8. Na sua formacao profissional, vocé recebeu orienta¢des/instru¢des de como
lidar com alunos com deficiéncia?

9. E no caso do autismo? Como vocé definiria 0 autismo?

10.0 que vocé sabe sobre a inclusao da crianga autista?

11.Como vocé percebe a crianga de sua turma que recentemente recebeu laudo
de autismo?

12. A crianca se comunica?

13.A familia desta crianca realiza algum atendimento especializado? Qual(is)?

14.Vocé gostaria de entrevistar a familia desta crianca comigo?

15. Que perguntas vocés gostariam de fazer para a familia sobre a crianca autista?

16.Quais as principais dificuldades vocé encontra no dia a dia para desenvolver
seu trabalho com a Beatriz?

17.De que maneira a auxiliar de apoio ao educando atua na sua sala?

18.Como vocé acha que a escola pode contribuir para dar melhor condicdes

pedagdgicas para o atendimento a Beatriz?

19.Ha algo que vocé gostaria de acrescentar?



Apéndice C — Entrevista com a auxiliar de apoio ao educando

1- Vocé gostaria de usar um codinome para responder a essa entrevista?
Qual?
2- Qual a sua formacgdo?

3- Na sua formacéo vocé recebeu orientacdes/instrucées de como lidar com

alunos de inclusao?

s

O que vocé entende por educacédo especial e educacao inclusiva?

6]
1

O que vocé acha positivo na educacdao inclusiva?

(@))
1

O que vocé acha de negativo na educacéo inclusiva?

\l
1

Descreva como é seu trabalho com as criancas com deficiéncia.

co
1

A equipe de inclusdo da PBH oferece algum subsidio ao seu trabalho com

criancas deficientes?

9- Vocé encontra alguma dificuldade nas suas atividades junto & crianca de
sua responsabilidade?

10- Vocé tem recebido apoio pedagdgico durante o periodo que exerce suas
funcdes?

11- Vocé acredita que a escola pode te auxiliar de alguma forma para
melhorar o seu atendimento a crian¢ca? Como?

12- Vocé acredita que Beatriz é incluida na turma? Explique



Apéndice D- Questionario sobre o PDI

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM FORMACAO
LA DE EDUCADORES PARA EDUCAGCAO BASICA

ACPP Anadlise Critica da Préatica Pedagdgica

Prof. Dr |Sandro Vinicius Sales dos Santos

Data de|24 de setembro
entrega

Estudante: Janaina André de Souza Nogueira

Prezada Professora, gostaria de pedir sua contribuicdo na avaliacdo do PDI (Plano de
Desenvolvimento Individual) desenvolvido em sua escola. Para iniciar a nossa conversa,

escolha por favor um nome ficticio que usaremos em nossa pesquisa para identifica-la:
Nome:

1- Como vocé avalia o uso do PDI para as criancas com deficiéncia de sua turma? Justifique.
2- Vocé acha que essa ferramenta auxilia na incluséo da crianca com deficiéncia? Por que?

3- Vocé tem alguma sugestdo quanto ao uso ou quanto ao formato do PDI em sua escola?



