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RESUMO

Este estudo tematiza a Educacdo Fisica na formacdo de professores na Escola de
Aperfeicoamento em Belo Horizonte. O recorte temporal estabelecido tem como marco inicial
0 ano de 1927, momento em que foi realizada a Reforma do Ensino Primario em Minas
Gerais, que teve como uma de suas diretrizes a instalagdo da Escola. A instituicdo, que passou
a funcionar no ano de 1929, foi criada com o objetivo de aperfeicoar, sob o ponto de vista da
ciéncia, a formacdo dos professores primarios no estado. Sua ultima turma diplomou-se em
1945, marco final do recorte temporal da pesquisa. Durante dezessete anos, a Escola de
Aperfeicoamento carregou o titulo de “Escola novidadeira”, simbolicamente referindo-se a
educacdo renovada. Na década de 1920, os ideais escolanovistas sdo disseminados como
principios na formacdo de professores, e essa instituicdo, fruto desse contexto, surge como
promessa a efetivar o desejo de alinhar a formacdo docente aos pressupostos de uma
pedagogia moderna. A Educacdo Fisica, disciplina que compds o quadro de matérias nesse
estabelecimento de ensino, também se vé imbuida desse ideal. Nesse movimento, interessou
dar visibilidade a maneira como a Escola de Aperfeicoamento cultivou a necessidade de
especializacdo de professores dessa disciplina. Para entender a proposta de ensino da
Educacdo Fisica, foi fundamental compreender as acfes de Renato Eloy de Andrade e
Guiomar Meirelles Becker, professores da Escola e dos Cursos Intensivos. Também foi
necessario atentar-se para as possiveis formas de apropriacdo da formacdo ali veiculada,
focando no percurso da ex-aluna, Diumira Campos de Paiva, como também nos registros
realizados por Alzira Farnezzi, ex-aluna do Curso Intensivo. As fontes mobilizadas
constituiram-se, prioritariamente, de documentos oficiais do estado: legislacdo educacional, o
Jornal Minas Gerais e a Revista do Ensino. Para além desses materiais, a tese Educacédo Fisica
na escola primaria, apresentada no V11 Congresso Nacional de Educacdo, em 1935; o Boletim
Pedagogico n° 18; o periddico A Voz da Escola; a Revista Educando; o livro Educacéo Fisica
Infantil e o Programa de Educacdo Fisica da Escola de Aperfeicoamento também foram
analisados no trabalho. Percebeu-se que os discursos gestados para a disciplina nos artigos
elaborados pelos docentes, nos materiais produzidos nos cursos intensivos e no programa da
Escola que a Educacgdo Fisica foi estruturada em consonancia com os principios da Escola
Nova. O conhecimento sobre a infancia, o interesse do aluno como eixo do trabalho
pedagogico, os saberes da Psicologia e da Fisiologia embasando o exercicio docente, 0s jogos
e a calistenia como préticas prescritas para as aulas sinalizam para o desejo de uma
especializacdo do professorado. Conclui-se que, a par de outras iniciativas no periodo, a
Escola de Aperfeicoamento ajudou a gestar a formacao superior em Educacao Fisica.



ABSTRACT

This study focuses on the effects of Physical Education in the development of the teachers of
the Training and Development School of Belo Horizonte. The period in time established for
this study starts in 1927, the time when the Primary Education Reform was enforced in the
State of Minas Gerais, having as one of its aims the establishment of the school. The
institution, which went into operation in 1929, was intended for the improvement, from a
scientific point of view, of the development and education of primary State School teachers.
In 1945, the last group of students graduated from the School, which marks the end of the
time period established by this study. Along its 17 years, the Training and Development
School boasted the title of “escola novidadeira” (mould-breaking school), symbolically
referring to its renewed education methodology. In the decade of 1920s, the learner-centered
and humanistic ideals, known as “escolanovismo”, are disseminated as the main principles in
the development and education of teachers, and this institution, which resulted from this
context, appears as the door opened to the realization of the desire to align the development of
teachers with the principles proposed for a modern pedagogy. Physical Education, a subject
included in the curriculum of this education institution, also finds itself imbued with this
ideal. Within this movement, the idea was to make it clear how the Training and Development
School cultivated the need to qualify Physical Education teachers. In order to offer a clearer
understanding of the teaching methodology used in Physical Education, it was essential to
study the actions by Renato Eloy de Andrade and Guiomar Meirelles Becker, teachers of the
School and of its Intensive Courses. It was also essential to pay close attention to the different
forms of appropriation of the method adopted there, by focusing on the path followed by the
school’s former student, Diumira Campos de Paiva, and on the data registered by Alzira
Farnezzi, a former student of the Intensive Course. The sources investigated were mainly the
State’s official documents. Added to these materials, the thesis on Physical Education in the
primary school, presented in the 7th National Conference of Education in 1935, was
investigated for this study as well as the Pedagogical Bulletin no.18, the journal A Voz da
Escola, the magazine Educando and the book Educagdo Fisica Infantil (Physical Education for
Children) of the Training and Development School. It was concluded that the discourse that
emerged for the subject in the articles written by the teachers, in the materials produced in the
intensive courses and in the curriculum of the School, Physical Education was structured to be
in line with the New School Principles. Knowledge of childhood, interest in the student as the
axis around which the pedagogic work revolves, the teachings of Psychology and Physiology
at the basis of the work of the teacher, the games and calisthenics as exercises prescribed for
the classes point to the wish for the specialization of the teacher. In conclusion, along with
other initiatives at that time, the Training and Development School contributed to the
management of Physical Education in Higher Education institutions.
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APRESENTACAO

Uma das principais responsabilidades do homem é revelar o
esquecido, mostrar que o passado comportava outros futuros
além deste que realmente ocorreu.

(Walter Benjamin)

Inserido no campo da Histéria da Educacdo, este trabalho busca contribuir para a
compreensdo da Educacdo Fisica como disciplina escolar, sua constitui¢do, seu enraizamento
e sua afirmacgéo na formacéo de professores em Minas Gerais. O objeto de pesquisa definido
para o estudo se refere a disciplina Educacdo Fisica na Escola de Aperfeicoamento de Belo
Horizonte. O recorte temporal estabelecido tem como marco inicial o ano de 1927, momento
em que foi realizada a Reforma do Ensino Primario em Minas Gerais, que teve como uma de
suas diretrizes a instalacdo da Escola de Aperfeicoamento. A instituicdo funcionou até o ano
de 1945, marco final da pesquisa.

A investigacdo em torno dessa tematica tem intima relagdo com minha area de
formacdo académica e com meu campo de atuacdo profissional. Durante a realizagdo deste
trabalho, conciliei a minha participacdo no Mestrado do Programa de Pés-Graduacdo da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), com a atuacéo
como professora de Educacdo Fisica da Rede Municipal de Belo Horizonte. Realizar um
estudo que tem como proposta apresentar fragmentos de uma historia sobre a formacdo de
professores, no que se refere a disciplina de Educacdo Fisica, se revela como uma
oportunidade de compreender parte de minha prdpria historia, pois ser professora desse
componente curricular nos tempos de hoje guarda relacdo com as raizes do passado.

Meu interesse pela pesquisa historica iniciou-se em 2010, momento em que assumi a
bolsa de Monitoria de Graduacdo na Faculdade de Educacdo da UFMG. Naquela ocasido,
acompanhei as disciplinas de Corpo e Educacdo, Analise da Prética e Estagio em Educacédo
Fisica Il e comecei a participar das atividades do Centro de Memdria da Educacgéo Fisica, do
Esporte e do Lazer (CEMEF) e do Grupo de Estudos e Pesquisas em Histdria da Educacédo
(GEPHE), ambos da UFMG. Naquele periodo, me envolvi com as discussdes do grupo de
pesquisa que na época buscava problematizar as questdes relativas a cadeira de Gymnastica
na Escola Normal Modelo da Capital nas duas primeiras décadas do século XX Ao

1 A pesquisa desenvolvida na ocasido recebeu o titulo: “A préatica do esporte na Escola Normal Modelo da
Capital: pistas para uma compreensao da educacao physica na formacao de professoras a partir da trajetoria da
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vasculhar rastros deixados sobre a formacdo normal, algumas fontes sinalizaram a existéncia
de outra instituicdo de ensino também voltada para a formacdo de professores em Belo
Horizonte, o que nos instigou a aprofundar o olhar também em relacdo a esse espaco. A
Escola de Aperfeicoamento se apresentou como outro movimento da pesquisa, no intuito de
ampliar a compreensdo sobre aquilo que fora pensado para orientar a formacéo de professores
em Minas Gerais na década de 1920, especialmente no que se refere ao ensino da Educacédo
Fisica.

Na tentativa de me apropriar do maior nimero de elementos que garantisse o
entendimento sobre aquilo a que se propuseram as autoridades mineiras com a instalacdo da
Escola de Aperfeicoamento, busquei — em artigos publicados na Revista do Ensino? no
periodo de 1927 a 1935, no periodico A Voz da Escola®, nas legislagdes educacionais em
Minas Gerais e em investigacdes ja produzidas sobre a Escola de Aperfeicoamento — ideias
que me auxiliassem a elaborar uma primeira sintese sobre essa tematica*. O artigo intitulado
“De que vale crear escolas, sem professores capazes de dirigi-las: um estudo sobre a Escola
de Aperfeicoamento em Belo Horizonte (1927-1935)” foi um primeiro esbo¢o a anunciar a
presenca da Educacéo Fisica nessa instituicdo.’

Os elementos discutidos nesse trabalho foram mobilizados na elaboragdo do projeto de
pesquisa para a selecdo do Mestrado. Com o propdsito de adensar a narrativa ja construida,
prolonguei a periodicidade da Revista do Ensino até 1945, ultimo ano de funcionamento da
Escola, e busquei aprofundar o didlogo com trabalhos ja produzidos sobre a instituicao e sobre
a Educacdo Fisica nas décadas de 1930 e 1940. “A constituicdo da disciplina de Educacédo
Fisica na formacdo de professores na Escola de Aperfeicoamento de Belo Horizonte (1927-

professora Lucia Joviano (Belo Horizonte - 1916-1935)”. A Escola Normal Modelo foi criada em Belo
Horizonte no ano de 1906, a partir da Reforma Educacional Jodo Pinheiro.

2 Impresso pedagdgico direcionado aos professores, diretores e técnicos da Rede Publica do Ensino do Estado de
Minas Gerais. Foi criada em 1892 e interrompida no mesmo ano. Foi reativada em 1925 e interrompida em 1940.
Em 1946, voltou a circular, até ser extinta em 1971. Biccas (2008) enaltece a importancia de se pesquisar 0s
artigos publicados na Revista do Ensino, pois foi o Unico impresso pedagdgico oficial produzido em Minas
Gerais para formar professores nos anos de 1920, 1930 e 1940. Naquele periodo, as poucas revistas educacionais
mineiras que circulavam foram iniciativas de segmentos privados ou da Igreja e tiveram um ciclo de vida muito
curto.

8 A Voz da Escola é um dos periddicos que compdem a Colegio Linhares, encontrada no Acervo de Obras Raras
e Especiais da Biblioteca Central da UFMG. Investigamos o Unico nimero disponivel desse jornal, intitulado
Orgéo Oficial da Escola de Aperfeicoamento, e desconhecemos se existe a publicacio de outros ndmeros.

4 Destaco, aqui, a dissertacdo de Maria Helena Prates, defendida em 1989, na UFMG, como estudo orientador
para a compreensao da instituicdo Escola de Aperfeicoamento nos primeiros movimentos de investigacdo. Mais
adiante, discorrerei com maior profundidade sobre as contribuicBes apresentadas por essa referéncia.

> Esse trabalho foi apresentado no VI Congresso Mineiro de Pesquisa e Ensino de Histéria da Educagdo em
Minas Gerais, em agosto de 2011, realizado em Vigosa e, em setembro de 2011, no XVII Congresso Brasileiro
de Ciéncias do Esporte, realizado em Porto Alegre.
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1946)” foi o titulo dado ao projeto de pesquisa, cujo objetivo geral era compreender o papel
da disciplina de Educacdo Fisica na formacdo de professores na Escola de Aperfeicoamento.

Como ja fora revelado em outros estudos que também investigaram a Escola de
Aperfeicoamento, ha poucos registros sobre as experiéncias vivenciadas na institui¢do. 1sso se
deve, em parte, a um incéndio que aconteceu no ano de 1953, no Instituto de Educacdo de
Minas Gerais (IEMG), em que a biblioteca e arquivos da Escola de Aperfeicoamento, na
ocasido ja extinta, foram destruidos. Por essa razdo, vérias frentes de trabalho foram
levantadas para escrever fragmentos de uma histéria da Educacdo Fisica nessa Escola.

O Museu da Escola e a Biblioteca do Centro de Referéncia do Professor, ambos da
Secretaria de Estado de Educacdo (SEE), foram os primeiros locais onde busquei vestigios da
instituicdo. No Museu da Escola, encontrei diversas imagens da estrutura fisica da Escola de
Aperfeicoamento e localizei registros iconograficos da professora de Educacdo Fisica
Guiomar Meirelles Becker com as alunas. O Regulamento da Escola e diplomas de ex-alunas
também foram documentos encontrados no Museu. Na Biblioteca do Centro de Referéncia do
Professor, algumas obras das décadas de 1930 e 1940 foram mobilizadas, com o intuito de
ampliar a compreensdo sobre a ambiéncia do periodo.

No ano de 1946, a Escola de Aperfeigoamento foi transferida para as dependéncias do
IEMG e passou a funcionar como Curso de Administracdo Escolar (CAE). Por essa razéo, o
acervo da Biblioteca do IEMG também se apresentou como lugar que poderia oferecer pistas
sobre a instituicdo. No “arquivo morto” da Biblioteca, consegui localizar muitos documentos
da Escola Normal Modelo da Capital, das primeiras décadas do século XX, e algumas
correspondéncias da Escola de Aperfeicoamento. Outros materiais encontrados foram os
livros de ponto dos Cursos Intensivos de Educacdo Fisica, realizados entre os anos de 1947 e
1952, e 0 Termo de Abertura do Curso de Educacio Fisica Infantil de 1954.5 Para além do
que foi listado, foram localizadas, no acervo do Instituto, revistas do ensino primario que
fazem referéncia ao movimento da Escola Nova e obras de renomadas autorias sobre essa
tendéncia pedagogica.

Outro movimento realizado foi a procura por vestigios da Escola e da presenca da
Educacgdo Fisica nessa instituicdo no Jornal Minas Gerais’. Na década de 1920, em Minas

6 Os documentos apresentados extrapolam o recorte temporal estabelecido para a presente investigagio, mas
serdo retomados mais adiante, pois ajudam a pensar na hipdtese do trabalho. Considero que esses materiais
merecem estudos mais aprofundados.

70 Jornal Minas Gerais € um jornal de edicao diéria e é o Orgéo Oficial dos Poderes do Estado de Minas Gerais.
Segundo Peixoto (2004), o periodico possui ampla divulgacdo, atingindo todos os municipios do estado. Sua
principal finalidade é referendar e divulgar a atuacdo do governo, nos diferentes setores da vida publica. Em seus
nameros, sempre ganhou destaque a publicacdo das acdes da politica educacional e, por esse motivo, também
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Gerais, 0s assuntos educacionais ganham relevo no cenario politico. Veremos mais a frente
que essa relagdo ndo se deu exclusivamente em terras mineiras, mas se configurou como parte
de uma ambiéncia mundial e nacional que confiou a educacéo a solucdo para os problemas
sociais. Nesse sentido, sendo uma preocupacao do estado os temas referentes a educacao, a
publicacdo de artigos, conferéncias, debates e a constante divulgacdo dos eventos de
formatura com a listagem do corpo discente formado pelos estabelecimentos de ensino mais
renomados da capital Belo Horizonte, como a Escola de Aperfeigoamento, ganham, naquela
circunstancia, destaque nas paginas do periddico. A busca por sujeitos que tiveram suas
trajetorias ligadas a formacédo na instituicdo foi um caminho também tracado na pesquisa, pois
estando de posse de um caderno de Educacdo Fisica de Alzira Farnezzi, datado de 1935, sob a
guarda do CEMEF, operei, a principio, com a hip6tese de ser esse um material de uma ex-
aluna da Escola de Aperfeicoamento. Nas listagens encontradas, ndo localizei o nome de
Alzira Farnezzi; entretanto, é importante considerar os registros feitos nesse caderno, pois 0s
contetdos ali veiculados colocam em evidéncia as ideias postas em circulagdo sobre 0s
discursos que ajudaram a constituir a Educacao Fisica na década de 1930, em Belo Horizonte.

A busca por documentos pessoais da professora de Psicologia da Escola de
Aperfeicoamento, Helena Antipoffé, na Fundagio que leva seu nome, localizada no municipio
de Ibirité-MG, foi outra frente de trabalho realizada. Alguns registros da época em que ela foi
docente da Escola foram guardados no Memorial da Fundacéo e ajudam a compor a escrita
sobre a ambiéncia da instituicdo na perspectiva da professora. Complementando esse
percurso, a Sala Helena Antipoff, localizada na Biblioteca Central da UFMG, também foi por
mim visitada. Além disso, o trabalho de Ernani Henrique Fazzi (2005), com a tematica do
Laboratério de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento, coloca em cena outros elementos
para a escrita dessa historia.

Esse foi 0 caminho tragado para a construcdo da trama histérica em torno do objeto de

pesquisa: a Educacdo Fisica na Escola de Aperfeicoamento.

merece ser mobilizado para a investigacdo. E importante esclarecer que o titulo do periddico apresenta variagio
em sua grafia. Como sera observado na narrativa, em alguns periodos registrou-se “Minas Geraes” e em outros
“Minas Gerais”.

8 Professora russa que fez parte do corpo docente da Escola de Aperfeicoamento, e que se tornou referéncia no
campo da Psicologia. No avancgar do estudo, mais detalhes serdo anunciados sobre sua atua¢do como docente em
Minas Gerais.
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INTRODUCAO - Construcéo da trama

Este estudo tem como objetivo principal compreender a disciplina Educacédo Fisica na
formacéo de professores na Escola de Aperfeicoamento em Belo Horizonte, entre os anos de
1927 e 1945. O recorte temporal se justifica por 1927 ser o ano da Reforma de Ensino,
momento em que a instalacdo da Escola foi pensada, e 1945, o ultimo ano de funcionamento
da instituicdo. A Escola de Aperfeicoamento, na presente investigacdo, apresenta-se como um
lugar onde se cultivou a necessidade de formar professores de Educacdo Fisica especializados.

Em 1927, na Reforma de Ensino Primério, denominada Reforma Francisco Campos, a
Escola de Aperfeicoamento surge como promessa a garantir a preparacao e o aperfeicoamento
da formacdo de professores para a atuagdo no ensino primario, sob o viés técnico e cientifico.
A técnica e a ciéncia como principios orientadores dessa formacao revelam uma tendéncia de
renovacéo da escola®, anunciada pelo movimento da Escola Nova.

Em 1945, com o fim da Escola, percebe-se um movimento em torno da constante busca
pelo aperfeicoamento do ensino e a nocdo de especializacdo comeca a se configurar nesse
cenario, ndo s6 no campo educacional, mas em outras dimensdes da vida em sociedade.
Inspirada na epigrafe de Michelet, “Cada época sonha a seguinte”, introduzida na passagem
do “Exposé de 19357, de Walter Benjamin®®, anuncio a hipdtese de que a Escola de
Aperfeicoamento ajudou a cultivar a necessidade de especializagdo no campo educacional. E
a Educacéo Fisica, enquanto disciplina que compds o quadro de matérias na qualificacdo do
professorado nessa instituicdo, também se v& imbuida desse ideal. Nesse aspecto, o
aperfeicoamento almejado com a instalacdo da Escola guarda relacdo com a ideia de
especializacdo que se segue em anos posteriores. Aprofundar a analise desse objeto de
pesquisa nos oferece pistas de como se configuraram 0s primeiros passos para uma formacéo
especializada de professores de Educacdo Fisica em Minas Gerais.

Os capitulos da dissertacdo foram estruturados a partir da nogdo de jogos de escala, de
Jacques Revel (1998). A variacdo de escala proposta pelo historiador é fruto de um contexto
que buscou questionar os estudos historicos com enfoque macroanalitico. Contar uma histéria
a partir de experiéncias singulares ajuda-nos a perceber melhor o embaralhamento das I6gicas

sociais. Optar por uma escala particular de observacdo produz efeitos de conhecimento, e ela

9 Refiro-me aqui a escola como “lugar” de educacdo sistematizada. Esclareco que todas as vezes em que
mencionar Escola com inicial maiGscula, a referéncia sera a instituicdo Escola de Aperfeicoamento; escola, com
inicial mindscula, se referird a escola como instituicdo responsavel por transmitir os saberes formalizados da
cultura.

10 BENJAMIN, 1935, tradugio de ARON; MOURAO, 2006.
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pode ser posta a servico de estratégias de construcdo do conhecimento. A escolha do
individual ndo é vista como contraditoria a do social: ela deve tornar possivel uma abordagem
diferente, ao acompanhar o fio de um destino particular — de um homem, de um grupo de
homens — e, com ele, a multiplicidade dos espacos e dos tempos, a meada das relagcdes nas
quais ele se inscreve.!! Tendo como pressuposto o entendimento de que o contexto é imanente
as praticas, e que faz parte delas, no presente estudo interessa-nos partir do contexto macro
que possibilitou a instalagdo da Escola de Aperfeicoamento, para, em seguida, investigar a
instituicdo e, posteriormente, compreender a Educagdo Fisica nesse espaco.l? Os capitulos
representam camadas que serdo descortinadas até se chegar ao objeto e a hipotese de pesquisa.
Com essa intencdo, anuncio as tematicas de cada capitulo.

O primeiro capitulo da dissertacdo tem por objetivo compreender a complexidade do
movimento da Escola Nova, contexto educacional que possibilitou a instalagdo da Escola de
Aperfeicoamento. Ao analisar as investigacOes referentes a essa instituicdo de ensino,
percebemos a estreita relacdo que se estabeleceu entre o desejo das autoridades mineiras de
edificar um espaco para a formacéo de professores e uma ambiéncia que favoreceu e permitiu
a concretizacao desse ideal.

No Brasil, a década de 1920 é caracterizada por ser um periodo de profundas
transformagdes sociais. Os processos de industrializacdo e urbanizacdo impactaram
profundamente a formacgdo dos sujeitos. Naquele contexto, caberia a escola formar o “novo
homem”, anunciado pela Republica. Os debates anunciados em torno das ideias
escolanovistas ajudaram a configurar a necessidade de se “renovar” a educacéo e, para isso, a
escola precisaria ser reformada. A influéncia do Movimento da Escola Nova se apresenta no
contexto nacional e mineiro pela interlocucdo com sujeitos envolvidos com as questfes
educacionais na Europa e nos Estados Unidos.

Na construcdo do capitulo, a apresentacdo desse cenario é seguida pelo anincio dos
principios escolanovistas e dos autores que mais se destacaram nos debates educacionais no
Brasil: John Dewey, Edouard Claparéde e William Kilpatrick. O método Decroly, um dos
métodos da Escola Nova, foi utilizado nas escolas priméarias mineiras. Alguns documentos
revelam esse uso através da indicagdo de obras como A Lei Biogenética e a Escola Activa, de
Adalphe Ferriere e A escola Decroly e a applicagdo dos seus processos no Estado de Minas,
de Julio de Oliveira. O método de projetos também aparece como indicacdo na diretriz das
intervencOes pedagodgicas. Nos anos 1920, 1930 e 1940, em Minas Gerais e no &mbito de todo

11 REVEL, 1998, p. 21.
12 N30 se pretende operar com os procedimentos da micro-historia.
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o territério nacional, impressos como o Jornal Minas Gerais, a Revista do Ensino, a Revista A
Escola Primaria®® e a Revista Educando* divulgaram artigos com contetidos referentes aos
principios do escolanovismo, também designado em algumas passagens como Escola Ativa.

Considerando a Escola Nova como alicerce teérico para as mudancas no ambito do
ensino, e estando a instalacdo da Escola de Aperfeicoamento no cerne dessa intencdo, também
mobilizo como fonte 0 Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova de 1932, documento que
buscou sistematizar algumas questdes do cenario educacional no Brasil. Dentre os signatarios
do material, destaco as contribuicfes de Fernando de Azevedo, Lourengo de Oliveira e Anisio
Teixeira. Para além desses elementos, artigos de Marta Carvalho (1997, 2000); Clarice Nunes
(1998); Ana Paula da Silva (2012); Diana Vidal (2000); Meily Linhales (2009) também
serviram de referéncia para a construcdo do capitulo. A dissertacdo de Magda Bermond
(2007), ao anunciar indicios das obras de John Dewey, um dos norteadores das ideias da
Escola Nova, no que se refere ao que fora prescrito para a Educacdo Fisica escolar no
contexto analisado, também oferece elementos para se pensar a Educacgdo Fisica na Escola de
Aperfeicoamento. Como, nessa instituicdo, os ideais da Escola Nova ajudaram a cultivar a
necessidade de uma formacao de professores de Educacéo Fisica?

O segundo capitulo apresenta como eixo o debate em torno da Reforma do Ensino de
1927, denominada Reforma Francisco Campos. A referida reforma materializa, na dimenséo
prescritiva, o ideario escolanovista na proposta de reorganizacdo do ensino mineiro. Nesse
cenario, a Escola de Aperfeicoamento é anunciada como instituicdo responséavel por garantir a
almejada reformulacdo da educagdo, ao surgir como promessa de novos rumos ao ensino
primario no estado. No sétimo artigo da Lei n® 1036, de 25 de setembro de 1928, é a primeira
vez em que se menciona oficialmente a proposta de instalacdo da Escola. Michel de Certeau
(1982), ao apresentar a relagdo entre acontecimento e fato histdrico, oferece elementos que
nos permitem pensar a Reforma de 1927 como um acontecimento consolidado como fato
histdrico, visto que o fato historico se destina a formar, de uma maneira narrativa, uma série
de elementos que lhe conferem significado.

Para dar conta do aprofundamento das questfes relativas a Reforma, mobilizo como
fontes o Jornal Minas Gerais e a Revista do Ensino, que fizeram a cobertura do |1 Congresso

13A Revista A Escola Primaria foi um impresso encontrado na Biblioteca do Instituto de Educacio. O periodo de
publicacdo de alguns nimeros da revista coincide com o periodo investigado no presente estudo e, pelas
tematicas que alguns artigos publicados no impresso anunciam, mobilizei-os como fontes. Sua capa assim a
descreve: Revista Mensal de Educacdo e Ensino — sob a direcdo de inspetores escolares do Distrito Federal, Rio
de Janeiro.

14 A Revista Educando foi um impresso encontrado na Biblioteca do Centro de Referéncia do Professor. Sua
primeira publicacdo data de fevereiro de 1940 e ela é designada como Revista da Associacdo dos Professores
Primarios de Minas Gerais.
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de Instrucdo Primaria. O evento, realizado em maio de 1927, organizado pelo Secretario do
Interior, Francisco Campos, constituiu-se como um ensaio para a Reforma. As teses debatidas
no Congresso serviram de embasamento para a organizacdo da Reforma do Ensino, que foi
realizada em outubro do mesmo ano. Os trabalhos de Silva (2009) e Melo (2010) ofereceram
elementos para se pensar o Congresso. O estudo de Anamaria Casasanta Peixoto (1983), que
apresenta um panorama do periodo e da Reforma em si; e o Boletim de Educacéo Publica,
publicacdo da Capital Federal, na ocasido, Rio de Janeiro, que tece a relacdo entre as reformas
educacionais no Brasil e a Escola Nova foram acessados para a construgdo da trama. Por fim,
0 Regulamento do Ensino Priméario também foi um documento mobilizado como fonte para a
narrativa desse capitulo. Como a Reforma de Ensino contemplou os principios da Escola
Nova para qualificar a formacdo de professores? Que papel foi dado a Educacdo Fisica nas
diretrizes da Reforma?

O terceiro capitulo tem como finalidade trazer a cena a estrutura e o funcionamento da
Escola de Aperfeicoamento. Tal instituicdo representa a materializacdo fisica das novas
propostas para 0 ensino publico em Minas Gerais. Sua finalidade era aperfeicoar a formagéo
de professores para a atuacdo no ensino primario nos moldes dos ideais da Escola Nova. Os
documentos acessados para a construgdo dessa trama foram: os Regulamentos de 1929 e
1930, o Programa de ensino publicado em 1937 e a legislacdo educacional que previa a
instalacdo da Escola. Além disso, as fontes obtidas nos artigos da Revista do Ensino, do
Jornal Minas Gerais e do Jornal O Correio®® também foram mobilizadas para a elaboragdo
dessa parte do estudo.

Os cursos de aperfeicoamento geral e os cursos de aperfeicoamento para religiosas
foram apresentados como acges iniciais e de desdobramento da Escola de Aperfeicoamento. E
dado destaque ao quadro de docentes da Escola e ao objetivo previsto para cada disciplina.
Através das experiéncias realizadas no renomado estabelecimento de ensino, Minas Gerais e
Belo Horizonte passam a ocupar lugar de centralidade no que se refere aos assuntos
educacionais no pais. Por fim, busca-se compreender como, na Escola de Aperfeicoamento,
comegou a ser desenhada a necessidade de especializagcdo na formacdo de professores. A
interlocucdo com estudos ja realizados sobre a Escola de Aperfeicoamento também se anuncia
nesse capitulo: Prates (1989), Fazzi (2005). Tendo no horizonte a concep¢do educacional
veiculada na instituicdo, qual foi o papel da Educacédo Fisica na Escola de Aperfeicoamento?

15 Impresso da cidade de Sdo Jodo Del Rei que anuncia a tensdo nos debates que envolveu a instalacdo da Escola
de Aperfeicoamento.
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Partindo desse questionamento, o capitulo quatro discorre sobre a presenca da
Educacdo Fisica na Escola de Aperfeicoamento. A partir dos pressupostos de uma educagédo
renovada, concepcdo pedagogica da instituicdo investigada, como a Educacdo Fisica foi
pensada, produzida e conduzida pelos sujeitos que dela se encarregaram nesse
estabelecimento de ensino? Inicio minhas consideragdes tracando um perfil dos sujeitos que
estiveram envolvidos com a constituicdo da Educacdo Fisica na Escola de Aperfeicoamento:
Renato Eloy de Andrade e Guiomar Meirelles Becker, enquanto docentes, e Diumira Campos
de Paiva, ex-aluna do estabelecimento, diplomada em 1931. Os trabalhos de Silva (2009),
Oliveira (2001) e Gotschalg (2013) me forneceram pistas sobre a trajetoria dos professores da
referida disciplina: Renato Eloy de Andrade e Guiomar Meirelles Becker. As fontes
mobilizadas foram: o artigo do periédico A Voz da Escola, uma publicacdo da Escola de
Aperfeigoamento; o livro “Educacédo Fisica Infantil”, publicado por Guiomar Meirelles, fruto
do trabalho realizado nas classes anexas da Escola de Aperfeicoamento; a tese “Educacéo
Fisica na escola priméria”, de Diumira Paiva, publicada nos Anais do VII Congresso Nacional
de Educacdo; os cursos intensivos de Educacdo Fisica oferecidos a partir de 1928; o caderno
de Alzira Farnezzi, uma das alunas do curso intensivo de 1935; o Boletim Pedagdgico n° 18,
intitulado Jogos e Callistenia; artigos divulgados pela Revista Educando, pela Revista do
Ensino e pelo Jornal Minas Gerais. Todos esses documentos e estudos revelam elementos que
me auxiliam a confirmar a hip6tese de que, nesse periodo e nesse lugar, o cultivo de uma
especialidade foi desenhado para a Educacdo Fisica escolar.

Nas consideragdes abertas, sintetizo os registros da narrativa que me ajudam a
reafirmar a hipétese do trabalho e anuncio iniciativas realizadas a partir de 1947, em Minas
Gerais, no que se refere a formacédo do professorado de Educacéo Fisica.
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1. IDEAIS ESCOLANOVISTAS: NOVOS RUMOS VENTILADOS PARA A
EDUCACAO

1. 1 Cenério da Escola Nova no Brasil

Este capitulo tem como objetivo compreender o contexto que possibilitou a criacdo da
Escola de Aperfeicoamento em Belo Horizonte. A institui¢do, inaugurada em margo de 1929,
foi pensada e estruturada como produto de um conjunto de debates educacionais que atingiu
patamares mundiais, denominado de movimento da Escola Nova. No Brasil, os ideais
escolanovistas foram disseminados com maior intensidade nas décadas de 1920 e 1930.
Aprofundar a analise nesse movimento, também caracterizado como momento de grande
“entusiasmo pedagdgico”, se mostra como acao necessaria para a compreensdo das ideias que
orientaram 0 governo mineiro e 0s demais sujeitos envolvidos com o campo educacional a

desenhar a referida Escola.

Em tal fase de entusiasmo, prolongada até 1930, deu-se grande
desenvolvimento aos sistemas publicos de educacdo em muitos paises e, na
maioria deles, introduziram-se principios e praticas da educacgao renovada no
ensino publico; manifestou-se crescente interesse pelos estudos da biologia e
psicologia da infancia e adolescéncia, bem como dos instrumentos de melhor
avaliacdo das capacidades e condicdes da aprendizagem, e da funcdo dos
programas de ensino. Ao mesmo tempo mais profunda consciéncia passou a
ser tida dos objetivos sociais, da escola, impondo uma reforma dos sistemas
escolares, tendente a solver problemas de salde, de ajustamento a familia e
ao t{gbalho, com a criagéo correlata de instituicdes auxiliares da escola (p.
24).

Lourenco Filho (1961)!" nos convida a pensar sobre as raizes do movimento
escolanovista e apresenta, como dado inicial, o consideravel aumento que, no final do século
XIX e nas primeiras décadas do século XX, teve o nimero de escolas na maioria dos paises.
A escola passou a admitir uma clientela da mais variada procedéncia, condi¢gdes de salde,
diversidade de tendéncias e aspiracdes. Nesse contexto, os procedimentos didaticos que

alcancavam éxito com certo nimero de criangas ndo mais eram eficientes para atender o

elevado grupo que passava a frequentar as escolas.

16 . OURENCO FILHO, 1961.

17 Manoel Bergstrom Lourenco Filho é o autor do livro “Introducgéo ao Estudo da Escola Nova”, de 1930,
utilizado como manual nos cursos de formacao de professores. Mais adiante, outras questfes sobre este autor
serdo analisadas na narrativa.
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O processo de industrializacdo, também anunciado pelo autor, foi determinante para a
disseminagdo do movimento da Escola Nova, uma vez que novas demandas passaram a ser
exigidas na formagdo do homem moderno (LOURENCO FILHO, 1961, p. 21). Ainda em
analise mais geral do contexto, o autor da destaque aos efeitos da Primeira Guerra Mundial,
no que diz respeito ao papel da escola no processo de reconfiguracdo social. Para ele, era
necessario rever os principios da educacao e de suas instituicdes para que a difusdo do ideario
de preservacdo da paz passasse a ser uma realidade.

O Brasil, pais em plena ascenséo republicana, também acompanha esse movimento.
Prates (1989) revela que os conhecimentos e as propostas dos educadores estrangeiros quanto
a uma “educacao nova” chegaram ao nosso pais e passaram a ser foco de interesse, estudos e
experiéncias de alguns de nossos educadores, sobretudo a partir de 1920. A autora ainda faz
referéncia ao estudo de Nagle (1978), ao afirmar que no Brasil, distintamente dos paises
europeus, a disseminacao e entrada do ideéario da Escola Nova se deu através da politica do
Estado e das reformas de instrucdo publica, e ndo por meio de experiéncias particulares,
como, inicialmente, aconteceu na Europa®®.

A educacdo escolar ocupava papel central na formacdo do povo brasileiro. Silva
(2012) estabelece que esse ideal de reformulagdo social esta associado ao desenvolvimento da
industrializagdo, a urbanizacdo e ao entendimento de que haviam se formado novas
necessidades sociais. O trecho abaixo, de autoria de Martha Carvalho (2000) esclarece sobre

£sse Cenario:

O aceleramento dos processos de industrializacdo e urbanizacdo atraia para
as grandes cidades populagdes que, provenientes de outras culturas (como o
caso dos imigrantes), ou de outras regides muito pobres do pais, ndo
partilhavam o0s codigos comportamentais que regiam o quotidiano da
convivéncia interclasses no espaco urbano. A imagem de uma cidade
invadida por populagdes de costumes barbaros que ameagariam as rotinas
citadinas mais sedimentadas passa a ser referéncia constante nos discursos
de uma elite urbana letrada.'®

Carvalho (2000) complementa que, na década de 1920, a intelectualidade brasileira
construiu uma preocupacao com a “questdo nacional”, atrelada a uma constituicdo da satde
pela educagdo. Conforme a autora, salde e educacdo se anunciavam como questdes
indissociaveis, em grande medida por uma nova crenca de que esses dois fatores seriam

capazes de operar a “regeneracdo” das populacdes brasileiras. Nesse sentido, democratizar o

18 No préximo capitulo, abordaremos como essa implantagdo se deu no estado de Minas Gerais.
19 CARVALHO, 2000, p. 233.
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acesso a escola reduziria a ameaca representada pela imigracdo e o enraizamento dos servigos
escolares nos centros urbanos garantiria a realizacdo do programa modernizador que se
pretendia para a nacdo?’. Souza (2001) estabelece que, na perspectiva dos intelectuais
modernizadores, as oligarquias e o analfabetismo impediam a marcha para o progresso do
pais, e que s6 com a educacdo do povo fornecida pela escola, a modernizacao seria alcancada.

A Escola Nova no Brasil tinha como pretensdo atingir toda a populagdo infantil?..
Seria 0 arcabouco para a transmissdo dos principios e condutas sociais, em consonancia com
as demandas de uma nova sociedade, dita moderna. Tal sociedade teria como pressupostos o
trabalho produtivo e eficiente, a velocidade das mudancas e a incorporacdo de normas
comportamentais otimizadas, em termos de tempos e movimentos, e da valorizagdo da
concepgdo da Psicologia experimental no entendimento “cientifico” do ser humano, tomado
na dimens&o individual.

No plano socioeconémico, Faria (2009) reitera que a valorizagdo desse movimento, de
acordo com Marta Carvalho, pode ser considerado como possibilidade de realizagdo, no meio
escolar, das novas maximas organizadoras do trabalho industrial. A ideia de que os métodos
da chamada Pedagogia moderna obteriam melhores resultados com menos esforcos, a
semelhanca de tais maximas, determinou o crivo principal de valorizagdo das inovacbes
pedagdgicas. Seria essa a sua maior eficiéncia, comparando-a & chamada Pedagogia
tradicional. Ainda segundo a autora, 0 tema da organizacdo do trabalho esteve também
associado a projetos de reestruturacdo do sistema escolar que melhor assegurassem a
homogeneizacéo e o disciplinamento das populacdes.??

Na década de 1920, portanto, alguns fatores em consonancia provocaram
transformacgdes no campo educacional. No centro do interesse e do entusiasmo pela educagéo,
varios foram os movimentos e instituicdes criados em funcdo do ensino. Em 1924, a
Associacao Brasileira de Educacdo (ABE) foi fundada e assumiu o lugar de lideranca e apoio
na modernizacdo do ensino no pais. A ABE se apresentou como organizagdo social
interessada em anunciar, propor e prescrever destinos e projetos de desenvolvimento e de
modernizagéo para o Brasil.?® A organizacdo de palestras, conferéncias e seminarios em todo
0 territério nacional, pela Associacdo, pds em cena importantes temas educacionais,

fortaleceu o convivio entre educadores e politicos e contou com a participagdo de docentes

20 CARVALHO, 1997.

2L VIDAL, 2000, p. 498.

22 CARVALHO, 1989, p. 63.
23 LINHALES, 2009, p. 76.
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estrangeiros, 0 que serviu como meio para intensificar a propaganda e discusséo das ideias da
Escola Nova.?

Acredita-se que a estruturacdo de um 6rgdo como a ABE, capaz de fazer ecoar os
principios de um novo formato para a educacgdo, configurou-se como estratégia para garantir a
reformulacdo do ensino em todo o territério nacional. Caberia, assim, a cada estado
materializar a mudanca desse cenario. Em Minas Gerais, a Escola de Aperfeicoamento foi o
produto dos inumeros debates referentes as tematicas da Escola Nova, e a Educacéo Fisica,
uma das disciplinas da grade de horérios da instituicdo, deveria revelar em seus discursos e
saberes os pressupostos de uma educagdo renovada. Mas, afinal, que principios caracterizam
essa “nova educacdo”? Como a Educacdo Fisica na Escola de Aperfeicoamento,
estabelecimento simbolo do ideério escolanovista, revela em sua organizacdo marcas desse

contexto?

1.2 Principios escolanovistas: autores, obras e o método Decroly

A Escola Nova no Brasil surgiu vinculada a necessidade de expansdo do ensino
elementar e de superacéo da escola tradicional.?®

A renovagao no campo educacional preconizava centralizar a atengdo na crianca e em
suas capacidades naturais de desenvolvimento. Nos discursos pronunciados na época, a
preocupacao do professor deixa de ser com 0s programas de ensino para ser direcionada para
sua acdo sobre o aluno. A Revista do Ensino publica artigos, ao longo das décadas de 1920 e

1930, que ajudam a disseminar 0S NOVOS rumos que se pretendia dar ao ensino.

De modo que a escola de qualquer grao, em nossa época tem de refletir nos
seus programmas de ensino e educacdo essa ambiéncia em que nascem,
vivem e sdo creadas as geracdes novas. Todo programma que fugir dessa
orientacdo l6gica e necessaria sera um programma falho e deficiente. Eis
porque penso que desde a isolada cadeira rudimentar até ao Grupo Escolar,
mais bem organizado, em nosso ensino primario, tem de se adaptar a
intelligencia do alumno um programma que se incite a concretisar e
desenvolver os conhecimentos, de que ja teve uma prévia visdo externa, no
meio em que se agita e esta sendo formada a sua mentalidade.?

24 LEMME, 1988, p.23, citado por PRATES, 1989.
2 SILVA, 2012.
26 SENNA, Nelson de. Novos rumos educativos. Revista do Ensino , n. 01, p.28, 1925.
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O artigo do professor Nelson de Senna?’ faz uma analogia ao cenario de mudangas que
a época passava. O autor sintetiza que, assim como as mudancas no viver do homem na
sociedade, exemplificando através do advento da eletricidade, do radio, do automobilismo, do
cinema, da aviacdo, do telégrafo e do telefone, das estradas de tracdo a vapor ou elétrica, dos
inventos e aplicagBes da Fisica e da Quimica, a escola deve também ser o reflexo de todas
essas transformacdes sociais.

A descricdo anunciada enfatiza a centralidade no educando na orientacdo do processo
educacional. Incitar conhecimentos nos sujeitos e elaborar um programa que se adapte ao
potencial e as habilidades dos alunos sdo ac6es que revelam o lugar ocupado pelos educandos
na orientacdo escolar. Sobre tal aspecto, Silva (2012) menciona Lourenco Filho (1978): “Os
procedimentos didaticos, que logravam éxito com certo nimero de criancgas, de igual modo
nao serviam a outras”. Os principios da Escola Nova indicavam que nem todos os sujeitos
aprendiam da mesma forma. Defendia-se uma compreensdo mais ampliada sobre a
aprendizagem, reconhecendo a individualidade e a necessidade de circunstancias favoraveis
ao desenvolvimento individual. Para além desses pressupostos, a educacdo social, a
articulacdo entre o contetdo do ensino e a vida do aluno, a relacdo entre experiéncia e
aprendizagem, a relacdo entre teoria e préatica, a moral no processo educativo e a formacéao de
habitos também caracterizam o ideal da escola renovada.

Carvalho (2000), ao se referir a trajetoria tracada por Lourengo Filho na implantacdo
da reforma de ensino no estado de S&o Paulo, em 1920, menciona que para moldar a escola
segundo as novas teorias pedagogicas, diversos sistemas de ensino vinham sendo criados,
alguns mais avancados, outros menos. O sistema Decroly?® era um desses. Para Silva (2012),
Adalphe Ferriére era considerado o pai dessa escola?®. Em Minas Gerais, essa também era
uma das preocupacdes das autoridades do governo. Com o propésito de garantir a inovacao na
formacdo de professores, algumas notas sdo publicadas no Jornal Minas Geraes, indicando

referéncias de leitura sobre a escola ativa; uma delas menciona a obra de Ferriére:

Para se p6r ao par da Escola Activa e dar aulas por ella orientadas,
recommendamos a acquisicao destes livros, em primeiro logar: As obras de
Ferriére, ja indicadas sobre a rubrica “Escola Activa”. O Thesouro da

27 N&o foram encontrados registros sobre o referido docente.

28 Qvidio Decroly (1871-1932) foi um pedagogo belga que instituiu o sistema de ensino baseado na elaboragio
dos centros de interesses no processo de ensino e aprendizagem. Os “centros de interesse” seriam uma espécie de
ideias-forca, em torno das quais convergem as necessidades fisiologicas, psicolégicas e sociais do aluno.

29 Adalphe Ferriére foi um pedagogo suico (1879-1960) que se doutorou em Sociologia pela Faculdade de
Genebra. Seu trabalho intitulado “A lei do progresso em biologia e sociologia” foi laureado com o prémio
Amiel, em 1915.
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Juventude, a Bibliotheca de Educacdo Racional, em portuguez, que
comprehende Iniciacdo de Mathematica, Botanica, Geographia, etc, e as
obras da Biblioteque d” E’ducation Scientifique, sob a direccdo do Abbé TH.
Moreaux.*

A publicacdo no Brasil do livro A Lei Biogenética e a Escola Activa, por Adalphe
Ferriére, foi organizada pelo professor Lourenco Filho, que assim escreveu no prefacio da

obra:

Pensadores, como Dewey e Kilpatrick, desmontaram, pela critica
percuciente, a escola tradicional, falha nos seus objetivos; psychologos,
como Binet e Claparéde, apontaram 0s rumos a que as novas conclusdes da
psychologia experimental deviam levar os mestres; politicos racionaes, no
melhor sentido do termo, como Wineken e Kerschensteiner, preoccuparam-
se, especialmente, com a escola formadora da s&@ democracia; educadores,
como Decroly e Whasburne, apressaram-se em apresentar systemas
equilibrados de transicdo entre a escola antiga e a escola do futuro... Ferriére
nao se enquadra em nenhum desses grupos, propriamente, e esta em todos:
nao é apenas critico audacioso, ou psychologo subtil, reconstructor politico,
ou didacta avisado. E’ antes, e acima de tudo, sem o desejar expressamente,
talvez, o mais fascinante philosopho da educagéo renovada.

No prefacio, percebemos a mencdo a varios autores que tiveram seus trajetos
relacionados com a implantacdo da Escola Nova pelo mundo. Dos autores citados, 0s que
tiveram maior impacto no Brasil foram: John Dewey, William Kilpatrick, Alfred Binet e
Edouard Claparéde.

John Dewey (1859-1952) e William Kilpatrick (1871-1965) foram referéncias do
movimento escolanovista em territério norte-americano. John Dewey defendia a democracia e
a liberdade de pensamento como instrumentos para a maturacdo emocional e intelectual das
criancas. Diante dos problemas sociais, era favorével a utilizacdo dos métodos e atitudes
experimentais que foram bem-sucedidos nas ciéncias naturais. Uma das principais licGes
deixadas pelo filésofo foi a de que, ndo havendo separacdo entre vida e educacdo, esta deve
preparar para a vida, promovendo seu constante desenvolvimento.®! Kilpatrick criou o
Método de Projetos, baseado nas ideias de Dewey. Tal proposta caracteriza-se como uma
forma de integracdo curricular e preocupa-se com o “interesse” que deve acompanhar o
trabalho pedagdgico, de modo a suscitar no aluno a vontade de saber. A dimensao
socializadora das propostas curriculares foi a grande impulsionadora do Método de Projetos.®?

30 Escola Activa. Jornal Minas Geraes, p. 2, 16 de janeiro de 1929.

31 FERRARI, Marcio. John Dewey, o pensador que pds a pratica em foco. Revista Nova Escola. Disponivel em:
http://revistaescola.abril.com.br/formacao/john-dewey-428136.shtml?page=3. Acesso em: 04/06/2015, as 11h06.
32 SANTOME, 1998.
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Alfred Binet (1857-1911) foi um pedagogo e psicologo francés que ficou conhecido
por sua contribuicdo no campo da psicometria, sendo considerado o inventor do primeiro teste
de inteligéncia.®®

Edouard Claparéde (1873-1940), neurologista e psicdlogo suico, defendia a
necessidade de estudar o funcionamento da mente infantil e de estimular na crianga um
interesse ativo pelo conhecimento. Centralizou seus estudos nas areas da Psicologia infantil,
da Pedagogia e da formacdo da memdria. Suas obras defendem um ensino baseado nas
necessidades da crianca, foco do processo educativo.®*

Ainda no prefécio da publicagdo, Lourengo Filho discorre sobre a cidade de Genebra
como l6cus de notaveis realizacbes de Ferriére. L&, ele desenvolveu os trabalhos de
coordenacdo do “Bureau International des Ecoles Nouvelles”, que ja havia sido fundado em
1899. Também criou, em 1912, com Bovet e Claparéde, a “Escola Internacional de Genebra”,
que funcionou anexa ao Instituto Jean Jacques Rousseau, onde também lecionou. Na
Universidade de Genebra, foi chamado a ocupar um lugar entre os mestres. Em 1921, Ferriére
contribuiu no “I Congresso Internacional de Educacdo Nova”, realizado em Calais, para a
fundacédo da “Liga Internacional em prol da Educagdo Nova”.

A partir da leitura de trechos da biografia de Ferriere, notamos que uma movimentagao
de amplitude mundial vinha se realizando em torno da temética de novas proposi¢des para a
educacdo. Ferriére, em sua obra, estabelece como base quatro pontos para orientar inovacoes
para 0 processo de ensino-aprendizagem: o impulso vital espiritual (vida do subconsciente,
autossugestdo, Psicologia afetiva, interesse e esforco, Psicologia da religido); a lei do
progresso (reacOes naturais, sancdes, selecdo, adaptacdo, diferenciacdo e concentracao
complementares, harmonia interna); a hereditariedade (heranca como fator de conservagao e
de variacdo, o problema da heranga dos caracteres adquiridos, a lei biogenética); e por fim, o
temperamento e os tipos psicolégicos (temperamentos linfatico, sanguineo, colérico e
melancélico, redescobertos pela analise da ciéncia moderna; os tipos sensorial, imitativo,
intuitivo e racional, nas racas, nos individuos e nas camadas sociais diversas, problemas
concernentes a acdo de glandulas de secre¢do interna sobre a formacdo do caréater; problemas
de cosmobionomia).

Nota-se a presenca da Psicologia como arcabouco conceitual para a conducdo da

aprendizagem do aluno. O impulso vital espiritual faz referéncia aos centros de interesse,

33 Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/AlfredBinet. Acesso em: 04/06/2015, as 11h46.

% FERRARI, Marcio. Edouard Claparéde, um pioneiro da psicologia infantil. Revista Nova Escola. Disponivel
em: http://revistaescola.abril.com.br/formacao/pioneiro-psicologia-infantil-423054.shtml. ~ Acesso  em:
04/06/2015, as 11h21.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Neurologista
http://pt.wikipedia.org/wiki/Psic%C3%B3logo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mem%C3%B3ria
http://pt.wikipedia.org/wiki/AlfredBinet
http://revistaescola.abril.com.br/formacao/pioneiro-psicologia-infantil-423054.shtml

27

como o modo pelo qual os conhecimentos devem ser apresentados para a crianga, gerando
nela um desejo de aprendizado. Estabelece-se que saberes atrelados ao cotidiano do sujeito
despertariam maior curiosidade por parte da crianca em aprofundar o conhecimento. A
hereditariedade indica a marca da Biologia como campo também em ascensédo, e que ganha
legitimidade, naquele momento, como area que oferece contribuicGes para a compreensdo do
desenvolvimento do sujeito. Nesse sentido, a individualidade dentro de um coletivo que
precisava ser formado nos moldes de uma concepcdo moderna de sociedade é indicada como
pressuposto escolanovista. Partindo dos saberes da Psicologia e da Biologia, seria possivel
obter mais conhecimentos sobre os sujeitos e, desse modo, a socializagdo, um dos
pressupostos da Escola Nova, seria alcangada com mais éxito.

Em linhas gerais, a escola passa a ter o aluno como centralidade, cujos interesses
vitais, experimentalmente comprovados, passam a ser o critério pelo qual se deve orientar a
educacdo da inteligéncia e da vontade. E essa instituicdo deveria conduzir a inteligéncia e a
vontade no sentido de gerar uma adequacao/adaptacéo aos ideais republicanos.

O segundo capitulo dessa obra € assim intitulado: “O objetivo da Escola Popular”. De
acordo com seu texto, compete & escola conservar a personalidade da crianga, ndo agir
contrariamente as suas necessidades e seus interesses espirituais, e ndo cometer violéncia
contra seu carater. Além disso, a escola ndo deve isolar o aluno da vida cotidiana. Diante das
duas premissas anunciadas, compreender que é preciso que a educacdo se adapte a natureza da
crianca significa ter clareza de que a nova educacdo é uma educacdo para a liberdade,
mediante a prépria liberdade. Na apropriacdo de Montesquieu, a liberdade ndo se refere ao
sentido de fazer o que se quer, mas na possibilidade de fazer o que se deve, e, conforme
Rousseau, que a define analogamente, liberdade ndo se refere a faculdade de fazer o que se
quer, mas na possibilidade de ndo fazer o que nio se quer fazer®®. E, para a crianga, supomos
que ela ndo ira fazer aquilo que para ela ndo desperta interesse e/ou ndo ha sentido.

Nesse ambito, outro tema também aprofundado no livro é a relacdo do interesse com o
processo de aprendizagem. Ferriere utiliza-se do pensamento do psic6logo americano Willian
James para justificar a importancia de se estimular o interesse das criancas®. O psicélogo faz
uma analogia entre o despertar do interesse e o fogo:

35 Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) foi um importante filésofo, tedrico politico e escritor suico. Uma de suas
principais obras foi “Emilio; ou, Da Educacdo”, publicada em 1762. Segundo Bermond (2007), as concep¢es
educativas de Rousseau se baseiam nas relacdes entre o desenvolvimento fisico e o mental, na necessidade de se
adequar o0 ensino a cada fase do desenvolvimento da crianca, na compreensdo de que o corpo é a “porta” de
entrada do conhecimento e na ideia de que os exercicios fisicos fortalecem o corpo fisica e moralmente. (p. 69).

3 Willian James (1842-1910) foi um dos fundadores da Psicologia moderna e importante filésofo ligado ao
pragmatismo. Ele escreveu diversos livros conceituados sobre a entdo jovem ciéncia da Psicologia, tendo sido
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[...] Um corpo ndo pode incendiar outro, se ndo leva de modo activo ou
latente, o fogo; como o fogo, o interesse pode propagar-se de um corpo para
outro. Todos nos, e mais do que nds, a crianga, interessa-se por qualquer
cousa; e o0 educador que saiba valer-se dessa scentelha provocadora de
interesses opportunamente relacionados, pode estar certo de que um sopro de
vida circulard em sua escola e de que a crianga se applicara com zelo ao
trabalho, e assimilara, completamente, as novas idéas de ordem theorica ou
pratica [...].¥

O autor ainda destaca que os antigos métodos didaticos consideravam como perda de
tempo o despertar do interesse no aluno. O novo método, ao contrario, propde conseguir 0s
mesmos resultados, ou resultados superiores, com menor esforgo. E complementa que, como
ja se sabe, o fim da escola é fazer a crianca progredir, que esse progresso se obtém por meio
do interesse, e que esse interesse nasce da adaptacdo da matéria do ensino a natureza da
crianca.

Ferriére sugere que a crianca € um ser ativo. Sua atividade vital € 0 movimento. A
atividade fisica sempre foi a condi¢do necesséria de existéncia do homem. Na referida obra, 0
trabalho manual aparece com destaque na relacdo com o aspecto fisico da formacdo dos
sujeitos. Muito se analisa sobre o aprendizado pela via dos sentidos. Silva (2012) esclarece
que os contetdos ganham outro significado, sdo apresentados por meio de atividades variadas,
como trabalhos em grupo, pesquisas, jogos, experiéncias. Tem-se como caracterizacao

“aprender a aprender”.

[...] os alunos séo levados a aprender observando, pesquisando, perguntando,
construindo, pensando e resolvendo situacfes problematicas apresentadas,
quer em relacdo a um ambiente de coisas, de objetos e acdes praticas, quer
em situacOes de sentido social e moral, reais ou simbdlicos (LOURENCO
FILHO, 1978, p. 151).

Mais uma vez, verificamos a relacdo entre o conhecimento que a escola deveria
propagar e a vida do educando. A educacéo, nessa direcdo, tem que afetar e fazer sentido para
0 sujeito. Souza (2001) argumenta que a Escola Antiga sufocava as caracteristicas tipicas da
infancia, como a necessidade de movimento, a espontaneidade, a curiosidade. Para a autora,
os reformadores sonhavam que a escola fosse também o lugar da alegria. Nesse sentido, 0
Jogo, as atividades e brincadeiras deveriam ser explorados no espaco escolar como um modo
de prender a atencdo do aluno, desenvolvendo suas habilidades de concentragdo, interesse,

um dos formuladores da Psicologia funcional e conhecido como "O pai da Psicologia Americana". Disponivel
em: https://pt.wikipedia.org/wiki/WilliamJames. Acesso em: 08/07/2015, as 15h45.
37 FERRIERE, Adalphe. A lei biogenética e a escola activa. 1929, p. 21.
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dedicacdo e inteligéncia. As caracteristicas “genuinas” da infancia ndo deveriam ser
reprimidas, mas canalizadas e direcionadas para uma melhor utilizag&o.

Outra obra encontrada na Biblioteca do Centro de Referéncia do Professor, e que
possivelmente circulou nos cursos de formacdo de professores e nos grupos escolares de Belo
Horizonte, foi “A escola Decroly e a applicacdo dos seus processos no Estado de Minas”, de
Julio de Oliveira. Membro da sociedade belga de “Pedotchnia” e organizador das classes
Decroly nos grupos escolares da capital, sua publicacdo apresenta, de modo detalhado, 0s
fundamentos da Escola Ativa.®® O exemplar encontrado tem a indicacdo, através de um
carimbo, de que a obra era parte do acervo do “Jardim da Infancia Delfim Moreira”, um dos
grupos escolares da capital Belo Horizonte.

A Psicologia, campo ja mencionado, ganha destaque no método da Escola Nova. O
método centra-se nas necessidades psiquicas da crianca. Os centros de interesse constituem as
fontes materiais da cultura e criam o estado motivacional, fundamental para o aprendizado
infantil. A divisdo do método se estabelece nas seguintes fases: observacdo, expressdo e
elocucdo. Na “nova” Pedagogia, sensibilidade, pensamento e acdo devem se fundir.

Em margo de 1929, a revista A Escola Primaria publica o trabalho “Liberdade e
Educacdo”, apresentado por Decroly no IV Congresso Internacional de Educacdo Nova. O
educador aprofunda a analise em torno do tema liberdade na educacdo, também analisado por
Ferriére, e discorre sobre a dificuldade que a escola e a familia tém para operar com a
liberdade no processo de formacdo das criancas. Ele ainda complementa que para cada

crianca deve ser concedida uma liberdade diferente. Assim ele descreve:

Por minha observacdo directa, nas escolas, com as quaes tenho estado em
contacto, posso dizer que ha alguns typos aos quaes liberdade se pode dar,
emqguanto que a outros, ndo. Tenho a respeito notado que alguns delles, aos
seis e aos nove annos, ndo estdo ainda em condicBes de ser-lhes concedida
liberdade, mesmo que alcancem dose annos, tal a sua inadaptabilidade
escolar. Quica, possivel é crer-se que a escola nada tenha feito por elles,
facto que é certo ndo ocorre.*

Decroly apresenta convictamente a ideia de que a escola é o espaco em que a liberdade
deve ser oferecida a crianca, em seu processo de aprendizado. Mesmo considerando o

problema de concessdo da liberdade como um processo individual, ele sugere como base

%8 Em algumas referéncias, a terminologia “Escola ativa” aparece com mais frequéncia, tendo em vista a relagio
que se estabelece entre a agdo no processo educativo e a formacdo de um sujeito ativo. Carvalho (2000)
menciona o trabalho de Cavalcante (1998) para distinguir os dois termos. A ideia de garantir maior socializacdo
do trabalho escolar é o eixo da Escola Nova e a escola ativa é designada apenas como um de seus capitulos.

39 DECROLY, Jean-Ovide. Liberdade e educacéo. Revista A Escola Primaria, n. 01, p.03, 1929.
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comum a aplicacdo de algumas normas. A primeira se refere a organizacdo do ambiente para
libertar os meninos e despertar-lhes seus melhores instintos. O segundo passo é preparar 0S
professores para a liberdade. O terceiro é escolher professores que saibam usar da liberdade e
do ambiente, para uma forma social. O passo seguinte € cultivar em cada menino o0s instintos
sociais. Por fim, € preciso ter em conta a idade e demais fatores individuais pertinentes a cada
menino (p. 4). Mais uma vez, a centralidade na figura do aluno e a oferta da liberdade como
condicao para a construgdo dos centros de interesse por parte da crianca e na sua relacdo com
0 outro aparecem mencionados.

Na mesma revista, um artigo publicado por Celina Padilha reitera como esses
pressupostos ajudam a configurar uma nova finalidade para a escola primaria“. Para a autora,
os fins da escola primaria estdo em si mesma e ela possui como objetivo fazer a crianca
participar da vida, tornando-a, pela acdo, capaz fisica, intelectual e moralmente de resolver as
situacdes que forem surgindo no seu cotidiano.** Celina ainda estabelece uma comparagéo
entre a escola antiga e a nova escola. A antiga visava apenas a instruir. A nova instrui, educa e
também se mostra mais eficiente nos resultados. Segundo a autora, a descoberta do
conhecimento pela crianca favorece o aprendizado.

No decurso de suas experiéncias, guiada pelo professor, a crianca chega a
descobril-os, conquistando-os para aplicagdo em subsequentes trabalhos,
coordenando-os, enfim, com o auxilio do mestre, adquirindo a pouco e
pouco as nocdes scientificas que lhe facilitardo agir de melhor forma em
beneficio proprio e da collectividade a que pertence. O saber attingido pela
actividade €, além disso, alguma cousa de real para a crian¢a que o assimila
e delle se utiliza no momento opportuno, ao passo que, COMo no¢ao imposta
pelo professor e recebida sob pressao, ficava como férmulas decoradas,
guase sempre inteiramente separadas dos factos (p. 5).

O principio da a¢do no processo educativo, o “aprender fazendo”, conduz a crianca a
observar, associar e tirar conclusdes. Tinha-se a convic¢do de que a crianca que se formasse
por meio desses pressupostos se tornaria um adulto ativo, capaz de intervir em sua realidade.

A difusdo do método Decroly nas escolas mineiras possivelmente se deu por meio de
conferéncias, palestras, publicacdo e distribuicdo de obras referentes ao novo sistema de
ensino. O estado se vé empenhado em garantir a implantacdo desse método nos grupos
escolares, com a intencdo de regenerar a populacdo nos moldes de uma sociedade republicana

moderna que se desejava constituir. E notério tamanho envolvimento do governo com os

40 N&o ha referéncias de quem seja Celina Padilha, a autora do artigo.
41 PADILHA, Celina. Dos fins e methodos da escola nova. Revista A Escola Primaria, n. 01, p.04, 1929.
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assuntos educacionais. A todo momento, nos materiais mobilizados, artigos dos periédicos
mencionados e nos préprios livros, tem-se a convicgdo de que, para que essa orientacao se
efetivasse, era preciso qualificar o professorado.

Em maio de 1928, o Jornal Minas Geraes faz a cobertura da presenca de autoridades
no Grupo Escolar Pedro Il, na solenidade de instalacdo do método Decroly nas primeiras

classes primarias da capital mineira.

A’ hora marcada para a inauguracdo, compareceram ao edificio do referido
estabelecimento de ensino o sr. Presidente Antonio Carlos em companhia do
sr. Dr. Mello Vianna, vice-presidente da Republica, e acompanhado de seu
assistente, commandante Oscar Paschoal, e os srs. Dr. Olinda de Andrada,
official de gabinete da Presidencia; dr. Francisco Campos, secretario do
Interior; dr. Cristiano Machado, prefeito da Capital; dr. Alberto Alvares,
inspector geral do ensino; dr. Francisco Mendes Pimentel, reitor da
Universidade de Minas Gerais; dr. Edgard Renault Coelho, director da
Escola Normal Modelo; nosso companheiro Jodo Ferreira de Andrade; pelo
sr. Abilio Machado, director da Imprensa Official, e grande nimero dos
professores dos estabelecimentos de ensino superior, secundario e primario
da Capital, representantes da Imprensa local e muitas outras pessoas de
nossa sociedade.*

Mais adiante na narrativa, 0 passo a passo do que foi realizado na solenidade foi assim
descrito:

Occupando o lugar de honra, o sr. Presidente do Estado deu a palavra ao sr.
Dr. Alberto Alvares, inspetor geral de Instrucgdo, que proferiu applaudido
discurso de saudacdo ao sr. Presidente Antonio Carlos, enalthecendo as
vantagens do methodo Decroly no ensino primario. A brilhante palestra do
sr. Alberto Alvares mereceu enthusiasmatica salva de palmas.

Retirando-se, depois, o sr. Presidente Antonio Carlos, que, em vibrante
improviso, encareceu 0 methodo Decroly, cuja efficiencia no ensino de
menores tivera a opportunidade de conhecer “de visu” na Europa.*®

Nesse cenario, podemos considerar que a educacdo € um assunto do estado. O
envolvimento das autoridades governamentais com a reforma do sistema de ensino €, a todo
momento, divulgada em artigos do Minas Gerais. Fazer a educagdo mineira nos parametros da
ciéncia, ancorada nos estudos da Psicologia e da Biologia, era um ideal que se desejava
alcangar.

42.0 Methodo Decroly no ensino primario do Estado — a installagio hontem das primeiras classes na Capital.
Jornal Minas Geraes. 28 e 29 de maio de 1928, p.12.
43 |dem.
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Percebemos que o espaco ocupado pelo conhecimento cientifico como redentor dos
problemas educativos passa a ganhar destaque. Um documento que buscou sistematizar essa
questdo foi o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, redigido em 1932.44

1.3 O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova — 1932: sintese de um movimento em prol

da educacao

A referida obra pode ser designada como “documento monumento”, tendo em vista
sua repercussao e os impactos causados na historia da educacgdo brasileira. Podemos assim
designa-la, pois essa publicacdo foi a sintese de uma memoria coletiva das décadas de 1920 e
1930, no que se refere a0 movimento escolanovista em nosso pais. A nogdo anunciada por Le

Goff (1924) nos ajuda a pensar no manifesto, pois

de fato, o que sobrevive ndo é o conjunto daquilo que existiu no passado,
mas uma escolha efetuada quer pelas forcas que operam no desenvolvimento
temporal do mundo e da humanidade, quer pelos que se dedicam a ciéncia
do passado e do tempo que passa, 0s historiadores (p. 535).

Nesse sentido, o documento foi selecionado por sujeitos para dizer da educacdo de
uma época. Em linhas gerais, 0s signatarios do Manifesto sintetizaram um debate denso e ndo
consensual, no que se refere aos principios escolanovistas, fruto das condigdes de sua
producdo. Sua importancia se da por ser considerado um marco no que se refere ao papel da
escola publica no processo de democratizacdo do acesso a educacdo atrelada a ideia de
modernizacdo. O texto faz referéncia a um movimento que a principio ndo possuia diretrizes
definidas, mas que inaugurou uma série de debates, agitando o cendrio para as primeiras
reformas educacionais no pais.

Ao analisar esse documento, uma questdo se coloca: quem sdo 0s sujeitos que se
propuseram a discutir a educagdo nesse contexto? Por que se envolveram nesse debate? Nunes
(1998) esclarece que esses individuos sdo intelectuais que fizeram uma escolha pela tarefa
educativa. Essa escolha € um nd onde se enlagam as historias pessoais, a experiéncia de
geracbes e as suas producbes. S&o profissionais que circularam espacialmente,

4 O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova foi um documento caracterizado por sistematizar a reconstrugdo
educacional no Brasil. Foi assinado por 26 educadores, que assumiram o compromisso com o debate publico
sobre a reconstrucdo nacional e atribuiram a escola o papel democratizador do acesso a educagdo. Possui um viés
pedagdgico e politico em suas analises e foi direcionado ao povo e ao governo.
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institucionalmente e ideologicamente. S&o intelectuais criados pelos cursos superiores
tradicionais: o Direito, a Medicina e a Engenharia, mas ndo s6 por eles. A geracdo de
intelectuais dos anos 1920 e 1930 também se formou em outros espacos de sociabilidade.
Nesse cenario, a educacdo brasileira foi alvo de intensos debates, e a publicacdo do Manifesto
de 1932 expressa a tensdo dos embates pelo controle da educagdo entre 0s grupos que
disputavam o dominio politico. A autora ainda reitera que esses intelectuais tinham como
tarefa bésica secularizar a cultura, e estabelece que uma questdo importante dessa
secularizacdo foi operar a passagem da escola, enquanto extensdo do campo familiar, privado
e religioso, para o espaco publico da cidade. Como bandeira, a Escola Nova acabou
significando um movimento e estabeleceu as fronteiras de uma batalha, opondo “pioneiros” a
“catélicos”. Vidal (REVISTA EDUCACAO, s.d.) analisa que o Manifesto, ao defender uma
“educacdo publica, laica, gratuita e obrigatoria”, expbs uma ruptura no campo educacional,
visto que ha um desvio anunciado das propostas incorporadas por educadores catélicos.*®
Nesse sentido, evidenciam-se as tensdes — no aparelho do Estado — que envolviam o controle
pela educacao.

Na primeira parte do documento, a educagdo aparece como aspecto mais relevante na
hierarquia dos problemas nacionais. Constata-se que, apds 43 anos de periodo republicano,
ainda ndo havia se consolidado um sistema de organizagéo escolar no Brasil condizente com a
sociedade moderna. A justificativa anunciada pelos signatarios do documento se revela na
auséncia de determinacdo dos fins da educacdo (aspecto filos6fico e social) e da aplicacdo dos
métodos cientificos (aspecto técnico) aos problemas da educacdo. Estabelece-se uma relacdo
com a falta de uma cultura universitaria e de uma formacdo meramente literaria de nossa
cultura.

Nota-se um desejo de ruptura com o sistema educacional tradicional que se
apresentava naquele cenario. O antigo, marcado pela exposicdo dos conteudos de forma
verbal pelo professor, na ocasido, a autoridade maxima, bem como pela memorizagdo através
da repeticdo, e pela apresentacdo dos contetidos dissociada do cotidiano do aluno, precisava
ser superado. Silva (2012), a partir de Saviani (1988), classifica 0 método tradicional como
intelectualista e enciclopédico, visto que trabalha os contelidos separadamente da experiéncia
do aluno e das realidades sociais.

Novos ideais de educacdo pretendiam modernizar o sistema educativo nacional e,

consequentemente, a sociedade brasileira. A escola deveria ser constituida sobre a base do

4 A historiadora informa que, desde 1931, a Igreja Catolica havia logrado com éxito instituir o ensino religioso
facultativo nas escolas publicas do pais.
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trabalho produtivo, tido como fundamento das relag6es sociais. Além da laicidade, gratuidade,
obrigatoriedade e coeducacdo, o Manifesto propugnava pela escola Unica, entendida como a
educacdo comum, igual para todas as criangas de 7 a 15 anos. A “nova organizacao cientifica
da escola” se opunha a “educacéo tradicional”.

A Escola Nova, como proposta de inovacdo anunciada a partir dos referenciais
estrangeiros europeus e norte-americanos, vai oferecer os elementos que irdo nortear as
mudangas na educacdo, principalmente na formagdo do professor. Nesse sentido, 0S
“pioneiros”, ao esbocar as diretrizes do plano de reconstrugdo nacional, reforcam a
necessidade de articulagdo da escola priméria (escolas maternais e jardins de infancia) com a
educacdo secundaria unificada, a qual sucede, em terceiro plano, 0 acesso a institutos
superiores de especializacdo profissional ou de altos estudos. Apoiam, ainda, a unidade na
formacéo de professores, e a necessidade da formacdo universitaria dos docentes se revela
como meio para garantir a concretizacdo desse idedrio na obra educacional. A marca da
profissionalizacdo nessa ambiéncia foi sendo gestada para todos os ramos da sociedade,
inclusive para a formacgdo do professor. Ao longo da narrativa, veremos como a Escola de
Aperfeicoamento acompanhou esse processo.

Prates (1989) indica que tais principios expressos no Manifesto orientaram alguns
politicos a configurar a consciéncia politica e a realizar suas a¢des em prol da formacéo de
futuros cidadd@os que se adaptassem a modernizacdo da sociedade. “As idéias e pressupostos
trazidos pelo escolanovismo, contendo a crenga na capacidade humana, e a busca de formacao
do cidad&o ativo e socialmente comprometido pareciam-Ilhes adequadas ao momento” (p. 34).

Nesse cenério, vérias foram as reformas de cunho escolanovista dos sistemas
educacionais brasileiros nos anos 1920 propostas pelo governo: Lourengo Filho, em 1923, no
Ceard; Anisio Teixeira, em 1925, na Bahia; Francisco Campos, em Minas Gerais, em 1927;
Fernando de Azevedo, em 1928, no Rio de Janeiro (Distrito Federal); e, em Pernambuco, no
ano de 1928, a Reforma Carneiro Ledo. Os nomes dados as reformas fazem referéncia a
sujeitos que estiveram envolvidos com a causa educacional no periodo.

Fernando de Azevedo (1894-1974), Lourenco Filho (1897-1970) e Anisio Teixeira
(1900-1971) subscreveram o Manifesto. O primeiro foi o redator do texto e, segundo Vidal
(REVISTA EDUCACAO, s.d.), sua trajetoria reforca o investimento na causa educacional.
Em 1943, ele publica “A Cultura Brasileira”, constituindo-se em obra de referéncia para o
campo da educacdo, e sendo incluida no rol de estudos académicos que nos anos 1930

tendiam a compreender e a produzir identidades para a cultura nacional.
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Tematicas relacionadas a cultura fisica também foram campo de investimento de
Fernando de Azevedo. Linhales (2009) retrata a trajetéria do intelectual, ao concorrer a vaga
de professor na cadeira de Ginastica e Educagdo Fisica no Ginasio Mineiro, em Belo
Horizonte. A tese “A poesia do corpo” ou “A Gymnastica Escolar, sua historia e seu valor”,
elaborada na ocasido do concurso, em 1915, é um dos indicios que revelam seu envolvimento
com os assuntos relativos & Educacdo Fisica*®. Para ele, uma das constataces dessa obra era
que o individuo deveria gastar energia com os exercicios fisicos que gerassem o minimo de
fadiga para o organismo, isto ¢, com o maximo de transformacdo em tempo Util.*” Esse ideal
revela a marca de uma concep¢do moderna de ginastica, reflexo de uma nova compreensao de
sociedade. Ainda segundo Fernando de Azevedo, o desejado “rejuvenescimento de uma
nacdo, de que depende a existéncia de um povo autdbnomo, deve ser fator precipuo a educacédo
fisica pela ginastica escolar*8. A ginastica, nesse sentido, garantiria a eficiéncia nas agdes do
futuro trabalhador.

Lourengo Filho dedicou toda a sua vida ao magistério e a politica educacional, e
realizou importantes intervencdes, estudos e pesquisas na area da Pedagogia. O Jornal Minas
Geraes, em outubro de 1930, publicou uma nota sobre a visita de Lourenco Filho & capital
mineira, onde esteve presente na Escola de Aperfeicoamento e na Escola Normal Modelo. A
caracterizacdo que se da a Lourenco Filho no periddico é como um dos reconstrutores do pais.
Na Escola Normal Modelo, o convidado dirigiu a palavra as alunas do Curso de Aplicacdo e

discorreu sobre a Escola Antiga e sobre a Escola Nova.

Discorreu o prof. Lourenco sobre a organizacdo geral da escola antiga e da
escola nova, confrontando-as de modo claro e expressivo, em seus meios e
finalidades. O illustre professor tornou sua exposi¢do deveras interessante e
instructiva, focalizando os caracteristicos das duas escolas, uma das quaes
apegada as technicas formalistas, ao passo que a outra, a escola nova,
revitalizando o ensino, integrando-o na vida social, proseguindo a actividade
do alumno, sem solugéo de continuidade, com o viver préprio da creanga.*

Encerra-se a noticia com o anincio de que, no mesmo dia, o prof. Lourengo Filho
realizaria na Escola de Aperfeigoamento uma palestra com o nome de “Um ensaio de escola

activa®,

46 Em 1960, a tese é publicada com o nome de “Da Educagio Fisica: o que ela é, o que tem sido e o que deveria
ser”.

47 AZEVEDO, 1915, p. 14, citado por LINHALES, 2009, p. 33.

48 AZEVEDO, 1915, p. 206, citado por LINHALES, 2009, p. 36.

“SVisita do Prof. Lourenco Filho a esta Capital. Jornal Minas Geraes. 1° de outubro de 1930, p. 08.

50 Vasculhando os nimeros subsequentes do impresso, ndo foi encontrada a cobertura desse evento.
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Evidencia-se o envolvimento do intelectual com a propagacdo dos ideais da Escola
Nova. A crenca de que uma escola embasada em tais principios constituiria uma sociedade
mais democratica era a maxima desses sujeitos. Inimeras publicacdes, também elaboradas por
eles, traziam a marca desse “entusiasmo pela educacgao”.

Catani (REVISTA EDUCACAO, s.d.) revela ainda que, no inicio da década de 1930,
Lourengo Filho havia publicado o livro “Testes ABC”, que tinha como propdsito verificar o
nivel de maturidade requerido nas criancas para a aprendizagem da leitura e da escrita. A
autora ainda aprofunda na iniciativa do educador com os testes, tendo em vista a marcante
presenca da Psicologia, ciéncia que estreitou seus vinculos com a educacdo no final do século
XIX e inicio do século XX. Naquele periodo, os educadores depositavam uma confianca
muito grande no poder da Psicologia. E importante destacar em sua biografia a presidéncia da
ABE em 1934 e a realizacdo de estudos nos Estados Unidos, na Argentina e na Italia, locais
onde certamente esteve imbuido dos discursos e concepgdes sobre a Escola Nova.

Outro intelectual que também se aventurou nas investigacdes em terras estrangeiras foi
Anisio Teixeira. Ele esteve na Europa, em 1925, e, em 1927, nos Estados Unidos, deu inicio a
observagdo de sistemas escolares. Freitas (REVISTA EDUCACAO, s.d.) relata que em 1928
0 intelectual publicou “Aspectos americanos da Educacdo” e revelou sua aproximagdo com as
obras de John Dewey. Em 1929, no Teachers College, Columbia University obteve o titulo de
Master of Arts. Em 1932, um dos seus principais investimentos foi a criacdo do Instituto de
Educacdo no Distrito Federal, que oferecia de maneira inédita a formacao de professores em
nivel superior. Outra frente de acdo de Anisio Teixeira foi a traducdo de escritos de John
Dewey, levando-os a publicacdo com o titulo de “Vida e Educacao”.

1.4 Um modo de fazer: o método de projetos

A influéncia de Dewey na implantacdo dos ideais escolanovistas no Brasil foi
marcante. Em estudo realizado por Sonia de Castro Lopes sobre imagens da Educacdo Nova
no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro na década de 1930, o método de projetos passa a
ser a metodologia utilizada.

[...] ndo se tratava apenas de transmitir conhecimentos béasicos, nem se
resumiam a simples métodos, mas eram um processo global pelo qual o
conteldo e a metodologia se apresentavam inseparaveis, rompendo as
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fronteiras disciplinares, desenvolvidos na forma de projetos, a partir dos
interesses do aluno.*

Em entrevista concedida a Nelma Marcal em 1998, Imene Guimaraes, ex-professora
das classes anexas da Escola de Aperfeicoamento e ex-professora e aluna da Escola de
Aperfeicoamento, refere-se & obra “Como pensamos”, de John Dewey, como um dos
trabalhos de interpretacdo e discussdo realizados nas aulas da instituicdo.>® A entrevistada
revela a dificuldade da leitura, pois a obra ndo havia sido traduzida na época para a lingua
portuguesa. O exemplar escrito em francés foi usado para a realizagdo dos estudos. Imene faz
referéncias as obras estudadas com o ideal da Escola Ativa e assim descreve sua

caracterizagdo:

A Escola Ativa era aquela que a crianca... 0 aluno, de um modo geral, ndo
ficava o tempo todo sentado na sua cadeira ouvindo o que a professora
falava, como era no meu tempo, mas ao contrario, devia participar, ele devia
participar de todo o trabalho da Escola. Dai o nome de “Ativa”. Nao era
mais aquela escola, que até na época da Escola de Aperfeicoamento é que
predominava... — eram carteiras enfileiradas e alunos sentados ali. Foi assim
que eu fiz o Grupo. Entdo, veio a idéia da “Escola Nova”, que foi trazida
justamente da Europa e dos Estados Unidos. Inclusive nés liamos muito,
faziamos muito trabalho; além das aulas propriamente, nds trabalhavamos
muito, nés lemos, por exemplo... era a época do “Decroly” — Maria
Montessori, John Dewey, nds tivemos que ler o “Como Pensamos” de John
Dewey. E foi uma leitura muito dificil porque ndo havia livro em portugués.

O artigo intitulado “A escola e 0 método de projetos”, da Revista Educando, declara
que é dever da escola criar personalidades integrais, de “mentalidades esclarecidas, amantes
do bem, da ordem e da justica”. Reforca que no processo educativo sdo trés os fatores
primordiais: a crian¢a, COmo 0 ser em que se exerce a agdo; 0 método, como 0 meio de que se
serve para alcancar os ideais; e o préprio educador, que terd que elevar essas almas em

eclosdo a um estado mais perfeito. E finaliza caracterizando o método de projetos:

A escola ativa preconiza a educacdo num ambiente de liberdade, realidade e
bondade. O projeto une a escola a vida, trazendo-lhe situagdes reais com
perspectivas ao educando para melhor compreender as situacdes sociais e
realizar sua adaptacdo. Os problemas suscitam dele a atividade mental, em
cujo termo esta a solugdo almejada; o motivo predispbe a atividade, dando
ensejo aos educandos de atualizar suas poténcias.*

51 LOPES, 2008
52 FONSECA, 2010.
53 A escola e 0 método de projetos. Revista Educando. p.881, mar./abr. 1945,
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Diante das mudancas pretendidas por meio de tantas inovacfes, questionamentos se
colocam: essas ideias deram conta de reformar o papel da escola? Sera que, na Escola de
Aperfeicoamento, as professoras ali formadas se propuseram a realizar suas intervengdes
engajadas em provocar profundas mudancas na trajetoria escolar de seus alunos? Qual € o
papel da Educacdo Fisica na renovada educacdo?

Com o propésito de tecer relagcbes entre os ideais difundidos pelo movimento
escolanovista e a presenca da Educagdo Fisica nesse cendrio, a pesquisa desenvolvida por
Magda Bermond (2007) nos oferece pistas que nos ajudam a pensar nas relacdes entre as
fontes encontradas para este estudo. A pesquisadora anuncia elementos dessa interlocucéo, ao
buscar compreender, a partir da Revista Educacdo Fisica, entre os anos de 1932 e 1952, as
relacbes entre as propostas e os conteudos para as aulas de Educacdo Fisica escolar e
concepcdes pedagbgicas de Jean-Jacques Rousseau, Edouard Claparéde e John Dewey.
Bermond sinaliza que os articulistas da revista tiveram como referéncia teérico-pedagdgica os
autores supracitados, e especifica as ideias de cada um deles. Com a realizacdo da
investigacao, foi possivel perceber que algumas concepgdes educacionais de John Dewey,
como interesse e experiéncia, a concepcdo de interesse de Edouard Claparéde, a ideia
atribuida a Rousseau de que o desenvolvimento fisico é a base do desenvolvimento mental e,
ainda, a ideia associada a Johann Heinrich Pestalozzi de que os exercicios fisicos ndo
satisfazem apenas as necessidades fisicas da crianca, desenvolvem, além disso, a inteligéncia
e a moral, foram mobilizadas pelos articulistas, ao discutirem sobre a funcdo do jogo na
Educacdo Fisica. Mesmo que Rousseau (1712-1778) ndo tenha sido contemporaneo de
Claparéde (1873-1940) e de Dewey (1859-1952), os trés sdo citados na Revista como
representantes da concep¢do educacional que forneceria as bases pedagdgicas para uma
Educacdo Fisica “racional e/ou cientifica”.

A apropriacdo de principios da Escola Nova — como a organizagdo do ensino baseada
no interesse dos sujeitos, a relacdo das vivéncias escolares com as experiéncias sociais, a
formacdo de um coletivo eficiente, a compreensdo do processo educativo por meio dos
campos da Psicologia e da Biologia — revela como a Educacdo Fisica foi também impactada
pelos conhecimentos cientificos, marca da educacdo renovada. Nesse cenario de mudangas e
inovagdes, uma formagdo diferenciada de professores de Educacéo Fisica se fazia necesséria.

Diante dessa constatacdo, a questdo que se coloca é: como, na Escola de
Aperfeicoamento, se deu o arranjo dessa disciplina? Como os pressupostos da Escola Nova
nessa instituicdo ajudaram a constituir a formacao de professores de Educacédo Fisica? Com o

proposito de perseguir essas indagagdes, em busca de suas respostas, passemos ao estudo da
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proxima camada a ser descortinada: a Reforma de Ensino de 1927, marco histérico da
instalacdo da Escola de Aperfeicoamento.
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2. AREFORMA EDUCACIONAL FRANCISCO CAMPOS - 1927

Este capitulo tem como finalidade aprofundar o estudo sobre a Reforma de Ensino
realizada em Minas Gerais no ano de 1927. Tal evento, através das acGes dos sujeitos que
ajudaram a realizé-lo, determinou, em uma de suas diretrizes, a instalacdo da Escola de
Aperfeicoamento. Essa instituicdo surgiu com a promessa de qualificar a formacdo de
professores nos moldes das novas propostas educacionais em voga no comec¢o da década de
1920. Aprofundar a analise em torno da Reforma se mostra como movimento fundamental
para compreender como se materializou a edificagdo de um estabelecimento capaz de
disseminar os discursos de um cenario pedagdgico inspirado nos ideais da Escola Nova.
Nesse sentido, seguindo a proposta da nocéo de escalas anunciada na apresentagéo, a Reforma
revela a dimensdo prescritiva de um contexto educacional que precisa ser descortinado para se
compreender as circunstancias que propiciaram o surgimento da Escola de Aperfeicoamento.

Como discutido no capitulo anterior, a década de 1920 é marcada por provocar
transformacdes na sociedade brasileira. Peixoto (1983) revela que o crescimento industrial no
pais gerou profundas mudancgas na sua configuracdo social. A transicdo de uma economia
agrério-exportadora para uma economia industrial urbana, voltada para as necessidades e
possibilidades de consumo do mercado interno trouxe novas preocupacgdes para o Estado.
Uma delas foi a ascensédo de novos setores da sociedade e a incapacidade de incorporar essa
nova parcela da populacdo em emergéncia na constituicdo de uma sociedade democréatica. A
revisdo das instituicbes politico-sociais se fez necessaria nesse contexto e, tendo em vista o
projeto de desenvolvimento que desejavam imprimir ao Brasil, a escola ocupou papel central
como lugar de inicio das mudancas na formacéao dos sujeitos.

Em Minas Gerais, em 1926, Antonio Carlos Ribeiro de Andrada® assumiu a
Presidéncia do Estado e sua plataforma de governo foi caracterizada por centrar os esfor¢cos
para o progresso da sociedade. Visando a reconfiguracdo da sociedade mineira para uma
sociedade democratica, as principais pautas anunciadas em sua candidatura foram: a Reforma
administrativa do Estado, a criacdo da Universidade de Minas, a Reforma do Ensino Normal e
Priméario, o restabelecimento das relagdes com a Igreja e a instituicdo do voto secreto.

Conforme Peixoto (1981), o voto secreto constitui expressdo maxima da igualdade de direitos

> Anténio Carlos Ribeiro de Andrada era mineiro de Barbacena e foi herdeiro de uma tradicdo civica atuante
desde o movimento da Independéncia. Ele era neto de José Bonifacio, o Patriarca da Independéncia. Galgou
todos os degraus da carreira politica, enquanto esta dependeu das urnas: vereador, deputado estadual, deputado
federal. No setor administrativo, desempenhou os cargos de Prefeito (antigo agente administrativo) de Juiz de
Fora, Secretario das Financas e Ministro da Fazenda. Apés uma longa caminhada, alcancou o Palacio da
Liberdade. Para maiores informacdes, consultar Peixoto (1981, p. 61).
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e de participagdo de todos os individuos na ordem universal. Nesse sentido, na construcéo de
uma sociedade dita democrética, a educacao exerceu papel de destaque, visto que o direito ao
voto dependia da escolaridade.

A investigacdo realizada por Melo (2010) revelou que a educagdo se colocou como
tema prioritario na campanha politica do entdo candidato e a intencdo de promover uma
reforma do ensino fora amplamente divulgada em seu programa de governo para assumir a
Presidéncia de Minas Gerais.

Ao assumir o cargo, Antbénio Carlos instalou o Primeiro Congresso de Instrugéo
Priméaria, com o propdsito de colocar em cena 0s assuntos relativos ao ensino primario e

normal, que serviriam de embasamento para a construcdo da Reforma de ensino.

Conforme ja foi annunciado, instalar-se-4 no dia 9 de maio préximo o
Congresso de Instruccdo Primaria, em Bello Horizonte, convocado pelo sr.
Secretario do Interior, para estudar e discutir assumptos referentes ao ensino
primario e normal, particularmente a sua organizacdo e 0s meios de
augmentar a efficiencia e diffusdo do mesmo pelo Estado.®

De acordo com Peixoto (1981), a convocacdo do Congresso se deu em um clima
favorével a mudangas no setor educacional em Minas Gerais e sua finalidade era sondar ideias
dos educadores mineiros a respeito dos problemas da educagdo. Nesse sentido, Silva (2009)
considera 0 Congresso como acontecimento propulsor do movimento reformador, e as
conclusbes que de la se tiravam seriam consideradas como ponto de partida para a
reconfiguracdo do ensino em Minas Gerais. O sr. Secretario do Interior,>® ao qual a nota faz
referéncia é Francisco Luiz da Silva Campos®’. Ele foi convocado por Antonio Carlos para
colaborar no planejamento e na implementacdo de sua proposta de governo. Peixoto (1983)
destaca a participacdo de cerca de 450 professores da rede de ensino publico durante a
realizacdo do Congresso. Possivelmente, ao contar com a presenca e o envolvimento dos
docentes na reformulacdo das orientacdes relacionadas a educacdo no Estado, Francisco
Campos conferiu centralidade ao papel do professorado para a realizagdo e efetivacdo das

%5 Jornal Minas Geraes, p. 9, 25 e 26 de abril de 1927.

56 A Secretaria de Negocios do Interior estava incluida a responsabilidade pela pasta da educagdo. Conforme
Peixoto (1981, p. 84), sua denominacao “Negaocios do Interior” reflete a estrutura de poder vigente na época, em
que o poder local era decisivo na manutencédo da engrenagem da politica dos governadores.

5 Francisco Luiz da Silva Campos foi Secretério do Interior e Secretario da Educagéo de Minas Gerais durante
todo 0 mandato do Presidente Antonio Carlos, de 1926 a 1930. Mineiro de Dores do Indaia, formou-se Bacharel
pela Faculdade de Direito (1914) e professor nessa mesma instituicdo (1917), Deputado Estadual (1917) Federal
(1921) pelo Estado de Minas Gerais e foi o braco direito de Antonio Carlos na execucéo de seu projeto politico.
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inovacdes no campo educacional. Comecava a se desenhar o foco de acdo da pretendida
Reforma: a formacao de professores.

Podemos dizer que o Congresso de Instrugdo Primaria se constituiu como uma
campanha de sensibilizacdo em favor da Reforma do Ensino Primario, que seria decretada
posteriormente, e que ambos se configuraram em iniciativas que ajudaram a criar a Escola de
Aperfeicoamento. Aqui, faz-se necessario destacar alguns pontos desse evento promovido no
mandato do Presidente Antonio Carlos Ribeiro de Andrada.

2.1 O Primeiro Congresso de Instrucdo Primaria: a educacdo entra em foco

Com o objetivo de reformular a Instru¢do Priméaria em Minas Gerais, 0 Secretéario do
Interior Francisco Campos recebeu a incumbéncia de organizar o Primeiro Congresso de
Instrucdo Primaria em Belo Horizonte. Melo (2010) constata que todos os atos sobre o evento
publicados no Jornal Minas Gerais trazem a chancela do entdo secretario. A pesquisadora
esclarece que a experiéncia legislativa de Francisco Campos como deputado estadual e
federal, bacharel e professor no curso de Direito provavelmente o influenciou a adotar os
mesmos rituais legislativos na organizacdo do Congresso. Seguindo esse padrdo, uma lista de
teses vinculadas a temas especificos era encaminhada, com antecedéncia, a alguns
congressistas, para que fossem elaborados relatérios/pareceres e conclusdes, que seriam
postos em discussdo durante as sessdes. Tal condugédo conferia legitimidade aos documentos
legais que seriam elaborados a partir do evento. Naquele momento, o legislativo era
considerado um dos principais simbolos da Republica que ainda se consolidava.

A organizacdo do Congresso se deu inicialmente em outubro de 1926, a partir da
formacéo das comissdes de trabalho, que em um primeiro momento foram onze>®: Executiva,
Organizacdo Geral do Ensino, Inspecdo Técnica, Desenho e Trabalhos Manuais, Higiene
Escolar e Educacdo Fisica, Comissdo de Programas, Aparelhamento Escolar — livros didaticos
e livros para professoras, Escolas Infantis, Exames e testes, Canto e Educagdo Civica. No ano
seguinte, mais especificamente, em abril de 1927, a Revista do Ensino informou que a
comisséo de Educacdo Civica passou a ser nomeada Educacdo Moral e Civica, e as comissdes
de Questdes de Pedagogia e Instituicdes Auxiliares da Escola® foram incluidas como

tematicas a serem debatidas no encontro.

%8 Jornal Minas Geraes, 18 e 19 de outubro de 1926.
%9 Revista do Ensino, p. 418, abril de 1927.
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Analisando a formacdo das comissfes, nota-se uma tendéncia dos congressistas em
pensar a educacdo das novas geracGes para além do viés intelectual. A triade de Herbert
Spencer, subdividida em educacao fisica, moral e intelectual, é contemplada nas tematicas que
compdem a estrutura do Congresso e o entendimento do sujeito na sua dimensdo integral
revela indicios de uma vertente educacional que estava em ascensio naquele periodo®.

As comissoes de trabalho no Congresso foram formadas por inspetores, professores do
ensino primario, secundario e superior, além de outros renomados sujeitos que manifestavam
interesse pelo assunto. O propdsito com a nomeacao de tais pessoas era ouvir as opiniées mais
legitimas e mais esclarecidas sobre a matéria.

O Primeiro Congresso de Instrucdo Primaria foi realizado entre os dias 09 e 18 do més
de maio de 1927, em Belo Horizonte. Nesses dez dias, a educacdo escolar mineira e seus
agentes ganharam uma posi¢do de destaque. Na manhd do dia 9 de maio de 1927, o Jornal
Minas Geraes publicou um nimero extra, dedicado ao Primeiro Congresso de Instruccao
Primaria.

Figura 1: Capa do Jornal Minas Geraes de 9 de maio de 1927
Fonte: Hemeroteca Histoérica da Biblioteca Publica Estadual Luiz de Bessa

80 Herbert Spencer (1820-1903) foi um filésofo inglés e um dos representantes do liberalismo classico. No
campo pedagdgico, o filésofo fez campanha pelo ensino da ciéncia, combateu a interferéncia do Estado na
educacdo e afirmou que o principal objetivo da escola era a construcdo do carater. (Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Herbert Spencer. Acesso em: 10/06/15, as 17h00) E, para isso, uma educagdo que
contemplasse as dimensdes intelectual, fisica e moral deveria ser aplicada. Vago (2002) revela que a triade
spenceriana ja € marca da Reforma de Ensino de 1906 em Minas Gerais.
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Pretendia-se conferir centralidade e visibilidade ao Congresso, e a imprensa foi o
grande veiculo de divulgagio da futura Reforma. A esquerda, havia uma foto do Presidente
Antonio Carlos, com os seguintes dizeres: Presidente Antonio Carlos, sob cujos auspicios se
realiza o Primeiro Congresso de Instrucgdo Primaria. A direita, uma foto de Francisco
Campos acompanhava os dizeres: Dr. Francisco Campos, secretario do Interior —
organizador do Primeiro Congresso de Instruccdo Primaria. Na pagina seguinte, além de um
texto introdutério contendo informagfes gerais sobre o evento e suas finalidades, foi
publicado também um registro de Ant6nio Carlos, sobre A escola moderna:

A escola, na concepcdo contemporanea, e considerada as imposi¢Ges do
meio social nos tempos presentes, ndo pode cogitar apenas, em termos
summarios, da cultura intellectual, tem de caber-lhe em grande parte, a
efficiente missdo de revigorar o caracter da juventude, proporcionar-lhes
robustez physica e formar o homem para os combates da vida, ensinando-lhe
a confiar mais no préprio valor que no amparo do Estado ou da
collectividade, affeicoando-o a disciplina do trabalho, incultindo-lhe amor a
ordem, o respeito das leis, os principios de honra de dignidade e de
patriotismo.®

Nesse discurso, o presidente Antdnio Carlos de Andrada confere o tom pretendido
para o Congresso: buscar medidas para transformar o ensino em Minas em uma educagédo
escolar moderna. No novo formato almejado, o principio que orienta a organizacdo da escola
esta centrado na formagdo integral das novas geracdes. Grande destaque se da ao aspecto
fisico e as questdes do patriotismo.

Na mesma pagina do impresso, o0 texto publicado na sequéncia pelo Secretario do
Interior discorre sobre a proposta de um Programma de Reforma. Nele, Francisco Campos
sintetiza que a dificil missdo de reformar a instru¢do primaria no estado nao sera possivel de
se realizar sem antes cuidar da formacéo de um professorado apto para exercer com eficiéncia
0 magistério. A instruccdo primaria estd em fungdo do ensino normal.®? Nesse sentido, a
reforma que se pretende realizar no ensino primario em Minas Gerais também passa pela
reforma dos cursos normais. E nesse cenario que a Escola de Aperfeicoamento surge. Como
seria possivel reformar a educacdo primaria sem centrar esforgos na valorizacdo do professor,
agente responsavel pela acdo educativa? Possivelmente, para 0s sujeitos que ajudaram a
estruturar a reforma, o ensino primario s6 apresentaria modificacdo em sua organizacdo se

fosse garantida uma reformulacéo na formagéo dos professores. A reforma dos cursos normais

51 ANDRADA, Antonio Carlos. A escola moderna. Jornal Minas Geraes, p. 2, 9 de maio de 1927.
62 CAMPOS, Francisco Luiz da Silva. Um programma de reforma. Jornal Minas Geraes, p. 2, 9 de maio de
1927.
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e a instalacdo da Escola de Aperfeicoamento se apresentam como estratégias anunciadas pelo
estado para levar a cabo esse desejo.

No Congresso, varias teses foram discutidas, mas para a presente investigacao,
interessa-nos direcionar o olhar para os trabalhos que trataram dos assuntos referentes a
formacdo do professor e as questdes da Educacdo Fisica.

Seguindo a ordem cronolégica do encontro, iniciaremos pela analise das tematicas
relacionadas a Educacédo Fisica. A Comissdo que tratava dos assuntos relativos a essa matéria
era vinculada as questdes de Higiene. A nomenclatura “Higiene Escolar e Educacdo Fisica”
reforca o elo entre as duas areas. Silva (2009) estabelece que a Higiene seria uma maneira de
internalizar nos sujeitos habitos higiénicos através da educacdo, medida que seria um pilar
para a regeneracao da sociedade. J& a Educacdo Fisica, além de tornar o corpo belo, forte e
sadio, seria concebida como um importante instrumento para incorporar nas criangas valores
considerados fundamentais para o desenvolvimento da nacdo, tais como forca de vontade,
energia e eficiéncia, trazendo beneficios nos &mbitos individual e social.

As teses organizadas pela comisséo de Higiene e Educacao Fisica foram:

1%) Dadas as nossas condi¢cbes de meio, como organizar um Servico
efficiente de inspeccdo medica escolar?

2%) Devera a inspeccdo medica extender-se ao corpo docente e ao pessoal
administrativo das escolas?

3% Como formar um corpo de enfermeiras escolares efficientes?

4%) Quaes 0s meios mais convinhaveis para que se inculquem nos escolares
os habitos sadios de hygiene individual e para que se forme nelles a
“consciéncia sanitaria”?

5%) Como introduzir na escola primaria a cultura physica necessaria a nossa
gente?

6%) Qual o tempo a ser destinado, no horario, a educacéo physica?

7%) O “escoteirismo” podera dar entrada na escola primaria, como meio de
educacdo moral e physica?

8% Os methodos de educacdo physica deverdo ser 0s mesmos para todos 0s
annos do curso primario?®

No dia 12 de maio, aconteceu o debate dos assuntos referentes a Educacdo Fisica,
quando foi colocada em discusséo a tese “Como introduzir na escola priméria a cultura fisica
necessaria a nossa gente?”. Antonio Pereira da Silva leu seu parecer e, em seguida, apresentou

os itens conclusivos. Intenso debate foi gerado a partir da exposicdo de Pereira da Silva e, por

8 Jornal Minas Geraes, p.6, 28 de novembro de 1926. Para os relatos das teses de Higiene e Educagéo Fisica,
foram encarregadas as seguintes pessoas: dr. Alexandre Drummond, sobre a 12 tese; dr. Abilio de Castro, sobre a
2% e 82 teses; dr. Lucas Machado, sobre a 3? tese; dr. Henrique Marques Lisboa, sobre a 42 tese; Antonio Pereira
da Silva, sobre a 5% e 7@ teses e d. Anna Luiza de Araujo sobre a 62 tese.
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esse motivo, o presidente do Congresso sugeriu que as teses 52 62 e 82 fossem discutidas em
conjunto.

As conclus6es anunciadas por Antonio Pereira foram as seguintes:

1° - A educacdo physica deve ser parte integrante do programma das escolas
publicas primarias.

2° - Os exercicios, que serdo educativos, utilitarios e jogos, serdo feitos de
accordo:

a) com a edade do executante;

b) com a constituicdo, ou estado de salde;

C) com o0 seu grau de entrenamento;

d) com o grau de difficuldade com que faz os exercicios anteriores;

e) com o resultado pratico, que se deseja obter;

f) com os pontos fracos que se deseja sejam fortificados ou aperfeigoados;
g) com as condicGes climaticas;

h) com as circumstancias atmosphericas do momento;

i) com o terreno, ou material, que se possue.

3° - Organizacao de um campo e galpdo proprio para exercicios.

4° - Apparelhamento para exercicios educativos — Manual de Bauman, viga
horizontal, banco gymnastico e escada orthopedica.

5° - Anthropometria escolar — Collaboracdo medico-pedagogica.

6° - O ensino sera, nos grupos e jardins de infancia, ministrado por
professoras especialistas, e, em escolas isoladas, pela professora, que fara
apprendizagem nos grupos.

7° - Havera nas Escolas Normaes um curso de especializacdo de “Educacao
Physica”. Actualmente, porém, devera ser constituida uma comissdo que,
sujeita a um critério Unico, dirija a “Educacgdo Physica”.

8° - No programma serd incluida a gymnastica rythmica, excluindo-se os
bailados e dansas classicas.®*

Tais conclusdes ndo foram aprovadas por todos os membros da comissdo. Marieta
Brochado, Leonor Tafuri e Guiomar Meirelles assinaram “com restri¢cdes”. O orador indicou
que havia um grupo que ndao aprovava a adocdo de aparelhos para a préatica de exercicios
fisicos nas escolas e foi esse 0 ponto de maior desacordo entre 0s congressistas.

Importa destacar, no detalhamento das teses, que a indicacdo de tempos, espacos,
condi¢des climaticas e o aporte da ciéncia como saberes que a Educacao Fisica deveria portar
revela o processo de constituicdo de uma disciplina com determinada especificidade. Os
anuncios das teses 6 e 7 reforcam a necessidade da formacdo do especialista para o ensino da
Educacdo Fisica nos jardins de infancia e nos grupos escolares. Em relacdo a oferta do curso
de especializacdo, adiante discutiremos sua relacdo com a formacdo na Escola de

Aperfeigoamento.

64 Jornal Minas Geraes, p.7, 13 de maio de 1927.
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Sobre as teses referentes a formacao do professor, no terceiro dia do Congresso, 11 de
maio, realizado na Escola Normal Modelo da Capital, teve inicio a discussdo em torno do
relatério de Oswaldo de Mello Campos sobre a tese Organizacao geral do ensino 2, a respeito
do curso normal. O relator tem como principio a referéncia de que o curso normal seja
condigdo bésica para augmentar a efficiencia do ensino primario. Segundo ele, entre o
programma e o alumno se interpde fatalmente a figura do mestre, si este é habil, o ensino
serd proveitoso mau grado as imperfeicdes daquelle; si incompetente, de nada valerdo os
mais completos programmas. Oswaldo de Mello Campos ainda enaltece a reforma de ensino
promovida pelo governo anterior, em 1906,% no que diz respeito as organizag@es anteriores
das escolas normais, porém tece uma critica em relacdo a parte pedagdgica. O argumento
levantado é o de que pouco se avangou nas trés condicdes que ele considera indispensaveis
para a missdo de ensinar: conhecer a matéria sobre que ha de versar o ensino; saber como se
ensina; conhecer aquelle para o qual o ensino é dirigido®®. Outra critica levantada é a
precariedade na formacdo do professor primario, em relacdo ao tempo destinado a préatica de
ensino.

Por meio dos argumentos apresentados por Oswaldo Campos, entendemos que a
formacdo nas escolas normais ainda era precéaria. Tais indicacBes podem ter influenciado as
autoridades a pensar na estruturacdo de outro estabelecimento de ensino, que deveria ser
capaz de solucionar as falhas na formacdo dos professores priméarios. Conhecer a matéria de
ensino, saber sobre 0s métodos de transmissao do conhecimento e compreender 0 modo como
0S sujeitos aprendem eram 0s pontos que necessitavam de avango. Nessa direcdo, acreditamos
que a Escola de Aperfeicoamento surgiu também com este proposito, suprir todas essas
demandas. Além disso, o relator denuncia o descaso com que as criancas sao tratadas, o
desamparo em que se encontram, 0 que poderia ser atenuado se 0s professores tivessem amplo
conhecimento de Psicologia. Os argumentos anunciados por ele sdo respaldados pelas
referéncias a Claparéde e a Binet.

Outro ponto apresentado na discussdo se refere as finalidades do ensino normal, que se
destina a formar professores primarios, directores de grupo e inspectores. A partir dai, o
relator sugere que o ensino normal seja organizado em trés cursos sucessivos: geral,
profissional e aperfeicoamento. Esse dltimo, facultativo, seria destinado a formagéo de
diretores, inspetores e professores do curso normal. Tem-se nesse momento uma indicagéo da

formacdo que a Escola de Aperfeicoamento deveria ofertar. Seria, no caso, uma continuidade

% Para mais detalhes em relacgéo a Reforma de 1906, consultar FARIA FILHO,1996.
8 Jornal Minas Geraes, p.5, 11 de maio de 1927.
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da formacdo normal. As questdes levantadas na tese relatada por Oswaldo de Mello Campos
revelam aspectos da ambiéncia educacional do periodo e da reforma de ensino que estava por
se instituir. Conforme o relator, para que a escola se configure como espaco capaz de gerar
mudancas na formacdo dos sujeitos, era preciso cuidar do aperfeicoamento do professorado.
Nesse sentido, os discursos apresentados por ele centralizam modificacfes na organizacdo dos
CuUrsos normais.

A referéncia a ter mais conhecimento e dominio sobre a matéria que o professor
deveria ensinar revela tracos de uma especializagdo na formacdo docente; o saber como
ensinar aponta a importancia do método no processo de ensino e aprendizagem; e conhecer
aquele para o qual o ensino é dirigido coloca em evidéncia o saber da Psicologia, no que se
refere ao processo de desenvolvimento das criangas e na relacdo da escola com a vida dos
alunos, para que o conhecimento faga sentido para os educandos. Percebemos as ideias
educacionais vinculadas ao movimento escolanovista que naquele momento estavam postas
em circulacéo.

No sabado, dia 14 de maio, a discussdo da tese Organizacdo geral do ensino 6 —
Convém que o Estado mande ao extrangeiro, de preferencia a paizes americanos,
commissfes mistas de professores e futuros assistentes technicos para estudarem as
organizagBes das escolas primarias, os methodos de ensino e os processos de fiscalizagio?®’
— foi relatada por Francisco Lins. Mesmo com discordancias por parte de alguns sujeitos —
como a sra. Margarida Praxedes Torres,% alegando julgar desnecessario tal investimento, e o
colocando como uma medida ofensiva ao professorado nacional e, ainda, como prejudicial as
condices financeiras do Estado —, as conclusdes foram favordveis a proposta. Ainda
acrescentam que se contractem no extrangeiro grandes pedagogistas, homens cheios de saber
e de experiéncia, para que nos venham auxiliar na realizacdo da grande obra em projeto.
Observa-se ai, mais uma estratégia encontrada para se efetivar transformacées significativas
na formacao de professores e, consequentemente, no ensino primario.

Oswaldo de Mello Campos faz uma ressalva nas conclusdes aprovadas, ao propor
restricdes ao envio de professores. Para ele, devem ser escolhidos professores primarios que
tenham revelado aptiddo a competéncias didaticas, submetidos a um concurso; e que se
comprometam a um tempo de permanéncia no magistério apds seu retorno. Por meio dessas
condicdes, procurava-se garantir que os saberes adquiridos no exterior seriam colocados em

pratica nas escolas primarias do estado. No préximo capitulo, veremos que a sugestdo

67 Jornal Minas Geraes, p. 9, 15 de maio de 1927.
% Na descricdo do periddico, ndo aparece referéncia sobre tais sujeitos.
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indicada nessa tese foi efetivamente realizada quando se pensou na organizacdo da Escola de
Aperfeicoamento. Alguns professores estrangeiros vieram para a capital mineira e professoras
mineiras dedicadas foram enviadas ao exterior, para que em seus retornos fizessem parte do
corpo docente da instituigdo.

No dia 16 de maio, oitavo dia do Congresso, a primeira tese discutida foi a
Organizacao geral do ensino 1 — Quaes 0s objectivos geraes da escola primaria? Quaes 0s
seus valores, actividades e ideaes? As conclusdes foram apresentadas pelo sr. Firmino Costa:

12 — Os objectivos geraes da escola primaria sdo 0s seguintes: extinguir o
analphabetismo; ministrar nocdes de hygiene; ensinar trabalhos manuaes
com finalidade educativa; formar o caracter dos alumnos; dar-lhes educacgéo
civica.

2% — Os valores, as actividades e os ideaes da escola primaria consistem na
formacédo de um povo instruido, sadio, operoso, moralizado, solidario com a
ordem e com o progresso da Patria.®®

Melo (2010) afirma que o objeto da tese traz marcas do processo de socializagdo da
crianca. O método intuitivo e a escola ativa, a escola profissionalizante e a escola de saberes
gerais, 0 campo e a cidade, a experiéncia e o conhecimento pedagdgico norteardo as
atividades a serem oferecidas na educacgéo primaria.

No dia 18 de maio de 1927, quarta feira, o Primeiro Congresso de Instruccéo
Primaria chegou ao fim. Com o encerramento dos debates, Francisco Campos finalizou o

evento com a apresentacao de sua tese central:

Senhores congressistas. Si alguém me perguntasse qual a aspiracdo
dominante do Estado de Minas Geraes e do Brasil, eu diria que o Estado de
Minas e que o Brasil aspiram, primeiramente, antes de tudo, a cultura (Muito
bem!).

A cultura é a aspiracdo nacional do nosso povo; ndo é aos melhoramentos
materiaes que 0 NosSsO povo aspira, nem & accumulacdo e a promocgao da
riqueza individual e publica, mas & cultura, antes de tudo, porque s6 a cultura
da destino e finalidade a riqueza (Muito bem!).

Né&o haveria maior pobreza e mais degradante miséria do que a de um povo
acocorado sobre 0s seus thesouros e ignorando os altos nobres destinos a Ihe
dar e que, s6 elles, justificam e ennobrecem a actividade humana
(Applausos).

Vés viestes aqui dentro, neste recinto, tornar manifesto e apparente que a
aspiracdo fundamental do Estado de Minas € a cultura.

89 Jornal Minas Geraes, p. 10, 16 e 17 de maio de 1927.
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O Secretéario do Interior revela que a escola necessaria é aquela onde se deve transmitir
a cultura. E de que cultura se trata esta? Uma cultura que ainda estava se forjando, assentada
nos parametros de uma sociedade que desejava se intitular moderna e democréatica. Melo
(2010) afirma que, nesse momento da histéria de Minas Gerais e do Brasil, a educacéo e a
instrucdo se constituiram no bindmio sécio-politico-cultural, responsavel por fazer com que o
atraso, a miséria, a ignorancia, ou seja, todos os males que pudessem impedir 0 avango, 0
progresso e a civilizacdo fossem eliminados. E a instituicdo escolar é o espaco privilegiado
para se fazer cumprir esse propdsito. Assim, 0s congressistas, em suas discussfes, indicavam
suas ideias acerca do modo pelo qual a escola poderia intervir na socializacdo das novas
geracoes.

Uma marca de distingdo do Congresso, ao incentivar a participacdo dos sujeitos que
atuavam diretamente com o “fazer escolar”, como professores e diretores, produziu uma
reforma de ensino em Minas Gerais que rompeu com a maneira como as outras reformas
foram praticadas. Naquele momento, ndo s6 nos gabinetes dos secretéarios do governo foram
pensadas as questdes educacionais, mas também na participacdo dos sujeitos detentores de um
saber da experiéncia escolar. Nesse sentido, passamos ao estudo da Reforma de Ensino de
1927.

2.2 “Preparar o bom professor”: ponto de partida da Reforma Educacional Francisco
Campos

Fazer da escola um instrumento da educacdo, este é o principio que norteou
a reforma que tenho hoje a honra de propor a V. Exa.”

A reforma de ensino em Minas Gerais, assim como as dos outros estados, levou o
nome dos diretores da Instrucdo Publica. Podemos considerar que tais reformas aconteceram
como reflexo de um conjunto de debates sobre a ambiéncia escolar do periodo e, ainda,
conforme Peixoto (1981), constituiram-se como manifestacbes concretas do processo de
mudanca que se verificava no pais. As reformas estaduais de ensino refletem a influéncia do
“entusiasmo pela educacdo”, do “otimismo pedagdgico” e, especialmente, da Escola Nova,
em vigor nos paises avangados.

Realizadas em outros estados — S&o Paulo (1920), Ceara (1922/23), Rio de Janeiro

(1922/26), e Bahia (1928), essas reformas, embora apresentem tragcos comuns, trazem tambem

0 Francisco da Silva Campos. Exposicio de Motivos, Regulamento do Ensino Primario.
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caracteristicas especificas, fruto das desigualdades regionais. Para Francisco Campos, a
formacdo do professor era a principal preocupacdo dos pressupostos da reforma em Minas
Gerais e a instalacdo da Escola de Aperfeicoamento se anuncia como um dos caminhos para
se garantir a renovacao da formacéo docente.

Dando enfoque também a formacdo do professor, o Boletim de Educacédo Publica,
uma publicacdo do Distrito Federal (Rio de Janeiro), explora em um dos seus capitulos a
relacdo entre a Escola Nova e a reforma. Logo em sua introducdo, Fernando de Azevedo, na
ocasido diretor geral da Instrucdo Publica do Distrito Federal, faz referéncia a reforma
realizada na capital e nos propositos que ela estabelece. O meio proposto para que a escola
consiga estreitar sua relacdo com a sociedade se efetivard pelo aumento em profundidade e
extensdo da acdo do mestre.”t Entretanto, reitera-se que ndo depende apenas do
aperfeicoamento do professor a mudanca na concepcdo de educacdo prenunciada pela
reforma.

Né&o bastara, de certo, para elevar o professor & altura de sua nova missao,
intensificar a sua cultura geral e desenvolver-lhe o aperfeicoamento
profissional, para o exercicio efficaz da accdo educativa e social do meio em
que se deve actuar. E’ preciso também despertar e desenvolver a consciéncia
de que a solucdo do problema educativo, posto nesses termos, largos e
generosos, depende menos da obra solitaria do individuo, seja qual for a sua
categoria, do que da convergéncia, para um objectivo comum, de todos os
esforcos individuaes. E’ sO essa consciéncia escolar, de que ja se observam
os mais confortadores symptomas, que podera favorecer a evolucdo organica
da escola, dentro do espirito novo que a reforma lhe imprimiu. A propria
interdependéncia dos servigos technicos e administrativos, determinada na
nova lei de ensino, ndo dara ao apparelho escolar mais que a efficiencia de
um apparelho burocrético, de accdo quase mecanica, se ndo encontrar a sua
expressdo viva na unidade de vistas e na solidariedade de ac¢do de todos os
individuos incumbidos de executal-os.

Fernando de Azevedo sugere que a reforma inspire todos os sujeitos envolvidos, de
algum modo, com a obra educacional a orientar suas acfes para um objetivo comum de
mudanca na compreensdo da educacdo enquanto tarefa social. O papel da familia também se
mostra como essencial para estabelecer o principio da cooperacao entre escola e casa.

Acreditava-se que, através da reformulacdo do ensino, seria possivel criar uma nova
sociedade. Peixoto (1981) afirma que Antonio Carlos de Andrada e Francisco Campos veem
no pensamento de John Dewey 0s pressupostos para se alcancar éxito nessa reconfiguracao.
Segundo Dewey, a civilizacdo ocidental se encontrava em crise devido as dificuldades de
ambito social geradas pelo desenvolvimento das ciéncias e pela industrializagdo. Se a escola,

"L A Escola Nova e a Reforma. Boletim de Educacéo Pdblica, n.01, p. 07, 1930.
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enquanto instituicdo capaz de formar sujeitos, passa a ser organizada em novas bases, sera
possivel criar uma sociedade democratica, caracterizada pela capacidade de se respeitar e de
se fazer respeitar os direitos de cada um.

Ao delimitar as funcbes especificas da escola, o Presidente do Estado e seu secretario

reforcam o duplo papel da educagéo.

A escola é um 6rgao da sociedade a que pertence: por ela se manifestam os
ideais e as aspiragdes, bem como os habitos e os lastros de tradicGes e
costumes, que, transmitidos pela educacdo, assegurem a continuidade do
desenvolvimento humano. Mas se a escola é um 6rgédo da sociedade em que
se acha inserida e de que ela exprime a filosofia propria e inconfundivel, é
também um instrumento pelo qual os ideais e as aspiracdes de cada um
atuam sobre a sociedade, modelando-a, afeicoando-a e transformando-a no
sentido das tendéncias que a solicitam para uma nova ordem intelectual e
moral, em cujo plano encontre mais ampla satisfacdo o quadro de interesses
humanos, tdo contraditérios e complexos. Em continuidade com a vida
social que a rodeia e de que ela ndo é sendo um centro em que a matéria
social se condensa e clarifica, a escola realiza, assim, a dupla finalidade
educativa.’

Nesse discurso, a escola € compreendida como um prolongamento da vida e sua
principal tarefa é socializar a crianga, de modo a inseri-la na sociedade a qual pertence. A
escola é a sociedade, mas também prepara os sujeitos para fazer parte da sociedade.

Outro trecho da Exposicdo de Motivos que merece destaque € o entendimento de que
na escola deve-se priorizar um aperfeicoamento inteligente” dos sujeitos. Peixoto (1981)
esclarece que o termo significa dotar o individuo de certa uniformidade na maneira de pensar
e agir capaz de torna-lo um cidaddo, sendo que, para Francisco Campos, o termo cidaddo se
refere ao individuo capaz de exercer sua liberdade, no sentido da racionalidade existente.
Transformar os individuos em seres racionais significa adapta-los a sociedade em que vivem.

A reforma educacional do governo atingiu o ensino primario e normal. A opcédo pelo
primeiro nivel de ensino se justificou pela posicao estratégica ocupada pela escola primaria
em seu governo, que desejava constituir uma sociedade democratica, onde o direito ao voto
deveria ser ampliado a todos os cidaddos. Nesse entendimento, jA vimos que, no cenario
politico, o voto era concedido apenas ao individuo escolarizado e, para se escolarizar o povo,
a oferta do ensino primério deveria ser aumentada. As preocupacfes em relacdo ao ensino
normal se devem ao fato de se considerar o trabalho do professor o alicerce sobre o qual se

assenta a educacao primaria, sendo entdo o principal responsavel por seu éxito ou fracasso.

"2 Francisco da Silva Campos. Exposicio de Motivos, Regulamento do Ensino Primario.
3 Idem.
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Para além da reformulacdo do ensino normal, alguns cursos de aperfeigoamento foram
oferecidos aos professores como meio a qualificar suas formagdes. No discurso de instalacao
do 1° Curso de Aperfeicoamento, Campos assim sugere:

Que as escolas sejam, pois, verdadeiras aventuras coletivas da inteligéncia e
da atividade infantil, somente tal educacdo forma personalidades vivas e
responsaveis.

Reiteradamente, a ideia de escola educativa aparece em oposicao a escola tradicional.
Nesse sentido, 0 método e, em funcdo de sua execucdo, a formacdo do professor assumem
importancia fundamental. Peixoto (1981) mobiliza o Discurso de Agradecimento as
Homenagens do Povo Mineiro, proferido pelo Secretario do Interior, em 08/12/1929, onde

realiza uma sintese de sua atuacdo no setor educacional:

Renovacdo de métodos e de processos de ensino, classificacdo de valores
pedagdgicos e humanos, mudanca de diretivas e de centros de trabalho,
reorganizacdo de interesses intelectuais e afetivos, recomposicdo e
prolongamento de perspectiva, enriquecimento e ampliacdo de horizontes
mentais, modificagdo na compreensdo do mundo escolar e nas suas
articulagdes espirituais com o plano da vida e da acao, elementos estes todos,
de cuja integracdo resulta, seguramente, ndo apenas um modo novo de
compreender, sendo também de compreender 0 mundo, ndo apenas uma
pedagogia, mas também e sobretudo, uma filosofia.

Embebendo a escola mineira na atmosfera de ideias e de atividades que
compdem a fisionomia do mundo contemporaneo, abrindo espacgos nas suas
categorias e nos seus programas a novas formas de atividade e de
compreensdo, sugerindo-lhe novos estimulos e valores intelectuais e morais,
vimo-la emergir, aos poucos, do passado para 0 presente e eshocar, ao
mesmo tempo, para o futuro, um gesto largo e promissor.’

Podemos evidenciar os principios do movimento escolanovista como inspiracdo para
os discursos pronunciados por Francisco Campos. Seriam esses principios parte de uma
concepcdo avancada de ensino em detrimento daquilo que passava a ser considerado antigo.
Pareceu-nos Util introduzir nos programas dos grupos escolares, ainda que a titulo de ensaio,
a aplicacdo do método Decroly ao ensino primario’® Para organizar a escola, deve-se fazer
dela uma projecdo da ordem social a que pertence e, para isso, segundo Campos, deve-se

levar a vida para escola. O método de Centros de Interesse, de Decroly sugerido tem esse

4 Francisco da Silva Campos. Discurso de Instalagéo do 1° Curso de Aperfeigcoamento,1928.

S Francisco da Silva Campos. Discurso de Agradecimento as homenagens do povo mineiro, in Pela Civilizagéo
Mineira, p.158.

76 Francisco da Silva Campos. Exposicio de motivos. Regulamento do ensino primario.
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propdsito’’. Peixoto (1981) sintetiza que levar vida para a escola significa utilizar nas classes
0s processos da vida social, de forma que se transformem num laboratério em que 0s
problemas, 0s habitos e os valores da vida comum sejam postos nos mesmos termos em que
se traduzem na vida cotidiana, apenas com maior clareza, ordem e concisdo. Com esta

finalidade, o art. 251 do Regulamento do Ensino Primario estabelece:

A escola ndo se destina apenas a ministrar no¢6es, mas é também uma forma
de vida em comum, cabendo-lhe preparar a crianca para viver na sociedade a
que pertence e a compreender a sua participacdo na mesma, para 0 que €
indispensavel introduzam-se na escola 0s usos e processos da vida em
comum, transformando-a de uma classe sem sociabilidade numa sociedade
em miniatura. Paragrafo Gnico — para este fim os processos de ensino devem
ser 0 mais possivel socializados, estabelecendo-se entre o professor e o aluno
e entre estes uns com os outros uma verdadeira cooperagdo no estudo, nas
licbes e nas experiéncias, de maneira a manter sempre ativo o espirito da
classe e a despertar nos alunos o estimulo que resulta do sentimento da sua
colaboragdo no desenvolvimento das ligdes.

Caracteristicas como o principio ativo no processo educativo, o despertar do interesse
na aprendizagem, a socializacdo, e o fazer da crianga como o centro do trabalho escolar
sintetizam em que pressupostos se baseia a reforma do ensino. Tais caracteristicas ajudam a
compreender o comportamento humano e séo referéncias para se conhecer a crianga. Assim, a
Psicologia e a Biologia s&o as ciéncias que irdo nortear as diretrizes para a reformulacdo da
escola. Nesse periodo, a influéncia dos pontos de vista psicoldgico e bioldgico sobre a
educacdo, a necessidade de se conhecer as forcas que atuam no crescimento fisico e mental
das criancas, dos fatores que determinam suas reacfes e 0 seu comportamento fisico
intelectual se colocam como conhecimentos que devem fazer parte da formacdo de

professores nos cursos normais.

As matérias que constituem o programa do ensino primario ndo devem ser
ensinadas como se fossem fins em si mesmas, mas como meios de
desenvolver o raciocinio, o julgamento e a iniciativa das criancas,
oferecendo-lhes oportunidades de exercer o seu poder de observagdo, de
reflexdo e de aplicar nogdes adquiridas.™

Nessa perspectiva, as criangas nao aprendem sé ouvindo ou repetindo e memorizando,

mas também por meio do trabalho. Através do trabalho e da acdo é que se adquirird

7 Peixoto (1981) evidencia que a adocdo do método Decroly recebeu criticas, especialmente por se tratar de um
método estrangeiro. A Igreja protestou, por temer que os novos rumos do ensino, de orientacdo pragmatica,
rompessem com os ideais religiosos do povo mineiro.

8 Regulamento do Ensino Primario, art. 252,
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conhecimento. A énfase esta no aprender e ndo no ensinar. O sistema escolar pretendido pela
reforma desloca os pontos de referéncia do adulto para a crianga, da sociedade para o
individuo e do professor para o aluno. Para isso, os temas das licGes devem ser, sempre que
possivel, tirados da vida e da experiéncia infantil, de modo a provocar interesse nas criancas.
Outra questdo também colocada em destaque no Regulamento € a importancia de se lancar
mao de diversos recursos pedagdgicos no processo de ensino-aprendizagem. E recomendada a
realizagdo de excursdes, passeios escolares, museus escolares e consultas as bibliotecas, como
maneira de aplicacdo dos métodos ativos e para evitar a memorizacdo por parte dos
educandos e as exposicdes por parte do professor.

Entretanto, Peixoto (1981) chama a atengdo para 0 seguinte aspecto na analise do
Regulamento: mesmo que nele se insista na necessidade de os contetidos serem selecionados a
partir dos interesses e demandas das criangas, no Programa de Ensino estes ja vém
previamente relacionados em seus minimos detalhes. Diante dessa constatacdo observada pela
leitura do documento, uma questdo se coloca: como sera que o ensino foi ministrado? Houve
realmente mudanca significativa nas aulas do ensino primario apés a Reforma? Sabemos que
isso dependeu da intervencdo dos sujeitos que estiveram envolvidos nessas praticas, € a figura
do professor se langca como fundamental para a compreensao desse processo.

Sendo assim, passamos agora para 0 estudo da Reforma do ensino normal. Para
Francisco Campos, o grande defeito do ensino primario se concentrou na atuacdo do
professor. Por esse motivo, a Reforma do ensino Normal buscou dar um carater
profissionalizante a formacdo docente, como modo a oferecer aos futuros professores 0s
instrumentos fundamentais para o exercicio da profissdo. O artigo 39 do Regulamento
estabelece que as disciplinas devem desenvolver nos alunos do curso normal as qualidades
indispensaveis ao magistério: iniciativa, aptidées didaticas e gosto pelo estudo.

Peixoto (1981) faz uma sintese da estrutura de formacdo do professor prevista por
Campos durante a Reforma. O curso normal era formado por 3 cursos, desenvolvidos em 7
anos. O de Adaptacdo, posterior ao ensino primario, com duracdo de 2 anos, destinava-se ao
preparo do candidato a matricula no curso Preparatério. O Preparatério, com duracdo de 3
anos, destinava-se a ministrar a cultura geral indispensidvel a formagdo no magistério
primario; e o de Aplicacdo, com a duracdo de 2, anos possuia carater estritamente
profissional. O Gltimo é assim caracterizado: visa a aquisi¢ao por parte dos alunos de técnica

metodoldgica e da pratica e dos processos do ensino primario.”® Seu curriculo é composto

9 Francisco da Silva Campos, Regulamento do Ensino Normal.
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pelas seguintes disciplinas: Psicologia educacional, Biologia e Higiene, Historia da
Civilizacdo, Metodologia e Préatica Profissional. Peixoto (1981) constata que a inclusdo da
disciplina de Psicologia Educacional no curriculo constituiu novidade para a época e sua

inclusdo é assim justificada:

N&o se compreende, com efeito, que a Psicologia Educacional, a cuja
influéncia se deve a modificacdo do curriculo escolar, bem como a
renovacgdo dos métodos de ensino, deixe de constituir matéria de estudo nas
escolas destinadas a preparacdo dos professores® [...] N&o se concebe, com
efeito, que as escolas normais possam preencher os seus fins se um estudo
ainda que sumario por parte de seus alunos, da natureza da crianga, da
dindmica de seus interesses e dos seus desejos, das leis, das formas e dos
graus do seu crescimento mental, das suas atividades e das suas tendéncias,
de todas as forcgas de cuja colaboracdo essencial depende, em ultima analise,
a acdo do professor, a utilidade e a eficacia do seu ensino.®

Outro ponto importante do texto da Reforma se refere & instituicdo do magistério
como carreira regular. Em relacdo a esse aspecto, € interessante observar que o Regulamento
procurava valorizar, para fins de acesso e promocao além da habilitacdo, a préatica profissional
comprovada e a qualidade do trabalho que o professor vinha realizando. Os critérios de
avaliacdo do docente sdo elencados pela Inspetoria Geral de Instrucdo Publica e sdo usados
para promogdo e admisséo nos cursos de especializagdo ofertados pelo Estado. Os cursos
especiais de aplicagdo profissional promovidos pela Escola de Aperfeigoamento e as bolsas de
estudo no exterior sdo exemplos de medidas que buscaram qualificar de modo constante a
formacdo do professor.

Preocupadas com os rumos que a educacdo em Minas deveria tomar, as autoridades
buscaram, através da Reforma de Ensino, estratégias que pudessem abarcar as mudancas
anunciadas no cenario educacional. Conceber o aluno como centro do processo de ensino,
aprofundar conhecimentos sobre métodos de ensino, disseminar o ideal de escola como
“sociedade em miniatura”, mobilizar os principios da Psicologia e da Biologia na orientacao
dos saberes escolares s&o marcas do movimento escolanovista que tinha como consequéncia
formar uma nova configuragéo social.

Reformar o ensino primério por meio de uma reformulacdo na formacdo dos
professores possibilitou pensar-se em uma instituicdo voltada para o aperfeicoamento da
atuacdo docente. A criacdo da Escola de Aperfeicoamento se coloca como estratégia

promissora para a formagdo dos recursos humanos que auxiliariam na implantagdo da

80 |dem.
81 |hidem.
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Reforma. No sétimo artigo da Lei n°® 1036, de 25 de setembro de 1928, menciona-se
oficialmente, pela primeira vez, a proposta de instalacdo da Escola que deveria pér em prética
as diretrizes dos regulamentos e programas assentados nos pressupostos da Escola Nova. Sera
que os sujeitos que fizeram parte da Escola de Aperfeicoamento deram conta de cumprir esse
proposito? Como isso realmente se deu? Como o conhecimento ali veiculado chegou ao
ensino primario? Qual foi o papel da Educacdo Fisica nessa instituicdo? Partindo dessas

indagacOes, anuncio o estudo da Escola de Aperfeicoamento como tema do préximo capitulo.
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3. A ESCOLA DE APERFEICOAMENTO - EXCELENCIA NA FORMACAO DO
PROFESSOR

E’o governo auctorizado a installar a Escola de Aperfeicoamento, de que
tratam os regulamentos do ensino normal e primario, podendo expedir o
respectivo regulamento e dar-lhe a organizacdo que julgar mais conveniente.

A redacdo acima se refere ao 7° artigo do Regulamento do Ensino Primario e do
Ensino Normal, fruto dos debates do Congresso de Instrucdo Priméaria e da Reforma de
Ensino realizados em 192782,

A Escola de Aperfeicoamento foi instalada oficialmente em 14 de margo de 1929 e a
primeira turma iniciou suas aulas em 19 de margo do mesmo ano. Seu funcionamento se deu,
inicialmente, no prédio da Escola Maternal Melo Viana, situado na Avenida Paraopeba, hoje
Avenida Augusto de Lima, onde estd localizado o Forum Lafayette e, em seguida, foi
transferida para o endereco onde atualmente se encontra o prédio do Minascentro®®. As
condi¢des do primeiro prédio eram inapropriadas, sendo revelado que para as aulas de
Educacéo Fisica eram despendidos esforcos e criatividade na transformagio ambiental®,

Figura 2: Escola Maternal Melo Viana/ Escola de Aperfeicoamento década de 1930
Fonte: Museu da Escola: 00175/99 Prédios Escolares.

82 Os regulamentos do ensino normal e primario foram aprovados pela Lei n°® 1036, de 25 de setembro de 1928.
8 O prédio da Escola Maternal foi usado nos primeiros anos de funcionamento da Escola de Aperfeigoamento,
até que a construcdo do novo prédio ficasse pronta. O Jornal Minas Gerais noticia, em 24 de fevereiro de 1932, a
mudanca para o novo prédio, onde atualmente se encontra o Minascentro, situado na Avenida Augusto Lima,
785. Com o término da Escola em 1946, todo o material do estabelecimento de ensino foi guardado na Biblioteca
do Instituto de Educacdo. Em 1953, um incéndio destruiu parte do acervo da instituicéo.

8 Entrevistas concedidas por Licia Casasanta, Alda Lodi e Maria de Lourdes Viana a Maria Helena Oliveira
Prates usadas em sua dissertacdo de Mestrado.
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Figura 3: Escola de Aperfeicoamento — vista do jardim na década de 1930 - BH
Fonte: Museu da Escola-00177/99 Prédios Escolares.

Figura 4: Escola de Aperfeicoamento — década de 1930
Fonte: Museu da Escola-00179/99 Prédios Escolares.

Efetivada a autorizacdo para a instalacdo da Escola de Aperfeicoamento, o decreto n°
8987, de 22 de fevereiro de 1929, aprovou o primeiro regulamento da instituicdo. Francisco
Campos tinha como proposito inaugurar um empreendimento que pudesse preparar e
aperfeicoar, do ponto de vista technico e scientifico, os candidatos ao magistério normal a
assisténcia technica do ensino e as directorias dos grupos escolares do Estado.®

Observamos que os objetivos dessa escola guardavam relacdo com os ideais do
contexto da politica anunciada pelo entdo Secretario do Interior, que buscava garantir que 0s

8 Art 1° do Regulamento da Escola de Aperfeicoamento de 1929, p. 181.
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pressupostos da Escola Nova fossem materializados no campo educacional em Minas Gerais.
Ao definir como finalidade da instituicdo aperfeicoar a formacdo dos professores com o
embasamento na técnica e na ciéncia, a fonte nos permite estabelecer uma associacdo com as
questBes ja anunciadas no cendrio educacional em Minas Gerais. A crenca na mobilizacdo da
técnica e da ciéncia como diretrizes no processo de ensino-aprendizagem dos sujeitos,
constituiria uma nova escola e, consequentemente, a configuracdo de uma nova sociedade.

O decreto n°® 9253, de 30 de agosto de 1930 fez uma revisdo do regulamento expedito
em 1929 e apresenta modificacdo no objetivo da Escola:

A Escola de Aperfeicoamento destina-se a dar aos professores primarios
uma technica moderna de ensino, promovendo-lhes, a0 mesmo passo, 0
desenvolvimento physico, intellectual e social®.

Percebemos que, em relagdo ao primeiro regulamento, a redacdo do segundo texto
direciona como funcdo da Escola de Aperfeicoamento garantir a qualificacdo do professor
primario. Nao hé referéncias sobre a intervencdo no ensino normal, sobre a assisténcia técnica
e sobre os cargos de diretoria dos grupos escolares, como mencionado no documento de 1929.
Possivelmente, essa modificacdo na legislacéo foi feita tendo em vista a compreensao de que
os defeitos do ensino primario ndo estavam em seus programas, mas sim na atuacdo do
professor. Como ja fora apresentado nos discursos que legitimavam a instalacdo da
instituicdo, a alteracdo das finalidades no segundo regulamento se aproxima mais de uma
formacdo docente, voltada para uma intervencgdo direta no ensino primario.

A partir do 2° Regulamento, conseguimos compreender também alguns pontos no que
se refere ao funcionamento da Escola de Aperfeigoamento. O curso oferecido tinha duragéo
de dois anos e era dividido em dois periodos. No primeiro periodo, as matérias ensinadas
eram: Biologia (incluindo a social), Psychologia Educacional (comprehendendo psychologia
geral e individual, desenvolvimento mental da creanca, technica psychologica e elementos de
estatistica), Methodologia Geral, Methodologia de Lingua Patria (linguagem, leitura e
escripta), Socializagdo (comprehendendo as atividades extra-curriculares), Sociologia
applicada & educacdo, Desenho e modelagem, Educacdo Physica e Organizacdo de
biblioteca. No segundo periodo fazia parte da grade de horarios as matérias de Psychologia
educacional (desenvolvimento mental da creanca, technica psychologica), Methodologia
particular a cada matéria do curso primario, Methodologia de Lingua Patria (literatura
infantil, composi¢cdo, grammatica e orthographia), Socializacdo, Estudo dos diversos

8 Art 1° do Regulamento da Escola de Aperfeicoamento de 1930, p. 5.
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systemas escolares (nacionaes e extrangeiros), Educagdo Physica, Desenho e modelagem,
Legislacdo escolar, Hygiene escolar (comprehendendo a alimentacéo).®’

As matérias do curso da Escola de Aperfeicoamento indicam as tendéncias do campo
educacional do periodo. A presenca da Biologia e da Psicologia deixam revelar os campos de
conhecimento que naquele momento gozavam de legitimidade, no que se refere as questfes
da educacdo. O aprofundamento nas dimensdes do funcionamento do organismo infantil, sob
0 viés psicolégico e fisioldgico, era compreendido como mecanismo a garantir melhores
condicdes de aprendizado pelos sujeitos. Além disso, percebemos que o modo de fazer de
cada matéria, representado pela Metodologia, é marca de um contexto que valorizou 0 método
no processo educacional. Como a indicacdo é de que cada saber possuia um modo de fazer,
indicios de uma especializacdo em cada matéria ja comegcavam a aparecer. A Socializacdo
também ocupa lugar de destaque nesse cenario, tendo em vista a concepcao de que a escola
passa a ser compreendida como sociedade em miniatura. No espaco escolar, 0s sujeitos
aprenderiam a conviver na sociedade.

De acordo com o 3° artigo do regulamento, para se realizar a matricula era preciso ter
diploma de normalista, ser menor de 35 anos, possuir procedimento e conduta irrepreensiveis
e obrigar-se a prestar servico publico ao Estado por, no minimo, 5 anos®. A matricula far-se-
& por meio de concurso; mas, para o inicio da Escola, preferiu 0 Governo convidar algumas
dentre as mais distinctas professoras primarias do Estado.!® Convidadas as “boas”
professoras primarias para compor a primeira turma, grande esperanca era depositada na

realizacdo do curso.

[...] Uma vez que fostes as escolhidas para semear os principios da reforma
educativa, tendes de inspirar-vos na dedicacdo, no trabalho e na coragem dos
grandes educadores. Delles é que haveis de haurir novas forcas para o
desempenho da missdo sagrada, em que estaes investidas. Por inspiracdo
delles é que podeis compenetrar-vos da sublimidade dessa missao, que dara
a V0ss0s nomes 0 acatamento, 0 amor e a gratiddo das geracGes vindouras

[.]%

O discurso de Firmino Costa (Diretor Técnico do Curso de Aplicagdo na Escola
Normal Modelo da Capital), publicado na Revista do Ensino, enfatiza a responsabilidade e o

privilégio que as alunas escolhidas para compor o primeiro grupo desfrutaram, ao ter a

87 Art 2° do Regulamento da Escola de Aperfeicoamento de 1930, p.5 e 6.

8 Mais adiante na narrativa, trataremos com mais detalhes do significado da conduta irrepreensivel.

8 Algumas informagcdes sobre a Escola de Aperfeicoamento de Bello Horizonte — A organizagdo da Escola de
Aperfeicoamento. Revista do Ensino, n. 37, p. 62, 1929.

% Escola de Aperfeicoamento. Revista do Ensino, n. 39, p. 43, 1929.
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possibilidade de qualificar suas formag6es em um espaco como a Escola de Aperfeicoamento.
A elas foi conferida a missdo de colocar em pratica os principios da reforma educativa
baseados nos pressupostos da Escola Nova. Ser aluna daquela instituicdo significou gozar de
prestigio no campo pedagdgico.

Possuir diploma da Escola de Aperfeicoamento passou a ser condicao essencial para a
ocupacdo dos melhores cargos na area educacional. A redacdo do regulamento assim
especifica:

S6 poderdo concorrer e ser nomeados professores dos varios cursos das
escolas normaes officiaes, o0s assistentes technicos, professores de
methodologia das escolas normaes equiparadas, directores de grupos
escolares e professores das classes anexas as escolas normaes — 0s
portadores de diplomas de conclusdio do curso da Escola de
Aperfeicoamento.

Paragrapho unico. As disposicdes deste artigo entrardo em vigor, logo que
sejam diplomados os primeiros alumnos da referida Escola.*

Além das diretrizes do regulamento, o texto do diploma de conclusdo do curso
também indica o privilégio de que as professoras alunas gozariam ao término dos dois

periodos da Escola.

%1 Art. 16° do Regulamento da Escola de Aperfeicoamento de 1930, p.15.



63

Figura 5: Diploma da Escola de Aperfeicoamento da professora Imene Guimaraes
Fonte: Museu da Escola do Centro de Referéncia do Professor.

Essa exigéncia revela um diferencial na formacéo das professoras que ali realizavam o
curso e demonstra a confianca na formacdo oferecida pela Escola. A convicgdo de que a
apropriacdo de conhecimentos relativos aos campos da Psicologia e da Biologia formaria
professoras mais qualificadas para a intervencdo em diversas ocupacfes na area educacional
permitiu a elas gozarem de privilégios ao se inserirem no mercado de trabalho.

As professoras alunas tinham uma carga horaria extensa de estudos. Diariamente, com
excecdo dos domingos e feriados, nos horarios de 7h-11h e de 13h-17h, o grupo de alunas
permanecia na Escola. O Jornal Minas Gerais noticia que havia horérios especificos de
bondes para atender as estudantes. As 6h45 e as 12h45, os bondes partiam da viagao, e as 11h
e as 17h, eles partiam do edificio da Escola.

Cada aluna da Escola deveria pagar uma taxa de matricula de quinze mil réis e uma
taxa mensal de frequéncia, de dez mil réis, destinadas a constituicdo da biblioteca. Esse ponto



64

do regulamento deixa indicios de que as professoras alunas da Escola de Aperfeicoamento
pertenciam a um estrato social elevado.®?

As professoras primarias em exercicio efetivo do magistério fora de Belo Horizonte,
durante periodo de realizacdo do curso, recebiam diarias no valor de dez mil réis, além de
seus vencimentos ordinarios. Para professoras residentes na capital, 0s vencimentos integrais
eram garantidos, além da isencdo do exercicio do cargo de magistério durante o tempo de
matricula. Mais uma vez, percebemos um ponto do regulamento que revela uma medida e um
cuidado do governo em garantir as professoras condicdes plenas para a frequéncia na Escola.

O regulamento ainda determinava que a pratica profissional deveria ser realizada nas
classes anexas. Cada turma era destinada a uma professora e deveria ter no maximo 30 alunos.
Prates (1989) revela que numa pratica usual de captar para si os melhores recursos publicos
e sociais disponiveis, a elite da Capital expulsou das Classes Anexas da Escola de
Aperfeicoamento os pobres e tomou para seus filhos as vagas disponiveis.”® A Escola
comecou a selecionar seus alunos e passou ser uma escola de elite. Mesmo ja exercendo a
profissdo docente antes de se inserirem na Escola de Aperfeicoamento, as professoras alunas
ainda assim deveriam dar aulas nas classes anexas da instituicdo. Essa exigéncia
possivelmente esteve ligada a compreensdo de que por meio dos novos métodos apreendidos
durante o curso, que buscavam levar em consideracdo a necessidade do educando, novas
intervencdes em sala de aula passariam a integrar o fazer docente. Mesmo com a experiéncia
adquirida na trajetoria como professoras, naquela ocasido acreditava-se que um novo modo de

dar aulas era o diferencial da Escola.

2 PRATES, 1989, p. 189.

9 A autora elabora essa constatagio a partir da entrevista com Alda Lodi, professora de Aritmética da Escola de
Aperfeicoamento, que informa que, ao serem criadas as Classes Anexas, nenhum aluno apareceu para a
matricula. Os alunos sé vieram por ordem expressa do secretario do Interior aos Grupos Escolares Caetano
Azeredo e Francisco Sales, onde as professoras escolheram exatamente os mais pobres e fracos para enviar
(PRATES, 1989, p.188).
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Figura 6: Sala de aula das classes anexas da Escola de Aperfeicoamento 1929 a 1945
Fonte: Museu da Escola: 00083/99 Escola Tradicional.

Ao final de cada ano na instituicdo, as alunas realizavam exames que buscavam
comprovar 0 aproveitamento em cada periodo. Possivelmente, um dos modos encontrados
para garantir uma formacéo diferenciada das alunas da Escola se deu pelo processo avaliativo.
De acordo com o regulamento, as avaliagdes na Escola de Aperfeicoamento eram bem
rigorosas. Nenhum periodo poderia ser frequentado mais de uma vez e o nimero de
aprovacdes apOs os dois anos ndo era tdo expressivo, conforme Prates (1989). A seguir,
apresento quadro com a relacdo do nimero de alunas que ingressaram na instituicdo durante
0s anos de existéncia da Escola e o nimero de alunas que concluiram o curso.



1°ano 2° ano

Ano Matriculadas | Desligadas Promovidas | Matriculadas Desligadas Promovidas
1929 163 22 70 - - -
1930 40 2 38 70 4 66
1931 31 5 26 32 1 31
1932 52 1 41 32 1 31
1933 55 13 41 36 2 33
1934 66 11 44 42 3 37
1935 39 5 28 37 7 30
1936 27 5 11 29 1 27
1937 54 1 25 16 - 14
1938 14 1 11 33 1 32
1939 20 4 8 10 - 8
1940 38 9 23 10 1 10
1941 92 23 55 26 1 24
1942 57 8 42 55 3 40
1943 31 5 25 46 1 41
1944 57 3 41 25 - 22
1945 32 4 28 42 1 41
1946 31 6 23 25 1 22
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Quadro 1: Relagdo de alunas que realizaram matriculas e que concluiram o curso da Escola de
Aperfeicoamento.
Fonte: Biblioteca do Instituto de Educacéo de Minas Gerais.

Consideracdes podem ser feitas em relagcdo aos dados apresentados no quadro acima.
Em relac&o ao primeiro ano de cada uma das turmas, o nimero de alunas promovidas sempre
foi menor, se comparado ao numero de alunas que realizaram a matricula. As alunas
desligadas se referem as alunas que foram reprovadas ou que abandonaram o curso? A
reducdo do nimero de promocdes ao segundo ano se deu em funcdo do processo rigoroso de
avaliacdo? Serd que muitas alunas que iniciaram o curso foram forcadas a abandona-lo?
Comparando o numero de alunas promovidas ao final de um ano com o nimero de alunas que
se matricularam no ano seguinte, nem sempre ha correspondéncia. Por exemplo, na turma do
primeiro ano de 1934, 44 alunas foram promovidas. Seguindo o percurso desse mesmo grupo,
em 1935, segundo ano da turma, apenas 37 realizaram matricula. Por que algumas professoras
nao efetivaram o vinculo no segundo ano do curso?

Situacdo contraria também aparece. Em 1942, 42 alunas concluiram o primeiro ano.
No ano seguinte, em 1943, segundo ano da turma, o nimero de matriculas foi de 46, dado
maior que o esperado. Como isso foi possivel? Seria permitido as alunas que se desligaram
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retornar a turma de origem? Outro dado curioso é a falta de associacdo entre o nimero de
matriculas realizadas e o nimero de alunas promovidas, ao se subtrair o nimero de alunas
desligadas. Em 1929, 163 matriculas foram feitas, 22 foi o nimero de desligadas e 70 foram
as alunas promovidas. Subtraindo-se 22 de 163, tem-se 141, e apenas 70 avangaram no curso.
O que aconteceu com as 71 alunas que ndo foram desligadas e nem promovidas?

O quadro ainda indica o funcionamento da Escola no ano de 1946. Naquele ano, desde
abril, a Escola Normal Modelo da Capital ja havia se transformado em Instituto de Educacéo
e a Escola de Aperfeicoamento foi transferida para esse estabelecimento e passou a funcionar
como Curso de Administragdo Escolar (CAE)®. Possivelmente, por ainda constar no quadro
0 ano de 1946 como de funcionamento da instituicdo, o0 CAE manteve a mesma formacéo
oferecida na Escola de Aperfeicoamento em um periodo de transicdo. Sobre esse ponto, outra
questdo se coloca: a turma que cursava o primeiro ano em 1946 concluiu 0 curso ou ndo?
Enfim, mesmo sendo uma fonte importante, o quadro gera muitas lacunas sobre o nimero de
alunas que passaram pela instituicdo®®.

Para além dos exames, vimos que a exigéncia de uma conduta irrepreensivel pelas
professoras alunas também compunha um dos critérios para a matricula, especificado no
regulamento. Segundo Lucia Casasanta, ex-professora da escola, em entrevista concedida a
Prates (1989), “decidiu-se na escola que a aluna deveria obter e apresentar trés atestados de
idoneidade moral passados por: uma autoridade religiosa do lugar onde morava, o Juiz e,
finalmente, a diretora da escola onde trabalhava a professora.” (p. 118). Evidenciamos que,
naquele cenario, as questbes relativas ao processo educacional ndo se dissociavam da
formacdo moral. Ocupar uma das vagas da Escola de Aperfeicoamento era privilégio de
alunas que deveriam servir de exemplo em seus comportamentos.

A professora aluna que possuisse os atributos especificados para a sua entrada na
Escola e que se adaptasse a rotina da instituicdo ao longo dos dois anos do curso teria como
diferencial, em sua formacdo, o titulo de orientadora técnica. A orientacdo técnica dizia
respeito a uma formacdo que tinha como arcabouco tedrico os principios da ciéncia.
Conforme os procedimentos cientificos, seriam aplicados passos na efetivacdo de uma

determinada acdo e a ciéncia se retornaria com os resultados obtidos para confirmacdo ou

% Instituto de Educacio de Minas Gerais — instalagio solene. Revista do Ensino, n. 178, p. 238, abril, 1946.

% No Jornal Minas Gerais, foi publicada a relacio de alunas que concluiram o curso da Escola de
Aperfeicoamento ao final de cada ano. Na parte referente aos anexos da dissertacdo, discriminei o nome das
formandas. Comparando os dados apresentados no quadro acima com a listagem divulgada no periodico, ha
correspondéncia entre o nimero de alunas promovidas nos anos de 1930, 1932, 1933, 1934, 1935, 1938, 1939,
1940, 1941 e 1945. N&o foram localizadas as listas de formandas dos anos de 1943 e 1944.
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novas indagacdes sobre as orientagdes cientificas.®® A esse cargo era atribuida a funcdo de
garantir, pela orientacdo do trabalho do corpo docente, a linha pedagdgica a ser seguida pelo
estabelecimento escolar (PRATES, 1989). Mais uma vez, percebemos o ideéario do
movimento escolanovista na formagéo oferecida pela Escola de Aperfeicoamento. Ao formar
professoras com o titulo de orientadoras técnicas, as acdes que essas desempenhariam nos
grupos escolares, ao direcionar a concepgdo pedagdgica da instituicdo de ensino, permitem-
nos pensar que a Escola de Aperfeicoamento funcionou como uma “caixa de ressonancia”.
Dali sairiam docentes comprometidas em disseminar 0s novos principios educativos por todo

0 estado.

3.1 O grupo de trabalho da Escola de Aperfeicoamento

O quadro de professores da Escola era formado por um diretor, um professor de
pedologia e de psychologia applicada & educacdo, um professor de desenho e de modelagem,
trés de methodologia, um de educacao physica, podendo o governo desdobrar essas cadeiras
e crear novas, na medida das necessidades®’. Ao comparar a relagdo de docentes das matérias
discriminadas no regulamento com as disciplinas apresentadas no mesmo documento da
instituicdo, ndo ha referéncia aos professores das cadeiras de Biologia, Socializacéo,
Socializacao aplicada a educacdo e Organizagdo de biblioteca. Sera que a cadeira de Biologia
ficou a cargo do professor de Pedologia ou do professor de Psicologia? Possivelmente, um
mesmo professor se encarregou de lecionar distintas matérias, além do fato de que o préprio
regulamento previa o desdobramento das cadeiras e a criacdo de novas, de acordo com a
necessidade.

Ldcio José dos Santos foi escolhido para assumir a direcdo da escola, tendo ocupado o
cargo por um ano e sido substituido por Amélia de Castro Monteiro, que permaneceu no
cargo até o fim da instituicdo. A escolha de Lucio dos Santos, um lider religioso, para ocupar
0 cargo de direcdo da Escola de Aperfeicoamento se apresentou como uma estratégia do
Governo do entdo Presidente do Estado, Antonio Carlos, para manter a Igreja como aliada em
sua plataforma politica. Tendo em vista 0 avanco dos ideais liberais no campo da educacéo, a

presenca de um representante catélico nessa instituicdo de ensino amenizaria a oposicao entre

% PRATES, 1989.
9 Art. 12° do Regulamento de 30 de agosto de 1929. A cadeira de Pedologia diz respeito ao estudo do solo.



69

as duas vertentes da educacdo: liberal e catélica.”® Amélia de Castro Monteiro, escolhida para
suceder o cargo na direcdo da Escola, apesar de ndo ser no meio religioso um nome de
destaque do mesmo calibre que Lucio José dos Santos, era uma catOlica fervorosa e
profundamente rigida no que dissesse respeito a principios morais.*

O corpo docente da Escola de Aperfeicoamento se formou pela jungdo de dois
diferentes grupos. Um deles era formado por professoras mineiras que estudaram nos Estados
Unidos. Alda Lodi, Lucia Schmidt Monteiro de Castro (mais tarde Lucia Casasanta)'® e
Amélia de Castro Monteiro, realizaram intercambio na Universidade de Columbia, berco da
metodologia e difusdo dos pensamentos da Escola Ativa e que estiveram na Escola durante
todo o periodo de existéncia, ocupando as cadeiras de Metodologia da Aritmética,
Metodologia da Lingua Patria, Metodologia Geral, respectivamente. O outro grupo foi
formado com a chegada da Comissdo Pedagdgica Européia: Theodore Simon, de Psicologia,
lecionou de fevereiro a maio de 1929; Leon Walter, também de Psicologia, permaneceu na
Escola durante o primeiro semestre de 1929; Mme. Artus Perrelet, de Desenho e Modelagem,
trabalhou na instituicdo por dois anos; Helena Antipoff, Psicologia, e Jeanne Louise Milde,
Desenho e Modelagem, estiveram presentes durante todo o periodo de existéncia da Escola e
anos mais tarde se naturalizam brasileiras!l. Prates (1989) afirma que na prética da Escola a
Psicologia teve seu papel de relevo. O conhecimento psicoldgico das aptiddes e capacidades
individuais tornou-se hegemoénico enquanto base do trabalho do docente diplomado pela
instituicdo. Exemplo disso foi a formacdo das classes homogéneas, tdo defendidas pela
Psicologia da Escola de Aperfeicoamento. Aplicavam-se testes, estabelecia-se o nivel mental
das criancas, e os semelhantes eram agrupados. Com isso, justificava-se que, cada grupo seria
mais bem atendido e educado a partir de metodologias e técnicas adequadas as suas condi¢des

% Na campanha de Ant6nio Carlos como candidato a Presidéncia do Estado, uma das pautas de seu programa de
governo foi o restabelecimento das relagbes com a lIgreja. Ao ser eleito, o Presidente, atendendo as
reivindicagdes do grupo catdlico, reintroduziu a religido no curriculo das escolas mineiras e, com essa medida,
conquistou a adesdo do grupo catélico para as medidas de carater liberal em seu mandato. (PEIXOTO, 1981).

9 FAZZI, 2005.

100 A mudanca do nome aconteceu em virtude do casamento com Mario Casasanta, Inspetor Geral da Instrugio
Publica no governo de Anténio Carlos Ribeiro de Andrada.

101 prates (1989) assim caracteriza os professores europeus: Theodore Simon, médico francés, envolvido com a
disciplina de Psicologia Experimental; Leon Walter, também médico, trabalhou com Claparéde em Genebra e
buscou compreender as necessidades das criancas nos estudos de Psicologia Funcional; Mme. Artus Perrelet,
professora de Artes Plasticas (Desenho e Modelagem) que esteve na Escola por dois anos; Jeanne Louise Milde,
escultora belga e professora da Academia de Belas Artes de Bruxelas; Omer Buyse, professor belga que foi
diretor do ensino técnico em seu pais; Mme. Héléne Antipoff, professora russa contratada pelo governo mineiro
para dar continuidade aos trabalhos de Psicologia Experimental de Theodore Simon e Leon Walter. Mme.
Héléne Antipoff foi docente do Instituto Jodo Jacques Rousseau, assessora de Claparéde, e aprofundou as
investigacgBes sobre a Psicologia na fundacéo do Instituto Pestallozzi (p. 99).
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mentais de aprendizagem.%? Segundo Fazzi (2005), para os educadores da época, 0 objetivo
da separagdo das classes era “dividir para fortalecer e melhorar”.1%

Uma das teses do Congresso de Instrucdo Primaria previa o envio de professoras para
a realizacdo de estudos no exterior e a chegada de professores estrangeiros para ajudar na
implantacdo da Reforma de Ensino. Estando a Escola de Aperfeicoamento no cerne dessa
intencdo, tanto as professoras que foram enviadas aos Estados Unidos, quanto os educadores
renomados do exterior que chegaram a Belo Horizonte formaram o corpo docente da
instituicdo. Essa iniciativa demonstra o grande investimento do governo mineiro em garantir
condicOes efetivas para a renovacdo educacional. Com esse empreendimento, 0 mesmo
espaco, formado por uma equipe de profissionais afinados com o ideario escolanovista, seria
capaz de disseminar novos rumos para a educacdo no estado. Complementando o corpo
docente, Renato Eloy de Andrade, outro brasileiro que também esteve no exterior, era
responsavel pela cadeira de Educagdo Fisical®. O professor faleceu em 1939, vitima de
tuberculose, e foi substituido por sua assistente, Guiomar Meirelles Becker, que lecionou na

Escola até o seu término.

Figura 7: Escola de Aperfeicoamento — grupo de professores — turma de 1939
Fonte: ME: 00062/99 Escola Nova.

192 No préximo capitulo, veremos como a Educacéo Fisica se adequou a proposta das classes homogéneas.
103 EAZZI, 2005, p. 74.
104 para maiores informagdes sobre Renato Eloy de Andrade, consultar Silva (2009).
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Figura 8: Escola de Aperfeicoamento — professoras
Fonte: ME: 00068/99 Escola Nova.

Observando as imagens, percebemos a presenca de um nimero de professoras maior
que o numero de disciplinas. O regulamento de 1930 previa na grade de horarios apenas oito
matérias, mas na Figura 7 ha catorze professoras e na Figura 8 ha vinte e quatro docentes.
Possivelmente em 1939, data registrada na primeira imagem, novas disciplinas poderiam ter
sido criadas, o que era previsto pelo regulamento. Outra consideracéo a se fazer é a auséncia
dos professores Leon Walter, Theodore Simon e Renato Eloy de Andrade nos registros
iconograficos. Talvez as fotografias tenham sido feitas a partir de 1939, data da primeira
imagem, e, nesse momento, tais professores ja ndo faziam parte do corpo docente da
instituicdo. Os dois professores estrangeiros permaneceram na instituicdo somente no
primeiro ano de funcionamento e Renato Eloy de Andrade foi substituido por Guiomar
Meirelles em 1939.

Nesse cenario, caracterizado por uma intensa preocupacdo com a qualificacdo do
magistério, percebemos o projeto de organizacdo de uma instituicdo que foi pensada para
garantir a melhoria das condic¢des da educacdo em Minas Gerais, centralizando os esforgos na
formacdo docente. A qualificacdo do professor estaria alicer¢ada nos campos da Biologia e da
Psicologia, e, em palestra proferida pelo professor Edouard Claparede, quando de sua visita a
Escola de Aperfeicoamento, percebemos esses enfoques de trabalho na instituigéo:

A educacdo, considerada sob o ponto de vista dos seus fins sociais é, em
grande parte, a arte de ajustar o individuo a um dado meio social ou, melhor
ainda, a um meio social ideal, em cuja elaboracdo ele préprio devera
trabalhar. Mas, sob o ponto de vista do individuo, a educacdo — segundo a
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férmula a um tempo audaz e profunda que se destacou do estudo bioldgico
da crianca — é uma vida e ndo uma preparagdo para a vida. Conciliar os
direitos da crianca e as exigéncias do adulto, os direitos do individuo e os
que sdo apanagio da sociedade, tal é a arte suprema do educador.’®®

Em 1929, quando a instituicdo foi inaugurada, ndo havia um programa estabelecido
para a Escola de Aperfeicoamento. No Regulamento de 1930, foi estabelecido que o programa
deveria ser elaborado pelo grupo de professores da Escola, a partir das intervengdes no curso
e nas classes anexas, embasadas na experiéncias advindas do exterior. Apds ser redigido em
1937, o programa recebeu a aprovacdo da Inspetoria Geral da Instrucdo e foi divulgado por
Cristiano Machado, Secretéario da Educacdo do governo de Benedito Valadares. O programa
poderia ainda ser modificado ao longo do curso e deveria passar novamente pelo aval da
Inspetoria Geral da Instrugéo. Entretanto, ndo foram localizadas outras versdes de programas.
Em linhas gerais, o programa de 1937 faz as especificagdes a seguir.

O estudo da Metodologia da Lingua Pétria era dividido em: linguagem oral, literatura
infantil, composi¢do, gramatica, ortografia e caligrafia. Priorizavam-se 0s conceitos
cientificos que embasavam a area: a relacdo entre a lingua e 0 meio, a associacdao entre a
Psicologia infantil e a Psicologia da leitura, a aplicacdo de métodos mais eficientes no ensino
da lingua, como o Decroly, e a leitura como instrumento de outras matérias do programa.

A Metodologia da Aritmética e da Geometria buscava aprofundar a relacdo entre os
objetivos gerais da matéria e 0s objetivos gerais da educacdo. A natureza da formacdo do
raciocinio, o calculo mental, os problemas de abstracdo e os métodos de ensino da aritmética e
da geometria eram 0s pontos especificados para a area.

O programa de Metodologia de Ciéncias Sociais (Geografia e Historia) tinha como
finalidade estudar a natureza das Ciéncias Sociais, a contribuicdo das Ciéncias Sociais para o
alcance dos objetivos gerais da educacgdo e os fins e valores especificos de cada matéria. Os
métodos priorizados na referida matéria eram o de projetos e o de problemas.

A Metodologia de Ciéncias Naturais buscava compreender a significacdo da matéria
na escola e na vida do individuo e a influéncia do meio fisico. Utilizavam-se experiéncias
para a avaliacdo dos interesses das criangas nas classes primarias e anexas.

A Socializacdo trazia como objetivo a concepgdo da escola como uma sociedade. Para
isso, a analise do estudante, suas caracteristicas fisicas, mentais e sociais e suas diferencas

individuais se anunciavam como principais tematicas da matéria. A participacdo dos alunos na

105 Revista do Ensino, janeiro, fevereiro e margo de 1931.



73

administracdo da escola e a formacao de Conselhos de alunos se apresentavam como meios de
garantir a organizagdo escolar nos moldes de uma organizagéo social.

A cadeira de Desenho e Modelagem conferia-se o aprimoramento da criatividade dos
educandos. O uso de desenhos como formas de expressdo do pensamento das criancgas
ofereceria maiores elementos para o conhecimento do universo infantil. Além disso, previa-se
o aprimoramento da formacdo artistica da professora, para que ela pudesse ter meios de
despertar os motivos e interesses de seus alunos, e facilitar-lhes a aprendizagem e a
sistematizag@o de conhecimentos.

A cadeira de Psicologia tinha como responsabilidade transmitir o arcabouco cientifico
em Biologia e Psicologia, analisando, principalmente, os ramos da Psicologia Racional e
Experimental.

A Educacéo Fisica caberia formar a professora aluna, tanto fisica e corporalmente
quanto intelectual e teoricamente, sobre a referida matéria. O conceito de formacéo integral
do sujeito era fruto das preocupacdes das areas de higiene e salde na década de 1920 e
impactou o papel da Educacio Fisica nas escolas'®,

Tendo em vista a especificidade de cada uma das matérias do Programa da instituicao,
percebemos que os métodos de ensino de cada uma das areas apresentam pontos em comum:
trazem para dentro do processo de ensino-aprendizagem da sala de aula a “acéo”, o “fazer”, o
“ativo”, a “experiéncia”. Priorizam-se a proximidade com o cotidiano das criangas e
consideram-se as motivacdes e interesses pessoais dos sujeitos no processo de conhecimento
escolar.

Por meio dos discursos divulgados na época, observamos que em Minas Gerais, na
Escola de Aperfeicoamento, um conjunto de ideias foi colocado em circulagdo no campo
educacional, no sentido de conduzir a uma reforma da sociedade. Nesse cenario, 0s
pressupostos do Movimento da Escola Nova séo elencados como diretrizes que efetivamente
seriam capazes de provocar mudanca na formacgdo dos sujeitos. Acreditava-se que 0S campos
da Psicologia e da Biologia permitiriam um aprofundamento cientifico no conhecimento dos
individuos e, com esse entendimento, maior éxito se alcancaria nesse objetivo. A aposta nesse

ideal colocou Minas Gerais em destaque no cenario educacional.

196 No préximo capitulo, discutiremos com mais profundidade o programa de Educacéo Fisica da Escola de
Aperfeicoamento.
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3.2 Minas Gerais — 0 pioneirismo no aperfeicoamento docente

Apesar de a Escola de Aperfeicoamento ter sido criada como modelo para a instalagcao
de outros centros em distintas localidades no Brasil, parece ndo ter havido outras escolas com

esse objetivo no pais.

Reabre-se amanhd, 10 de fevereiro de 1930, a Escola de Aperfeicoamento,
instituto de ensino sem similar no paiz, creado e mantido pelo actual governo
do Estado, e de que ja se colheram os melhores fructos, com um ano apenas
de funccionamento regular.

A escola destina-se a fornecer as professoras publicas de Minas um cabedal
pedagdgico mais amplo e moderno do que o ja adquirido no curso normal, e
dispde, para tanto, de elementos que vdo desde um nucleo selecto de
professores patricios e extrangeiros, sendo alguns de renome mundial, até
uma perfeita apparelhagem material e didactica.'”’

A iniciativa de edificacdo de um espaco considerado o centro irradiador dos ideais
escolanovistas se configurou como empreendimento mineiro e sua repercussao é veiculada em
revistas de outros estados do paisi®®. A mencdo da presenca de especialistas estrangeiros é
bastante elogiada e tida como imprescindivel para a dificil tarefa de garantir a difusdo dos
novos ideais da educacgdo. Para além da presenca dos ilustres educadores advindos do exterior,
é noticiado que a existéncia de um espaco onde se faga nascerem 0s meios para a reforma
educacional também se apresenta como condicdo essencial para se alcancar o éxito nesse

empreendimento:

Para um Estado vasto como o de Minas, é imprescindivel, na administracdo
pedagbgica, que exista um Orgdo coordenador e diffusor das novas
tendéncias, animador dos estudos e das pesquizas, um 6rgdo que ndo deixe,
em summa, estagnar-se a energia do professorado que pelos innumeros
recantos daquella abengoada terra vae divulgando o ensino e construindo,
pela educagio nova, o paiz do futuro.'®

A inauguracdo da Escola de Aperfeicoamento foi noticiada por diversos 6rgdos da
imprensa mineira e revela ser um grande acontecimento no estado. No Jornal Minas Geraes,
foi localizada uma nota sobre a abertura da Escola e sobre o funcionamento de um Curso de
Aperfeigoamento.

107 Jornal Minas Gerais, p.11, 9 de fevereiro de 1930.
108 SANTOS, 1954.
109 Minas Gerais e 0 ensino. Revista A Escola Primaria, Distrito Federal, n.3, p. 3, maio 1929.
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A inauguracdo da Escola de Aperfeicoamento nas primeiras semanas de
marco vem por em relevo, mais uma vez, o alto propésito do sr. Presidente
Anténio Carlos de dotar o nosso Estado de um apparelhamento de ensino,
sob todos os aspectos efficiente e completo.

Tracados os regulamentos que orientam o ensino normal e primario e cuja
sabedoria tdo promissores fructos vae dando na pratica, era de crer que uma
escola em que se aperfeicoassem professores e assistentes technicos, para
uma direccdo mais fecunda de escolas, como para uma vigilancia mais
efficaz, ndo se pudesse levar a cabo, no curto prazo de uma administracéo.
Assim pensava o sr. Dr. Francisco Campos, secretario do Interior na
luminosa exposicdo de motivos que antepoz ao Regulamento do Ensino
Normal, quando escrevia estas palavras, de si bastantes para definir as altas
qualidades do novo instituto:

“A construcdo, porém, sO se tornaria acabada, si se pudesse, desde ja,
instituir o Curso de Aperfeicoamento, que seria 0 nosso Seminario
Pedagdgico, destinado a treinar uma elite de professores, bem como o0s
assistentes technicos, nos recentes methodos de ensino e em technicas
pedagdgicas certamente complexas, mas de divulgacdo indispensavel no
meio magisterial.”**°

Percebemos que anteriormente a inauguracdo da Escola de Aperfeicoamento, que foi
realizada em margo de 1929, foi pensada a organiza¢ao de um curso que ensaiasse uma nova
estrutura para a formacgdo docente. Desde junho de 1928, ja estava em funcionamento o Curso
de Aperfeicoamento!!l. Seminario Pedagdgico foi a expressdo utilizada como sindénimo para
a construcao do curso e como argumento que justificasse sua implantacdo. A escolha do termo
seminario para caracterizar 0 curso é curiosa e contraditoria, pois revela indicios de rituais
catolicos inseridos em um empreendimento considerado inovador no campo educacional.
Prates (1989) destaca que a estratégia de Ant6nio Carlos era manter a Igreja como aliada em
todas as acdes do seu governo, e na Escola de Aperfeicoamento é possivel perceber essa
relacdo entre o conservador e o0 inovador. A propria indicacdo de Lucio José dos Santos para
assumir o cargo de diretor da instituicdo € um indicio dessa estratégia.

No primeiro regulamento da instituicdo, de 1929, ja estava prevista a instalacdo do
Curso de Aperfeicoamento anexo a Escola. Ambos funcionariam sob a mesma direcdo e o
curso seria destinado a professores publicos que atuavam no ensino primario, em efetivo
exercicio de suas funces, diplomados até 1927, além de ser também reservado para diretores
de grupos escolares e assistentes técnicos ndo diplomados pela dita Escola.*2

Aos quatorze dias do més de junho de 1928, as 20h, teve inicio o curso de
aperfeicoamento, na Escola Normal da Capital, com a participacdo de 130

110 Escola de Aperfeicoamento. Jornal Minas Geraes, p. 6, 25 e 26 de fevereiro de 1929.

111 Nas consultas aos artigos da Revista do Ensino e do Jornal Minas Gerais, constatamos que o Curso de
Aperfeicoamento ndo era a mesma coisa que a Escola de Aperfeicoamento.

112 Art. 9° do Regulamento da Escola de Aperfeicoamento de 1929.
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professoras da Capital e de outras cidades do Estado. Na préxima semana, as
aulas acontecerdo nas segundas, tercas, quartas e sextas, de 19h30 -
20h30.13
Sobre o Curso de Aperfeicoamento, alguns nimeros da Revista do Ensino
descreveram as conferéncias realizadas em seu andamento e, na primeira delas, o inspetor

geral da Instrucdo, Mario Casasanta, destaca o objetivo do curso e refor¢a sua importancia:

[...] fornecer aos novos inspectores direcgdes para uma assisténcia efficiente.
Dada a carencia de technicos que se observa entre nds, — 0 que se provou
cabalmente com o primeiro concurso processado na vigéncia da Reforma —
tornou-se necessario, ao se cuidar da realizacdo do segundo, simplificar
sobremaneira as suas provas, de modo a attender mais as aptiddes do que a
cultura dos possiveis candidatos. Foi o que se fez e, agora, escolhidos
dezenove dentre 0s concorrentes que se apresentaram, a um tempo, a cultura
geral e as aptidOes pedagogicas, inicia-se 0 curso sob os melhores auspicios

[.]2%

Havia um processo de selecdo para a realizagcdo do curso. O segundo concurso teve
inicio em 17 de junho de 1929, no edificio da Escola Normal Modelo da Capital, com a oferta
de 50 vagas. O curso teve duracdo de dois meses e se baseou no estudo da metodologia
aplicada nas diferentes areas. Ainda conforme o regulamento, o curso constara das matérias e
programmas do primeiro periodo da Escola de Aperfeicoamento, accrescido de nocdes de
biologia e hygiene'!®. Renato Eloy de Andrade, inspetor de Educacéo Fisica, foi o responsavel
pelo topico referente a cultura physica:

A parte relativa & Educacéo physica foi confiada ao distincto professor
Renato de Andrade, que fez tambem um largo tirocinio nos Estados
Unidos e que € um mestre completo na materia. Auxilia-0, nessa
tarefa, a distincta professora senhorinha Guiomar Meirelles, que se
especializou nesse assumpto.*
Perceber a presenca da Educacdo Fisica também no Curso de Aperfeicoamento
considerado o Semindrio Pedagdgico para a instalacdo da Escola demonstra que nas
circunstancias anunciadas, a referida matéria tinha um papel importante na formacdo de

professores nos moldes de uma escola renovada.*!’

113 Curso de Aperfeicoamento. Jornal Minas Geraes, p.01,14 de junho de 1928.

114 Curso de Aperfeicoamento-para assistentes technicos de ensino. Revista do Ensino, n. 35, p. 73, 1929.

115 Art. 9 do Regulamento da Escola de Aperfeicoamento de 1929.

116 Cultura Physica, Revista do Ensino, n. 37, p. 65, 1929.

117 No capitulo seguinte, a proposta é apresentar a relagdo que se estabeleceu entre os saberes da Educacio Fisica
e 0s ideais da Escola Nova.
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Né&o foi possivel definir a periodicidade dos cursos de aperfeicoamento realizados e o
namero de turmas abertas. No Jornal Minas Gerais, algumas notas divulgadas sobre as aulas
ministradas descrevem o0s conteudos transmitidos e a presenca de alguns professores que

fizeram parte do corpo docente da Escola de Aperfeicoamento.

As aulas de hontem, do curso de aperfeigoamento para assistentes technicos,
foram dadas pelas professoras Amelia de Castro Monteiro e Lucia Schmidt
Monteiro de Castro e pelo prof. Edgard Renault Coelho.

A primeira tratou minudenciosamente da organizacdo do Conselho Escolar,
a segunda discorreu sobre a leitura nos varios annos do curso primario,
mostrando como dirigil-a e motival-a; e o terceiro estudou os processos de
ensino de sciencias naturaes, notadamente a excursdo. Hoje, pela manha,
havera “dia de leitura”, tendo sido designado o assistente Jair Guimaraes de

Paula para commentar mais um capitulo da obra de Dewey — “Escolas de

Amanha” 18

No titulo do curso, percebemos a finalidade do mesmo: para assistentes technicos do
ensino. Assim como na Escola de Aperfeicoamento, o curso tinha como objetivo formar
assistentes, orientadores técnicos. A técnica guardava relacdo com os principios cientificos,
marca da renovacdo educacional que a Escola de Aperfeicoamento e 0 curso deveriam
disseminar. Ao final da nota, o destaque dado a obra de Dewey indica que o autor era a
principal referéncia no curso para a qualificacdo de professores.

Ainda em relagdo aos cursos de aperfeicoamento, foram localizados no Jornal Minas
Gerais Cursos de Aperfeicoamento para Religiosas. O primeiro ano do curso foi em 1933 e,
na ocasido, houve mudancas na conjuntura da politica mineira. De setembro de 1930 a
setembro de 1933, Olegério Maciel foi o Presidente do Estado de Minas Gerais e Gustavo
Capanema ocupou o0 cargo de Secretario do Interior. Apds a morte do Presidente do Estado,
Gustavo Capanema assumiu interinamente a Interventoria de Minas Gerais até o ano de 1934,
quando passou a ocupar o cargo de Ministro da Educacdo e Saude do governo de Getllio
Vargas. Com isso, Benedito Valadares Ribeiro foi designado como Interventor Federal no
Estado. O professor Guerino Casasanta foi designado como Inspetor Geral da Instrugéo;
Alvaro Baptista, como Secretario do Interior; e Noraldino Lima, o mentor do Curso de
Aperfeicoamento para Religiosas, passou a ser 0 Secretario da Educaco e Saude Publica.

O primeiro curso, datado de 1933, teve duragdo de seis meses e foi realizado no
segundo semestre do corrente ano. No periddico, foram localizados os discursos das
solenidades de formatura das Irmés dos anos de 1933, 1934 e 1936. Ndo se sabe com detalhes

118 Curso de Aperfeicoamento para assistentes technicos do ensino. Jornal Minas Geraes, p.7, 5 de junho de
1930.
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0s periodos de realizacdo dos cursos. Na formatura de 1933, uma das diplomandas, a Irma

Maria Angela, assim se pronunciou:

N&o podemos deixar de cultivar a gratiddo. Eis porque jamais poderemos
olvidar o beneficio que nos prodigalizou o Governo de Minas, em nos
proporcionando este curso tdo breve quéo intensivo, tdo agradavel quao util
a todas nés.

Este ato de inteligente apoio aos colégios catélicos teve repercussao até na
Europa e nas Americas, onde se elevam as nossas Casas Matrises. E’ um
caso inédito no Brasil, mas nio sera o Ginico.'*®

Na solenidade de 1934, a formanda Irmd Hermenegilda dal Farra, em nome da turma,

proferiu as seguintes palavras sobre 0s proximos passos ao retornar a atuacao docente:

Regressando aos nossos Collegios que, pela gloria de Deus e a felicidade
desta grande terra também querem ser “sementeiras do bem e do saber”,
levaremos as diretrizes da Escola Nova bem comprehendida que aqui viemos
buscar, irradiando por todos os recantos desta vasta Minas, a luz que neste
centro se focaliza.'®
Verificamos, explicitamente, na fala da aluna a mencao as diretrizes de uma educacdo
pautada nos principios dos ideais escolanovistas, sem desconsiderar a “vontade divina”. O
governo mineiro, na tentativa de manter a Igreja como aliada no empreendimento de reformar
a escola, estende “o raio” de agdo as instituicbes de ensino catolicas. Estabelece-se uma fusdo
entre o discurso religioso, presenca marcante no cenario educacional em Minas Gerais, e 0S
valores de uma educacdo renovada. Mesmo apresentando propostas contraditérias, naquele
momento, para as autoridades mineiras, era interessante que ndo houvesse tensdo entre as
duas vertentes educacionais.
Um indicio de que a pedagogia moderna era tema central do Curso de
Aperfeicoamento para Religiosas foi a presenca de alguns professores que também faziam

parte do corpo docente da Escola de Aperfeicoamento.

Funccionaram como professores do Curso de Aperfeigoamento para
religiosas, leccionando para as revmas, 0s seguintes: Waldemar Tavares
Paes, director; Floriano de Paula, Leopoldo Cathoud, Oscar Guimaraes,
Edgard Benevento, madame Antipoff e Alda Lodi.'#

A organizagdo dos Cursos de Aperfeicoamento de formacdo geral e para a formacao

de religiosas se mostra como uma estratégia encontrada pelas autoridades mineiras para

119 Curso de Aperfeicoamento a Religiosas. Jornal Minas Gerais, p. 7, 21 de novembro de 1933.
120 Curso de Aperfeicoamento a Religiosas. Jornal Minas Geraes, p. 25, 21 de novembro de 1934.
121 Curso de Aperfeicoamento a Religiosas. Jornal Minas Geraes, p. 14, 21 de novembro de 1936.
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reorganizar o ensino primario e sua direcdo pedagdgica, nos moldes da Escola Nova.
Findados os cursos e a formacgdo da propria Escola, o grupo de professoras, provenientes de
diversos municipios mineiros, deveria retornar ao seu local de origem e ali reorganizar os
estabelecimentos de ensino. Desse modo, a reforma estaria garantida desde Belo Horizonte
até a mais distante cidade do interior. O discurso proferido por Firmino Costa as diplomandas
de 1934 discorre sobre a missdo que as professoras alunas deveriam cumprir ao término do

curso:

Hei de cumprir meus deveres com solicitude e coragem. Procurarei
comprehender a alma dos alumnos, aos quaes considero como o centro do
trabalho educativo. Applicarei os processos e 0s methodos preconizados pela
Escola Activa, e por meio delles tenho vivas esperancas de formar cidadaos
dignos da civilizagio actual.®
Nessa ambiéncia de tanta inovagdo no campo educacional, profundas mudangas
impactaram a cidade de Belo Horizonte. Com a instalacdo da Escola, dos Cursos de
Aperfeicoamento e com a presenca de ilustres educadores estrangeiros, a capital mineira

passou a ter posicdo de destaque no cenario pedagdgico nacional.!??

3.3 Belo Horizonte: capital da vanguarda na qualificacéo de professores

Na década de 1920, a Medicina e o Direito eram 0s cursos dos rapazes que
compunham a elite da sociedade. Para as mocas, filhas da intelectualidade mineira ou das
familias que compunham as oligarquias regionais, 0 magistério primario se apresentava como
uma das poucas alternativas de profissionalizacdo e era considerado a profissdo de prestigio
social. Notas do Jornal Minas Gerais sobre a formacdo profissional revelam a distin¢do da
profissionalizacdo relacionada as questbes de género, ao listar o grupo de formandos e
formandas de cada um dos cursos. Predominantemente, as turmas de Medicina e Direito eram
formadas por homens e a formacgéo de professores era fundamentalmente de mulheres.

A mulher, naquele cenério, buscava espaco para maior participacdo nas decisées dos
rumos da sociedade e a carreira do magistério era um dos Unicos caminhos para além dos

afazeres do lar.?* Sobre essa questéo, a professora aluna Alaide Lisboa proferiu um discurso

122 pelo Ensino — Ao findar o curso. Jornal Minas Geraes, p. 9, 10 de margo de 1935.

123 ABREU; EITERER, 2008.

124 para maior aprofundamento em relagdo a tematica da evolucio do magistério como profissdo feminina,
consultar Chamon (2005).
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durante a comemoragdo ao “Dia da Professora” e fez referéncia ao espago ocupado pela
mulher na sociedade mineira. Na ocasido, o periddico Minas Geraes fez a cobertura de um

almoco oferecido pelas normalistas do 1° ano da Escola de Aperfeicoamento as do 2° ano:

[...] Toda a nossa victoria depende dessa unido. Si hontem éramos
uma forca, pela nossa abnegacdo quase cega, pela nossa dedicagédo
desprendida aos pequeninos, pela nossa participacdo necessaria e
indirecta, nos designios de nossa terra, hoje ja somos uma forca maior
pela consciéncia, embora nascente, das nossas possibilidades, pelo
alargamento da nossa intelligencia, pela ampliacdo dos nossos
horizontes e pela participacdo necessaria e directa nos designios de
nossa terra.[...].'%

Alaide Lisboa fez mencdo a participacdo da mulher nas elei¢des. Até o ano de 1932, a
mulher era impedida de votar no Brasil. No governo do Presidente Getulio Vargas, o voto
feminino foi instituido no pais.

A capital mineira, em 1929, tinha aproximadamente 120 mil habitantes. Belo
Horizonte era uma cidade pacata, com habitos e costumes tradicionais, de grande controle
religioso e familiar e de muito comedimento social, no que se referia, especialmente, aos
elementos do sexo feminino.!?®

A instalacdo da Escola de Aperfeicoamento trouxe mudancas para as estruturas sociais
da cidade. Repentinamente, um grupo de professores europeus renomados vem morar em
Belo Horizonte, professoras que realizaram estudos no exterior por dois anos retornam e um
grupo de mais de cem professoras primarias passam a estudar na Capital.

As normalistas que vieram morar sozinhas foram retratadas em poemas e livros de
literatura, pois representavam uma ameaca aos costumes do periodo. Em 1929, Carlos
Drummond de Andrade publica o poema “As mocas da Escola de Aperfeicoamento”, e em
1935, Moacir Andrade edita a obra “Republica Decroly”. Sobre o livro, o titulo faz referéncia
as “Decrolys”, professoras alunas da Escola de Aperfeicoamento, em alusdo ao famoso
método de ensino entdo preconizado na instituicdo. No enredo do romance, uma professorinha
ingénua do interior que foi para a Capital matriculou-se no “Pedagogium” (Escola de
Aperfeicoamento) e conheceu o amor. Sobre a repercussdo da obra, o escritor Paulo Saraiva

assim relata;

[...] foi um escandalo na cidade pacata e provinciana. Quiseram interditar a
edicdo. Nao foi possivel. Venderam 1200 exemplares da obra em dez dias,

125 pelo Ensino — Escola de Aperfeicoamento. Jornal Minas Geraes, p. 9, 2 de novembro de 1934.
126 pRATES, 1989.



81

um verdadeiro sucesso, 0 nosso 1° ‘best seller’. Ai a procura da escola
passou a ser maior ainda (ANTIPOFF, D. 1975, p. 122).

Naquele cenario, ndo era “autorizado” pela tradicdo dos costumes da sociedade
mineira que mocgas se hospedassem em pensdes e republicas. Porém, apesar do alvoroco
causado em um primeiro momento, as professoras alunas eram respeitadas na cidade e, tendo
em vista o papel que desempenhariam futuramente na reconfiguracdo da sociedade, tinham
grande importancia para as autoridades politicas. Imene Guimardes, ex-aluna da escola
diplomada em 1932, em carta escrita em homenagem a D. Helena Antipoff, relata o caso em
que as professoras que moravam em pensdes recorreram ao Presidente do Estado para

solicitar mudanca de horario das aulas na Escola de Aperfeigoamento.

As que moravam em pensdes pediram a Diretora da Escola que as aulas
terminassem uma hora mais cedo, porque quando chegavam em casa ndo
encontravam agua quente para banho.

O pedido foi negado. Entdo aconteceu um fato que contrariou muito D.
Amélia.

Algumas professoras-alunas, burlando a vigilancia do “Seu Paulino”, o
porteiro, sairam antes do término das aulas e foram ao Palacio da Liberdade.
Atendidas pelo Chefe do Gabinete disseram que ndo tinham audiéncia
marcada, mas precisavam muito falar com o Presidente que, ao tomar
conhecimento do assunto, disse: mandem entrar, professora ndo precisa
marcar audiéncia para falar comigo.

Como os tempos mudaram!

Elas reclamaram o horario da Escola, repetindo o que ja haviam dito a
Diretora, isto é, chegavam muito tarde nas pensdes onde moravam e nao
encontravam agua quente para tomar banho.

O Presidente riu, conversou muito, mas o horario nao foi alterado.

De muito prestigio gozavam as professoras naquele contexto, principalmente as
professoras alunas da Escola de Aperfeicoamento. Mesmo que a solicitacdo do grupo de
alunas ndo tenha sido atendida, o Presidente do Estado fez questdo de recebé-las em seu
gabinete, o que demonstra uma preocupacdo e um cuidado com o seleto grupo do renomado
estabelecimento que seria responsavel por colocar em pratica a reforma educacional em
Minas Gerais.

O relato da carta de Imene Guimaraes nos possibilita compreender duas dimensdes da
Escola. De um lado, temos a instituicdo, espaco conformador, cercado por regras, horarios,
rituais. De outra perspectiva, temos 0s sujeitos que nela se inseriam. A astlcia das alunas, ao
buscarem o apelo de uma autoridade do governo para solucionar a questdo da hora da saida,

coloca em cena as possiveis tensdes existentes no mesmo ambiente.
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Se até aqui percebemos todo um esforco em dizer que a Escola era o l6cus da reforma
educativa, com a promessa de garantir a melhor qualificacdo do professorado, havia,
entretanto, grupos contrarios a instalacdo do inovador empreendimento educacional. Para
alguns, o fato de a Escola de Aperfeicoamento ser cara aos cofres publicos ja era um ponto
para se questionar sua implantacdo. Foi esse um dos argumentos mobilizados por aqueles que
questionavam todo o potencial renovador atrelado a instituicdo. A coluna “Pelo Ensino” do
Jornal O Correio de S&o Jodo Del Rey, do dia 7 de novembro de 1931, faz mencdo ao 6nus
gerado ao Estado pela instalacdo e manutencdo da Escola de Aperfeicoamento e sugere sua
extincdo, tendo em vista o periodo de crise enfrentado por Minas Gerais no inicio da década
de 1930. Ndo se sabe a autoria do artigo, mas fica detalhado no discurso do autor o
questionamento em relacdo a promessa depositada na instituicio como redentora dos

problemas do ensino em Minas.

Sem querer duvidar dos grandes beneficios que rezultem do funcionamento
da Escola de Aperfeicoamento, achamos que a sua supressdo nao causaria os
danos que causa a derrubada das escolas distritais e rurais, onde se
aproveitam tantas inteligéncias, perdidas na vastiddo dos nossos afastados
rincdes. Causa, até, dor no coracdo do mineiro, em vendo logares com 80 e
mais alunos sem receber instrucdo. Em nosso municipio temos, entre muitas,
as escolas de Caquende, da Restinga, da coldnia José Teodoro, cujas
cadeiras foram suprimidas. Esse Curso de Aperfeicoamento, cujas
magnificas finalidades devem ser acatadas com profundo carinho, é,
entretanto, uma obra adiavel, e sem a qual ja vivemos longos anos e
avangando sempre. As Escolas Normais e Ginasios Oficiais sdo, por sua vez,
estabelecimentos que podem ser substituidos pelos institutos de igual género
equiparados e gue estdo espalhados por todo o Estado. S. Jodo Del Rey, por
exemplo, tem um ginasio que pode ser destacado como 0 mais importante de
Minas; tem uma Escola Normal que honra a cultura e a inteligéncia do povo
mineiro. E, no entanto, nenhum desses educandarios, que largos beneficios
prestam & comunhdo, exige dos cofres publicos a menor contribuicdo
monetaria. N&o é verdade?*?’

No niimero seguinte do mesmo jornal, o autor da continuidade as suas consideracdes e
inicia seu registro tentando suavizar a ideia de que a Escola de Aperfeicoamento ndo € intil,
mas dispensavel na conjuntura em que vivia o estado. Ele ainda centra suas criticas no ideério
de que as alunas que ali se formarem serdo responsaveis por provocar mudancas consideraveis
em todo o territorio da educacdo mineira. Considera ele ser infantil aceitar a promessa de que
jovens professoras sejam capazes de, apds os dois anos de frequéncia a Escola, retornarem a

seus grupos escolares com a intengdo de transmitir o que aprenderam. 28

127 pelo Ensino. Jornal O Correio, S&o Jodo Del Rey, n. 266, p. 1, 7 de novembro de 1931.
128 pelo Ensino. Jornal O Correio, S&o Jodo Del Rey, n. 267, p. 1, 14 de novembro de 1931.
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Percebe-se, nesse cenario, tensdes envolvendo a constituicdo da Escola de
Aperfeicoamento. Orgéos oficiais de divulgacio do estado, como o Jornal Minas Gerais e a
Revista do Ensino, vinculados a Instrucdo Publica, em momento algum da periodicidade da
Escola veicularam discursos que deixassem a mostra os conflitos estabelecidos em relacdo a
finalidade da Escola de Aperfeicoamento. Pelo contrario, publicaram com unanimidade
artigos que teciam elogios ao grande empreendimento mineiro. J& no discurso proferido no
Jornal de S&o Jodo Del Rey, a desconfianga em torno do potencial inovador atrelado a nova

instituicdo é anunciada, o que revela as disputas e tensdes envolvidas nesse cenario.

3.4 A Escola de Aperfeicoamento: inicio da especializacdo no campo do ensino

Tendo em vista a missdo depositada na Escola de Aperfeicoamento, podemos
considerar que a instituicdo elaborou um novo curriculo para a educagdo. Esse novo curriculo
foi inaugurado com a promessa de provocar profundas transformacdes na configuracéo social.
A nogdo mais ampliada de curriculo, tendo a ciéncia de que o curriculo ndo é definido apenas
por um rol de disciplinas, mas também pela dimensdo dos tempos, espacgos, rotinas, rituais,
praticas (de professores, de alunos) e pela gestdo®® oferece elementos para se pensar a
organizagéo da Escola. Partindo desse entendimento, o conjunto desses elementos nos ajuda a
compreender tracos da organizacao social. A aposta feita na Escola de Aperfeicoamento foi
intensa. A estruturacdo de um projeto competente e cuidadoso, realizado durante dezessete
anos, trouxe impactos para o ensino primario em Minas Gerais. A mobilizacdo dos programas
das disciplinas como fonte revela praticas de um curriculo que fora prescrito para pér em
pratica o ideal depositado na instituicdo. Considero que falar das repercussdes do curriculo da
Escola na vida social exige investigacGes mais aprofundadas. No préximo capitulo, ao tratar
da disciplina Educacgdo Fisica, as dimensGes de préticas, rotinas e tempos de parte de um
curriculo serdo contempladas.

Percebendo a presenca da Educacdo Fisica, tanto no Curso de Aperfeicoamento quanto
nos dois anos da grade de matérias da Escola, uma questéo central é colocada: qual era o lugar
dessa disciplina na qualificacdo do professorado mineiro? Como a Educacdo Fisica foi

pensada, produzida e conduzida pelos sujeitos que dela se encarregaram nessa instituicdo?

129 GOODSON, 1997.
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Uma resposta possivel para essa indagacdo esta na andlise de um dos itens do
Regulamento da Escola, intitulado Curso de Especializacdo. O 20° artigo detalha que as
professoras alunas da Escola de Aperfeicoamento que mostrassem vocacdo em algumas
matérias seriam orientadas a se especializarem nas referidas areas. Servirdo de critério para a
admissdo nos cursos de especializacdo as notas alcancadas nos dois anos da instituicdo, além
de provas aplicadas pelo corpo docente. Com esse dado, a presenca da Educacdo Fisica nesse
estabelecimento, considerado modelar, que prenunciava uma especializacdo nas matérias
oferecidas em sua grade de horarios, se apresentava como importante na formacdo docente.
Possivelmente, ja se vislumbrava nesse cenario a constituicdo e consolidacdo de areas do
conhecimento que deveriam compor a educagdo priméaria, € a Educacdo Fisica se fazia
presente.

Diante do exposto, uma indagacao se apresenta. A partir das propostas de formagéo
para o professor que almejava se qualificar na Escola de Aperfeicoamento, as disciplinas que
fizeram parte da grade de horarios da instituicdo podem ter iniciado um processo de
especializacdo. A Escola de Aperfeicoamento inaugurou um modo de fazer na organizacéo de
cada uma das matérias. A especializacdo, possivelmente, surgiu em decorréncia da
metodologia, ancorada nos principios cientificos. Nesse sentido, a ideia de profissionalizagdo
para cada uma das disciplinas da grade de horérios da Escola de Aperfeicoamento esta
colocada.

Em 1945, com o fim da Escola, um movimento em torno da constante busca pelo
aperfeicoamento do ensino e a nocdo de especializacdo comecam a se configurar, ndo s6 no
campo educacional, mas em outras dimensdes da vida em sociedade. Nesse aspecto, 0
aperfeicoamento almejado com a instalacdo da Escola guarda relacdo com a ideia de
especializacdo que se segue em anos posteriores. E a Educacdo Fisica, enquanto disciplina
que compOs o quadro de matérias na qualificacdo do professorado nessa instituicdo, também

acompanha esse movimento.
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4. A EDUCACAO FIiSICA NA ESCOLA DE APERFEICOAMENTO: INDICIOS DE
FORMAGCAO DO ESPECIALISTA

A Educacdo Fisica — assim como as outras disciplinas que foram ministradas nos dois
anos de curso da Escola de Aperfeicoamento — foi reflexo de um contexto educacional que
procurou superar 0 modelo de uma educacdo tradicional. Carregando o titulo de “Escola
Novidadeira”, a Escola de Aperfeicoamento tinha como inten¢do qualificar a formacgdo do
professorado mineiro, mobilizando, nesse sentido, as bases do conhecimento cientifico.
Imbuida desse proposito, como a Educacdo Fisica foi pensada, produzida e conduzida pelos
sujeitos que dela se encarregaram nessa instituicdo? Ao buscar respostas para esse
questionamento, importa destacar que, naquele cenario, outras iniciativas conferiram
centralidade a cultura fisica na formacdo dos sujeitos e devem ser consideradas para a analise.

Na Reforma de Ensino de 1927, a énfase dada ao componente “fisico” na organizagdo do
ensino primario pode ser percebida nas acdes que foram realizadas em torno da Educacao
Fisica. A criacdo da Inspetoria, 6rgdo especifico capaz de orientar e disseminar 0s discursos
sobre o que e como fazer o ensino da Educacéo Fisica Escolar'®; a oferta de cursos intensivos
de Educacdo Fisica e a presenca dessa disciplina na Escola de Aperfeicoamento, instituicdo
que foi gestada como “caixa de ressonancia” para orientar 0s novos propositos da educacdo
primaria no estado, demonstram que a educacdo do corpo ganhou importancia na proposta de
uma educacéo renovada.

A Inspetoria de Educacdo Fisica de Minas Gerais foi instituida pelo Decreto n® 7970-A,
de 15 de outubro de 1927, um dos documentos que embasou a Reforma. Na exposi¢cdo de

motivos, a Inspetoria foi assim apresentada:

O regulamento institue, egualmente, uma inspectoria de educacéo
physica, que se incumbira da organizacdo de programmas e horarios
de exercicios physicos, jogos e gymnastica, de accordo com as
estacOes e circumnstancias locaes, edade e desenvolvimento physico
das creancas, bem como da inspeccao das aulas de educacdo physica,
formacdo de professoras dessa especialidade, e organizagdo e
orientacdo do escoteirismo nas escolas publicas, formando e
preparando 0 necessario corpo de instructores. ™

Como se V&, os objetivos prescritos para a Inspetoria determinavam sua atuacdo nos

multiplos elementos que compdem o processo educativo. A formagdo de um corpo docente

130 Sjlva (2009) realizou estudo minucioso sobre as a¢des promovidas pelo referido Orgao.
131 MINAS GERAIS, Decreto n.7970-A de 15 de outubro de 1927.
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especializado nos temas relativos a cultura fisica se configurava como a principal acdo do
Orgdo. Para isso, foram organizados cursos intensivos, com o objetivo de qualificar
professores que direcionaram suas intervengdes pedagdgicas com a Educacéo Fisical®2,

Na Escola de Aperfeicoamento, um dos itens do Regulamento intitulado “Curso de
Especializacdo” detalha que as professoras alunas que mostrassem vocacdo em algumas
matérias seriam orientadas a se especializarem nas referidas areas. A par das acbes da
Inspetoria, apresenta-se ai uma estratégia de formacdo do professorado para o ensino da
Educacdo Fisica. A Escola de Aperfeicoamento ajudou a gestar a professora especialista
nessa disciplina.

Trés sujeitos me ajudam a compreender fragmentos da histéria da Educacdo Fisica na
Escola de Aperfeicoamento: Renato Eloy de Andrade e Guiomar Meirelles Becker, enquanto
docentes, e Diumira Campos de Paiva, ex-aluna do estabelecimento, diplomada em 1931. Os
trés participaram também das acdes da Inspetoria e dos cursos intensivos de Educacdo Fisica.
Por essa razdo, ¢ importante considerar que compreender a organizacdo dessa disciplina na
Escola de Aperfeicoamento guarda relagdo com o modo como ela foi estruturada pela
Inspetoria e nos cursos intensivos. A presenca dos mesmos sujeitos em distintas frentes de
acdo nos permite dizer que esse grupo circulou por diversos espacos, coordenou iniciativas e
ocupou lugar de centralidade na gestdo de um discurso que ajudou a pensar a formacao do
professor especialista em Educacéo Fisica.

4.1 Os sujeitos envolvidos com “cultura physica” na Escola de Aperfeicoamento

Renato Eloy de Andrade

Renato Eloy de Andrade ocupou lugar de destaque nos assuntos referentes a Educacao
Fisica em Minas Gerais. Carioca, nascido em junho de 1895, foi nomeado em 26 de fevereiro
de 1928 para ocupar o cargo de Inspetor de Educacio Fisica do Estado'®. Silva (2009)
anuncia as raz0es que levaram Renato Eloy a ocupar o referido cargo e a centralizar as acGes
do referido Org&o nas terras mineiras. Segundo a pesquisadora, o vinculo estabelecido entre o
pai de Renato e as autoridades da politica em Minas Gerais pode ter favorecido a indicacdo do
filho para ocupar o cargo de Inspetor de Educacéo Fisica.

132 Mais adiante trataremos da realizagio desses cursos.
133 Conforme Silva (2009), ap6s a nomeagéo para Inspetor de Educacéo Fisica em 1928, s6 em 25 de fevereiro
de 1929 foi efetivada sua posse como tal.
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Manoel Eloy dos Santos Andrade, pai de Renato, chegou a Belo Horizonte antes do
filho. Conforme fora descrito no Jornal Minas Geraes, em janeiro de 1927, o pai de Renato
tomou posse do cargo de fiscal de rendas externas do Estado, como bacharel em Direito.
Manoel Eloy dos Santos Andrade era amigo de Antonio Carlos Ribeiro de Andrada, o
Presidente de Minas Gerais entre os anos de 1926 e 1930. Um cartdo de visita, escrito pelo
presidente de Minas, faz referéncia a Manoel como “bom amigo”.*** Ha indicios de que essa
amizade tenha sido construida antes de Ant6nio Carlos fazer parte do governo, tendo em vista
que uma das cartas manuscritas data de 6 de janeiro de 1915.1%

Apbs a Reforma de Ensino de 1927, o Governo Mineiro precisava de uma pessoa
qualificada na éarea da Educacdo Fisica para assumir os trabalhos da Inspetoria.
Coincidentemente, Manoel de Eloy Andrade tinha um filho que se interessava pelas questoes
da Educacéo Fisica havia bastante tempo e possuia formagdo em instituicdes renomadas. Se a
relacdo do Presidente de Minas com Manoel Eloy de Andrade ajuda a entender a posicéo
ocupada por seu filho, outros registros anunciam o interesse e o envolvimento de Renato Eloy
com a Educacdo Fisica e auxiliam na compreensao de sua nomeagao para o cargo de Inspetor.

Buscando conhecer sua formacdo, Silva (2009) aponta que Renato Eloy esteve
vinculado a Associacdo Cristd de Mocos (ACM) desde 1913. L4, integrou o Corpo de
Monitores e comegou a trabalhar oficialmente, em 1916, no Departamento de Educacao
Fisica. Em 1915, foi realizado o primeiro campeonato metropolitano de basquete no Rio de
Janeiro e o time campedo tinha como um de seus jogadores Renato Eloy de Andrade. O
diretor da equipe na ocasido era Henry J. Sims, técnico diplomado em Educacdo Fisica pelos
Institutos de Springfield e de Chicago, que cultivava grande estima por Renato.**

Entre os anos de 1917 e 1920, Sims, ao precisar se ausentar de seu trabalho, foi
substituido por Renato Eloy de Andrade. Durante este tempo, Renato foi bastante elogiado
pelo trabalho desenvolvido e conquistou ainda mais a confianca do diretor. A relagdo com o
técnico permitiu ainda que Renato conseguisse, com uma pequena subvencéo, realizar estudos
no curso “The Young Men’s Christian Association College”, em Chicago, nos Estados
Unidos por um periodo de dois anos e meio. A Revista Mocidade, publicagdo mensal das
Associaces Cristds de Mogos no Brasil, traz o discurso proferido por Renato na sua

despedida para a viagem. Assim ele disse:

134 Sjlva (2009), em sua pesquisa, teve acesso a documentos pessoais de Manoel Eloy de Andrade,
disponibilizados por membros da familia.

135 Cartédo de Antonio Carlos Ribeiro de Andrada a Manoel Eloy. Acervo pessoal de Eloy de Andrade.

136 MARINHO, 1952, citado por Silva (2009).
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[...] ndo imaginava que teria um dia a ventura de compartilhar, em
cargo de confianca, de responsabilidade da sua Directoria, e hoje, por
deliberacdo unénime, o de ser distinguido para a honrosa Comisséo de
ir representa-la em um curso superior de Educacdo Fisica nos Estados
Unidos. ™’

A realizacdo de cursos superiores fora do Brasil se configurava como marca de
distincdo dos sujeitos que pretendiam atuar com a Educacdo Fisica. Para Renato Eloy, a
oportunidade de estudar nos Estados Unidos se apresentou pelo envolvimento que sempre
demonstrou em relacdo as questdes da cultura fisica. Retornando ao Brasil, sua bagagem
tedrica estaria mais completa e atualizada para o periodo e, certamente, ele ocuparia lugar de
destaque como sujeito que ajudaria a pensar os rumos da Educacdo Fisica no Brasil.

Renato ainda diplomou-se pelo Instituto Técnico da Associacdo Cristd de Mogos
(ACM), que preparava secretarios para a Associacao e também diretores de Educacédo Fisica.
Os dois primeiros anos desse curso eram realizados nas chamadas “escolas locais” que a
ACM mantinha no Rio de Janeiro, Buenos Aires e Montevidéu; conforme afirma Inezil Penna
Marinho, a de Montevidéu era “sede de um importante estabelecimento de Educacédo Fisica,
sem divida o mais completo da América do Sul”.!® Registros apontam que Renato Eloy
viajou a Montevidéu para a conclusdo de seus estudos em 1925. Ao retornar ao Brasil, ele
assumiu o cargo de Inspetor de Educacdo Fisica de Minas Gerais e, em 1929, iniciou seus
trabalhos a frente da disciplina na Escola de Aperfeicoamento.

Outros estabelecimentos de ensino da cidade de Belo Horizonte também contaram
com o professor trabalhando com o ensino de tal disciplina. O Instituto de Cegos Sao Rafael,
por exemplo, foi um dos espagos ocupados por Renato Eloy na organizagdo do ensino da
Educacdo Fisica.

Para além da atuacdo no campo pedagdgico, Renato Eloy também ocupou lugar de
destaque no processo de escolarizacdo do esporte no estado. Isso se deu devido a formacao
esportiva vivenciada por ele na ACM, instituicdo que, naquele momento, era a referéncia na
formacdo de técnicos esportivos.t®® Em 1932, Mr. Sims afirmou que, em Belo Horizonte, o
basquete foi introduzido e vulgarisado por elementos da Associa¢do Christd de Mogos como
Renato Eloy de Andrade, que € o Inspetor de Educac&o Fisica no Estado de Minas Gerais.'*

137 Revista Mocidade, n.134, ano 21, setembro de 1920, citado por Silva (2009).

138 MARINHO, 1952, p. 209-210, citado por Silva (2009).

139 Para maiores informag@es sobre o projeto de formagéo das ACMs no Brasil, consultar Baia (2012).

140 5IMS, 1932. Historico do Basket Ball no Brasil. Revista Educagéo Physica, p. 53-60, citado por Silva (2009).
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Uma photographia historica. O team da A. C. M.,

vé?medqr do 1. Campeonato de Basket Ball que

foi realizado no Rio de Janeiro, no anno de 1915.

Em pé: $ylv1o L. Vianna, Victor Augusto, Ly-

odrigues, Victor Mussafir e Renato Eloy

deAndrade Sentados: Mr. Henry J. Sims. dire-
: ctor, e Itagibe Novaes, capitio

Figura 9: Renato Eloy de Andrade e o time de basquete da ACM do Rio de Janeiro em 1915
Fonte: SILVA. Giovanna Camila. A partir da Inspetoria de Educacdo Fisica de Minas Gerais (1927-1937):
movimentos para a escolarizacio da Educacéo Fisica no Estado, p.70, 2009.

Silva (2009) destaca ainda a atuacdo de Renato no Conselho Superior de Instrugéo
Publica, nas secdes técnica e administrativa. A primeira, cabia tratar de assuntos relacionados
ao aperfeicoamento docente, a organizacao da relacdo de livros a serem adotados nas escolas,
aos programas de ensino, entre outras responsabilidades de ordem marcadamente pedagdgica.
A segunda, competia emitir parecer sobre qualquer assumpto de organizacio administrativa
do ensino, bem como sobre a legislacdo educacional e, ainda, processar e julgar funcionarios
do ensino.*#!

A Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) foi também um espaco de interlocucao
ocupado por Renato Eloy. Em abril de 1929, o professor associou-se ao Departamento
Mineiro da ABE, que tinha como finalidade promover reunides onde pudessem ser tratados
assuntos importantes relativos a educagio.'*> No VIl Congresso Nacional de Educagao,
promovido pela ABE, em 1935, entre os dias 23 de junho e 07 de julho, Renato Eloy foi
convidado para relatar sobre o tema: “A organizacdo dos servi¢cos administrativos de

Educacéo Fisica”*3,

141 MINAS GERAIS. Decreto n. 7970-A, de 15 de outubro de 1927.

142 Jornal Minas Geraes, 6 de abril de 1929.

143 Jornal Minas Geraes — 31 de marcgo de 1935. O inspetor ndo compareceu ao evento, mas designou Diumira
Paiva, sua ex-aluna na Escola de Aperfeigoamento, e também um dos membros da Inspetoria, para representar
Minas Gerais. Adiante, trataremos da trajetoria de Diumira Campos de Paiva.
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A Escola de Aperfeicoamento, como instituicdo modelar que tinha o propésito de ser
referéncia no que diz respeito aos novos principios educativos, deveria ter, no seu quadro de
funcionarios, docentes qualificados. No caso da Educacdo Fisica, Renato Eloy, o respeitado
Inspetor, foi escolhido para assumir o cargo. Tal indicacdo se mostra como mais um indicio
do investimento realizado na organizacao do estabelecimento de ensino. Podemos conjecturar
que a insercdo de Renato no grupo de professores da Escola de Aperfeicoamento se deu nao
sO pelo fato dele ter assumido o cargo de Inspetor de Educacdo Fisica em Minas Gerais, mas
também por sua notavel formacdo, que permitiu sua circulacdo entre distintos locais de
trabalho, inclusive na instituicdo que deveria garantir a Reforma do ensino.

Um dos registros desse trabalho foi a producgéo do artigo intitulado Educacgéo Physica
— uma das bases para methodologia'** publicado no periddico da instituicio denominado A
Voz da Escola. Chama-nos atencdo a referéncia dada no titulo do texto ao uso do termo
methodologia, 0 que parece revelar uma preocupa¢do maior com 0 ensino, com o trato
pedagogico da Educacdo Physica. Percebemos que ndo existe, no discurso do professor, um
investimento, marcante em outros debates, relativo a constituicdo de uma cultura physica dos
futuros professores, mas a intencéo de se consolidar um conjunto de saberes sobre a Educacao
Fisica.

A publicacio de um artigo referente & Educacéo Fisica em um Orgéo Oficial da Escola
de Aperfeicoamento, uma instituicdo recém-inaugurada no estado de Minas Gerais, com 0
proposito de qualificar o professorado mineiro, se apresenta como uma tentativa de veicular
saberes especificos a esse campo disciplinar, que constituia um dos ambitos do
aperfeicoamento da formacéo de futuros professores e também se revela como um modo de
sistematizacdo da relacdo da Educacdo Fisica com o campo pedagdgico, o que pode ser
apontado por um trecho do mesmo artigo:

[...] Na infancia, os exercicios ndo requerem outro cuidado que ndo seja o da
seleccdo. Os escolhidos instintivamente pelas maes, que deveriam constituir
um processo racional de favorecer as expansfes dos sentidos através do
systema neuro-muscular, facil é observar que sdo inventadas com
incoherencia e sem propdsitos ulteriores de educacéo [...].

Neste trecho, o autor, ao apontar o modo como deve ser feita a escolha dos exercicios

a serem realizados pelas criancgas, revela um diferencial entre professores e pais. Professores

144 ANDRADE, Renato Eloy de. Educacéo Physica — uma das bases para methodologia, Voz da Escola, n. 1, p.
03, 08 de dezembro de 1929.
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possuem conhecimentos e intencionalidades nessa selecdo. Garantir a expansdo dos sentidos
das criancas ndo se faz casualmente, mas, sim, com base em propdsitos de educacdo. Tal
consideracdo nos possibilita verificar vestigios de uma possivel peculiaridade, especificidade,
dessa disciplina.

Em outro momento do texto, Renato Eloy busca reforcar a ideia do movimento como

forma de educacao:

[...] Nenhum programma de educagdo, mesmo 0 que vise directa e
unicamente a cerebral, fara tanto pelo desenvolvimento da crianga, como o
gue se baseia no systema neuro-muscular.

A psycologia demonstra, com provas irrefutdveis em punho, a grande
importancia da sensibilidade cutanea, muscular e articular na formagéo das
ideias fundamentaes do espirito [...].

Nota-se uma preocupacdo com a totalidade da formacdo do ser humano, uma vez que,
de acordo com o discurso da Psicologia, a experiéncia sensivel traz contribui¢des para a
formacdo do espirito. Nesse momento, percebemos a marcante presenca do campo da
Psicologia no arcabouco do trabalho pedagdgico, sendo este um dos discursos autorizados por
essa instituicdo, podendo ser analisado, no caso da Educacdo Fisica, como modo de conferir
legitimidade a essa disciplina nos estabelecimentos de ensino.

Tal constatacdo pode ser revelada na Ultima frase da nota escrita por Renato Eloy, que
diz de uma nova concepcdo de metodologia da Educacdo Fisica, atrelada ao saber da
Psicologia, e sua preocupacdo no que diz respeito a necessidade de sistematizar esse saber.

[..] é facil chegar-se a dedugdo da necessidade e possibilidade da
methodizacdo systematica da educacdo physica sob o relativamente novo
ponto de vista psyquico-motor em complemento ao esthetico physiologico se
assim me é licito expressar, bastante conhecido desde o tempo da velha
Hellade.

Podemos dizer que tal proposicdo explicita a busca pela consolidacdo da area da
Educacdo Fisica. Uma producdo que apresenta o que ha de inovador a respeito da
metodologia dessa disciplina pode ter se configurado como uma estratégia para efetivar essa
almejada qualificagdo e servir de orientagdo para as intervencdes docentes nas escolas. Ainda
assim, podemos nos questionar se essa mobilizagdo se materializou em ac¢Bes pedagogicas.

Sua producéo apresenta tracos dos discursos produzidos sobre a referida matéria.
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Outra docente que também teve sua trajetoria profissional inserida na Educacdo Fisica,
marcada pela presenca em distintos locais de formacéo de professores, foi Guiomar Meirelles
Becker.

Guiomar Meirelles Becker

Guiomar Meirelles Becker nasceu em 21 de outubro de 1900, na cidade de Ouro Preto,
em Minas Gerais. A professora dedicou sua vida a docéncia. O inicio de seus trabalhos com a
Educacdo Fisica se deu em Belo Horizonte, no Grupo Escolar Bardo do Rio Branco, quando
foi designada para ser professora exclusiva de ginastica, em 1914.2*° Tal nomeacéo, conforme
Vago, “marcou uma retomada no processo de paulatina profissionalizagdo (ou especializacéo)
do “professor de ginastica’146,

O Congresso de Instrucdo Priméria conferiu destaque a atuacdo de Guiomar Meirelles
nos temas relativos a cultura fisica. Como ja revelado no segundo capitulo desta dissertacdo, a
professora fez parte da comissdo que discutiu questdes relativas a Educacéo Fisica. Renato
Eloy de Andrade, em uma de suas palestras do primeiro curso intensivo de Educacgdo Fisica
organizado pela Inspetoria em Belo Horizonte, no ano de 1928, enfatizou a participagdo da
professora Guiomar Meirelles Becker no Congresso de Instrugdo Primaria. Segundo Renato,
no evento, a professora defendeu a tese que deu origem a criacdo da Inspetoria de Educacédo
Fisica.#’

Sua insercdo nos trabalhos da Inspetoria ocorreu devido a sua competéncia e
dedicacdo na atuacdo com a Educacdo Fisica. A parceria estabelecida com Renato Eloy
iniciou-se no referido Org&o e, também, em outros espagos, como o Departamento Mineiro da
ABE, e nas aulas ministradas na Escola de Aperfeicoamento. O diretor da Escola, Lucio José
dos Santos, comentou em 1929 que o ensino da Educacdo Fisica ficaria a cargo de Renato
Eloy e, como sua auxiliar, seria designada a distincta professora senhorinha Guiomar
Meirelles, que se especializou no assumpto.*® Ao mencionar a especializacdo da professora, 0
diretor pode ter feito referéncia & intensa trajetéria de Guiomar a frente dos trabalhos

145 Gotschalg (2013) realizou um estudo sobre a memdria da Ginastica em Minas Gerais, a partir da experiéncia
da professora Guiomar Meirelles Becker.

146 \VAGO (2002).

147 Jornal Minas Gerais, p. 9, 5 de outubro de 1928.

148 Revista do Ensino, n. 37, , p. 65, setembro de 1929.
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relacionados a Educacdo Fisica, ou ter indicado que ela fez parte do grupo que viajou a
Capital Federal, em 1925, a fim de realizar um estagio na matéria.'*°

Indicios sinalizam a presenca de Guiomar como professora de Educacdo Fisica da
Escola de Aperfeicoamento desde 1930, quando ela foi nomeada para o cargo em agosto.>°

Figura 10: “O corpo docente da Escola de Aperfeicoamento” — Da esquerda para a direita: Héléne
Antipoff, Guiomar Meirelles Becker, Amélia de Castro Monteiro, Alda Lodi, Lucia Casasanta.

Fonte: PRATES, Maria Helena. Uma nova pedagogia para o professor primario mineiro: a Escola de
Aperfeicoamento. Educagdo em Revista. Belo Horizonte, n. 11, p. 12-19, jul. 1990.

Além de atuar ministrando aulas, a realizacdo de palestras e demonstracdes sobre 0s
temas e interesses da Educagdo Fisica foi bastante noticiada no Jornal Minas Gerais e na
Revista do Ensino. Convém ressaltar sua autoria no livro “Educacdo Fisica Infantil”,
publicado em 1942, fruto do trabalho desenvolvido nas classes anexas da Escola de
Aperfeicoamento. Com o proposito de “corresponder aos apelos de necessidade de um manual
de educacdo fisica destinado especialmente aos professores dos nossos jardins de infancia e
grupos escolares”, o livro foi organizado utilizando como principal conteido a chamada
“ginastica historiada”.*!

149 Sjlva (2009) revela que desde 1910 o Governo de Minas buscou minimizar as limitagdes no que se refere ao
ensino da Educacdo Fisica/Ginastica nas escolas mineiras. Obras de ginastica sueca foram distribuidas nas
escolas isoladas e nos grupos escolares. Na década de 1920, outras acdes foram tomadas para que a Educacdo
Fisica passasse a ser ministrada por professores com um minimo de conhecimentos especificos sobre o assunto.
Pode-se citar um grupo de professoras de Belo Horizonte que viajou ao Rio de Janeiro, com o propdsito de
adquirir conhecimentos sobre Educacdo Fisica. O resultado do estdgio, em “alguns grupos da Capital, em
collegios e escolas primarias do Rio”, foi publicado pela Revista do Ensino, no artigo “Technica sobre Educacdo
Physica”. Em topico posterior, trataremos do contetido apresentado nesse texto.

150 Jornal Minas Gerais, 23 de agosto de 1930.

151 O trabalho de concluséo de curso de Marilia Cruz Oliveira (2001) analisou o livro “Educacdo Fisica Infantil”
e parte do percurso da professora. A investigadora comenta que Guiomar Meirelles foi docente e diretora do
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A obra, publicada pela Imprensa Oficial, 6rgao oficial do governo, foi premiada em 1°
lugar num concurso de ambito nacional promovido pelo Ministério da Educacdo e Salde
sobre trabalhos de Educacdo Fisica. O livro é fruto de trés anos de experimentos com alunos
do ensino priméario das classes anexas da Escola de Aperfeicoamento Pedagdgico. Guiomar
Meirelles, professora da instituicdo na ocasido, reuniu todos os registros realizados e publicou
0 que pode ser designado como manual para professores que atuavam com a Educacéo
Infantil.

Na introducdo da obra, estabelece-se a relacdo da Educagdo Fisica com a Psicologia,
através da citacdo de Edouard Claparede: “conhecer um menino é compreende-lo melhor e
compreende-lo melhor é querer-lhe bem”. O psic6logo coloca énfase no interesse da crianca
pelo jogo. Nesse sentido, considera-se que durante o jogo, a crianca se expande em toda sua
plenitude, revelando, assim, suas tendéncias, as quais deverdo ser bem canalizadas. Educar-
se-ao, através do jogo, as vontades das criancas.

A ginastica historiada, conteddo primordial do livro, também ganha destaque nos
artigos, tanto na Revista do Ensino quanto na Revista Educando, como contetdo para as aulas
de Educacdo Fisica. Sdo historias indicadas para os jardins de infancia e para 0s grupos
escolares, tendo em vista que o uso de histérias como recurso pedagdgico desperta interesse
dos alunos pela ginastica. Nas narrativas, aglutinam-se movimentos e atitudes de criancas,
animais, bonecos, soldados, personagens fantasticos ou reais, enfim, coisas tiradas da natureza
e da vida e conhecidas das criancas, para a constru¢do de um cenario acessivel a compreensao
infantil. Publicar um livro destinado a formacdo de professores representou, naquele
momento, um grande envolvimento e investimento no ideal de escolarizacdo da Educacéo
Fisica.

A seguir, ha imagens da capa e contra capa do livro, e um registro iconogréafico de
Guiomar Meirelles com suas alunas da Escola de Aperfeicoamento, em 1942,

Departamento de Educacéo Fisica do Colegio Izabela Hendrix entre os anos de 1940 e 1952. Ao se desvincular
do Colegio, integrou o corpo docente da Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais. Em 1953, houve a
unificacdo dessa instituicdo com a Escola de Educacdo Fisica das Faculdades Catdlicas de Minas Gerais e
Guiomar permaneceu integrando o corpo docente da instituicdo até 1974, ano em que se aposentou.
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Figura 11: Capa do livro Educacao Fisica Infantil - 1942
Fonte: Biblioteca do Centro de Referéncia do Professor — Acervo Alda Lodi.

Figura 12: Dedicatoria registrada no livro Educacéo Fisica Infantil
Fonte: Biblioteca do Centro de Referéncia do Professor — Acervo Alda Lodi.
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Figura 13: Escola de Aperfeicoamento — grupo de professoras alunas da turma de 1942,
com a professora de Educacao Fisica Guiomar Meirelles (em destaque) e sua auxiliar.
Fonte: Museu da Escola - 00419/99 Escola Nova.

Naquele cenério, a producdo de um livro contendo as prescri¢des daquilo que deveria
ser transmitido as criancas do ensino primario nos permite dizer que houve uma preocupacgao
e uma seriedade com relagdo a formagcéo da professora de Educacéo Fisica'®. O fato de a obra
ser destinada as docentes que atuavam com a referida matéria e ser fruto das intervencbes
realizadas nas classes anexas da Escola de Aperfeicoamento revela que Guiomar, como parte
de um grupo, esteve imbuida da formacéao de professores de Educacéo Fisica.

A partir das atuacOes realizadas por Renato Eloy e Guiomar Meirelles, considero que
ambos podem ser chamados de “mediadores culturais”, na medida em que séo compreendidos
como pessoas que, sob circunstancias variadas e interesses diversos, ajudaram a construir a
Educacdo Fisica nessa instituicdo. Eles tiveram suas trajetérias biograficas relacionadas a
formacdo de professores de Educacdo Fisica, bem como circularam por diversos espacos que

152 Fala-se em formacdo da professora, porque conforme Prates (1989), embora ndo houvesse qualquer
impedimento regulamentar, a Escola de Aperfeicoamento era uma instituicdo sexista. Apesar dessa separacdo na
instituicdo, nos anexos do trabalho, na turma de 1945 ha o nome de dois homens diplomados pelo
estabelecimento.
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tinham como finalidade cuidar da formacdo do especialista. Além disso, 0s docentes
adquiriram vasta experiéncia no que se refere ao ensino da Educacéao Fisica escolar.

Gruzinski (2001) define que o mediador cultural é um “sujeito ‘entre dois mundos’,
capaz de produzir leituras, interpretaces e sinteses no movimento de mao dupla, no qual
circulam elementos, ou fragmentos das culturas em contato. Ele ndo apenas promove a
circulacdo, ou transito, como também produz novas configuracdes culturais dele
resultantes”.'>® Os dois professores da Escola de Aperfeicoamento que se encarregaram de
ministrar a Educacdo Fisica deixaram um legado na formacdo de outros sujeitos. Sendo a
educacdo uma pratica da cultura, reitero que ambos realizaram uma mediacéo cultural.

Partindo dessa nocdo, também estdo envolvidos nesse cenario 0s sujeitos que foram
impactados pelas atuagdes dos professores; no caso, os alunos dessa Escola. Como eles se
apropriaram dos conhecimentos sobre a Educacdo Fisica? Tal questionamento sugere a nogao
de apropriacdo anunciada por Chartier (1990). De acordo com Fonseca (2003, p. 63), tal
conceito s6 pode ser compreendido a partir de um movimento que leva em consideracdo 0s
“aspectos presentes nas relacGes estabelecidas cotidianamente entre grupos e individuos”.
Assim, busca-se perceber como determinadas normas, discursos, ritos, imagens, “geradoras de
condutas e préticas sociais” (PESAVENTO, 2003, p. 39) afetam o sujeito, conduzindo-o a
uma forma diferente de compreender o mundo e a si proprio (CHARTIER, 1990).

Como professoras alunas da Escola de Aperfeicoamento foram impactadas pelos
discursos e praticas que se veiculavam sobre a Educagdo Fisica, e como suas atuacbes
impactaram os alunos da educacdo primaria? Na busca por respostas a esse questionamento,
lancamos mdo da trajetéria de Diumira Campos de Paiva, uma das alunas da Escola de
Aperfeicoamento que direcionou sua formagdo para a atuacdo com a Educacdo Fisica. Por
meio de seu percurso, temos indicios de como sua passagem pela instituicdo pode ter
influenciado essa escolha.

Diumira Campos de Paiva

Em 1927, Diumira Campos de Paiva recebeu seu diploma de normalista pela Escola
Normal Sagrado Coracdo de Jesus. Com o término da formacdo normal, ingressou na Escola
de Aperfeicoamento, onde diplomou-se em 1931. Naquele estabelecimento, ela conheceu
Renato Eloy de Andrade e Guiomar Meirelles Becker. Por meio desse contato, Diumira

153 FONSECA, 2012, p. 307.
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envolveu-se com mais profundidade com a referida matéria. Um dos cargos mais importantes
que ocupou foi o de Auxiliar Técnica da Inspetoria®™*. Nesse cargo, assumiu diferentes
funcdes. Presenciou algumas solenidades organizadas por tal 6rgdo, ministrou aulas nos
cursos intensivos de Educacdo Fisica, envolveu-se com a formacdo de professoras e, ainda,
recebeu a incumbéncia de elaborar e apresentar uma tese no VII Congresso Nacional de
Educacdo, realizado em 1935, que teve como tema central a Educacdo Fisica®™®. Naquele

momento, a préatica de exercicios fisicos nas escolas ganhava novos contornos.

Ha muito tempo j& que a Educacdo Physica esta inscripta em nossos
programmas de ensino mais ou menos como ornamento.

Algumas vezes por falta de meios, outras por falta de comprehensdo exacta
dos seus valores, ella vem ficando assim relegada a um canto, e s6 apparece
para ser exhibida nos dias de festas [...]."*

Renato Eloy de Andrade, ao tecer a critica a0 modo como a Educacgdo Fisica se fazia
presente na escola, anuncia novos propositos para a disciplina como parte do novo projeto
pretendido para o campo educacional, propdsitos estes ajustados ao ideal da Escola Nova.

Diumira, naquele momento, ex-aluna da Escola de Aperfeicoamento, possivelmente
foi impactada pelos novos discursos que se almejavam para a Educacdo Fisica. O professor
Renato Eloy, ao designa-la para apresentar o trabalho no Congresso, a reconhece como sendo
uma boa aluna e demonstra confianga na formacao oferecida por ele e por Guiomar no curso
da instituicdo. O papel dos dois docentes se apresenta como fundamental para despertar em
Diumira o interesse pelas questes da Educacao Fisica.

A tese por ela produzida, intitulada “Educacdo Fisica na escola primaria”, pode ser
considerada uma sintese dos conhecimentos acessados durante sua permanéncia no curso da

instituicdo. A introdugdo dessa obra é assim tecida:

O conjunto harmonioso das tradi¢des classicas de socialismo e pragmatismo
gue formam a pedagogia de Dewey nos leva a afirmar, muito acertadamente,
que a Educacdo ndo é um processo estabelecido a uma norma fixa para
viver, é a propria vida; e ante esta moderna concep¢do de Educacdo em
geral, a Educacdo Fisica ndo pode deixar de marchar paralelamente aquela,

154 A professora Zembla Soares de Sa e a arquivista Maria José Ourivio também fizeram parte da Inspetoria, mas
ndo participaram da constituicdo da Educacdo Fisica na Escola de Aperfeicoamento e, por esse motivo, nao serdo
retratadas neste trabalho.

155 O VII Congresso Nacional de Educacdo foi organizado pela ABE, entre os dias 23 de junho e 7 de julho de
1935, na cidade do Rio de Janeiro.

1% ANDRADE, Renato Eloy de. Pelo Ensino — Educagéo Physica tratada em Congresso, Jornal Minas Gerais,
31 de marco de 1935.
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porque a primeira ndo tem outros objetivos que os da segunda e os desta
ultima n&o s&o outros que os da propria vida.**’

Percebemos que a proposta de trabalho da Educagdo Fisica nas escolas primarias
estava em consonancia com os principios modernos de educacdo. No trecho descrito, foi
mobilizada como referéncia a pedagogia de John Dewey, que designava a educagdo como a
propria vida. As dimensdes intelectual, fisica, moral e social, intimamente ligadas, possuiam
como objetivo comum desenvolver todas as habilidades do sujeito, tornando-o, na acao
coletiva, um ser eficiente. Nesse sentido, considerando a Educacdo Fisica como parte de uma
formacéo integral, a matéria é designada como meio e ndo como fim. Pelo fisico, também se
conseguiria moldar os sujeitos.

A autora ainda estabelece que a oposicéo entre atividade muscular e atividade cerebral
ja deixara de existir. Pelos fundamentos da Psicologia, toda atividade fisica exige uma acédo
mental. Stanley Hall**®, Ribot’™® e Binet sdo citados como referéncia nos estudos que
atribuem a motricidade um papel fundamental para a Psicologia funcional. Nessa
compreensdo, 0s jogos, quando bem planejados, sdo meios eficientes para a formacdo do
carater da crianca. Por meio deles, a Educacdo Fisica deve intervir para educar os sentimentos
infantis, tornando a crianga um elemento eficiente em sua pequena sociedade.

Na estruturacdo do programa, a expressdo de Claparéde “conciliar os fins objetivos do
programa com as necessidades de desenvolvimento do menino” é citada para justificar a

preocupacio de se considerar os interesses infantis na organizacéo das aulas.°

Nosso programa de Educacgdo Fisica, cujo desenvolvimento, como se pode
observar, esta submetido a um plano gradual e progressivo, tem a justifica-lo
os principios da psicologia, fisiologia e pedagogia.*®*

No capitulo anterior, constatamos que a Escola de Aperfeicoamento surgiu com a
pretensdo de trazer para a formacdo do professorado mineiro os principios da ciéncia como
aporte para as atuacgdes docentes. Podemos supor que Diumira Paiva, durante a permanéncia
na instituicdo, esteve imbuida dos discursos da Psicologia, da Fisiologia e da Pedagogia, que,

157 Anais do VII Congresso Nacional de Educagdo. Educacdo Fisica na escola primaria, p. 38, 1935.

158 Stanley Hall (1844-1924) foi um psicélogo e pedagogo estadounidense que se destacou por seus estudos
sobre a inteligencia, a psicologia infantil e juvenil, assim como por ser o introdutor nos Estados Unidos da
moderna psicologia experimental. Disponivel em:
http://www.biografiasyvidas.com/biografia/h/hall_granville.htm. Acesso em: 16/09/2015, as 16h01.

159 Theodule Ribot (1839-1916) foi considerado o psicdlogo mais relevante da histéria da psicologia cientifica
francesa. Disponivel em:_http://psicopsi.com/Pioneros-Psicologia-Francesa-Contemporanea-Ribot-metodo-
patologico. Acesso em: 16/09/2015, as 16h10.

180 Anais do VII Congresso Nacional de Educacio. Educacio Fisica na escola primaria, p. 42, 1935.

161 Anais do VII Congresso Nacional de Educacio. Educacéo Fisica na escola primaria, p. 43, 1935.
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possivelmente, inspirou a conducdo dos trabalhos de todas as matérias que fizeram parte do
quadro da Escola, inclusive a Educacdo Fisica. A elaboracdo de sua tese nos oferece pistas
para se conjecturar tal analise.

Outro ponto apresentado na tese foi relativo as atribuicdes do professor de Educacgéo
Fisica. Assim como a organizagdo docente nas outras areas, o controle cientifico do trabalho
era a principal tarefa a ser realizada pela Educacdo Fisica. Para materializar esse objetivo, a
adocdo das fichas de antropometria representa um importante instrumento na organizacdo das
classes homogéneas. Mais uma vez, a Educacdo Fisica se mostra em consonancia com uma
das propostas do trabalho desenvolvido na Escola de Aperfeicoamento, a formacéo de classes
homogéneas.

O texto de Diumira Campos é fruto de uma série de debates do cenario educacional da
época em que foi produzido. Seus aportes tedricos e suas prescricbes revelam como a
Educacdo Fisica esteve representada no modelo de Escola Nova em Minas Gerais. Nesse
contexto, especificidades foram sendo construidas para o professor que atuasse com a “cultura
fisica” nas escolas. Diumira, através desse trabalho, reproduziu um discurso que guarda
relacio com a concepcdo de Educacdo Fisica que foi wveiculada na Escola de
Aperfeicoamento. Tal tese revela parte da formagéo que a ela foi ofertada na instituigéo.

Veremos adiante que a tese elaborada, os artigos divulgados, os cursos realizados e
outros materiais produzidos por Renato Eloy de Andrade, Guiomar Meirelles Becker e
Diumira Campos de Paiva, sujeitos envolvidos com a Educacdo Fisica na Escola de
Aperfeicoamento, serviram de suporte para a estruturacdo do programa dessa disciplina na
instituicdo.

Preocupados com a formacdo do especialista em Educagdo Fisica para atuar nas
escolas mineiras, uma de suas principais acdes empreendidas nesse cenario foi a organizacdo
de cursos intensivos. Corroboramos a compreenséo de Silva (2009) de que a realizacdo desses
cursos foi uma das primeiras tentativas de especializacdo na area. Estabelecemos, ainda, a
relagdo entre os cursos intensivos e a formacgdo na Escola de Aperfeicoamento. Conforme
destacado no capitulo anterior, um dos pontos do regulamento da instituicdo previa a
admisséo de professoras alunas que demonstrassem vocacdo em algumas matérias em cursos
de especializacdo. No caso da Educacdo Fisica, supomos que 0S cursos intensivos se
configuraram na dita formacdo especifica para as professoras alunas da Escola de
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Aperfeicoamento que apresentassem vocagdo para trabalhar com o ensino dessa matéria nos

grupos escolares.6?

4.2 Os cursos intensivos de Educacdo Fisica: primeiras iniciativas de especializacado

Souza (1994) chama-nos a atencdo para o investimento dado a formacgdo do
professorado no governo de Antonio Carlos. Na Reforma de Ensino efetuada por Francisco
Campos, a centralidade na qualificacdo docente possibilitou a instalacdo dos primeiros cursos
de formacdo do especialista em Educacdo Fisica em Minas Gerais. Em outubro de 1928, foi
realizado o primeiro curso intensivo de Educacdo Fisica, que teve sua solenidade de abertura
no grupo escolar “Bardo do Rio Branco”. Uma publicagdo no Jornal Minas Geraes traz
indicios do que Renato Eloy, na direcdo da Inspetoria, preparava para garantir 0
aperfeicoamento das professoras de Educacédo Fisica:

Nestas breves e primeiras palavras que dirijo 4 minhas alumnas, s6 me sera
possivel — pela exiguidade do tempo — abordar perfunctoriamente, num
ligeiro esforco, algumas das finalidades da Educacdo Physica, acatadas e
sanccionadas pelos Gltimos trabalhos scientificos, quer sob o ponto de vista
bioldgico, quer sob o da psychologia.'®®

A formacdo docente estava ancorada nos principios da ciéncia. Conhecer a crianca sob
0 ponto de vista da Biologia e da Psicologia se anunciam como fundamentos para se educar 0s
individuos. Tal discurso é fruto de um contexto que procurou reformar a escola e trazer a essa
instituicdo mais relagdo com a vida dos sujeitos. No seu primeiro encontro com as alunas, o
Inspetor confere destaque ao papel dos jogos como a pratica mais recomendada para a
Educacdo Fisica, “porque a crianca nos jogos manifesta-se tal como é [...]” e 0s jogos
“interessam aos instintos”.154 Nesse sentido, a formagdo do caréater é uma das finalidades da

matéria. Renato ainda argumenta:

162 Nzo foi localizada a relagido de alunas desses cursos como a listagem das formandas da Escola de
Aperfeicoamento para o cruzamento de fontes. Mesmo assim, acreditamos ser essa associagdo uma possibilidade
na investigacdo, tendo em vista a abertura para uma formacao mais especifica para as alunas que se destacassem
no curso. E, em Minas Gerais, naquele periodo, ndo se sabe da existéncia de outras formacGes especificas em
Educacéo Fisica para além dos cursos intensivos.

183 Jornal Minas Geraes, p. 9, 5 de outubro de 1928.

164 |dem.
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Um professor que ndo utilize em sua classe as opportunidades que se lhe
apresentam para influir na formagdo de bons caracteres, tem seus ideaes
profissionaes limitados e o seu trabalho, sobre ser deficiente, é prejudicial,
pois ndo tendo os impulsos naturaes da creanga qualidades moraes proprias,
actuam de accordo com 0 meio, razdo esta da necessidade de acurada
orientacdo pedagdgica, da qual dependerd a felicidade do individuo e da
sociedade.

Os jogos se apresentam como praticas capazes de desenvolver o espirito de
cooperacdo, um dos pressupostos que nortearam a Reforma de Ensino de 1927. Pela
experiéncia infantil de jogar, as criangas incorporariam valores e habitos para usos na vida em
sociedade.®

Além dos jogos, a calistenia também se coloca como conteddo importante para a
Educacdo Fisica naquele cenario. Por meio dessa préatica, a vontade do individuo seria
moldada. Na abertura do curso, Renato Eloy caracterizou a calistenia como ginastica que
proporcionava um desenvolvimento muscular harménico, ressaltando a beleza e a simetria do

corpo. Para ele, a calistenia, na escola, tinha trés finalidades:

1° - Preventiva, porque prepara o physico da creanga para resistir aos
prejuizos da vida sedentaria escolar, incompativel com o dynamismo proéprio
da infancia, e porque estimula todo o desenvolvimento organico normal.

2° - Correctiva, porgue corrige os defeitos orthopedicos adquiridos, minora
0s que sdo congénitos, regulariza as func¢des physiologicas fortalecendo os
musculos abdominaes, ampliando o thorax, activando a circulacdo, e
facilitando a eliminacéo residual.

3° - Disciplinadora, porque aperfeicoa a coordenacdo neuro-muscular,
permitindo aos musculos prompta obediéncia as solicitacbes emanadas dos
centros nervosos.'®’

De acordo com o Inspetor, a calistenia assumia duplo papel: corre¢do corporal e,
também, eficiéncia nos gestos. A prescricdo dessa pratica vinculada aos conhecimentos da
Fisiologia, da Anatomia e da Psicologia da crianca permitiria maior conhecimento dos
sujeitos da educacdo. A Educacdo Fisica também era gestada em consondncia com 0s
principios que inspiraram a Reforma do Ensino de 1927. Renato Eloy ainda complementa, no

discurso de inauguracao do primeiro curso:

Hoje, conhecidas as leis do crescimento e a importdncia que tem o0s
instinctos no desenvolvimento do ser humano, o candidato ao ensino da

185 Jornal Minas Geraes, p.10, 5 de outubro de 1928.
166 SILVA, 20009.
167 Jornal Minas Geraes, , p. 10, 5 de outubro de 1928.
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educacdo physica, profissdo relativamente nova, tera que se orientar de
maneira muito diversa da até entdo seguida.

Em logar de apprender exclusivamente jogos e exercicios e entdo considerar-
se apto para ensinar e guiar a creanga no desenvolvimento do seu organismo,
deve, principalmente, fazer um estudo mais ou menos detido da anatomia,
physiologia, hygiene, psychologia e, sobretudo, da evolugdo da raga, que lhe
fara comprehender o verdadeiro significado do progresso physico, mental e
moral do genus homo.*®®

Ser professora de Educacdo Fisica era uma profisséo relativamente nova. Percebemos
que os contetidos da matéria estavam ancorados em conhecimentos ligados a ciéncia, e seu
saber passava por um processo de complexificacdo. Sdo esses 0s elementos que apontam para
uma profissionalizacdo especifica da professora de Educacéo Fisica.

Em fevereiro de 1930, outro curso intensivo foi estruturado, tendo Renato Eloy como
responsavel e Guiomar Meirelles como assistente técnica.'®® Uma marca de distingdo em
relacdo ao primeiro foi a inclusdo de um curso de aperfeicoamento de carater mais geral,
dirigido pelo Inspetor Geral da Instrugdo, Mario Casasanta. O programa do curso continha as
seguintes matérias: Metodologia Geral, Instituicdes Escolares, Testes, Metodologia da Lingua
Patria, de Aritmética, de Ciéncias Naturais, de Histéria e Educacdo Moral e Civica, de
Geografia e de Educacio Fisica, que seria ministrada por Renato Eloy de Andrade.'® Fizeram
parte do corpo docente do curso professores da Escola de Aperfeicoamento e da Escola
Normal Modelo. Percebemos que se tratava dos cursos de aperfeicoamentos apresentados no
capitulo anterior. Essa formacdo complementar ao curso de Educacdo Fisica indica um
investimento para a qualificagdo na formacdo das professoras encarregadas do ensino dessa
disciplina nas escolas. Ndo bastava mais apenas a dimensdo pratica nas intervencdes com as
criancas; o conhecimento sobre os métodos e processos do ensino ancorados nos principios
cientificos precisava ser apreendido por todas as matérias.

Em maio do mesmo ano, mais um curso intensivo foi organizado, sendo este destinado
exclusivamente as professoras das escolas normais. As aulas seriam ministradas na Escola de
Aperfeicoamento durante toda a semana, com excec¢do dos domingos, com a carga horaria de
15 horas semanais. O programa de ensino foi elaborado pelo Inspetor de Educacdo Fisica e foi

assim discriminado:

1. Pratica de calisthenia, commando e marchar;
2. Pratica e estudo das regras e jogos;

188 Jornal Minas Geraes, , p. 9, 5 de outubro de 1928.
189 Jornal Minas Geraes, p. 5, 2 de fevereiro de 1930.
170 Jornal Minas Geraes, 24 e 25 de marco de 1930.
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Pratica da arte de ser juiz;

4. Estudo das bases scientificas para a organizacdo de series de

exercicios. Obedecendo precipuamente a ordem progressiva das

dificuldades anatémicas e de coordenacdo neuro muscular, nos

diversos periodos de edade physiologica dos alumnos;

Pratica de direccdo de classes;

Anthropometria:

a- geral; b- applicada a educacdo physica; c- manejo de “testes” e

indices de efficiencia physica;

Elaboracdo de series de exercicio e programmas de classes;

Didactica (organizago, critica e manejo de classes);

Relacdo entre a Educacao physica e 0s objectivos geraes do ensino;

0. Valores intrinsecos e extrinsecos da educagdo physica, quanto ao
individuo, & escola e a sociedade;

11. Methodos e processos para formacdo de “teams”, organizacdo de

campeonatos e corpos de monitores;
12. Estudos das condicdes materiaes dos estabelecimentos de ensino e
meios praticos de sua adaptacéo aos fins de educacio physica.'’

o o

B oo~

Os conteudos elencados guardam relacdo com os métodos e processos de ensino que
deveriam orientar a intervencdo docente. Percebemos a permanéncia da prescri¢cdo dos jogos e
da calistenia como préaticas predominantes para o ensino da Educacdo Fisica. Ganha destaque
nesse programa o estudo da antropometria, com o propdsito de mensurar 0S grupos e
constituir as chamadas classes homogéneas, criadas na Escola de Aperfeicoamento como eixo
da acdo pedagdgica. A separacdo das turmas entre criangcas consideradas normais e criancas
débeis funcionaria como eixo orientador do trabalho docente também para o professorado da
Educacdo Fisica. Os exames antropométricos indicariam os efeitos dos exercicios fisicos nos
corpos infantis. Nesse sentido, vé-se a necessidade de constituir um programa de ensino
ancorado nas bases da Fisiologia e da Anatomia.

O ponto 10 do programa apresenta sintonia com os modos de ensino anunciados pela
Reforma de Ensino de 1927, embasada nos pressupostos da Escola Nova. A socializacéo das
criangas, o aprendizado oferecido por meio da acdo, a relacdo das experiéncias infantis
oferecidas nos grupos escolares com a vida dos educandos atendem a proposta de renovacao
da escola. A diretriz do trabalho pedag6gico balizado nas dimensdes bioldgicas, psicologicas
e culturais dos sujeitos é destacada na prescri¢do acima.

Em 1931 e 1932, foram estruturados pela Inspetoria cursos em outro formato, com a
organizagdo de reunibes semanais. Poucos registros foram encontrados sobre essa

organizagéo.

171 Jornal Minas Geraes, p. 8-9, 22 de maio de 1930.
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Nos anos de 1933 e 1934, os cursos tiveram um carater de maior sistematizacéo e
normatizacdo. Ambos foram realizados na Escola de Aperfeicoamento e o corpo docente era
formado por membros da Inspetoria. Para efetuar a matricula, a professora encarregada do
ensino da Educacdo Fisica deveria ter recomendacdes de suas diretoras e, ainda:

a) Ser normalista diplomada por escola oficial ou reconhecida pelo
Estado;

b)  Ter mais de 16 anos de idade e menos de 30;

c) Ter demonstrado capacidade especial para ministrar o0 ensino de
Educacdo Fisica, com atestados firmados pelos diretores dos
estabelecimentos onde haja trabalhado ou por assistentes técnicos;

d)  Ter robustez fisica compativel com a natureza do trabalho que tera de
executar, atestada por médico escolar.*”

Na listagem para a matricula, sdo elencadas caracteristicas especificas para a

qualificacdo docente. A exigéncia da formagdo normal e o dominio de conhecimentos e
saberes no ensino da Educagdo Fisica se faziam necessarios. Além disso, atributos como a
constituicdo corporal e, certamente, outras qualidades como habilidade, destreza e bom humor
seriam indispensaveis ao professorado da Educacio Fisica.l’

Em matéria publicada no Jornal Minas Gerais, com o titulo “Educagdo Fisica e
educacdo da saude”, Renato Eloy de Andrade incentivou a “coordenacdo de esforgos entre a
Inspetoria Médico-escolar e de Educacdo Fisica nas instru¢fes ministradas as professoras do
Curso Intensivo”. O trabalho das professoras deveria ser orientado de seguinte maneira:

1° - A professora de Educacdo Fisica e Educacdo da Saude devera fazer, em
fichas especiais, registros regulares dos habitos que os alunos vao adquirindo
durante o ano.

2° - Fazer registros periddicos (de dois em dois meses) dos resultados
adquiridos pelos alunos no aumento de peso, estatura, boa atitude (postura),
etc.

3° - Fazer a comparacdo dos dados colhidos no item 2, com as anotagdes
sobre doencas e outros dados de evidencia objetiva do estado de salde da
crianga e compara-los com o registro de habitos afim de verificar a exatiddo
dos resultados colhidos.*™

Novamente fica explicitada a importancia dos exames fisicos como norteadores do
trabalho do professorado. O acompanhamento sistematico do desenvolvimento dos alunos

seria “peca-chave” para planejar os exercicios que deveriam ser ministrados nas aulas.

172 Jornal Minas Gerais, p. 4,15 de julho de 1933.

173 Silva (2009) chama atencio para esse conjunto de caracteristicas que o professor de Educacéo Fisica deveria
portar, descrito no Jornal Minas Geraes de 7 de setembro de 1925, como qualidades “perfeitamente dispensaveis
aquelles que se dedicam a outras disciplinas”.

174 Jornal Minas Gerais, p. 10,15 de outubro de 1933.
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O periddico ainda confere prestigio a realizagdo dos cursos intensivos de Educacgdo

Fisica, que foram assim descritos:

Os cursos intensivos de Educacao Physica, destinados & formacao rapida de
professores especializados, tém funccionado na Escola de Aperfeicoamento,
sob a orientagdo directa e pessoal do professor Renato Eloy de Andrade,
technico de reconhecido valor, que vem dando grande brilho e relevo &
Inspectoria de Educacdo Physica em nosso Estado, departamento que dirige
com rara proficiéncia’.

Essa fonte traz indicios de que na Escola de Aperfeicoamento funcionaram os cursos
intensivos destinados a formacédo especializada de professores de Educacdo Fisica. Tera sido
essa formacdo distinta em relacdo aos cursos ofertados anteriormente, realizados em outros
estabelecimentos? Podemos supor que 0s cursos intensivos, ao serem ministrados no mesmo
espaco de formacdo do curso geral da Escola, apresentaram marcas da formacéo veiculada na
propria instituicdo. A oferta dessa formacdo diferenciada na Educacdo Fisica nos permite
dizer que a Escola de Aperfeicoamento criou condigdes e incentivou a formagéo de docentes
especialistas®’®.

Uma novidade dos cursos de 1933 e 1934 foi a entrega de certificados de
especializacdo para o ensino de Educacdo Fisica nos grupos escolares para as professoras que
alcancassem bons desempenhos. A partir da entrega desse documento, as docentes que
portassem tal distintivo profissional teriam acesso as melhores oportunidades de trabalho, haja
vista o fato de que, para fins de efetivacdo no cargo de professora de Educacdo Fisica, era
necessario fazer o curso intensivo®’’.

Na presente investigacdo, foi possivel localizar o diploma de uma aluna do curso do
ano de 1933, Alzira Farnezzi'’®. No verso do documento ha carimbos que revelam seu

registro na Secretaria da Educacio e Sadde Publica e na Inspetoria de Educacio Fisica.!”®

175 Jornal Minas Geraes, p. 9, 30 de novembro de 1934.

176 N&o so6 foram ofertados na Escola de Aperfeigoamento cursos intensivos de Educagio Fisica, mas também de
Desenho e Trabalhos Manuais. O jornal Minas Geraes de 27 de novembro de 1934, p. 16, apresenta a relacdo de
formandas do curso de Desenho e Trabalhos Manuais e explicita que a realizagdo desses cursos teve como
objetivo integrar e ampliar a ac¢do da Escola de Aperfeicoamento.

17 SILVA, 20009.

178 O diploma de Alzira Farnezzi foi encontrado através do contato realizado por Eustaquia Salvadora de Sousa
com a filha de Alzira, Angela Maria de Faria. Cabe destacar que ha diferenca de registro do sobrenome. No
diploma, Farnezzi aparece com dois “z” e no caderno o registro € com “s”. Neste trabalho, adotamos a grafia
“Farnezzi”.

179 Qutro certificado do curso de especializagio de Educacio Fisica ja foi localizado por Giovanna da Silva
(2009), na ocasido de sua pesquisa. O diploma da aluna Maria Carolina Nonato, professora da cidade de
Itamarandiba, foi encontrado no CEMEF/UFMG e é datado de 29 de novembro de 1934.
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Figura 14: Certificado de Alzira Farnezzi — Curso Intensivo de Educacédo Fisica em 1933 (frente).
Fonte: Acervo pessoal da familia Farnezzi.

Figura 15: Certificado de Alzira Farnezzi — Curso Intensivo de Educacao Fisica em 1933 (verso)
Fonte: Acervo pessoal da familia Farnezzi.
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Alzira Farnezzi foi um nome bastante investigado, tendo em vista a localizacdo no
CEMEF de um caderno de Educacdo Fisica da diplomanda do curso intensivo de 1933.
Algumas péaginas desse caderno trazem pistas dos contetidos desenvolvidos em um possivel
curso de Educacdo Fisica realizado em Belo Horizonte. Em uma de suas paginas, é
especificado o local e a data: “Bello Horizonte, 14 de maio de 1935”. Num primeiro
momento, suspeitei que Alzira pudesse ter sido uma aluna da Escola de Aperfeicoamento,
mas, ao analisar as listas de formandas de 1935 e 1936 publicadas no Jornal Minas Gerais,
ndo encontrei vestigios da dona do caderno. Como a data do diploma do curso de
especializacdo é de 1933 e a data registrada no caderno € de 1935, podemos supor que Alzira
realizou outro curso em 1935, ou que ela foi aluna do curso da Escola de Aperfeigoamento e
talvez ndo tenha chegado a concluir os dois anos de trabalho na instituicdo. Interessa-nos
destacar o contetdo do caderno, pois ele revela aquilo que foi ensinado, marca da pratica em

si. De fato, ele indica a formacdo que Alzira recebeu.

Figura 16: Capa do caderno de Alzira Farnezzi.
Fonte: CEMEF-UFMG.
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Figura 17: Pagina do caderno de Alzira Farnezzi, com local e data.
Fonte: CEMEF/UFMG.

As péginas do caderno trazem registros sobre calistenia, ginastica de chdo, jogos,
planos de ginastica historiada, ginastica com bastBes e exercicios respiratorios.

Na parte que se refere a Calistenia, 0 primeiro ponto apresenta o conceito: “exercicios
feitos livremente ou empregando bastdes, alteres, massas, etc. A base para 0s exercicios
calisténicos esta centrada no estudo sobre planos, eixos, diagonais e base”. O segundo ponto
traz a classificacdo dos movimentos, divididos nas categorias unilaterais e bilaterais e nos
planos similares e dissimilares. Cada série de calistenia era formada por trés grupos de
exercicios, cada um constituido por trés exercicios, sendo cada exercicio composto por quatro
movimentos. As séries deveriam seguir progressdes que sao subdivididas em trés dimensdes:

No carater fisico anatdbmico quando se observa se ha maior numero de
articulagfes nos movimentos.

No carater neuro muscular (nervos e musculos) observa-se 0 movimento
guanto a sua coordenacao.

No carater fisiologico observa-se o funcionamento dos 6rgdos e dos
aparelhos.*®

Tal anotacdo indica 0s conhecimentos que passavam a orientar as prescrigdes para 0s
exercicios nas aulas de Educacdo Fisica. Anatomia e Fisiologia como pressupostos para 0s

exercicios de calistenia garantiriam a eficiéncia dos gestos.

180 Caderno de Alzira Farnezzi, maio de 1935.
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No 1° grupo os exercicios ddo trabalho aos musculos superiores e inferiores
sdo os mais simples, entra menor n°® de musculos. No 2° grupo sdo o0s
exercicios mais fortes, entra um numero maior de musculos; dao trabalho
aos musculos do tronco (grandes musculos). Por meio das pensdes e
rotacbes, os peitoraes, abdominais, costais e obliquos sdo destendidos ou
contraidos. No 3° grupo os exercicios sdo destinados a dar equilibrio ao
corpo, todos os musculos do corpo trabalham, sdo exercicios mais
complexos.

A serie forma a curva fisiolégica, havendo uma ascendéncia, o apice e a
descendéncia. ™

Na parte que se refere aos jogos, diversos exemplos séo detalhados nos registros do
caderno. Trincheira, Bola ao circulo, Chutada, Barra de bola, Corra “seu” urso, Esquilo sai da
toca, Pega-pega, Trem, Cachorros e coelhos, Corridas contrarias, Ail, Saltos em linha,
Atravessando o regalo, Circulo da sorte e Bola ao triangulo foram os jogos sugeridos para o
trabalho com as criangas nas aulas de Educacdo Fisica.

Corra “seu” urso
Formacéo. Destacado do grupo, a uma distancia de 11 a 15 metros, ficara de
costas um jogador, 0 urso.
Desenvolvimento. Ao comegar 0 jogo, O grupo partird do pique,
silenciosamente, tentando chegar o mais proximo possivel do urso. O que
conseguir toca-lo gritara: Corra, “seu” urso! e retrocedera correndo
juntamente com os companheiros. Desafiado, rapidamente voltar-se-a o urso
e, perseguindo o bando de fugitivos, prendera, ao simples contacto de sua
mao, 0s que alcancar, eliminando-os ou tomando 0s seus auxiliares.
Prosseguird o jogo com novo desafio dos que lograram atingir o pique,
havendo maior entusiasmo com a cooperacdo dos auxiliares na conquista de
Novos prisioneiros.

Vitoria. Sera conferida ao Gltimo prisioneiro.

Assim como nas prescricdes dos cursos intensivos, 0s jogos também sdo tidos como
contetdos prioritarios na formacdo especifica de professores de Educacdo Fisica nos registros
de Alzira Farnezzi. Por meio dos jogos pode-se moldar o carater dos sujeitos. Nesse sentido,
cabe a atuacdo da professora, no uso desse contetido, perceber os instintos e interesses de seus
alunos e contribuir para a formag&o integral das criangas.

A ginastica historiada também aparece como ponto importante na escrita de Alzira e,
em uma das paginas, ha o seguinte registro: “ver no caderno de D. Guiomar, serie 3”. Esse é

um indicio de que se tratava de uma das acBes em que 0s sujeitos da Escola de

181 |dem.
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Aperfeicoamento estiveram envolvidos. Possivelmente se tratava do curso intensivo de
Educacdo Fisica de 1935.

Em 1935, 1936 e 1937 ha uma lacuna de dados sobre a organizacdo dos cursos
intensivos. Possivelmente, fatores econdmicos influenciaram a falta de incentivos para a
realizacdo dos mesmos. Assim como na Escola de Aperfeicoamento, as alunas dos cursos
intensivos também eram concedidos vencimentos para a frequéncia as aulas. Além disso, o
transporte e um auxilio de 50$000 (cinquenta mil réis) eram disponibilizados pelo governo
durante o andamento do curso. Noraldino Lima, secretario do Interior, afirma que o estado
precisaria estabelecer cortes no seu or¢camento. Silva (2009) constatou que, naquele momento,
as acOes da Inspetoria se concentraram em atividades de ordem mais de gabinete.

Além da organizacdo dos cursos intensivos, outras iniciativas foram engendradas pelos
professores de Educacédo Fisica da Escola de Aperfeicoamento, com auxilio de Diumira Paiva.
A producdo do Boletim Educacdo Physica (Jogos e Callistenia), impresso que integrou um
conjunto de publicacbes organizadas pela Secretaria da Educacgdo e Saude Puablica, datado de
1935, foi uma delas?®,

4.3 O Boletim Pedag6gico n.18 — Educacao Physica (Jogos e Callistenia): prerrogativas

dos saberes que a professora de Educacao Fisica deveria portar

No conjunto de “Boletins Pedagdgicos”, foi notada a presenca de saberes da
Pedagogia e da Psicologia orientando as publicac6es. Theodore Simon e Helena Antipoff,
docentes da Escola de Aperfeicoamento e integrantes do Laboratério de Psicologia,
respondem pela autoria de varios nameros dos Boletins.

O Boletim Pedagdgico que apresenta a temética da Educacao Fisica foi remetido ao
corpo docente do estado por meio de publicagbes na Revista do Ensino. Consideramos ser
esta uma das estratégias de aperfeicoamento produzidas pela Inspetoria.

Seis séo os textos que compdem o Boletim. Apenas um deles ndo tem como autor um
dos membros da Inspetoria. “Educacdo physica e a futura raca brasileira” foi escrito por José
Lourengo de Oliveira, professor do Colégio Arnaldo. Veremos adiante que o docente, junto
com membros da Inspetoria, publicou artigos relacionados aos saberes da Educacdo Fisica na
Revista do Ensino. Seu artigo no Boletim discorre sobre 0 modo como a cultura fisica foi

182 O Boletim foi localizado na secdo de obras raras da Biblioteca da Faculdade de Educagio da UFMG,
compondo a pasta denominada “Boletins Pedagdgicos”.
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sendo substituida pela cultura intelectual, no contexto em que a maquina passou a ocupar as
funcbes desempenhadas pelos trabalhos manuais. Recomenda que, para salvar o corpo
humano do abandono, a Educacgdo Fisica devera exercer papel fundamental nesse cultivo. O
autor ainda traz para a narrativa nomes como Afonso Taunay, Ronald de Carvalho, Graca
Aranha, Euclides da Cunha, para embasar a teméatica em torno da regeneracdo da raca
brasileira e do papel da Educacédo Fisica nesse ideal. O indio, caracterizado pela indoléncia e
resignacdo perante a natureza, e 0 negro, marcadamente representado por possuir uma alma
recalcada, despersonalizada e inexperiente, como duas das etnias formadoras da nacionalidade
brasileira, ndo poderiam compor a identidade do brasileiro. A mesticagem era tida como um
problema nacional e a Educacdo Fisica tinha o papel de redencéo:

Esperamos que ella contribua para o saneamento racial e que ella nos é
absolutamente indispensavel, na obtengdo de um Brasil grande.'®®

“O espirito e o systema neuro muscular”, pequeno artigo produzido por Renato Eloy,
trata da importancia da Educacdo Fisica relacionada a atividade cerebral. Mobilizando saberes
da Psicologia e da Fisiologia, o autor afirma que “a vida do cérebro e, consequentemente, a da
intelligencia, tenham como factores essenciaes a vida muscular, ou melhor, neuro muscular”,
e que, por esse motivo, a Educacdo Fisica é fundamental nos programas de ensino. O impacto
que a Educacdo Fisica poderia causar nos aspectos mentais do educando, como a atencéo, a
reflexdo, a iniciativa, a vontade e a inibigdo sdo destacados no progresso da civilizagéo.

“A educacdo physica applicada ao sexo feminino”, de Zembla Soares de S& e Guiomar
Meirelles Becker, traz a cena especificidades para um programa de Educacdo Fisica para as
mulheres. Dois aspectos deveriam ser levados em conta na organizacdo dos exercicios. O
primeiro estéa relacionado as particularidades fisicas e fisioldgicas que explicitam diferencas
funcionais e estruturais que demarcam o masculino e o feminino. Para elas, a mulher deveria

cultivar determinadas tendéncias.

A moca ndo precisa desenvolver seu instinto de combatividade. Ella ndo esta
ou ndo deveria estar interessada, primariamente, em levantar ou bater
records. Deve interessar-se em typos de actividade que lhe dém graga,
equilibrio, flexibilidade, velocidade, agilidade, destreza, esthetica, belleza,
vigor geral e resisténcia.’®

17, 1935.
22, 1935.

183 Boletim Educacio Physica (Jogos e Callistenia), n. 18,
184 Boletim Educacéo Physica (Jogos e Callistenia), n. 18,
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O segundo aspecto a ser considerado era a idade das participantes das atividades.
Tendo em vista que os estagios de desenvolvimento de uma menina, uma moca e uma senhora
sdo distintos, os programas de ensino deveriam respeitar aspectos fisiolégicos e psicolégicos
na prescrigdo para as diferentes faixas etérias. Nesse texto, ndo foi dado enfoque a Educacéo
Fisica Escolar.

Em outros artigos, como “O valor dos jogos”, de Diumira Paiva, as prescricdes séo
direcionadas para as criangas. A autora estabelece uso dos jogos como meio para se alcancar

valores fisicos, intelectuais e morais.

Nas reacGes provocadas pelos jogos, na natureza psychica do educando,
observamos incessantemente as manifestacGes da injustica e da justica, da
modéstia e da arrogancia, da magnanimidade e da vinganca, da paciéncia e
da intolerancia, da generosidade e da inveja, da destreza e da lerdeza; o
dominio de si mesmo e a desorientacdo. Nao serdo, por accaso, €sses
elementos preciosos para o trabalho do educador, aflorados assim na sua
mais crystalina forma?*®

O artigo que se segue no Boletim, de autoria de todos os membros da Inspetoria,
intitulado “O uso dos jogos”, aponta esses exercicios como pratica indicada para criangas
consideradas débeis.

As creancas que sdo lerdas, retardadas e lethargicas; que observam pouco o
que as cerca; que reagem vagarosamente a um estimulo externo; que s&o,
numa palavra, lentas para ver, ouvir, pensar e fazer, podem ser
completamente libertadas dessas deficiéncias, por meio dos jogos,
intelligentemente ministrados.*®

A preocupagdo com as criancas tidas como “anormais” € uma marca da Psicologia
naquele contexto, que buscava oferecer meios para o desenvolvimento em todas as dimensdes
cognitivas da crianca. Os jogos se apresentam como praticas que, organizadas de modo
inteligente, atingiriam finalidades biolégicas, intelectuais e sociais.

Helena Antipoff é citada nesse texto como responsavel pela “Pesquisa de ideaes”,
organizada na Escola de Aperfeicoamento. Essa investigacdo foi realizada pelas professoras
alunas da instituicdo entre as criancas da Capital e de diversas cidades mineiras. O estudo
revelou que “os interesses naturaes de uma creanca normal levam-na a preferir jogos
differentes em differentes periodos de seu desenvolvimento”. Respeitando as caracteristicas

de cada uma dessas fases, foi realizada a classificagdo dos jogos em grupos. O grupo A reunia

185 Boletim Educagio Physica (Jogos e Callistenia), n. 18, p. 27-28, 1935.
186 Boletim Educagio Physica (Jogos e Callistenia), n. 18, p. 29, 1935.



114

0s “jogos de personificacdo”, nos quais as criangas desenvolveriam o senso imaginativo e 0s
exercicios, basicamente, seriam de imitacdo. O grupo B era formado pelos “jogos de ataque e
defeza”, mantendo as caracteristicas do primeiro grupo, com o acréscimo de um adversario,
visto que o egocentrismo sofreria uma reducdo nessa fase do desenvolvimento infantil. Tais
jogos serviriam de base para as primeiras coordenagdes neuromusculares, controladas pela
vontade. No grupo C, estariam 0s “jogos em grupo”, que proporcionariam o “espirito de
cooperacao, sacrificio, iniciativa propria e suggerida, e de coragem propria ou reflectida do
grupo”.*®’ Regras sdo inseridas nos jogos desse grupo. O grupo D era constituido pelos “jogos
de grupo contra grupo, com participagdo individual, por ordem”. Nessa prescricdo, a
composicao de dois lados opostos, em que um integrante de cada lado enfrentaria o outro de
cada vez, um contra um, estimula na crianca a atuacdo propria, controlada pela
responsabilidade que assumiu perante o grupo. Desenvolve, ainda, a destreza de movimentos,
a autoconfianca e a tomada de decisdo, para resolver com eficiéncia as adversidades do
momento. O grupo E reunia os “jogos de grupo contra grupo, com participacdo collectiva”,
onde os alunos participariam juntos, com regras mais fechadas. Por fim, o grupo F era
formado por “jogos de team”, que encerravam em si todas as leis sociais; como principal
objetivo, deveria-se estabelecer a cooperacao de todos.

O ultimo texto do Boletim, denominado Calistenia, também apresenta como autores
todos os integrantes da Inspetoria. Inicialmente, é explicitada a distin¢do entre “Gymnastica e
Callistenia”. Para a Inspetoria, “Gymnastica” era uma pratica mais ampla e “Callistenia” fazia
referéncia a todos os exercicios feitos em séries livres ou com aparelhos como bastées,
“alteres, macas indianas”. O objetivo dessa prescri¢do era fazer “com que 0 corpo se torne um
servo efficiente do cérebro®. A importancia do exercicio como controlador da vontade se
reforca em mais um dos discursos produzidos pela Inspetoria. Assim como observado no
caderno de Alzira Farnezzi, o uso dos planos de movimentos para orientar os exercicios
mostrava o caminho que os membros ou os aparelhos deveriam seguir para a perfeita
execucao.

O Boletim ¢ finalizado com a referéncia ao livro em preparo “Technica e Didatica da
Educacéo Fisica Escolar”, produzido por Renato Eloy, Guiomar Meirelles, Zembla Soares de
S4, Diumira Campos de Paiva e José Lourengo de Oliveira. O que se subentende é que 0s

artigos publicados no Boletim iriam compor o livro.!8®

187 Boletim Educagio Physica (Jogos e Callistenia), n. 18, p. 30-31, 1935,
188 Boletim Educagio Physica (Jogos e Callistenia), n. 18, p. 56, 1935.
189 N&o foram encontrados vestigios dessa obra.
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Artigos publicados na Revista do Ensino também indicam a producéo desse livro.
Trataremos adiante dos contetidos veiculados na renomada revista pedagdgica.

4.4 A Revista do Ensino: estratégia para informar e formar o professorado

Na Reforma do Ensino Priméario, em 1927, a Revista do Ensino passou a ter propdsitos
de dar visibilidade nos seus artigos aos novos métodos de ensino. Iniciativas educacionais,
organizadas tanto em Minas Gerais quanto no pais e no exterior, ancoradas no entendimento
moderno de educacdo, ganhariam destaque nas publicacdes do impresso. Maurilane Biccas

assim explicita:

A Revista do Ensino, como um impresso pedagégico oficial, encarnava e
explicitava as estratégias tracadas para formar e atualizar os professores
mineiros a partir das concep¢es tedrico-metodoldgicas que fundamentavam
0s métodos mais modernos a serem aplicados na educacdo. Além disso, 0s
editores tinham por objetivo fazer com que os professores apropriassem os
principios e modelos indicados nos regulamentos e programas de ensino, na
perspectiva de que suas praticas educacionais fossem transformadas.'®

Faria (2009) estudou a presenca da Educacdo Fisica em artigos da Revista do Ensino e
apresentou a contribuicdo do periddico para a producdo da Educacdo Fisica como disciplina
escolar no estado de Minas Gerais. Diversos temas relacionados a cultura fisica foram
divulgados. Alguns com o viés mais teorico e outros com a dimensdo mais técnica e aplicada
da area. A partir da analise feita das publicacdes da Revista do Ensino, Miguel Faria apontou
indicios de um investimento para a consolidacdo de um projeto de Educacdo Fisica Escolar
para as escolas mineiras nas décadas de 1920 e 1930. E ressalta, ainda, que a influéncia da
Psicologia na formacdo de professores se revelou como uma marca do ideario escolanovista,
apresentando estreita relagdo com a Metodologia. A presenca da Psicologia e da Metodologia
no que tange as orientacdes sobre o ensino da Educacédo Fisica revela a influéncia sofrida pela
vertente norte-americana, no que se refere a Metodologia, e a vertente europeia, na referéncia
ao campo da Psicologia na formacdo das docentes na Escola de Aperfeicoamento. Prates
(1989) informa que, apesar das divergéncias em alguns pontos, as disciplinas buscavam
estabelecer um dialogo entre as duas orientacdes.

190 BICCAS, 2008, p. 200.
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Para o presente momento, interessou-nos analisar o artigo “Technica sobre Educacéo
Physica” datado de 1925, divulgado pela Revista, pois foi um dos primeiros indicios da
necessidade de uma formacao especializada para a préatica da cultura fisica. A publicacdo foi o
resultado do estagio feito pela comissdo de professores de alguns grupos de Belo Horizonte
em colégios e escolas priméarias do Rio de Janeiro. As professoras apresentaram um relatorio
das aulas e este foi divulgado pela Revista. Guiomar Meirelles pode ter feito parte do grupo
que realizou tal estagio.

A proposta do artigo € orientar as professoras sobre 0 modo como a Educacdo Fisica
deve ser ministrada nas escolas primarias do estado de Minas Gerais. Inicialmente, € prescrito
que as aulas devem ser estruturadas na sequéncia: “exercicios naturaes, respiratorios, suecos,
jogos e a gymnastica rythmica.”*%! Para cada um desses topicos é detalhado o passo a passo
para a sua realizacdo e a de seus objetivos. Os exercicios naturais possuem como finalidade
desenvolver coragem, forca, decisdo, agilidade e destreza. S&o subdivididos em sete acdes:
marchar, correr, saltar, arremessar, conduzir, trepar, exercitar ataque e defesa. Para cada uma
das acbes, sdo realizadas variacbes na execucdo e 0S movimentos respiratérios sao
componentes dos exercicios. A ginastica sueca é caracterizada como ja conhecida das escolas
primarias mineiras e sua importancia se concentra em tornar “flexivel o tronco, corrigir o
defeitos de posicdo, augmentar a forca de resisténcia, educando 0 systema nervoso,
fortificando, a0 mesmo tempo os orgams da respiracio e da circulagdo.”*®? As professoras
acrescentam que serdo incluidas séries de exercicios adotadas nas escolas da Capital Federal.

A inclusdo dos jogos — tidos como exercicios atraentes, que despertam alegria e
entusiasmo — nos programas de Educacdo Fisica justifica-se porque eles desenvolvem o
espirito da coletividade e da observacdo, além de influenciarem a meméria, a destreza e a
agilidade. Ainda é estabelecido que “poderdo ser ministrados a critério do professor, que tera
em vista a edade e as condigdes physiologicas do alumno.”*%

Para a ginastica ritmica, a sequéncia de movimentos deve seguir a proposta dos planos
de exercicios e sua pratica € composta por exercicios mais flexiveis, que objetivam a
harmonia de movimentos, procuram desenvolver os musculos e educar o sistema nervoso.
Sobre 0 modo como a aula deve ser dada, dois pontos ganham destaque no relatério: a fruicao

dos alunos e a indicagéo do uso do apito.

191 Revista do Ensino, Technica sobre Educagdo Physica, p.184, 1925.
192 Revista do Ensino, Technica sobre Educagdo Physica, p.185, 1925.
193 |dem.
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E’ preciso ficar bem patente que o professor de cultura physica ndo tenha em
vista ensinar gymnastica, nem jogos, para que os alumnos conhecam um
numero interminavel de exercicios e memorizem regras de jogos, mas dirigir
a classe de maneira que todos os alumnos pratiquem com regularidade os
exercicios e se entreguem aos jogos com prazer e enthusiasmo. **

Uma vez preparados - 0 pateo, 0 material e 0s jogos — por intermédio de um
apito, deve-se exigir uma disciplina perfeita. Serd, porém, desprezado o
velho habito de obrigar os alumnos & posicéo forgada de bragos cruzados.**®

Sobre o professor de cultura fisica, algumas caracteristicas sdo elencadas como
indispensaveis: “ter agilidade, destreza, presenca de espirito, bda compleicdo e, sobretudo,
bom humor.”% O término desse topico se da com a seguinte constatagdo: “o ideal seria
conseguir em cada escola um professor especializado para a Educagdo Fisica”*®’. Como o
texto é de 1925, podemos supor que esse desejo de especializacdo ajudou a orientar a
Reforma de Ensino que ja estava sendo gestada. Em 1927, com a criacdo da Inspetoria de
Educacdo Fisica e da Escola de Aperfeicoamento, que tinha a Educacdo Fisica como parte de
seu curriculo, tais experiéncias foram elaboradas com o propoésito de cultivar essa
especialidade. Naquele cenério, a concepcao de que para a escola priméria era importante ter
um especialista em Educacdo Fisica estava sendo cultivada. Esse docente, portando essa
qualificacdo, auxiliaria na formacdo de sujeitos eficientes para se inserirem na “nova”

sociedade.

4.5 O Programa de Educacdo Fisica da Escola de Aperfeicoamento: registro das ideias

sobre a Educacéo Fisica

O programa de ensino da Escola de Aperfeicoamento é datado de 1937. E curioso
notar a tardia publicacdo dos conteldos das matérias da instituicdo, tendo em vista que 1929
foi o primeiro ano de funcionamento da Escola. No regulamento de 1930, ja mencionado,
estava previsto que os programas das matérias seriam elaborados a partir das experiéncias
pedagogicas vivenciadas no estabelecimento de ensino. Carregando o titulo de “Escola
novidadeira”, a instituicdo colocaria em pratica experimentos no processo de ensino

aprendizagem nas diversas areas, para certificar suas aplicabilidades.

194 Revista do Ensino, Technica sobre Educagdo Physica, p.186, 1925.
195 |dem.

19 |hidem.

197 |bidem.
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No que se refere ao programa da Educacdo Fisica, ndo ha dados de quem o elaborou,
mas ha indicios de que Renato Eloy e Guiomar sejam o0s autores, por meio das prerrogativas
na formacédo do professorado, que se assemelham as producdes da Inspetoria.

Ao analisar o conteldo desse documento, percebemos um carater ddbio em sua
orientacdo. Na primeira fase, a disciplina destinava-se a garantir as professoras alunas uma
formacéo fisico-corporal, intelectual e tedrica sobre a area. No segundo momento, buscava-se
preparar as alunas para a docéncia na educacgdo primaria, ou para o trabalho de orientacdo de
outros docentes. Prates (1989) revela que a Educacdo Fisica tinha como funcdo garantir a
formacéo integral do sujeito. Moreno e Segantini (2010) tambeém anunciam essa dubiedade no
que se refere a cadeira da Gymnastica na formacao de professoras na Escola Normal Modelo
da Capital, em Belo Horizonte, nas primeiras décadas do século XX. Podemos, assim, supor
que essa caracterizacdo pode transparecer um modo de sistematizacdo desse conhecimento
que vinha sendo construido e partilhado na formacéo de professores para a atuacao no ensino
primario.

A formacao integral do sujeito se apresenta como a justificativa para a sua presenca na
educacdo das criancas e no aperfeicoamento dessa formacdo. Ja constatamos que as producfes
da Inspetoria, como os artigos publicados pela Revista do Ensino, o Boletim Pedagdgico, a
tese apresentada no V11 Congresso de Educacdo em 1935, os contetidos dos cursos intensivos
colaboram para a disseminacdo do discurso que reforca o principal papel da Educacdo Fisica
na educacdo. Entretanto, a formacao na Escola de Aperfeicoamento previa como distingéo:

A esséncia e os fins da Educacdo Fisica ja ndo se contém dentro dos estreitos
postulados do estagio exclusivista. Seu ensino para preparacdo de
especializados ndo podera mais ser confundido com os aspectos particulares
de seu ensinamento técnico: ginastica, jogos, etc. Assim é que a Escola de
Aperfeicoamento integralizada nas modernas conquistas da educacdo, que
vem operando um movimento intenso de racionalizagdo em todos os setores
dos processos educacionais, integralizou a Educacdo Fisica no sistema
global da educacdo. O programa que aqui temos oportunidade de apreciar
estd, pois, tracado de tal forma, que o seu entroncamento no programa geral
ndo perde tempo em repetir matérias cujos estudos sdo feitos em outras
cadeiras do curso geral, com a preocupacdo, apenas, por parte da professora
da cadeira, de ajustar os conhecimentos adquiridos aos objetivos da sua
especialidade.*®

O programa de Educacdo Fisica da Escola denuncia a ideia de racionalizacdo nos
setores educacionais. O ajustamento ao ideal moderno de educacdo guarda relagdo com o

198 Jornal Minas Gerais, 01 de julho de 1937.
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proposito de especialidade e profissionalizagdo docente no periodo. Podemos pensar que,
aliada as outras estratégias de formacdo do professorado de Educacdo Fisica, a Escola de
Aperfeicoamento também foi um lugar onde se cultivou a necessidade de formagdo
especializada nas diversas areas, e com a Educacéo Fisica ndo foi diferente.

Na prescricdo do programa de Educacdo Fisica, percebemos a ideia de um “tripé” na
preparacdo profissional. Os conteudos sdo distribuidos em trés grandes &reas: Historia,
Organizacdo do ensino e Biologia/Psicologia.

Sdo discriminados como partes da Histéria Geral da Educacdo Fisica: antiguidade
oriental, antiguidade classica, renascenca, periodo moderno, periodo contemporaneo. Outro
topico trata da Educacéo Fisica no Brasil. Na dimensdo da Organizagdo do ensino, trés blocos
constituem a sequéncia de estudos: Organizacdo e administracdo da Educacdo Fisica no
estado; estudo e critica dos métodos atuais de Educacédo Fisica e objetivos gerais de Educacao
Fisica. E, referente aos temas ancorados na Biologia e na Psicologia, as no¢des de anatomia e
fisiologia aplicadas; antropometria aplicada; e educacdo fisica e higiene sdo as tematicas
abordadas.

Em relacdo a classificagdo das atividades, as ginasticas, 0s jogos, os clubes e as
excursdes sdo listados como colaboragdo com a cadeira de Socializagdo. Interessante notar a
referéncia aos esportes. A natacdo também é prescrita, com exercicios aquaticos e técnicas de
salvamento. Ao acessar imagens sobre a Escola, a foto de uma piscina pode revelar que tal

prescricdo se materializou no cotidiano da instituicédo.

Figura 18: Escola de Aperfeicoamento — piscinas e banheiros da década de 1930-BH.
Fonte: Museu da Escola: 00178/99 Prédios Escolares.
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O programa de Educacéo Fisica da Escola de Aperfeicoamento nos permite acessar 0s
debates e reflexdes construidos por seus autores sobre a Educacdo Fisica. Tal documento nos
ajuda a vislumbrar o papel que eles desempenharam para a construcdo da especificidade da
disciplina na Escola de Aperfeicoamento, visto que eles foram encarregados de organizar seu

ensino nesse espaco.

4.6 Outros indicios das bases tedricas da Educacédo Fisica

Analisando outras fontes referentes a Educagdo Fisica, podemos observar alguns dos
elementos anunciados anteriormente. Um dos artigos da Revista “Educando”, intitulado “A
Filosofia e a Educacéo Fisica,”**® traz como conteido a relacdo da Educagdo Fisica com a
formacéo integral do sujeito, e o discurso de Rui Barbosa, no seu Projeto de Reforma do
Ensino Primario de 1882, é usado como argumento para justificar essa relacao:

A ginastica ndo é um agente materialista, mas, pelo contrario, tem
influéncia tdo moralizadora quanto higiénica, tdo intelectual quanto
fisica [...] a educagdo de sentimentos e do espirito quanto a
estabilidade da satde e do vigor dos 6rgaos.

Tal referéncia traz, nitidamente, a ideia “corpo séo, mente sd”, discurso recorrente no
periodo. Outro artigo da mesma revista, produzido por Zembla Soares de Pinheiro Chagas,
apresenta uma série de Calistenia como sugestdo para se variarem as aulas de Educacédo
Fisica.?® Apds a listagem dos exercicios a autora finaliza o texto dizendo que se a série for
bem aceita pelos leitores a continuacdo da producdo acontecera em outros nimeros da revista,
com o proposito de colaborar “com todos aqueles que véem na Educacdo Fisica a estrada
larga que conduz ao aperfeicoamento integral da nossa juventude”. Mais uma vez, o papel
da Educacdo Fisica como imprescindivel para se garantir a formagdo integral do sujeito é
refor¢ado na producéo.

No Jornal Minas Gerais, 0 Secretario da Educacdo, Noraldino Lima, em 1931, na
Escola de Aperfeicoamento, pronunciou discurso em que se referiu a Educacdo Fisica como
parte imprescindivel da proposta da escola moderna e assim descreveu a finalidade dessa

matéria;

19ASCONCELOS, J. S. V. A Filosofia e a Educacéo Fisica, Revista Educando, p. 967-970, jul./ago. 1945.
200 CHAGAS, Z. S. P. Sugestdo para se variarem as aulas de educagéo fisica. Revista Educando, p. 29, mar.
1940.
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[...] como necessidade no corpo da escola nova — precisamos alargar,
tanto quanto possivel, o ambiente da infancia, afim de que ela possa
dar expansdo & sua alegria, aos seus sentimentos, & sua vida, e onde 0s
varios nucleos escolares se reiinam, em determinados dias e épocas do
ano, fazendo viva a escola, que estamos procurando fazer viver.
Assim, o Parque Escolar se destinara a paradas escolares, a pontos de
reunido de alunos e professores, de acordo com a orientagdo
pedagogica aplicavel & higiene mental das escolas, ao ar livre, debaixo
de arvores, em céu aberto.

A mim me parece ser esta uma das faces interessantes do programma
de educagdo fisica.[...]

[...] Examinando sob este aspecto, a educacdo fisica sera entre nds,
uma grande obra realizada em beneficio da saude e felicidade da
crianca. E nessa altura é justo tenhamos uma professora de educacéao
fisica em cada grupo do Estado.

E’ preciso, para tanto, que haja um preparo especialisado, por parte
das professoras de educacdo fisica, porque, entdo, muitos serdo 0s
chamados e poucos os escolhidos na frase biblica. E’ que a cadeira de
ginastica requer vocacdo e preparo técnicos, sem o que dificil sera
atingir o objetivo colimado.

Noraldino Lima apresenta argumentos que justificam a presenca da Educacdo Fisica
no projeto de escola renovada. Essa disciplina, assim como as demais na escola, devera dar
conta de estabelecer um elo entre seu conteldo e os saberes do cotidiano das criangas. A
escola devera ser um reflexo da prépria vida. O Secretario ainda complementa que o Parque
Escolar se coloca como uma parte importante do Programa de ensino da Educacéo Fisica, pois
nesse espacgo diversas atividades poderdo ser organizadas com o intuito de proporcionar aos
sujeitos novas experiéncias de formagdo. Por fim, Noraldino reforca a necessidade da
formacdo especializada de professores de Educacdo Fisica para a atuacdo no ensino primario,
discurso recorrente naquele momento.

A realizacdo dessa conferéncia na Escola de Aperfeicoamento revela que, na
instituicdo, o discurso da necessidade de se cultivar a formagéo de professoras especializadas
de Educacéo Fisica estava sendo gestado. Isso se deve a presenca de seus professores, Renato
Eloy e Guiomar Meirelles, que incentivavam essa formagéo, e da interlocucdo com outras

iniciativas que também buscavam o aperfeicoamento do professorado de Educacéo Fisica.
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CONSIDERACOES ABERTAS

O trabalho teve como objetivo narrar parte de uma histéria que ofereca elementos para
se compreender a constituicdo, o enraizamento e a afirmacdo da Educacgdo Fisica na formacéo
de professores em Minas Gerais.

A Escola de Aperfeigoamento foi instalada no governo de Antonio Carlos de Andrada
(1926-1930), no contexto da Reforma do Ensino Primario de 1927 que levou o nome de seu
Secretario do Interior, Francisco Campos. Naquela ocasido, a sociedade brasileira encontrava-
se em crise. O crescimento industrial no pais gerou profundas mudancas na configuracdo
social. A escola, nessa ambiéncia, ocupava papel central como instituicdo responsavel por
formar os sujeitos que deveriam se adaptar a um novo modelo de sociedade que estava se
constituindo.

Nesse sentido, varios movimentos foram realizados para se colocar em cena um
conjunto de debates sobre a renovacdo da educacdo. Na década de 1920, os ideais
escolanovistas se disseminavam com mais intensidade no Brasil, principalmente por meio das
politicas do Estado e das reformas de Instrugdo Publica.

Em maio de 1927, realizou-se em Minas Gerais, 0 1° Congresso de Instrucdo Primaria,
com a finalidade de respaldar a reforma que seria decretada no mesmo ano, em outubro.

Nesse cenario de intensa “busca” por renovacdo, ganhou destaque o papel do professor
para a realizacdo e efetivacdo das mudancas no campo educacional. A formacdo do
professorado era a principal preocupacao dos pressupostos da reforma e a instalacdo da Escola
de Aperfeicoamento se colocou como meio de garantir a renovacédo da formagdo docente?’?.

De acordo com o 1° artigo do regulamento da Escola de Aperfeicoamento, a
instituicdo tinha como objetivo preparar e aperfeicoar, do ponto de vista técnico e cientifico,
os candidatos ao magistério normal, a assisténcia técnica do ensino e as diretorias dos grupos
escolares do estado.

Tendo no horizonte esse conjunto de debates que ajudaram a constituir a Educacao
Fisica enquanto um saber essencial para a formacdo de um novo sujeito, ajustado aos
principios da Reforma de Ensino de 1927, retomo como hipGtese o entendimento de que a

Escola de Aperfeicoamento ajudou a cultivar a necessidade de especializacdo no campo

201 E curioso notar que, para o presente estudo, as principais fontes mobilizadas datam até o ano de 1937. A
instituicdo funcionou até 1945, mas poucos registros foram encontrados a partir do final da década de 1930.
Possivelmente, nesses oito anos que se seguiram, a politica do Estado Novo reduziu o investimento nas acGes da
Escola e poucos materiais foram encontrados sobre esse periodo.
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educacional, seja para a atuacdo no magistério normal, seja para a direcdo dos grupos
escolares, ou a assisténcia/orientacdo técnica do ensino.

A Educacdo Fisica, enquanto disciplina que comp6s o quadro de matérias na
qualificacdo do professorado nessa instituicdo, também se vé imbuida desse proposito.
Percebeu-se pelos discursos gestados nos artigos elaborados por Renato Eloy de Andrade e
Guiomar Meirelles Becker, docentes responsaveis pelo seu ensino na instituicdo; na tese
produzida por Diumira Campos de Paiva, ex-aluna da Escola; nos materiais produzidos nos
cursos intensivos e no programa de Educacdo Fisica da Escola de Aperfeicoamento que a
disciplina foi estruturada em consonancia com os principios da Escola Nova. O conhecimento
sobre a infancia, o interesse do aluno como eixo do trabalho pedagdgico, os saberes da
Psicologia e da Fisiologia embasando o exercicio docente, 0s jogos e a calistenia como
praticas prescritas para as aulas sinalizam para o desejo de uma especializagdo do
professorado. Ainda assim, podemos nos questionar se tais pressupostos que orientavam 0s
discursos dos sujeitos que ajudaram a constituir a Educacdo Fisica escolar foram colocados
em “pratica”. Todos os principios escolanovistas foram adotados? Possivelmente a resposta a
essa questdo é negativa, tendo em vista que na histéria nada muda tdo de repente.

Reafirmo que um dos itens do regulamento nos oferece pistas para pensar na hipotese
apresentada. O trecho do texto que detalha a possibilidade das professoras alunas que
mostrassem vocacdo em algumas matérias serem orientadas a se especializar nas referidas
areas confirma tal suposicéo.

Acredito que os cursos intensivos de Educacdo Fisica oferecidos pela Inspetoria de EF
poderiam se configurar nessa especializagéo.

Vago (2010) elenca cinco estratégias de formacdo do professorado para o ensino da
Educacéo Fisica a partir de 1925 em Minas Gerais. Segundo o autor, a circula¢do da Revista
do Ensino; a realizacdo do | Congresso de Instrucéo Primaria; a Reforma do Ensino Normal e
Priméario do Estado; a criacdo da Inspetoria de Educacdo Fisica e a realizagdo dos cursos
intensivos foram iniciativas que se desdobraram na afirmacdo e consolidagdo da Educacéo
Physica como disciplina escolar. Tais empreendimentos reconfiguraram o programa de ensino
de tal disciplina nas escolas normais e no ensino primario, além do que abriu possibilidades
para uma crescente especializacdo docente que passou a ser exigida para 0 seu ensino nas

escolas.??2 Complementando o argumento anunciado por Vago, incluo a formagio oferecida

202 \/AGO, 2010 p. 133.
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pela Escola de Aperfeicoamento como mais uma estratégia que ajudou a cultivar a
necessidade de uma especializacdo docente para professores de Educacdo Fisica.

Nessas iniciativas, o primado da eficiéncia é colocado como principio orientador das
acOes pedagogicas para a Educacdo Fisica. Maximas como: o trabalho produtivo e eficiente, a
velocidade nas mudancas, as normas de comportamentos otimizadas, a valorizagdo da
concepcao de Psicologia no entendimento cientifico do ser humano demonstram como a
escola também foi impactada pelo novo modelo de sociedade que se pretendia construir.
Através dos novos métodos, melhores resultados seriam alcangados com menores esforgos.
Nesse sentido, um modelo eficiente de educacdo estaria constituido.

Nessa direcdo, retomo a epigrafe de Benjamin, “cada época sonha a seguinte” e
apresento iniciativas realizadas apds o término da Escola de Aperfeicoamento que me ajudam
a confirmar a hipotese de pesquisa.

O documento intitulado “Necessidade de criagdo da Escola de Educagdo Fisica e
Desportos de Minas Gerais” foi uma sugestdo apresentada ao Governador do Estado de Minas
Gerais, Milton Soares Campos, datado de 10 de julho de 1947, pedindo a criacdo de uma
Escola de Educacdo Fisica e Desportos em Minas Gerais.?% Os signatarios do documento so
os professores Sylvio Raso, Teodomiro Marcelos, Antonio Macedo, Antenor Horta, Ayerton
José de Araljo, M2 Yeda Mauricio, Hebert Almeida Dutra e Gabriel Godoi, todos diplomados
pela Escola de Educagéo Fisica do Exército e pela Escola Nacional de EF e Desportos.2%

O grupo inicia o texto dizendo que, ao saber da intencdo do Governador em criar um
Departamento de Cultura, ao qual seriam anexados alguns 6rgaos do estado, entre esses, a
atual Diretoria de Esportes, e cientes do recebimento de sugestdes, decidem propor o pedido.
Argumentam que a trajetdria de todos eles como especialistas s6 pdde ser tracada devido ao
curso realizado na Capital Federal. Relatam as dificuldades enfrentadas, o que causa
desestimulo para que outros sigam o mesmo caminho. Revelam, ainda, ndo compreender
como em Minas Gerais, até a presente data, ndo se tenha instalado uma Escola de Educacédo
Fisica e Desportos, tendo em vista o desenvolvimento desportivo mineiro. Nesse cenério,
reclama-se a formacédo de técnicos para a orientacdo nas pracas de esportes, nos grupos e nos
colégios. Alegam, também, que outros estados da Unido, com menor projecdo no cenario

203 Esse documento foi localizado no CEMEF/UFMG.

204 Naquele cendrio, ja havia no Brasil cursos de formagéo de professores de Educagio Fisica. Em 1929, no Rio
de Janeiro, o Curso Provisorio da Escola de Sargentos passou a ser denominado Centro Militar de Educacao
Fisica (CMEF). Em 1933, integrada ao CMEF, foi criada a Escola de Educacéo Fisica do Exército. Em 1937, foi
instalada a Universidade do Brasil e, vinculada a ela, a Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos
(ENEFD), em 1939. Para maiores informag@es, consultar Figueiredo (2014). Em Belo Horizonte, em 1934, ha
indicios da realizacdo de cursos de monitores do Departamento de Investigacdo (DI) da Policia Militar, que tinha
como modelo os cursos do exército do Rio de Janeiro.
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desportivo  nacional, ja possuem Escolas de EF e Desportos (Espirito
Santo/Piaui/Pernambuco/Rio Grande do Sul/Parand/Rio de Janeiro/Santa Catarina/So Paulo).

Outros argumentos sdo por eles levantados. Retomam a realizagdo dos cinco cursos
intensivos de EF promovidos pela Inspetoria, mencionando que “até hoje se sentem 0s
beneficios de tais cursos”.?% Registram, ainda, o decreto-lei de julho de 1947, que dispde
sobre a carreira do professor primario, revela a necessidade de que a professora de Educacéo
Fisica seja especializada e se refere ao Curso de Especializacdo do Instituto de Educacéo.
Alegam que, com a criagcdo de uma escola, esses cursos de especializacdo serdo realizados
com maior eficiéncia, pois terdo profissionais especializados e locais adequados para 0s
trabalhos praticos.

Na Biblioteca do Instituto de Educacéo, foram localizados livros de ponto dos cursos
intensivos oferecidos a partir de 1947. Guiomar Meirelles fez parte do corpo docente desse
curso. Ha registros de formacao especializada em Educacdo Fisica no referido arquivo até o
ano de 1952. E interessante constatar que nesse mesmo ano foram instaladas a Escola de
Educacdo Fisica do Estado de Minas Gerais e a Escola de Educagdo Fisica das Faculdades
Catolicas de Minas Gerais. Em 1953, os dois estabelecimentos foram unificados, com a
denominacdo Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais. Guiomar Meirelles também fez
parte do quadro de professores dessa instituicdo, ministrando aulas de Ginastica Feminina
Moderna, Brinquedos Cantados e o Regulamento n. 7 (método francés).2%

Ciente dos desdobramentos das iniciativas levadas a cabo nas décadas de 1920, 1930 e
1940 em Minas Gerais, ratifico que as acOes realizadas em torno da disciplina de Educacéo
Fisica na Escola de Aperfeicoamento ajudaram a construir o cenario de formacdo da
professora de Educacdo Fisica nos anos posteriores. Os sujeitos que dela se encarregaram na
instituicdo, os discursos veiculados sobre a cultura fisica, a organizacdo de outros
empreendimentos pelos mesmos protagonistas, por exemplo, Guiomar Meirelles, nos permite
compreender como foi possivel pensar na especializacdo docente em Educacdo Fisica em
Minas Gerais.

Concluido este estudo e atenta as possibilidades que 0 mesmo suscitou, considero que
a tematica dos cursos intensivos realizados a partir de 1947, no IEMG, bem como a criacdo
das duas Escolas de Educacdo Fisica em Minas Gerais, fundadas em 1952, merecem estudos
aprofundados e oferecerdo pistas que podem complementar a indagacdo anunciada pela
presente investigag&o.

205 Necessidade da criagdo da Escola de Educagéo Fisica e Desportos de Minas Gerais, 1947, p.11.
206 QLIVEIRA, 2001.
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ANEXOS

Relacdo de formandas da Escola de Aperfeicoamento
Fonte: Jornal Minas Gerais

1930 (15 e 16 de dezembro de 1930, p. 7):
Amelia Carlota da Matta Machado, Anna Fonseca, Aulizia Mafra, Aurea Siqueira, Anna

Gomes Ribeiro, Augusta Jorddo, Benedicta Mello, Conceicdo Soares, Coryntha Rocha,
Carmen Pacheco, Cordelina Mattos, Diva Faria, Deborah Horta, Esther Alves, Ednah Santa
Rosa, Eulina Joviano, Eugenia Ferreira, Esther Assumpcao, Geralda Lucas, Helena Paladini,
Helena Castro, Irene Magalh&es, Irene Silveira, Iris Rezende Leite Ribeiro, Ivone Guimaraes,
Julieta Benicio da Silva, Julieta Pio, Julia Lopes, Leonilda S. Montandon, Leticia Chaves,
Luiza Mello, Maria Cunha, Maria d’Assumpcao Neves, Maria da Gloria d’Avila, Maria de
Lourdes Teixeira, Maria de Lourdes Pereira da Silva, Maria Ephigenia Santos, Maria Augusta
N. Penido, Maria das Mercés Trindade, Maria do Carmo Mendes, Maria Vasconcellos Pinto,
Maria da Gléria Novaes, Maria de Lourdes Vianna, Maria Beatriz Albergaria, Maria Diva de
M. Paiva, Maria Suzel de Padua, Maria José Mello Paiva, Maria do Céo Corréa, Maria
Auxiliadora de Paula, Maria da Gloria Lomonaco, Maria Isabel Vieira, Maria José Andrade,
Margarida Signorelli, Marianna C. da Matta Machado, Maria Gomes de Padua, Naytres
Rezende, Odette Cathoud Pinheiro, Philocelina Mattos de Almeida, Philomena Jardim,
Petronilha Ferreira, Rosa Barilo, Thereza Santos, Stella Loureiro, Zelia Gomes de Almeida,
Zenith Fellis da Silva e Zilda Assumpcéo.

Total: 66 formandas

1931 (7 de dezembro de 1931, p. 12):
Adelaide da Silva Laurino, Alda Barreiro Coelho, Alda da Silva, Anna Augusta da Silva,

Carlota Pedrosa Mendonca, Celina Guimardes Barbosa, Custddia Féres Abi-saber, Diumira
Campos de Paiva, Ema Ciodaro, Esmeralda Braga, Georgina Restani, Irene de Oliveira
Brand&o, Jandira Carvalho, Leonidia Lourdes F. de Faria, Maria Alice Diniz, Maria Amelia
do Prado, Maria Amelia Saraiva, Maria Angélica de Castro, Maria Conceicdo Café de
Oliveira, Maria Dias, Maria Dias Jorge, Maria Emiliana Cesarino, Maria Romualda Guerra de
Vasconcellos, Marieta Vecchio, Nair Arruda, Orosina Cecilio Mendonga, Petrina Edwards
Santiago, Regina Esteves Ottoni, Ruth Carneiro de Oliveira, Virginia do Carmo Santos.

Total: 30 formandas
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1932 (1° de dezembro de 1932, p. 14):
Alda Resende, Alcina Lana, Alice de Abreu e Silva, Anita Labertosa Brina, Antonieta

Falleiros, Aurea de Melo Brandéao, Celeyda de Lima Chaves, Cristina Dias, Edith Reis, Elvira
Gori, Georgina Alves Pinto, Imene Guimarées, lracema Serra, Irene Lustosa, Maria da
Conceicdo Queiroga, Maria da Conceicdo Souza, Maria da Conceic¢do Viegas, Maria Moura,
Marieta Leite, Silvia Fernandes, lolanda Alvares de Castro, Zelia Rabello, Nair Starling,
Jandira Marques, Maria Magdalena de Carvalho, Mariana Pereira da Silva, Marieta Brochado,
Maria Lucy Torquato, Maria Coroacy Torquato, Leopoldina Maia, Maria Joanna d”Arc de
Oliveira.

Total: 31 formandas

1933 (6 de dezembro de 1933, p.9):
Alba de Lima, Anna Augusta Barbosa, Aramita Alves dos Santos, Aracy Pedrelina de Lima,

Bnedicta Ophelia Costa, Dinorah Pinto da Silva, Dulce Botelho Junqueira, Dulce Furtado,
Dulce Diniz, Esmeralda Rocha, Francisca Sabino Ottoni, Hilda Campos Tassara, Julia de
Magalhdes Viotti, Lygia de Araujo, Marcia Moraes, Maria Apparecida Lomonaco, Maria
Ivene Villela, Maria José de Araujo Andrade, Maria José Leite Correa, Maria Orminda da
Matta Machado, Maria do Rosario Valle, Maria Vittoy de Mello, Maria Carolina de Souza,
Maria Antonieta Barroso Gomes, Maria de Barros Branddo, Maria Lopes Cancado, Marietta
de Britto Vianna, Marinetti Alibert, Regina Andrade, Rita Coelho Duarte, Vicentina Lopes
Ribeiro, Zenobia Villela Loureiro, Zilah Frota.

Total: 33 formandas

1934 (12 de dezembro de 1934, p.7):

Alaide Lisboa, Alice Mendes Ribeiro, Antonieta Silva, Analia Pinto da Silva, Anna Lima,

Célea Branddo Lobato Silva, Dejanira Torres Nascimento, Edith Rodrigues Chaves, Elsa
Celeste de Oliveira Tristdo, Emilia Morando, Floricena Campos Moreira, Hilda de Souza,
Hilda Passos, Iracema Duffles Teixeira, 1zabel Gomes da Silva, Jandira Monteiro Barbosa,
Joaquina de Almeida Santos, Livia Bueno Costa, Maria do Carmo Rogedo, Maria Grosso,
Maria Ignacia de Queiroz Miranda, Maria Guerra, Maria Henriqueta de Araujo, Maria
Magdalena Ladeira, Maria de Lourdes Mendonga, Maria Lomonaco Ferreira, Maria de
Lourdes Guedes, Maria da Gloria Ferreira da Silva, Maria Rodrigues Manso, Maria
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Magdalena Rodrigues, Maria Urquiza, Nair Duarte, Ruth Bahia, Scylla Alvares, Yolanda
Barbosa, Zelita de Assis Freitas, Zely Gontijo, Waldete Tito.
Total: 37 formandas

1935 (3 de dezembro de 1935, p. 10):
Alda Soares Souza, Anita Faria, Antonieta Mattos Antunes, Adelaide Alves Brito, Cora Faria

Duarte, Carmosina Diniz, Deolinda Alves Barbosa, Edith Dias de Carvalho, Etelvina Pena
Sales, Esmeralda Venites Komel, Gongalina Rezende, Helena Reis, Ibrantina Amaral, Juracy
dos Santos Torquato, Maria C. Nunes Nunan Baptista, Maria Apparecida Leal, Maria José
Pinheiro, Maria José Dutra, Maria Conceicdo Morato, Maria Jacy do Amparo, Maria
I’defonso Oliveira, Maria da Conceigdo Rego, Mirthes Mortmer, Marietta Araujo, Mafalda
Diniz Camargos, Margarida Oliveira Guimardes, Nair de Assis, Odete Libero, Regina
Mendonca, Rita dos Santos.

Total: 30 formandas

1936 (1° de dezembro de 1936, p.11):
Anathilde Figueiredo, Anna lzabel Branddo, Ada do Nascimento, Beatriz Leite de Andrade,

Diva de Vasconcellos, Esther Fabrino Baydo, Edith Neves, Francisca Caetano Lima,
Francisca Amelia de Brito, Haydee dos Reis Castro, Helena Monteiro de Andrade, Herminia
de Azevedo, llka Tostes do Carmo, Irene Netto Aguiar, Maria da Piedade Ferreira Pinto,
Maria de Lourdes Delphim Cruz, Maria de Souza Mello, Maria do Carmo Gaede, Maria do
Rosario Pimenta, Maria Euridice Pereira, Maria Rosa de Macedo Moura, Maria Zeneida
Mourdo, Marianna Motta, Marianna Pinheiro, Martha de Abreu e Silva, Modesta Manoela
Lopes, Saline Nacife, Stella Ribeiro Gama, Yolanda Conti.

Total: 29 formandas

1937 (4 de dezembro de 1937, p. 5):
Dinélia Oliveira Menford, Dulcie Kanitz Vicente Viana, Ester Franca e Silva, Idalina Rodarte,

Isa Sousa, Jurandi Cabral, Maria Aparecida Moreira, Maria Célia Santos, Maria das Dores
Portilho, Maria Geralda Arouca, Maria Odete Pithon, Maria José Ferber, Maria Pina e Sousa,
Mercedes Macedo Ramos, Narci da Silva Pereira, Silvia Campos, Iéda Sécrates Nascimento.
Total: 17 formandas
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1938 (2 de dezembro de 1938, p.12):
Aurea Nardeli, Carmen Bueno Bicalho, Emilia Carneiro, Diva Matos, Elisabet Vilela de

Gouvéa, Eufrosina Magalhdes, Eulampia Ribeiro, Guiomar Garcia, Ercilia de Souza Osério,
Irene de Oliveira Diniz, Iris Castelo Branco, Joana Maia, Judith C. Figueiredo, Judite
Figueiredo, Lenira da Cunha Baungratz, Luiza Amarante de Menezes, Ligia Lopes Cancado,
Ligia Marqués, Maria Amelia Branddo, Maria Aparecida Alves Moreira, Maria Carmen
Souza Lima, Maria Geralda Arouca, Maria José Raposo, Maria Luciano Queiroz, Maria
Madalena Ordonis, Maria do Carmo Ferreira, Marina Couto, Nadir Carneiro, Nair Mendonga,
Ondina Aparecida Nobre, Silvia Campos, Violeta Dutra Meireles.

Total: 32 formandas

1939 (3 de dezembro de 1939, p. 8):
Conceicdo Teixeira, Said Albeni, Ana Fernandes, Maria Josefa Bueno, Maria Antonieta

Alessandri, Ondina Faria, Dina Gongalves.

Total: 8 formandas

1940 (7 de dezembro de 1940, p. 9):
Alzira de Moura, Cremilda Passos, Celia Cemarina Ferreira, Luiza Freire Frois, Maria de

Lourdes Gongalves de Oliveira, Maria Natalina de Oliveira Mafra, Nair Castro Oliveira,
Olimpia Castro, Olivia Pinto de Oliveira Castro, Silvia Vilela Alexsandres.

Total: 10 formandas

1941 (30 de novembro de 1941, p.6):
Alda Proteri, Alice Ledo, Amélia Azevedo Bueno, Barbara Salgado, Beloniza de Oliveira,

Cordelina Paulino, Alice Paiva, Esmeralda Conceicdo Bouchardet Oliveira, Elizabeth
Vorcaro, Helena Xavier Freire Aguiar, Erondina Henriques da Silva, Honorina de Medeiros
Guimardes, Iracema Vilela Lima, Julia de Araujo, Laudelina Souza Melo, Maria da Gléria
Barros, Maria Silvia Machado, Maria Lopes Gontijo, Maria Nogueira Licio, Maria José
Oliveira Vale, Nelsina Olimpia Benjamin, Noemi de Queiroz Teixeira, Olga Rocha Reis,
Zoida Alves Queiroz.

Total: 24 formandas
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1942 (16 de dezembro de 1942, p. 7):
Antonina V. Machado, Angélica Reis, Aspasia G. Barbosa, Cora Toledo Dias, Dagmar

Araujo Lima, Dirce Fonseca Luz, Diva G. Rodrigues, Elza Queiroz Xavier, Fernandina
Tavares Pais, Hilda Nardeli, Iracema Bittencourt, Léa Nogueira da Gama, Lindimanha A.
Maia, Maria Augusta da Cunha, Maria Antonieta Seabra Eiras, Maria do Carmo Monteiro,
Maria de Freitas, Maria Gontijo, Mariana J. Mourdo Miranda, Maria Madalena D. Machado,
Maria Teresa Guarini, Maria José Guimaraes Fortes, Marieta Nascimento, Nadir Guimaraes,
Nair Prado, Olga C. Coelho, Osvaldina da Silveira, Rosaura Generoso, Estelita Soares, Vanda
Kaupfer, Zendbia Alves Cruz, lolanda Pinheiro Chagas.

Total: 32 formandas

1943: nao localizado

1944: nao localizado

1945 (14 de dezembro de 1945, p. 6):
Antonio Benedito de Carvalho, Adélia Bandeira de Melo, Alaide de Sousa Melo, Asmir(?)

de Assis Barata, Albertina Lima da Costa Duarte, Benedita Antunes Gomes, Conceicéo de
Oliveira, Consuelo Campos Neto, Cora do Prado Queiroz, Elza Alvares Fernandes, Eunice de
Sousa Lima, Eva Nicointewaky, Filomena de Macedo Melo, Glacira Amaral Barros, Idaleta
da Mota, Iracema Queiroz Sommer, Irma Macedo Coelho, Irene Botini, Isaurina Freitas, Jaci
Estela V. Vasconcelos, Luzia Amaral, Maria Escolastica de Melo, Maria Isabel Gomes Nobre,
Maria José Beruli, Maria José Coelho, Maria Josefina Salomdo, Maria de Lourdes Jacd
Paulino, Maria de Lourdes Vargas Venancio, Maria Melo, Maria Nascimento Lambert, Maria
Angélica de Araujo Macedo, Maria de Oliveira Guimaraes, Nair Rocha, Neide de Freitas,
Neli de Oliveira, Neli Rodrigues Schmitz, Nicia Valter de Mesquita, Nilza Lambert, Sara
Azembuja Rota, Zulia de Araujo.

Total: 41 formandos



Poema de Carlos Drummond de Andrade

Fonte: Museu da Escola do Centro de Referéncia do Professor.
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Programa de Educacéo Fisica da Escola de Aperfeicoamento
A Educacdo Fisica na Escola de Aperfeicoamento tem por objetivos:

1° Oferecer ao corpo discente 0s meios e praticas necessarias a sua reeducacdo fisica, e todos
os beneficios que a sua pratica, como instrumento de socializagdo, pdde contribuir para
integralizacdo da aluna, no meio em que ela terd que agir, bem como através da experiéncia,
conhecer diretamente e de modo préprio, os valores que, mais tarde, ela terd que apreciar e
orientar no seu campo de acdo.

2° Fornecer as alunas os elementos técnico-cientificos para, quer como professoras, quer
como orientadoras, quer como assistentes de ensino assegurar uniformidade e eficiéncia no
ensino da referida matéria.

A esséncia e os fins da Educacdo Fisica ja ndo se contém dentro dos estreitos postulados do
estagio exclusivista. Seu ensino para preparacdo de especializados ndo poderd mais ser
confundido com os aspectos particulares de seu ensinamento técnico: ginastica, jogos, etc.
Assim é que a Escola de Aperfeicoamento integralizada nas modernas conquistas da
educacgdo, que vem operando um movimento intenso de racionalizacdo em todos os setores
dos processos educacionais, integralizou a Educacédo Fisica no sistema global da educacdo. O
programa que aqui temos oportunidade de apreciar esta, pois, tracado de tal forma que o seu
entroncamento no programa geral ndo perde tempo em repetir matérias cujos estudos sdo
feitos em outras cadeiras do curso geral, com a preocupacgéo, apenas, por parte da professora
da cadeira, de ajustar os conhecimentos adquiridos, aos objetivos da sua especialidade.

Dentro desta orientacdo, o curso a ser ministrado divide-se em duas fases:
12 a que se relaciona diretamente com a pessoa da aluna, visando efeitos pessoais;

2% estudos teorico-praticos, que encerrem todos os “drills” necessarios a sua preparacao
profissional.

12 Fase

Atividades gerais, cujos efeitos recaiam direta e deliberadamente sobre a personalidade fisica,
moral e intelectual da aluna, constituidas de:

a) Exercicios adaptados as condicdes fisico-motoras das alunas;

b) Exercicios de reeducacdo, aplicados a condicBes especiais;

c) Jogos competitivos, recreativos e de competicédo esportiva;

d) Clubes;

e) Excursoes a instituicdes esportivas e participacdo nas atividades, quando convenientes.
2% Fase

Atividades teorico-praticas
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A) Histéria geral da Educacéo Fisica:

a) antiguidade oriental;

b) antiguidade classica;

C) renascenca;

d) periodo moderno;

e) periodo contemporaneo.

B) Educacéo Fisica no Brasil;

C) Organizacgdo e administracdo da Educacdo Fisica no Estado;
D) Estudo e critica dos métodos atuais de Educacdo Fisica;

E) Objetivos gerais da Educacéo Fisica;

F) Nocbes de anatomia e fisiologia aplicadas (em colaboracdo com a cadeira de
Biologia);

G) Antropometria aplicada — mensuracdo, pesagem, indices (em colaboracdo com a
cadeira de Psicologia Experimental);

H) A Educacdo Fisica e a Higiene.
Classificacao das atividades

A) Formaturas;

B) Marchas — seus valores, diferentes tipos;
C) Evolugdes, individuais e coletivas;

D) Ginéstica:

a) flexionamentos, extensdes, rotacdes, pensdes, circunducgdes: livres, com aparelhos
[...] e fixos;

b) estudo dos valores dos exercicios em um programa de aula completa;
c) ginastica aplicada a condicdes especiais, individual e coletiva;

d) estudo da nomenclatura;

e) classificacdo do movimento quanto a coordenacao e direcéo;

f) meios e modalidades dos processos de aplicacdo e execucdo dos exercicios quanto a
sua motivacéo:

g) por imitacao;



por imaginacao;

por interpretacao;

por comando.

Jogos:

teoria, valores, classificacao;
regras e praticas dos jogos:
recretivos (ativos);

esportivos.

Natagdo e exercicios aquaticos, salvamento;
Dansas: sua origem e seus valores:
dansa ginastica;

dansas regionais;

dansa interpretativa.

H) Atividades complementares:

a) os clubes e seus valores no programa de Educacdo Fisica e na socializacdo escolar;
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b) excursdes e sua interdependéncia com a Educacdo Fisica, organizacdo e execucao (em

colaboragéo com a cadeira de Socializagdo).

Fonte: Jornal Minas Gerais, 01/07/1937.
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ACERVOS E FONTES PESQUISADOS

1.

Biblioteca da Faculdade de Educacdo da UFMG — Secdo de Obras Raras.

BOLETIM PEDAGOGICO. n.18 “Educago Physica (Jogos e Callistenia)”. Secretaria
da Educacdo e Saude Publica de Minas Gerais, 1935.

REVISTA do Ensino de Minas Gerais.

REVISTA Educando.

O MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA (1932).

Hemeroteca Histdrica de Minas Gerais

JORNAL Minas Gerais.
REVISTA do Ensino de Minas Gerais.

Biblioteca Publica Estadual Luiz de Bessa

JORNAL Minas Gerais.

Imprensa Oficial de Minas Gerais

JORNAL Minas Gerais.

Acervo da Associacdo Brasileira de Educacao

ANAIS do VII Congresso Nacional de Educag&o. Rio de Janeiro, 1935.

Centro de Memoria da Educacao Fisica, do Esporte e do Lazer - CEMEF/UFMG.
Caderno de Educacdo Fisica de Alzira Farnezzi.

Acervo pessoal de Angela Maria de Faria

CERTIFICADO do curso intensivo de Educacgdo Fisica de Alzira Farnezzi.
Biblioteca Central da UFMG — Secdo de obras raras

JORNAL A voz da Escola.

Arquivo da Assembléia Legislativa de Minas Gerais

MINAS GERAIS, Decreto n.7970-A. Approva o Regulamento do Ensino Primério. 15
de outubro de 1927.

MINAS GERAIS, Lei n. 1036. Approva os regulamentos do ensino normal e primario,
expedidos, respectivamente, com os decretos 8162, de 20 de janeiro de 1928, e 7970-
A, de 15 de outubro de 1927, e contem outras disposicoes.

MINAS GERAIS, Decreto n. 8987. Approva o Regulamento da Escola de
Aperfeicoamento. 22 de fevereiro de 1929.

10. Acervo do Museu da Escola — Magistra
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Regulamento da Escola de Aperfeicoamento de 1930.
11. Biblioteca do Centro de Referéncia do Professor/ SEE

BECKER, Guiomar Meirelles. Educacéo Fisica infantil: Ginastica Historiada. Belo
Horizonte: Imprensa oficial de Minas Gerais, 1942.

FERRIERE, Adalphe. A lei biogenética e a escola ativa. 1929.

12. Biblioteca do Instituto de Educacdo de Minas Gerais

REVISTA Educando.

REVISTA A Escola Primaria.

BOLETIM de Educacéo Publica.

LOURENCO FILHO, M. B. Introdugéo ao Estudo da Escola Nova. 7. ed. S&o Paulo:

Melhoramentos, 1961.

13. IPHAN, Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional de Sdo Jodo Del Rei

JORNAL O Correio.
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