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RESUMO

Esta tese tem como tema a Escola Nova no Acre. Para estudar esse assunto, coloco como
objetivo verificar como se deu o processo de apropriagao das idéias sobre a Escola Nova no
periodo do Acre Territério, na gestdo de Maria Angélica de Castro a frente do Departamento
de Educacido e Cultura. Competente educadora mineira, que estudou na Escola de
Aperfeicoamento de Minas Gerais, trabalhou com Helena Antipoff no Laboratério de
Psicologia da Educacéo, na Inspetoria de Educagéo em Belo Horizonte até o inicio de 1946,
respeitada por seu compromisso e dedicagdo ao magistério naquele Estado, foi convidada
pelo governador José Guiomard dos Santos para assumir o DEC. Considerado pela
historiografia local como o administrador que trouxe a modernidade ao Acre, esse
governador considerou que o trabalho de Maria Angélica representaria a possibilidade de
conseguir também na educacdo as melhorias que ele alcangou em varios outros setores,
como saude e obras publicas. E, na educagédo, essa modernidade se manifestaria pelo
emprego do que havia de mais atual no ensino, a exemplo de outros Estados do sul do pais
que ja vinham implantando ha alguns anos essas mudangas. Para a obtencado dos dados de
pesquisa utilizo a analise documental e a entrevista com professores e alunos que tiveram a
oportunidade de vivenciar a realidade no periodo recortado para a pesquisa. A partir dessa
analise, encontro como resultados a implantagdo de idéias escolanovistas como: formagao
de professores voltada para esses preceitos, como condi¢do imprescindivel para a
implantacdo de um trabalho pedagdgico eficiente; a mudanga de percepgéo do aluno pela
escola, com conseqlente valorizagdo da crianga, considerada agora um ser criativo, néo
mais passivo, e centro do processo educativo; a construcdo de espacos adequados para a
educacao das criangas, em substituicdo a muitos prédios completamente inapropriados que
funcionavam como escolas, sem as menores condicdes de higiene e arejamento; o
ambiente escolar como lugar de prazer destinado a aprendizagem; a utilizacdo do método
ativo na educagao normal e primaria, que busca maior participagao e interesse da crianca
no processo ensino-aprendizagem. Para levar a efeito essas mudangas, Maria Angélica
procedeu a uma série de agdes de cunho administrativo que terminaram por interferir nos
resultados pedagdgicos. Entre os mais importantes estdo: organizagao do ensino primario e
infantil, com a elaboragdo do Regulamento do Ensino Primario contendo principios
escolanovistas; organizagdo da Escola Normal, com a elaboragdo do Regulamento do
Ensino Normal abrangendo preceitos da Escola Nova; concessao de bolsas de estudo para
professores na capital federal, principalmente para composi¢do do quadro técnico do DEC;
regularizagdo do servico de inspecao escolar, que atuaria como servico de apoio e
fiscalizagdo das medidas educacionais que estavam sendo encaminhadas. A pesquisa
mostrou entdo que, com todos esses esforgcos empreendidos, € possivel afirmar que, de
fato, no Acre, consideradas as condi¢gbes locais, houve uma apropriacdo, dos principios
escolanovistas, que se manifestaram principalmente no periodo do mandato de Maria
Angélica a frente do Departamento de Educagao e Cultura.

Palavras-chave: educacdao normal e primaria, escolanovismo, apropriacdo de idéias,
formacéao de professores.



ABSTRACT

This thesis presents as theme the New School in Acre. To study this topic, the
objective was to check up how the appropriation of ideas process has taken over
about the New School during the period when Acre was a Federal Territory, and
Maria Angélica de Castro was in charge of the Department of Education and Culture
(DEC). Born in Minas Gerais, she was a competent educator who carried out her
studies in the Escola de Aperfeicoamento de Minas Gerais, and had worked with
Helena Antipoff in the Laboratory for Education Psychology, in the Education Office
in Belo Horizonte since the beginning of 1946; she was also very respected due to
her commitment and dedication the Education in the state of Minas Gerais, and
because of this she was invited by the Governor of Acre, José Guiomard dos Santos
to be the head of DEC. Considered by the local historiography as the manager who
had brought the modernity to Acre, this governor considered that Maria Angelica’s
work would represent the possibility to obtain even in Education the betterments he
had reached in several sectors like health and public services. And, in Education, this
modernity would be noticed by the application of what was more updated in teaching,
as a trend in country’s southern states, once these changes had already been
implanted some years ago. Data collection used in this work was based on
documental analysis and interviews with teachers and students who had had the
opportunity to live along during that period under survey. From this analysis, results
with the implantation of ideas defended by the New School were: teachers’ formation
toward these interests, a fundamental condition to the implantation of an efficient
pedagogic work; a change in the students’ perception provided by the school,
consequently giving value to the children, recognized now as a creative beings, not
as a passive ones anymore, and the central element to the educational process; the
construction of adequate places for children’s education, replacing many
inappropriate buildings where many schools were used to function, with lacking in
healthy and air-flow conditions; usage of active method in the normal and primary
education, which searched for more participation and interest of children in the
teaching-learning process. To carry out these changes, Maria Angélica established a
series of management actions which proved to interfere in the pedagogic outcomes.
Among the most important ones, some are: organization of the primary and child
learning, setting the Primary School Rules which contained the New School’s
Principles; organization of the Normal School, setting the Normal School Rules
covering guidelines from the New School; granting of scholarships to teachers to
study in the Federal Capital, mainly for those comprehending DEC’s staff;
regularization of the school’s inspection activity, which was meant to act as a
supporting and inspecting service of and to the educational measures being
implanted onwards. The search has shown then that, with all these started efforts, it
is possible to affirm that, considering those conditions, indeed, there has been in
Acre an appropriation of the New School’s principles, which manifested principally
during Maria Angélica’s ruling period in the Department of Education and Culture.

Key-words: Normal and primary school. New School. Appropriation of ideas.
Teachers formation.
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INTRODUGAO: OS CAMINHOS DA PESQUISA

Uma educagao fundada na ciéncia e voltada
para a reforma social enfocada pelo escolanovismo
foi vista por varios educadores e por governantes
como o mecanismo através do qual, sem lutas e
sofrimentos, seria possivel educar as novas
geracdes e construir uma nova sociedade (Maria
Helena de Oliveira Prates, 1996).

Este estudo tem como objetivo verificar como se deu o processo de
apropriacéo das idéias sobre a Escola Nova no Territério Federal do Acre, com
Maria Angélica de Castro a frente do Departamento de Educagéo e Cultura (DEC),
nos anos de 1946 a 1951, periodo em que a mesma implantou reformas na
educacao territorial. Essas mudancgas estavam pautadas nas idéias escolanovistas,
oriundas do que estava proposto na legislagdo nacional e nas influéncias
decorrentes da formacdo que a referida educadora recebeu na Escola de
Aperfeicoamento de Minas Gerais, através de sua mestra Helena Antipoff, de quem

foi aluna e auxiliar no Laboratério de Psicologia dessa escola.

O interesse em estudar a tematica se deu apds a leitura dos volumes | e Il da
pesquisa documental de Giovana Ginelli (1982), irma religiosa da Ordem das Servas
de Maria Reparadoras, professora da Universidade Federal do Acre nos anos de
1980, que fez um trabalho pioneiro de coleta de dados documentais e orais,
realizado durante dez anos, que resultou na pesquisa intitulada “A Histéria da
Educacdo no Acre.” Essa obra constitui-se de um material rico em informacdes e
indicagdo de fontes que vém auxiliando diversos estudiosos, desde os da
universidade até os interessados pela historia do Acre. O objetivo do trabalho de
Ginelli foi contar a histéria da educacdo no Acre, de 1903, ano da anexacgao ao
Brasil, a 1962, ano da emancipacao a Estado, decretado apds aprovacido, no
Congresso Nacional, do projeto de Lei n° 4.070, de 15 de junho de 1962, do senador

e ex-governador do Acre, José Guiomard dos Santos.



No volume Il do referido trabalho de Ginelli consta um tépico que me chamou
atencdo, intitulado “A influéncia da Escola Nova no Territério do Acre”, no qual a
autora destaca uma noticia do jornal O Acre, de 1936, em que o diretor de Instrugéo
Publica, Anselmo de Sa Ribeiro, manda elaborar “quadros pedagdgicos adaptaveis
as circunstancias de ensino dos meios acreanos”. Essa noticia merece atencao
porque, até aquele periodo ainda ndo havia sido divulgada de forma explicita a
intencdo de aplicar os principios escolanovistas no Territorio, embora se soubesse
que nos demais Estados brasileiros estava em plena efervescéncia o debate sobre a
educacgao pautada nesses ideais. Esses debates, por sinal, vinham ocorrendo desde
as reformas realizadas em alguns Estados, nos anos 20 do século passado, e que se
concretizaram a partir dos anos 1930 (Saviani, 2007), resultantes das propostas do

Manifesto dos Pioneiros da Educagéao Nova.

A leitura inicial do trabalho de Ginelli (1982) suscitou uma série de
questionamentos que mobilizaram esta pesquisa. As perguntas que permearam o
projeto inicial foram: Como as idéias sobre a Escola Nova chegaram ao Acre? Em
que periodo? Através de quem, ja que parte dos educadores e diretores de ensino
vinha de outras regides? O que eles traziam em termos de proposta de mudanga
para a educagcdo? Que material adotavam? Através de quais meios essas noticias

eram divulgadas? Que idéias da Escola Nova foram de fato adotadas?

Essas perguntas precisavam ser respondidas levando-se em consideragao
que o Acre era uma regido que estava distante dos grandes centros, com
caracteristicas geograficas especificas diferentes dos demais Estados brasileiros,
que estabeleciam contato mais rapido uns com os outros, enquanto na regido
amazobnica havia todo um contexto diferenciado. As estradas acreanas eram
somente os rios, que durante seis meses do ano sao navegaveis e nos outros seis
nao, tornando dificil a comunicagao principalmente entre os municipios. Os avides
com vbos internos e para fora do Estado existiam, mas ndo eram um meio de
transporte corriqueiro. A melhoria da comunicagdo via radio e outros meios iria
ocorrer de forma mais proficua a partir da década de 1930, sendo na década
seguinte ampliada e aperfeicoada no Governo Guiomard dos Santos. Outra

caracteristica que merece destaque é a de que a regido era um territério novo, recém
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anexado ao Brasil, distante do “centro-sul’, em processo de organizagdo da sua

educacdo. E nesse sentido que a minha curiosidade ficou ainda mais agucada.

Ao levar em conta essa curiosidade inicial, parti para a localizacido de
documentos que pudessem fundamentar a pesquisa, e foram esses que me
permitiram o refinamento daquelas questdes. E, a medida que foram sendo
refinadas, considerando as inquietudes iniciais e as especificidades do Acre
Territério, € que defini como objeto desta pesquisa a Escola Nova no Acre e, como
sujeito dessa, Maria Angélica de Castro.

A partir do encontrado na pesquisa inicial, constatei que as idéias sobre a
Escola Nova foram apropriadas, no Acre, a partir da gestdo de Maria Angélica, pois
0 que ocorreu antes foram propostas que nao se concretizaram devido a falta de
formacao de professores e a auséncia de uma infra-estrutura escolar que permitisse
a implantacéo de tais conceitos. A dificuldade de implantagdo das idéias renovadas
se justifica, ainda, pelo pouco tempo que os governadores, diretores e inspetores de

ensino permaneciam em seus cargos, devido a situagao politica do pais.

Considerando o que foi posto € que elegi como hipétese da minha tese a de
que foi Maria Angélica quem difundiu essas idéias no Territério no periodo 1946-
1951, a partir das mudangas realizadas por ela na educacgéo territorial. A partir do
objetivo geral proposto € que elegi como objetivos especificos para esse estudo:
verificar como se deu o processo de apropriagdo dessas idéias no Territorio; analisar
qual foi a contribuicdo dessa educadora para esse processo de mudanga e quais

idéias sobre a Escola Nova foram apropriadas na educacao territorial.
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METODOLOGIA, PROCEDIMENTOS E FONTES

Como o proprio titulo da pesquisa define, trabalharei com o conceito de
apropriacao (das idéias sobre a Escola Nova no Acre). Este conceito foi tomado de
empréstimo de M. de Certeau (2006) por Chartier (1990, p. 136) ao definir que “o
consumo cultural € uma operacédo de producado que, embora nao fabrique nenhum
objeto, assinala a sua presencga a partir da maneira de utilizar os produtos que lhe
sdo impostos”. Neste sentido, acredita-se que, no caso do Territério, esses produtos
sdo resultantes ndo sé da proposicdo de mudangas educacionais presentes no
discurso educacional vigente a época, mas principalmente do papel desempenhado
por uma educadora que transporta esse discurso atraves de suas agdes educativas.
E nesse sentido que se coloca como questionamento a forma como se deu esse
processo, como ele estava presente nos discursos e qual foi a contribuicao de Maria

Angélica para a sua realizagao.

Quanto as fontes para coleta dos dados, me inspirei em Bauer e Gaskell
(2003), quando dizem que, nas ciéncias historicas, o corpus da pesquisa se refere a
uma colecdo de textos, um conjunto completo de escritos ou coisas parecidas; um
conjunto completo de literatura sobre algum assunto, varios trabalhos da mesma
natureza coletados e organizados ou uma cole¢éo de textos que permitem construir
a trama em que se desenrolou um acontecimento histérico. Compreendo ainda que
este conjunto se complemente no sentido de que um documento pode fornecer
pistas para a localizagdo de outra fonte necessaria para a compreensao do objeto da

pesquisa.

Nessa perspectiva, para obtencao dos dados foram utilizados, enquanto
fontes, jornais, relatérios de governo, relatérios da diretoria de educagéao, programas,
regulamentos de ensino e fotografias referentes a educagdo do periodo em estudo.
E também os volumes | e Il do trabalho de pesquisa de Giovana Ginelli, tomados
como indicadores de fontes, pois, como ja se colocou, esta autora realizou, nos anos
80, uma extensa coleta de documentos referentes a histéria da educacédo no Acre,

no periodo de 1904 a 1962. Justifico o uso dessa variedade de fontes por
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compreender que estas formam um conjunto de textos que possibilitam analisar

como se deu a apropriacao da Escola Nova no Acre.

Quanto ao uso de documentos, M. de Certeau (2006) afirma que as idéias
presentes nos mesmos sdo a mediacdo entre o pesquisador e a realidade socio-
cultural que se buscara investigar. No caso da pesquisa em questdo, esses
documentos representam a apreensao de uma praxis a ser extraida do fato historico,
qgue é o escolanovismo, na tentativa de compreender como este movimento foi sendo
apropriado pelos educadores no Territério do Acre. O uso destas fontes se justifica
por representarem os discursos sobre a educacdo no periodo proposto para o
estudo. Para se compreender esse discurso, necessario se faz caracterizar as fontes

utilizadas.

O jornal “O Acre” era um semanario que funcionava como um diario oficial,
noticiando os regulamentos sobre a educagéo, relatérios de governo e de diretores
de educacgéo, inauguragbes de prédios escolares, notas de alunas do Magistério.
Também publicava os discursos dos educadores da época, as noticias sobre
reformas ocorridas nos espacos fisicos escolares e na legislagdo, aquisicdo de
material para as escolas, quadros estatisticos sobre a educacao e as idéias de cada
novo diretor ou inspetor de ensino chegado ao Territdrio, pois estes eram oriundos
de outras cidades ou eram acreanos que haviam saido para estudar em outros

Estados.

Em cumprimento a determinagdes legais do periodo, professores, diretores,
inspetores e secretarios de educacgao registravam com minucias no Jornal O Acre a
organizagao administrativa e didatico-pedagdégica, as ocorréncias profissionais, os
eventos comemorativos e os problemas do ensino publico no Territério. Esses fatos
fornecem muitos elementos para a compreensido das praticas e do cotidiano dos
estabelecimentos escolares e conseqlientemente do ideario que embasava o ensino
nos anos de 1946 a 1951.

Além dos documentos impressos, utilizo a fotografia, pois, cada vez mais
empregadas, as imagens sao testemunhas, ilustragdes e evocacgdes do passado. No
Acre, mesmo sendo um “objeto-mercadoria” para recordagdo, as pessoas as

conservam com um enorme valor afetivo capaz de agrega-las ao album de suas
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familias e de acervos do Estado. Nesta pesquisa, elas sao fontes capazes de
colaborar com informacdes para a compreensao do escolanovismo, principalmente
quanto a representacdo dos sujeitos da educagdo e dos espagos em que esta
ocorria. Os icones que mais nos sirvam talvez sejam as fotos de inauguracéo de
escolas e espacgos escolares, laboratorios, criangas, situacdes de sala de aula,
visitas da propria Maria Angélica as escolas e outras.

Somado a essas, utilizo o recurso da entrevista com seis professores que
tiveram oportunidade de trabalhar diretamente com Maria Angélica, estudaram no
periodo em que ela desenvolveu suas atividades no Acre e conheceram o trabalho
desenvolvido pela educadora. A analise das fontes documentais sera realizada
utilizando-se elementos da analise do discurso, ja que as lacunas existentes em

torno do fenbmeno em questao precisam ser preenchidas.

Para alcangar os objetivos propostos e responder as questdes de estudo da

pesquisa obedeci as seguintes fases:

1 — Mapeamento dos jornais e documentos produzidos entre 1946 e 1951,
junto com os programas de ensino e 0s regulamentos escolares, que eram
prescricdes referentes ao periodo, pois podem esclarecer acontecimentos, praticas,
mas também idéias e representacdes, o que foi praticado e o que estava presente

nos discursos.

2 - Mapeamento dos relatérios produzidos por Maria Angélica, que dizem

respeito ao que foi realizado na educacao no periodo proposto para a pesquisa.

3 — Mapeamento de atas de reunibes, oficios e pareceres sobre educagao

produzidos no periodo em questao.

4 — Identificagdo de fontes iconograficas como imagens, fotografias e outras
que pudessem ajudar a reconstituir o cotidiano da educacio, lembrando que a
prépria fotografia € uma forma de discurso.

A etapa inicial de localizacdo de documentos para a tese foi realizada em
instituicdes publicas e arquivos pessoais de moradores da cidade de Rio Branco,
capital do Acre, e em alguns dos municipios mais antigos do Estado, como Xapuri,

Cruzeiro do Sul, Sena Madureira e Brasiléia, que acreditei possuirem um acervo
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documental importante para o estudo. Os resultados mais proficuos, porém, foram

obtidos na capital.

O que encontrei nos municipios listados foram documentos secundarios e
alguns primarios, como jornais, livros e fotografias do periodo pesquisado. Os
documentos primarios dessa pesquisa foram localizados no Museu da Borracha, na
cidade de Rio Branco, onde ficam arquivados jornais, livros e apontamentos
referentes a historia do Acre, como exemplares do jornal “O Acre”, utilizados como a
principal fonte de informagdes para este trabalho; no Arquivo Geral do Estado do
Acre localizei os diarios oficiais, atas, documentos de escolas, lotacdo de pessoal,
relatorios escolares, relatdrios de instrucdo publica, regulamentos, programas de
ensino, decretos e portarias, aos quais dei especial atengio por conterem dados que
interessavam para comprovar as noticias dos jornais sobre as a¢des realizadas pelo
DEC.

No Patriménio Publico localizei fotografias referentes ao Acre do periodo
departamental e territorial, recortes de jornais, documentos sobre as escolas antigas
do Acre, livros antigos, documentos administrativos dos governos e materiais que
estdo em processo de catalogagao, adquiridos recentemente através de doagao ou
compra pelo Governo do Estado, para organizagdo de um arquivo sobre o Acre
Territorio e Estado.

No Parque Capitdo Ciriaco, em Rio Branco, sede de um dos seringais mais
importantes do Acre, hoje tombado como patrimbnio histérico, foi possivel localizar
um numero significativo de documentos e fotografias. Neste local tive acesso a

jornais antigos e fotografias do Acre no periodo departamental e territorial.

No Centro de Documentacgéo e Informagéo Historica (CDIH/UFAC) localizei
livros, teses antigas, acervos pessoais dos ex-governadores, em especial do Major
José Guiomard dos Santos, doado por sua esposa, D. Lidia Hames, para a
Universidade Federal do Acre. Quanto ao acervo deste governador, foi possivel
identificar 180 caixas box que ainda estdo em processo de organizagdo e
catalogacido pelos bolsistas deste centro de documentagdo. Deste acervo utilizei

vinte caixas, pois estas estdo separadas por ano e por tema. Priorizei apenas as que
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se referiam ao periodo pesquisado e algumas que continham cartas de Maria

Angélica datadas de periodos posteriores a sua saida do Acre.

Além desses locais, optei ainda por entrar em contato com o INEP (Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos), localizado em Brasilia, que possui rico acervo
com as correspondéncias enviadas pelos ex-governadores e Diretores de
Departamento, telegramas, listagem de livros, regulamentos de ensino, etc. O
contato com o INEP foi realizado via e-mail, e obtive como resposta o envio de
documentos existentes sobre a educagdo do periodo territorial, como oficios,
listagem de livros enviados ao Territério, regulamentos de ensino, documentos de
aprovagdo da implantacdo dos cursos de magistério no Territério, telegramas e

outros.

Como a pesquisa diz respeito a educadora mineira Maria Angélica de Castro,
optei ainda por buscar documentos referentes a sua trajetéria profissional em Minas
Gerais, como forma de buscar as bases de sua formacdo e sua relacdo com as
idéias escolanovistas. Para tanto, realizei uma pesquisa documental no Centro de
Documentacgéo da Universidade Federal de Minas Gerais, que dispde dos relatérios
elaborados por Maria Angélica no periodo em que foi auxiliar de pesquisa de Helena
Antipoff, na década de 30 do século 20. Estes relatérios estdo citados no capitulo

que trata da biografia desta educadora.

Realizei, também, pesquisa no acervo do Centro de Documentagdo e
Pesquisa Helena Antipoff (CDPHA) disponivel na Sala Helena Antipoff, na Biblioteca
Central da UFMG, e na Fundagao Helena Antipoff, em Ibirité, Minas Gerais, que
também disponibiliza para consulta os relatérios elaborados por Maria Angélica de
Castro. E, por fim, visando a conhecer suas raizes histéricas, realizei uma pesquisa
no municipio de Santo Antonio do Monte, cidade natal de Maria Angélica de Castro.
Nesta cidade localizei o Centro de Memodria e Documentagdo Magalhaes Pinto, que
disponibiliza varios documentos e artigos da educadora: albuns, revistas de seu
acervo pessoal, como a Revista de Ensino de Minas Gerais, livros, cartilhas, méveis
e outros objetos pessoais. Constam, ainda, recortes de jornais sobre a vida e a obra
de Maria Angélica e de Helena Antipoff, sua mestra e grande inspiradora, por quem

nutriu grande admiragdo e amizade. Foi para essa cidade que a educadora retornou
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depois de sua aposentadoria em 1957, e onde montou um colégio em que sintetizou

toda a sua experiéncia como educadora e administradora.

Tendo como ponto de partida essa introdugéo, o trabalho ficou estruturado da

seguinte forma:

No Capitulo 1, “Maria Angélica de Castro: uma trajetéria de compromisso com
a educagao”, apresento a histéria de vida pessoal e profissional dessa educadora
como forma de compreender quem ela foi e como se deu seu processo de formagao
em Minas Gerais, na Escola de Aperfeicoamento em Belo horizonte, para
compreender quais as filiagdes desse processo, a Escola Nova, e como isso viria

interferir nas mudancgas que ela fez na educacgéao territorial acreana.

No Capitulo I, “A organizagdo da Educag¢ao no Brasil sob a perspectiva da
Escola Nova”, procuro fazer um resgate histérico do movimento escolanovista no
Brasil. Mesmo reconhecendo que muito ja foi escrito sobre a Escola Nova e que
esse discurso por vezes se repete, acredito ser necessario refazer o caminho de
como se deu 0 seu processo no sentido de esclarecer que o escolanovismo segue
duas diregdes que se entrecruzam: as propostas pedagodgicas implantadas na
educacao que modificaram a pratica do professor e as mudangas que foram
propostas na educagao a partir da promulgagao do Manifesto dos Pioneiros e a
partir das Constituicoes Federais de 1934, 1937 e 1946, destacando em especial
esta ultima, cujas deliberagbes irdo direcionar o trabalho de Maria Angélica de

Castro junto ao Departamento de Educacgao.

No Capitulo lll, “O processo de constituicdo do Territério do Acre, sua
educagdo e os primeiros indicios das idéias sobre a Escola Nova”, procuro
contextualizar a realidade acreana no sentido de mostrar como a educacao foi se
organizando nesse periodo, os primeiros indicios sobre a Escola Nova e os motivos
pelos quais esses ndo se concretizaram enquanto pratica, destacando quais foram

0s impasses presentes nesse processo.

No Capitulo IV, “A gestdo Maria Angélica de Castro: sob os auspicios da
Escola Nova” evidencio as mudangas realizadas na educacgao territorial por Maria
Angélica de Castro. Procuro mostrar, inicialmente, o contexto politico com o qual ela

vai lidar, pois ele também iria interferir na acdo administrativa dessa educadora. A
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medida que vou discorrendo sobre as mudancas implantadas por ela na educacéao
Territorial, procuro identificar as idéias escolanovistas presentes na sua pratica e no

seu discurso.

Por fim, fago as consideracgdes finais da tese procurando destacar quais foram
as contribuicbes de Maria Angélica para o processo de apropriagcdo das idéias
escolanovistas, e que idéias foram apropriadas a partir das mudancgas que ela

realizou na educacao no Territorio do Acre no periodo de sua gestao.
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CAPITULO I

Maria Angélica de Castro: uma trajetéria de compromisso com a educagao

Ao considerar que esta tese versa sobre Maria Angélica de Castro e o
processo de apropriacdo das idéias escolanovistas no Territério do Acre, o
movimento realizado nesse primeiro capitulo serd o de apresentar a histéria dessa
educadora como forma de compreender quem ela foi e como se deu seu processo
de formagao profissional, que certamente a influenciou no trabalho desenvolvido a

frente do Departamento de Educacéo e Cultura do Estado do Acre.

1.1 A trajetéria de vida

Maria Angélica de Castro' (19/02/1898 — 07/06/1988)
nasceu em Santo Anténio do Monte, municipio do interior
de Minas Gerais, a 194 quildmetros da capital. “Neta do
patriarca da cidade”, assim os moradores a consideram,
filha do fazendeiro Vital Teotonio de Castro e Afonsina
Batista de Castro, a primeira de uma série de 14 irmaos foi
criada na fazenda do pai até os 12 anos de idade. O meio
rural despertou sua admiragao pela natureza e pela gente

que trabalhava na lavoura. Essa influéncia iria se fazer

presente no futuro trabalho da educadora, tanto no Acre
quanto em sua cidade natal, locais nos quais incentivou a fundagédo e a

revitalizacdo das Escolas Normais Regionais e Escolas de Ensino Primario.

O pai, preocupado com a educagao dos filhos, levou Maria Angélica para

estudar na cidade. Ela iniciou seus estudos na escola isolada feminina, com D.

A fotografia que ilustra essa pagina pertence ao acervo da Escola Maria Angélica de Castro, localizada em Rio
Branco, Acre.
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Maria de Araujo Magalhdes Pinto, “D. Maricota”, mée de José de Magalh&es Pinto,
que ministrava as aulas em seu chalé no Largo da Matriz?. N&o ficou na cidade por
muito tempo, pois deu continuidade aos estudos na fazenda com o professor
particular Luis Filgueira Campos, contratado por seu pai. Neste periodo, era comum
as familias contratarem um professor para cuidar da vida educacional de seus filhos,
pois Santo Antonio do Monte, segundo Moraes (1983), no inicio do século, nao

contava com instrugio publica que pudesse atender a toda a populagéo local.

Maria Angélica fez uma parte do ensino primario na companhia dos irmaos e
dos filhos dos empregados da fazenda. Aos 13 anos de idade foi internada no
Colégio Nossa Senhora de Lourdes, em Lavras, obedecendo a tradicdo de que a
mulher, por suas caracteristicas maternais, zelo e carinho, deveria seguir a carreira
de magistério (Louro, 2001). Ela, porém, aliou a tradicdo ao desejo de infancia,

consequéncia de uma imagem que guardou em sua memoria:

..uma festa inesquecivel: a chegada a cidade de Maria
Philomena Pacheco de Araujo, a Cota, filha de José Pacheco de
Arauvjo e Silvina Philomena da Fonseca. Em 1907, a cidade
engalanou-se para receber sua primeira normalista. Ela entrou na
cidade a cavalo, sob o estampido de foguetes. Os olhos da menina
Maria Angélica ainda ndo tinham visto nada mais bonito e ela
decidiu: “Também vou ser uma normalista” (MORAES, 1997, p. 120).

Estudar em uma escola longe da fazenda e sob direcdo de freiras, porém,
exigia dela persisténcia. Parte do trajeto era feito a cavalo e depois de trem, e as
férias s6 ocorriam ao final do ano, quando tinha oportunidade de retornar para sua
familia. Assim, ndo se adaptando a rigidez do colégio de Lavras, seu pai a
encaminhou para o colégio de Oliveira, cidade proxima a Santo Antonio do Monte,
onde complementou o ensino primario para logo em seguida ser matriculada na
Escola Normal dirigida por D. Maria Pinheiro Chagas. Nesse periodo ocorreu uma
mudanca que iria beneficia-la, assim como aos alunos de outras localidades. “D.
Mariquinha”, voltando de uma viagem feita a Europa, trouxe a idéia das férias de

julho, que foi adotada pelo colégio de Oliveira e posteriormente pelo Estado de

? Atualmente nesse local funciona o Centro Cultural e de Documentagdo de Santo Antdnio do Monte, municipio
de Minas Gerais.
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Minas Gerais. Em 1915 é inaugurada a estrada de ferro de Santo Anténio do Monte,
facilitando assim o seu retorno para casa nas férias do meio e do final de ano. Essa
facilidade permitiu a Maria Angélica um alento quanto a estar junto da familia, e

serviu ainda como incentivo para que concluisse seu curso.

Em 1916 conclui o curso de magistério e inicia uma nova etapa em sua vida.
“Era hora de colocar em pratica, apesar da pouca idade, o que aprendera”. Retornou
a fazenda do pai e improvisou uma sala de aula em “uma casa no terreiro”, onde

ensinava seus irmaos, empregados e vizinhos (Castro, 1971).

No ano de 1917, mais um fato iria mudar a sua vida. Ela perde a mae e em
seguida a avo, a professora Angélica Maria da Silva Capanema, e fica ajudando o
pai a cuidar dos 13 irmdos. Sua irma mais nova tinha apenas 8 meses. Mesmo

assumido essa responsabilidade, nao abandona o trabalho na escola.

No ano seguinte, em 1918, sofre mais uma perda, com a morte de seu pai.
Por sugestao do seu avé, Tenente Coronel José Batista dos Santos, Maria Angélica
se transfere para Santo Anténio do Monte, ao ser inaugurada a Escola Amancio
Bernardes. Ela passa, entdo, a fazer parte do primeiro corpo dessa escola, na qual
atuou por treze anos. Ela lembra, em sua carta biografica®, que foi nesse periodo
que teve como “aluno brilhante José Guiomard dos Santos”, aquele que viria
convida-la, mais tarde, para assumir a diregdo do Departamento de Educacgéo e
Cultura do Territério Federal do Acre, em 1946. Ainda no ano de 1918, como
destaca Dilma Moraes (1997) em sua obra Familias que construiram Santo Anténio
do Monte, Maria Angélica fica “6rfa no mundo”, com a perda do seu avé. Esse fato
faria com que tivesse uma ligagcdo muito forte com a familia e com a cidade.

Permanece em Santo Anténio do Monte, como afirmou, “cuidando e sendo cuidada”.

Em 1927 assume a diretoria da Escola Amancio Bernardes pelo periodo de
um ano, em substituicdo ao Diretor Saulo Freitas, impossibilitado por problemas de
saude. Essa experiéncia lhe rendeu prestigio para que, com os irmaos crescidos e
alguns ja trabalhando, pudesse dar continuidade a sua formagao. Como ela mesma

justifica, “sempre gostou de estudar e o fazia motivada pelo ideal de ser professora”.

? Carta enviada aos alunos da Escola Maria Angélica de Casto em 09 de agosto de 1971. Essa escola recebeu
este nome em homenagem a educadora, como forma de agradecimento pelo relevante trabalho que ela
realizou no Territdrio do Acre.
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Apdés 13 anos atuando na Escola Améncio Bernardes, sua curiosidade e sua
inquietacao a fizeram partir para um novo desafio, a Escola de Aperfeigoamento em
Belo Horizonte.

Em 1930 foi convocada pela Secretaria de Educagao para fazer o curso de
orientador técnico na referida escola, sendo que, do grupo convocado, havia 80
professoras concorrendo a 40 vagas. Esta sele¢cao, que contou com a participagao
de Helena Antipoff, durou uma semana, na qual passaram por uma bateria de testes

“mentais”, entrevistas e analise de curriculo.

Um fato curioso, segundo Prates (1989), é que nao era qualquer professora
que podia estudar na Escola de Aperfeicoamento. Além dos requisitos acima
citados, as normalistas eram encaminhadas a partir da recomendagédo de uma
autoridade local (Secretario, Inspetor de Instrugao Publica, etc.), do paroco e do juiz,
como forma de comprovar a idoneidade moral e profissional da aspirante a vaga na
escola. Além disso, havia ainda as normas de procedimento e de conduta
irrepreensivel, regulamentadas pelo Estado e que a Escola de Aperfeicoamento
fazia cumprir “a risca” através do Diretor, do corpo docente, das duas inspetoras de

comportamento e até pelo porteiro.

A aplicagdo das provas de selecdo para o ingresso na Escola de
Aperfeicoamento foi realizada por Amélia de Castro Monteiro, Alda Lodi e Lucia S.
Monteiro de Castro. Em meio a esta selegéo, que definiu como uma “prova de fogo”,
Maria Angélica conquistou uma das vagas. Foi a partir deste processo seletivo que,
segundo ela, manteve o primeiro contato com “D. Helena”, tratamento que usava
para referir-se aquela que seria sua grande incentivadora e mestra, Helena Antipoff.
Em um documento enviado ao IV Encontro Helena Antipoff, realizado em Belo
Horizonte no ano de 1983, Maria Angélica exprime em que sentido se deu essa

influéncia:

Gracas a D. Helena perdi a timidez de uma professora do
interior de Minas, tornando-me corajosa para prestar concurso como
técnica do MEC em 1938, no Rio de Janeiro, conseguindo boa
classificagéo; aceitar convite do governo do Acre, onde permaneci 5
anos, ampliando a rede escolar daquele Territorio e reorganizando o
ensino de primeiro e segundo graus; tragando planos, valendo-me da
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experiéncia e incentivo adquiridos sob a orientagdo de D. Helena,
que ficou largamente conhecida em um dos mais longinquos rincdes
da Amazbnia, onde ser aluna de D. Helena era o mais valioso titulo
que apresentava; [...] além desses atos de que muito me orgulho, ha
outro (miniatura do que fez D. Helena pelo Brasil afora): a criacao,
em Santo Anténio do Monte, de um estabelecimento de Ensino com
trés cursos (pré a 82 série) e segundo grau (normal e técnico em
contabilidade), tudo planejado sob a inspiragcdo de D. Helena —
construcdo do prédio, equipamento, jardinagem e arborizagao,
organizagao do curriculo, regimento, etc. (CASTRO, 1983, p. 1).

Este estabelecimento de ensino a que Maria Angélica se refere € hoje o
Colégio Normal Nossa Senhora de Fatima, idealizado e construido sob sua
orientagdo, que atualmente esta sob a diregdo de suas sobrinhas-netas, funcionando
como escola de ensino fundamental e médio, no periodo diurno, e faculdade no

periodo noturno.

Além desta influéncia declarada em sua carta, o trabalho que desenvolveu na
Escola de Aperfeicoamento sob orientagdo de Antipoff ird se fazer presente nas

atividades futuras de Maria Angélica, como veremos no decorrer do trabalho.

1.2 A Escola de Aperfeigoamento: sua concep¢ao de educacao e as influéncias

sobre a formagao de Maria Angélica de Castro

Retomando o processo de formagao de Maria Angélica, € importante destacar
que a Escola de Aperfeicoamento foi criada em 1929, como parte da Reforma
Francisco Campos-Mario Casassanta com o objetivo de formar professores. Com o
advento das reformas ocorridas nos Estados no final dos anos 1920, essa escola ira
se constituir como espacgo significativo de formagao nao sé de professores, mas de
técnicos para atuar nas escolas mineiras. Essa formagéao técnica se constituiu como
uma das caracteristicas da Escola Nova, pois era necessaria a aplicagdo de um
conhecimento embasado no que vinha se propondo enquanto modernizagdo da

educacao.

Segundo Nagle (1974), o técnico se constituiu como a pessoa que analisava
os problemas educacionais e buscava soluciona-los. Nesse momento, os temas de
escolarizagdo irdo se restringir a formulagdes educacionais e pedagodgicas.
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Enquanto técnica, a atuagdo de Maria Angélica se configurou, principalmente, a
partir da sua formacao na Escola de Aperfeicoamento, como sera apresentado a
seguir, e no trabalho desenvolvido junto ao laboratério de Psicologia da referida
escola. Os resultados produzidos a partir das pesquisas deste laboratério
subsidiaram a intervencéo do Estado nas escolas mineiras, em particular nos grupos
escolares, conforme consta nos relatos feitos por Maria Angélica nos Boletins de
Ensino, publicados pela Secretaria de Educacédo e Saude Publica de Minas Gerais,

elaborados por ela no periodo de 1931 a 1938.

A revitalizacdo da escola pensada por Jodo Pinheiro se dara a partir da
implantacdo da politica de Francisco Campos/Antonio Carlos, que visou as
mudancas na escolarizagdo primaria como instrumento de formagéo e socializagao
das futuras geragbes, questionando o ensino tradicional e propondo principios

baseados na educacgao renovada (Prates, 1998).

Para atender a necessidade de mudangas na educagdo mineira, 0 governo
deu énfase ao Ensino Normal priorizando a continuidade da formacido de
professoras normalistas e criando a figura do orientador educacional, cabendo a
Escola de Aperfeicoamento a tarefa de preparar esses profissionais. Nesse
momento, a pretensdo inicial foi a de constituir uma “elite cientificamente
fundamentada e tecnicamente aprimorada”, que se colocaria em postos-chaves na
estrutura do ensino primario mineiro (Prates, 1989, p. 140). Essa equipe, ao
diplomar-se, passaria a exercer fungdes de mestres dos novos professores
primarios, diretores de grupos escolares, assistentes e orientadores técnicos, e teria
como funcdo difundir as idéias fundadas na escola nova americana e européia por

todo o Estado de Minas Gerais.

Neste sentido, ao realizar a pesquisa documental em Santo Antbnio do
Monte, buscando descobrir mais alguns indicios sobre a formagdo de Maria
Angélica, tive a oportunidade de fotografar, de seu acervo pessoal, algumas
Revistas do Ensino publicadas pela Secretaria de Educagdo e Saude de Minas
Gerais. A tematica das revistas, em sua maioria, esta voltada para a divulgagao das
idéias escolanovistas, dos tedricos que a defendiam, dos métodos utilizados em sala
de aula, de artigos esclarecendo o que era a Escola Nova, a Escola Ativa, e dos

avancos alcangados pelas escolas mineiras a partir do trabalho desenvolvido pelos
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técnicos de educacao formados pela Escola de Aperfeicoamento, e pelo trabalho
desenvolvido no Laboratério de Psicologia em parceria com a Secretaria de

Educacao.

Os artigos que encontro referentes a Maria Angélica estdo expressos nos
boletins elaborados para divulgar o trabalho que vinha realizando junto com Antipoff.

Esses serdo abordados em um momento seguinte.

Os “elementos pilotos™, oriundos dos mais diversos municipios e preparados
pela Escola de Aperfeicoamento, retornariam aos seus locais de origem e
reorganizariam a escola e o direcionamento pedagdgico do seu trabalho. Esses
técnicos teriam, ainda, a possibilidade de acesso ao que havia de inovador na
educacgao, no sentido de auxiliar os professores na pratica e no cotidiano escolar
(Prates, 1989).

Ao ser classificada dentre as demais candidatas, Maria Angélica “deixou de
ser professora para voltar a ser aluna, situagdo bastante agradavel para quem
sempre gostou de estudar” (Castro, 1971, p. 2). Em seu processo de formagao,
entra em contato com os principios escolanovistas, pois a Escola de
Aperfeicoamento possuia um grupo de professores que disseminou tanto o discurso
da Escola Nova européia, pautada na Psicologia genético-funcional, em pesquisas
experimentais e na elaboragéo e aplicagdo de testes (Campos, Nepomuceno, Silva,
Fazzi, 2004), quanto o discurso da Escola Nova americana, representada pelo

pragmatismo de Dewey.

A linha européia genético-funcional assumiu a figura da crianga como um ser
do presente e diferente do adulto. Esta linha, voltada para a Psicologia, admitia o
estudo da crianga como comeco e fim das demais areas escolares. Defendia que o
trabalho de ensino deveria estar voltado para o conhecimento do aluno, suas
caracteristicas, seu processo de desenvolvimento, seus motivos e interesses. A vida
social era uma realidade, mas o cidadao era, antes de tudo, um individuo, um ser
especifico e unico. Assim, a sociedade precisava de todos enquanto pessoas

ajustadas, realizadas e felizes (Prates, 1989).

4 . . ~ .
Os professores selecionados para a realizagdo do curso na Escola de Aperfeigoamento.
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Claparéde e Antipoff, nessa perspectiva genético-funcional (Campos, 2005)
concebem que o desenvolvimento cognitivo esta relacionado aos aspectos
biolégicos, psicolégicos e sociais. Desta forma, a educagao tem como preocupagao
o interesse da crianga e suas necessidades, visando a compreensdo de como ela
aprende e como se desenvolve. O ensino, nesta perspectiva, ocorre através da
experimentagdo, com conteudos que estejam voltados para a realidade do aluno,
assim como também para o ensino da solidariedade, no sentido de prepara-lo para o
convivio com a sociedade (Antipoff, 1939; Claparéde, 1956).

Em palestra proferida na abertura do ano letivo da Escola de
Aperfeicoamento, Antipoff, ao expor como concebe a educagao, expressa em suas
palavras conceitos escolanovistas, ao afirmar que a grande arte de ensinar consiste
em adaptar a idéia ao feitio particular do educando, e, no universo psicolégico da
crianca, fazer ressoar o seu proprio universo. Explicita ou implicitamente, deve haver
entre aluno e professor entendimento, sendo, na melhor das hipdteses, os feitos
educativos serdo transitérios, ndo passando de um verniz muito superficial. E, na
pior das hipéteses, criara rebeldia e revoltas. Afirma, ainda, que os professores nao
podem ensinar as criancas, desde a tenra idade, através do medo no coracao, para

nao lhes tirar, as vezes, toda a ilusdo da vida (Campos, 2005; Antipoff, 1939).

O que Dewey (1959) propde nao difere de Antipoff, pois educar, para ele, se
baseia na visdo de que a crianca aprende melhor realizando tarefas associadas aos
conteudos ensinados. As atividades manuais e criativas sdo destaque na escola, e
os alunos devem ser estimulados a experimentar e pensar por si mesmos. Nesse
contexto, a democracia ganha proeminéncia por ser a ordem politica que permite o
maior desenvolvimento dos individuos no papel de decidir em conjunto o destino do

grupo a que pertencem.

Dewey (1959) preocupava-se diretamente com a aprendizagem das criangas
nas escolas e com a relagdo entre a escolarizagdo, a aprendizagem e a vivéncia
democratica na sociedade. Para ele, aprender é aprender a pensar, e pensar €
‘inquirir, investigar, examinar, provar, sondar, para descobrir alguma coisa nova ou
ver o que ja é conhecido sob um prisma diverso. Em sua concepgao, a crianga
pequena apresenta a semente do pensamento reflexivo através de uma atitude inata

e espontanea de curiosidade. A escola nova, para ele, é aquela em que o trabalho
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do professor, executado com seriedade e responsabilidade, respeita as
caracteristicas psicoldégicas da crianga - como a necessidade de participagéo e de
criacado - e a orienta para a descoberta do mundo, da realidade, instigando a sua
criatividade.

Dewey diz ainda que a democracia, na educagdo, deve visar a iguais
oportunidades intelectuais a todos os individuos, com iguais facilidades aos
mesmos. Neste sentido, “a democracia € mais que uma forma de governo, é,
principalmente, uma forma de vida associada, de experiéncia conjunta e
mutuamente comunicada” (Dewey, 1959, p. 93-4). Ele defende a democracia n&o so
no campo institucional, mas também no interior das escolas. O que importa é o
crescimento fisico, emocional e intelectual, influenciado pelo empirismo. No sentido
de concretizar suas idéias, criou uma escola-laboratério, ligada a universidade onde
lecionava, para testar métodos pedagdgicos. E insistia na necessidade de estreitar a
relacdo entre teoria e pratica, pois acreditava que as hipdteses tedricas s6 tém
sentido no dia-a-dia, ou seja, aplicadas a realidade na qual o aluno ira viver (Dewey,

1959).

Outro ponto-chave de sua teoria € a crenga de que o conhecimento é
construido de consensos, que por sua vez resultam de discussbes coletivas. O
aprendizado se da quando a crianca compartilha experiéncias, e isso s6 é possivel
num ambiente democratico, onde nao haja barreiras ao intercambio de pensamento.
Por isso, a escola deve proporcionar praticas conjuntas e promover situagbes de

cooperacgao, em vez de lidar com as criangas de forma isolada (Dewey, 1959).

Feitas as consideracdes sobre as duas linhas mestras da Escola de
Aperfeicoamento, importa destacar que Maria Angélica teve o privilégio de ter como
professoras Alda Lodi, Lucia Schmidt Monteiro (posteriormente Lucia Casasanta), e
Amélia de Castro Monteiro (Diretora da Escola). Antes de fazer parte do corpo
docente da escola, essas professoras fizeram curso nos Estados Unidos com o
objetivo de se apropriar do que estava sendo discutido e proposto a partir do ideario
escolanovista. Foram responsaveis pela disciplina de Metodologia (Lingua Patria,
Aritmética, Ciéncias Naturais e Sociais) e vivenciaram a trajetdria da escola até sua
extingao em 1946.
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Na area da Psicologia Experimental, Maria Angélica entrou em contato com o
trabalho de Antipoff, Claparéde e Theodore Simon. Esse ultimo, embora tenha
permanecido pouco tempo no pais, contribuiu com a sua formacao através dos
cursos tedricos e experimentais, e da discussdo sobre as caracteristicas da crianga

escolar de Belo Horizonte.

Helena Antipoff fez formacgéao universitaria em Paris e Genebra, e veio para o
Brasil a convite do governador do Estado de Minas Gerais, em 1929, para participar
da implantacdo da Reforma de Ensino Francisco Campos/Mario Casassanta,
importante iniciativa de apropriagdo do movimento da Escola Nova que ocorreu no
Brasil. Em Minas Gerais, implantou o Laboratério de Psicologia na Escola de
Aperfeicoamento para professores que ja haviam cursado magistério. Essa
complementacdo da formacédo do professor se daria em forma de curso, com
duragcdo de dois anos, o que na atualidade equivaleria a uma habilitacdo ou

especializagao (Campos, 2003).

Claparéde, por sua vez, vem a Belo horizonte para proferir palestras e cursos
na Escola de Aperfeicoamento a convite de Antipoff. Os preceitos defendidos por ele
se voltavam para a proposta de uma educagao critica que atingisse a artificialidade
imposta a natureza humana e a civilizagdo. Para ele, a Psicologia deveria ser o
fundamento cientifico da Pedagogia, expressando assim uma critica a educacao
tradicional entendida como uma pratica autoritaria e de transmissao de conteudo,

visando a memorizagao em detrimento da aprendizagem.

Feitas essas referéncias aos teoricos que influenciaram Maria Angélica,
retomo sua trajetéria de formacgao. Em 1931, voltou a trabalhar no Grupo Escolar de
Santo Anténio do Monte, ficando na cidade até 1932, quando recebe um novo
convite para trabalhar no Laboratoério de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento,
sob a direcdo de Helena Antipoff, de quem foi assistente até 1938. Quanto as
atividades desenvolvidas no periodo em que atuou como assistente de laboratério, o
Jornal O Acre, quando noticia sua chegada em Rio Branco, fala da competéncia da
educadora e enfatiza as obras publicadas por ela quando ainda estava em Minas

Gerais, assim se expressando:
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D. Maria Angélica, ap6s brilhante curso na Escola de
Aperfeigoamento, trabalhou longos anos no gabinete de Psicologia
da referida Escola como assistente de D. Helena Antipoff. Exerceu o
cargo de professora de Psicologia na Escola de Filosofia de Minas
Gerais. No decurso de sua brilhante carreira, escreveu notaveis
obras didaticas publicadas pela Secretaria Geral de Educagédo de
Minas Gerais, entre as quais: Formagao das classes e o controle de
sua homogeneidade; Organizagdo das classes dos grupos escolares
de Belo Horizonte; Ideais e interesses das criangas de Belo
Horizonte, no intervalo de cinco anos (1929/1934); As classes do
primeiro ano em 1933; A homogeneidade das classes e os
resultados de escolares em quatro anos (1935/1938) (O ACRE,
14/07/1946, p. 1).

Essa noticia se constituiu como indicativo para que eu pudesse buscar os
arquivos sobre ela no Centro de Documentagdo Helena Antipoff, na biblioteca da
FAE/UFMG, no acervo de livros raros, e em Santo Antonio do Monte. As obras
citadas no jornal sintetizam o periodo em que retornou ao Laboratério de Psicologia,
momento em que teve a oportunidade de acompanhar as experiéncias
desenvolvidas para a organizagao das classes homogéneas em Belo Horizonte, que
ja vinham se realizando desde 1930 com a colaboragédo das professoras da Escola
de Aperfeicoamento. Essas experiéncias visavam a renovagado pedagodgica das
praticas escolares através da aplicagdo de testes nos Grupos Escolares de Minas
Gerais. Os testes tinham como objetivo a organizagéo das classes obedecendo aos
critérios idade mental, idade cronolégica e a divisao de alunos por niveis de
aprendizagem visando a homogeneizagao. E, ainda, verificar que interesses moviam
o comportamento das criangas na escola, na familia e na sociedade. Aliado a isso,
havia a preocupacido em estar compreendendo como fatores internos e externos ao
aluno interferiam no seu processo de escolarizagao. Desta forma, as experiéncias
eram fundadas na justificativa de que a educagao deveria ser estudada obedecendo-
se ao critério cientifico, em detrimento do empirismo que reinava no meio

educacional a época.

Importa destacar que o que seria uma atitude segregadora e discriminatéria
na atualidade, a selecdo de alunos por idade, por interesse e por nivel de
aprendizagem naquele momento se apresentava como uma forma de nao
constrangé-lo diante dos que sabiam mais, de poder melhor acompanha-lo para em

seguida promové-lo para a série seguinte. E, por fim, de fazer a divisdo das classes
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atendendo ao pré-requisito maturidade, para que pudesse melhor desenvolver as

atividades propostas.

Para promover a organizagdo das classes foram utilizados, nas atividades
desenvolvidas, os preceitos tayloristas da combinagédo de elementos, no sentido de
obter 0 maximo de rendimento e de prosperidade mental das criangcas das seéries
iniciais do ensino primario. Esses conceitos foram utilizados como forma de
maximizar a organizacado da escola e por consequéncia a aprendizagem dos alunos
(Castro, 1932).

Em 1933, Maria Angélica da continuidade a atividade de acompanhamento
das classes homogéneas. Na primeira etapa, a homogeneizacédo se aplicava
apenas as criangas novatas das primeiras séries. Nesta nova etapa, a experiéncia
se aplicaria aos alunos repetentes do primeiro ano. O que ela intencionava verificar
ndo era mais o desenvolvimento mental das criangas, e sim 0s progressos escolares
medidos pelos testes psicolégicos. Em um momento seguinte a experiéncia se

estendeu as criangas das demais séries dos grupos escolares de Belo Horizonte.

O Laboratério de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento, na pessoa de
Helena Antipoff, que estava orientando o experimento do trabalho nos grupos
escolares, estava interessado em saber o valor exato dessa medida pedagdgica. O
objetivo era verificar se havia vantagem em agrupar as criangas por nivel de
aprendizagem, ou em reuni-las de forma aleatoria, como se fazia antes. Para tanto,
as salas foram organizadas por nivel de rendimento dos alunos. Foram organizadas
turmas ‘a’, ‘b’, ‘c’ e ‘d’, e em cada uma eram colocados os alunos obedecendo-se a

sua capacidade de aprendizagem medida nos testes.

Para verificar esse nivel de rendimento, Maria Angélica buscou ainda
averiguar o que influenciava o processo de aprendizagem dos alunos, e considerou
para esse estudo o meio de procedéncia dos mesmos e as influéncias desse meio
no processo de desenvolvimento da inteligéncia. Buscou fazer a distingdo entre o
que era a inteligéncia natural e civilizada, essa ultima adquirida no processo de
interagdo social do individuo com a realidade. Ao considerar esses aspectos, faz
referéncia a Binet e Simon, que ao realizarem testes nas criancas parisienses,

constataram que a diferenca entre as que viviam abandonadas na rua e as nao
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abandonadas, era a de que o coeficiente de inteligéncia diferia entre dois ou trés

anos, e isso foi denominado por ambos como atrasos sobre a idade real do aluno.

Apods aplicagao dos testes nas criangas de Belo Horizonte, Maria Angélica
comprovou que fato similar ocorreu com os alunos de baixa renda que frequentavam
0s grupos escolares. Esses alunos diferiam, em termos de rendimento, dos das
escolas em que as criangas tinham um nivel social mais elevado. Neste contexto,
também foram considerados os grupos escolares que atingiram um resultado
mediano. Considerando esse aspecto, Maria Angélica constatou que o meio interfere
no desenvolvimento da aprendizagem da crianca. Ao concluir esses estudos, ela
afirma que além do fator socioeconémico, outros fatores também influenciam o
rendimento escolar dos alunos, como a personalidade da professora, o valor do
trabalho pedagogico e a orientagdo técnica, fatores esses que, segundo ela,

poderiam ser estudados em um momento futuro (Castro, 1933).

Em 1934 Maria Angélica realiza uma nova experiéncia, sob a orientacao ja
explicitada por Antipoff em 1931, que visava a compreender como se comportam as
criancas que estao prestes a deixar a escola primaria: que mudangas ocorrem, quais
sao as preocupacoes, interesses internos e as necessidades que as movem. Este
estudo toma como base a necessidade, definida por Claparéde como motor da
conduta humana e como um termo biolégico que busca o equilibrio. A conduta,
nesse processo, tem por fungdo restabelecer o equilibrio ja rompido. E a
necessidade, em contrapartida, tem como papel proteger o equilibrio organico antes
que esse seja rompido. Esta relacdo entre o bioldgico e o psicolégico da conduta
humana, esta face interna e externa, sao derivadas da necessidade de adaptacao
entre o organismo e o meio. Representa o0 processo de adaptagcdo e
desenvolvimento humano frente a realidade (Claparéde, 1940). Para Maria Angélica,
este estudo permitiia mostrar, além dos interesses das criangas, as fases de
desenvolvimento e o grau de sua maturidade fisica. Essas necessidades mudam de
acordo com as fases de desenvolvimento humano e de acordo com as mudangas
psicolégicas. Esse é o fundamento da evolugao dos interesses ao longo da infancia

e da adolescéncia.

Para a realizacao deste estudo, a educadora lancou mao de observacgoes das

criancas em ambiente natural e ambiente rico de estimulos. No processo de
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observacao das criangas nos grupos escolares de Belo Horizonte, Maria Angélica
constatou que um ambiente escolar pobre de estimulos, onde o aluno se obriga a
escutar, passando ai uma vida mondétona, reduzida a trés, quatro horas preso a
carteira, por vezes numa posicao viciada, escutando passivamente explicacbes do
professor e os colegas repetirem o que foi explicado, ou em um recreio apatico,

limitado ao sol ardente, ndo possibilitava conhecer de fato os interesses dos alunos.

Para contornar esse impasse, Maria Angélica empregou outra forma de
pesquisa utilizando-se de um inquérito em que as criancas eram questionadas sobre
temas que pudessem expressar os seu interesses, tais como: preferéncias
escolares, atividades que desenvolviam em casa, brinquedos prediletos,
preferéncias por livros, por personalidades importantes, profissdo, presentes que
gostariam de ganhar, em que empregariam uma boa quantia em dinheiro se
dispusessem dela. Embora o inquérito tivesse possibilitado conhecer o interesse das
criangas egressas do ensino primario em um primeiro momento, esse método néo se
constituiu como a melhor estratégia de investigacéo, pois ela o julgou como artificial,
requerendo, entdo, uma atitude por parte dos interlocutores em que os alunos se
sentissem envolvidos no processo. Novos inquéritos foram realizados, as questbes
ampliadas e o numero de criangas investigado por escola foi sendo aumentado no

decorrer da pesquisa.

O resultado final desse trabalho se traduziu na conclusdo de que nas
diferentes idades e sexos os interesses se dirigem para atividades diferenciadas.
Similar ao que ocorreu no trabalho anterior, o meio sociocultural privilegiado das
criangas se sobrepde ao meio nao privilegiado. Tanto um quanto o outro interferem
de forma positiva ou negativa no comportamento delas, pois dai decorrem os
estimulos para que manifestem interesses por determinados direcionamentos
quanto as suas decisdes, como a profissao que vao escolher, brinquedos e
brincadeiras, leituras, referencial que constroem a partir do pai ou da mae, enquanto
modelo de herdi ou heroina, e outros comportamentos. A pesquisa “Ideais e
interesses das criangas mineiras” foi realizada pela primeira vez por Helena Antipoff
em 1929, logo apds sua chegada a Belo Horizonte. Por sugestdo de Antipoff, a

pesquisa foi repetida a intervalos de 5 anos por suas alunas, em 1934, 1939 e 1944,
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comparando-se os resultados para verificar a evolugido desses ideais e interesses ao
longo do tempo (CASTRO, 1934).

Os modelos negativos obtidos a partir da convivéncia da crianga com o adulto
também se expressam em decorréncia das supersticbes e figuras populares.
Atitudes diante da vida sdo também expressas pelas criangas, como o interesse por
questdes altruistas, econdmicas e utilitaristas. Na pesquisa identificou, ainda, o
inverso dessas, ou seja, a busca pelo prazer e pelo que € mais imediato. As criangas
representam, no periodo em que estdo, um pensamento generalizado e nao
analitico, traduzindo uma caracteristica pueril ou de imaturidade diante da realidade.
Esse aspecto sera tratado por Piaget (1971) no sentido de que as criangas
constroem a realidade a partir da légica infantil, diferenciada da légica do adulto. Dai

a compreensao de que produzem um pensamento generalizado e ndo analitico.

Neste estudo foram detectadas semelhancgas, em termos de predilecao, entre
meninos e meninas, quanto a realizagao de atividades domésticas e quanto as aulas
de aritmética. Em contrapartida, eles demonstraram pouco interesse pelas aulas de
Histéria do Brasil, Histéria Natural e Geografia. As diferengas se acentuam quanto
aos gostos literarios. Dependendo das idades, nos anos iniciais se voltam para os
contos de fabula, e nas idades mais avancadas se voltam para os livros de histéria.
As atividades, antes mais inquietas, passam as de maior quietude, como os jogos de
quebra-cabega ou xadrez. Os trabalhos manuais ficam menos interessantes e o
interesse da crianca se volta para o estudo das matérias teéricas. Mais uma vez se
apresenta o fator maturacional acompanhado das mudangas de interesse no
comportamento dos alunos. Diante desta experiéncia realizada por Maria Angélica,
pode-se afirmar que ela contribuiu com o estudo do desenvolvimento humano a
partir da compreensdo dessas fases, baseada no referencial trabalhado por

Claparéde (idéias e interesses).

Aliado as mudancas fisicas, os fatores externos, sociais e as relacdes que os
alunos estabeleciam na escola também interferiam nas escolhas destes. Neste
sentido, Maria Angélica afirma que o ambiente escolar, através dos métodos
aplicados, e as caracteristicas pessoais do mestre também interferiam na

aprendizagem da crianga.
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Nesse estudo, ela pdde estabelecer uma série de comparagdes entre a
primeira experiéncia, realizada em 1929, e a segunda, realizada em 1934. Percebeu
mudangas ocorridas na forma como as professoras vinham trabalhando, na
organizagao do espago das salas de aula, na mudanga de interesses dos alunos
decorrente do amadurecimento fisico, emocional e social. Intuiu que as melhorias
socioecondmicas da regidao, no decorrer dos cinco anos em que a pesquisa foi
desenvolvida, também interferiam nas mudancas internas da escola, que por sua
vez afetavam os alunos. Os métodos aplicados também foram sendo revistos no
decorrer desta experiéncia, para melhor detectar as necessidades e interesses dos

alunos da escola primaria.

De acordo com o que foi divulgado no Jornal o Acre de 1946, citado antes,
havia mais um trabalho divulgado por Maria Angélica que corresponde ao periodo de
1935 a 1938, periodo esse que fecharia este ciclo de estudos realizados no
Laboratério de Psicologia. Embora tenha feito uma busca na biblioteca da
FAE/UFMG e nos arquivos coletados em Santo Anténio do Monte, Ibirité e no acervo
que esta disponivel na Biblioteca Central da UFMG, nao foi possivel localizar tal
Boletim de Pesquisa a que o jornal se refere. Acredito que possa ter ocorrido um
equivoco quando da publicacao da noticia ou esse arquivo de fato existiu e nao foi

encontrado.

Em agosto de 1938, Maria Angélica passou a trabalhar no Departamento
Técnico de Educacido da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte. Naquele ano, foi
aprovada em concurso para trabalhar no Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP), na Guanabara, mas por questdes pessoais optou por continuar em Belo

Horizonte, onde estava quase toda a sua familia.

Em 1946, recebe o convite do entdo Governador do Territério do Acre, José
Guiomard dos Santos, para assumir o Departamento de Educagdo e Cultura. Ao
aceitar o convite, Maria Angélica de Castro foi nomeada pela Portaria n° 179, de 14
de junho de 1946. Em verdade, foi convidada pelo governador no inicio de 1946,
mas como estava assumindo o cargo de subchefe da Secretaria Geral de Educagao
em Belo Horizonte, seu desligamento foi aguardado para que pudesse assumir o

NOVO COMPromisso.
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Antes de abordar a administragdo de Maria Angélica no Acre, necessario se
faz retomar o processo de constituicdo da Escola Nova, seus fundamentos e

processos de difusao, pois isto servira como fundamento para o capitulo de analise.
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CAPITULO II

A organizag¢ao da Educacao no Brasil sob a perspectiva da Escola Nova:

propostas presentes nas Constituigées brasileiras

Apesar de reconhecer que muito ja foi escrito sobre a Escola Nova e que esse
discurso por vezes se repete, acredito ser necessario refazer o caminho de como se
deu o seu processo de constituicao historica, que vai do final do século XIX até os
anos 60 do século XX, mesmo que o recorte temporal da pesquisa seja de 1946 a
1950. Os avancgos alcangados no século passado acabam por se refletir nas
décadas posteriores e, por consequéncia, no trabalho desenvolvido por Maria
Angélica no Acre. Esse caminho servira ainda como uma forma de situar o leitor,
criando, desta forma, uma linha de tempo com relacdo aos progressos deste

processo.

A Escola Nova representou uma nova forma de tratar os problemas da
educacao em geral. A expressao em si ndo se refere a um tipo de escola ou mesmo
a um determinado sistema escolar, mas a um conjunto de principios que resultam
em caracteristicas com o objetivo de expressar e rever os problemas educacionais.
Revela, ainda, a iniciativa de educadores em diversos paises em tentar variar os
procedimentos de ensino e transformar as normas tradicionais da organizagao
escolar, com o objetivo de propor uma escola diferente daquela que até entao
existia. Essa revisao perpassou desde a forma de conceber a infancia até a proposta
de condugéo da educagao enquanto um sistema unificado. Era necessario, portanto,
transferir do plano administrativo para o plano politico-social os problemas

educacionais.

O termo Escola Nova sofreu uma série de variacdes: escola ativa, escola do
trabalho, escolanovismo, educagdo nova, escola renovada. Essas designagoes

variam segundo os autores e as tradigbes locais. Opto, nesta tese, por utilizar os
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termos Escola Nova e escolanovismo, pois sao 0s mais utilizados na literatura

brasileira a respeito do assunto.

A Escola Nova se constituiu como um movimento de renovacao educacional
que vinha ocorrendo desde os anos finais do século XIX até os anos 60 do século
XX. Iniciou em paises americanos e europeus e expandiu-se para paises da
América Latina, entre eles Chile, Uruguai, Argentina e, em particular, para o Brasil.
Tinha como objetivo rever o trabalho escolar, suas condi¢des e resultados a partir de
novos pressupostos e métodos de investigacdo, visando ainda a laicidade, a
gratuidade e a co-educacao.

A primeira fase, em dmbito mundial, ocorreu no final do século XIX, depois de
1880, em paises como Inglaterra, Franga, Poldnia, Suica e outros. Nesse periodo,
foram publicados os primeiros trabalhos de observagcdo da aprendizagem e
realizaram-se o0s primeiros ensaios de medida das capacidades mentais e
rendimento do trabalho escolar em instituicbes modelares anexas as universidades,
dotadas, a época, de laboratérios de Psicologia e centros de educagao e pesquisa da
infancia. E, em 1888, com o aumento dos defensores das novas idéias, foi criada
uma entidade de carater internacional, “O Bureau International des Ecoles
Nouvelles”, com o objetivo de divulgar os avangos alcangados com as novas idéias
(Lourencgo Filho, 1969, p. 24).

Essa entidade passa a realizar encontros anuais nos quais sdo aprovados
principios orientadores das praticas da nova educagéo: a escola como internato
familiar; a experiéncia pessoal da crianga como base para a educagao; os trabalhos
manuais como recurso educativo e a valorizagdo de praticas autdnomas por parte
das criangas (os chamados self-governament). Esses principios foram ampliados em
trinta pontos que passaram a ser utilizados como referéncia para classificacdo de

instituigdes escolanovistas, como se vera a seguir:

Quanto a organizagao Geral
1) A Escola Nova é um laboratério de pedagogia pratica. Procura

desempenhar o papel de exploracdo e iniciacdo das escolas oficiais
obedecendo as contribuicdes dos estudos da Psicologia moderna,
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respeito aos meios de ensino e das necessidades da moderna
sociedade.

2) A Escola Nova é um internato, pois 0 meio em que se encontra
a crianga, desde que seja agradavel, permite uma educagao eficaz. E
necessario, portanto, esclarecer, que ndo se esta preconizando o
sistema de internato como ideal e que deva se aplicar sempre. O
meio familiar, natural, é preferivel, quando sadio, a que os internatos.
3) A Escola Nova estd situada no campo, pois este constitui o
meio natural em que a crianga pode se desenvolver. As influéncias
da natureza sdo propicias aos trabalhos rurais que permitem realizar
atividades que auxiliem no desenvolvimento fisico e moral do
educando. Para os empreendimentos que objetivassem as atividades
intelectuais e artisticas recomendava-se que as instituicdes ficassem
préximas a cidade.

4) A Escola Nova agrupa seus alunos em casas separadas,
vivendo cada grupo de quinze alunos, sob a responsabilidade
material e moral de um educador, auxiliado por sua esposa e uma
colaboradora. E necessario que os alunos ndo sejam privados da
presenga feminina adulta e que o internato tenha um ambiente
familiar, diferente do que os internatos “casernas” propiciavam.

5) A co-educagao dos sexos, praticada nos internatos, até o fim
dos estudos, desde que aplicadas as condicbes materiais e
espirituais favoraveis tem dado resultados morais e intelectuais
favoraveis.

6) A Escola Nova deve organizar trabalhos manuais para todos
os alunos, durante uma hora e meia por dia; de duas a quatro horas
de trabalho obrigatérios com fins educativos e de utilidade individual
e coletiva e ndo apenas com fins profissionais.

7) Entre os trabalhos manuais, o de marcenaria ocupa o primeiro
lugar, pois desenvolve a firmeza manual, o sentido de observagéao, a
sinceridade e o controle sobre si mesmo. A jardinagem e a criagao
de pequenos animais entram na categoria das atividades que toda
crianga ama e que dever ter um momento para que ela possa colocar
em pratica.

8) Junto aos trabalhos “regulados” deve-se estabelecer um tempo
para os trabalhos livres, que desenvolvem os gostos da crianga e
Ihes desperta o espirito inventivo e criativo.

9) A cultura do corpo sera assegurada tanto pela ginastica natural
como pelos jogos e desportos.

10) As excursbes em tendas realizadas a pé ou de bicicleta, com
acampamentos e refeicdes preparadas pelos alunos, desempenham
um papel importante pela Escola Nova. Essas excursdes devem ser
preparadas respeitando-se as atividades de ensino.

Quanto a formacgao intelectual:

11) Em matéria de educagao intelectual, a Escola Nova procura
abrir 0 espirito para uma cultura geral priorizando a capacidade
critica, mais do que a acumulagcdo do conhecimento memorizado. O
espirito critico nasce da aplicagdo do método cientifico, observacéo,
hipétese, comprovacao, lei.
12) A cultura geral inicialmente € espontdnea e a medida que a
crianga cresce vai se desenvolvendo a partir da sistematizacao
dessa cultura e se transforma em interesse profissional na
adolescéncia.

43



13) O ensino tera como base os fatos e as experiéncias. A
aquisicdo dos conhecimentos resulta de observagbes pessoais,
visitas as fabricas, praticas de trabalho manual, etc., e s6 na falta
dessas condi¢cdes deve-se recorrer aos livros. A teoria vem sempre
depois da pratica e nunca a precede.

14) A Escola Nova estd, pois, baseada na atividade pessoal da
crianga. Isto supbe a mais estreita associagado possivel do estudo
intelectual com o desenho e os trabalhos manuais diversos.

15) O ensino esta baseado no interesse esponténeo da crianga; de
quatro a seis anos de idade, idade do jogo; de sete a nove anos,
idade dos interesses voltados aos objetos imediatos; de dez a doze
anos, idade dos interesses empiricos; dos dezesseis aos dezoito
anos, idade dos interesses abstratos, complexos, sociais e
filosdficos.

16) O trabalho individual do aluno consiste numa investigacado, seja
nos fatos seja nos livros ou jornais e etc. E uma classificagdo
segundo um quadro ldgico adaptado a sua idade, envolvendo as
atividades realizadas em grupo e através de trabalhos “pessoais” e
de atividades (relatérios) que seriam apresentadas para a classe.

17) O trabalho coletivo consiste numa troca, ordenagdo ou
elaboragdo légica comum, das atividades individualmente realizadas.
18) Na Escola Nova, o ensino propriamente dito sera limitado as
manhas, em geral das oito ao meio dia; a tarde serdo realizadas
atividades de iniciativa individual.

19) Estudam-se poucas matérias por dia: uma ou duas somente. A
variedade nasce ndo das matérias tratadas, mas da maneira com se
trata a matéria, pondo-se em jogo, sucessivamente os diferentes
modos de atividade.

20) Estudam-se poucas matérias por més ou por trimestre.

Quanto a formagao moral:

21) A educacgdo moral, como a intelectual, deve exercitar-se nao de
fora para dentro, por autoridade imposta, mas de dentro para fora,
pela experiéncia e pratica gradual do sentido critico e da liberdade.
Baseando-se nesse principio algumas Escolas Novas tém aplicado o
sistema de republica escolar. Uma assembléia geral, formada pelo
diretor, professores e alunos e, as vezes, por pessoal alheio, constitui
a diregao efetiva da escola. O cédigo de lei sera organizado por elas,
conselhos de ensino atuais.

22) Na falta desse sistema democratico integral, a maior parte das
escolas novas tem-se constituido em monarquias constitucionais; os
alunos procedem a eleicdo de chefes, prefeitos que tém a
responsabilidade definida em estatutos que também organizam.

23) As recompensas ou sangdes positivas consistem em
proporcionar aos espiritos criadores ocasides de aumentar a sua
capacidade de criacdo, desenvolvendo-se assim o espirito de
iniciativa.

24) Os castigos ou sangdes estao relacionados com a falta cometida

pela crianga, pois tendem a coloca-la em condicdes de melhor
alcangar o fim julgado correto; (Maria angélica)
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25) A superagao ocorre, especialmente, pela comparagao feita pelo
educando, entre o seu trabalho presente e o seu trabalho passado, e
nao exclusivamente pela comparacdo de seu trabalho com o dos
colegas.

26) A Escola Nova deve ser um ambiente belo, como desejava Ellen
Key. A ordem e a higiene sdo as primeiras condi¢des, o ponto de
partida.

27) A musica coletiva, canto coral, orquestra, oferece um estimulo
profundo e purificador entre os educandos.

28) A educagado da consciéncia moral consiste, principalmente, em
narragdes que provoquem reagdes espontaneas, verdadeiros juizos
de valor que pela repeticdo se acentuam e acabam por ligar-se a
estrutura definida.

29) A educagdo da razao pratica consiste em reflexdes e estudos
que apontem de modo especial para a lei do progresso individual e
social. A maior parte das Escolas Novas observa uma atitude
religiosa ndo sectaria, respeita a tolerancia, os diversos ideais,
visando o esforco para o desenvolvimento espiritual do homem
(LOURENCO FILHO, 1969, p. 164).

A esses principios foram acrescidos outros, como “A Escola Nova, em cada
criancga, deve preparar ndo so6 o futuro cidadao capaz de cumprir com seus deveres
para com a patria, mas também para com a humanidade” (Lourengo Filho, 1969,
p.164-165).

A segunda fase, de acordo com Lourengo Filho (1969), predominou até o
periodo da Primeira Guerra Mundial, quando as inovagdes educacionais se refletiram
no campo da didatica, caracterizadas pela aplicagdo dos conhecimentos bioldgicos e
psicologicos relativos as descobertas sobre o desenvolvimento da crianga, seus
estagios de maturagdo, capacidade de aprender e diferengas individuais. Nesse
periodo, a educagdao se voltou para a revisdo critica dos meios ou recursos
tradicionais de ensino, admitindo-se como funcdo geral da educagdo o

desenvolvimento das capacidades e aptidées individuais.

A terceira fase ocorreu a partir da Segunda Guerra Mundial e caracterizou-se
pela ampliagdo dos estudos educacionais produzidos na efervescéncia das novas
exigéncias sociais, politicas e econdmicas, e foi influenciada pelos estudos sociais e

por uma nova filosofia neles inspirada. Esse fato permitiu, segundo Lourengo Filho
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(1969), que se percebesse que os aspectos da vida humana nao ocorriam de forma
dissociada das influéncias e organizagado da vida social. Portanto, esses estudos
eram a reafirmag¢do do que os primeiros inovadores ja vinham propondo, a saber, a
integracdo da escola a outras condi¢des da vida do homem, desde que revista a

organizagao tradicional das instituicdes.

Importa destacar que a Escola Nova americana e européia ira se constituir de
experiéncias realizadas a partir da educacdo particular para a publica, e o
escolanovismo no Brasil faz um caminho inverso, pois visou a organizagdao da
educagao publica, propondo a laicidade, a gratuidade e a co-educagdo dos sexos
(Saviani, 2007). Por aqui, alias, as discussdes sobre as idéias escolanovistas ja
vinham acontecendo desde o final do século XIX. Neste sentido, Vidal (2005) afirma
que muitas mudangas colocadas como novidades nos anos 20 ja povoavam o
imaginario da escola e eram reproduzidas como prescrigdo nos textos, nos relatorios
elaborados por inspetores e nos preceitos legais. Essas mudangas enfatizavam a
centralidade da crianga nas relagdes de aprendizagem, a cientificidade da educagao

e a énfase no ato de observar e intuir na construcdo do conhecimento do aluno.

No Brasil, a Escola Nova propés mudancgas que alteraram a forma de
conceber o aluno, seus interesses e necessidades, antes relegados a segundo
plano, passando a crianga a ser o centro do processo de educagdo. Essas propostas
enfatizaram as mudancgas nas praticas pedagdgicas ao se contraporem a educagao
tradicional que pregava um ensino verbalista e passivo. A Escola Nova também se
constituiu enquanto elemento nas reformas da educagao que ocorreram, a principio,
nos Estados, de forma isolada na década de 20, e que posteriormente foram
reivindicadas enquanto politica nacional a partir do Manifesto dos Pioneiros da

Educacao Nova, ocorrido em 1932.

Para Saviani (2007), assim como para Nagle (1974), as idéias escolanovistas

no Brasil sé comecaram a se concretizar de fato a partir do final da década de 1920.
Esse periodo foi marcado pelas reformas educacionais implantadas nos diversos
estados brasileiros e ocorreu de forma mais intensa no final desta década, com uma
série de reformas que aconteceram no pais, como: a reforma mineira de 1927,
realizada por Mario Casasanta, a reforma do Distrito Federal, liderada por Fernando
de Azevedo em 1928, e a reforma pernambucana de 1929, de iniciativa de Carneiro
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Ledo. Essas reformas ocorreram de forma isolada, cada uma em um Estado,
requerendo, portanto, uma legislagdo de carater nacional que abrangesse o pais

como um todo. Nesse sentido, os renovadores assim se expressaram:

Em cada uma das reformas anteriores, em que impressiona
vivamente a falta de uma visao global do problema educativo, a forga
inspiradora ou a energia estimulante mudou apenas de forma, dando
solugdes diferentes aos problemas particulares. Nenhuma antes
desse movimento renovador penetrou o amago da questdo,
alterando os caracteres gerais € os tragos salientes das reformas que
o precederam (O MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO
NOVA, 1932).

Esse movimento visando a uma legislagdo unificada e a necessidade de
centrar a discussao na educacdo culminou, nos anos 30, com o Manifesto dos
Pioneiros da Educagédo Nova, cujo objetivo foi promover mudangas quantitativas e
qualitativas na educagdo, principalmente no que dizia respeito a laicidade, a
gratuidade, a obrigatoriedade, a co-educacéo e a democratizagdo da oportunidade
de todos a escola. Desta forma, assim estdo expressas no Manifesto essas

reivindicacoes:

A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e co-educacdo sao
outros tantos principios em que assenta a escola unificada e que
decorrem tanto da subordinagédo a finalidade biolégica da educagéo
de todos os fins particulares e parciais (de classes, grupos ou
crengas), como do reconhecimento do direito biolégico que cada ser
humano tem a educacao. A laicidade, que coloca o ambiente escolar
acima de crengas e disputas religiosas, alheio a todo o dogmatismo
sectario, subtrai o educando, respeitando-lhe a integridade da
personalidade em formagdo, a pressdo perturbadora da escola
quando utilizada como instrumento de propaganda de seitas e
doutrinas. A gratuidade extensiva a todas as instituigdes oficiais de
educacdo é um principio igualitario que torna a educacdo, em
qualquer de seus graus, acessivel ndo a uma minoria, por um
privilégio econdmico, mas a todos os cidaddos que tenham vontade e
estejam em condigbes de recebé-la. Alias, o Estado nao pode tornar
0 ensino obrigatdrio, sem torna-lo gratuito. A obrigatoriedade que, por
falta de escolas, ainda ndo passou do papel, nem em relagdo ao
ensino primario, e se deve estender progressivamente até uma idade
conciliavel com o trabalho produtor, isto €, até aos 18 anos, é mais
necessaria ainda "na sociedade moderna em que o industrialismo e o
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desejo de exploragdo humana sacrificam e violentam a crianga e o
jovem", cuja educagéo é freqlientemente impedida ou mutilada pela
ignorancia dos pais ou responsaveis e pelas contingéncias
econdmicas (O MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO
NOVA, 1932).

Quanto ao principio da laicidade, isso gerou um grande embate entre catélicos
e liberais, pois, segundo Romanelli (1988), a Igreja Catdlica se sentiu ameagada com
a possibilidade de perder seu monopdlio educacional no ensino médio, que vinha

ocorrendo desde a Proclamagao da Republica no Brasil.

Para Nagle (1974), o que se fez no Brasil, anterior a década de 1920, foi a
preparacdo do campo para a difusdo das idéias escolanovistas. A realidade nacional
ainda ndo se mostrava favoravel ao desenvolvimento da nova forma de entender a
escolarizagdo. Nesse momento, esse autor credita importancia a apropriagdo dessas
idéias nao pelo que foi realizado, mas pelo nivel de abrangéncia que poderiam ter
tido. Considera o que foi implantado no Brasil como efémero, se comparado ao
alcangcado em outros paises, pois por aqui ainda ndo se havia atingido o primeiro
nivel dessas idéias, que seria “a criagdo das escolas novas”. Neste sentido, Nagle

assim se expressa:

Quatro etapas ja se haviam sucedido, no desenvolvimento
historico geral do escolanovismo, enquanto no Brasil ainda ndo havia
sido atingida nem a primeira. Com efeito, de 1889 a 1900 — primeira
fase -, foram criadas as primeiras escolas novas, o que mostra que o
movimento surgiu ndo de pura especulagdo. A segunda, de 1900 a
1907, é a da formulagao do novo ideario educacional, por meio das
diversas correntes tedrico-praticas, quando se destaca a atuacéo de
Dewey, considerado “o pai do movimento ativista na ordem tedrica”.
De 1907 a 1918 - terceira fase — ocorrem a criagdo e a publicacdo
dos primeiros métodos ativos, ao mesmo tempo em que é um
periodo de maturidade das realizagdes. Finalmente a fase que vai de
1918 em diante, de difusao, consolidagao e oficializacdo das idéias e
dos principios, dos métodos e das técnicas do escolanovismo
(NAGLE, 1974, p. 240).
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Portanto, para o referido autor, esse primeiro momento é o de preparacao
para a insergéo das idéias escolanovistas. E o seguinte sera o de difusao dessas

idéias no Brasil que ocorrera a partir de 1920.

Nesta primeira fase, as mudangas vinham ocorrendo no sentido de
organizacgao das classes, com a inser¢cdo do método lancasteriano ou ensino mutuo,
Cuja caracteristica era a do uso de monitoria para auxiliar o professor nas atividades
de classe. A forma como a escola estava organizada, ensinando cada aluno
individualmente, impedia que a instrucdo pudesse se estender a um grande numero
de individuos, tornando a escola pouco eficiente e produtiva (Vidal e Faria Filho,
2005).

No decorrer desse primeiro periodo foi propagado o método da licdo de
coisas, em contraposicdo ao ensino baseado no exercicio da memoria, verbalismo e
abstracdo. Rui Barbosa, ao redigir parecer sobre o ensino primario, em 1882, faz
referéncia aos novos métodos de ensino com base no que Allison Calkins
denominou “Primeiras licdes de coisas”, traduzido por ele (Rui Barbosa) em 1881 e
publicado no Brasil em 1886. Esse manual continha as primeiras indicagdes da
utilizagdo de objetos concretos, racionais e ativos na educagao dos alunos (Souza,
2000).

Essas ligbes tencionavam a substituicdo do exercicio da memodria pelo
desenvolvimento da observacdo, da educacao artificial pela natural. Essas bases,
portanto, estavam presentes nos primeiros experimentos realizados no Colégio
Progresso (Rio de Janeiro), no Colégio Piracicabano e na Escola Americana (Sao
Paulo). Estes dois ultimos influenciaram as atividades em outras escolas, em

especial as escolas publicas da cidade de S&o Paulo (Lourencgo Filho, 1969).

Para além deste aspecto, € possivel apontar que as mudangas nao ocorreram
apenas quanto a proposi¢cao dos métodos e conteldos, mas também no sentido de
aumentar a quantidade de escolas e melhorar as existentes. Neste sentido,
Ghiraldelli (2003) afirma que uma mudanca se deu no sentido qualitativo e a outra
no sentido quantitativo, refletindo assim o “entusiasmo pela educagao” e o “otimismo
pedagogico”. O entusiasmo pela educagao, de acordo com Nagle (1974), decorreu

das transformagdes econémicas e culturais pelas quais o Brasil passava nos anos

49



de 1910 a 1920, e que teriam condicionado uma visao de educacao que concebia a
escola como sendo a instituicdo responsavel pela difusdo da cultura e do progresso.
Dai a assertiva de que “A Escolarizacdo € o motor da Histdria”. Esta confianca
colocaria o Brasil no caminho das grandes nagdes do mundo, sanando, ainda, um

dos maiores problemas educacionais brasileiros, o analfabetismo.

De outro lado, havia a crenga de que formulagbes doutrinarias sobre a
escolarizagao indicavam o caminho para a verdadeira formagéo do homem brasileiro
(escolanovismo). Era possivel reformar a sociedade a partir da reforma do homem.
Advém dai a crenga de que a escola passa, entdo, a ter um papel decisivo como
instrumento que ira alavancar a sociedade (Nagle, 1974, p. 99-100). Quanto ao
otimismo pedagégico, refletiu-se na preocupagdo com a aplicagcdo dos aspectos
técnicos da educacgao, e voltou-se mais especificamente aos aspectos pedagdgicos

ou internos da escola.

Estas duas perspectivas se constituiam como uma resposta ao contexto do
pds-guerra mundial, que exigia uma educagédo voltada para um pais que iniciava o
seu processo de industrializagdo e para o atendimento de uma necessidade
premente: reduzir o indice de analfabetismo que atingia 75% da populagao
(Ribeiro(b), 1984). Para solucionar tais necessidades, a escola é eleita como o l6cus
de formagao e de difusdo da cultura necessaria para o desenvolvimento do pais.
Essa eleicdo €, também, uma consequéncia de pressdes de forgas populares que

desejavam mais educacgéo, melhor e mais eficiente (Teixeira, 1953).

Para possibilitar o estudo das questdes educacionais, ainda nesse primeiro
periodo foram fundados centros de pesquisa visando a dar a essas um enfoque
cientifico, como o Pedagogium, idealizado por Rui Barbosa, com a finalidade de se
posicionar como espaco de producao de saber e fomento para novas realizacdes
educacionais (Massimi, 2004; Antunes, 2005). E foram fundados também os cursos
normais, que se constituiram como espaco para a formacao de professores e como
difusores dessas idéias. Eles ganhariam um carater técnico-profissionalizante, com
prevaléncia da Psicologia no curriculo e com a criagdo dos jardins de infancia,
espagos por vezes anexos as escolas normais para a realizagao de observagao,

investigacao e pratica de ensino dos cursos de magistério (Nagle, 1974).
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As décadas de 1920 e de 1930 serao as de maior efervescéncia com relagao
a discussao e definigdo de propostas da organizagdo e unificagcdo do sistema
educacional, com énfase no que a Escola Nova propunha. Nesse periodo ocorreram
reformas implantadas nos diversos Estados brasileiros, cuja preocupacédo era a
ampliacdo da rede de escolas, aparelhamento técnico-administrativo, melhoria das
condi¢cbes de funcionamento, reformulacao curricular e reorientacdo das praticas de
ensino. Saviani (2007), ao se referir a essas reformas, afirma que as idéias

escolanovistas se fardo mais presentes a partir de 1920.

Sampaio Dodria, em 1920, realiza em Sao Paulo a primeira dessas reformas
regionais do ensino. Lourenco Filho, que possuia uma base tedrica americana e
européia, € chamado ao Ceara para realizar a segunda dessas reformas (1922-
1923). Anisio Teixeira traz para a Bahia a experiéncia que acumulou em cursos de
educacao nos Estados Unidos, onde teve acesso as idéias pragmaticas de John
Dewey, o grande idealizador do movimento da Escola Nova norte-americana, que
inspirou o do Brasil (1924-1925). José Augusto Bezerra de Menezes, no Rio Grande
do Norte, da continuidade a esse movimento (1925-1928). Nos anos de 1927 e 1928
é a vez do Paranda, com Lisimaco Costa. Nesses mesmos anos, Francisco Campos
e Mario Casasanta, em Minas Gerais, com seu projeto de reforma, introduzem de
forma mais sistematica as idéias renovadoras. Esta caracteristica ira marcar também
a reforma no Rio de Janeiro, entdo capital da Republica, liderada por Fernando de
Azevedo. Nos anos de 1927 a 1930, é a vez de Pernambuco promover a sua

reforma realizada a partir da iniciativa de Carneiro Le&o (Saviani, 2007).

Essas reformas, segundo Romanelli (1988), ndo obtiveram o mesmo éxito ou
ocorreram da mesma forma, ja que cada Estado dispunha de uma situagao sécio-
econOmica e necessidades diferenciadas. Além disso, alguns Estados priorizaram
um nivel de ensino ou dois, contrapondo-se a valorizagdo que era dada, na
educacgao brasileira, ao ensino médio e superior. Minas e Sao Paulo, a exemplo
disso, deram énfase ao ensino primario e a formagao de professores. Neste ultimo,
Sampaio Ddria insere varios principios escolanovistas na educagao, como: uso de
instrumento cientifico na aquisicdo da leitura e da escrita; educacdo dos sentidos
através do desenho, do canto e dos jogos; educagao inicial da inteligéncia através

do estudo da linguagem, da anadlise dos calculos e dos exercicios da logicidade;
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educagao moral e civica, no escotismo, adaptado ao pais e para o conhecimento de
tradicdbes e grandezas do Brasil; educagao fisica inicial pela ginastica, pelo
escotismo e pelos jogos (Rodrigues, 2005). Essa reforma teve a ousadia do
pioneirismo, alcangando lugar de destaque enquanto modelo que possibilitou aos
educadores de forma geral, em especial aos responsaveis por reformas que viriam a

ocorrer em outros Estados, reflexdes em torno de erros e acertos.

No Acre, a preocupacéao, nesse periodo, era com a organizagao da educacao,
difusdo e regulamentagdo do ensino primario, criagdo de servigos de inspecédo de
ensino, proposi¢cao do ensino secundario (com algumas tentativas que fracassaram),
e a ampliacdo da rede escolar, que deveria atingir as sedes dos extintos
departamentos, a zona rural, os seringais e os ribeirinhos®. Encontro propostas de
insercao das idéias escolanovistas, mas como menciona o proprio Anselmo de Sa
Ribeiro (1936), ao elaborar um memorial sobre a educagcado no Acre nos primeiros
anos de organizagao do Territério, ndo era possivel verificar até que ponto essas
propostas eram colocadas em pratica. Sabe-se que 0s que ocuparam a regiao e 0s
administradores que para ca vieram tinham conhecimento e estavam a par das
mudancas que ocorriam nos demais Estados e propunham alteracdes, mas sem
pensar ou sem buscar comprovar os resultados. Houve mudancgas, com certeza,
mas de forma isolada, pois o que prevalecia ainda era uma concepcao tradicional de

educacao.

Nogueira (2001), analisando a reforma realizada por Lourenco Filho no Ceara,
afirma que quanto as questbes mais especificas, relacionadas a educacgao
considerada renovada, este Estado demonstrou acompanhar o que se considerou
de mais evoluido nos modelos vindos da Europa, que eram as “Escolas Modelo”.
Lourengo Filho chegou a implantar uma, anexa a Escola Normal. Esse reformador
apresentou, também, a compreensao de que para melhorar o ensino era necessario
garantir alguns recursos materiais especificos, como bibliotecas, museus

pedagdgicos e laboratérios para o ensino das ciéncias fisico-naturais.

5 . . . . s . . . .
Seringal, local onde havia um grande nimero de arvores da espécie Hevea brasiliense, as seringueiras, que
nasceram de forma natural, produtoras do latex, produto utilizado principalmente na produgdo de pneus.
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Apesar de todos estes esforgos, esta reforma néo logrou o éxito desejado. Em
decorréncia de restricbes econbmicas, do retorno de Lourenco Filho para Sao Paulo
e da morte prematura de Justiniano Serpa, presidente do Estado do Ceara e
principal incentivador das mudangas na area educativa, os conceitos tradicionais de
educagdo acabaram sendo retomados. Além do transplante das idéias
escolanovistas, Nogueira coloca que deveria haver também o engajamento dos que

se beneficiariam dela, o que nao ocorreu de fato.

A reforma da educacgao publica da Bahia, realizada por Anisio Teixeira em
1925, teve um histérico um pouco diferenciado, pois, segundo Nagle (1974), buscou
‘remodelar” a instrugéo publica a fim de disciplinar as camadas sociais. Para tanto, a
educacao passou a significar mais do que um simples plano de combate ao
analfabetismo. Deveria exercitar o habito da observagdo e do raciocinio,
despertando o interesse pelos ideais e pelas conquistas da humanidade,
desenvolvendo no aluno a parte fisica com exercicios e jogos organizados, além de
instrui-lo quanto a higiene e as necessidades do meio. A Unica escola gratuita e
obrigatdria, nesta reforma, era a primaria. Este nivel de ensino aconteceria em
escolas urbanas e/ou rurais e em duas fases, tendo o ensino primario elementar a
duragdo de quatro anos, e o complementar, trés. Enquanto em outros Estados
buscava-se uma unidade na educagao, na reforma baiana havia uma diferenciagao
quanto ao curriculo da escola urbana e da rural: nessa ultima havia o acréscimo de
instrugdes quanto a agricultura ou a industrias locais (Nagle, 1974, p. 278). Verifica-
se, portanto, um desequilibrio entre as matérias de formagao geral e as de formagao

especial.

Desta forma, para Nagle (1974), o curriculo das escolas primarias, na reforma
da Bahia, esta comprometido com uma orientacdo pré-vocacional ou profissional.
Com relacdo ao Curso Normal, esse foi pensado para preparar cientificamente o
aluno durante trés anos, com mais um para prepara-lo em relacdo as questbes
didaticas, ou seja, ensina-lo a ensinar, por intermédio das escolas de aplicagao,

anexas as escolas do Curso Normal.

O programa, quando avaliado pelo préprio Anisio Teixeira, apresentou-se em
desajuste as condigbes da sociedade e aos interesses das criangas, e, como mais
um ponto negativo, os métodos ainda se baseavam na memorizagdo. Resgatando o
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fato de que foi somente em 1927 que Teixeira aderiu aos preceitos de Dewey, é
possivel compreender as limitacdes da reforma no que se refere a ndo adogao de
métodos considerados modernos (Nagle, 1974, p. 50). A década de 1930 dara
continuidade a estas discussdes, porém, propondo um sistema unificado de

educacao.

2.1 O Manifesto dos Pioneiros da Educag¢ao Nova

Um novo movimento se organiza integrado pelos intelectuais da Escola Nova,
com o Manifesto dos Pioneiros da Educagao (1932). Entre os participantes estao
educadores como Lourengo Filho, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, dentre
outros, que ao proporem as reformas educacionais o fazem a partir do conhecimento
baseado nos estudos produzidos pela Psicologia Experimental, Biologia e Sociologia
(Lourengo Filho, 1969). Este Manifesto foi pensado como uma proposta de
reconstrucido da educacdo, dirigido ao Brasil, ao povo e ao governo, pois 0s
reformadores alegavam que a educagdo nao tinha sido prioridade nas reformas
educacionais nos 43 anos de Republica. Ao contrario, a instrucéo publica foi levada
a cabo “por uma sucessao de reformas parciais e frequentemente arbitrarias,
langadas sem solidez econémica e sem uma visdo global do problema” (Ghiraldelli,
2003, p. 32-3).

Segundo Ghiraldelli (2003) e Saviani (2007), o documento do Manifesto
propunha: o uso da ciéncia na resolugdo dos problemas educativos; educacgao
integral do homem, justificando que ela seria continua; finalidade da educacéao,
guiada por uma “concepgao de vida”, determinada, por sua vez, pela estrutura da
sociedade; escola Unica, que nao implicaria, porém, em monopdlio estatal, mas
escola publica com educagdo comum, igual para todos; educagao laica, gratuita,
obrigatéria e co-educagdo dos sexos, buscando uma unidade da fungao
educacional, onde a selecdo dos alunos ocorreria por série e por idade,
considerando sua aptiddo natural; a supressdo das instituicbes criadoras de
diferengas sobre as bases econdmicas; a incorporagéo dos estudos do magistério
na universidade; a equiparagdo de mestres e professores em remuneracdo; a

correlagdo entre a continuidade do ensino em todos os seus graus; autonomia da
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educacgao; desvinculacido de interesses pessoais e partidarios; descentralizacdo da
educacgao, pois unidade nao significa uniformidade, mas pressupde multiplicidade; o
ensino comum, em todos os graus, de responsabilidade da unido, na capital, e de
responsabilidade dos Estados e dos respectivos Territérios. Com isso, a proposta
era a de que a educacdo se tornasse essencial e primordialmente estatal, com a
contribuicdo das demais instancias sociais. O “Ministério da Educacéo e Saude sera
responsavel pela vigilancia da aplicacdo do que esta posto enquanto educacgéo
nacional” (Ghiraldelli, 2003; Saviani, 2007).

As bases psicobioldgicas da educacdo, expressas no Manifesto, apontam
para a necessidade de o professor conhecer o educando como forma de superar o
empirismo reinante na escola tradicional. Neste sentido, a nova doutrina entendia
que o educando nao poderia ser reflexo de um modelo exterior, € a educagao
deveria obedecer as leis de desenvolvimento da crianga indicadas pelo seu
crescimento de “dentro para fora”. Assim, transferia-se “para o aluno e para a sua
personalidade o respeito, o eixo da escola e o centro de gravidade do professor e da
educacgao”. Dessa forma, a escola deveria “oferecer a crianga um meio vivo e
natural, favoravel ao intercambio de reacdes e experiéncias”. A escola deveria,
ainda, junto com a crianga, “viver a sua vida generosa e bela, e leva-la ao trabalho e
a acao por meios naturais que a vida suscita quando o trabalho e a acdo convém
aos seus interesses e necessidades” (O Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova,
1932).

De acordo com o Manifesto, essa educagdao seria uma contraposicao a
educacao tradicional, pautada, conforme ja se colocou antes, na passividade, no
intelectualismo e no verbalismo. A educacgao teria por base a “atividade espontanea,
alegre e fecunda, dirigida a satisfagdo da necessidade do proprio individuo”. Sendo
assim, os signatarios do documento destacam que n&o adiantaria fazer uma
distingdo entre “escola tradicional” e “Escola Nova”, pois esta ultima estaria voltada
para “o trabalho manual” e a primeira ndo. Entendiam que a diferenga fundamental
consistia no fato de que os programas tradicionais estavam voltados para a légica
formal dos adultos, enquanto na Escola Nova se voltavam para uma ldgica
psicolégica, a da criangca. Esses programas deveriam respeitar seu

desenvolvimento, seus interesses e aptiddes. Para tanto, a escola deveria ser uma
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‘comunidade em miniatura”, na qual as criangas desenvolveriam suas atividades
manuais, construtoras e motoras de forma natural (O Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova, 1932).

2.2 A organizagao da educagao nas Constituicoes Brasileiras de 1934 a 1946

As idéias renovadas do Manifesto se fardo presentes no que esta proposto na
Constituicdo Federal de 1934. Essa retoma tdpicos importantes como: a
responsabilidade do Estado quanto a universalizagdo da educagao, obrigatoriedade,

gratuidade, laicizagao e financiamento, dentre outros aspectos.

A Constituicdo de 1934 se insere em um contexto anterior ao Estado Novo
(1937-1945), no periodo do governo provisério (1930-1937) tendo, portanto, uma
caracteristica liberal, mas com resquicios do tradicional, da Velha Republica. Seu
texto ndo se restringiu aos aspectos juridico-eleitorais, mas estendeu-se a
renovacao educacional que visava a educagao popular (Romanelli, 1988), tornando

obrigatério o ensino primario, com tendéncia a gratuidade do ensino ulterior a esse.

No plano educacional, a Constituicdo de 1934 adota boa parte do ideario
politico educacional presente no “Manifesto dos Pioneiros”, dedicando todo um
capitulo as questdes educacionais. Os principais pontos constam no artigo 5°, que
estabelece como competéncia exclusiva da Unido a elaboragao de diretrizes e bases
para a educagédo nacional; o artigo 149 afirma ser a educagao direito de todos,
devendo ser ministrada pela familia e pelo poder publico, tendo também como
finalidade o desenvolvimento da solidariedade humana; o artigo 150 remete a varias
competéncias da Unido: a) fixar o plano nacional de educagdo, que deve
compreender todos os graus de ensino, com execug¢ao sob sua coordenagao; b)
determinar as condi¢cbes para o reconhecimento oficial dos estabelecimentos de
ensino, exercendo sobre eles a devida fiscalizagdo; c) organizar e manter nos
Territorios sistemas educativos apropriados aos mesmos; d) manter no Distrito
Federal (cidade do Rio de Janeiro) ensino secundario e complementar, superior e
universitario; e) suprir as deficiéncias dos sistemas estaduais de ensino (Saviani,
2007).
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Outro aspecto se refere ao ensino primario, que devera ser integral, gratuito e
de frequéncia obrigatéria, extensivo aos adultos. O ensino posterior ao primario
devera tender a gratuidade. E assegurado o reconhecimento dos estabelecimentos
particulares de ensino, desde que garantam aos seus professores estabilidade na
funcdo enquanto bem servirem e uma remuneracdo condigna. Nesses
estabelecimentos, o ensino devera ser ministrado no idioma patrio, com excec¢ao do

estudo das linguas estrangeiras (Romanelli,1988).

Cabe aos Estados e Distrito Federal, na Constituicao de 1934, organizar e
manter sistemas educativos nos respectivos territérios. E criado o Conselho Nacional
de Educacédo, organizado na forma da lei, com o objetivo de elaborar o Plano
Nacional de Educacédo que devera ser aprovado pelo Poder Legislativo. O ensino
religioso, antes proibido, passa a ser de matricula facultativa, devendo ser
ministrado de acordo com o credo religioso do aluno, sendo matéria do horario de

aula das escolas.

O artigo 156 disciplina, pela primeira vez em um texto constitucional, a
questdo do financiamento da educagdo nos seguintes termos: a Unido e os
Municipios deverao aplicar nunca menos de dez por cento em educacao; os Estados
e o Distrito Federal aplicardo nunca menos de vinte por cento da renda resultante
dos impostos na manutengdo e no desenvolvimento dos sistemas educativos. Sao
ainda criados fundos que, em parte, destinardo auxilio aos alunos que dele
necessitam. A Unido devera reservar pelo menos vinte por cento do que destinar a
educacgao para o ensino na zona rural. Os cargos do magistério serdo preenchidos

mediante a realizagao de concursos publicos de titulos e provas (artigo 158).

A Constituigdo de 1937, do periodo Vargas, também mantém um capitulo
especial para a educagao e a cultura (artigos 128 a 134). Entretanto, a obrigagdo do
Estado em matéria de educagéo fica muito modesta. Assim é que, logo no inicio, o
artigo 128 afirma ser “dever de o Estado contribuir, direta e indiretamente, para o
estimulo e desenvolvimento de umas e de outras favorecendo ou fundando
instituigdes artisticas, cientificas e de ensino.” Desaparece a exigéncia de um plano
nacional de educagao. A obrigagdo do poder publico é, apenas, para aqueles que

demonstrarem insuficiéncia de recursos para se manter numa escola particular.
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Neste sentido, o ensino profissional passa a ser a principal obrigacdo do Estado em

[P

matéria de educacao e destina-se “as classes menos favorecidas” (artigo 129).

Alids, a leitura desse artigo, na integra, ndo deixa margem a duvidas: a
infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a educagdo em
instituicbes particulares, € dever da Nacgdo, dos Estados e dos Municipios
assegurarem, pela fundacao de instituicdes publicas de ensino em todos os seus
graus, a possibilidade de receber uma educacdo adequada as suas faculdades,
aptiddes e tendéncias vocacionais. Como observa Romanelli (1988, p. 153): “Aquilo
que na Constituicdo de 1934 era um dever do Estado passa, na Constituicao de

1937, a uma agdo meramente supletiva”.

A partir de 1942, o Ministro da Educacgado, Gustavo Capanema, da inicio a
elaboragdo e publicagdo de varios decretos-leis, denominados Leis Orgénicas do
Ensino®, que se caracterizam pelas idéias de continuidade. Esses decretos-leis
organizaram os niveis de ensino em diretrizes gerais, que continuaram a ser de
responsabilidade dos Estados; organizaram o ensino primario supletivo, com
duragdo de dois anos, destinado a adolescentes a partir dos 13 anos e adultos;
organizaram também o ensino normal e o ensino agricola, e criaram o Servigo

Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC.

O ensino primario s6 foi regulamentado em 1946 apés movimento pela
redemocratizagdo do pais, que forgou Vargas a convocar eleicdes para a
presidéncia. Durante o Governo Provisorio, presidido pelo Presidente do Supremo
Tribunal Federal, foram publicados os seguintes decretos-leis: a) Decreto-lei 8.529,
de 02 de janeiro de 1946 (Lei Organica do Ensino Primario), que criou o ensino
supletivo de dois anos, importante para a redugao do analfabetismo, para atender
adolescentes e adultos que ndo haviam passado pelo processo de escolarizacao
(Aranha, 1988); b) Decreto-lei 8.530, de 02 de janeiro de 1946 (Lei Organica do

Ensino Normal).

® Foram esses os Decretos-lei editados durante o Estado Novo: a) Decreto-lei 4.073, de 30 de janeiro de 1942
(Lei Organica do Ensino Industrial); b) Decreto-lei 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que cria o Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI); c) Decreto-lei 4.244, de 9 de abril de 1942 (Lei Organica do Ensino
Secundario), e d) Decreto-lei 6.141, de 28 de dezembro de 1943 (Lei Orgédnica do Ensino Comercial).
(Romanelli, 2006. Ribeiro, 1984.)
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Nos termos da Constituicido de 1946, a influéncia do movimento renovador se
fez presente, estipulando o planejamento escolar e da educagdo. As alteragées néo
se restringiram apenas as mudangas pedagogicas ocorridas na sala de aula. Essa
Lei impunha a previsao de recursos para implantar as reformas no ensino primario e
Normal (Aranha, 1988), que seriam orientadas pelo INEP. Essas orientagcbes se
fazem presentes a partir do incentivo a expansao do ensino primario, do incentivo a
formagdo docente através da qualificagdo do professor do ensino normal, da
liberagdo de bolsa para a qualificagdo dos professores ndo formados (leigos), mas
que atuavam em sala de aula, e para a formagao de técnicos em educagao. Essa
formagao sera dada na capital federal para os profissionais dos Estados e Territérios

que nao dispunham de técnicos e institutos capacitados para efetua-la.

O retorno a normalidade democratica permitiu repensar a educagao, que
nesse momento estava impregnada pelo espirito liberal e democratico expressos no
Capitulo 1ll, que trata dos direitos e garantias individuais. Neste sentido, expressa a
liberdade de pensamento, de imprensa, de consciéncia e crenca, de catedra, as
ciéncias, letras e artes. O amparo a cultura é dever do Estado, cabendo a Uniao
legislar sobre as diretrizes e bases da educagédo nacional. Assim foi promulgada a
Constituicdo de 1946 (Romanelli, 1988), e foi com esse espirito que ela propbs os

requisitos minimos para que as diretrizes e bases fossem estipuladas.

A educacdo e a cultura foram contempladas no Capitulo Il. Nesse, a
educacao ficou estipulada como direito de todos e se dara no lar e na escola, e deve
inspirar-se nos principios de liberdade e solidariedade humana (artigo 167); o ensino
dos diferentes ramos sera ministrado pelos poderes publicos e € livre a iniciativa
particular, respeitadas as leis que a regulem; o ensino primario sera gratuito para
todos; o ensino oficial ulterior ao primario sé-lo-a para quantos provarem a falta ou

insuficiéncia de recursos (artigo 168).

Assim, a Constituicdo de 1946 se distanciava da de 1937. Esta ultima fazia
significativa concesséo a iniciativa privada quanto a liberdade de ensino (artigos 128
129), pois praticamente isentava os poderes publicos do dever de proporcionar e
garantir a educacgao. As discussdes empreendidas pelos intelectuais do Manifesto na
década de 30 também influenciaram a Constituicdo de 1946, aspecto que se

confirma com a exigéncia de concurso para provimento de cargos no magistério
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(artigo168), e na forma como propds a organizagdo educacional a partir da
descentralizagdo administrativa e pedagodgica. Essa descentralizagdo foi feita de
forma equilibrada atribuindo a Unido a proposi¢cao de linhas gerais pelas quais a

educacgao deveria estar organizada (artigo 5°, XV, “d”; artigos 170 e 171).

E, por fim, outro cuidado tomado nessa Constituicdo que nao se fez presente
na de 1937, foi a previsdo de recursos minimos destinados a educagao para garantir
que o direito de todos a ela fosse assegurado. O artigo 169 estipulava que,
anualmente, a Unido aplicaria nunca menos que dez por cento, e os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios nunca menos do que vinte por cento da renda
resultante dos impostos na manutengdo e no do desenvolvimento do ensino.
Importa, porém, esclarecer que esses recursos nao eram suficientes para sanar as
reais necessidades do ensino, mas para o periodo representaram certo grau de
preocupacdo em estabelecer as condigdes minimas para que fosse assegurado

esse direito.

Essas consideragbes sobre a organizagdo da educagdo no século passado
possibilitaram a compreensdao de como o contexto educacional brasileiro foi se
constituindo e de como os ideais escolanovistas foram se fazendo presentes a partir
do que estava proposto no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e das
Constituicdes que o sucederam. Importa, agora, sair desta visao macro dos fatos
para entrar no contexto no qual Maria Angélica vai atuar. Neste sentido é que
apresento a seguir a organizagao da educacgao no Territdério do Acre e como esta foi
se constituindo, quais foram os primeiros indicios das idéias escolanovistas e o que

se colocou como barreira para a implantagéo desses principios no territorio acreano.
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CAPITULO Il

O processo de constituiciao do Territério do Acre, sua educagao e os primeiros

indicios das idéias sobre a Escola Nova

Neste capitulo faco uma incursao pela histéria do Acre, apresentando a
situacdo em que se encontrava a educagao, principalmente no que diz respeito ao
ensino normal e primario. Fago este percurso como forma de ir constituindo o
contexto educacional acreano até a chegada de Maria Angélica de Castro. Aqui
apresento como se deu a organizagao politica do Territério, em cada uma de suas
etapas, e em cada uma delas a organizagdo da educacao. Por fim, apresento os
primeiros indicios da Escola Nova no Acre. Esses indicios ajudam a compreender
por que o que era proposto pelos prefeitos departamentais, inspetores de ensino,
governadores e diretores de educagdo por vezes encontrava barreiras no seu

processo de implantacao.

3.1 O Acre, um pouco de histéria

A exploracdo das terras acreanas iniciou quando aconteceu o
desmembramento das provincias do Amazonas e Para, em 1852, e sucedeu-se até
1882, quando surgiram os primeiros povoados do “Seringal Empresa”, fundado por
Neutel Maia, hoje Rio Branco, na Regido do Purus’. E a ocupacao propriamente dita
ocorreu em quatro momentos: no primeiro, chegaram os que vieram a regiao em
busca das riquezas da mata, em numero reduzido. No segundo houve o inicio,

propriamente dito, da ocupacéo das terras, em 1882. O terceiro momento ocorreu

7 . . . e
Local onde Manoel Nicolau de Melo, vindo de Pernambuco, se instalou nessa regido a conselho de Manoel
Urbano da Encarnagao, profundo conhecedor dos rios e das regides propicias a ocupagao. Este ultimo foi, por
muitos anos, guia dos que chegavam a regido, auxiliando no processo de ocupagdo das terras acreanas.
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com o Primeiro Surto da Borracha, a partir da segunda metade do séc. XIX, entre
1877 e 1879, periodo da grande seca no Nordeste que contribuiu para a chegada de
grandes levas de nordestinos as terras acreanas, movidos também pelo desejo de
ficarem ricos e retornarem a sua terra natal. E o quarto momento ocorreu com o
Segundo Surto da Borracha®, entre 1942 e 1945, periodo em que houve a maior
migragcdo para o Acre. Segundo a historiografia acreana, chegaram ao Territorio
mais de 45 mil nordestinos. Este grupo de seringueiros foi o0 mais oprimido e
explorado pelos donos dos seringais, pois, por terem que comprar no “barracdo” do
seringalista todos os viveres que consumiam, tinham com este uma divida eterna,
que s6 aumentava, sendo dificil a sua liquidagdo. Pagar o patréo e voltar a terra
natal acalentou o sonho de muitos nordestinos, que ja n&o tinham mais a intencéo

de voltar ricos, mas apenas com algum dinheiro no bolso (Albuquerque, 2007).

Em 1895, quando da convencéo diplomatica de Carvalho Medina, a Bolivia foi
autorizada a estabelecer reparticbes fiscais em terras ocupadas pelos acreanos,
sendo reconhecidas estas como de propriedade desse pais andino. Isso ira
desagradar a populagdo que ja vivia na regiao e, com o tempo, ao se sentir
abandonada pelo governo brasileiro, desencadeara uma revolugao pela posse das

terras, sob o comando de Placido de Castro, a chamada “Revolug¢ao Acreana” S

Apds a Revolugao Acreana, a regido foi incorporada ao Brasil em 1903, com a
assinatura do Tratado de Petrépolis. A partir deste periodo o Acre passara por trés

situagbes administrativas: a de Departamento, de 1903 a 1920; a de Territério

.0 primeiro surto da borracha durou da segunda metade do século XIX até 1913, e o segundo foi de 1942 a
1945, quando o Acre retomou a produgdo de borracha para atender as necessidades da fabricagdo de pneus
americanos, ingleses e franceses para a Segunda Guerra Mundial. Apds esse periodo os seringais entraram
em franca decadéncia (Souza(a), 2002).

° Os brasileiros gue habitaram a regido, sentindo-se abandonados pelo préprio pais e temendo arbitrariedades
do povo estrangeiro sobre suas posses, comegam sua acdo defensiva que culminou em uma verdadeira
revolugdo. Os ministros brasileiros, demonstrando absoluta ignorancia a respeito das terras acreanas e dos
seus habitantes, interpretaram o movimento de libertagdio como movimento subversivo de um “bando de
aventureiros” que tinham se embrenhado nas matas. Os acreanos, porém, ndo se deram por vencidos, e sem
ajuda da prépria patria, avangaram no seu movimento de independéncia. A primeira insurreigdo acreana
ocorreu em 1899. E participaram desta ndo sé os comerciantes, mas os proprietdrios de terra vinculados ao
solo e os seringueiros; estes Ultimos eram justamente os mais explorados, pela falta de “um minimo de
instrucdo, a condigdo de semi-escraviddo do trabalhador da seringa” (Ginelli, 1982, p. 10). Em 1902 irrompia a
revolugdo acreana, apds decisdao do governo boliviano em arrendar as terras onde viviam os brasileiros ao
governo americano. Era a desintegracdo definitiva da pdtria e o abandono completo do acreano ao préprio
destino (Craveiro Costa, A conquista do deserto ocidental, S/D: 61-62).
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unificado, a partir de 1920 e a de Estado, a partir de 1962. Com a organizagao
politico-administrativa estabelecida em 7 de abril de 1904, o Territorio passou a ter
trés prefeituras departamentais: Alto Acre, com sede em Rio Branco, Alto Purus,
com sede em Sena Madureira, e Alto Jurua, com sede em Cruzeiro do Sul. A
nomeacao dos prefeitos de cada um dos Departamentos era realizada diretamente
pelo Presidente da Republica (Souza, 2002). Para melhor compreender essa
situacdo de Departamento apresenta-se um mapa representativo do periodo
de1904:

BEFARTABENTS

aLT® ;u!'U-j.

hapa do Acre em
1904, com seus trds
Deparamentos .

Figura 2: Fonte: Histaria do Acre. Souza. 2002, p. 166

Em 1912 ocorreu o acréscimo de mais um Departamento, e o Territério ficou

assim dividido:

Mapa do Acra em 1912,
GO S2us quatre
Departzmeantas

Figura 3: Histria do Acre, Souza, 2002, p. 167
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Cada um dos departamentos tinha uma prefeitura que se auto-geria e,
segundo Souza (2002), cada um deles recebia duzentos contos de réis que
deveriam ser gastos em obras publicas. Na época, esta quantia era considerada
insuficiente, tendo em vista quanto o governo federal arrecadava através de
impostos oriundos da exploracédo do latex. E com isto, de acordo com este autor, o

governo federal enriquecia enquanto o Acre apenas empobrecia.

A regido, no periodo de 1904 a 1920, ndo tinha um governo unificado. O Alto
Acre aglomerou o0 maior numero de habitantes e posteriormente se tornou a capital
do Territorio, sendo natural que também fosse o local mais desenvolvido. Em
seguida vinham o Alto Jurua e o Alto Purus. Organizando-se desta forma e depois
de ter passado por modificacbes, o Territério chegara a sua unificagdo sob um
governo geral em 1° de outubro de 1920, cuja capital sera Rio Branco (Efemérides
Acreanas, 1940-1960).

3.2 A educacgao no Periodo Departamental (1904-1920)

Nos primeiros anos de ocupagdo das terras acreanas, 0S governos
prefeiturais legislavam, criavam e extinguiam estabelecimentos de ensino, ditavam
normas didaticas e programas, fixavam horarios de aula, definiam sobre a
contratagdo dos professores, nomeavam inspetores e regulamentavam a fungao
deste ultimo. Assim, sem quase nenhuma forma de comunicagdo entre os
departamentos, o curriculo que era adotado pelo prefeito em cada um deles se
baseava em idéias trazidas da capital federal, de S&o Paulo, do Amazonas, do Para
ou inspirada no que estava ocorrendo em outros paises. Encontro referéncias a
educacado de Portugal, com a indicagcdo do método de ensino “Jodo de Deus’
(Azevedo, 1906) e a da Alemanha, através das mudangas de concepgdo da
educagao em Froebel, quando esse adota o termo “Jardim das Criancas” para os

Centros de Educacgao Pré-escolar, ou Kindergarten .

Uma das caracteristicas do modo de organizagdo departamental era a de
isolamento, pois, além da distdncia fisica, cada prefeito era nomeado pelo
presidente da Republica. Os departamentos acabavam por seguir o que o prefeito

considerava conveniente ou o conhecimento que traziam de seus locais de origem.
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Esses prefeitos eram militares nomeados para ocupar a regidao e garantir a

seguranga da extensa fronteira.

A preocupacdo com a educagao ira ocorrer desde a instalacido da primeira
escola nas redondezas do Seringal Empresa, atual Rio Branco, em 1904. O ensino
primario, comum, rural, a alfabetizacdo, o ensino primario adulto e a
profissionalizagdo a nivel primario sdo as preocupagdes iniciais dos que
administraram o Acre nesta época, mas essas modalidades de ensino vao sendo
implantadas gradativamente a medida que o Territério se desenvolve. A prioridade
neste inicio de ocupagao da regido era a instrugao primaria, pois o analfabetismo se
alastrava pelas matas adentro e “cadtica se apresentava a natureza da povoagao do
Territorio, dificultando a difusdo da instrugao” (Ginelli, 1982, p. 30).

No inicio do século XX, o analfabetismo era um dos principais problemas que
assolavam o pais, pois, de uma populacdo de 14.339.915 habitantes,
aproximadamente 85% era de analfabetos, ou seja, de cada 100 habitantes, apenas
15 ou 16 sabiam ler (Lemme, 2005). No Acre, de acordo com o que encontro, a

situacao nao era diferente, pois a populagéo local passava pelo mesmo dilema.

Essa situagao s6 comegara a se inverter depois da Primeira Guerra Mundial,
quando a precaria estrutura de ensino, educagdo e cultura no pais entra em
processo acelerado de transformacao. Neste periodo, a educagédo no Brasil deveria
atender o desenvolvimento e a diversificacdo da industria, visando a preparacao de
mao-de-obra, com reflexos na ampliagdo do numero de escolas e na qualidade do
ensino. A chegada de grandes contingentes de imigrantes estrangeiros portadores
de uma educagdo mais aprimorada, elementar, profissional e mesmo de nivel
secundario, passou a pressionar nossa precaria estrutura de ensino, no sentido de

sua melhoria.

No Acre, n&o eram os estrangeiros que pressionavam por essa melhoria, mas
os que chegaram ao Territorio. A educagao era condigao para pelo menos civilizar a
populagdo no sentido de manter o convivio com o outro. Quem chegou ao Acre no
inicio de sua colonizagao e detinha algum saber letrado se transformava no “guarda-
livros”, o individuo responsavel por todas as anotagbes de entrada e saida de

mercadoria nos barracdes dos seringais, da saida da borracha e posteriormente da
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castanha, principal produto de exportagdo da regidao. Os demais, 0s seringueiros,

eram enganados por conta dessa falta de conhecimento.

Os filhos dos patrdes, quando terminavam a aprendizagem das primeiras
letras, podiam estudar no Para ou no Amazonas. Esses eram os grandes centros de
ensino e destino de quem tinha condi¢des financeiras. Salvo raras excecgoes, filhos
de patrées e de seringueiros ndo estudavam juntos nas escolas instaladas nos
seringais. Em anos posteriores, além desses Estados mencionados, passou a ser a
Capital Federal, Rio de Janeiro, o destino dos que tinham condi¢cbes para estudar

fora do Territorio.

De outro lado, as relagbes sociais propiciadas pela intensificacdo da
urbanizacdo e pela criagdo de novas categorias de empregados no comercio, nos
escritorios e no funcionalismo publico, agiram no mesmo sentido da exigéncia de um
ensino mais eficiente, ndo somente em relagcdo a educagéo primaria e ginasial, mas

também no tocante ao ensino médio, de carater geral e profissional.

No Acre nao havia industrias, mas havia uma educagao que devia adequar-se
as necessidades de desenvolvimento do Territério, que consistia na estruturagao
das cidades e no ensinar a ler, escrever e contar. Nestes primeiros anos, foram
construidas escolas nas sedes prefeiturais e nas localidades mais distantes. Estas
ultimas eram, porém, as mais dificeis de acompanhar devido as distancias e

dificuldades de acesso.

Dos quatro departamentos que compunham o Territério e de acordo com a
pesquisa realizada, o Departamento do Alto Jurua foi o que melhor conseguiu
preservar seus documentos, possuindo acervo com numero consideravel de fontes

que possibilitam uma visdao mais ampla de como foi a educagao no periodo.

Nesse Departamento, ja se percebem as primeiras mudangas quanto ao
ensino primario. Logo que chega a cidade, o prefeito Thaumaturgo de Azevedo
manda instalar a primeira escola mista da regido, através do Decreto n°® 10, de 28 de
setembro de 1904, denominada Visconde de Rio Branco. Em seguida, instala uma
escola para adultos denominada Escola Rodrigues Alves e passa a regulamentar o
ensino primario. Fora da sede do Departamento, manda instalar uma escola na foz

do Rio Aménea para atender as criangas que estavam préximas a fronteira do Peru,
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e prossegue implantando escolas a medida que vai criando vilas. Um fato que
chama atencdo em seu relatério € que em dois anos de sua administracao buscou
criar escolas em lugares estratégicos para atender o maior numero possivel de
criangas, utilizando essa estratégia para poder melhor distribuir os recursos que a

prefeitura recebia.

Thaumaturgo procurou admitir os professores através de concurso, fato que
se comprova através de seu relatorio publicado em 1906, onde ele assim se

expressa:

Em 6 de fevereiro de 1906 realizou-se concurso para
provimento do lugar de professora da Escola Cinco de Novembro,
instalada na Vila Thaumaturgo. Apresentou-se a Senhora Almira de
Abreu Pimentel, que foi aprovada e nomeada de acordo com o
Regulamento do Ensino Primario do Departamento (AZEVEDO,
1906, p. 36).

Segundo Ginelli (1982), este prefeito era um homem culto, militar desde os 16
anos, havendo passado por varias capitais, acumulando experiéncias significativas
como administrador. Antes de chegar ao Acre, exerceu a funcdo de prefeito do
Amazonas, do qual foi transferido apds ter tido problemas politicos. Provavelmente
venha dessa passagem por varias cidades a visdo que tinha da educagao, pois
colocava que a “instrugéo era um dos meios mais eficientes para o progresso”. A
frente do Departamento do Jurua, além da escola publica, também favoreceu as
escolas privadas, ajudando-as através de subsidios, pois, como ele afirmava,
“‘estava assoberbado pela estreiteza dos recursos da prefeitura”. Para dar conta
desse desiderato, a prefeitura oferecia dez contos de reis para cada crianca

atendida pelas escolas particulares.

Em seu relatdrio consta a fundagao de cinco escolas publicas e auxilio a nove
escolas particulares. Quanto a frequéncia dos alunos, afirma que em média havia

vinte alunos por sala, chegando algumas a quarenta.

Thaumaturgo fica como prefeito deste Departamento por dois anos, € 0 seu

substituto, Antbnio Manuel Bueno, além de dar continuidade a implantagdo das
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escolas primarias, faz uma tentativa ousada, com a instalacdo do Liceu Afonso
Pena. Com professores contratados em outras cidades, este Liceu tem uma duragao
de apenas dois anos, pois chega a sobrecarregar as verbas destinadas a educagao
departamental. O promotor publico Anténio José de Araujo, ao redigir documento
sobre a situagao dos recursos prefeiturais, em uma carta do dia 06 de janeiro de

1906, denuncia a atitude do prefeito:

...S. Ex. criou um instituto do ensino secundario o que a mim
parece inoportuno, pela falta absoluta de alunos e de pessoas
idébneas ao magistério, que vindo de fora, muito sobrecarregara, e
sem a devida compensagao, os cofres publicos... (ARAUJO, 1908, p.
48).

Este mesmo promotor cogita a criagdo de escolas técnicas e de uma Escola
Normal para o Departamento, colocando que a “mulher deveria se preparar para a
honrosa missao que é talhada a ela desempenhar”. Ele atribui a mulher a confianca
na reforma dos costumes da regido, pois neste periodo os seringais eram habitados
mais por homens do que por mulheres, e era comum ocorrerem crimes passionais e
roubo de esposas. Dizia que do elemento feminino sairiam as “futuras professoras
primarias que deveriam inculcar nas criancas os valores que dificimente seriam

aprendidos em suas familias” (Araujo, 1908, p. 68).

Em 1911 é criado o cargo de Inspetor Escolar Ambulante, para realizagdo do
servico de inspegdo sobre as escolas disseminadas no Departamento. O inspetor
deveria prestar informagdes ao prefeito para que esse pudesse resolver também as
questdes de ensino das escolas que ficavam fora da sede da prefeitura (Livro de

Decretos do Departamento do Alto Jurua, 1911).

Outro documento da época que chama atencdo, no Departamento do Alto
Jurua, é a Lei n° 60, de 19 de janeiro de 1917, constante do relatério de Craveiro
Costa (1918). Ela torna obrigatério o ensino primario para meninos de 7 a 15 anos, e
para meninas de 7 a 12 anos, excetuados os que tém deficiéncia fisica ou mental,
moléstias contagiosas ou os que residam a mais de 13 quildbmetros da escola. Os

pais ou tutores sdo obrigados a apresentar seus filhos nas escolas publicas,
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particulares ou de sua conveniéncia. Esse Departamento contava com 14 escolas
mantidas pela prefeitura, 4 escolas mantidas pelo municipio e 7 escolas mantidas
pela magonaria, oferecendo, juntas, vagas para 898 alunos. Mesmo assim, 158
criancas ainda se encontravam sem instrucdo. “O ideal € que nao houvesse
nenhuma fora dela”, afirma o Inspetor de Ensino. Mas, se no Distrito Federal, que
dispunha de melhores condi¢cbes financeiras, 78.431 criancas estavam fora da
escola, de um total de 300.000, neste Departamento, proporcionalmente, esse

nimero era 6% menor, argumentava o Inspetor (Costa,® 1919, p. 5-6).

Em 1919 é inaugurado o Grupo Escolar Barao do Rio Branco, o primeiro do
Departamento, que atendia 216 alunos. Desses, 115 eram do sexo masculino e 101
do sexo feminino. O grupo escolar “é incontestavelmente mais vantajoso e mais
eficiente do que as escolas isoladas” afirmava o Inspetor de Ensino Craveiro Costa
(1915, p. 9), pois reunia um numero maior de criangas necessitando de apenas um

professor em cada sala.

Os alunos eram agrupados no sentido de facilitar a atuagéo do professor, pois
as escolas isoladas dependiam de um numero maior de professores e ainda corriam
o risco de ter um numero menor que 10 criangas por turma, despendendo um gasto

maior para os Departamentos, que funcionavam com parcos recursos.

A criagao dos grupos escolares, segundo Faria Filho (2000) significou nao
apenas uma nova forma de organizar a educagdo, mas, fundamentalmente, uma
estratégia de atuagdo no campo educativo escolar, moldando praticas, legitimando
competéncias, propondo metodologias, enfim, impondo outra pratica pedagdgica e
social dos profissionais do ensino através da produgdo e divulgagdo de novas

representacoes escolares.

Pode-se dizer que estas idéias eram bem mais dotadas de boas intengbes do
que de aplicabilidade real, pois a realidade local nem sempre permitia que se

colocasse em pratica o que era proposto.

Yo Inspetor de Ensino Craveiro Costa descreve as condi¢Ges da educagdo primaria do Departamento do Alto
Jurua, acompanhando a sua evolugdo desde o ano de 1909 até 1920, ano de unificagdo do governo
Territorial.
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Diferentemente do Departamento do Alto Jurua, o Departamento do Alto
Purus tinha uma extensdo territorial bem maior. Em contrapartida, tinha uma
populacdo menor e contava com uma escassa rede escolar. No relatério de 1912, o
prefeito departamental afirma existirem duas escolas no centro da cidade, uma
masculina e outra feminina, uma sala de aula de prendas e trabalhos manuais e
ainda mais duas escolas mistas nas zonas suburbanas. Nem todas as escolas
funcionavam em prédios proprios. Algumas eram instaladas em locais particulares
pouco espagosos e sem as menores condi¢gdes de higiene. O prefeito Godofredo
Maciel pretendia aprovar verbas para a construcdo de prédios escolares, aquisicdo
de mobiliario e para a fundagédo de novas escolas na sede de “cada termo judiciario”,
principalmente nos pontos mais centrais do Departamento, onde grassava “o

analfabetismo numa porgéo constritadora” (Maciel, 1912, p. 16-17).

Para atender as “justas ponderag¢des”, foi nomeado pelo prefeito um Inspetor
Escolar e baixada a Resolugao n° 7 reorganizando a Instrugédo Publica Primaria.
Neste Departamento foram conservadas as escolas ja existentes e criadas mais
duas, uma para o sexo masculino e outra para o sexo feminino. Anexa a esta ultima
ficou a escola de prendas, passando entdo a denominar-se Grupo Escolar (idem). A
compreensao de grupo escolar, aqui, se faz mais no sentido de reunido de varias
escolas isoladas do que a proposta dos grupos escolares seriados. Esta ultima
perspectiva sé ira ocorrer no Territério a partir de 1927, de acordo com o que consta

no regulamento de ensino desse periodo.

No ano seguinte, dando continuidade ao projeto de reorganizagao e expansao
das escolas e atendendo ao desejo de instalar uma escola em cada termo judiciario
do Departamento, o prefeito Samuel Barreira, em 29 de marco de 1913, instalou
mais trés escolas mistas no Alto Purus. Um fato que chama atencdo neste
Departamento é que as escolas nao recebiam o nome de personalidades ilustres,

mas eram denominadas de acordo com a ordem de sua fundacao.

O Diretor de Instrugdao Publica deste periodo, Luiz Alves dos Santos, afirma
que a educacgao estava em meio a situacdes de conflito politico, pois foi no Alto

Purus onde o movimento autonomista'’ ocorreu de forma mais intensa. Ele afirma

"' Movimento de luta encampado pelos Departamentos para elevagdo do Acre a Estado, ja que os prefeitos
acreditavam que este tinha como se manter economicamente, dada a arrecadagao de impostos referentes a
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que, “apesar da crise de ordem moral e material”, as escolas continuavam a
funcionar mesmo de forma precaria. De acordo com o referido diretor, um dos
grandes problemas do Departamento era o ensino multisseriado. Para sanar o
inconveniente de turmas numerosas e o desnivel de preparacao do professor, os
cursos foram divididos em elementar e complementar, e passaram a funcionar em
escolas reunidas e isoladas. Nas escolas mais afastadas as salas funcionaram com

duas professoras (Barreira, 1913).

Essa divisdo trouxe também a criagdo das categorias de professor elementar,
complementar e adjunto. Esse fato resultou na diferenciagédo salarial e classificagéo
da categoria profissional do professor, mas nao é possivel afirmar que foi a partir dai
que se adotou 0 mesmo principio para todo o Territério. Essa diferenciagao se dava
pela classificagdo e nao pela formagdo em si, pois, no periodo, a maioria dos
professores nao era formada pela Escola Normal. O critério usado era o de
“capacidade, idoneidade e competéncia” para lidar com uma série mais adiantada.
Isso, porém, ndo impedia que o professor passasse por uma selegao via concurso, e
essas trés caracteristicas faziam parte do pré-requisito para que ele concorresse a

uma cadeira de professor no Departamento do Purus.

Em 1913, em decorréncia do péssimo estado de funcionamento das escolas,
foi publicado o Regulamento da Diretoria de Higiene do Departamento do Alto Purus,
onde ficaram definidos varios aspectos: o periodo de visita as escolas pelo inspetor;
o cumprimento de suas normas tanto pelas escolas publicas quanto particulares; as
normas de construcdo das escolas; a construcdo de sentinas e a distancia que
devem obedecer em relagdo a sede da escola; a iluminagdo das salas de aula,
arejamento, tamanho das janelas para que entre ar e luz suficientes para que as
criancas possam aprender; a area minima que deve ter cada sala de aula; a
matricula dos alunos condicionada a comprovacao de os mesmos serem vacinados
contra variola; a retirada do aluno da sala de aula, caso apresente alguma moléstia
contagiosa; o tempo de estudo, que ndo devera exceder 3 horas diarias para o curso
elementar e 4 horas para os superiores; o mobiliario, que deve ser feito de acordo
com os preceitos higiénicos modernos, obedecendo o tamanho do aluno e a posigao

para a escrita; os professores, que devem ficar atentos para evitar posicoes viciosas,

producdo da borracha. Esse movimento se arrastou de 1906 até 1962, quando da promulgagdo do Decreto
que elevou o Acre a categoria de Estado.
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exigindo que o aluno mantenha postura reta; a adogdo do método direto obliquo

para a escrita.

O Departamento do Alto Acre'? era formado por trés localidades: Rio Branco,
Xapuri e Brasiléia. Nesse Departamento, s6 no orcamento de 1916 entrardo as
despesas da instrugdo publica, em que foi liberada uma quantia de 20.000$000 para
as despesas referentes a educacéao (Orcamento de 1916, Lei n® 45, Férum de Rio

Branco).

3.3 Panorama da educagao no Periodo Departamental e de unificagao territorial
(1920-1940).

O Acre, pelo Decreto n° 14.383, de 1° de outubro de 1920, teve sua
administragdo mudada de regime departamental para regime unificado territorial.
Neste periodo, o Territério ja era constituido por cinco municipios: Rio Branco,
Xapuri (Alto Acre) Sena Madureira (Alto Purus), Cruzeiro do Sul e Tarauaca (Alto
Jurua). A nova modalidade administrativa requeria uma reorganizagdo das
prefeituras quanto aos interesses ndo mais individuais de cada municipio, mas do

Territério como um todo, principalmente em relacado a educacéo.

O primeiro governador do Territorio, Epaminondas Jacome, encarregou
Francisco de Oliveira Conde de elaborar um novo regulamento escolar, que seria
editado em 1921. Neste documento, o ensino publico foi dividido em trés graus:
primario, secundario e profissional. Este ultimo funcionava através das aulas de
trabalhos manuais. O ensino primario foi subdividido, por sua vez, em duas fases:

elementar e complementar (Nogueira, 1921, p. 2).

Cada municipio tinha um grupo escolar e uma rede de ensino relativamente
ampla, levando em consideragcdo que a populagdo escolar de algumas localidades
girava em torno de 150 a 200 alunos (Ginelli, 1982). A populagao estimada do Acre
até o final dos anos 20, segundo consta no livro “Resumo Histérico da Formagéao do

Acre” (elaborado em 1928 e utilizado nas escolas confessionais), era de 21.500

12 a . . ~
Esse Departamento, em decorréncia das constantes mudangas da sede da prefeitura, ndo apresenta um
numero significativo de documentos para pesquisa.
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“almas”. Acredita-se que esse numero dizia respeito apenas as sedes dos
municipios, pois a contagem de 1923 faz referéncia a uma populagdo de mais de
90.000 habitantes (Resumo histérico da formagao do Territério do Acre em Geral,
1928). José Lopes de Aguiar, Diretor de Instrugdo Publica desse mesmo periodo, faz
uma afirmacao mais precisa, a de que a populacgéao territorial perfazia um total de
92.379 habitantes.

Porém, mesmo a ampliagdo da rede de escolas nao era suficiente para
atender a demanda populacional do Territério. A grande reclamagao dos prefeitos
era a falta de verbas para que a educacéao fosse oferecida a contento. Esta caréncia,
aliada as grandes extensdes de terra e a falta de um servigo de inspecao eficiente

gerava a impossibilidade de auxiliar todas as escolas de maneira adequada.

Sena Madureira talvez seja o municipio com maior desafio a
enfrentar, tanto por causa da vastidao do territério como pela extensa
rede fluvial com rios de grande porte que requerem longos dias de
navegagao para poder contatar os mais remotos centros rurais
(NOGUEIRA, 1921, p. 2).

O municipio de Xapuri, no periodo, era o0 que apresentava situagao
educacional mais equilibrada e com melhores propostas de avango. Credito isso ao
fato desta ter sido a primeira cidade definida como capital, sendo posteriormente
substituida por Sena Madureira e por fim Rio Branco. Isso permitia a implantacio de
servicos como correio, Inspetoria Tributaria, férum e outras reparticbes

administrativas (Souza, 2002).

Além do Grupo Escolar 6 de Agosto, possuia uma escola isolada, duas
escolas no interior e um curso municipal noturno. No relatério do intendente dessa
localidade, anunciava-se a criacdo de mais “‘uma cadeira do ensino primario”, sete
escolas no interior e uma escola em Brasiléia, localidade subordinada a Xapuri que
posteriormente viria se transformar em municipio. Estava previsto, ainda, o

funcionamento de mais quatro escolas até o final do ano de 1921, data em que se
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comemoraria o primeiro centenario de independéncia do Brasil (Relatério do
Intendente de Xapuri, 1921, p. 2).

Com essa ampliagdo da rede escolar, o municipio de Xapuri vivia certa
euforia com relagdo a educagdo, mas isso nao era correspondido pela populagao,
pois o numero de matriculas nas escolas havia reduzido. Na tentativa de contornar
essa situagao, o Inspetor de Educacao retoma a lei de obrigatoriedade do ensino,
promulgada pelo municipio em 1914, relembrando aos pais e responsaveis a
determinagdo de que toda crianga era obrigada a freqUentar a escola. Apds esta
atitude, a matricula sobe de 43 para 173 criangas. Do exposto, o que se percebe &
que Xapuri era consciente de sua responsabilidade com a educagao popular, talvez

por ndo ser a sede do Territério e sentir menos a influéncia paternalista da capital.

Se um municipio ia bem, outro estava quase abandonado a propria sorte, pois
o prefeito de Tarauaca dizia que a dualidade de poderes mantidos no Periodo
Departamental beneficiou a falta de interesse dos antigos prefeitos quanto as
questdes da educagao. Com isso, o referido municipio era o que tinha o menor
namero de escolas. “Banhado por quatro rios de grande importancia, em cujas
margens esta disseminada uma populagdo vultosa e paupérrima, o numero de
escolas primarias nao atinge um décimo das criangas que carecem de instrugcao”
(Silva, 1921, p. 2). Movido por esta situagdo, o Intendente do municipio investiu na
educacao e adotou como uma das iniciativas “a razdo de cinco mil réis por

educando”, e tomou outras providéncias, como se vera a seguir:

Distribui instrucdo a varios professores que pleiteavam os
favores oferecidos, para evitar a interrupcdo no movimento escolar;
todavia aguardei que o Conselho Municipal se reunisse a fim de
tomar uma deliberagdo a respeito, como Ihe compete em face da
Resolugdo n° 16, de 30 de outubro de 1914, até que fosse
organizado o novo regulamento de ensino (SILVA, 1921, p. 3).

Embora o Intendente tenha resolvido a situacdo de funcionamento destas

escolas, em outra havia ficado pendente o pagamento dos professores, pois a verba
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auferida pela prefeitura sé permitiu sanar um lado do problema. Nesse sentido, o

Intendente assim se justifica:

A situacdo toda anormal de dificuldade que tivemos no
decorrer de 1921 n&o permitiu sendo minguados auxilios materiais as
escolas. Os proprios pagamentos dos subsidios ndo foram efetuados
com regularidade. Somente depois de solucionar a situagdo em que
se encontrava este servigo, mandei organizar folhas de pagamentos
(SILVA, 1921, p. 3-4).

O salario dos professores, segundo o inspetor, era de cento e cinqlienta
contos de réis, “importancia insuficiente, para qualquer proletario morrer de fome,
numa regido como essa em que 0s géneros de primeira necessidade custam uma
fortuna” (idem). Assim, o Intendente de Tarauacd, ao concluir seu relatorio, entendia
que ao sanar um problema terminava por criar outro, e entendia que um professor
com este salario ndo podia prestar os servigos que lhe eram destinados. E que ainda
se estaria dando “asas ao analfabetismo”, tema frequente nos documentos e jornais

consultados para essa pesquisa.

O Intendente de Rio Branco, Jodo Donato de Oliveira, em seu relatorio de
1921, destaca que a educacdo, na capital, mereceu atengao e “um carinho todo
especial”’. Nesse periodo eram mantidas 8 escolas municipais com uma freqténcia
total de 138 alunos. Em 1923, o Diretor de Instrugao Publica indica que esse numero
havia aumentado para 15 escolas no municipio. Mesmo com toda essa atencao a
educagao, o numero de escolas ainda era escasso, e, segundo Ginelli (1982), os
diretores dos grupos escolares, em suas reivindicagdes, afirmavam que essa
escassez era uma heranga do governo departamental, como ja o tinha afirmado o
prefeito de Tarauaca. No governo departamental, cada municipio geria sua verba e
implantava escolas e mudancas na educacédo de acordo com suas necessidades e

possibilidades, de forma que nao havia uma politica comum para o Territorio.

No jornal O Acre, de 1933, encontra-se uma noticia sobre o Ministro da
Educacao e Saude Publica, que ao fazer um resgate sobre a questdo da educacgao

no Acre reforga o que os intendentes e diretores da educagao ja vinham afirmando
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desde a década de 20, ou seja, que o problema da instrugéo publica no Territério era
sério e ‘“revestia-se de um carater especial em vista das condigbes sui generis em
que vivia a regiao”. Isso dizia respeito, principalmente, as dificuldades de transporte
e ao regime econdbmico e demografico da regido. O Ministro enaltece o carater
positivo da unificagdo territorial visando a melhoria da educacdo e de outros

aspectos na regido, e a noticia do jornal assim expressa esta realidade:

O Acre nao possui instrugdo, ndo tem higiene publica e nem
meios de comunicacdo; ndo conhece os beneficios da cultura
agricola moderna; vive uma existéncia vegetativa, sofrendo a falta de
comunicagdes postais e se debate a longos anos, em uma
impressionante crise econémica, causada pela queda da borracha
(sic). Atribuindo os males apontados a faléncia da organizagao
administrativa que até entdo vigorava. Lembrava o Ministro que no
quatriénio 1910-1914, a dotacdo orcamentaria para cada um dos
Departamentos do Territério se elevara para 600.000$000, sem que
dai surgisse o menor proveito para o Acre. A centralizagédo
promovida pela reforma de 1920 resultou, sem duvida, em beneficio
para os servigos territoriais e, entre estes, sobretudo para os
referentes a instrugdo publica (OLIVEIRA, In: O Acre, 3/12/1933 p.
3).

3.4 A Instrugao Publica no periodo de unificagao territorial

No periodo de unificacdo territorial, a educacdo popular, reflexo das
discussdes nacionais, colocava em evidéncia a educagao primaria e o alto indice de
analfabetismo no pais. No Acre, esse indice chegava a 70,2%. Era prioridade,
portanto, a instrucdo do seu povo, sem a qual nao seria possivel o seu
desenvolvimento. Ao considerar esse aspecto, o Governador do Acre, Cunha

Vasconcelos, apresenta trechos do discurso do Presidente Arthur Bernardes:

O Exmo. Sr. Dr. Arthur Bernardes, em uma de suas brilhantes
mensagens, falando sobre a instrugdo ponderou: “E necessario
combater sem tréguas por todos os meios a ignominia do
analfabetismo”, que o eminente estadista pensador diz ser a causa
primeira da depressao social, frisando ainda que enquanto a nacao
contiver no seu seio um numero inconfessavel de analfabetos... sera
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incapaz de surtos progressistas, chumbada aos preconceitos e a rotina
pelo peso morto do obscurantismo de seus filhos (VASCONCELOS,

1923).

Ao fazer referéncia a este discurso, o governador comenta que o0 mesmo

parece ter sido feito a “talhe de foice para o Acre, ao qual se adapta perfeitamente”,

e indica que deve-se combater esse inimigo sem tréguas.

Este desejo de ver

erradicado o analfabetismo que assolava o pais e o Acre mobilizou, por parte das

prefeituras, um maior investimento na educacgédo. Avaliando este aspecto, importa

destacar o que foi sendo realizado no Territério. No relatério de José da Cunha

Vasconcelos, de 1923, esta destacada a quantidade de escolas existentes no

Territorio para uma populacdo de 93.037 habitantes. Essas escolas estavam assim

distribuidas:

Escolas mantidas pelo Territério em 1923:

Municipios do Numero de escolas
Territorio

Rio Branco 8
Xapuri 12
Purus 14
Tarauaca 16
Jurua 21
Total 71

Fonte: Relatério do Diretor de Instrugao Publica, José Lopes de Aguiar, 1923.
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Escolas mantidas pelos municipios, em 1923:

Rio Branco 15
Xapuri 6
Purus 4
Tarauaca 8
Jurua 7
Total 40

Fonte: Relatério do Diretor de Instrugéo Publica, José Lopes de Aguiar, 1923.

Neste periodo, o Acre contava ao todo com 107 escolas. Dentre estas havia
um grupo escolar em cada municipio, 71 escolas isoladas, sendo duas particulares,
como o Instituto Divina Providéncia, em Xapuri, € o Instituto Santa Juliana, mantido
pelas Servas de Maria no municipio de Sena Madureira. O ensino primario
oferecido nestas escolas compreendia um estagio de quatro anos e se dividia em

elementar e complementar.

O curso elementar constituia os dois primeiros anos do ensino primario, no
qual os alunos estudavam as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, Caligrafia,
Aritmética, Educacéo Fisica, Exercicios Militares, Educagédo Civica, Ginastica e
Nocgcdes de Higiene, conveniente e progressivamente distribuidas em programas.
Nos dois ultimos anos do ensino complementar, sdo acrescidas Geografia do Brasil
e do Acre, Historia do Brasil e do Acre, Geometria Pratica, Desenho Linear, Nogbes
Elementares de Histéria Natural, Zoologia e Mineralogia. Este curriculo, de acordo
com Aguiar, obedecia ao pansofismo comeniano13, cujo método pautava-se no
ensino intuitivo (AGUIAR, 1923, p. 3).

Este mesmo diretor afirma, apds receber os mapas escolares dos municipios,

em 1923, que o Territério contava com um numero de 4.500 alunos freqientando os

3 0 Pansofismo Comeniano é dosado pelo método ciclico ou gradual, chamado de concéntrico, seguindo o
principio de “ensinar tudo a todos”, mas de maneira gradual segundo as capacidades psicoldgicas de cada
idade.
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estudos e que o montante total era de 8.000 criangcas na faixa etaria escolar.
Portanto, 3.500 delas estavam fora da escola, revelando que o Territério estava
defasado em quantidade de estabelecimentos disponiveis, a isso se atribuindo o alto

indice de analfabetismo no Acre. Ele assim afirma:

A propagacao do ensino de primeiras letras no Acre € um
problema em equacao, que oferece a dificil solugdo em virtude de
sua vasta extensdo territorial e da pouca densidade de sua
populagdo. Mede uma area de 152.000 kildmetros quadrados, com
uma populacao de 93.379 habitantes e, pois, menos de um habitante
por km2 Ora, quanto maior a extensao territorial, menor a densidade
da populacdo, mais dificil a difusdo do ensino pelas diversas
camadas sociais (AGUIAR, 1923, p. 7).

Ainda segundo José Lopes de Aguiar (1923), as escolas que se encontravam
em melhores condigdes eram as da sede do governo, pois as demais precisavam de
adaptagao e de reparos. Acrescenta que o Territério possuia poucos edificios que
atendessem as condigbes prescritas no Regulamento de Ensino Publico, em seu

artigo 17, e nem dispunha de verbas para construi-los.

Embora os prefeitos tenham feito maior investimento na educacdo, os
recursos referentes ao primeiro ano de unificagdo governamental eram escassos. E
José Lopes de Aguiar, ao fazer uma comparagéo com outros Estados da Federagao

que estavam em processo de desenvolvimento do ensino, como o Acre, diz que:

. a administracdo do Acre ha de se realizar dentro da
deficiente verba orgcamentaria com que interessadamente se levanta
em seu favor. Ao passo que nos Estados, que sdo autdbnomos, o
projeto do orgamento é oferecido pelos respectivos governos aos
congressos locais, tendo ainda a faculdade de langcar mao de
créditos suplementares (AGUIAR, 1923, p. 12-3).

O governador José da Cunha Vasconcelos, em 1924, para reorganizar a

educacao, reduzir os efeitos que o Territério vinha sofrendo com os cortes de verbas
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e para evitar o fechamento das escolas, transferiu a folha de pagamento dos
professores para as prefeituras, embora entendesse que, em decorréncia disso,
estas seriam prejudicadas na execugdo de obras publicas. Porém, essa era uma

forma de evitar que 50 escolas fossem fechadas.

Em relatorio posterior, de 1926, Manoel Eugénio de Raulino, Inspetor de
Ensino de Sena Madureira, fazia constar que as matriculas dos alunos haviam sido
animadoras, mas nao podia fornecer uma relagdo completa, ja4 que os mapas ainda
iriam chegar a sede do Departamento de Educacado, e apenas o prefeito do Alto
Jurua, Mancio Lima, havia cumprido o prazo de envio. Neste mesmo documento,
relata que as escolas precisavam de reparos, pois, segundo os intendentes,

estavam ameagadas de ruir devido ao péssimo estado de conservagao.

Preocupado em oferecer ensino a todas as criancas e debelar o
analfabetismo, Manoel Eugénio, diante das dificuldades recorrentes, enormes
distancias e grande disperséo das criangas na mata, encaminha algumas sugestdes:
que seja fundada uma escola em cada localidade rural e seringal em que morem de
oito a dez criangas; que seja criado, na sede de cada municipio, um internato para
os filhos dos seringueiros e dos donos dos seringais, que comportassem ao menos
250 alunos, sob “os auspicios do governo”, que poderia adota-los nos moldes dos
Patronatos Agricolas, Escolas de Artes e Oficios, etc. Estas idéias, aos poucos,
serdo colocadas em pratica na educagao do Acre, sendo que a instalagdo dos
internatos se inicia com os colégios catdlicos e se estende, posteriormente, as

instituicdes publicas.

E possivel perceber que, de acordo com as leituras realizadas no trabalho de
Ginelli (1982), nos documentos e nos jornais, outros educadores nutriam o sonho
dos internatos, que no inicio foi posto em pratica ndo pelo poder publico, mas pelo
privado, através das instituicbes religiosas Ordem das Servas de Maria
Reparadoras' e das Dominicanas. Estas duas ordens fundaram escolas que
abrigavam nao so os filhos e filhas de seringueiros e seringalistas, mas também as
orfas e orfaos do Territério. Nestes estabelecimentos de ensino eram oferecidos

desde o ensino primario até o ensino de artes, prendas e oficios (Bonfim e Souza,

' Essa foi a primeira ordem religiosa a chegar ao Territério, no municipio de Sena Madureira, antiga sede da
capital, seguida da Ordem das Dominicanas, em 1937, no municipio de Cruzeiro do Sul.
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2007). E, a partir das décadas de 40 e 50, passaram a oferecer o ginasial e o ensino
normal regional. Importa destacar, ainda, que estas escolas eram subsidiadas pelo
governo territorial nos momentos em que lhes faltava o recurso necessario ao seu

funcionamento.

Nos anos 20 e 30, e posteriormente, a relacdo entre Igreja e governo do
Territorio era mais de parceria que de embate. Em periodos nos quais as escolas
catdlicas nao estavam em crise financeira, no Acre, dispunham de uma estrutura
fisica melhor do que as escolas municipais e territoriais. Isso, para o governo, era
vantagem, pois o investimento era dirigido apenas para a formagéo dos alunos e
posteriormente para a formacado dos professores, ja que nao tinha que construir

escolas para a realizagéo desse trabalho.

O primeiro grupo de religiosas que chegou ao Acre se instalou no municipio
de Sena Madureira, em 1921, a pedido do Provincial Italiano das Servas de Maria,
D. Préspero Gustavo Bernardi, que pede a Madre Eliana “umas irmas para auxiliar
os padres e as missdes no Acre’. Chegam ao seu destino, apos trés meses de
viagem via Belém e Manaus, as religiosas Constantina Gian, Priora, Mercedes
Andréollo, Ester Brasan, Rosaria Vittorato, Margarida Dameto, Augusta Franceschi
e, depois, Peregrina. Esse grupo pode ser considerado como desbravador do ensino
confessional no Territorio pois, para se manter e manter o seu grupo de alunas, teve
que realizar o cultivo de “rogado”, plantando e colhendo o seu préprio sustento
quando, em 1930, o governo do Territério suspende o auxilio que prestava a escola

das religiosas.

Apds o periodo de crise financeira e com o auxilio da populagéo, do governo
e da Ordem a qual faziam parte, foi possivel construir o Instituto Santa Juliana, que
prestou relevantes servicos educacionais ao Acre no séc. XX. Além das escolas
publicas da regiao, o colégio das irmas era a unica possibilidade de continuagao dos
estudos para a populagéo local. A importancia da referida escola foi tal que chegou a
receber alunos e alunas vindos dos demais municipios do Territério e até de
Manaus. A escola, na década de 30, além da igreja do municipio, era um dos

prédios mais modernos segundo se pode constatar na fotografia a seguir.
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Figura 4: Instituto Santa Juliana — 1930. Fonte: Acervo do Instituto Santa Juliana

Em 1927, Hugo Carneiro assume o governo territorial e uma de suas
primeiras propostas foi aliar o ensino primario ao profissional. Pregava que a
educacgao deveria ter por objetivo ensinar sempre para viver melhor e ndo apenas
preparar para a realizagcdo dos exames ginasiais (Carneiro, 1928-1929). Para
auxilia-lo na educagao, o governador trouxe consigo o experiente educador Pedro
Mattos para assumir a cadeira da Diretoria de Ensino e para iniciar o que chamou de
‘remodelagao da instrugao publica acreana”. O referido diretor ficou impressionado
com as condi¢cdes desoladoras em que se encontravam as escolas, desprovidas de
quase tudo. Iniciou seu trabalho providenciando a fabricagdo e compra de
equipamentos e mobiliarios escolares. Em uma segunda etapa, tratou da criagédo do
servigo de inspetoria e ampliou o ano letivo para 8 meses, que antes funcionava por
apenas 6 para coincidir com o periodo de estiagem das chuvas. Tornou obrigatéria a
pratica da ginastica em todas as escolas, determinou a comemoracéo de todas as
datas civicas nacionais, instituiu a obrigatoriedade das palestras sobre higiene
escolar, criou o servico de atendimento médico-dentario instalado em cada grupo
escolar dos municipios e criou escolas em localidades cuja estatistica da populagao

‘reclamava essa providéncia”.

Hugo Carneiro tomou uma providencia radical, suspendendo o ensino publico

nas escolas isoladas. Redirecionou estas verbas para a execuc¢ao de obras publicas,
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pois 0 governador anterior as tinha direcionado para o pagamento dos professores.
O que estava fazendo, na realidade, era reorganizando as finangas do Territério. O
jornal O Rebate, de Cruzeiro do Sul, destacou que o Tribunal de Contas tinha
chegado a uma deliberagéo tardia, pois cerca de 600 alunos, em 15 escolas do
Jurua, ficaram prejudicados (O Rebate, 19/02/1928). Contrario a Cruzeiro do Sul,
Xapuri ja vinha fazendo a divisdo dessa verba, destinando uma parte para o
pagamento dos professores e a outra para a execucgao de obras publicas e aquisigao
de material para as escolas. Apds a decisdo do governador, as escolas territoriais
foram reduzidas de 71 para 31 unidades, e o mesmo justificou, em seu relatério, que
essa redugao aconteceu porque muitas escolas nao tinham clientela para justificar

seu funcionamento (Carneiro, 1928, p. 12).

Em 8 de junho de 1930 foi publicado no jornal O Acre o Regulamento de
Instrugéo Publica, de autoria de Pedro Mattos, e um dos primeiros atos renomeava o
ensino elementar e complementar, que iria se chamar Ensino Primario, ministrado
em quatro séries. O primeiro ano se dividiria em diferentes turmas, de acordo com o
adiantamento dos alunos. Assim, o ensino publico passou a compreender o ensino
primario, o ensino normal, o ensino técnico-profissional e o ensino secundario. Estas
modalidades de ensino ainda nao estavam todas implantadas, mas tendia-se a elas,

pois era um desejo que vinha desde o periodo de anexagao do Territorio ao Brasil.

Destaca-se, neste governo, a preocupagdo com a inspe¢ao das unidades de
ensino. O quarto capitulo do Regulamento de Ensino exigia no minimo quatro visitas
mensais do Inspetor as sedes dos municipios e duas as escolas rurais, que antes
estavam abandonadas. O Inspetor também tinha como responsabilidade o envio de
um relatério mensal, elaborado a partir das visitas, onde deveriam constar dados
sobre a orientagdo pedagogica adotada pelas escolas, matricula, freqiéncia,
aproveitamento dos alunos, necessidades materiais e outras que porventura
viessem interferir nas atividades de ensino. Também constavam informagdes sobre
a orientagdo dos professores das escolas municipais, palestras sobre assuntos
pedagogicos e a organizagao de cursos de aperfeicoamento (O Acre, 08/06/1930, p.
3).
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No regulamento encontram-se ainda regras e normas sobre o comportamento
dos alunos e retoma-se a necessidade da instalagdo dos pensionatos. Aqui ja se
destaca a existéncia do Patronato Agricola de Rio Branco, para meninos, e dos
institutos Divina Providéncia e Santa Juliana, para meninas. Sao criadas, ainda, as
escolas ambulantes™ para atender as localidades mais distantes, como os seringais
e escolas rurais. Essas escolas primarias permaneciam por até um ano em cada
localidade e depois eram transferidas para outra (Idem). Pode-se afirmar que essa
foi uma iniciativa ousada do governo para o atendimento das popula¢cdes mais
distantes que ndo recebiam instrugcdo formal. Como a extensdo territorial era
enorme, essa foi uma solugao que sanou esse impasse. S6 nao ha como afirmar por
quanto tempo durou a iniciativa do governo, devido a auséncia de mais noticias e

documentos que comprovem a sua continuidade.

Foram definidos também, na gestdo de Pedro Mattos, os horarios de

funcionamento das escolas, que ficaram assim distribuidos:

O ensino funciona das 7 e meia horas as 11 e meia, havendo
turnos a tarde para o ensino profissional (14 e meia as 16 e meia
horas). Admitem-se alunos de 7 a 12 anos nas escolas singulares e
até 18 anos nas profissionais.

As escolas isoladas funcionam com uma so6 classe sem numero
pré-fixado de alunos, havendo algumas cuja matricula atinge oitenta
discentes. Todas as escolas diurnas sdo mistas. Nas escolas
urbanas e suburbanas existe o servico de inspecao médico-dentaria
e odontologica (O ACRE, 08/06/1930, p. 3).

Em 1929 sdo apresentados os dados estatisticos sobre a educagdo no
Territério, mais precisos do que os apresentados em 1923. José Lopes Aguiar,
naquele ano, fez um calculo por estimativa, usando como critério a quantidade de
alunos matriculados e ndo os que freqlentavam, e, em 1929, Pedro Mattos

apresenta um quadro com a freqléncia real dos alunos. Se os dois tivessem

> Essas escolas ja vinham sendo propostas desde 1906 pelo entdo prefeito do Departamento do Alto Juru3,
Thaumaturgo de Azevedo. Esta solicitagdo consta do seu Relatério apresentado ao Ministério da Justica e
Negdcios Interiores (Relatério do Departamento do Alto Jurua, Gregdrio Thaumaturgo de Azevedo, Cruzeiro

do Sul, 1908).
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trabalhado com os mesmos critérios, os dados talvez se aproximassem, ja que na

época era grande o indice de evasao escolar. Os dados sobre a educagéo no Acre,

em 1929, sdo os seguintes:

Esfera administrativa | Quantidade | Quantidade | Quantidade
de escolas de de alunos
professores
Escolas Territoriais 34 63 1.365
Escolas Municipais 55 45 1.050
Escolas Particulares 10 19 196
Total 99 127 2.611

Fonte: Departamento de Educacao e Cultura, In: O Acre, 03/12/1933, p. 3.

Em 1931, o contexto da educagéo no Acre abrange o Estado Novo, primeiro
governo provisério de Getulio Vargas. Nesse periodo, o presidente da Republica
desafiou os intelectuais que participavam da IV Conferéncia Nacional de Educacao a
discusséo das bases politicas educacionais que iriam guiar as agdes do governo em
todo pais. Neste momento, a Associacio Brasileira de Educagao e o Ministério da
Educacao e Saude, criado em 1931, tinham interesses afins quanto aos avangos
educacionais requeridos para o engrandecimento da nagéo. O governo buscava na
ABE a legitimagao para sua politica educacional, e o grupo que a dirigia buscava,
por sua vez, abrir espago no aparelho do Estado para consolidar sua hegemonia no
campo educacional. Como na pauta do encontro nao estava contemplada a
discussdo dessas bases, conforme queria Getulio Vargas, mas as diretrizes da
educacgao popular, a solicitagdo do ministro Francisco Campos nao foi atendida, € o
tema foi encaminhado para a V Conferéncia, que teve Fernando de Azevedo como
porta-voz dos anseios dos intelectuais brasileiros através do Manifesto dos Pioneiros
da Educagéo Nova, de 1932 (Saviani, 2007).

Neste periodo, foi nomeado para governar o Territério o Inspetor do Purus,
Francisco de Paula Assis de Vasconcelos, com o titulo de Interventor Federal. Este

governador dara continuidade, na educagao, ao trabalho de Pedro Mattos. Aqui ja se
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percebe a necessidade de ndo apenas propor, mas de colocar em pratica e dar

sequéncia as propostas anteriores.

Nesta década, de acordo com o que percebo no Jornal O Acre, foi muito
utilizado o sistema de mapas mensais enviados pelas inspetorias dos municipios, 0
que propiciava uma visdo mais precisa do que estava acontecendo em cada
localidade, sendo esse periodo caracterizado pela divulgacdo de dados estatisticos
sobre a educacgao no Territorio. Esta decisdo decorre da preocupacgao do presidente
Getulio Vargas, que reforgava que este conhecimento s6 poderia "ser obtido através
de estatisticas rigorosas e suficientemente compreensivas” da educagdo no pais
(Gil, 2005). Confirmando essa preocupacdo, Assis de Vasconcelos, a partir da

Resolugao n°® 13 estabelece que:

As instituicbes de ensino provardo as matriculas, o
aproveitamento de pessoal discente e a idoneidade do pessoal
docente e administrativo, anexando exemplares dos programas e
quadros dos movimentos de seus gabinetes, aulas, laboratérios,
bibliotecas e oficinas de modo a comprovar o seu regular
funcionamento e perfeita harmonia com o regulamento da Instrugéo
Publica do Territorio (VASCONCELOSa, In: O Acre, 18/11/1931, p.
1).

Antes disso, em abril de 1931, o Diretor de Instrugdo Publica langa o
Regimento do Circulo de Pais e Mestres, e, em seguida, constitui os Conselhos
Administrativos desses circulos nos grupos escolares. Nesse mesmo ano foi editado
o Estatuto da Caixa Escolar, e ao final dele ja chegavam a Diretoria de Instru¢ao
Publica as primeiras prestagdes de conta das Caixas dos grupos escolares e o
relatério das atividades realizadas, como organizagdo de festas, entretenimentos e
promogdes para arrecadagao de dinheiro para esta instituicao filantropica (O Acre,
03/07/1932, p.3).

Em 1932, a Diretoria de Instrugdo Publica divulgou a relagdo de escolas
publicas e particulares. Esta lista reveste-se de certa importancia, pois era a primeira
vez que se publicava uma lista completa de escolas, compreendendo as territoriais,

as municipais e as particulares. Constam as escolas de Rio Branco, com quatro
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unidades mantidas pelo governo, sete mantidas pelo municipio e quatro escolas
particulares registradas. No municipio de Xapuri16 constam seis escolas mantidas
pelo governo, dez mantidas pelo municipio e duas unidades particulares registradas.
No municipio do Purus havia sete escolas mantidas pelo governo, nove mantidas
pela municipalidade e quatro unidades particulares registradas. O municipio de
Tarauaca contava com quatro escolas mantidas pelo governo e dezenove mantidas
pela municipalidade. E, por fim, o municipio do Jurua contava com o maior numero
de escolas mantidas pelo governo, sete ao todo, e oito unidades municipais (O Acre,

21/02/1932, p. 1). Estas informagdes podem ser sintetizadas no quadro abaixo:

Municipios Numero de escolas por esfera administrativa
Escolas territoriais Escolas municipais | Escolas particulares
Rio Branco 4 7 4
Xapuri 6 10 2
Purus 7 9 4
Tarauaca 4 19 -
Jurua 7 8 -
Total 28 53 10

Fonte: Jornal O Acre, 21/02/1932, p. 1.

Se comparado ao periodo anterior, houve um aumento do nimero de escolas,
mas os inspetores e diretores denunciavam que o Acre sofria uma crise econémica
séria, pois 0 governo provisorio havia feito corte de verbas para a educagdo. Esta
atitude acirrou os animos da populagédo e, durante a IV Conferéncia Nacional de
Educacgao o representante do Acre pediu a palavra e “esbravejou contra essa incuria

da Uniao para com este recanto do Brasil tdo abandonado”. O Jornal O Acre, de 1°

16 . . . . .
Considerada, por muitos anos, como “A princesinha do Acre” por conta do desenvolvimento alcangado
guanto a organizagdo educacional, comercial e social, Xapuri foi a primeira capital do Acre apds a Revolugdo
Acreana até a assinatura do Tratado de Petrépolis em 1903.
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de janeiro de 1932, publica o discurso exaltado do representante do Acre no

Encontro:

Rio, 21/11/1931. Na sessao solene de encerramento da 42
Conferéncia Nacional de Educacdo, na qual estavam presentes os
representantes e Chefes do Governo Provisoério, Srs. Ministros do
Estado, delegados estaduais e congressistas, culminou com um
inflamado discurso do congressista Dr. Augusto Pamplona adito a
delegacgdo acreana. O orador, pedindo a palavra, disse cumprir um
dever civico, em nome de 30 mil criancas acreanas sem
alfabetizagdo e 5 mil outras ameagadas de n&o prosseguir em sua
educacao.

Cheio de animado civismo apelou para os poderes centrais
evidenciando os efeitos gloriosos da Revolugédo Acreana e pintando a
situagdo da atualidade. Depois, virando-se para cada delegado
estadual, rogou solidariedade no que ia sugerir [...] Mostrou o
formidavel corte sofrido nas verbas acreanas, positivando que o Acre
estd ameagado de ruina completa, solicitando (sic) que se
telegrafasse ao Chefe de Governo Provisério pedindo o
restabelecimento das verbas de 1930 e o crédito extraordinario de
550 contos de réis em favor da educacdo e da saude. Todos os
representantes dos ministros presentes solicitaram copia do discurso,
assim fazendo também o representante do Dr. Getulio Vargas. O
“Matutino Correio da Manha” publicou o discurso do Dr. Pamplona
que tem recebido calorosas felicitagbes do mundo oficial (O ACRE,
01/01/1932, p. 1).

Neste periodo, de acordo com Ginelli (1982), os jornais publicavam muitos
artigos em que se exaltava o engajamento e a participagdo politica do povo.
Anselmo de Sa Ribeiro publica um artigo em que comenta a promulgacéo do Codigo
de Educacdo Nacional e exalta a finalidade da educacgao, que para ele é a de criar
nos jovens conhecimentos técnicos e culturais, “uma nitida consciéncia das

finalidades nacionais”.

A educagdo, segundo esse diretor de ensino, ndo devia ser apenas uma
transmissdo de conhecimentos em massa, mas um largo plano de unificacdo da
inteligéncia nacional e das altas finalidades que o Brasil deve visar. Ribeiro finaliza
seu artigo dizendo que “cabe as autoridades do Estado Novo a definicdo dos rumos

a seguir para alcangarmos a meta proposta de grandeza econbémica e social da
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nossa Patria” (O Acre, 18/08/1938, p. 1). Desta forma, a escola nos anos de 1920 e
1930 “se reafirma como uma arma de superacdo dos problemas que estariam
impedindo a marcha do Progresso, na nova ordem que se estruturava” (Carvalho,
1998, p. 7).

Alem da preocupagao em difundir o ensino primario nesse inicio de expanséo
da educacéo no Territério, havia a preocupacdo com a forma de ensinar as criangas.
Os prefeitos, Inspetores de Ensino e Intendentes municipais sempre sugeriam o0s
métodos que deveriam ser adotados pelos professores. Acredita-se que nas sedes
dos municipios e a depender do professor, alguns pontos com certeza foram
aplicados ao ensino, mas os proponentes também sabiam das limitacdes, ja que a
maioria do corpo docente do Territorio era leiga. Além disso, os professores das
escolas isoladas, distantes da sede dos municipios sequer seguiam os meétodos

propostos, funcionando a escola aos seus desejos e as suas necessidades.

O material de pesquisa de Ginelli (1982) cita a existéncia de professoras
habilitadas, mas acredita-se que havia poucas delas formadas pela Escola Normal.
Nesse inicio de século ndo havia dados estatisticos precisos para que se possa
averiguar essa informagao. As inspetorias de educagdao ndo chegavam a todas as
localidades do Territério, pois ndo havia uma estrutura administrativa organizada,
fato este que sé ira ocorrer a partir de 1930, quando esses dados serdao mais

precisos.

Como exemplos de sugestdo dos métodos que deveriam ser adotados,
Thaumaturgo de Azevedo, em 1906, propde a adogao do método Joao de Deus para
ensinar as criangas a ler e a escrever; Craveiro Costa, em 1915, através do
programa do Grupo Escolar Bardo do Rio Branco, propde que o ensino primario
deva adaptar-se a vida pratica observando o meio em que a crianga vive, nao
abarrotando a inteligéncia infantil de conhecimentos inuteis a esse meio e muito
menos a obrigando reter na memoria regras e definigbes enfadonhas, sem o
exercicio pratico nas suas variadas aplicacdes da vida real; Francisco de Paula
Assis de Vasconcelos, em 1930, ao constatar que as orientagdes da educacido no
Territério se faziam de forma particularizada, pois cada municipio adotava uma

metodologia diferente para ensinar a crianga a ler, e que essas eram atrasadas, pois
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ainda adotavam o método analitico, sugere a adogdo da Cartilha Brasil ao
Interventor Federal, que manda buscar cem exemplares em S&o Paulo. Esses
exemplares foram distribuidos nas sedes dos cinco municipios, pois a pretensao do
Inspetor era que o ensino da escrita e da leitura se fizesse pelo método da sentenca,
com o qual &€ mais facil chegar a aprendizagem. Vasconcelos afirma que essa
preocupacédo advém do interesse com a psicologia da crianga, que julga como fim
principal a leitura, apreensido e enunciacdo do pensamento, no sentido de poupar o
aprendiz do “longo suplicio da abstracdo”, base dos antigos processos. “E preciso
tornar amoravel e atraente o ambiente escolar, e adotar o0 meétodo intuitivo no

processo de percepg¢ao da leitura e da escrita”, defendia o interventor.

3.5 A implantacao da primeira Escola Normal do Acre

Em 24 de janeiro de 1934, através do Decreto n° 72, o Interventor Francisco
de Paula de Assis Vasconcelos, autoriza a prefeitura da capital a organizar
oficialmente o Ginasio Acreano, e junto com este, funcionando no mesmo
estabelecimento, um Curso Normal com o objetivo de preparar os professores de
ensino primario. O curriculo deste ultimo sera estabelecido pelo Decreto Municipal n°
41, de 28 de fevereiro de 1934, e, segundo consta no jornal O Acre, de 18 de margo
de 1934, serd o mesmo do Ginasio'’ acrescido das disciplinas de formacao
pedagogica: Caligrafia, Nog¢des de Literatura Nacional, Trabalhos Manuais e
Economia Doméstica, Educagao Moral e Civica e Nogdes de Pedagogia e Psicologia
Infantil. Esse curriculo permanece até a proposta feita por Maria Angélica em 1947.
Além das disciplinas obrigatérias, havia as facultativas, como Datilografia, Escritura
Mercantil e Estenografia, que poderiam ser oferecidas a partir do requerimento de
pelo menos vinte alunas. O curso seria dado em quatro anos, correspondendo os
dois primeiros a preparagao do professor alfabetizador, e os dois ultimos a do

professor do ensino primario.

Ainda em 1934 foi feita a primeira proposta de regularizagao da Escola Normal

junto ao Ministério da Educagao e Saude Publica, negada por este 6rgao porque os

v Portugués, Algebra, Aritmética, Geometria, Desenho, Geografia, Histéria da Civilizagdo, Ciéncias Sociais,
Francés e Canto.
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professores da Escola Normal seriam os mesmos do Ginasio Acreano, e, pelo
estatuto do servidor publico, esses n&o poderiam acumular cargos, sem contar que ja

exerciam outras fungdes na administragao publica.

Anselmo de Sa Ribeiro, em 1936, ao referir-se a Escola Normal e ao seu
curriculo, percebendo nesse uma sobrecarga de disciplinas, faz as seguintes
consideracoes:

Com o intuito de formar professores para as escolas territoriais
cuja regéncia, raramente, se tem podido entregar a professores
diplomados, o Dr. Assis de Vasconcelos, quando na intendéncia no
Territorio, criou a Escola Normal do Acre.

(...)

Esta sobrecarga de disciplinas esta a exigir uma oportuna
reforma, a qual ja vem sendo objeto de cogitagdo de nossa parte.

Apesar das dificuldades e tropecos que tais educandarios
encontraram de comego, a Escola Normal vem funcionando
regularmente com uma freqiéncia média de mais de 60 alunos nas
trés primeiras séries, e, na atualidade, sobretudo nesta capital, as
vagas verificadas no magistério primario vém sendo preenchidas
pelas normalistas que mais se distinguem no ano mais adiantado do
curso (RIBEIRO, In: O Acre, 08/11/1936, p. 6).

Na gestao do Diretor Humberto Soares da Costa, chama atencgéao a solicitagao
de ajuda ao INEP quanto ao direcionamento a ser dado a educagado acreana.
Lourenco Filho, ao tomar conhecimento de que a Escola Normal da capital, a unica
do Territério, funcionava junto ao Ginasio Acreano, sugeriu que ela fosse
transformada em um Instituto de Educagdo e que fosse feita a contratacédo de
professores qualificados para tal intento. E assim, em 1942, apés uma nova
organizagéao, agora como Instituto de Educacgéo, o ensino normal passa a se chamar
“Escola Normal Lourenco Filho”. Neste periodo, Humberto Soares da Costa ira
organiza-la administrativamente, pagando as despesas de inspecéao, elaborando o
seu Regulamento, criando o grémio estudantil e os de literatura. Também implantou
os laboratérios de Ciéncias Naturais, Fisica e Quimica, reivindicagdo que ja vinha
sendo feita desde 1936.
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Como no Territério ndo havia docentes com qualificacdo para trabalhar com
todas as disciplinas acima citadas, o INEP realiza um concurso nacional e contrata
professores, provavelmente da capital federal, para sanar esta caréncia. Estes
professores, segundo Farias (1983), tinham uma orientagdo escolanovista devido a
ligacdo com o INEP, que defendia essas idéias. Mais uma vez a concepgao
escolanovista, pelo menos de direito, orientou a escola normal de Rio Branco pelo

periodo de um ano, tempo em que os professores permaneceram no Territorio.

Ao falar deste aspecto, Farias (1983) acredita ter sido dificil que no periodo de
um ano letivo fosse possivel mudar uma mentalidade formada durante décadas,
principalmente quando os inovadores eram pessoas estranhas a comunidade, o que
levanta maior resisténcia as suas idéias. Com a saida dos professores, ressalta o
autor, pouco restou do Humanismo Moderno. De acordo com o Diretor do DEC,
Humberto Soares da Costa, a tarefa de reformular a educagdo demanda tempo,
esforco e recursos para uma agado bem orientada, e ndao ocorreram, portanto,

mudangas significativas na educacgéao territorial.

Humberto Soares ndo aceitou de bom grado a criacdo da Escola Normal,

devido ao interesse em priorizar as escolas técnicas, e no Relatério do DEC afirmou:

O Governo criou em Rio Branco a Escola Normal Lourenco
Filho, para cuja docéncia contratou professores estranhos ao
magistério local. Havia necessidade ndo de ser criada nova Escola
Normal, mas, sim aparelhando-a de bom curso técnico, de forma a
que pudesse satisfazer as exigéncias da sua finalidade (COSTA,
1942-1945, p. 2-3).

No mesmo relatorio, o diretor sugere que sejam criadas escolas normais
rurais (regionais) no municipio de Xapuri. Ja havia um ambiente propicio a
instalagdo do curso sugerido, pois havia o colégio das irméas religiosas que poderia
té-lo como anexo. Tal sugestao sera concretizada em 1944, com a criagao da Escola
Normal Rural em Xapuri, no Colégio Divina Providéncia, da congregagao das Servas
de Maria Reparadoras, instalada no dia 25 de maio do referido ano. As demais serao

instaladas na gestao de Maria Angélica, como se vera no capitulo seguinte.
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3.6 Os primeiros indicios das idéias sobre a Escola Nova no Acre

No Acre, as idéias de renovacdo da educagdao pautadas no ideario
escolanovista serdo propostas em 1936 por Anselmo de Sa Ribeiro, Diretor de
Instrucdo Publica que manda elaborar quadros pedagdgicos adaptaveis as
circunstancias de ensino dos meios acreanos. O inspetor de Ensino José Bezerra

Duarte, responsavel pela elaboragado do quadro assim justifica:

Em todo territorio nacional vem se operando, desde 1927, um
movimento que ora macaqueando o que se observa em outros
paises, ora formando principios originais a serem ensaiados aqui,
tem imprimido novas diretrizes a todo sistema tradicionalmente
seguido.

Essa nova orientagdo de agdo pedagogica legada pelo
movimento renovador acima referido € presentemente adotado com
otimos resultados em quase todos os estados da Unido. Em toda
parte, onde se instalou a Escola Nova, tem ela obtido, sem nenhuma
discrepéancia, éxito real e compensador (DUARTE, 1936, p. 4).

No Territério do Acre ainda nao se tinha realizado uma tentativa inteligente e
perseverante para enquadrar a educacao ministrada nos moldes da moderna ciéncia
educacional. O Inspetor de Ensino explica que ira propor o que melhor se adéqle a
realidade acreana e, dos trés métodos que compdem a Escola Nova, ele explica que

ird adotar o de Centro de Interesse, assim se justificando:

Nesse quadro, julgo, eu dou o que de melhor se podera aplicar
ao ensino no Acre. Nao sao perfeitos bem o sei, nem abrangem eles
todos o0s mecanismos complexos da moderna metodologia
educacional. Pelo contrario, contém apenas um dos trés processos
preconizados por essa ciéncia, o processo chamado Centro de
Interesse... para atingir esse objetivo a escola se movimentara dentro
do campo delimitado pelas trés caracteristicas seguintes: 1° -
iniciativa do aluno; 2° - cooperacdo deles em classe; 3° - o
sentimento de vida sob todos os aspectos: higiénico, econémico,
cientifico, artistico, social e moral (DUARTE, 1936, p. 4).
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Porém, a aplicacdo dessas idéias, segundo esse diretor, requer que o
professor tenha formacao para lidar com o que esta sendo proposto. Por isso
buscou elaborar um programa a altura da realidade do Territério e da capacidade

dos docentes:

O preparo do professor €, na educagcao moderna, a chave
magica de todo éxito. “Na escola nova, e mui principalmente nesta
escola”, diz um grande pedagogista, “o mestre precisa ter larga cultura
para atender as solicitagées multiplas com que o assedia a criangada”.
Os quadros didaticos que ora entrego ao professorado acreano nao
Ihe dispensa esse preparo. As mesmas explicagbes adicionais a esses
quadros lhe seriam de pouco proveito, para ndo dizer inuteis, sem a
cultura adequada. Tudo que aqui dou € apenas um modelo que o
professor inteligente e culto sabera imitar, aperfeicoar e utilizar com
proveito (DUARTE, 1936, p. 4).

Em 1940, a educagao acreana péde contar com a orientagdo de Océlio de
Medeiros, jovem idealista que queria inovar a educagdo no Acre, pois confiava
nessa como um meio de alcancar o desenvolvimento do Territério. Ao assumir a
Diretoria de Instrugdo, faz constar em seu programa de trabalho a construgdo de
prédios escolares, elevacao do nivel de ensino e disseminacao da educacao rural.
Dispensa atencao especial ao ensino primario, pois afirma que em outros tempos as
administracdes ndo se preocuparam em construir prédios para atender a educacao,
ja que acreditavam que ensinar a ler e escrever se fazia em qualquer lugar, onde
nao caisse chuva ou batesse sol. Percebendo que os prédios escolares nao
satisfaziam as necessidades dos alunos, a modificacdo da “fisionomia das escolas”

sera uma das prioridades de sua gestao.

Em uma palestra proferida aos Delegados de Ensino, Océlio de Medeiros
dizia que “o combate a rotina tinha absorvido suas maiores energias e intencionava
adaptar o ensino as exigéncias da nova pedagogia”. Para dar conta de sua proposta,
criou a Superintendéncia do Ensino Primario na capital e convidou a ex-diretora do
Departamento de Educagao do Para, professora Serra Freire, para assumir o cargo
de chefia desse 6rgao (O Acre 15/06/1940, p. 6).
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Como Superintendente, a professora Serra Freire afirma ser urgente que se
adote para com a crianga o uso do método escolanovista, como a observagao, a
experimentacdo, a descoberta e julgamento da realidade. Para que isso ocorra, a
professora afirma que alguns pré-requisitos sdo necessarios: organizar as classes
de forma homogénea, por meio de testes de inteligéncia, e iniciar as aulas dando
liberdade de atividade para que a crianga possa ser o principal agente do trabalho
em cooperagao, que dara a ela a condigao de trabalhar ndo exclusivamente para si,
mas para a classe e futuramente para a sociedade. E necessario que se leve a
crianga da observacao ao interesse, pois sem esses as aulas se tornarao “fastiosas

e passivas” (idem).

Nesse discurso, a educadora faz referéncia aos Centros de Interesses de
Decroly, jd@ mencionados por Anselmo de Sa Ribeiro e José Bezerra Duarte,
destacando ainda as contribuicbes de Pestalozzi, que afirmava que a principal tarefa
do mestre consiste em respeitar as tendéncias dos alunos, o que facilmente se
consegue fazendo-os escolher os assuntos para as aulas. Dai a vantagem dos
centros de interesse, que irdo abranger todas as disciplinas do curso primario. Ao
mestre cabe, ainda, a fungdo de guiar o aluno no desenvolvimento de suas

tendéncias, cujo resultado se verificara por meio de testes (idem).

Serra Freire finaliza seu discurso lembrando que sao necessarios prédios
escolares adaptaveis ao ensino, a “acuidade sensorial”, com recursos didaticos
condizentes com as necessidades dos alunos, principalmente nas escolas primarias.
Essa lembranga soa como um alerta de que grandes seriam os desafios do governo
que estava assumindo a gestao do Territorio no periodo, e conclama os professores
para “trabalhar pelo desenvolvimento do Acre e contribuir para a elevagao da moral

de nosso querido Brasil” (idem).

Logo apos o discurso da Superintendente do Ensino Primario, encontra-se no
Jornal O Acre do dia 22 de junho de 1940, p. 1, a noticia de que teve inicio o curso
de férias para os professores. O oferecimento desse curso ja evidencia a
preocupacao que o governo, diretores e inspetores de ensino tinham em sanar as
caréncias de formagao dos professores, que impediam que o Territério se

apropriasse e implantasse, de fato, o novo discurso da educacao, a Escola Nova.
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O Diretor de Ensino Océlio de Medeiros e, por conseguinte, a professora
Serra Freire permaneceram nos seus respectivos cargos por apenas um ano, pois o
Territorio, do periodo em que foi anexado ao Brasil até o ano de 1945, passou por
uma constante troca de administradores, denominada pelos historiadores locais
como de eterna transitoriedade. Essa troca era movida ao sabor das mudancgas na

politica nacional.

Apos a saida de Océlio de Medeiros, passaram pelo DEC, em menos de um
ano, trés diretores de educagao. Ao referir-se a este fato, o novo Diretor, Humberto
Soares da Costa, em relatério de 1942-1945, diz que essa inconstancia gerava

problemas sérios para a educacgéao:

Ora, todos sabem que o setor educagao, constituido campo de
problemas muito complexos, sofre na pratica a influéncia das idéias
pessoais de seus dirigentes, de vez que ndo ha no pais,
uniformidade em seu plano de agao, principalmente no que diz
respeito ao ensino primario e normal, cujas bases ficam sujeitas a
experiéncias, mais ou menos producentes, intentadas por quem
incumbe executar o problema. Dai o que se verifica nessa regido, no
periodo administrativo que se acaba de encerrar (COSTA, 1942, p.
1).

Com este diretor, a preocupagao do Governo Territorial sera com o maior
controle técnico das escolas municipais, com o ensino primario e uma melhor
assisténcia salarial ao professor. Tendo isso em vista, foi instituida uma tabela de
vencimentos dos professores mensalistas, modalidade em que foi classificado o
magistério municipal, em sua maioria leigo (Costa, 1942-1945). Outra preocupacgao
dessa gestao era apresentar dados estatisticos das matriculas existentes, que em

1942 somavam 5.095 criancas, com uma frequéncia média de 3.506 alunos.

Nesse periodo, segundo Humberto Soares, houve aumento no numero de
matriculas e freqUiéncia, assim como um razoavel aumento de escolas em relagao a
década de 30. O diretor destaca também a necessidade de novas construgdes
escolares e a reforma das escolas existentes, pois constatou que a maioria era
construida em madeira, estavam em mau estado de conservagao e nao atendiam as

exigéncias pedagogicas. De acordo com o que consta em seu Relatério, o Territorio
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contava, em 1945, final de sua gestdo, com 119 escolas: 03 de ensino supletivo, 03
jardins de infancia, 09 grupos escolares e as demais de ensino comum. Dos grupos
escolares, 02 funcionavam na capital, em sede propria € 0s Unicos construidos em
alvenaria, € 0s demais nos municipios, funcionando em prédios cedidos ou
alugados, todos construidos em madeira. Quanto aos professores, 48 atuavam nos

grupos escolares e 134 nas demais escolas (Costa, 1942-1945).

Feito este percurso da instalacdo das escolas primarias e normais, dos
primeiros indicios da Escola Nova, das condigbes que dificultavam a implantagao
dessas idéias no Acre, irei abordar a seguir as condi¢cdes de apropriagdo das idéias

escolanovistas a partir da Gestao Maria Angélica de Castro no DEC.
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CAPITULO IV

Maria Angélica de Castro: sob os auspicios da Escola Nova

4.1 A gestao Maria Angélica de Castro

A apreensdo da realidade ndo se faz somente a partir do presente, mas
também a partir do passado que, mesmo distante, se auto-representa através de
documentos e do discurso proferido, permitindo assim que se possa ver essa
realidade. Assim, importa esclarecer que ao se trabalhar com os discursos
presentes nas fontes documentais, esses ndo sao neutros, mas impregnados de
intencionalidades, de sentidos, de lacunas e de subterfugios. Nesse sentido Chartier

afirma que:

As percepgdes do social ndo sao de forma alguma discursos
neutros: produzem estratégias e praticas (sociais, escolares,
politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros e a
legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os proprios
individuos, as escolhas, as condutas (CHARTIER, 1990, p. 17).

Considerando o exposto, este capitulo tem como objetivo discorrer sobre as
praticas de Maria Angélica de Castro a frente do Departamento de Educagao e, a
partir dessas, localizar quais idéias escolanovistas foram sendo implantadas.
Importa esclarecer que a compreensao de pratica que utilizo € a das mudangas

propostas e realizadas na educacéo acreana por essa diretora.

Para dar conta de tal intento, tomei os discursos presentes nas noticias do
jornal O Acre e, a medida que se fez necessario, evoquei as imagens e as falas dos
entrevistados para complementar os discursos desse semandrio. Esse caminho

visou, além de conhecer essa realidade distante, a compreender as
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intencionalidades do meu sujeito da pesquisa e as orientagdes que direcionaram as

suas decisodes.

Antes de passar aos dados coletados e mostrar como a apropriacao se faz a
partir de um contexto social, me chamou atencdo o contexto politico acreano, pois
ele também iria interferir na agdo administrativa dessa educadora. Nesse sentido,
inicio esse capitulo esclarecendo que essa contextualizagdo ndo se restringe apenas
a esse aspecto, pois os demais ja estdo presentes no decorrer do trabalho,

principalmente no Capitulo lll.

Maria Angélica de Castro, apds trés meses da posse de Guiomard dos
Santos, chega ao Acre em julho de 1946, depois de pedir afastamento da Inspetoria
de Ensino de Minas Gerais. Diferente do que costumava acontecer com a vinda do
governo e de sua comitiva, recebidos com fogos de artificio, a sua chegada
acontece de forma discreta, noticiada no jornal em uma pequena nota na primeira

pagina. Essa, porém, nado deixa de evidenciar que se tratava de alguém importante:

No avido de carreira chegou a esta capital, na tarde do dia 25,
D. Maria Angélica de Castro, nomeada recentemente para dirigir o
Departamento de Educacdo e Cultura do Territério. A distinta
educadora foi recebida pelo Tenente Dario D’Anzicourt,
representante do Sr. Governador, pelo Sr. Raimundo Vieira de
Souza, que respondia pelo expediente daquele servigco, e por
numerosos elementos do magistério primario e secundario do
Territério (O ACRE, 30/06/1946, p. 1).

No dia seguinte ja é anunciada sua posse, ocorrida as 10 horas, nas
dependéncias do Instituto Getulio Vargas, sede da Diretoria de Educagdo. A noticia
é feita de forma breve e discreta, e isso denota que chegava alguém ainda nao
conhecido e nao superior em importancia ao governador, porém mostra a urgéncia
na tomada de providéncias quanto a educacgao territorial. Era necessario, nessa
nova administragdo, provar ao povo que ambos, Guiomard dos Santos e Maria
Angélica, vieram ao Acre para apresentar “fatos e ndo teses”, expressdao que
aparece com frequéncia no decorrer das leituras realizadas no semanario local e nos

discursos do governador e da diretora do DEC.
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José Guiomard dos Santos era o quadragésimo segundo governador
indicado pelo Presidente da Republica em quarenta e trés anos de existéncia do
Territério, o que da, em média, um governador a cada ano. Pelo que consegui
constatar, de todos os que assumiram a gestado do Territério até 1946, apenas trés
concluiram seus mandatos no tempo determinado, quatro anos. Depreende-se disso
que esse é um dos fatores que interferiu nos progressos e recuos da educagao
acreana. Faltava um projeto de continuidade politica e educacional, e isso
representava o que Humberto Soares, em 1942, j& vinha denunciando em seus

discursos: eram “governos a prestacao”.

Como ja evidenciei no capitulo anterior, a educagdo, no Periodo
Departamental, caminhava no ritmo dos prefeitos e dos diretores de instrugao
publica que legislavam sobre o ensino. Com o advento do governo Vargas e apés a
organizagao administrativa do Territério acreano, a educagdo passou a receber
orientagdo do governo unificado, que consequentemente recebia orientacdo do
Ministério da Educagéo e Saude, criado em 1931, logo apods a chegada de Getulio
Vargas ao poder. Neste sentido, Saviani (2007) afirma que esse passa a ser um
periodo em que se considera a educagdo um assunto nacional, conforme ja

evidenciei no Capitulo II.

Diante da rotatividade de governadores e, por conseguinte, dos diretores de
ensino, a populagdo se mostrava incrédula perante a nova administragcdo. Embora
Guiomard e Maria Angélica tivessem como pré-requisitos serem os representantes
de um sistema democratico, reflexo do Novo Estado, de Eurico Gaspar Dutra, de o
governador ser amigo do Presidente, correligionarios do mesmo partido (Partido

Social Democrata - PSD), esses aspectos nao sensibilizaram a populagao.

Além disso, o povo ja estava cansado das praticas pouco honestas e
interesseiras dos antecessores de Guiomard. Silva (2002) diz que a cada saida dos
governadores e interventores ficava o “rastro da corrupgéo”. Os que aceitavam seus
cargos o faziam para satisfazer interesses pessoais, visando vantagens financeiras,
pois quando iam embora tinham direito a um abono salarial por ter permanecido em

local fronteirico. Para melhor aclarar essa firmacao o autor assim se expressa:
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Assim, todos mais pareciam aves de arribacdo que ao Acre
chegavam somente para se acasalarem com o poder e garantir uma
gorda aposentadoria em fungdo de servirem em local tdo ermo e
rarefeito de civilizagdo, como alguns afirmavam. Assumir qualquer
compromisso no Acre era um meio de consertar as avarias
financeiras, um estagio para promogdo de oficiais com o soldo
dobrado pelo doloroso sacrificio de viver entre os indios. Mas o
sonho de todos, quando acabava o prazo da nomeagao, era baixar o
rio (SILVA, 2002, p.34).

Quanto a atuacao dos trés poderes, o Territério tinha suas deficiéncias, com
um poder executivo forte, sem o elemento legislativo presente, e um sistema
judiciario deficiente, geralmente atrelado ao primeiro. Havia ainda o fato de o chefe
do poder executivo ser uma escolha do presidente da Republica, e s6 a esse
prestava conta dos seus atos (Silva, 2002). Guiomard dos Santos era, portanto, mais
um “estrangeiro” que chegava as terras acreanas com interesses escusos, assim
acreditava a populagéo, e que nenhuma identidade tinha com a regido no sentido de

sanar as reais necessidades quanto a educacgao e outros aspectos.

Guiomard, porém, diante dessa resisténcia, com o dominio que tinha da
retdrica, pois era um homem culto, com uma experiéncia trazida da vida militar e do
governo de Ponta Pora (1940-1943), e como bom estrategista que era, antes de
assumir o governo procurou conhecer a realidade acreana através da leitura das
obras de Euclides da Cunha (1968), “A margem da Histéria,” e “Epopéia Acreana”
(1953), produgdes histéricas que exaltaram a luta dos acreanos pela anexagao do
Acre ao territério nacional. Construiu para si uma idéia, parcial, da terra e das
pessoas com as quais iria lidar e tratou de erigir no imaginario acreano uma figura
positiva de si e de sua pretensdo de governo. Essas resisténcias comegaram a ser
quebradas a partir do seu discurso de posse e dos que se seguiram a cada ano em

gue comemorava, em seu aniversario, as conquistas do seu governo.

Em sua posse, faz um discurso apaziguador e eloquente, tratando de
desconstruir a idéia do “estrangeiro, do interesseiro e descompromissado”. Dirige-se
a populagdo como “Fidalgos e Arigds”, descendentes de herdis e heroinas que
combateram na Revolugdo Acreana. Coloca-se como Placido de Castro, que estava
vindo desbravar essas terras. Essa era uma forma de se igualar aos seus

governados e ao mesmo tempo acalma-los.
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O primeiro grupo, o dos fidalgos, estava representado pelos comerciantes,
militares, intelectuais e politicos; o segundo, o dos arigds, pela populagdo de baixa
renda, principalmente os seringueiros, cansados da exploragdo dos patrdes e
abandonados apos o término da Segunda Guerra, quando sua forga de trabalho nao
era mais necessaria para a produgao do latex. Esses ultimos, posso afirmar, eram os
que menos acreditavam no representante governamental, ja que os fidalgos tinham

uma posicao privilegiada.

O discurso de Guiomard, além de tentar acalmar o povo, se deu também no
sentido de que esse o apoiasse e lhe desse crédito no desenvolvimento do seu
trabalho e se sentisse como construtor do que ele denominou de modernidade do
Territorio. Por tras desse discurso, existia ainda o desejo de ser reconhecido pelo
trabalho que ja vinha sendo realizado desde Ponta Pora, e continuar sua carreira

politica.

Embora tenha tratado de convencer a populacao, isso, porém, nao quer dizer
que a administragdo Guiomard - Maria Angélica ndo tenha encontrado opositores.
Como adversario politico, o governador tinha Oscar Passos (UDN), que foi seu
grande opositor no governo e posteriormente no Congresso Nacional. Silva (2002)
em sua dissertagdo de mestrado “As Raizes do Autoritarismo no Executivo Acreano
—1921/1964”, esclarece que essa oposi¢gao se mantinha como forma de manter uma
aura de confronto perante parte da populagéo. Afinal, o conflito era necessario para
0 processo de constituicdo das decisbes tomadas no e para o Territério. Mas os
interesses, porém, eram comuns: a luta pela autonomia dessa terra, mesmo que por

caminhos diferentes.

Quanto a Maria Angélica, essa oposicdo se explicitava através dos que
estavam acostumados as benesses politicas e ao comodismo. Ela, diferente disso,
passou a cobrar trabalho de todos. O Estado era o principal provedor de empregos,
movidos pelos apadrinhamentos politicos, apdés o declinio da exportagcdo da
borracha. Os “coronéis de barranco”, como eram chamados os donos dos seringais,
ao representarem a forca politica e o poder no Territério, usavam esse pré-requisito
como barganha para os cargos publicos, e a educagao representava e representou
por muitos anos, no Acre, o lugar ideal para colocar os afilhados e agregados
politicos. A idéia de que qualquer um podia ser professor era corrente.
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Diante desse breve contexto, avaliando que as apropriacées se fazem a partir
das condigdes locais, considerando que as demais situagdes ja foram colocadas no
decorrer do terceiro capitulo, esse texto introdutério permite ver essas condicdes e

que tipo de forgas iriam se contrapor a atual gestéo do Territério.

4.2 Organizando o Departamento de Educagao e Cultura

Antes de propor qualquer mudanga, Maria Angélica faz um levantamento de
como se encontra a educacao territorial e elabora um relatério divulgando os dados
dessa nova realidade com a qual vai lidar pelo periodo de quase cinco anos. Sua
intencdo inicial era a de permanecer por apenas um ano no Acre, organizar a
educacgao, e voltar para Belo Horizonte, mas “o povo do Territério” a conquistou,
segundo confidenciou a sua sobrinha Maria Luiza de Castro anos mais tarde. Esse
fato se confirma quando, em sua biografia, enviada aos alunos do Grupo Escolar

Maria Angélica de Castro, afirma:

Sai para ficar um ano, mas gostei tanto desse cantinho do
Brasil, que sé voltei cinco anos depois (1951). Encontrei ai muita
gente boa para o trabalho que deviamos realizar. Clarice Fecury,
diretora desse Grupo Escolar, foi uma das boas companheiras da
luta empenhada em favor da infancia e juventude do entao territério
acreano. O que pudemos fazer foi feito, apesar das condicdes da
época serem muito diferentes das atuais. Penso que hoje tudo é
mais facil e que houve muito progresso em todos os setores do novo
Estado (CASTRO, 09/08/1971).

Iniciou sua incursao conhecendo a estrutura do Departamento de Educacéo e

Cultura, que qualificou como “extremamente simples”:

O Governo do Territério centraliza sua administragdo de ensino
no Departamento de Educacdo e Cultura, no qual lhe prestam
colaboragdo: um Diretor de Departamento; um auxiliar técnico,
professor; um auxiliar de ensino encarregado do servigo de controle
escolar; um escriturario encarregado do arquivo, protocolo,
datilografia; uma datilégrafa; um praticante de escritério, um continuo
e um servente.
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Como 6rgéo de assisténcia e inspegao, funciona a Inspetoria
de Ensino, constituida de um inspetor de ensino itinerante e mais
quatro inspetores, sediados em Rio Branco, Xapuri, Sena Madureira
e Tarauaca, excluindo o de Cruzeiro do Sul que esta impossibilitado
de exercer o cargo.

Em Brasiléia e Feij6, as Inspetorias de Ensino ndo tém
representantes (CASTRO, 1947, p. 1).

Ponderando sobre essa estrutura e que a sua atuacdo dependeria da
organizagdo desse setor e de técnicos para auxilia-la na administracdo, viu a
necessidade de investir na formacdo desse grupo e na composicdo de novos
quadros como forma de viabilizar o funcionamento do servico de inspeg¢do nos
municipios, ja que identificou, nesse primeiro momento, a falta de dados que
pudessem coloca-la a par do que estava sendo realizado e das caréncias do
Territério. Em janeiro de 1947, Maria Angélica resgata o Regulamento do Servigo de
Inspecéao e Assisténcia Técnica do Ensino no Territério, publicado no governo Hugo
Carneiro. Assim, retoma as agdes que ja haviam sido realizadas em 1937 através do
Regulamento referido e as amplia. O documento elaborado por ela fica, entao,
organizado em 12 artigos nos quais define as fungbes dos inspetores e exige

regularidade no envio dos relatérios. Dentre as principais fungdes constam:

a) superintender, coordenar o0s servicos e visitar o0s
estabelecimentos de ensino. Quanto a essa questao, ficou definido
que o inspetor permaneceria no seu municipio do dia vinte ao dia
trinta de cada més e nos demais dias faria visitas as escolas. As
viagens para fora da sede do municipio seriam autorizadas pelo
DEC;

b) orientar, no tocante as atividades de ensino, o servigo de
matricula e organizagado das classes de acordo com as instrugdes
baixadas pelo DEC;

c) estudar as documentagbes enviadas pelas unidades
escolares e assistir as comemoragbes civicas e outras festas
escolares;

d) realizar balancete das caixas escolares;

e) verificar os planos de trabalho das escolas e modelos de
provas mensais;

f) corresponder-se com 0s responsaveis pelos
estabelecimentos escolares, dando-lhes ciéncia das instrugdes
104



julgadas necessarias para corrigir deficiéncias reveladas pelo estudo
da documentacao, incentivando e estimulando as boas iniciativas;

g) pedir aos Diretores ou professores, responsaveis pela
eficiéncia dos estabelecimentos de ensino outras documentacgdes e
informagbes que julgar necessarias para melhor se inteirar do
andamento ou resultados das atividades pedagdgicas;

h) exigir dos estabelecimentos particulares registrados
informagbes e documentagcdes sobre o desenvolvimento dos
trabalhos escolares, fiscalizando neles o fiel cumprimento das leis de
ensino e comunicar ao DEC quais as escolas estao funcionando sem
o devido registro;

i) organizar o servico da Delegacia e manté-lo sempre
atualizado;

j) fazer cumprir os dispositivos sobre os exames e promogoes;

k) resolver quais estabelecimentos ira visitar, depois de estudar
a documentacgéo recebida, para verificar a matricula e organizagéo
das classes, prestar assisténcia técnica, sanar irregularidades ou
deficiéncias verificadas;

I) inteirar-se da marcha dos trabalhos escolares, estimular e
incentivar a criacdo e manutencdo de atividades e instituicbes
escolares;

m) visitar, de preferéncia, os estabelecimentos em que a sua
presenga se sentir com mais urgéncia e vantagens para o ensino. A
visita do Inspetor ndo sera anunciada ao estabelecimento (O ACRE,
01/09/1947, p. 3).

Ainda de acordo com o Regulamento do Servigo de Inspegao, cada Inspetoria
de Ensino manteria, organizado, um arquivo de acordo com as instrugdes do DEC,
que seria entregue organizado ao seu substituto. Cada inspetor de ensino tinha o
dever de, ap6és o estudo da documentacdo enviada pelas escolas, elaborar um
relatério e envia-lo ao DEC, onde constariam as medidas que tomou como
consequéncia da analise da referida documentagdo. O Regulamento definia que a
esse relatério se deveria anexar coOpia das instrugbes enviadas aos
estabelecimentos escolares, assim como a copia autenticada do termo de visita do

inspetor.

O relatério apresentado pelo inspetor deveria conter ainda, dentre outros
esclarecimentos, os seguintes: escolas visitadas no més, entidade mantenedora,
localizagdo, mobiliario e material didatico (qualidade e quantidade), estado de

conservacao; matricula e frequiéncia em cada estabelecimento por classe e por série
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do curso, eliminados e admitidos; aproveitamento dos alunos e desenvolvimento das
instituicdes escolares, pelas medidas de carater social; sugestdes e providéncias
tomadas para melhorar a cultura geral e pedagdgica do professor e estimular o
habito de estudo; orientagbes as reunides semanais do professor, na sede dos
Grupos Escolares, para leitura e discussao de assuntos que se referem ao trabalho
pedagdgico; indicagdes de livros de interesse didatico para a crianga e o professor;
esclarecimentos relativos a escrituracado escolar, a interpretacdo dos programas de

ensino e a legislagéo escolar, entre outros.

O proprio Regulamento, ao final, estabelece que tipo de penalidades serao
aplicadas aos diretores de escolas, responsaveis escolares e aos inspetores

escolares caso ndo cumpram as determinagdes do mesmo:

A falta de remessa da documentagao, por parte dos diretores e
responsaveis pelos estabelecimentos escolares, a Inspetoria de
Ensino, a quem cabe remeté-los a este Departamento, sera motivo
para que se determine seja suspenso o pagamento de vencimentos
até que se dé cumprimento a este dever. A falta de aplicacdo desse
dispositivo por parte dos Inspetores Escolares sera motivo para
aplicacdo de penalidades previstas no Estatuto dos Funcionarios
Publicos. Rio Branco, 7 de Janeiro de 1947 - Maria Angélica de
Castro — Diretora (O ACRE, 01/09/1947, p. 3).

No documento que regulamenta o trabalho da inspetoria, me chamou atengéo
a preocupacao com o acompanhamento do trabalho do professor, demonstrando,
por parte da Diretora de Educacao, o interesse em nao apenas cobrar servigo, mas
também em subsidiar a sua atuacdo em sala de aula, como forma de complementar
as orientacdes recebidas nos encontros semanais promovidos pela Inspetoria de
Ensino. Esses encontros também auxiliavam o professor e demais representantes
do ensino na interpretagdo dos programas pedagdgicos. A falta desse
conhecimento, na gestdo de Anselmo de Sa Ribeiro, era um dos empecilhos para a
aplicacédo do Programa do Ensino Primario, pois o professor ndo conseguia entender
0 que estava sendo proposto. Os encontros pedagogicos realizados com os
professores se tornardo uma atividade permanente em todos os municipios, em
especial na capital. Os encontros passaram a ocorrer aos sabados, apds a liberacao
das criangas, conforme se constata na fala da professora Clarice Fecury:
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...Dona Maria Angélica mandava que liberasse os alunos as
9h e nés nos reuniamos la no Colégio Acreano, todo o professorado
e diretoras, para perguntar quais eram as dificuldades que cada um
achava, quem tinha dificuldade, a diretora que sentia dificuldade em
administrar... uma professora conversava com ela, uma professora
que queria saber alguma coisa se comunicava com ela. Era das 9h
até quase o meio dia, conversando com as professoras e o0s
diretores... Ela perguntava quais eram as dificuldades que as
professoras estavam sentindo, orientava em tudo... (Fecury,
04/06/2009).

O atendimento feito ao professor indica ainda que essa atitude facilitava a
circulacdo do idearios escolanovistas, pois os inspetores funcionavam como
divulgadores desses ideais, e 0s encontros pedagdgicos serviam como situagao
propicia para esse processo. Desta forma, os inspetores serviram como agentes de

renovagao da educacio sob orientagcdo da Diretora de Educacéo.

Maria Angélica retoma o Regulamento de Inspeg¢ao que existia em 1937 como
forma de agilizar as acbes propostas pelo DEC e fazer cumprir 0 que ja existia, pois
0 que encontrou, ao realizar o diagnoéstico da educagdo no Acre, foi um servigo
pouco eficiente. Outro fato também chama atengc&o quanto a sua preocupagédo com
o servigo de Inspecgao, pois constatei, através de sua biografia, que o ultimo local em
que trabalhou antes de chegar ao Acre foi a Inspetoria de Educagdo de Belo
Horizonte. Essa experiéncia, somada ao que constatou no Territério, provavelmente

a influenciou na decis&o de regulamentar esse servigo.

Enquanto reelaborava esse Regulamento, Maria Angélica constatou que,
mesmo na capital, Rio Branco, as escolas situadas distantes da sede funcionaram
sem receber a devida assisténcia. E acrescenta que a maioria das professoras
desconhecia as leis do ensino, ndo sendo possivel que essas, até aquele periodo,
tivessem feito um trabalho que assegurasse a boa aprendizagem dos alunos
(Castro, 1947, p. 11). Diante disso, posso afirmar que ela acreditava que nao
bastava propor mudangas na educagdo sem que houvesse um servigco que desse

suporte ao professor e as atividades desenvolvidas nos municipios.
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Além do trabalho realizado pelos inspetores da capital e dos municipios,
Maria Angélica acompanhava pessoalmente as atividades escolares. Consta no
relato de uma das entrevistadas e no jornal, que ela ia as escolas rurais e urbanas,
principalmente as primeiras, para verificar se as criangas estavam aprendendo. Uma
de suas visitas, logo no inicio de 1947, foi acompanhada por um repérter e pelo
Major Euzébio de Barros. Era necessario ja anunciar os “fatos e n&o teses”, era

preciso divulgar e mostrar o trabalho do DEC:

Hora matinal, inicio das atividades do dia, o automdvel rodava
pelas estradas que conduz a localidade, parando de subito a porta do
prédio, que na vizinhanca da mata é como uma claridade de
civilizagado e progresso... dele salta a professora Maria Angélica... as
criangas ja haviam chegado e a regente da escola, Sra. Iris Faria ,
iniciava a faina do dia, distribuindo os trabalhos escolares. Maria
Angélica interroga as criangas, avaliando o seu grau de
aproveitamento e recolhe boa impressao do que viu. Os alunos séo
vivazes e gostam de aprender (O ACRE, 26/10/47, p.1).

Essa noticia denota dois aspectos: o primeiro, a preocupacdo em verificar se
as criangas estavam aprendendo, e o segundo, verificar se os professores estavam
cumprindo com o “sagrado dever de ensinar’, como ela destaca em algumas
noticias de jornal. Com essas atitudes, ela ja insinua o direcionamento que dara a

sua gestdo: o cuidado com o ensino primario e a formagéo pedagdgica do professor.

Quanto as visitas escolares, ndo tinham data marcada para acontecer e por
vezes aconteciam de surpresa, de acordo com o depoimento da professora Clarice

Fecury: “em um dia de chuva torrencial, ela atravessou o rio na catraia®”

e se dirigiu
a Escola 24 de Janeiro para verificar o andamento dos trabalhos. La chegando,
constatou a auséncia de algumas professoras e autorizou o corte do ponto. A partir
desse fato e de outros, passou a ser temida pelos professores, inspetores de ensino,

diretores e alunos. Por alguns passou a ser vista como uma pessoa austera e por

'8 Como ndo havia pontes em Rio Branco, esse barco de pequeno porte, coberto com uma lona, realizava a
travessia dos moradores de Rio Branco do Primeiro para o Segundo Distrito, local onde se iniciou o processo
de ocupagdo da cidade, onde funcionava parte das escolas da capital, do comércio e onde moravam as
familias tradicionais.
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outros como uma pessoa dedicada, muito boa, responsavel e competente. Quanto a

esse aspecto, a professora Iriscélia Cabanelas Zaninni acrescenta que:

...enquanto Diretora de Educacao era muito responsavel, até
mesmo no sentido de fiscalizar as escolas. Visitava, supervisionava,
orientava... Fazia palestras, fazia comentarios, orientava as
professoras no seu planejamento pessoal, verificava a aprendizagem
das criangas. Ela era dindmica demais e administrava a educacéao
com muita competéncia (ZANINNI, 11/06/2009).

Além do diagnéstico e das agdes que foram sendo realizadas, nesse primeiro

ano de mandato Maria Angélica esclarece que:

Nao descuramos no ano préximo passado (1946) os interesses
educacionais do Territorio. Procuramos, dentro do possivel,
desenvolver o processo educativo em seus diferentes aspectos:

a) Fisico, com a cooperagéo do SESP;
b) Social, através das diversas instituicdes escolares;

c) Intelectual, batendo-nos por um trabalho pedagoégico mais
racional;

d) Civico, aproveitando-nos de todas as oportunidades que a vida
nacional oferece para a formagdo de uma consciéncia brasileira
empenhada no que ha de mais elevado e digno no pais;

Mas precisamos ter coragem para dizer que as maiores
deficiéncias no Ensino do Territério permanecem: professores
habeis, competentes, assiduos e entusiastas, e a falta de prédios
que atendam pelo menos a esses requisitos basicos: limpeza,
arejamento e espago. Mesmo em Rio Branco, capital, funcionaram e
funcionam ainda esse ano, escolas em péssimo estado de condigéo
de limpeza e higiene (CASTRO, 1947, p. 4).

Esse contato inicial com a realidade educacional mobilizou a tomada de
decisdes para a reforma da educacio acreana, que ela inicia pelo investimento na

formacéao de professores e pela formacao de técnicos.

Quanto ao grupo que a apoiaria, ao constatar a inexisténcia de técnicos com

formagdo adequada para auxilia-la no decorrer de sua gestdo, Maria Angélica,
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mediante convénio estabelecido entre o INEP e o governo do Territério em 1948,
concedeu bolsas de estudo para que alguns professores pudessem fazer cursos
rapidos de aperfeicoamento na capital federal e em alguns Estados, apesar da
estreiteza de verbas destinadas a educagao. Dessa forma, o programa tragado pelo
DEC nao se resumia apenas a construgao de prédios de escolas e grupos escolares
e elevagao do indice de matriculas, mas também a especializagdo de professores. A
participacdo nesses cursos ocorria como forma de os mesmos adquirirem
‘conhecimentos sobre os mais modernos métodos de pedagogia com que
contribuirdo com o maior éxito e sucesso no ensino acreano” (O Acre, 02/05/1948, p.
3).

O grupo que recebeu bolsas para participar dos cursos era constituido pelas
professoras recém-formadas e pelos professores que ja estavam engajados na luta
pela melhoria da educagdo no Territorio, como o professor Geraldo Gurgel de
Mesquita, que participou da implantagcdo do Curso Normal em 1936. O governo,
além das bolsas, fornecia as passagens aéreas e subvengdes. Desta forma, entao,

noticia o jornal O Acre, a época:

Formacéao de Professores:

Aparelha-se o professorado acreano para as suas altas
responsabilidades. Regressam da capital da republica, onde se
encontravam fazendo curso de aperfeicoamento, as professoras do
magistério acreano Irandira Magalhaes, Nilce Leite, Marilza Castelo
Branco Figueiredo e Maria Felipe Bacas.

As professoras irdo atuar com o mais alto rendimento nos
diversos setores do DEC. Somam um cabedal precioso de
conhecimentos adquiridos nos cursos de extensao ministrados pelo
INEP, Faculdade Nacional de Filosofia, Instituto de Pesquisas
Educacionais e Instituto de Educacao do Rio de Janeiro (IERJ).

A professora Nely Catunda foi escolhida para matricular-se na
capital Federal para realizacdo do curso de Estudos Pedagogicos na
Faculdade Nacional de Pedagogia (O ACRE, 02/05/1948, p. 3).

Pelo que esta exposto no jornal, alguns participaram dos cursos como
ouvintes e outros como inscritos, e esses eram realizados em aproximadamente um

ano, sendo, pois, de curta duracdo. Apds esse periodo na Capital Federal, os
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professores retornavam e passavam a ter, entdo, dupla funcdo: atuar como
professores das Escolas Normais e como técnicos no DEC, se constituindo assim
como a nova elite da educacao territorial. Essa era mais uma estratégia para que as
melhorias no aspecto educacional do Acre ocorressem de forma mais rapida, pois
interessava ao governo implantar essas mudangas no periodo em que Guiomard e

Maria Angélica estivessem ocupando seus respectivos cargos.

O direcionamento dado a formagédo dos professores no IERJ (Instituto de
Educacao do Rio de Janeiro) privilegiava os conhecimentos através dos processos
ativos preconizados pela Escola Nova. O Instituto foi criado em 1932 com o objetivo
de formar professores primarios e secundarios. Em 1945, com a queda do Estado
Novo, esse Instituto passou a ser referéncia no processo de formacdo de
professores, tanto local quanto a nivel nacional. Os professores recrutados para
essa escola eram catedraticos concursados de notorio saber, como Anisio Teixeira e
Lourenco Filho (Lopes, 2009). Quanto a formacéo de professores, a escola adotava

a metodologia escolanovista no seu processo de ensino.

A viabilizagcdo das metodologias escolanovistas era possivel, além da
competéncia dos educadores concursados, gracas as instalagées e equipamentos
do IERJ, dotado de salas e gabinetes especializados, com material disponivel para a
pesquisa dos alunos, laboratérios de Fisica, Quimica e Biologia, permitindo a cada
aluno a realizagao, individual ou em duplas, de experimentagdes necessarias a
formacdo de conceitos. Havia ainda uma biblioteca, cinema, teatro, quadra de
esportes e, a partir da década de 1940, uma piscina olimpica. O IERJ tornou-se,
dessa forma, um podlo de difusdo da renovacédo pedagdgica, através de cursos,
seminarios, intercambio com outras instituicdes no Brasil e no estrangeiro, bem
como através do atendimento ao professor em exercicio, principalmente ao

professor primario do interior.

Se no inicio de 1946 era Lourencgo Filho quem definia as orientacdes do INEP,
apos a queda do Estado Novo quem assume a dire¢ao do Instituto é Murilo Braga de
Carvalho, que prioriza como acao a aplicacdo dos recursos do Fundo Nacional do
Ensino Primario (FNEP), criado em 1942 no governo Vargas. O novo diretor
concentrou suas atividades nas tarefas relativas a administracdo da expansdo da
rede de escolas primarias, no oferecimento de cursos de aperfeicoamento para
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professores primarios e na organizagdo de classes de demonstragdo (Decreto n°
24.191, de 10/12/1947), que redefinem os critérios de aplicagdo do FNDE (Ferreira,
2008).

A preocupacido do INEP passou a ser, ainda, a divulgacdo da legislacéo
educacional e a publicacdo de cadastros das escolas existentes no pais com o
objetivo de subsidiar os programas de construgcdes escolares e aperfeicoamento de
pessoal docente. Na pratica, portanto, o INEP passou a dedicar-se prioritariamente a
implementar uma politica de expanséo do sistema de ensino primario que havia sido
definida desde 1942 (Ferreira, 2008).

Essas prioridades, portanto, somadas ao que ja vinha sendo realizado no
periodo de Lourengo Filho e Murilo Braga, no INEP, estardo impressas na acgéo de
Maria Angélica a frente da educagao do Territério. As diretrizes do DEC, assim, iréao
somar-se as orientagdes desse 6rgéo, as necessidades do Territério e as influéncias

de formacao dessa educadora.

O jornal, além de divulgar a participacdo das professoras nos cursos,
relaciona os conteudos estudados. Na noticia abaixo, chamam atencdo os
conteudos do curso de Psicologia, pois procuro fazer, a todo o momento, a filiagao

com as idéias escolanovistas.

A professora Maria Felipe Bacas participou como ouvinte do
curso ministrado pelo professor Lourenco Filho no Instituto de
Pesquisas Educacionais da Prefeitura do Distrito Federal, que
compreendeu o Servigo de Medidas e Programas, Servigco de
Ortofrenia e Psicologia e curso de Organizagédo de Provas e Medidas
Escolares, ao todo treze cadeiras, das quais prestou exame obtendo
média geral 92,94, atestado eloqliente de sua assiduidade e notavel
aproveitamento (O ACRE, 14/03/1948, p.1).

Importa esclarecer que tal fato aponta que a formacao dos professores estava
voltada para as idéias escolanovistas, pois a Psicologia, nesse periodo, passa a ser
uma das areas em que os intelectuais que participaram desse movimento, como
Lourenco Filho, Antipoff, dentre outros, difundiram esses conhecimentos através da

implantacdo de laboratérios nas escolas normais, centros de formacédo de
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professores, aplicagdo de testes de inteligéncia e vocabulario, estudo das diferengas
individuais, da criagdo de institutos de orientacdo profissional (ISOP),
homogeneizacédo das classes, memoria, motricidade, fadiga, personalidade e tipos
de criangas, relagbes de produtividade escolar e meio (Massimi, 2004; Antunes,
2005). Esses estudos, aplicados a educacgao, obedeceram a um dos critérios que ja
vinha sendo proposto desde o Manifesto dos Pioneiros, o da cientificizagdo do

conhecimento.

A participacao da professora Bacas nesse curso demonstra a énfase dada a
Psicologia na formagao dos professores, baseada nos estudos sob a influéncia de
Lourengo Filho, voltados para os fatores que interferem no comportamento da
crianga, e na aplicagdo dos testes que ele ja havia iniciado desde 1928, na Escola
Manuel Cicero, no Rio de Janeiro, e nos estudos do comportamento da crianga
(Lourengo Filho, 1969, p. 30). Esses conhecimentos facilitariam a atuagdo do
professor em sala de aula, a adequagao dos métodos educacionais as condigdes de
aprendizagem dos alunos e a transformacao destes em seres civilizados, adequados

as exigéncias de uma sociedade em processo de mudanga.

O envio dos professores para a realizagdo de cursos na capital federal se
constituiu de carater positivo, pois o Inspetor Escolar de Cruzeiro do Sul, em
Relatoério elaborado para o DEC em abril de 1949, afirma que, com a chegada da
professora Nely Catunda da Cruz, apds conclusdo do Curso de Especializagdo em
Orientagao Educacional e Inspecado Escolar, o ensino do municipio toma “nova
feicdo”. Nely Catunda, como forma de aprimorar a educagdo naquele municipio,
convoca reunido ordinaria com os professores, no sentido de iniciar o trabalho de
disseminagédo do que aprendeu na capital federal. Sua chegada, segundo o relatério
do Inspetor de Ensino, ja representava, para o contingente de professores, um sopro
de orientacdes renovadas. Ainda nesse municipio, a referida professora implanta a
Sociedade Pestalozzi e o Clube de Saude no Municipio. Sobre essas sociedades,

voltarei a tratar delas no topico sobre assisténcia as criangas.

Em 1949, diferente do grupo enviado ao Rio de Janeiro e atendendo ao que
definia o INEP sobre a formagao dos professores, o DEC, na pessoa de Maria
Angélica, concedeu novas bolsas para a participagado dos professores em um curso
de férias a ser realizado na capital Rio Branco. Puderam inscrever-se professores e
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funcionarios escolares. Os professores, por sua vez, poderiam se inscrever em
cursos que nao diziam respeito a situacdo de docéncia, pois nos municipios e
principalmente na zona rural, o professor terminava por exercer mais de uma fungao.
Nas escolas isoladas e regulares, que no Acre existiam em grande quantidade, ele
era um “faz tudo”: diretor, professor, servente, etc. A noticia sobre esse o curso esta

assim expressa no jornal:

Recebeu a diretora do Departamento de Educagao e Cultura, a
professora Maria Angélica de Castro, do Diretor do Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos, Dr. Murilo Braga, a Portaria com as
instrugées reguladoras da concessao e distribuicdo de bolsas de
Estudo para o exercicio de 1949. As bolsas foram concedidas para
os cursos de especializagcdo em: Administragdo e Organizagao;
Servigos de Educagdo Primaria (oferecido a professores e
funcionarios administrativos); Medidas Educacionais (poderdo se
inscrever professores, diretores, inspetores e orientadores em
exercicio); Diregdo Escolar (poderao se inscrever, diretores de escola
com um ano de exercicio e professores com cinco anos de regéncia
efetiva de classe); Desenho e Trabalhos Manuais (poderéo se
inscrever professores primarios ou professores que estejam com
regéncia de classe, desde que seja conveniente seu aproveitamento
para o Territério). O candidato, apos o curso, tera que prestar contas
através de relatorio (O ACRE, 09/01/1949, p. 1).

Os programas trabalhados com os professores seriam simples e de cunho
pratico, e as aulas se reportariam aos assuntos que o professores nao podiam
desconhecer: Portugués, Aritmética, Geografia e Historia do Brasil, Ciéncias

Naturais e Higiene.

Esses cursos foram ministrados pelas professoras Maria Luluz Souza
(Portugués); Maria Angélica de Castro (Matematica); Maria Julia Guimaraes Soares
(Geografia e Histéria do Brasil); Ciéncias Naturais e Higiene ficaram a cargo dos
médicos Dr. Stanislau Afonso, Dr. Julio Alves Portela, Dr. Marinho Monte e Dr.
Wagner Eleutério. Ao final do curso houve aulas sobre praticas escolares
ministradas pelas professoras Maria Angélica de Castro, Jandira Barroso Cordeiro e
Nilce Gadelha (O Acre, 06/01/1949, p. 3).
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Diante do quadro apresentado, a preocupacao era atender os professores
com os conteudos basicos, constantes do Programa do Ensino Primario (Decreto n°

216) elaborado pela diretora do DEC para trabalhar com os docentes do Territério.

O Programa, composto de todas as disciplinas, definia os objetivos e a forma
como o professor deveria trabalhar em cada disciplina por série. Ao final de cada
atividade constavam poesias que diziam respeito ao conteudo trabalhado e as
situacdes cotidianas da crianga. Esse programa de ensino, de 200 paginas, estava
organizado seguindo o mesmo esquema utilizado para as aulas de Portugués, como

se vera a seguir:

12 série - Portugués
Esquema de trabalho para 1° e 2° bimestre.

1) Enriquecer o vocabulario dos alunos através de
conteudos que interessem as criancgas;
2) Desenvolver a linguagem espontanea e desembaragada dos
alunos, promovendo oportunidades ao bem falar;

Sugestdes para o trabalho:

a) Conversa: falar com as criangas sobre animais e

plantas, brinquedos, jogos conhecimentos do seu dia-a-dia;
b) Ler, contar histéria com expressao, conversar sobre elas,
provocando a apreciagao das criangas, fazer desenhar partes
da histéria para aumentar a compreensdo dos fatos que a
envolvem, conversar sobre os desenhos e expor no quadro
negro;

c) Gravuras: apresentar gravuras sugestivas que
contenham um fato de sentido completo, para o aluno
coordenar e relacionar seus elementos, e uma de sentido
incompleto, para que cada crianga conte a histéria da gravura
de sua maneira;

d) Excursdo: conversar sobre o motivo, o local, o
assunto da excusséo (o que vai ver, 0 que desejam saber e
aprender), fazer observagdes no local e comentario sobre o
assunto que esta sendo estudado, desenhar o que foi visto;
Dramatizacdo de uma Histéria de maneira simples e
espontanea e conversar sobre a atividade;

e) Poesia: ler e comentar pequenas poesias, estimular a
fala de algumas delas (Decreto n. 216, de 22/11/1946, p. 2-3).

Além dessas caracteristicas, encontro referéncias as experimentagdes e

observagdes realizadas em sala de aula: experiéncias com plantas (germinagao,

115



influéncia das estagdes); observagdo dos ninhos de passaros; observagdo das
arvores frutiferas da regido e processo de desenvolvimento de cada uma delas;
organizagao de albuns com diferentes folhas e flores das plantas; utilizagcado de fita
métrica para verificar as diferengcas de tamanho dos objetos; explicagdo de
quantidade utilizando frutas e objetos presentes na sala de aula; utilizagcdo de
dinheiro para que o aluno soubesse passar o troco; uso do relégio para
aprendizagem das horas; nogdes de forma e dimenséao da sala; ida das criangas aos
locais proximos a escola; visitas as casas em constru¢cdo para observar o trabalho
do pedreiro, do carpinteiro e do pintor; utilizacdo de atividades para o
desenvolvimento da motricidade com brinquedos e o contato com os objetos feitos
de borracha, celuléide, massa, louga, metal, para o estudo da diferentes matérias
primas; conhecimento dos produtos produzidos na regido; conhecimento de arvores
como a seringueira e a laranjeira; visitagcdo de espagos publicos da cidade, como

pragas, prédios, palacio do governo e outros prédios escolares.

Enfim, pelo que relatei, constato que de todos os documentos encontrados,
esse foi o que me revelou de forma mais clara a aplicacdo dos principios
escolanovistas. Fazendo uma leitura geral do Programa, € possivel verificar que em
seu conteudo estdo indicadas essas idéias, quando sinalizam para o ensino voltado
para o interesse da crianga, 0 jogo, a espontaneidade, a excursao, o uso do ludico,
do brinquedo, a aprendizagem a partir do concreto, com o uso de objetos, a
verificagao de situagbes a partir do cotidiano da cidade e da vida do aluno,
aprendizagem para a vida, aprendizagem a partir do social, o aprender observando,
experimentando. O programa € uma sintese de tedricos como Montessori, Dewey,
Froebel, Pestalozzi, Ferriere, Claparéde, dentre outros, que estiveram presentes na
formagdo de Maria Angélica, pois, como ja afirmei, encontro na Escola de
Aperfeicoamento a corrente pragmatista, de Dewey, e a genético-funcional de
Claparéde e Antipoff. Mas encontro também, no acervo documental dessa

educadora, nas revistas de ensino, referéncias a outros teoricos.

Nesse sentido afirmo que, no Programa, Maria Angélica procura mostrar para
os professores 0 que € uma aula dentro da perspectiva escolanovista. E uma das
expressdes que mais encontro no documento € ‘interesse’. Assim, tomando esse

conceito a partir de Claparéde, esse autor afirma que o interesse € o motor da
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atividade na crianga. Portanto, a forma como as aulas estavam organizadas se

constituiam na mola propulsora para a aprendizagem dos alunos.

Na compreensdo de Montessori (apud Lourengo Filho, 1969), ao se colocar a
crianca em um ambiente adequado, a atividade desta se coordenara pelos
interesses naturais, pois a atencdo do aluno ndo se dirige a todas as coisas
indiferentemente, mas aquelas que sejam simpaticas as suas preferéncias. Portanto,
quanto mais préximas da realidade da criangca, mais ela aprende. Nesse caso, a
realidade do objeto, do material utilizado nas aulas.

Para Decroly (SD) o interesse da criangca se faz presente nos passos
seguidos no Programa quanto aos conteudos, quando esse afirma que, para que o
ensino se desenvolva de forma dindmica, a crianga deve observar, associar e
exprimir o que aprendeu. E isso se realizava, na proposta do Programa, através do
desenho e da confeccdo de albuns, no sentido de medir, comparar, pesar, contar,
usar plantas e outros materiais recolhidos através dos sentidos e das experiéncias

realizadas dentro e fora da escola.

O interesse, para Dewey (1959), é a garantia unica da atengdo, pois se a
escola conseguir voltar o interesse do aluno para uma série de fatos ou idéias, o
professor pode estar certo que de que o aluno empregara toda a sua energia em
compreender e assimilar. Portanto, a aula deve provocar essa curiosidade inicial
para o encaminhamento da atividade infantil. Se, por outro lado, esse interesse nao
for provocado, nada podera garantir que o aluno va aprender. Desta forma, o modo
como as aulas estavam organizadas no programa tinham como objetivo trabalhar

esse aspecto.

Esse Programa foi utilizado nas escolas rurais e urbanas da capital, e nos
encontros realizados com os professores e diretores das escolas. Quanto a este
aspecto, a professora Nilza Amorim, em sua entrevista, afirma que ele era
empregado nas salas de aulas, e que foi Maria Angélica quem o criou para facilitar o
trabalho das professoras nas escolas:

...ela criou um programa para todas as salas, e a gente se
baseava naquela programacgao. Fazia reunides e nds participavamos,
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desde o comego do trabalho. Comecei a trabalhar quando estava no
primeiro ano da escola normal (AMORIM, 06/06/2009).

Retomando o andamento do curso de férias, quanto a inscrigdo dos
professores, foi divulgado o numero de participantes e colocada a necessidade de
que todos o prestigiassem, pois além de servir como um momento de difusdo das
novas idéias, era também uma oportunidade de o professor sair da situacéo que ela
ja havia constatado, a de que a “educacédo no Territorio estava precisando de
professores assiduos e entusiastas”.

.. vinte e oito candidatos ja se inscreveram, e 0s que n&o o
fizerem serdo inscritos compulsoriamente. O curso sera oferecido
também aos candidatos do magistério primario, e ja estao inscritos
professores da capital e de alguns municipios (CASTRO, In: O Acre,
16/01/1949, p. 1).

O jornal noticia que o curso de férias para os professores esta funcionando
das 7 as 11 horas. Estéo frequentando o curso 36 professores da capital e 16 dos
municipios. Apenas o0s municipios de Feij6 e Brasiléia ndo enviaram seus
representantes. Além dos professores, estao freqientando o curso os Inspetores de

Ensino de Tarauaca e Cruzeiro do Sul.

Ao se colocar sobre a execuc¢ao do curso, Maria Angélica faz um apelo para
que os professores ndo o abandonem, e afirma que de nada adianta um professor
culto se Ihe faltam diretrizes seguras para o trabalho e, sobretudo, o ideal que deve
animar a alma do educador, para que consiga fazer de seus alunos “cidadaos
esclarecidos, conscientes de seus deveres civicos e humanos, amigos do trabalho e

amantes do progresso” (O Acre,16/01/1949, p. 1).

O curso, por fim, foi realizado do dia 16 de janeiro a 17 de fevereiro.
Frequentaram regularmente 45 professores. Destes, 43 submeteram-se as provas e
36 foram classificados. Como o jornal O Acre era o meio de divulgacdo oficial do
governo, o nome dos professores aprovados com suas respectivas médias era

divulgado publicamente.
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No dia 13 de fevereiro de 1949, o jornal O Acre anuncia para o dia 17 do
corrente més o encerramento do Curso de Férias, que teve como objetivo elevar o
nivel dos professores leigos. O DEC, de acordo com o jornal, espera que 0 curso
venha render bons frutos, pois afirma que os professores que o ministraram eram
‘os mais competentes da capital’, tendo despertado interesse no seio do

professorado ndo normalista.

O convite para a cerimbnia de encerramento € estendido aos professores e a
quem se interessar pelo ensino. Essa cerimbnia de encerramento adquiriu um tom
especial e ocorreu em sessao solene no dia 17 de fevereiro no auditério do Instituto
Nossa Senhora de Nazaré. Estavam presentes os Governadores, as autoridades
locais, professores, Frei Tiago Matiolli, representante da igreja local, a Diretora de
Educacao, Maria Angélica de Castro, o Padre Orlando de Oliveira Vilela, professor
da Faculdade de Filosofia da Universidade de Minas Gerais e da Escola de Servico

Social de Belo Horizonte, e demais interessados.

No discurso, a Diretora de Ensino diz que o curso foi realizado com o objetivo
de alargar os conhecimentos dos professores. Dentre os classificados, informa,
havia professores dos municipios de Rio Branco, Xapuri, Cruzeiro do Sul, Sena
Madureira, Porto Acre e Tarauaca. Segundo ela, os programas foram simples e de
cunho pratico, ministrados por médicos, professores locais, por ela propria e pelo
Padre Orlando de Oliveira Vilela, professor convidado da Faculdade de Filosofia de
Minas Gerais e da Escola de Servigo Social de Belo Horizonte, responsavel pelas
aulas de religido ministradas na segunda quinzena do curso. Quanto a participagao
do padre Orlando, destaca que este, enquanto ministrava aulas de religido, dava

também verdadeiras aulas de pedagogia moderna.

Mereceu destaque, ainda, a participacdo dos professores, pois a Diretora de
Ensino evidenciou o espirito de sacrificio dadas as dificuldades de deslocamento de
suas localidades até a capital, e a convivéncia destes uns com os outros para troca
de experiéncias. O contato com idéias novas, considera, contribui para que voltem
para suas localidades com novos propdsitos de um trabalho eficiente, que assegure
a formacdo de consciéncia cristd e o beneficio para a educagao primaria do
Territério. Finaliza proferindo um apelo para que os professores ndo abandonem os
livros:
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O professor que ndo |, ndo estuda, ndo pensa sobre os
problemas da sua escola, problemas que decorrem do ensino em
fungdo do aluno... Procurem, pois, renovar os conhecimentos
estudando os assuntos que se prendem aos programas de ensino,
tragando planos de aula, procurando material ilustrativo, fazendo
aulas vivas para que possam ser vividas, e, assim, elevar a sua
escola no conceito da populagao a que serve (CASTRO, In: O Acre,
09/01/1949, p. 1).

Quando Maria Angélica fez mengao a essa necessidade de leitura, ela estava
se referindo indiretamente ao acesso que os professores deveriam ter a Biblioteca
do Professor, que vinha sendo fortalecida desde a administracdo de Humberto
Soares da Costa (1942/1945) e ampliada em sua atual gestdo. Ao buscar
informacdes junto ao INEP sobre essa biblioteca, recebo uma relagdo contendo uma
listagem minima de livros que deveriam ser adquiridos pela biblioteca pedagdgica da

Escola Normal (Anexo 1).

Na cerimbnia de formatura, chama atencdo o discurso de Padre Orlando
Vilela® sobre o papel da mulher na sociedade. O seu discurso, de forma indireta, se
dirige a conduta das professoras na sua atividade de docéncia. Esse discurso
remete ao que tratei na biografia de Maria Angélica, quando Prates (1989) faz
referéncia as normas de conduta das professoras para o ingresso na Escola de
Aperfeicoamento. Esse padre, expoente do pensamento filoséfico tradicional, ao
discursar o faz bem aos moldes da visdo que se tinha do magistério como um papel
eminentemente feminino. Como o curso foi freqientado em sua maioria por
professoras, eram oportunas as suas palavras. Havia apenas um homem no
universo de 45 alunos. O padre destacou o papel da mulher e a sua relagdo com o
cristianismo. Evidenciou os direitos conquistados, como o direito ao voto, e falou do
papel que a Igreja representou no processo de conquista da sociedade pela mulher,
amparando-a, protegendo-a contra as licenciosidades. Neste sentido, disse que a
Igreja a dignificou, instruiu-a, deu-lhe o lugar que merecia no lar e na sociedade. “E o

que se vé hoje?”, questiona, criticando a emancipagao feminina, “E o espetaculo da

9 Este padre foi um dos pioneiros no processo de criagdo do Curso de Psicologia da Pontificia Universidade
Catdlica de Minas Gerais, em 1959, que posteriormente foi transformado em Instituto de Psicologia da
referida entidade.
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licenciosidade nas praias, nos cassinos, da masculinizacdo da mulher, das
leviandades amorosas, etc. Mulheres que se dizem emancipadas e que acham que
liberdade é devassidao”. Por fim, convoca a mulher para que se volte ao lar, se
afaste das fontes de pecado e fecha o seu discurso dizendo que a Igreja deposita

grande fé na mulher para a cristianizagdo da humanidade (O Acre, 09/01/1949, p.1).

Em outra data, o jornal O Acre anuncia a realizagcado de outro curso, desta vez
dirigido aos professores da Zona Rural, confirmando a constante preocupacéo da
Diretora do Departamento com a formagdo minima dos educadores da escola
primaria. Nesse mesmo periodo foi oferecido um curso de férias para professores de
Educacao Fisica. Esse curso foi realizado do dia 23/01 a 23/02/1950. Todos os
municipios do Territoério se fizeram presentes enviando seus representantes. Rio
Branco, a capital, participou com um numero de 16 professores, e os demais

municipios com um numero variando entre 1 e 7 professores (O Acre, 01/01/1950, p.

1),

Percebe-se, ao término desse tépico, que o investimento realizado por essa
educadora teve resultados positivos quanto a formagao de professores da capital,
dos municipios e da zona rural. Além da preocupacdo com a formacao dos docentes
do interior e dos técnicos, Maria Angélica voltou sua atengao para o curso Normal,
pois, em sua fala no jornal O Acre, esse se constituia na base para a formagao do

professor do ensino primario.

4.3 Revitalizando e Implantando Escolas Normais

A criagdo, o reconhecimento legal e o fortalecimento das Escolas Normais ja
existentes foi outro aspecto que Maria Angélica procurou priorizar em sua gestao.
No jornal O Acre do dia 27 de dezembro de 1947, declara que um dos grandes
propositos do governo deste Territorio € o de elevar o nivel cultural do professor
primario, para o que se empenha em aumentar a matricula da escola normal e torna-

la mais eficiente como estabelecimento de formagao pedagdgica.

Em Relatério de 1947, a Diretora do Departamento faz referéncia ao numero

de professores existentes na capital:
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Quanto ao numero de docentes, de 74 professoras existentes
na capital, apenas 12 possuem o diploma de normalista. Em 1947
foram nomeadas mais nove. Nos municipios, de um total de 156
professoras, apenas 28 sao formadas. Infelizmente, pouco andamos
nesse sentido. A Escola Normal Lourenco Filho, sediada nesta
capital, funcionou anemicamente e 0 mesmo se pode dizer da escola
regional de Xapuri (CASTRO, 1947, p. 17 - 18).

Diante dessa necessidade, um dos primeiros atos da educadora foi selecionar
professoras “para proverem lugares de praticantes de ensino. Realizaram-se testes
das matérias basicas com sete candidatas, revelando-se habilitadas nessas provas
duas delas: Corina Moreira dos Santos e Francisca Maciel de Araujo”. Em outro
momento, é feita nova tentativa de chamamento de professores e Maria Angélica
esclarece que “todos os pedidos vém sendo preenchidos, porém é escasso devido a

falta de formacgao das professoras” (O Acre, 09/02/47, p. 1).

Dada a caréncia de professoras formadas na capital e no interior, a solugao
encontrada foi revitalizar a Unica escola normal confessional do Territério, a Escola
Normal Rural de Xapuri, e regulamentar a da capital, o Instituto de Educagao

Lourenco Filho.

Visando a melhoria do Curso Normal Rural de Xapuri, no sentido de viabilizar
a formacdo das professoras do interior e atender as reivindicagdes que vinham
sendo feitas durante suas visitas as escolas em 1946, Maria Angélica se alia a irma
religiosa responsavel por essa escola, no sentido de providenciar os tramites de
reconhecimento legal da mesma. Importa esclarecer que as escolas da
Congregacao das Servas de Maria em Xapuri e Sena Madureira, e as das
Dominicanas, em Cruzeiro do Sul, se apresentavam nos municipios com espago

fisico propicio para o empreendimento da instalagdo das escolas normais.

O curso de Xapuri, na sua primeira versao, foi criado em maio de 1944 pela
irma religiosa Maria de Lourdes Brito (Livro de Tombo de Xapuri, 1944, p. 67) em
uma sala do Instituto Divina Providéncia, com o aval de Humberto Soares da Costa.
Nesse periodo, a escola funcionou de forma precaria, com espago adequado mas
sem professores qualificados, e com uma escola infantil anexa. Tanto os filhos de

seringueiros quanto os filhos dos seringalistas eram atendidos na modalidade de
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internato e externato (Ginelli, 1982). O curso normal funcionava apenas em forma de
externato. Apds tomar conhecimento dessas primeiras informagdes, Maria Angélica
envia a documentagao da escola ao INEP para que a mesma seja reconhecida. A
partir disso, passa a funcionar como Curso Normal Regional em 14 de maio de

1947, ainda na sede do Instituto Divina Providéncia.

O Instituto Santa Juliana, em Sena Madureira, teve sua homologacao de
funcionamento publicada no jornal O Acre do dia 24 de julho de 1949. E a terceira foi
a Escola Normal Regional de Cruzeiro do Sul, cujo reconhecimento, publicado no
jornal O Acre do dia 08 de maio de 1949, ocorreu sob a responsabilidade do diretor
do INEP, Murilo Braga.

Importa destacar que embora tenham sido reconhecidos em datas diferentes,
0s trés cursos normas regionais foram implantados em 1947, um ano apos a
chegada de Maria Angélica ao Acre. Este fato mostra, mais uma vez, a urgéncia na
implantacdo dessas escolas e a aplicacdo do que o INEP vinha propondo, a
priorizagdo das escolas de formagédo no interior, cuja finalidade era a redugao do

indice de analfabetismo no Brasil.

De acordo com o Relatério de 1947, Maria Angélica informa que o Territério
passou a contar com trés escolas normais regionais € uma escola normal na capital,

atendendo em sua totalidade 75 alunos, conforme se pode verificar no quadro

abaixo:
Escolas Normais Municipios Quantidade
de alunos

Escola Normal Lourencgo Filho Rio Branco 19
Instituto Divina Providéncia Xapuri 36
Instituto Santa Juliana Sena Madureira 11
Instituto Santa Terezinha Cruzeiro do Sul 9
Total 75

Fonte: Relatério Educacao 1947, p. 17-18.
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O corpo docente dos Cursos Normais era composto por autoridades que
vinham exercer os mais variados cargos no Territério. A exemplo disso, encontro nas
Crénicas de Xapuri, a relagdo de professores da Escola Normal Regional do referido

municipio:

Reabriram-se as aulas do Curso Normal Regional de Xapuri. O
corpo docente foi composto pelo Dr. Atel Matos (médico), Dr. Godim
(juiz de Direito), Dr. Eugénio Raulino (Promotor Publico), Dr. Alberto
Zaire (tenente e advogado), Sr. Egidio Eustaquio de Oliveira (Fiscal
de Selos e Consumo), Profa. Elis Meira (normalista e fiscal de
ensino), Srta. Rosa Adad e Ir. Petronilla, Pe. Filippe Gallerani, Ir.
Prisciliana Belon e Ir. Hildebranda da Pra (CRONICAS DE XAPURI,
1947, p. 53).

Essa relagédo de professores comprova a fala de Maria Angélica em uma carta
na qual aconselha as irmas religiosas do Instituto Santa Terezinha (Cartas e Oficios
do Instituto Santa Terezinha, 1947) a langar mao de funcionarios, médicos,
bacharéis e outros para sanar a caréncia de professores. E importante destacar que
esse periodo corresponde ao inicio de sua gestdo, e os professores ainda nao
haviam sido enviados para a capital federal para a realizacdo de cursos de

formacgao.

Maria Angélica, segundo consta no documento enviado ao INEP para a
solicitagdo de reconhecimento do Curso Normal, foi professora de Psicologia do
Instituto de Educacdo Lourenco Filho, dado que se confirma a partir de uma
fotografia que encontrei no seu acervo particular em Santo Anténio do Monte. De
acordo com o jornal local, essa corresponde a fotografia da turma do Instituto de

Educacao Lourenco Filho de 1949.
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Figura 5: Maria Angélica entre as normalistas da Escola Normal Lourengo Filho. Fonte: Acervo

particular de Maria Angélica de Castro, doado ao Centro de Cultura de Santo Antdénio do Monte,
Minas Gerais.

Em 9 de maio de 1948, pelo Processo n° 88, do INEP, o Curso Normal da
capital é reconhecido, pois no periodo em que Humberto Soares esteve a frente do
DEC, 1942, o curso foi autorizado a funcionar, mas nao era regulamentado.
Segundo o jornal, a Resolugdo de 1948 vem, certamente, favorecer o setor
educacional do Territério, “uma vez que a manutengéo dessa escola contribuira para
a ampliagado dos quadros do magistério primario, considerado tdo necessario para o
desenvolvimento da educacao e do ensino dos alunos” (O Acre, 09/05/1948, p. 1).

Antes disso, em 1947, Maria Angélica de Castro elabora o Regulamento do
Ensino Normal, que funcionara em carater provisoério até que o INEP envie o novo

Regulamento, ficando assim o seu texto redigido:
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DECRETO n° 40, de 11 de Marco de 1947

O Governador do Territério Federal do Acre, usando das
atribuigdes que lhe s&o conferidas por lei, Decreta:

Art. 1° - O Ensino Normal no Territorio do Acre, até que seja
organizado pelo Governo Federal, fica reestruturado, em carater
provisorio, de acordo com a Lei Orgénica n° 8.530, de 2 de janeiro de
1946, na forma do Regulamento que com este baixa, assinado pelo
Secretario Geral do Governo. Art. 2° - Este Decreto entrara em vigor
na data de sua publicagéo, revogadas as disposigbes em contrario.
Rio Branco, 11 de margo de 1947, 126° da Independéncia e 59° da
Republica. (a.a) José Guiomard dos Santos. Raimundo Pinheiro
Filho. Conforme Placido Catunda Lopes da Cruz (REGULAMENTO
DO ENSINO NORMAL, 1947).

De acordo com o Regulamento provisorio, o Ensino Normal sera ministrado
em dois ciclos: o primeiro dara o curso de regentes do ensino primario, em quatro

anos, e o segundo, o curso de formagao de professores primarios, em dois anos.

O Curso Normal regional vai preparar professores para atuar como regentes
do ensino primario, dadas as necessidades dos municipios, enquanto a Escola
Normal formara professores para o primario e curso ginasial. O Curso Normal
Regional, desta forma, serd um estabelecimento destinado a ministrar tdo somente o
primeiro ciclo do Ensino Normal, que vai atender aos professores que se destinam
as quatro primeiras séries. A Escola Normal sera um estabelecimento destinado a
dar o curso de segundo ciclo desse ensino e o ciclo ginasial do ensino secundario.
Esse curso se articulara com o curso primario e se fard em quatro séries anuais,

compreendendo as seguintes disciplinas:

Primeira série: 1) Portugués; 2) Matematica; 3) Geografia
Geral; 4) Ciéncias Naturais; 5) Desenho e Caligrafia; 6) Canto
orfednico; 7) Trabalhos manuais e economia doméstica; 8) Educagao
Fisica.

Segunda série: 1) Portugués; 2) Matematica; 3) Geografia do
Brasil; 4) Ciéncias Naturais; 5) Desenho e Caligrafia; 6) Canto
orfednico; 7) Trabalhos manuais e economia doméstica; 8) Educagao
Fisica.

Terceira série: 1) Portugués; 2) Histéria do Brasil; 3) Psicologia
e Pedagogia; 4) Didatica e pratica de ensino; 5) Nogdes de higiene;
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6) Desenho; 7) Canto orfednico; 8) Educagao fisica, recreagéo e
jogos (REGULAMENTO DO ENSINO NORMAL, 1947).

O curso de formacao de professores primarios, que se articulara com o curso

ginasial, se fara em duas séries anuais, compreendendo as seguintes disciplinas:

Primeira série: 1) Portugués; 2) Matematica; 3) Biologia
educacional (nogdes de anatomia e psicologia humana e higiene; 4)
Psicologia educacional (nogdes de psicologia da crianga e
fundamentos psicolégicos da educagédo); 5) Metodologia do ensino
primario; 6) Desenho e artes aplicadas; 7) Musica e canto; 8)
Educacao fisica, recreagéo e jogos.

Segunda série: 1) Portugués; 2) Psicologia educacional; 3)
Fundamentos sociais da educacéo; 4) Puericultura e educagéo
sanitaria; 5) Metodologia do ensino primario; 6) Pratica de ensino; 7)
Desenho e artes aplicadas; 8) Musica e canto; 9) Educacao fisica,
recreacao e jogos.

Art. 4° - O curso de formagéao de professores primarios, que se
articulara com o curso ginasial, se fara em duas séries anuais,
compreendendo as seguintes disciplinas:

Segunda série: 1) Portugués; 2) Psicologia educacional; 3)
Fundamentos sociais da educacéo; 4) Puericultura e educagéo
sanitaria; 5) Metodologia do ensino primario; 6) Pratica de ensino; 7)
Desenho e artes aplicadas; 8) Musica e canto; 9) Educacao fisica,
recreacao e jogos (REGULAMENTO DO ENSINO NORMAL, 1947).

Quanto ao ensino, o seu direcionamento se dava no sentido de despertar no
professor o gosto pela investigacdo, reflexao e pelas qualidades indispensaveis para

o exercicio do magistério:

Art. 20 — O objetivo basico do ensino normal é a formagao dos
futuros professores primarios. Devem, pois, os professores das
escolas normais, pretendendo-se ao necessario, apelar para a
colaboragdo dos alunos, suscitar e cultivar neles o gosto da
investigagdo e da reflexdo, as qualidades que Ihes serdo
indispensaveis no exercicio do magistério (REGULAMENTO DO
ENSINO NORMAL, 1947).
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Nesse artigo encontro a idéia do ensino voltado para a reflexdo e cooperagéo,
defendida desde os principios contidos no Bureau International des Ecoles
Nouvelles, quando se define que, em matéria de educacao intelectual, a escola nova
procura abrir o espirito para a capacidade de analisar, de julgar e buscar o
conhecimento a partir da reflexdo cientifica (Lourengo Filho, 1969). E, no artigo
seguinte, encontro a referéncia a que os programas das disciplinas se farao
obedecendo aos métodos ativos: “Art. 21 — Os programas das disciplinas, que serao
simples, claros e flexiveis, atenderdo a adog¢ao de processos pedagdgicos ativos”

(Regulamento do Ensino Normal, 1947).

Quando faz referéncia aos métodos ativos, Maria Angélica atem-se ao
principio do aprender fazendo, pois a pratica do professor nao se faria somente pela
aquisicdo de conhecimentos dos livros e das discussdes tedricas em sala de aula,
mas também através das atividades praticas desenvolvidas nas classes anexas a
Escola Normal. A Escola Normal Lourenco Filho tinha, anexas, quatro classes
primarias € uma escola infantil, a Menino Jesus, que possibilitaram o trabalho de

observagao das criangas nos processos de aprendizagem.

Continuando a analise do artigo 21, encontro que o professor ndo se limitara
ao meétodo expositivo, orientando os alunos no caminho a seguir na coleta,
comparagao e interpretacdo dos fatos, mais as conclusdes a respeito do que

estudaram.

Art. 25 — O professor tera o cuidado de nao se limitar ao
método expositivo. Assinalard aos alunos o que lhes cabe realizar:
leituras, experiéncias, relatorios, exposicbes, palestras, etc,
orientando-lhes o caminho a seguir na coleta, comparagcéo e
interpretacdo dos fatos, auxiliando-os na organizagdo das idéias e
conclusdes a respeito dos assuntos em estudo (REGULAMENTO DO
ENSINO NORMAL, 1947).

Em continuidade a indicacdo da aplicacao dos conhecimentos baseados no
método, esta expresso no Capitulo IX que a pratica de ensino dos professores se
dara a partir de aulas de participagao em situagao real, no sentido de dar assisténcia

aos alunos na escola primaria anexa. Essa escola, de acordo com o jornal O Acre, ja
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funcionava no prédio da Escola Normal enquanto eram construidas as suas

instalagdes definitivas.

Art. 35 — A pratica de ensino constituira objeto de trabalho para
os alunos do ultimo ano do curso regional e de formagao, e tem por
fim dar-lhes as técnicas metodologicas e o conhecimento aplicado
dos processos e métodos de ensino primario.

Art. 36 — Esta pratica constara de observacao, assistindo o
aluno aulas e, de participagéo real, orientando atividades didaticas ou
dirigindo trabalhos escolares. Dividir-se-a assim em assisténcia aos
alunos na escola primaria anexa, elaboracédo de planos de ligao, e
execugdo dos mesmos, criticas do ponto de vista metodoldgico e
relatério de toda a atividade didatica (REGULAMENTO DO ENSINO
NORMAL, 1947).

Feitas essas consideragdes sobre o Regulamento do Ensino Normal,
apresento o quadro dos professores do Instituto de Educacido Lourenco Filho,
mostrando a formacgéo de cada um e as respectivas disciplinas trabalhadas. Chama
atencao, nesse quadro, que os professores enviados para a realizacdo de cursos no
Rio de Janeiro ndo compunham essa listagem. Acredito que passaram a compor o
quadro do magistério posteriormente ou permaneceram atuando apenas como

técnicos e professores do ensino médio.
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Quadro de professores do Instituto de Educag¢ao Lourenco Filho (Processo n° 888/47 -

Autorizagao para o funcionamento da E. N. Lourencgo Filho)

Professor(a) Disciplina que ministra Diplomas que possui
Miguel Jerénimo Ferrante Portugués Bacharel em Direito
Gerardo Parente Soares Matematica Cirurgido dentista e Agrimensor

Maria Angélica de Castro

Psicologia Educacional

Curso de Aperfeicoamento de Belo
Horizonte, Minas Gerais

Maria Luluz de Souza

Metodologia do Ensino

Primario

Curso de Aplicagdo da Escola de
Belo Horizonte

Wolithz de Araujo Franga

Biologia Educacional

Curso Secundario, de Assisténcia e
de Orientagéo a atividade

Maria Ceildes Novaes Neves

Desenho e Artes

Curso Secundario

Benvinda Barroso Cordeiro Ribeiro

Desenho e Artes aplicadas

Curso Primario

Eilen Guedes de Paiva e Melo

Educagao Fisica

(recreagao e jogos)

Curso da Escola Nacional de Fisica

Selva Leite Sobreira

Musica e Canto Orfeénico

Curso Normal

Miguel Jerbnimo Ferrante

Portugués

Bacharel em Direito

Miguel Jerdnimo Ferrante

Fundamentos Sociais da
Educacao

Bacharel em Direito

Maria Angélica de Castro

Psicologia Educacional

Curso de Aperfeicoamento de Belo
Horizonte, Minas Gerais

Maria Luluz de Souza

Metodologia do Ensino

Primario

Curso de Aplicacdo da Escola de
Belo Horizonte

Maria Luluz de Souza

Pratica de Ensino

Curso de Aplicacdo da Escola de
Belo Horizonte

Wolithz de Araujo Franca

Puericultura e Educacéao
Sanitaria

Curso Secundario, de Assisténcia e
de Orientagao a atividade

Maria Ceildes Novaes Neves

Desenho e Artes aplicadas

Curso Secundario

Benvinda Barroso Cordeiro Ribeiro

Desenho e Artes aplicadas

Curso Primario

Eilen Guedes de Paiva e Melo

Educagéao Fisica

(recreagéo e jogos)

Curso da Escola Nacional de
educacao Fisica

Selva Leite Sobreira

Musica e Canto Orfebnico

Curso Normal

Nota: Todos os professores sdo brasileiros natos.

Fonte: INEP.
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Ainda com o propdésito de elevar o nivel cultural dos professores do ensino
primario e com o objetivo de aumentar a matricula da Escola Normal, torna-la mais
eficiente com o estabelecimento de formagao pedagdgica, o DEC anuncia a abertura
de um internato que ficara sob a responsabilidade de um grupo de irméas religiosas.
Compreendendo ser dificil aos pais mandar os filhos estudarem em Rio Branco,
onde ndo encontram um local para morar, 0 governo preocupa-se com a
organizagado de uma casa que possa receber pelo menos 20 alunas dos municipios,
até que se possam construir um edificio, em projeto, para o internato da Escola
Normal. Essa casa recebera mogas que ja tenham feito o curso ginasial, como
bolsistas do Territério, na propor¢ao de duas alunas para cada municipio. Quanto a

esta questao, assim noticia o jornal O Acre:

Espera a administracdo do Territério corresponder com esta
iniciativa aos anseios dos acreanos que véem a educagdo como uma
necessidade vital para o progresso do individuo e grandeza da
nacionalidade.

Que os pais valorizem esse esforco do governo preferindo o
estabelecimento que inicia agora seu internato, aos demais do pais
com vida propria em franco desenvolvimento, assegurando essa
preferéncia o éxito da nova instituigao.

O prospecto do internato esta sendo preparado para a remessa
aos municipios, podendo os interessados dirigir-se ao Departamento
de Educacdo e Cultura para solicitar informagées (O ACRE,
27/12/1947, p. 1).

Entretanto, Maria Angélica ndo teve oportunidade de concluir esse internato
em sua gestao, que so ficou pronto em 1959, na gestado do padre Arnoud, Diretor do
Departamento de Educagéo no referido ano. O citado internato foi inaugurado e
funcionou como a Escola Normal Lourenco Filho. Das quatro Escolas Normais
existentes no Territério, apenas o Santa Juliana e o Santa Terezinha funcionaram
como internato e externato. Embora ndo tenha dado conta desse intento, cabe aqui
esclarecer que o internato da Escola Normal Santa Juliana funcionou nesse periodo,

conforme pude constatar em uma fotografia da época.

O esforco de Maria Angélica quanto ao investimento na formacédo de

professoras dos cursos normais se expressa em 1950, no jornal O Acre, através da
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apresentagdao de um quadro com um total de 95 professoras normalistas que
freqientavam as Escolas Normais do Territério, ultimo ano de sua gestdo. A
quantidade apresentada esta dividida entre as quatro escolas normais existentes

conforme se pode verificar no quadro a seguir:

Quadro de alunos das Escolas Normais do Territério

Escolas Normais Quantidade de alunos

Escola Normal Lourengo Filho - Rio 26 alunos
Branco

Instituto Santa Terezinha - Cruzeiro 23 alunos

do Sul

Instituto Divina Providéncia — Xapuri 29 alunos
Instituto Santa Juliana - Sena 17 alunos
Madureira

Total 95 alunos

Fonte: Jornal O Acre, 19/02/1950, p. 1.

Comparando com o quadro de 1947, o aumento do numero de alunas, se for
visto pelo olhar do presente, talvez possa parecer pouco significativo, mas para o
periodo em que foi divulgado ele se revestia de muita importancia, pois, para quem
encontrou apenas 28 normalistas formadas em todo o Territério € 12 na capital, o
Acre passaria a contar com um numero significativo de professoras a partir da

gestao dessa educadora.

4.4 O ensino primario

4.4.1 A construcao de espacos fisicos adequados ao trabalho escolar

Eleito como uma de suas prioridades e como reflexo do que estava proposto

no Decreto 8.540 (Regulamento do Ensino Primario) é para o ensino primario que
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Maria Angélica vai direcionar a maioria de seus esforgos. Com o diagnostico da
situagdo da educagao no Territério, ela parte para o trabalho de reorganizagao,
reestruturagao e reforma das unidades escolares. O incremento do ensino se fara
dos centros urbanos para o interior, por meio da construgéo de escolas e de grupos
escolares, ja que estes funcionavam em prédios que nao eram proprios. A exemplo
disso, cita os que funcionavam nas sedes das prefeituras, galpdes desativados,
prédios de cinema, casas de madeira alugadas, etc., a maioria sem condi¢cdes para
atender as reais necessidades dos alunos e professores no processo ensino-

aprendizagem.

Quanto a estrutura das escolas, o jornal O Acre do dia 21 de julho de 1947
reproduz discurso de Maria Angélica a respeito de como deve ser o ambiente
escolar. Para ela, mesmo que custe muito esforgo, pertinacia, zelo e energia da
parte dos dirigentes e dos professores, “estudo, trabalho, alegria e interesse,
respeito e entusiasmo, ordem e disciplina” devem fazer parte da realidade

pedagdgica que deve ser mantida nas escolas acreanas.

A idéia de que se ensina até debaixo de uma mangueira, em
casas de sapé ou paxiuba, é corrente e muito cdmoda ao
administrador, mas ndo agradavel a crianga. E ninguém mais que a
crianga merece dos que tém o encargo de uma administracdo, um
ambiente de trabalho sugestivo que lhe impressione pela ordem e a
limpeza, bom gosto e conforto, sem exclusdao do principio de
economia e simplicidade indispensavel nas praticas educativas
(CASTRO, In: O Acre, 20/07/1947, p. 4).

A Diretora segue defendendo seu ponto de vista afirmando que, por mais que
uma crianga goste de estudar, ser-lhe-a pesado passar trés ou quatro horas em uma
escola de paredes e assoalhos enegrecidos, que nao oferecem o minimo de
conforto, muitas vezes nem mesmo seguranga. Avalia que, em escolas desse tipo,
nao se pode formar bons habitos sociais e conquistar a confianga e o respeito dos

futuros cidadaos. E complementa que

a crianga do povo se deve, pois, preparar uma sala de aula
espacgosa, arejada e com mobiliario suficiente, e ornamentada, pelo
menos com as plantas da regido brasileira, rica e fértil, para
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proporcionar-lhe algumas horas de prazer e satisfagdo (CASTRO, In:
O Acre, 20/07/1947, p. 4).

Pelo relato da professora Clarice Fecury, em sua entrevista, as escolas eram
construidas em madeira, cobertas de palha, de madeira (cavacos) ou de zinco. Eram
antigas e por vezes com um unico vao onde os professores falavam ao mesmo

tempo. Outras estavam inacabadas e eram feitas de tijolos cobertas de palha.

Figura 6: Construgdo escolar em alvenaria, coberta de palha. Fonte: Acervo particular de Maria

Angélica de Castro, doado ao Centro de Cultura de Santo Anténio do Monte, Minas Gerais.

Maria Angélica considera que é urgente aparelhar casas adequadas ao
funcionamento de escolas eficientes, a fim de garantir a freqiéncia e em
consequéncia a aprendizagem das criangas. Faz-se necessario, segundo ela, que
os professores e dirigentes do ensino do municipio, enfim, a sociedade, cooperem
mutuamente, “no sentido de fazer de cada escola da localidade uma escola risonha,
propicia ao desenvolvimento de um trabalho proveitoso e a formagédo da

personalidade da crianga” (Idem).

Ao fazer referéncia aos espagos para a aprendizagem, ela foca a sua

preocupacao na crianga do povo, na adequacao dos espagos ao aluno e ndo deste
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aos espacgos. As salas devem ser amplas e ornamentadas, limpas, sugestivas, com
as plantas tipicas que a regido dispde. A sala deve proporcionar horas de prazer,

pois, como afirmou acima, dificilmente as criangas aprendem em salas enegrecidas.

Quanto a esse aspecto, Veiga (2007) afirma que com a difusdo das idéias
escolanovistas e com a valorizagdo da crianga, a escola deixou de ser pensada
como um mero conjunto de salas, onde se aglomeravam os alunos. Os espagos
destinados ao ensino passaram a ser adequados as caracteristicas de
desenvolvimento da crianga, requerendo conforto e mobiliario disposto para atender
as necessidades de movimentagdo do aluno. Além desse aspecto, Maria Angélica

resgata a idéia de que a escola tem que ser limpa, organizada e sugestiva.

No sentido de promover essa organizacdo, um dos pontos levantados pela
Diretora de Ensino, destacado no relatério de 1947, foi o da quantidade de escolas
existentes. Inicia pelas escolas mantidas pelo Territério e em seguida apresenta o

quadro das escolas mantidas pelo municipio e os dados de matricula.

Escolas Mantidas pelo Territério

Grupos Escolares 9
Escolas Reunidas 3
Escolas Isoladas 75
Escolas Noturnas 3
Escolas profissionais (prendas e 10
musica)
Ginasio 1
Ensino Normal (Escola Técnica 1
Profissional)
Ensino Comercial (Escola Técnica 1
Profissional)

Fonte: Relatério do Departamento de Educagéao e Cultura, 1947, p. 3 — 4.

Além das que fazem parte do quadro acima, a Diretora de Ensino constatou
que havia 65 escolas primarias e trés escolas normais regionais, implantadas na
Gestdo de Océlio de Medeiros, Diretor do DEC em 1940, mantidas pela
municipalidade ou por particulares, sob o controle do Departamento e subordinadas

as suas leis de ensino.
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Em seguida, apresenta o quadro demonstrativo das unidades escolares de

ensino primario e dados de matricula:

Quadro Demonstrativo das Unidades Escolares

Municipios Ensino Primario Comum Ensino Supletivo
Grupos |Escolas |Escolas | Total | Escolas | Escolas |Classes | Total
Escolares | Rurais |lsoladas Rurais |lIsoladas | Mistas
Rio Branco
3 2 20 25 1 - 11 12
Xapuri 1 2 9 12 |- 1 4 5
Brasiléia 1 - 13 14 |- 1 1 2
Cruzeiro do |1 1 40 42 - - 4 4
Sul
Feijo 1 - 16 17 |- - 1 1
Sena 1 1 19 21 - - 4 4
Madureira
Tarauaca 1 - 17 18 |- - 3 3
Total 9 6 143 149 | 1 2 28 31

Fonte: Relatério do Departamento de Educacéao e Cultura, 1947, p. 10.
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Quadro de Matriculas em 1947

Municipios Estabelecimentos Matricula
Rio Branco 22 1.803
Brasiléia 12 595
Cruzeiro do Sul 35 1.584
Feijo 14 482
Sena Madureira 12 649
Tarauaca 6 392
Xapuri 12 713
Total 113 6.218

Fonte: Relatério do Departamento de Educagao, O Acre, 1947, p. 11.

Nesse quadro consta apenas a matricula de 113 estabelecimentos diurnos,
dos 149 totalizados no quadro anterior. A Diretora destaca que as localidades mais
distantes ndo haviam providenciado o envio dos dados de matricula dos alunos.
Como ja citado anteriormente, ela atribuia tal fato a falta de comunicagéo e a pouca
assisténcia que a inspecdo técnica prestava as unidades escolares dessas

localidades, sendo esse um dos pontos que buscara solucionar em sua gestao.

Com esses dados, o DEC e o governo, entdo, comegam a atacar as
dificuldades da educagao no Territério, investindo em infra-estrutura construindo
prédios escolares e nestes instalando bibliotecas. Maria Angélica coloca como
prioridade os grupos escolares e as escolas primarias urbanas e rurais. Esse

proposito teve inicio pela estruturagao fisica das escolas.

Em relacdo a estas, por exemplo, as primeiras providéncias foram efetuar
uma reforma no Grupo Escolar de Cruzeiro do Sul, que ameagava ruir, iniciar a
reparacdo das escolas isoladas do Segundo Distrito, e reconstruir a casa que
abrigava a escola da Col6nia José de Melo, que ruiu com as primeiras chuvas. As
condi¢cbes desses prédios e de outros revelam a enorme tarefa que tinham pela

frente na tarefa de reorganizar o ensino acreano.

137



Quanto aos Grupos Escolares apenas dois tinham sede propria e estavam
situados na capital, (Grupo Escolar 7 Setembro e 24 de Janeiro), e os demais
funcionavam em prédios cedidos e alugados. Quatro Grupos Escolares haviam sido

iniciados, mas nao foram concluidos.

Levando em consideracido esse cenario que se apresentava, Maria Angélica
vai ao Rio de Janeiro, em fevereiro de 1947, para tratar de problemas referentes ao
desenvolvimento da expansido e conclusdo das escolas de ensino primario do
Territorio e para participar do planejamento geral da campanha de educacdo de
adolescentes e adultos. Nessa reunido couberam ao Acre 30 classes, de acordo

com critério estatistico relativo ao numero de analfabetos existentes na regido.

Esta destacado no jornal, entre os atos administrativos que iriam iniciar as
acdes de enfrentamento a situacdo atual, o estabelecimento de bases para a
criacdo, instalagdo e funcionamento de grupos escolares, escolas isoladas e
reunidas, escolas profissionais (prendas domésticas) e escolas noturnas,
reestruturagdo do ensino primario e normal de acordo com a lei organica destes, e

instrugdes provisorias sobre matricula, promogdes e exames no ensino primario.

Em relagdo aos prédios escolares, o DEC e o governo definiram como
prioridade a conclusdo das obras que vinham se arrastando por varias gestoes,
algumas delas por até 10 anos, como era o caso do Instituto Getulio Vargas,
principal prédio escolar de Rio Branco. E esse foi um dos primeiros prédios
concluidos. Esse Instituto, por ser o maior prédio escolar da capital e pelo espago
que oferecia, abrigava em seu espago o Instituto Nossa Senhora de Nazaré, o
Ginasio Acreano, a Escola Normal Lourencgo Filho, o Grupo Escolar 7 de Setembro e
até a Radio Difusora Acreana. E, em 1949, enquanto se aguardava a concluséo da
construcdo de uma escola infantil, abrigou uma turma de pré-escola. Esse
aglomerado de escolas em um unico prédio, contudo, apresentava uma estrutura
fisica boa para o funcionamento das atividades escolares. Para a administracao,
permitiu maior seguranga e maior rendimento pedagdgico nos estabelecimentos

reunidos.
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Figura 7: Instituto Getulio Vargas, 1947. Fonte: Patriménio Histérico e Cultural do Acre.

Em continuidade ao provimento de espacos fisicos, deu-se inicio a concluséo
dos grupos escolares de Rio Branco, Cruzeiro do Sul, Sena Madureira e Xapuri. As
escolas construidas, em numero de 77, financiadas pelo governo do Territério e pelo
INEP, obedeceram as plantas arquitetbnicas enviadas por este ultimo, que agia
nesse momento, além de um o6rgdo de estudos, como 6érgédo de projegcéo e
realizacdo de construgdes que atendessem a campanha “escola para todos”,
desenvolvido pelo Ministério da Educagao e Saude, na administragcdo de Clemente

Mariani.

Figura 8: Governador Guiomard dos Santos e o Ministro Clemente Mariani, no ato de assinatura do
convénio para a construgdo das escolas, em 1946. Fonte: CDIH/UFAC.
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A respeito do INEP, o Instituto foi criado por lei em 1937, mas somente em
1938, através do Decreto-Lei n® 580, iniciou seus trabalhos sob a direcao de
Lourengo Filho. Cabia ao INEP, entre outras atribuigdes, organizar a documentagao
relativa a histéria e ao estado atual das doutrinas e técnicas pedagogicas; manter
intercambio com instituicbes do Pais e do estrangeiro; promover inqueéritos e
pesquisas; prestar assisténcia técnica aos servicos estaduais, municipais e
particulares de  educacéao, ministrando-lhes, mediante  consulta  ou
independentemente dela, esclarecimentos e solugcdes sobre problemas

pedagdgicos.

Incumbido de tragar um panorama da educacédo no Brasil e um plano de
nacionalizagdo do ensino, também era um dos responsaveis pela proposicado de
politicas publicas de educacido. Nas décadas de 40 e 50, servira como aporte
técnico para a educacédo nos Estados e municipios. Segundo Dantas (2001) essa
intencdo se expressa no plano quinquenal que Lourengo Filho envia a Capanema
em 1939. Nesse plano se prevé que, se nao for aprovado um Plano Nacional de
Educacdo, o INEP ira compensar essa auséncia a partir de informacdes das
melhores técnicas e meios de educar. Nesse sentido, o Instituto servira como um
divulgador das idéias sobre a renovagdo da educagao que vinha sendo almejada
pelos educadores brasileiros. No Territério do Acre, esse 6rgao ja vinha sendo
consultado desde 1942, conforme anunciamos quando da solicitacao de auxilio por

Humberto Soares da Costa, Diretor de Educagao que antecedeu Maria Angélica.

O jornal O Acre admite que a constru¢cado das escolas de ensino primario no
Territorio foi decorrente da Campanha Nacional de Alfabetizagédo, considerada pelo
Presidente Dutra como “o maior movimento de educacido popular a que o pais
assistiu, coincidindo com o revigoramento da vida democratica.” O jornal acrescenta,
ainda, que é necessario fortalecer a vida democratica cuidando de todas as formas
de enlevamento do espirito do povo brasileiro nas cidades e nos campos. “Para
tanto, teremos de proporcionar elementos que possibilitem maior producdo, saude
mais cuidada e mais intensa compreenséo civica dentro da érbita dos deveres e da
solidariedade humana” (O Acre, 25/04/1949, p. 2).

Ainda de acordo com o jornal O Acre do dia 25 de abril de 1949, até o inicio
desse ano, haviam sido construidas 25 escolas primarias. Por ser uma raridade no
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Brasil, o semanario destaca que o Territério matriculou nas escolas primarias, neste
periodo, mais de 10% de sua populagao total, e isto € um numero superior em
relacdo a chamada populagao escolar. Isso vale dizer que, em Rio Branco, todas as
criangas em idade escolar (7 a 12 anos) frequentaram as diversas unidades de
ensino primario. “Com a ajuda do devotamento de seus professores a escola do
Acre continua evoluindo. Ja conseguimos atingir cifras bastante significativas quer
relativas a matricula, quer relativas ao aproveitamento dos cursos primarios diurnos
e noturnos” (Castro, In: O Acre, 25/04/1949, p. 4).

A tabela abaixo € um quadro demonstrativo e comparativo do ensino primario
diurno fundamental no quinquénio 1944-1948 no Territério. Foi utilizado pelo
governo para demonstrar os avang¢os alcangados na educagcao em relatério enviado
para a Secado do Servigo de Estatistica do Ministério de Educagdo e Saude, em
resposta a solicitagdo desse 6rgdo que tinha como objetivo fechar o movimento

escolar do ano de 1948 dentro do prazo fixado.

Quadro Demonstrativo da Situag¢ao da Educagao — Qiiinqiiénio 1944 — 1948

Especificagdo/Ano 1944 1945 1946 1947 1948
Unidades Escolares 111 116 117 122 136
Corpo Docente 174 176 186 207 242
Matricula Geral 5.290 5.495 5.829 7.163 8.151
Matricula Efetiva 1.720 4.495 5.161 6.631 7.033
Frequéncia Média Anual 3.302 3.420 3.606 4.682 5.391
Conclusao de Curso 107 141 136 131 231
Aprovacao em Geral 1.895 1.800 1.809 2.418 2.866

Fonte: Departamento de Educacéo e Cultura, O Acre,13/03/1949, p. 1.

Quanto aos municipios que n&o atingiram esse nivel, é possivel verificar que

progrediram em relagdo aos anos anteriores, o que demonstra que o DEC, junto
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com o governo, se preocupava em dotar a regido de rede escolar de ensino

primario, considerada como basica e de grande valor na formagao da personalidade.

O governo buscou dotar os estabelecimentos de ensino primario de farto
material adequado, assim como de mobilidrio e material didatico. Apesar da
exiguidade de verbas, mas contando com o apoio da sociedade Pestalozzi, da qual
falarei abaixo, o DEC se esforcou para prover suficientemente desse material os
préprios escolares do Territério, o que proporcionou maior facilidade no emprego
das modernas técnicas pedagdgicas. Por todas essas melhorias, os governantes
chegam a considerar que, no Acre, a época, as casas de ensino podiam ser
comparadas com as dos centros mais adiantados do pais, permitindo maior

rendimento escolar.

Ainda em relagdo as escolas primarias, vale ressaltar o esforgco de Maria
Angélica e do governo em dotar a zona rural com 0 maior numero possivel de
estabelecimentos. As escolas rurais dos municipios foram obras resultantes da
cooperacdao com o Ministério da Educacao e Saude, através do Fundo Nacional do
Ensino Primario. Para a comprovacdo das construcdes escolares, o Ministério da
Educacgao exigia relatério com documentagéo fotografica anexa. O jornal O Acre do
dia 08 de fevereiro de 1947 confirma essa exigéncia, pois ai encontra-se a noticia de
que o Departamento de Educagao estava aguardando a chegada dos relatério dos
municipios para realizar encaminhamento do Relatério Geral para o Ministério da

Educacéo.

E importante destacar que esse recurso nem sempre era suficiente, conforme

atesta noticia do jornal O Acre na mesma data:

A dois do corrente foi inaugurado em Rio Branco o Novo prédio
da Escola Rural Clinio Brandao situado em uma area de terra doada
na Colbnia Gabino Besouro e que constitui a segunda unidade
escolar construida em colaboracdo com o Fundo Nacional de Ensino
Primario. Contou com a contribuicao da prefeitura e do Governo
Estadual no valor de Cr$145.947 para concluséo da Escola, visto que
a importancia de Cr$50.000 doado pelo INEP nao foi suficiente... Frei
Hugo Polli manifestou seu contentamento por ter encontrado aposto
no saldo principal do edificio um crucifixo, simbolo de piedade crista
e exemplo edificante aos estudantes que ali iam receber de forma
intelectual... Terminada a ceriménia, foi o prédio franqueado a
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visitagdo publica, sendo incomum o movimento de visitantes (O
ACRE, 08/02/1947, p. 3).

O jornal O Acre do dia 25 de abril de 1949, faz referencia a conclusao das
seguintes unidades escolares rurais, todas construidas em cooperacdo com o

Ministério da Educacéao e Saude e varias delas com residéncia para a professora:

1) Escola Rural Dom Bosco, em Rio Branco. Prédio em
alvenaria, com capacidade para 70 alunos;

3) Escola Rural Dr. Carlos Vasconcelos, em Rio Branco. Prédio
em alvenaria, com capacidade para 70 alunos;

4) Escola Rural Siqueira de Menezes, em Sena Madureira.
Prédio em alvenaria, com capacidade para 70 alunos e residéncia
para a professora;

5) Escola Rural na Estrada do Acre, em Sena Madureira.
Prédio em alvenaria, com capacidade para 70 alunos e residéncia
para professora;

6) Escola Rural Damasceno Girdo, em Xapuri. Prédio em
alvenaria, com capacidade para 70 alunos e residéncia para a
professora;

7) Escola Rural Barao do Rio Branco, em Brasiléia. Prédio em
madeira, com capacidade para 70 alunos e residéncia para a
professora;

8) Escola Rural Parana, em Feij6. Prédio em madeira, com
capacidade para 70 alunos e residéncia para a professora;

9) Escola Rural 25 de Abril, em Tarauaca. Prédio em madeira,
com capacidade para 70 alunos e residéncia para a professora;

10) Escola Rural Monte Castelo, em Rio Branco. Prédio em
madeira, com capacidade para 60 alunos e residéncia para a
professora;

11) Escola Rural Minas Gerais, na Fazenda Sobral. Prédio em
madeira, com capacidade para 40 alunos;

12) Escola Rural da Colbnia Gabino Besouro;

13) Escolas rurais nas colénias Rodrigues Alves e Sao
Francisco, em Cruzeiro do Sul;

14) Escola Rural de Sumaré (Xapuri);
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15) Duas escolas rurais em Sena Madureira;

16) Escola Rural 25 de Abril, na Colénia Hermes da Fonseca,
em Tarauaca;

17) Escola Rural do Seringal Benfica, em Feij6;
18) Escola Rural do Seringal Carmem, em Brasiléia;
19) Escola Rural da Apolénio Sales, em Rio Branco;

20) Escola Rural do Quinari, em Rio Branco (O ACRE,
25/04/1949, p. 2).

O jornal O Acre publica ainda diversas noticias sobre inauguragbes de
escolas rurais. Informa sobre a conclusdo de mais duas construgdes rurais: uma no
municipio de Xapuri, na Colbénia Porto Manso, e a outra em Rio Branco, em terreno
da fazenda Nemaia, propriedade do Sr. Armando Jobim?°, que cedeu ao governo um
hectare de terra para a construgcdo da referida escola. Esse mesmo senhor
prontificou-se em cooperar com o governo na construgdo da Escola Rural da Vila
Placido.

Segundo o mesmo jornal, a préxima etapa seria a construgdo de escolas
rurais na Fazenda Sobral, Riozinho, Cruz Milagrosa e Porto Acre, todas no municipio
de Rio Branco; escola primaria do Seringal Empresa; escolas rurais das col6nias
Porto Manso e Santo Antdnio, em Xapuri; escolas rurais Japiim e Linha do Tiro, em
Cruzeiro do Sul; escolas rurais do Jurupari e Seringal Fortaleza, em Feijo; escolas
rurais Santa Rita do laco e Sitio Sdo Pedro, em Sena Madureira; escolas rurais do
seringal Corcovado e Penedo; escola rural da Vila Epitacio, em Brasiléia; escola

rural da Vila de Porto Novo, na estrada de Sena Madureira.

O jornal O Acre do dia 22 de janeiro de 1950 relata a visita do professor King
Hall, do “Teachers College”, da Universidade de Columbia, que veio ao Brasil para
ministrar cursos no INEP. Ele ja vinha ao Brasil desde 1935, e na ocasi&o falou a

imprensa sobre a iniciativa do governo Dutra em prol da educacido popular e do

20 Fazenda agropecuaria modelo que recebeu as primeiras cabegas de gado Nelore importadas de Minas Gerais
pelo governo, que as trouxe de avido para o Acre. Segundo o jornal, o senhor Jobim demonstrou interesse
pelo desenvolvimento da educagdo do meio rural dessa regido. Acredita-se, no entanto, que tal interesse
fosse uma troca de favores pelo gado recebido.
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programa de construgdo de prédios escolares. Consta que o professor elogiou o
trabalho de descentralizagao de recursos nesse processo, deixando aos Estados e
Territérios a liberdade para fazer algo que estivesse mais proximo da realidade de
cada um. Neste sentido, ele disse que o plano do INEP é um excelente plano de
ajuda financeira aos Estados e Municipios para resolverem seus problemas de
educagao primaria, sem, contudo, exercer a menor interferéncia na autonomia de

cada um.

Elogiando os planos do INEP, declarou que ficou impressionado com o
padrdo das novas escolas primarias, que sdo construgcbes bem acabadas e com
residéncia para os professores. Ressaltou que esse aspecto representa papel
fundamental para o funcionamento da classe. Se os centros urbanos exercem maior
atracdo que a zona rural, o oferecimento de uma residéncia ao professor na ou
proxima a escola rural ameniza essa situagao, pois contribui para a fixacido do

professor a escola, que em geral € o melhor edificio da localidade.

Os grupos escolares, por sua vez, segundo Faria Filho (2000), passaram a
representar a idéia de modernidade através da concepcdo da mudanca na
organizagao da escola, acolhendo as varias séries que funcionavam em escolas
isoladas, consideradas, no inicio do século, como “atrasadas”, resquicios da
educagao primaria do periodo imperial. Essa nova forma de organizagdo em um
novo espaco representava a perspectiva de um ensino de melhor qualidade. Além
da idéia de melhoria do ensino, os grupos escolares eram construidos em local
central, se destacando dentre os demais prédios, representando ainda a idéia de

uma moderna arquitetura.

No Acre, essa mesma representagcdo se repete, ja que o Grupo Escolar
Presidente Dutra, o primeiro a ser inaugurado na capital, na gestdo Maria Angélica
de Castro, se localizava no centro da cidade, préximo aos prédios que se
sobressaiam no empreendimento que o governo vinha realizando, que era o de
modernizar a cidade. A esse fato chama atengdo o arrebatamento com que a
Diretora se refere a sua inauguragao, ocorrida em julho de 1947 e que estava por
ser concluido havia trés anos. Dele falou com bastante entusiasmo, pois
representava uma instituicdo que atendia aos requisitos de uma escola moderna,

construida em alvenaria, com espagco amplo e mobiliado de acordo com as
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exigéncias de higiene escolar e decoragdo sobria, mas sugestiva, das salas e
bibliotecas. Todos esses aspectos, segundo a educadora, davam ao ambiente
escolar uma sensacgéo atraente e agradavel, contribuindo para um maior conforto
dos alunos e a formacao de melhores atitudes sociais. Ela assim se refere a nova

escola:

para um Territério em que as escolas, via de regra, funcionam
em casas de madeira, a instalagdo de um grupo escolar em casa
propria adequadamente aparelhado deve constituir assunto de relevo
para registro nos anais da administragdo... possui o prédio deste
estabelecimento sete salas de aula, além da destinada a biblioteca
bastante ampla e arejada, gabinete dentario, hal de entrada
espacgoso, largas varandas circundando o prédio, instalagbes
sanitarias, extensa area jardinada e bom patio para recreio
(CASTRO, 1947, p. 3).

A criacdo dos grupos escolares permitia, assim, a absor¢gdo de um maior
contingente de criangas, reduzindo a quantidade de escolas regulares e singulares
existentes na capital e nos municipios, obedecendo assim aos preceitos da escola

graduada.

Ao inaugurar o grupo escolar da capital com este nome, clara homenagem ao
presidente Eurico Gaspar Dutra, o governador Guiomard fala deste como “exemplo
que deve ser seguido pela juventude que estuda, de exemplo de democracia que
assegura oportunidade igual para todos os que séo dignos e que sao capazes, pelo

esforgo préprio e pelo mérito individual”.
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Figura 9: Grupo Escolar Presidente Eurico Gaspar Dutra®'. Fonte: CDIH/UFAC.

Esse grupo escolar viria a se constituir, na década de 50, na Escola de
Demonstragcédo do Acre, anexa a Escola Normal, ganhando este nome por receber

as professoras que vinham fazer ai sua pratica de ensino.

Além do aspecto externo, que foi motivo de orgulho para a Diretora, essa
escola contava com espacos internos que representavam o que havia de mais
moderno para o periodo, como bibliotecas e salas de aula amplas, pois o cuidado
com a saude e a higiene das criangas também era uma de suas preocupacgdes e
aspecto caracteristico da educacao escolanovista. Essa preocupagao se expressa
também através da instalacdo de um consultério dentario no referido Grupo Escolar,

conforme fotografia abaixo:

1 Escola iniciada em 1943 e concluida em 1946.
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Figura 10: Atendien escolar em gabinete dentario. Fonte: Patriménio Historico e Cultural do
Estado do Acre, 1947.

Os municipios também foram beneficiados com a construgdo dos grupos
escolares. Nesse periodo, Maria Angélica, junto com o governador, inaugurou
grupos escolares em Xapuri, Cruzeiro do Sul, Sena Madureira, Tarauaca e Brasiléia,
todos com capacidade para 400 alunos, em média. Esses grupos possuiam as
mesmas caracteristicas do Grupo Escolar Presidente Dutra, inaugurado na capital
em 1947. A construgcao dessas escolas foi iniciada nas administracbes passadas,
mas foi na gestdo de Maria Angélica que essas obras foram concluidas. Nesse
periodo a diretora buscou acompanhar essas obras e interferir no seu processo de

organizagao.

Em Xapuri, no discurso de inauguragdo dirigido a populagdo e aos
professores, Maria Angélica de Castro enfatiza que é necessario formar homens
para o futuro, homens que saibam viver felizes e contribuir para o desenvolvimento
do seu meio e felicidade do seu proximo. Em referéncia a um artigo de Mario Pinto
Serva, destaca que os professores ndao fazem sendo aprendendo todo dia, senao
lendo, raciocinando, renovando seus processos, inovando em todos os assuntos,

estimulando-se uns aos outros, mesmo pretendendo superar todos os demais pelo
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seu aperfeicoamento, dando um passo sempre a frente. E aos professores, entao,

declara:

Sede, pois, exemplo de pontualidade e trabalho, zelo e
organizacao, de delicadeza e paciéncia, de energia e bondade, de
entusiasmo e otimismo, de tal sorte que vossa atuagdo estimule
sempre reagdes elevadas e dignas. Nao se compreende hoje uma
escola que nao eduque, que nao cultive boas maneiras e boas
atitudes, que nao procure transformar a criangca inconsciente em
personalidade segura de seus direitos e deveres. Para tanto é
preciso que o mestre, ao transpor a porta da escola, deixe de lado
ressentimentos e pesares e pense nos objetivos educacionais e
meios de alcanga-los. S6 um espirito sereno e bem humorado pode
falar as criangas com mansiddo e carinho, compreender suas
inquietagbes e impertinéncias, orienta-la segura e cientemente
(CASTRO, In: O Acre, 30/04/1948, p. 3).

Em seguida, pede que o grupo escolar ndo seja transformado em um espacgo
ocupado por alunos e funcionarios, e sim em um espago rico de aprendizagem.
Pede ainda a colaboragao dos pais para com a escola, caso contrario nada se
conseguira de concreto na educagao de seus filhos. Da fiscalizagdo sobre a conduta
e freqUéncia dos seus filhos, complementa, dependera a vida do estabelecimento.
Por fim, convoca os pais para participar da assisténcia as criangas pobres e a

auxiliar os mestres com conselhos e apoio.
4.4.2 As Escolas Infantis

Um ano e meio depois de assumir a diretoria do Departamento de Educacao
e Cultura e de proporcionar certa organizagdo ao ensino local, Maria Angélica de
Castro comega a organizar as classes de ensino pré-primario da Escola Infantil
Menino Jesus, que funcionava anexa a Escola Normal Lourengo Filho. Os jornais a
anunciam como a primeira escola de ensino pré-primario, mas Souza e Mendonc¢a
(2003) destacam que, em 1942, Océlio de Medeiros faz referéncia a criagao de duas
escolas infantis. Nos arquivos consultados, porém, ndo encontrei informacdes mais

concretas sobre as mesmas.

A criacao da Escola Infantil Menino Jesus veio da necessidade de se construir

um espago para a realizagdo de observagao, experiéncia e aplicagdo dos métodos
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recomendados pela Escola Normal. Ou seja, as alunas realizariam nesses espagos

as aulas de pratica de ensino.

Em 1948 comegamos a organizar as classes de ensino pré-
primario e, em 29 de outubro, devemos inaugurar a Escola Infantil
Menino Jesus, construida com a verba que nos coube por uma
distribuicdo do Departamento Nacional da Crianga. A construgéo,
que obedeceu as exigéncias impostas pela sua alta finalidade,
dispbe de salas, gabinetes e varandas para o trabalho escolar,
cozinhas e refeitorio para o servigo de alimentagdo (CASTRO, In: O
Acre, 09/01/1949, p.1).

N&o foi possivel, no entanto, entregar a obra na data prevista acima,
provavelmente por atrasos na construgdo. Assim, o jornal O Acre do dia 30 de
janeiro de 1949, noticia que sera instalada dia 4 préximo a Escola Infantil Menino
Jesus, anexa a Escola Normal Lourenco Filho, para criancas de 5 anos completos e
7 incompletos. E o jornal do dia 18 de margo de 1949 anuncia para a comunidade
que as matriculas estardo abertas entre os dias 21 e 30 do més de margo, das 8 as
11 horas, no Departamento de Educagao. Como novidade, exige-se a apresentacao
do registro civil de nascimento no ato da matricula, pois, como Maria Angélica vinha
de uma realidade em que este ato sé era realizado mediante apresentacdo do
referido documento, ela ja coloca essa condi¢cao para a efetivacdo da matricula das
criancas. Tal ato evitava também, entre outros, que os pais informassem outra que

nao a verdadeira idade da crianga, a fim de matricula-la prematuramente na escola.

No dia 1° de maio de 1949, o jornal O Acre noticia: “funciona a escola infantil
Menino Jesus com o objetivo de ministrar o ensino pré-primario”. Maria Angélica
ressalta que o seu trabalho ndo é o de ensinar a ler e a escrever, preocupacgao esta
das escolas primarias. Assim, para a Diretora, a escola infantil procurara
desenvolver as criangas social e intelectualmente, por meio de jogos, desenhos,
musicas, trabalhos manuais, exercicios de linguagem etc. E, pois, uma escola que
necessita de material farto e de ambiente sugestivo. E o jornal complementa a
noticia relacionando esse material, que foi organizado e adquirido para o
funcionamento da escola, com a possibilidade de ser ampliado a medida das

necessidades e exigéncias do trabalho:
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Cubos numerados e coloridos, batalhdo com 24 soldados, cata-
ventos, carrosséis, bonecas, bebés, bonecos movedicos grandes em
cartolina, bonecos movedicos pequenos em cartolina, avido de
cartolina, Jeep de cartolina, casinha “Jodo e Maria”, presépio de
cartolina, burrinho de cartolina, urso grande movedi¢co em cartolina,
barcas de cartolina, caixas de madeira contendo figuras geométricas;
caixas de madeira em material para armar, baralho de aves, baralho
de flores, quebra-cabegas, caleidoscopio, aquarios, quadros com
gravuras, mesas, cadeirinhas, vitrola com 40 discos, cadernos de
desenho, albuns para colorir, envelopes com dobraduras, cadernos
quadriculados, duzias de lapis de cores, duzias de lapis preto (O
ACRE, 03/04/1949, p. 6).

Pelo que se pode depreender da leitura do jornal O Acre, a inauguragao da

escola, depois de varias tentativas, foi realizada com “grande jubilo”:

Em 27 de novembro de 1949 Rio Branco viveu momentos de
alegria com a inauguragédo do belo prédio recém-construido para a
instalagdo da escola Menino Jesus, construida pelo Governo do
Territério com a cooperagcéo do Departamento Nacional da Criancga.
Tem capacidade para 150 criangas em dois turnos.

E uma casa que oferece & crianga conforto e prazer que s6 os
ambientes sugestivos e bem ordenados podem proporcionar.

Possui trés agradaveis salas de aula, bem mobiliadas e
ornamentadas, com material didatico apropriado as atividades que
requer o ensino primario.

Para o servigco de assisténcia alimentar, que ficara a cargo da
Sociedade Pestalozzi, ha uma bem instalada cozinha, boa copa e
espacoso refeitorio.

Para o recreio, o prédio conta com uma grande varanda, toda
cercada de jardineira e decorada com certa originalidade. Nao se
descuidou também das instalagdes sanitarias apropriadas para os
pequeninos (O ACRE, 27/11/1949, p. 6).

Presentes a sua inauguragao estavam Maria Angélica, vestida de branco em
meio as criangas, a senhora Eunice Weaver, presidente da LBA, hasteando a

bandeira, o governador José Guiomard dos Santos, de paleté escuro, que se
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sobressai em meio as criangas, sua esposa, a senhora Lidia Hames, de vestido

escuro, autoridades e populares, como se pode observar na fotografia abaixo.

Figura 11: Inauguragéo da Escola Infantii Menino Jesus. Fonte: Patriménio Histérico e

Cultural do Acre.

As criangas encontraram assim, na Escola Menino Jesus, situagao favoravel a
formagdo de habitos mentais e sociais, onde podiam elaborar trabalhos manuais,
recortes, desenhos, realizar pequenos jogos, ouvir musica, pintar e brincar. Maria
Angélica, com essa escola, viabiliza as professoras do magistério um local onde
pudessem realizar o que estava proposto no Regulamento do Ensino Normal, um
espago para a realizagdo de experimentos e para as suas aulas de pratica de
ensino. Nao serviu, no entanto, como laboratério de observacéo das criancas, fato
confirmado nas entrevistas das professoras. A professora Marilia S’Antana
esclarece, em sua fala, que o movimento de experimentagdo e verificagcdo das
habilidades das criancas através de testes s6 ira ocorrer a partir de 1950, quando do
retorno das professoras acreanas que foram enviadas a Belo Horizonte pelo

Programa Americano Brasileiro de Auxilio ao Ensino Elementar - PABAE.

Em outra fotografia, chama atengdo o aspecto fisico, pois para quem
encontrou espagos ndao adequados aos alunos, essa escola passou a ser um lugar

de prazer para a crianga, um espago agradavel, como encontrei na revista
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comemorativa de 50 anos da escola publicada em 1994. Essa era bem a Casa dei

Bambini, de Montessori.

Maria Montessori tomou conhecimento da existéncia dos jardins de infancia
em 1889, através das irmas Agazzi. Criados nos moldes renovados, essa iniciativa
atraiu a atencéo de Maria Montessori, que s6 veio aplicar esses conhecimentos apés
a conclusao de seu doutoramento em medicina em 1894, cujo enfoque estava
centrado nas criangcas anormais, termo utilizado na época. Apds o doutoramento,
sua experiéncia se ampliou a partir do contato que teve com os estudos de ltard e

Seguin, que exerceram grande influéncia em seu trabalho.

Na ltalia, apos retornar da Franca e Inglaterra, paises onde realizou seus
estudos, Montessori desenvolveu um trabalho de preparagédo de professores para a
educacgao de anormais. Ao perceberem o efeito de seu trabalho, as escolas comuns
experimentaram aplicar esse processo na educacdo das criangas normais. Isso
resultou na inauguragao da primeira Casa dei Bambini. No mesmo ano, trés escolas
foram inauguradas em Roma e aos poucos seu sistema passou a ser difundido em
outros paises. Para esse processo ela contou com a colaboragao da baronesa Alice
Franchetti, que custeou a primeira edigdo, em dois volumes, de sua obra “Pedagogia
Cientifica”. Dada a sua importancia, essa obra foi posteriormente traduzida para

varias linguas, como inglés, russo, espanhol, polonés, romeno, japonés e chinés.

Montessori se aproximou ainda da educagéo renovada quando da proposicao
das casas de criangas como imitagao do lar, para que pudessem viver a sua propria
vida. As idéias de Montessori foram aplicadas, a principio, a criangas de 4 a 6 anos,
nos jardins de infancia, e depois foram adotadas no ensino primario € no nivel
médio. Suas idéias, aos poucos, foram sendo apropriadas pelos renovadores como

fundamentacao as suas praticas.

Os conceitos da teoria montessoriana sdo fundados em principios biolégicos
€ a sua concepgao de educagado € pautada em conceitos de crescimento e
desenvolvimento mais do que de adaptagdo ou ajustamento social. Advém dai a
importancia que deu aos estudos biométricos da crianga, comuns no periodo, que

propunham uma estreita relagao entre deformidade fisica e anomalias mentais.
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Por dar tanta énfase ao aspecto bioldgico e ndo ao social, a vida, para
Montessori, deveria ser vista como desenvolvimento, e educar seria, portanto,
permitir esse desenvolvimento deixando a crianca a vontade e livre no seu processo

de aprendizagem. Para ela,

o verdadeiro desenvolvimento ndo depende da precoce
orientagdo ou adaptagcdo do ser infantil as finalidades da espécie,
mas na possibilidade de que ele realize as condicbes de vida,
necessarias em cada momento de sua propria evolugao
(MONTESSORI apud LOURENCO FILHO, 1969, p. 182).

Ao discorrer sobre sua concepgao de educacgao, Montessori o faz a partir de
trés sistemas. O primeiro é o da liberdade, concebida como condi¢ao favoravel ao
desenvolvimento da personalidade da crianga, quer pelo aspecto fisiolégico, quer
pelo aspecto psiquico. Nesse sentido, cabe ao educador valorizar o culto a vida e o
respeito ao desenvolvimento infantil. A educagdo deve dirigir-se ainda a cada
individuo em particular, sem sufocar suas energias, sua criatividade, mas esperar da

crianga suas manifestacoes sucessivas.

Para Montessori, ja que a liberdade é concebida como condigdo da expanséao
da vida, a escola deve sofrer alteragbes fisicas e organizacionais para atender as
criangas (principio da atividade): as cadeiras ndo devem ser fixas, para que elas
possam ter liberdade de se locomover e se agrupar ndo mais umas atras das outras,
mas ao lado ou em circulo. A fotografia abaixo representa bem o que Montessori
propunha com relagao a organizagao da escola, como se pode perceber abaixo com

a primeira turma da Escola Infantil Menino Jesus.
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Figura 12: Criangas da primeira turma da Escola Infantil Menino Jesus. Fonte: Patriménio Histérico e
Cultural do Acre.

Embora Montessori proponha a liberdade como um dos seus principios, faz
questao de esclarecer que isso ndo esta relacionado a um nao direcionamento das
atividades da crianca e tdo pouco deixa-la a vontade, mas permitir que se
desenvolva de forma espontanea a partir dos seus interesses. As atividades praticas
devem ser dirigidas a crianga sem que haja uma atitude de “passividade, imobilidade

ou obediéncia”.

Além do incentivo a atividade, Montessori destacou o respeito a
individualidade, e dizia que, para a crianga ser livre, deve-se considerar o seu
carater individual e sua personalidade. Neste sentido, as manifestagbes ativas de
verdadeira liberdade devem ser direcionadas desde a primeira infancia através da
educagéao, que tera como objetivo auxilia-la no seu processo de formagao. Porém,
para isso, a agao deve partir da propria crianga, pois, de acordo com a educadora,
partindo dela, funciona como um incentivo para que ela tudo realize, sendo
necessario, assim, contribuir para a criagdo de seres independentes, livres e
capazes. Esses objetos sao oferecidos pelo adulto a partir de cada atividade que
sera desenvolvida com ela. Isso se confirma quando a educadora propbde a
utilizacdo de objetos que interfiram na aprendizagem da crianga, como o alfabeto
movel ou letras elaboradas em forma de lixa, como forma de facilitar a sua

aprendizagem. Essas atividades representam o treino dos sentidos. Assim, dentro
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de um universo de materiais oferecidos pelo adulto, a crianca pode fazer suas
escolhas. Surgem dai os materiais concretos, criados por Montessori para os jardins

de infancia, e suas ligdes para o primario.

A Escola Infantil Menino Jesus, portanto, concretizou em seu espacgo, na
aquisicdo de material para que os alunos desenvolvessem as suas habilidades e no
objetivo para o qual foi criada, mais uma contribuigcdo das agdes de Maria Angélica a

educacgao e a apropriagao das idéias escolanovistas.

4.5 Assisténcia Escolar: as bibliotecas escolares e a Sociedade Pestalozzi

Para Maria Angélica, criar a pré-escola e regulamentar o ensino primario e
normal requeria pensar também no nivel cultural dos professores e alunos. Neste
sentido, ela diz serem necessarias instituicoes eficientes que satisfacam o espirito
associativo das criangas, tornem a escola conhecida, estabelegcam o contato entre
esta e a sociedade, enfim, promovam a educac¢ao destas num ambiente de vida. E
justifica que, infelizmente, as escolas do Acre e do Brasil sdo pobres de estimulos
apropriados ao desenvolvimento harménico da personalidade, com conhecimentos
muitas vezes memorizados e ndo assimilados, nada mais. Aqui ela faz uma clara

referéncia a educagao voltada para uma aprendizagem mecanica e sem estimulos.

Neste momento, sua preocupacado era melhorar o nivel de leitura dos
professores e alunos, e a aquisicao de uma cultura que facilitasse o trabalho escolar.
No Departamento de Educacdo e Cultura, ela incentivou o funcionamento das
instituicoes sociais, sobretudo das bibliotecas, clubes de saude, cinema e
irradiacdes escolares. Para tanto, entre 1947 e 1948, implantou bibliotecas na capital
€ nos municipios do Territério. Em Rio Branco, a primeira biblioteca implantada foi a
Olavo Bilac, anexa ao Instituto Getulio Vargas, onde funcionava a Escola Normal,
dispondo de um acervo de 11.631 livros.

A segunda biblioteca foi implantada no Grupo Escolar Presidente Dutra, com
acervo de 475 volumes. A terceira foi implantada no Grupo 24 de Janeiro, com 191
volumes. Esse movimento de instalacdo de bibliotecas se disseminou pelos

municipios, abrangendo Cruzeiro do Sul, com a biblioteca anexa ao Grupo Escolar
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Braz de Aguiar, com acervo de 565 livros, e Xapuri, com a biblioteca anexa ao

Grupo Escolar Placido de Castro, com 132 volumes.

O quadro abaixo vem demonstrar, em sintese, a quantidade de bibliotecas
criadas na gestao do DEC no periodo de 1947-1948. Essa iniciativa visava, segundo
a Diretora, incentivar o habito da leitura nas criancas e nos professores, pois quando
chegou ao Territorio verificou que essa atitude era pouco comum nesses dois
segmentos escolares. Na noticia do jornal em que fala do encerramento dos cursos
de professores, ela recomenda aos docentes que “continuem se aperfeigoando e
nao abandonem a leitura”. Pelo que se observa abaixo, o aumento de bibliotecas e

aquisig¢ao de livros foi significativo.

Periodo 1947 1948
N° de Bibliotecas 3 5

N° de Volumes 1.312 1.988
N° de Consultas 8.257 23.585

Fonte: Departamento de Educacao e Cultura, O Acre, 30/01/1949, p. 1.

Além da assisténcia prestada as bibliotecas do ensino territorial, o DEC
também contribuia com as bibliotecas particulares. No jornal O Acre de 1° de maio
de 1949, encontramos duas notas de agradecimento dos Institutos de Educacgao
particulares de Xapuri € Sena Madureira, nos quais funcionavam os Cursos Normais

Regionais do Territério:

Exma. Sra. D. Maria Angélica de Castro.
Bondosa Diretora,

Com imensa Alegria comunico a V. Exma. o recebimento de
valiosa remessa de livros — ao todo 47 volumes.

Histérias... tdo bem ilustradas, tao sugestivas a nossa
biblioteca, que até entdo ndo possuiamos, foram acolhidas com
grande jubilo pelas alunas, como também pelas professoras. O
aproveitamento nio sera pequeno.
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Com nossos agradecimentos e protestos de estima e alta
consideragao de todo o Colégio.

Madre Adelgundia, O. P, Xapuri.

O nosso contentamento € demais intenso, diante do gesto
amigo e generoso de V. Excia. ofertando, através da Inspetoria de
Ensino dessa cidade, trinta e quatro volumes de livros didaticos de
fina ilustragdo e literatura, destinados a enriquecer o patriménio
bibliografico da sala de leitura “Irma Gabriela” do nosso “Divina
Providencia”.

Este é o portador dos agradecimentos das irmas do Instituto
que tem a honra de renovar a V. Excia. os seus protestos de alta
estima e distinta consideracéo.

Irma Maria Priscilina Benllon — Superiora (O ACRE,
01/05/1949, p. 6).

Além desse aspecto quantitativo existente no jornal, que denota o quanto
houve de empenho no sentido de difundir o gosto pela leitura na populagao,
observei, nas fotografias do Grupo Escolar Presidente Dutra, a preocupagdo em
criar um espaco propicio para que os alunos tivessem acesso aos livros. As
prateleiras eram baixas, as cadeiras tinham tamanhos adequados para os alunos
menores e as paredes estavam ornamentadas com gravuras. Esse espago se

constituiu em mais um ambiente criado dentro dos preceitos escolanovistas.

Desta forma, Veiga (2007) afirma que as bibliotecas modificaram sua
formatagdo a partir de uma nova pedagogia e deixaram de ser apenas espagos
colecionadores e organizadores de bons livros para se converterem em ambientes
estimulantes do gosto pela leitura. Como nao podia deixar de ser, as salas de aula
também foram adaptadas a essas necessidades, como se pode observar em relagao
as escolas que nao tinham o espaco fisico para a implantagdo das bibliotecas.
Planejado para proporcionar conforto e uma postura corporal correta, o mobiliario foi
disposto de maneira a facilitar a movimentagao dos alunos e a aquisicado do habito

da leitura.

Outra preocupacao constante de Maria Angélica foi a de atender ao que
constava no artigo 172 da Constituicao de 1946: “cada sistema de ensino tera

obrigatoriamente servicos de assisténcia educacional que assegurem aos alunos
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necessitados condicoes de eficiéncia escolar”. Somado a isso, ela traz do convivio
com Antipoff a experiéncia que vivenciou na Sociedade Pestalozzi em Minas Gerais.
A esse respeito, o DEC remeteu as Delegacias de Ensino nos municipios, giz,
cadernos, livros e outros artigos escolares no inicio do més de janeiro, para que as

escolas iniciassem o ano com material suficiente.

Cada municipio, no entanto, precisava ter organizado o seu servico de

assisténcia escolar. Do contrario, segundo Maria Angélica,

tera anulado o esforgo despendido em favor do ensino e, em
vez de escolas eficientes, mantera pequenos depositos de criangas
que, no fim de certo tempo, se desertam sem ter ultrapassado sequer
a primeira série do curso, o que vale dizer, sem ter adquirido o
minimo de conhecimentos que cumpria ser-lhes assegurado em um
governo democratico (CASTRO, In: O Acre, 27/10/1946, p. 1).

Essa falta de assisténcia ao escolar necessitado, de acordo com a Diretora,
pode ser verificada nos dados estatisticos apurados nos grupos escolares do
Territério em 1945. Para justificar tal afirmativa, publica o seguinte quadro,

evidenciador da evasao escolar a época:

Matricula nos Grupos Escolares do Territério

Série Total de Alunos | Percentual
18 966 61,1%
22 227 14,3%
3@ 254 16,0%
42 134 8,4%
Total 1.585 99,8%

Fonte: Departamento de Educacgéo e Cultura, O Acre, 12/01/1947, p. 3

O jornal publica ainda que, em 1945, foram aprovados apenas 70 alunos, o
que, no periodo, correspondia a apenas 10 alunos por municipio. E, embora a
educagao escolar estivesse passando por essas dificuldades, consta no jornal O
Acre que houve avangos nos resultados de aprovagdo nos grupos escolares, com

34,4%, em 1946, e 49%, em 1947. As escolas isoladas, porém, ndo obtiveram o
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mesmo éxito: a matricula caiu de 37% para 34%. Essa diminuicido de matricula foi

atribuida a licenga de seis professoras.

Ao referir-se a esses problemas, Maria Angélica de Castro os considera de
natureza tdo complexa que exigem ndo sé dos membros de governo, como também
dos elementos que constituem a sociedade local, colaboragdo desinteressada e

sincera, visando a eficiéncia e ampliacao de seus servigos. Segundo ela,

Sem essa participagdo, as necessidades culturais do pais
permanecerao insatisfeitas e no Acre sente-se a falta de colaboragéo
e as consequéncias desfavoraveis de tal falta. Com efeito, ninguém
contesta a escassez de pessoas convenientemente preparadas para
atuarem, por exemplo, como inspetores e orientadores do ensino. E
que apesar da educacdo primaria ser inteiramente gratuita, a
frequéncia escolar ndo é das melhores, e o aproveitamento, privilégio
de uma minoria dotada de inteligéncia e de recursos materiais.

Entretanto, muitas criangas com inteligéncia ficam privadas dos
beneficios da escola, nas mais das vezes, por falta de amparo social,
com prejuizo para a comunidade. Talvez até as maiores capacidades
se percam numa vida de penuria e abandono, verdadeiro crime de
lesa patria. E certo ja demos um passo a frente criando a Sociedade
Pestalozzi do Acre, cujo objetivo & proporcionar aos pobres as
mesmas oportunidades de que desfrutam os ricos e remediados para
a educacdo dos filhos. Mas que dificuldades experimentam as
professoras, encarregadas de arrecadagdo das mensalidades, pela
incompreensao daqueles que se inscrevem como soécios. Quantos
deixam de solver os compromissos assumidos, sem motivo
ponderavel, procurando, todavia, pretextos injustificaveis. Quantos
alegam incuria dos pais com relagdo ao dever de mandar os filhos a
escola, esquecendo-se, no entanto, de dar cumprimento ao maior
dos deveres sociais — a solidariedade humana.

Amparar e educar a crianga em nosso pais, € problema que se
deve encarar com seriedade. Para isso devemos langar mao de
todos os instrumentos de educacado, inclusive as tribunas e a
imprensa. E a responsabilidade que pesa sobre aqueles que tém
qualquer parcela de autoridade publica ou privada € muito grande
(CASTRO, In: O Acre, 10/08/1947, p. 1).

Como consta na Constituicdo de 1946, a familia é colocada, junto ao Estado,
como responsavel pela educacdo da crianga. E dever do Estado, no entanto,
ampara-la para que a crianca tenha apoio e suporte necessarios ao seu
desenvolvimento. Nesse sentido, encontro no jornal O Acre, de autoria de Anselmo

de Sa Ribeiro, ex-diretor do DEC, um artigo em que ele salienta o papel primeiro da
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familia no processo de educagdo da crianga. Segundo o ex-diretor, cumpre,
portanto, aos pais em primeiro lugar, depois as autoridades de ensino e de saude,
orientar uma campanha sistematica para dar a crianca a assisténcia necessaria a

educagao que precisa.

Para nds, a familia € o ponto de partida de uma campanha em
prol da redengao da crianga. Ela é inegavelmente a célula mater de
qualquer processo educacional para o bem da sociedade. Cabe a
ela, como primeiro grupo da sociedade, cuidar em principio do
preparo fisico, intelectual e moral dos filhos. S6 ai a crianga encontra
as condi¢bes propicias para iniciar a formagao da sua personalidade
(RIBEIRO, In: O Acre, 09/05/1948, p. 1).

Em 10 de agosto de 1947 o jornal O Acre anuncia que o povo de boa vontade
solidarizava-se com as professoras, oferecendo-lhes “muito do muito ou pouco do
pouco de que dispunham, para a obra fundamental de uma sociedade - a educacéao
da infancia necessitada”. N&o havia, entretanto, uma instituicdo legalmente
constituida que assumisse de publico o compromisso de prestar ao cidaddo pobre
auxilio que lhe facultasse a freqiéncia do filho a escola. Dai o movimento para
instituir a Sociedade Pestalozzi, uma das instituicbes que mais contribuiu nesse

primeiro ano de governo com apoio as criangas necessitadas.

Como Maria Angélica cobrava de varios setores do governo o empenho em
ajudar na assisténcia aos alunos necessitados, em certo momento faz referéncia ao
SESP (Servigo de Saude Publica), com a sua seg¢dao de Educagdo Sanitaria.
Segundo ela, este 6rgao nao faltava aos propédsitos de colaboragédo com o governo,
quer atendendo aos escolares em sua clinica e fornecendo-lhes medicamentos, quer
auxiliando os professores com material de propaganda de bons habitos e com livros
para as bibliotecas. Foram organizados e colocados em funcionamento, nos
principais estabelecimentos de ensino, sob orientagdo do SESP, os clubes de
saude, considerados instituicbes de grande alcance educativo pelo exercicio
indispensavel a formacgao de bons habitos e atitudes. Também consta que o Grupo
Escolar 24 de Janeiro, em Rio Branco, recebeu da referida organizagao sanitaria,
uma valiosa colecdo de livros com a qual enriquecera seus estudos de leitura

recreativa.
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Com o mesmo propésito de protecao a infancia, porém destinada a outra faixa
etaria, o jornal O Acre de 9 de agosto de 1947 noticia a participagdo de Maria
Angélica de Castro (22 vice-presidente da Comissdo) na Campanha Nacional da
Crianca, visando a protecao e ao cuidado da crianca e da mae. A primeira etapa da
campanha foi o combate a mortalidade infantil, isto €, a mortalidade de 0 a 1 ano,
fase mais vulneravel da vida humana. A campanha foi encampada pelo
Departamento da Crianga na figura do Dr. Edson Stanislau Afonso, diretor do
Departamento de Saude e encarregado de coordenar essa campanha a nivel

nacional.

A campanha nacional da crianga ajudou 77 instituicdes do Distrito Federal e
as 500 existentes nos demais Estados e Territorios brasileiros. A campanha visava a
amenizar a mortalidade infantil no pais que, no periodo, ceifava 300.000 criangas
por ano. Foi com o apoio da verba destinada a campanha que no Territorio foi

construida a Escola Infantil Menino Jesus.

Em Rio Branco, o jornal O Acre noticia o encerramento da Semana Nacional
da Crianga, de 1948. Na ocasido, uma palestra & proferida por Maria Angélica
abordando os fatores da educacdo, meio familiar e escolar. Estavam presentes o
embaixador de Portugal, Dr. Teotdnio Pereira, que presidiu a solenidade, e o
governador em exercicio, Sr. Major Pinheiro Filho, que apresentou o visitante a

sociedade acreana.

Na gestdo de Maria Angélica, em Rio Branco, a Caixa Escolar foi absorvida,
em sua funcdo, pela Sociedade Pestalozzi, criada com o objetivo de prestar
assisténcia aos alunos pobres para que pudessem inserir-se sem dificuldade no
meio escolar. Esta sociedade também foi criada em Cruzeiro do Sul, segunda maior

cidade do Territorio. Nos demais municipios funcionou a Caixa Escolar.

Se para Helena Antipoff, em Minas Gerais, a Sociedade Pestalozzi estava
voltada para a assisténcia as criangas deficientes (termo utilizado a época) e
necessitadas, para Maria Angélica, no Acre, essa sociedade estava assim definida

em seu relatorio:
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Assistir as criangas necessitadas para que possam freqiientar
a escola, sem constrangimento e humilhagdo. E dever social das
pessoas caridosas do Territério contribuir com essa acao.
Procuramos dar cumprimento a este dever instituindo a Sociedade
Pestalozzi do Acre, nos moldes da Sociedade Pestalozzi do Brasil,
cuja iniciativa foi de Helena Antipoff, que fundou a primeira
Sociedade em Minas Gerais no ano de 1932. Depois essa instituicado
se disseminou pelo Brasil, com sede no Rio de Janeiro (CASTRO, In:
O Acre, 03/11/1946, p. 3).

O movimento financeiro da nova instituicdo, em 1947 pode ser apreciado
através do Balancete que a Diretora anexou ao relatorio apresentado ao DEC. Seus

beneficios estdo resumidos no quadro a seguir:

Escola 24 de Janeiro (204)

Distribuicdo  de Uniformes | Grupo Escolar Presidente Dutra (657)
Escolares

Escola Cunha Vasconcelos (20)

Distribuicao de Uniformes nas | Escola Angelina Gongalves (22)

Escolas Isoladas
Escola Clinio Brandao (5)

Escola 24 de Janeiro (80 alunos)
Grupo Escolar 7 de Setembro (98 alunos)

Distribuicao de Merenda Diaria Grupo Escolar Presidente Dutra (150 alunos)

Fonte: Departamento de Educacéao e Cultura, O Acre, 1947.

Desse quadro temos um total de 908 alunos beneficiados com uniformes e
328 beneficiados com a merenda escolar. Quanto a esse aspecto, a Diretora de
Ensino diz que o cardapio da merenda escolar € composto de banana e pdo em dias
alternados. Além da merenda escolar, a Sociedade Pestalozzi tem distribuido doces
e biscoitos a todas as criancas que freqlentam as escolas de Rio Branco, na
semana da crianca e no Natal. A Sociedade forneceu ainda material escolar, lapis e

caderno, conforme dados abaixo:

Cr$ 38.795,00 em uniformes

Cr$ 16.981,00 em merendas
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Cr$ 11.986,00 em material escolar

Cr$ 2.439,00 em prémios (CASTRO, 1947, p. 22 - 23).

No final de 1948 foi realizada a reunidao para a escolha dos novos membros
da diretoria da Sociedade Pestalozzi para o biénio 1949 - 1950. Foi realizada a
prestacdo de contas e a demonstracdo das atividades alcancadas no biénio 1947 -
1948. A presidente em exercicio, na presencga da Diretora de Ensino, fez a prestacao
de contas que, segundo o seu presidente, Sr. Felipe Pereira, “demonstra que a
Sociedade teve um periodo bastante produtivo na finalidade a que esta voltada, e a
isso se deve agradecer a acao eficiente, a operosidade e a dedicacdo da sua

idealizadora, D. Maria Angélica de Castro”:

A ela devemos todo o trabalho produtivo realizado no ano
findo, trabalho este representado expressivamente pelo volume que
apresenta o movimento financeiro da Sociedade e que atingiu a cifra
de Cr$2.244,20; recebeu Cr$ 19.757,00 de contribuicdo de socios;
Cr$ 40.705,20 de subvencao de socios; Cr$40.705,20 de subvencao
do Governo do Territério; Cr$1.050,00 de donativos da LBA e de
Cr$732,00 de venda de livros e de verduras de uma pequena horta
escolar. Esse montante foi gasto com a compra de fazenda para
uniforme, merenda escolar, comemoragdo da semana da crianga,
auxilio para festas escolares, com prémios escolares, com calgcados
para alunos pobres e despesas gerais. O ano seguinte iniciou o ano
com uma quantia de Cr$ 7.159,00 em cofre. Quanto as finalidades
que reclamam a sua organizagdo e fundagdo, foi cabalmente
realizado pelo cuidado que Ihe dispensou a Professora Maria
Angélica de Castro, que orientou e dirigiu com dedicagdo e zelo a
vida da Sociedade. Gragas a essa cooperagdo, a Sociedade
proporcionou a escolares pobres de ambos os sexos a distribuicao
gratuita no decorrer do ano que findou, de 1.107 fardas, 3.037
cadernos e 2.984 lapis (O ACRE, 03/10/1948, p. 1).

Durante o ano letivo foi regularmente oferecida merenda escolar constante de
frutas a 560 escolares pobres e, por ocasidao das festividades da semana da crianga,
a Sociedade contribuiu com suficiente quantidade de “nescau” e biscoito para farta
distribuicdo a todos os alunos dos grupos escolares da capital. Todas essas
atividades foram realizadas no periodo em que Maria Angélica de Castro presidia a
instituicdo. Em 1949 o numero de associados chegou a 512 socios (O Acre,
06/02/1949).
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Prestacdo de contas das arrecadagdes de margo de 1949:

Grupo Escolar 24 de Janeiro Cr$ 1.575,00
Grupo Escolar Presidente Dutra Cr$ 1.430,00
Grupo Escolar 7 de Setembro Cr$ 711,00
Donativo do menor Claudio Lameira Cr$ 100,00
Total Cr$ 3.816,00

Fonte: Departamento de Educacéo e Cultura, O Acre, 06/02/1949, p. 15.

Nesse periodo registrou-se aumento do numero de sécios gracas ao interesse
do professorado da escola primaria pelo desenvolvimento do servigo de assisténcia

ao estudante pobre.

Sob a orientacdo da Diretora de Ensino, a Sociedade Pestalozzi ampliou o
seu servigo e, em 1949, ao término de sua gestao, foi publicado no Jornal O Acre o
balancete do montante ganho e das despesas. Neste consta que a Sociedade
arrecadou, através dos socios, auxilios do governo federal, donativos e de juros do
dinheiro depositado no Banco do Brasil um total de Cr$75.614,50. Esse valor foi
gasto com merenda paga aos alunos, vestuario destinado ao grupo escolar de Sena
Madureira, material escolar, calcados para os estudantes, Natal dos Pobres,
despesas gerais da Sociedade e Semana da Crianca. Ao término da gestdo, a
Sociedade ainda deixou dinheiro em caixa para a proxima diretoria. A prestacao de
contas foi realizada com o objetivo de mostrar a abrangéncia do trabalho da

Sociedade no Territorio.

Em conseqléncia de toda essa assisténcia, a freqiéncia escolar, que em
1946 foi de 50%, em 1947 passou para 80%. Isso vem comprovar, de acordo com
os estudos realizados em 1933 por Maria Angélica em Belo Horizonte, conforme
citado no capitulo |, que o fator socioecondmico influenciava o rendimento escolar,
pois verificou que nos grupos escolares mineiros, os alunos mais abastados tinham
rendimento melhor que os alunos de baixa renda. Nesse sentido, a acido da

Sociedade Pestalozzi, no Acre, amenizava essa situagao.
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4.6 Matricula e freqliéncia escolar

Se, no ano de 1931, na IV Conferéncia Nacional de Educagdo, o
representante do Acre denunciava uma quantidade absurda de criancas fora da
escola e nao alfabetizadas, na gestdo de Maria Angélica de Castro essa situagao
mudara substancialmente. No jornal O Acre foram publicadas noticias sobre a
quantidade de alunos matriculados no ano de 1946 e a quantidade existente em
1948:

em 1946, eram 5.994; em 1947 esse numero se eleva para
7.545 com 1.561 criangas matriculadas a mais. No ano de 1948, s6
nos grupos escolares da capital esse numero alcangou um total de
1.202 alunos matriculados, contra 624 matriculados no ano de 1946.
Certamente, com a matricula dos municipios essa cifra ira aumentar,
segundo o governo. Esse aumento se deve a melhoria das condi¢bes
materiais dos grupos escolares e a assisténcia as criangas pobres (O
ACRE, 28/03/1948, p. 4).

Maria Angélica mantinha uma preocupacgao constante em relagdo a matricula
e, por conseguinte, com a frequéncia dos alunos. No jornal O Acre de 20 de
fevereiro de 1949, encontramos uma noticia de chamamento de matricula para as
criangas do ensino primario. O artigo evidencia as melhorias que foram realizadas,
como a organizagdo das bibliotecas escolares, o auxilio recebido da Sociedade
Pestalozzi, a reorganizagao da escola normal, centro irradiador das novas técnicas
pedagogicas, o curso de férias para a melhoria do trabalho do professor nao
normalista, a criagdo das novas escolas, a ampliagdo do corpo docente. Segundo a
nota, essa € uma realidade que pode ser verificada objetivamente, pois em 1947
funcionaram 78 classes de ensino primario, e ja em 1948 funcionaram 111. No

entanto, reclama a Diretora:

o0 que tem custado ao Territério “tdo vultosa soma” ndo tem
correspondido aos esforgcos do DEC, pois ha indicios de que o
trabalho escolar foi fraco, pouco compensador. De fato, as escolas
funcionam em prédios melhores, receberam material escolar
solicitado, contam com uma associacdo de assisténcia a infancia.
Entdo, por que ndo conseguem elevar a freqiiéncia escolar? O
numero de matriculas ndo correspondeu ao numero de classes
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existentes, as licengas de professores chegaram a 72, incluindo-se
nesses os faltosos e os afastados.

E preciso, pois, que o professor se anime de novos propositos:
servir com interesse cada vez maior. Este € um dever a cumprir. O
dever, mesmo com sacrificio, &€ préprio do cidaddo. Um servigo de
matricula consciente, uma vigilancia constante sobre a freqiiéncia e
um trabalho pedagdgico interessante metodizado, € o que se espera
de um professorado que tem a profissdo ndo apenas como meio de
subsisténcia, mas de servir a sociedade na qual faz parte. Cada
escola, cada grupo escolar precisa de ano para ano assinalar novos
progressos, sem isso deixar de ser irradiador de mudangas, para se
tornar um consumidor de verbas publicas (CASTRO, In: O Acre,
20/02/1949, p. 1).

O jornal prossegue informando que ja estao abertas as matriculas nos grupos
escolares, atendendo-se aos interessados nos estabelecimentos das 8 as 11 horas
da manha. Até o momento, complementa, foram matriculadas no Grupo Escolares
Presidente Dutra, 109 criangas; no Grupo Escolar 7 de Setembro, 64 criangas, e no
Grupo Escolar 24 de Janeiro, 115 criangas. O DEC pede aos pais que matriculem
com antecedéncia seus filhos e mostrem-se empenhados pela educacao destes,
pois essa atitude de interesse valera como estimulo ao professor. A noticia era uma
forma de sensibilizar e ao mesmo tempo mobilizar o professor para que este se
dedicasse mais ao seu trabalho, e a populagao para que comparecesse as escolas

realizando a matricula de seus filhos.

Uma semana depois, em 27 de fevereiro de 1949, o jornal O Acre volta a
noticiar o periodo de matricula. Informa que o numero de alunos matriculados no

ano de 1949 ultrapassa o de 1948, e apresenta os seguintes dados:

Curso primario: a matricula nos grupos escolares e escolas
isoladas de Rio Branco, localizada na zona urbana, se encerara no
préximo dia 10. Até ontem era a seguinte a quantidade de
matriculados nos estabelecimentos mantidos pelo governo do
Territério:

Grupo Escolar Presidente Dutra: 502

Grupo Escolar 24 de Janeiro: 346

Grupo Escolar 7 de Setembro: 313
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Escola Isolada Dr. Carlos Vasconcelos: 83

Total: 1.244 (O ACRE, 27/02/1949, p. 1).

O numero desse ano ultrapassa o do ano anterior, pois naquele foram
matriculados 1.202 alunos, incluindo as escolas mantidas por particulares e LBA na
capital (O Acre, 27/02/1949, p. 1). Como houve aumento de aprovados para o

ingresso no curso ginasial, isso prova que houve melhoria no curso primario.

Quando ndo o fazia de proprio punho, Maria Angélica veiculava na imprensa
local, no jornal O Acre, artigos que viessem ao encontro das necessidades que
deveriam ser sanadas na educacdo do Territério. Um desses artigos trata da
assiduidade escolar, pois percebia uma grande irregularidade na frequéncia de
muitos alunos, e um descaso das familias em relacdo a questdo. No primeiro
momento, mostra preocupagcdo com a freqliéncia das criangas na escola e a
necessidade de que isso se regularize, pois o indice de desisténcia, agravado por
uma série de dificuldades, era enorme. Eis 0 que fala aos pais e a sociedade em

relagcao a questao:

A primeira vista nos parece que 0s maiores prejuizos
ocasionados pela frequéncia irregular da crianga a escola, sao os
resultados da perda das explicagdes do professor e, por conseguinte,
do pouco aprender. Todavia, ha desvantagens de ordem bem mais
superiores as que vimos de assinalar, que destroem de modo sutil e
lamentavel o objetivo verdadeiro da educagao, que é o de fazer da
crianga um ser para a sociedade.

O processo de disciplinagdo da criangca mediante o qual se
acentua pouco a pouco as qualidades de atengao e observacgao, de
obediéncia e assiduidade, s6 é possivel por meio da presenga
constante da crianga no ambiente escolar.

Como uma decorréncia ldgica dessas manifestagcdes, geram,
progressiva e naturalmente, no pequeno ser, os resultados daquilo
que os pedagogistas denominam de socializagdo do educando,
resultante da adaptacao deste ao dmbito da escola, da familiarizagcao
com as classes, da identificacdo com os professores e com os
colegas.

Surgem, nesta altura, os primeiros passos da cooperagao, do
auxilio mutuo e do espirito de sacrificio em beneficio da coletividade,
numa perfeita e belissima afirmacado de que o homem é na verdade
um animal essencialmente gregario. E assim, sdo langados, os
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primeiros elementos no alicerce da sociedade para a qual a escola
prepara a crianga. Aos pais compete, pois, uma grande
responsabilidade e uma apreciavel parcela no soerguimento desta
obra grandiosa da educagéo (CASTRO, In: O Acre, 06/03/1948, p. 1).

Maria Angélica de Castro publicava esses artigos como uma forma de
respaldar cientificamente o que estava reivindicando. Aos pais adverte, ainda, que
nao era suficiente irem a escola unicamente uma vez ao ano, a fim de fazer a
matricula dos filhos, julgando assim terminada a sua tarefa, que é bem mais
extensa. E necessario assistir de perto a toda esta grande jornada de preparacdo
dos filhos para a vida, “para a penetragado neste novo mundo que lhes é inteiramente
desconhecido, no qual existem caminhos incontaveis, dentre estes, um grande

numero conduzindo a verdadeiros abismos”, completa a Diretora.

Um ano mais tarde, em 27 de fevereiro de 1949, o jornal O Acre publica um
artigo em que se percebe uma possivel melhora na frequéncia dos alunos a escola.
Informa que aproxima-se a data de reabertura das aulas nos cursos primario e
normal, lembrando que no Acre quase todos esses cursos sdo mantidos pelo
governo, o que vale dizer, pesam aos cofres publicos. Prossegue afirmando que a
maioria dos alunos esta indo bem, sao freqlientes as aulas e progridem bastante. A
partir dai, o jornal comegca a fazer uma série de consideragbes a respeito da
frequéncia irregular de muitos alunos. “Ha, entretanto, um bom numero daqueles
que perdem inteiramente o tempo. Pouco assiduos, comportando-se mal, nada
estudam e por isso mesmo nao podem alcangar resultado satisfatérios”. O artigo, no
entanto, tem a clareza de n&o culpar unicamente o aluno por sua inassiduidade e

falta de interesse:

Talvez o mal decorra do ambiente escolar, dos programas e do
proprio trabalho do professor. Nesse caso cabe a administragcao
territorial verificar as causas dos fracassos e aplicar medidas
corretivas, sobretudo quando se trata do ensino primario, diretamente
subordinado a orientagéo e controle do governo do Territério. Nao se
pode dizer o mesmo do ensino secundario, que se norteia pelas leis

federais (O ACRE, 27/02/1949, p. 1).
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O artigo volta a falar do aluno, considerando que a deficiéncia escolar
também pode decorrer de seu estado organico desfavoravel e desenvolvimento
mental muito abaixo do normal. Mas é aos pais que também impde uma pesada
carga de responsabilidade em relagdo a frequéncia irregular e até mesmo a
desisténcia dos alunos. “O estado mais deploravel e mais comum é o desinteresse
dos pais pelos filhos tutelados pela escola”, diz o artigo. “Pouco lhes importa se a
criangca aprendeu ou ndo. Alguns entendem que a crianga deve trabalhar e depois
que se emancipar deve frequentar uma escola noturna” (O Acre, 27/02/1949, p. 1). E
transcreve o0 argumento de muitos pais: “nunca estive em uma escola e estou

vivendo” (Idem).

Ainda de acordo com o artigo, sao tais incompreensdes que favorecem o
analfabetismo, que além de colocar o pais em situagao de inferioridade, marca o ser
humano de modo humilhante, pois nada deprime mais do que a pessoa se declarar

analfabeta, no momento em que deveria se valer de sua cultura.

Para coibir o desinteresse dos pais em colocar os filhos na escola, o jornal
divulga, na mesma data, que foi regulamentada no Territério a lei da obrigatoriedade
escolar, com o Decreto n° 7, de 28 de janeiro de 1949. Se a crianga em idade
escolar estiver fora da escola por negligéncia, pais ou tutores serdo penalizados.
Cabe agora aos professores, diretores de estabelecimentos e do Departamento de
Educacao, em parceria com a autoridade civil, ficar atentos ao que a lei estabelece.
E finaliza recomendando aos pais que procurem a escola mais proxima para
matricular seus filhos ou tutelados, e se esforcem os professores para ministrar um

ensino de qualidade dignificando a personalidade do educador perante o educando.

Para que as aulas deixassem de ser meramente tedricas e despertassem
maior interesse nos alunos, e como forma de também ajudar na questdo da
freqiéncia, Maria Angélica de Castro reforga a necessidade de criagao de espagos
adequados, de instituicbes que satisfagam o espirito associativo das criangas,
tornando a escola conhecida, estabelecendo contato entre esta e a sociedade,
enfim, promovendo a educagao das criangas nhum ambiente de vida com o objetivo
de prepara-las para a vida. Quanto a criagdo desses espacgos, diz que mesmo as
escolas rurais deveriam ter um clube agricola, organizado sob a diregdo do

Departamento de Produg&o, com o objetivo de alargar os interesses das criangas e
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desenvolver-lhes as virtudes sociais, como também oferecer-lhes ensinamentos
sobre o cultivo da terra. Neste sentido, ela afirma ser necessario superar os

ensinamentos pautados em conhecimentos memorizados e ndo assimilados.

A educacéo voltada para os clubes agricolas € uma referéncia a sua infancia
vivida no campo, na fazenda de seu pai, conforme abordei em sua biografia, e a
obra de Antipoff na fazenda do Rosario, instituicdo criada em 1940 que
progressivamente foi enriquecida com iniciativas que visavam a integracao da escola
a comunidade rural adjacente. Segundo Campos (2003), a filosofia educativa dessa
instituicdo enfatizava, por um lado, a necessidade de integragdo, a comunidade, das
criangas recebidas pela Sociedade Pestalozzi — criangas abandonadas, com sérios
problemas de ajustamento. Por outro lado, buscava-se levar a comunidade rural aos

beneficios civilizatérios da escola.

Os clubes agricolas, nesse periodo, tinham também como finalidade as
relagcdes que propiciavam. Eram entendidos como uma preparagao para a vida em
sociedade, através do exercicio de atividades agropecuarias. O seu objetivo pratico
se dirigia as atividades agricolas desenvolvidas nos terrenos das escolas, no cultivo
das hortas, na ornamentagéo florida dos jardins. Com os clubes, esperava-se que as
criangas adquirissem o espirito de ordem, o habito de observacéo, a reflexdo, a
prudéncia, a previsdo, a firmeza da vontade, a energia, a afeicdo ao trabalho,
caracteristicas que nascem da luta consciente do homem com a natureza e que
somente se adquirem fazendo. A crianga sera educada no e para o trabalho, e
compreendera o valor da cooperagao e da disciplina. Essa atividade fara com que se
sinta responsavel e tenha vontade de estudar, pois todas as atividades rurais,
desenvolvidas no clube, serdo fundamentadas pelas matérias estudadas na escola
(Fiori, 2002).

No artigo “Instruir e educar”, publicado no jornal O Acre em 26 de outubro de
1947, Maria Angélica defende que o trabalho escolar deve ser tanto de formacgao
intelectual quanto moral e social. E, se a sociedade for dotada de elementos que
possam influir favoravelmente no trabalho do professor, por exemplo, a imprensa, o
radio, o cinema, a biblioteca, o esporte, etc., os dirigentes dos servigos educacionais
devem langar méo de todos esses meios para que o trabalho pedagdgico se revista
de acentuadas caracteristicas educativas.
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Com este propésito que considera tdo elevado, o Departamento de Educacao
e Cultura, segundo sua Diretora, tem procurado dividir sua atengdo com o ensino,
orientando seus professores na pratica de novos métodos didaticos e no

desenvolvimento de atividades de cunho social dentro do ambiente escolar.

Com isso, a Diretora do DEC declara que as bibliotecas infantis e juvenis
instaladas em Rio Branco, em numero de trés, na capital, estdo funcionando
normalmente e com boa frequéncia. De acordo com ela, o jornal ja faz parte da
cogitacédo dos alunos do ensino primario e os clubes de saude, visando a educagao
sanitaria, ja fazem parte do instinto gregario das criangcas e acabam de ser
organizados.

Quanto aos clubes de saude, esses se constituiam de palestras difundidas
em programas de radio, realizadas pelas normalistas através de dramatizagdes,
poesias e contacdo de histdrias, evidenciando os cuidados com o corpo, a
preparacdo dos alimentos, o valor nutritivo destes e outras informacbes. Essas
palestras também eram realizadas pelos médicos do SESP, secretaria que
trabalhava em parceria com o DEC como forma de garantir as atividades de saude e

educacao.

Dentro dos preceitos escolanovistas, a educagao integral também era vista
como prioridade. Esse conceito se referia a um tipo de educacédo que abarcaria,
além do intelecto, os sentidos, os gestos, os sentimentos e a expressao corporal.
Uma educagédo assim, voltada para a adequacéao fisica, moral e intelectual dos
individuos, representava a superagédo de uma instrugcéo “pura e simples” (Carvalho,
1989). Com isso, a educacgao podia se pautar na utilizagcdo de métodos que nao se
conformassem a essa visdo. Assim, Maria Angélica fala da existéncia do cinema
educativo, instalado no auditério do Instituto Getulio Vargas, que “funcionara como
um estimulante do interesse pela escola, contribuindo para tornar atraentes e claros
0 ensino mesmo dos assuntos mais aridos para formacgao de bons habitos e atitudes

nos alunos”. Justifica ainda que a iniciativa do cinema

pode ser relacionada no rol das mais felizes, sobretudo por se
tratar de um meio como Rio Branco, de apreciavel populagdo escolar
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e que ndo conta com os recursos dos grandes centros para o
intercambio de idéias que ao mesmo tempo instruem e educam.

Destarte a educacado acreana vai se transformando em um
centro de alegria sadia, favoravel a constituicdo de mentalidades
fortes e Uteis, enquanto seu patrimoénio se enriquece de instrumentos
adequados a realizagdo de um trabalho cultural mais proveitoso
(CASTRO, In: O Acre, 26/10/1947, p. 1).

Maria Angélica deixa transparecer, nesses artigos, que era fascinada pelo
cinema educativo. No jornal O Acre, de 08 de maio de 1949, declara que “nenhum
fator de ordem educativa tem tao estreita relacdo com a saude do corpo e do espirito

quanto o cinema”. De acordo com ela,

Da influéncia direta sobre os 6rgaos visuais e de influéncia
indireta sobre o conjunto neuropsiquico, o cinema é ao mesmo
tempo 6timo instrumento de ensino, porque delimita o quadro dos
acontecimentos evitando a fuga de atengao para os outros pontos. E
tem assuntos propicios a formagdo de boas atitudes e higiene
mental. A introdugdo do cinema nos meios escolares €&, assim,
medida de grande alcance, como o estimulo a freqiiéncia, por
exemplo, visto a atragcdo que exerce sobre os escolares (CASTRO,
In: O Acre, 08/05/1949, p. 6).

Maria Angélica informa que em Rio Branco, mesmo deixando a desejar pela
precariedade das instalacbes e dos equipamentos, o cinema escolar vem
funcionando no auditério do Instituto Getulio Vargas com filmoteca prépria, e no
sentido de incentivar os alunos no seu processo educacional foram recebidos os
seguintes filmes: Havai, As criangas de Holanda, Flowers at Work, O progresso das
comunicagoes, As raizes das plantas, As criangas da China, Borboletas, As criangas
da Suiga, O cultivo de laranjas, todos estes e outros contribuindo para melhor
completar a formagéao intelectual e o gosto artistico das criangas. Segundo essa
listagem, séo filmes com conteudos diversos e que trariam uma percepgao de outras
realidades, as quais os alunos so teriam acesso através dos livros ou no processo

de observacéo realizado nas escolas.

Quanto ao uso do cinema na educagao, Righi (2000), esclarece que esse

recurso vinha sendo utilizado desde a década de 30, e era discutido com entusiasmo
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pelos defensores do movimento pedagogico da Escola Nova, tendo se efetivado
pela primeira vez no Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal nesse periodo. Em Sao
Paulo, ele so6 foi instituido oficialmente em 1933. Em 1936, o cinema educativo seria
implantado em escala nacional com a fundagado do Instituto Nacional de Ensino
Educativo. Nesse periodo, porém, estava sujeito a fiscalizagao das autoridades, que
acompanhavam tanto a forma de funcionamento quanto o conteudo dos filmes
exibidos. Nos meios oficiais, a defesa da utilizacdo do cinema para fins educacionais
no Brasil expressava concepgdes da Escola Nova, que defendia um ensino que se
baseasse na compreensdo e ndo na memorizagdo de conteudos, na visualizagdo de
experiéncias e objetos e ndo na verbalizacdo. Na era Dutra, o cinema caminha com
a mesma conotagao de incentivo a cultura do governo Vargas, porém com menor
vigilancia, ja que a Constituicao define que “é livre a manifestacdo do pensamento

i

sem que dependa da censura...”. Esse sera considerado um dos periodos aureos

do cinema no Brasil.

Segundo Simis (2008), o periodo que vai de 1940 a 1950 foi marcado pela
difusdo das salas de cinema nas escolas publicas e particulares em varios Estados
brasileiros. Foram implantadas mais de 240 salas no pais, com aparelhos de
projecéo e filmoteca, como foi o caso do Acre. Importa destacar que o uso do
cinema pelos alunos nao se restringia apenas a capital, pois encontro, em outra
data, a noticia de que estava sendo providenciado pelo governo o envio de um
projetor para o municipio de Feijé e de filmes educativos para Tarauaca, para que

fossem utilizados pela comunidade escolar local.

4.7 Missao da escola primaria

Além das diversas notas publicadas com a intencdo de orientar os
colaboradores do DEC, divulgar os feitos do Departamento, os dados de matricula e
freqiéncia escolar, Maria Angélica também publicava artigos sobre o que
considerava ser a missdo da escola primaria, além da que era normalmente admitida
por todos. Assim, no jornal O Acre de 22 de agosto de 1948, é publicado um artigo
sobre esta questdo. Nele, Maria Angélica afirma que a escola primaria ndo se

destina apenas a missado de ensinar a ler, escrever e contar. “Sua fung¢do, na
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complexidade que oferece a vida moderna, deve ser a de uma sociedade em
miniatura com objetivos amplos”, avalia. E complementa que, junto com os estudos
de Historia, Geografia, Economia, Linguagem, Matematica, Educagéo Fisica, Moral
e Civica, a escola primaria deve, de maneira acessivel, ministrar o ensino de

organizagao do trabalho, proporcionando aos alunos meios de,

pela aprendizagem, aperfeigoar os sentidos e possibilitar o
desenvolvimento da natural inclinagdo que a crianga possa ter por
ocupagoes mecanicas. Eis a suplementacdo que toca ao ensino
primario: promover a harmoniosa integracdo no seio da comunidade,
favorecendo-lhe os meios capazes para que se torne fator de
progresso, ndo somente individual, mas também social (CASTRO, In:
O Acre, 22/08/1948, p. 1).

Nesse momento, ela reforca a idéia da sociedade em miniatura no sentido de
educar para o trabalho. Esse conceito € decorrente do objetivo a que se destinou a
educagao a época, em que a escola devia preparar o aluno para atender as
necessidades sociais, resultantes das mudancas pelas quais o pais passava saido
da condigdo de pais agro-exportador para agro-industrial. Como no Acre nao havia
industrias de grande porte, mas instituicbes criadas para dar suporte ao
desenvolvimento do Territério, como olarias, oficinas mecanicas, aviarios, apiarios,
servicos de obras publicas, servicos publicos, dentre outros, os alunos estavam

sendo preparados para o contexto local.

Prossegue o artigo esclarecendo que a tendéncia do ensino moderno orienta
a educacéo primaria para que vise a pratica de atividades que despertem no aluno o
amor pela cooperacdo, a fim de desenvolver nele sentimentos de solidariedade e
simpatia, integrando-o nos objetivos do grupo, com o0s saberes basicos
complementados por uma iniciagdo ao trabalho profissional. Maria Angélica
argumenta que sO assim a escola primaria adquirird a necessaria ambiéncia de
interesse e nela a crianga encontrara condigbes que lhe propiciem estimulos
constantes, assim como o raciocinio, a iniciativa ao senso de responsabilidade e a
boa vontade com as quais se tornara elemento ativo por exceléncia, util a si préprio

e a sociedade.
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Para reforgar a sua compreensao de educagéo, ela faz publicar um artigo de
Francisco Mariano de S4a, quando esse afirma que o ensino é social, pois 0 homem
ndo vive isolado. Ele nasce em uma sociedade ja constituida, e nela e por ela
recebe todos os meios que lhe asseguram a possibilidade de vida e progresso. E
ainda pela convivéncia com seu semelhante na sociedade que o homem recebe
todos os bens indispensaveis ao pleno desabrochar de sua individualidade. Por isso

a educacéao é também uma adaptacao social.

Compete a escola primaria, sem duvida, a base de um ensino das ciéncias
sociais, ministrado sob certas condicbes e de maneira interessante, intimamente
relacionado com o aspecto da vida real concretizada no grupo social ou escolar.
Essa, portanto, deve ser a finalidade do ensino primario cuja orientagcdo tem por
escopo o perfeito ajustamento social do homem a ambiéncia. As instituicbes
destinadas a ministrar o ensino chamado de elementar nao podem ser mais simples

meios de alfabetizagao.

Em outro artigo publicado no jornal O Acre, Maria Angélica vé a educagéao

como

formadora de personalidade integra, sdlida cultura moral,
estética, intelectual, moderacao no juizo e opinides, virtudes civicas,
cultivo dos ideais humanos e formacgao religiosa... € de esperar-se
que educadores ambicionem aproximar seus alunos o mais possivel
desse ideal (CASTRO, In: O Acre, 12/01/1947, p. 1).

Para tanto, a Diretora avalia que o trabalho do professor deve ser no sentido
de fazer primeiramente a prépria aproximacdo a esses ideais e depois tornar o
ambiente escolar um centro realmente educativo, tratando as criangas segundo as
diferencas individuais que apresentem e habituando-as ao estudo, ao trabalho, ao
cumprimento dos deveres que a vida lhes imp&e. E por isso tudo, pondera Maria
Angélica, que a responsabilidade do educador pesa sobremaneira, sendo grande,

pois, a responsabilidade dos que tém a seu cargo personalidades a educar.

A respeito do trabalho e da responsabilidade do professor, encontro no jornal
O Acre a seguinte nota:
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trabalhar pelo bem comum visando a elevagao moral,
intelectual e social de um povo é realizar a obra de benemeréncia
publica. Dai a sublimidade da missdo de um mestre, sobretudo
quando orienta as suas atividades por este salutar pensamento “o
bem é subida que n&o cansa”. Eis porque o mestre ideal, pensando
as responsabilidades e agindo com fortaleza, prudéncia, decisao,
iniciativa, energia, constancia, justica absoluta, chega ao término de
sua carreira sob as béncéos e o sorriso de uma patria agradecida,
animada de uma forga intima, ndo obstante os desgostos que lhe
marcaram as preocupagdes de cada dia, consagradas ao trabalho
escolar (CASTRO, In: O Acre, 13/03/1949, p. 5).

Maria Angélica passa a reconhecer, entdo, demonstrando muita sensibilidade,
que no Acre ha os representantes desse tipo de mestre. Cita o exemplo da
professora Ester Freire Gadelha, de Sena Madureira, que conformando a sua
existéncia com as exigéncias do cargo, aguarda a sua aposentadoria depois de 35
anos de magistério ininterrupto. Reconhece que essa professora pode, sem favor,
ser considerada, pelo Departamento de Educacdo e Cultura desse Territério,
membro dos mais eficientes. E também lembra de outro “exemplo do magistério
acreano digno do titulo de mestre ideal, a professora Eufrosina Silva Oliveira,
falecida ha poucos dias em Xapuri. Serviu a escola daquele municipio fazendo-se

credora da estima de seus alunos e da recompensa destes”, conclui.

Mais uma vez, para alcangar éxito nessa missao de educar, Maria Angélica
conta com a colaboragdo da familia. Ela faz varias ponderagdes sobre o que

considera importante para a educacao da crianga e do adolescente:

Corrigir a crianga torna-la um ser educado para a felicidade
propria, satisfagao de seus pais, enriquecimento do tesouro humano
e glorificacao de Deus, eis a grande tarefa dos que tém a seu cargo a
educagao da infancia e da adolescéncia. Avulta-se a extensio e
acentua-se a complexidade de tdo relevante problema quando
consideramos os requisitos que o homem educado deve apresentar
(CASTRO, In: O Acre, 12/01/1947, p. 1).

Baseando-se em autores como Claparéde, Aguayo e Binet, Maria Angélica
lista esses requisitos fazendo pequenas consideracdes sobre cada um deles. Assim,
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um homem educado deve apresentar corregdo e precisdao na linguagem, para
passar a impressdo de que se fala com uma pessoa educada; modos finos e
corteses, que revelam atitudes firmes forjadas no cadinho da moral; capacidade de
habitos de reflexdo, que ajudam a perceber o que ocorre na atualidade e o que
podera acontecer no futuro; capacidade de desenvolvimento, que indica que seu
interesse cresce dia-a-dia, seus conhecimentos aumentam e suas reflexdes sao
cada vez mais amplas e profundas. Aqui, Maria Angélica, faz uso do conceito de
desenvolvimento visto como um processo continuo, que se aplica a partir dos seus

interesses e aumenta a medida que aumenta a sua reflexao.

Como ultimo requisito que o homem educado deve apresentar,
Maria Angélica cita a sua eficiéncia na atividade que desenvolve.
Justifica que o visionario, por mais sabio que seja, necessita de algo
que a educacado nao lhe deu, enquanto o artifice, que revela
capacidade de acdo, manifesta claramente ter sabido aproveitar o
tempo passado em companhia dos mestres. Além de todos esses
requisitos, o homem educado deve apresentar “solida cultura moral,
estética, intelectual, moderagéo no juizo e opinides, virtudes civicas,
cultivo dos ideais humanos e formacao religiosa” (CASTRO, In: O
Acre, 12/01/1947, p. 1).

A partir disso, faz consideragdes sobre como a crianga deve ser educada no
seio familiar. Retoma o que ja estava posto no Manifesto, quando ali é citado que a
familia € parte integrante no processo de formacdo da crianga. Desmistifica a
concepgao de que a escola nova prega a permissividade, a falta de ordem ou
disciplina na educagao da crianga. Maria Angélica avalia que, “na casa em que
impera o regime de ordem e respeito mutuo e onde as criangas sdo preocupagoes
dos pais, atendidas com brandura e simpatia, sem os excessos de uma disciplina
que deprime, nem os mimos que deformam?”, os conflitos serdo raros e reduzidos os

defeitos de carater.

Aconselha os pais a habituarem as criangas para o bem e a disciplina,
indispensavel ao progresso social e particular. E adverte-os que elas devem ter
horario para deitar e levantar, para se alimentar, para o estudo, para os brinquedos,
o trabalho, o banho e para todas as exigéncias da vida. “Disciplina é principio que
economiza energia e harmoniza os entendimentos domésticos”, enfatiza a Diretora.
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Ainda sobre como os pais devem educar seus filhos, Maria Angélica lembra
que nos primeiros meses a crianga pode mostrar-se caprichosa: “chora sem motivos
apenas para arrancar mimos de fraqueza maternal”’. Satisfazer tais caprichos é, para

ela, “iniciar a deformacgao de carater, o estrago de uma personalidade”.

Se lembrarmos que o discurso da Escola Nova é o de respeito as diferencas e
0 inicio da valorizagao da infancia, o que encontramos neste artigo € que a crianga
nao deve ser mimada nos primeiros anos de vida, pois ira apresentar defeitos de
carater. A educacgado da crianga deve ser dada no sentido da autonomia e ndo da
heteronomia, pois, caso contrario, ndo sabera lidar com a realidade. Posso entéo
estar inferindo que, embora a escola nova pregasse esse respeito a crianga e suas

fases de desenvolvimento, ela também deveria ter limites.

Maria Angélica prossegue o artigo afirmando que, quanto maior a crianga,
mais ela manifesta comportamentos como a gula, a cdlera, a desobediéncia, a
vaidade, etc. E indica que esses comportamentos podem ser corrigidos a partir do
uso da razéo, instruindo, repreendendo ou incitando, ameagando, castigando ou
recompensando. Pais e educadores, caso ndo conhegam os principios que regem a
ciéncia da educagdo, nesse caso a Psicologia, podem ameacgar, castigar ou
recompensar. Por isso € necessario o uso da razéo, aqui entendida ndo como um
conhecimento empirico, mas da norma, dos métodos e da técnica que se deve

empregar na educacao.

A instrucao, ressalta a Diretora, é de absoluta necessidade:

Se a crianga ndo sabe o que se quer dela, se nao relaciona os
seus deveres e direitos do préximo, castiga-la ou repreendé-la por
uma falta € cometer injustica e talvez acender-lhe o sentimento de
revolta ou de desanimo conforme a natureza do seu temperamento
(CASTRO, In: O Acre, 01/01/1947, p. 3).

A crianga deve ser esclarecida por meios adequados sobre seus deveres:
‘porque fazer isto, como fazer isto, quais os resultados a serem obtidos com isto,
sdo explicagdes necessarias”. Antes de corrigir € preciso esclarecer. Ela se refere

aos pais e mestres que imputavam aos filhos e alunos castigos sem lhes esclarecer
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0 porqué da correcdo. Pela realidade que encontrou no Territério, de pobreza por um
lado e desinformacao dos professores por outro, era preciso melhorar a cultura dos

mestres e dos pais, nesse sentido.

A formacéo do professor e dos pais se deu ndo so6 através dos livros e dos
artigos cientificos publicados no jornal local, mas também através das palestras que
proferiu durante as campanhas nacionais da crianga, ocorridas no decorrer de sua
gestdo. Acredito que essa atitude ajudou na criagdo de uma nova cultura, de uma

nova forma de ver a crianga, o aluno.

No ambiente escolar, Maria Angélica lembra que n&do basta a organizagao
conveniente das atividades para que se tenha garantido o desenvolvimento do

aluno.

E preciso que procurem conhecer e compreender os alunos
para dispensar-lhes o trato conforme suas caracteristicas pessoais —
robustos ou deébeis, sossegados ou irritadi¢os, rapidos ou lentos,
intelectuais ou manuais... Assim diferentes, ndo poderdo ser
plasmados nem julgados do mesmo modo (CASTRO, In: O Acre,
01/01/1947, p. 3).

Aqui ela evidencia a necessidade de o professor conhecer as diferencas
individuais. Neste sentido, Claparéde e Antipoff esclarecem que identificar essas
diferencas permite um tratamento diferenciado, pois o individuo s6 produz na
medida em que se apele para as suas capacidades intelectuais. Caso contrario, ira
se criar repugnancia ao trabalho. Por outro lado, quando trabalhamos pelo individuo,

também estaremos trabalhando pela sociedade.

Ela continua falando dos diferentes comportamentos e questiona: “Qual sera
a maior dificuldade a vencer na corregcao dos defeitos morais?” E responde que nao
ha duvida de que a personalidade do educando pesa sobremaneira. “Ha os que
suportam o castigo e a humilhagdo sem padecimento, os que ndo suportam e caem
na neurastenia, os que se esquivam e se refugiam no mundo das ilusdes, e os
rigidos que se insurgem contra as regras”. Dai a grande responsabilidade dos que
tém sob seu encargo a tarefa de educar. E preciso, segundo ela, que os professores

se convengcam de que sao multiplas as formas individuais e compreendam ser
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necessario colocar-se ao nivel de umas e de outras. Os professores precisam
apresentar-se ndo como tiranos, mas como conselheiros e amigos, parecendo
superiores nao pelo terror que espalham, mas pela sensatez e bondade que
revelam. Se agirem assim, certamente serdo tomados como modelos pelos que se
desenvolvem a sua sombra e sempre encontrardo esclarecimento para dificuldades,

incentivo e estimulo para o estudo e o trabalho.

Sim, para o trabalho, porque a crianga, que & por exceléncia
toda atividade, esta sempre disposta a participar de
empreendimentos que se relacionem com seus interesses e
aspiragbes. O importante € que seja orientada no sentido de um
esforgo consciente e produtivo levando a querer o que faz, notem
bem, “querer o que faz’ e “ndo fazer o que quer” (CASTRO, In: O
Acre, 01/01/1947, p. 3).

Mais uma vez ela alerta para o conceito de interesse como propulsor do
comportamento humano. Acrescenta ainda que, ao se corrigir a crianga, isto deve
ser feito com calma, afirmando que “o incitamento e o elogio, quando oportunos e
em termos, corrigem muito mais do que as repressdes, ameagas e castigos”. Tais
elogios sdo necessarios, sobretudo quando a crianga se esfor¢a para dominar seus
defeitos. “Em se tratando de ameacas, devemos nos convencer de suas desvalias
quando praticadas com abuso. O professor que discute, ameaca e depois cede, ndo
tem a virtude da firmeza e a vontade de cumprir com seus deveres”, adverte Maria

Angélica.

Nesse artigo, ela pondera sobre a aplicagao do castigo, nunca com violéncia,
e afirma que isso deve ser raro, tendo que ser eficiente quando aplicado. Ao definir
como e quando se deve castigar a crianga, a énfase deve ser dada aos valores
morais e ndo a agressao. Enfim, aqui ela pondera sobre a questdo de que a crianga

nao pode ser educada sem limites.

Partindo do exposto nesse quarto capitulo, acredito que esse me forneceu
dados suficientes para afirmar que as idéias escolanovistas foram apropriadas a
partir das mudancas implantadas na educagédo acreana, considerando as condi¢des

locais e o que estava proposto na educacdo nacional. Essas mudancas se
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efetivaram a partir da formacao dos professores, da expansado do ensino primario e

das condi¢oes implantadas no Territdrio para que essas idéias fossem implantadas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Pensar como se deu o processo de apropriagao das idéias escolanovistas no
Acre requereu imergir nas praticas de Maria Angélica de Castro, no sentido de
buscar respostas as questdes que nortearam este trabalho, quais sejam, como se
deu esse processo de apropriagdo, qual a contribuicdo dessa educadora e quais
idéias foram implantadas. Ao fazer isso, identifiquei que as influéncias sobre sua
pratica vém basicamente de Minas Gerais, desde a época dos seus estudos na
Escola de Aperfeicoamento, das orientacbes do INEP e do que estava posto na

legislagao nacional a respeito do ensino.

Pelos menos trés fatores contribuiram para que Maria Angélica obtivesse
sucesso em sua empreitada no Territério do Acre: o primeiro, certamente, diz
respeito a sua competéncia profissional, adquirida através da participagcdo em
diversos cursos, estudos, leituras e praticas realizadas antes de chegar Acre. Como
exemplos significativos, posso destacar a experiéncia adquirida como professora em
Santo Antdnio do Monte, que Ihe deu autoridade profissional para dirigir-se com
conhecimento de causa aos professores do Territério; a formagdo na Escola de
Aperfeicoamento e a experiéncia adquirida nos trabalhos desenvolvidos em parceria
com Helena Antipoff, como assistente desta no Laboratério de Psicologia da referida
escola, permitindo-lhe tomar conhecimento dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga inserida em um contexto social; o cargo de assistente do
Departamento de Educagao da Secretaria de Educacado de Minas Gerais, que lhe

permitiu conhecer os tramites para lidar com uma Diretoria de Educacao.

O segundo, fator imprescindivel, foi seu inquestionavel compromisso
enquanto educadora. Dirigir-se ao Acre, um rincdo tdo distante dos centros mais
desenvolvidos, em viagem de avido que levava até trés dias para chegar ao destino,
exigia elevado espirito de abnegacéao, paixao até, pela missdo de ser mestre, como
pode ser comprovado por suas proprias palavras: “trabalhar pelo bem comum
visando a elevagdo moral, intelectual e social de um povo é realizar a obra de
benemeréncia publica. Dai a sublimidade da missdo de um mestre, sobretudo
quando orienta as suas atividades por este salutar pensamento ‘o bem é subida que

ndo cansa’.

183



E o terceiro fator, bastante importante, o momento politico que possibilitou a
realizagao de seu trabalho, evidenciado em dois aspectos: o periodo de democracia
vivido no governo Dutra, que lhe garantiu a continuidade do projeto politico
educacional do Territério, € um prazo razoavel, de quase cinco anos. Neste sentido,
vivenciou uma situagao diferente da que ocorreu com seus antecessores, muitos dos
quais passaram menos de um ano a frente do DEC, sem ter oportunidade de
desenvolver suas acbes, como foi o caso da professora Serra Freire. Essa
educadora também tentou implantar idéias escolanovistas, como as baseadas no
fato de que a crianga precisa ser orientada para a observacgao, a experimentacgao, a
descoberta e o julgamento da realidade. Para isso, essa professora também julgava
ser necessario organizar as classes de forma homogénea, por meio de testes de
inteligéncia, e iniciar as aulas dando liberdade de atividade para que a crianca
pudesse ser o principal agente do trabalho em cooperagédo, que daria a ela a

condigao de trabalhar ndo exclusivamente para si, mas também para a coletividade.

Com tempo e condigdes financeiras favoraveis, pois o governo a época tinha
a determinacdo de buscar verbas aonde elas existissem, Maria Angélica pdde
concretizar uma série de mudangas na educagéo territorial: regulamentou a Escola
Normal da capital e incentivou o funcionamento das Escolas Normais Regionais nos
municipios, regulamentando-as e dando suporte material e apoio técnico; reivindicou
a construgdo de escolas com espagos adequados ao desenvolvimento das
atividades das criangas, pois 0 que encontrou, em sua maioria, eram escolas
instaladas em barracdes de madeira em péssimo estado de conservacgao; fundou
bibliotecas e promoveu a implantagdo de cinemas escolares, pois estes poderiam
ser usados como mais um recurso de ensino, a exemplo do que ja existia em outras
cidades do sul do pais, no sentido de fazer de cada escola da localidade “‘uma
escola risonha, propicia ao desenvolvimento de um trabalho proveitoso e a formagao
da personalidade da crianca”; fundou a Sociedade Pestalozzi de “assisténcia ao
aluno pobre”, como forma de minimizar os aspectos socioeconémicos negativos que
interferem na aprendizagem desses alunos, conforme péde constatar em suas
pesquisas em Belo Horizonte; regulamentou o Ensino Primario (Decreto n° 42, de 14
de margo de 1947) onde se destacam, na sua finalidade, o exercicio das virtudes
morais e civicas mantendo as criangas dentro de elevado espirito de fraternidade
humana, oferecendo-lhes condigdes de equilibrada formagédo e desenvolvimento da
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personalidade, elevacdo do nivel dos conhecimentos uteis a vida na familia, a
defesa da saude e a inovacdo no trabalho; elaborou o Regulamento do Ensino
Normal (Decreto n° 40, de 11 de margo de 1947), com indicagdo de que os
programas das disciplinas seriam simples, claros e flexiveis, atendendo a adog¢ao de
processos pedagogicos ativos, com o cuidado de o professor ndao se limitar ao
método expositivo, assinalando aos alunos o que lhes cabia realizar: leituras,
experiéncias, relatérios, exposi¢cdes, palestras, etc., orientando-lhes o caminho a
seguir na coleta, comparagdo e interpretacdo dos fatos, auxiliando-os na
organizacgao das idéias e conclusdes a respeito dos assuntos em estudo; elaborou o
Programa do Ensino Primario (Decreto n® 216, de 22 de novembro de 1949) no qual
havia a indicacdo de se trabalhar os conteudos das disciplinas com situagdes que
interessassem as criangas, como brinquedos, jogos, contacdo de historias,
dramatizagbes, uso de gravuras, excursdes, desenhos, poesias, etc.; preocupou-se
em estar divulgando os artigos cientificos produzidos pela Psicologia e outras areas,
através dos artigos de jornais, escritos por ela propria ou que selecionava de
revistas de outros Estados, como a Revista do Ensino de Minas Gerais, e através de
palestras proferidas nos encontros da Semana Nacional da Crianca, nas quais
enfatizava as experiéncias realizadas por teéricos como Binet, Claparéde, Freeman,
Aguayo, Antipoff, Dewey, entre outros; priorizou a formagéao de professores, com a
reestruturagdo da Escola Normal e oferecimento de cursos de férias para
professores leigos da capital e do interior, como forma de aumentar o numero de
docentes formados, condicdo imprescindivel para aplicar as novas idéias
educacionais, chamadas a época de “moderna pedagogia”. A exemplo disso, de 12
normalistas formadas que encontrou ao chegar ao Acre, esse numero se elevou
para 75 matriculas, e, ao término de sua gestao, em 1950, havia em todo o Territério
65 professoras aprovadas (Jornal O Acre, 10/10/1950, p. 1); enviou professores para
participar de cursos promovidos pelo INEP na capital federal, pois, além de adquirir
0s novos conhecimentos disseminados nos grandes centros, era necessaria a
formagdo de gestores para lidar com as escolas e ajuda-la na administragao do
DEC.

Todos estes feitos e seus textos publicados nos artigos de jornal indicam a

presenca do discurso escolanovista, enfatizando a presenga constante da crianga
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como centro desse processo, € a percepcdo da idéia de interesse como mola
propulsora de sua aprendizagem.

Diante dos resultados de pesquisa apresentados no Capitulo IV e da sintese
aqui realizada, confirmo a tese de que foi essa educadora quem trouxe e implantou
as idéias escolanovistas no Territorio, legitimando o que estava posto no discurso
nacional, em seu projeto educacional e no desejo de modernidade do governante

que a levou para o Acre.
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ANEXO 1

RELAQAIO MINIMA DE LIVROS NECESSARIOS A UMA BIBLIOTECA
PEDAGOGICA DE ESCOLA NORMAL PARA O CURSO ESPECIAL DA ESCOLA
NORMAL DO RIO BRANCO - TERRITORIO DO ACRE

A) Psicologia geral e educacional

1. GATES, A. |. — Psicologia para estudantes de Educacgao. Tradugao de Noemi da
Silveira Rudolfer (1° e 2° vol) Livraria Académica. S&o Paulo,1935 e 1939.

2. SILVEIRA RUDOLFER, Noemi — Introdugéo a Psicologia Educacional. Cia.
Editora Nacional. S4o Paulo.

3. CLAPAREDE, Edouard. Psychologie de L’Enfant et Pedagogie Experimentale.
1926, Geneve, Kunding.

4. DWESHAUVERS, G. Traité de Psychologie. Payot, 1934. Paris.

5. PIERON, H. — Psicologia do Comportamento. Cia. Melhoramentos de Sao Paulo.
Sao Paulo.

6. RABELO, Silvio — Psicologia da Infancia. Cia. Editora Nacional. Sdo Paulo.
7. RABELO, Silvio — A crianga problema. Cia. Editora Nacional. Sdo Paulo, 1939.

8. PIERON, H. — Psicologia Experimental. Cia. Melhoramentos de S&o Paulo. S&o
Paulo.

9. LOURENGO FILHO, M. B. — Teste A B C. Cia. Melhoramentos de S&o Paulo. Séo
Paulo, 1937. Sao Paulo.

10. DECROLY E BUYSE - Pratica dos Testes Mentais. Tradugéo de N. P. Ferreira.
F. Briguiet S. C. Rio de Janeiro.

11. JORDAN, A. M. Educational Psychology. Henry Holt. New York, 1933.
12. SANDIFORD, P. Educational Psychology. Longmans Green, New York, 1928.

13. MURCHISON, C. A. (editor) — Handbook of Child Psychology. Clark University
Press. 1933.

14. DECROLY - Psicologia aplicada a la educacién. Tradugao de Jacobo Ovellana
Garrido. Francisco Beltran. Principe, 16. Madrid.

15. PINTNER, R. Educational Psychology. Henry Holt, New York, 1929.

16. PINTNER and others — An outline of educational. Psychology. Barnes & Noble
Inc. New York, 1935.
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B) Pedagogia

1. LOURENCO FILHO, M. B. — Instrugéo ao Estudo da Escola Nova. Cia.
Melhoramentos de Sao Paulo. 3?2 edicdo. Sao Paulo.

2. TEIXEIRA, A. Educacao Progressiva. Cia. Editora Nacional. 22 ed. 1934. Sao
Paulo.

3. DEWEY, John — Democracia e Educacéo. Cia. Editora Nacional. Sao Paulo.
4. Dicionario de Pedagogia. Editorial Labor, S.A. (vols. | e 1), 1936.

5. THORNDIKE, Ed. e GATES, A. I. — Principios Elementares de Educacéo. Livraria
Académica: Saraiva e Cia. Sdo Paulo.

6. CHLEUSEBAIRGUE, A. — Orientacion Profissional (2 vols.). Editorial Labor S. A.
Madrid e Buenos Aires.

7. HAMAIDE, A. O método Decroly. Trad. e adapt. de Alcina Tavares Guerra. F.
Briguaet S. C. Rio de Janeiro.

8. KILPATRICK, W. H. — Educagéo para uma civilizagdo em mudanga. Tradugéo de
N. Silveira. Cia. Editora Nacional. Sao Paulo.

9. CLAPAREDE, Edouard. — Educacao Funcional. Cia. Editora Nacional. Sdo Paulo.

10. FONSECA, Coryntho da — A escola ativa e os trabalhos manuais. Cia.
Melhoramentos de Sao Paulo. Sdo Paulo.

11. MOURA, Abner de — Os centros de interesse na escola. Cia. Melhoramentos de
S30 Paulo. Sao Paulo.

12. SERRANO, J. e VENANCIO FILHO, F. — Cinema e Educacéo. Cia.
Melhoramentos de Sao Paulo. Sdo Paulo.

13. LUZURIAGA, L. A Escola Unica. Tradugéo de J. B. Damasco Penna. Cia.
Melhoramentos de Sao Paulo. Sao Paulo.

14. Anuario de Ensino — 1934, 35 e 1936, 37 de Sao Paulo. Publicagdo da antiga
Diretoria Geral do Ensino (Departamento de Educag¢ao do Estado de S&o Paulo).

15. Publicagbes da antiga Diretoria Geral do Ensino do Estado de S&o Paulo (1936-
37) — Dirigir-se ao Departamento de Educacao do Estado de S&o Paulo.

16. AZEVEDO, Fernando — Novos Caminhos e Novos Fins. Cia. Editora Nacional.
Sao Paulo.

17. AGUAYO, M. A. — Pedagogia Cientifica. Tradug&o de J. B. Damasco Penna. Cia.
Editora Nacional. Sdo Paulo. 1936.

18. FLEURY, R. Séneca — Educacgao Rural. Cia. Melhoramentos de Sdo Paulo. Sao
Paulo.

19. ESPINHEIRA, Ariosto — Arte popular e a educacgao. Cia. Editora Nacional. Sao
Paulo. 1938.

205



20. Idem — Radio e Educacao.

21. TEIXEIRA, A. — Educacao para a Democracia. Cia. Editora Nacional. Sao Paulo.
22. Mc MURRY, C. A. — Teaching by Projects. Macmillan Co. New York.

23. PARKHURST, H. — Education on the Dalton Plan. Dutton Company. New York.
24. CARVALHO, F. Teatrologia Infantil. Renascenga Editora. Rio, 1933.

C) Histéria da Educacgao

1. MONROE, P. — Historia da Educacéo (Tradugao). Cia. Editora Nacional. Sao
Paulo.

2. PRIMITIVO MOACYR — A Instrugao e o Império. (vols. I, II, lll e outros a sairem).
Cia. Editora Nacional. Sdo Paulo.

3. Idem — A Instrucédo e as Provincias. 1° volume (Amazonas, Alagbas, Sao Paulo).
Cia. Editora Nacional. Sdo Paulo, 1939.

4. PEIXOTO, A. — Nogbes de Histéria da Educacéo. Cia. Editora Nacional. 1936.
Séo Paulo.

5. PARKER, S. C. — A Textbook in the History of Modern Elementary Education.
Ginn, New York.

6. MENNUCCI, S. — Cem Anos de Instrugao Publica. Tipografia Siqueira. Sdo Paulo.
1932.

7. RODRIGUES, M. C. S. — Educagao Comparada. Cia. Editora Nacional. Sao
Paulo.

8. CUBBERLEY, E. — History of Education. Houghton Mifflin Company. New York.

9. BARNES & NOBLE (editor) — An outline of the History of Education. Barnes e
Noble Inc. New York.

D) Pratica de Ensino

1. CARNEIRO LEAO, A. — O ensino das linguas vivas. Cia. Editora Nacional. 1935.
Séo Paulo.

2. PENTEADO JUNIOR, A. — Fundamentos do Método. Cia. Editora Nacional. 1938.
Sao Paulo.

3. Livraria Universal. Rua 15 de Novembro, 18, Sao Paulo.
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ANEXO 2

REGULAMENTO DA ESCOLA NORMAL DE 1947
TERRITORIO FEDERAL DO ACRE
DECRETO N° 40, DE 11 DE MARCO DE 1947

O governador do Territorio Federal do Acre, usando das atribuigdes que lhe séo
conferidas por lei, Decreta:

Art. 1° - O Ensino Normal no Territério do Acre, até que seja organizado pelo
Governo Federal, fica reestruturado, em carater provisério, de acordo com a Lei
Orgénica n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946, na forma do Regulamento que com este
baixa, assinado pelo Secretario Geral do Governo. Art. 2° - Este decreto entrara em
vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposicbes em contrario. Rio
Branco, 11 de margo de 1947, 126° da Independéncia e 59° da Republica. (a a) José
Guiomard dos Santos. Raimundo Pinheiro Filho. Conforme Placido Catunda Lopes
da Cruz.

Regulamento para a reestruturagao do ensino normal do Territério do Acre, em
carater provisorio, a que se refere o Decreto n° 40 de 11 de margo de 1947.

Capitulo | — Das finalidades do Ensino Normal e dos seus ciclos

Art. 1° - O ensino normal, que tem por objetivos formar professores para o ensino
primario do Territério, serd ministrado em dois ciclos: o primeiro dara o curso de
regentes do ensino primario, em quatro anos, e o segundo, o curso de formagao de
professores primarios, em dois anos.

Capitulo Il — Dos tipos de estabelecimento de Ensino Normal
Art. 2° - Havera dois tipos de estabelecimento de ensino normal, no Territério:

a) Curso normal regional, estabelecimento destinado a ministrar tdo somente o
primeiro ciclo do ensino normal.

b) Escola normal, estabelecimento destinado a dar o curso de segundo ciclo desse
ensino e o ciclo ginasial do ensino secundario.
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Capitulo Ill — Da estrutura do Ensino Normal

Art. 5° - O curso normal regional que se articulara com o curso primario, se fara em
quatro séries anuais, compreendendo as seguintes disciplinas:

Primeira série: 1) Portugués; 2) Matematica; 3) Geografia Geral; 4) Ciéncias
Naturais; 5) Desenho e Caligrafia; 6) Canto orfebnico; 7) Trabalhos manuais e
economia domeéstica; 8) Educacéo Fisica.

Segunda série: 1) Portugués; 2) Matematica; 3) Geografia do Brasil; 4) Ciéncias
Naturais; 5) Desenho e Caligrafia; 6) Canto orfebénico; 7) Trabalhos manuais e
economia doméstica; 8) Educacéo Fisica.

Terceira série: 1) Portugués; 2) Historia do Brasil; 3) Psicologia e Pedagogia; 4)
Didatica e pratica de ensino; 5) Nogdes de higiene; 6) Desenho; 7) Canto orfednico;
8) Educacao fisica, recreacao de jogos.

Art. 4° - O curso de formagao de professores primarios, que se articulara com o
curso ginasial, se fara em duas séries anuais, compreendendo as seguintes
disciplinas:

Primeira série: 1) Portugués; 2) Matematica; 3) Biologia educacional (nogbes de
anatomia e psicologia humana e higiene; 4) Psicologia educacional (nogbes de
psicologia da crianga e fundamentos psicoldgicos da educacao); 5) Metodologia do
ensino primario; 6) Desenho e artes aplicadas; 7) Musica e canto; 8) Educacao
fisica, recreagao e jogos.

Segunda série: 1) Portugués; 2) Psicologia educacional; 3) Fundamentos sociais da
educacao; 4) Puericultura e educagao sanitaria; 5) Metodologia do ensino primario;
6) Pratica de ensino; 7) Desenho e artes aplicadas; 8) Musica e canto; 9) Educagao
fisica, recreagao e jogos.

Capitulo IV — Da admissao aos cursos

Art. 5° - Os alunos de estabelecimento de ensino normal serdo sempre de matricula
regular, ndo se admitindo alunos ouvintes.

Art. 6° - Os estabelecimentos que admitirem alunos de um e outro sexos poderao
formar classes especiais para cada grupo ou mistas.

Art. 7° - Para admissao ao curso de qualquer dos ciclos de ensino normal seréao
exigidas do candidato as seguintes condi¢gbes: a) qualidade de brasileiro; b)
sanidade fisica e mental; c) auséncia de defeito fisico ou disturbio funcional que
contra-indique o exercicio da fungdo docente; d) bom comportamento social;
habilitacido nos exames de admissao.
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Art. 8° - Para inscrigdo nos exames de admissao ao curso normal regional, sera
exigida do candidato prova de conclusdo dos estudos primarios e idade minima de
treze anos; para inscricdo aos da escola normal, certificado de conclusdo do
primeiro ciclo normal ou certificado do curso ginasial e idade minima de quinze anos.

Art. 9° - Os exames de admissdo ao curso normal, tanto de 1° como de 2° ciclo
constardo de provas sobre as seguintes matérias: Portugués, Matematica,
Conhecimentos gerais, levando em conta os respectivos niveis de preparagao
basica.

Art. 10 — As provas serao feitas a portas fechadas com turmas de quarenta alunos
no maximo, perante o fiscal e uma comissédo de dois professores designados pelo
diretor do estabelecimento.

§ 1° - Cada prova, que tera a duragao de duas horas, devera constar do seguinte:

a) Prova de portugués: uma composi¢cdo, um ditado, e questdes objetivas que
permitam verificar o vocabulario e desenvolvimento dos candidatos em gramatica;

b) Prova de matematica: problemas e enunciados orais e escritos sobre numeros
inteiros e fracionarios, sistema métrico decimal, juros e porcentagens, numeragao e
operacdes fundamentais de niumeros inteiros e fracionarios;

c) Prova de conhecimentos gerais: questdes relativas a fatos geograficos e
histéricos de maior relevo, como: fungdo das bacias hidrograficas, influéncia do
sistema orografico brasileiro na vida do pais; fatores que influem nas vias de
comunicacao e meios de transporte, comércio e industria; acontecimentos e vultos
proeminentes da nossa historia;

d) As provas serdo elaboradas nas normas das provas objetivas, constando de
questdes variadas e praticas de modo a dar mais oportunidades aos candidatos,
para revelarem seus conhecimentos.

§ 2° - Sempre que possivel, as provas serdo elaboradas, aplicadas e corrigidas
sobre controle direto do Departamento de Educagao e Cultura.

§ 3° - Consideram-se aprovados os alunos que fizerem pelo menos 50% de cada
prova, sendo eliminatdria a prova de Portugués.

Art. 11 — A comissado examinadora fara o julgamento final dos exames a portas
fechadas, inscrevendo na lista de chamada, na coluna destinada, a cada prova, a
respectiva nota, em frente ao nome do examinando.

Art. 12 — O julgamento das provas de exame obedecera ao seguinte critério: 0 a 45,
exclusive, ma; 45 a 75, exclusive, sofrivel; 75 a 95, inclusive, boa; mais de 95, 6tima.

Art. 13 — O secretario da escola lavrara uma ata sobre cada prova a qual deve ser
assinada pela comissao examinadora.
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Capitulo V — Da matricula e das transferéncias

Art. 14 — A matricula nas escolas normais sera feita na segunda quinzena de
fevereiro, anunciada a sua abertura com 15 dias de antecedéncia.

Art. 15 — A concessdo de matricula dependera, quanto a primeira série, de ter o
candidato satisfeito as condicdes de admissdo; quanto as demais, de ter ele
conseguido habilitagdo no ano anterior.

§ Unico: O requerimento de matricula, dirigido ao Diretor do Curso, podera ser
assinado pelo candidato ou por outrem, independentemente de procuracgao.

Art. 16 — Nao serdo mais admitidos a matricula os alunos que perderem o ano, por
motivo de reprovagao, em dois anos letivos consecutivos, sem causa justificada.

Art. 17 — Sao eliminados da matricula os alunos que, provadamente, tiverem
adquirido moléstia ou defeito fisico que as impossibilite para o magistério.

Art. 18 — As transferéncias de um para outro estabelecimento de ensino normal sé
serdao permitidas antes do inicio das aulas do ano letivo em curso do mesmo ciclo,
salvo em caso de mudancga de localidade.

§ Unico: Ndo poderdo ser transferidos os alunos que, em qualquer das escolas
normais, estejam cumprindo pena disciplinar ou que houverem sido eliminados nos
termos dos arts. 16 e 17.

Art. 19 — Encerrada a matricula, a secretaria do curso extraira uma cépia geral, para
ser remetida ao Departamento de Educacéao e Cultura.

Capitulo VI — Dos programas e da orientagao geral do ensino

Art. 20 — O objetivo basico do ensino normal é a formagao dos futuros professores
primarios. Devem, pois, os professores das escolas normais, pretendendo-se ao
necessario, apelar para a colaboragédo dos alunos, suscitar e cultivar neles o gosto
da investigacdo e da reflexdo, as qualidades que |hes serdo indispensaveis no
exercicio do magistério.

Art. 21 — Os programas das disciplinas, que serdao simples, claros e flexiveis,
atenderao:

a) a adogao de processos pedagogicos ativos;
b) a educagdo moral e civica ndo devera constar de programa especifico, mas

resultara do espirito e da execug¢ao de todo o ensino;
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c) nas aulas de metodologia devera ser feita a explicagéo sistematica dos programas
de ensino primario, seus objetivos, articulagdo de matérias, indicagédo dos processos
e formas de ensino, e ainda a revisdo do conteudo desses programas, quando
necessario;

d) a pratica de ensino sera feita em exercicios de observagao e de participacao real
no trabalho docente, de tal modo que nela se integrem os conhecimentos teéricos e
técnicos de todo o curso;

e) as aulas de desenho e artes aplicadas, musica e canto, educagao fisica,
recreagdo € jogos, na ultima série de cada curso compreenderdo orientagao
metodoldgica de cada uma dessas disciplinas do grau primario.

Art. 22 — O ensino religioso podera ser contemplado como disciplina dos cursos de
primeiro e segundo ciclos de ensino normal, ndo podendo constituir, porém, objeto
de obrigagao de mestres ou professores, nem de freqiéncia compulséria por parte
dos alunos.

Art. 23 — Os programas devem ser observados com inteligéncia e convenientemente
interpretados, cumprindo ao professor esforgar-se por ser claro na exposi¢ao, sébrio
na escolha dos fatos que se destinam a ilustrar as aulas.

By

Art. 24 — Os professores devem estar atentos a metodologia das disciplinas que
professam e aos programas primarios relativos a essas disciplinas, para o devido
estudo e comentario com os alunos, de modo que as ligdes satisfagam ao ponto de
vista cultural e metodoldégico.

Art. 25 — O professor tera o cuidado de ndo se limitar ao método expositivo.
Assinalara aos alunos o que |lhes cabe realizar: leituras, experiéncias, relatérios,
exposicoes, palestras, etc, orientando-lhes o caminho a seguir na coleta,
comparagao e interpretacdo dos fatos, auxiliando-os na organizagcéo das idéias e
conclusdes a respeito dos assuntos em estudo.

Paragrafo unico — Nao se consideram eficientes as aulas ditadas ou que se reduzam
a pontos escritos. Devem os professores motivar a consulta direta aos livros, revistas
e outras fontes de informacgdes.

Art. 26 — Cada professor devera ter na Secretaria da Escola uma ficha conforme o
“modelo I” na qual fara indicacdes sumarias relativas as licbes dadas, assim como
aos trabalhos que foram designados aos alunos para serem tratados na ligao
seguinte.

Art. 27 — O diretor da escola ou fiscal visitara freqientemente as classes, fazendo na
ficha do registro de aulas do professor referéncias ao que observou de
extraordinario.

Art. 28 — A ficha de que trata o art. 24, sera submetida ao exame do diretor ou fiscal.
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Art. 29 — Os professores deverao realizar, a0 menos duas vezes por més, reunides
para troca de idéias e sugestbes sobre o ensino normal, discussdo de problemas
relativos ao progresso do estabelecimento, notadamente os seguintes:

a) distribuicdo conveniente dos assuntos que devem ser tratados em aulas durante a
quinzena, reservando tempo para as recapitulagdes, exercicios complementares,
etc;

b) métodos e processos a serem adotados no tratamento das diversas disciplinas,
recomendando-se sejam abordadas, sempre que possivel, simultaneamente, os
assuntos afins;

c) adogdo de uma escala objetiva de julgamento e unificagdo do critério de
classificacao;

d) analise dos programas mensais e apresentacdo de sugestdées com o fim de
melhora-los;

e) organizagdo de um plano de observagdes psicolégicas a se efetuarem nas varias
classes, para melhor conhecimento dos alunos;

f) adaptagdo do ensino das diversas matérias ao nivel dos alunos e discussao das
causas de sua eficiéncia ou ineficiéncia;

§ 1° - O Secretario da escola lavrara ata em que resumira os topicos estudados e de
que constardo os nomes dos professores presentes.

§ 2° - Havera nessas reunides um livro de ponto, que devera ser assinado pelos
professores e encerrado pelo diretor.

Capitulo VII — Dos trabalhos escolares

Art. 30 — Os trabalhos escolares constardo de aulas tedricas, trabalhos praticos e
exames.

§ Unico — Integraréo a vida escolar trabalhos complementares.

Art. 31 — As aulas tedricas serdo de 86 minutos, com intervalos de 10 minutos, nao
podendo cada turma exceder de 40 alunos. As aulas de exercicios praticos e de
pratica profissional durardo o tempo julgado necessario pelo professor de
metodologia, ouvido o Diretor.
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Capitulo VIII - Dos trabalhos complementares

Art. 32 — O ensino das diversas matérias do curso nao se limitardo as licdes. Uma
boa parte do tempo devera ser dedicada a exercicios complementares por parte dos
alunos, a fim de que se dé ampla satisfagcdo ao espirito que devera presidir a
formagao dos futuros professores, iniciativa, sentido de responsabilidade, amor ao
estudo e as investigacdes pessoais.

Art. 33 — Os exercicios complementares de que o0s programas tratardo
desenvolvidamente, consistirdo de investigagao, relatérios, organizagdo de albuns,
realizacao de palestras, sessdes civicas, auditorios, instituicdo de clubes e grémios
(de literatura, de ciéncias, geografia e histéria, etc), biblioteca, jornal, trabalhos estes
destinados a criar, em regime de autonomia, condigdes favoraveis a formagéo dos
sentimentos de sociabilidade e do estudo em cooperacéo.

Art. 34 — O gosto e o0 habito da leitura inteligente, orientada para um fim pratico,
devem ser formados nos futuros professores primarios. Torna-se, pois,
absolutamente necessario que as escolas normais possuam bibliotecas
convenientemente aparelhadas e que organizem sugestiva sala de leitura.

§ 1° - A leitura deve ser recomendada pelos professores, ndo somente de modo
geral, mas com indicagéo de livros relativos aos diversos assuntos em estudo, com
este objetivo: servir aos alunos de instrumento de trabalho nas investigagbes
pessoais, e completar as licdes dadas em aulas.

§ 2° - A freqiéncia a biblioteca deve ser observada e fiscalizada, e a leitura
individual e coletiva, considerada exercicio complementar obrigatério, pelo menos,
uma hora por semana, para cada turma de alunos.

Capitulo IX — Da Pratica de Ensino

Art. 35 — A pratica de ensino constituira objeto de trabalho para os alunos do ultimo
ano do curso regional e de formagédo, e tem por fim dar-lhes as técnicas
metodolégicas e o conhecimento aplicado dos processos e métodos de ensino
primario.

Art. 36 — Esta pratica constara de observacao, assistindo o aluno aulas e, de
participacao real, orientando atividades didaticas ou dirigindo trabalhos escolares.
Dividir-se-a assim em assisténcia aos alunos na escola primaria anexa, elaboracao
de planos de licdo, e execugcdo dos mesmos, criticas do ponto de vista metodologico
e relatério de toda a atividade didatica.

Art. 37 — O professor de metodologia devera estabelecer um plano de trabalho com
o diretor do grupo escolar, na Escola Normal, ou com as professoras das escolas
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isoladas, no curso regional, no sentido de assegurar eficiéncia aos trabalhos de
demonstracao e pratica de ensino.

§ 1° - Semanalmente, havera duas meias horas de observagcdo a uma aula
ministrada por professores das escolas isoladas anexas, seguida de critica de que
fala o artigo anterior;

§ 2° - Os exercicios de pratica de ensino deveréo ser assistidos pelo professor de
metodologia e os alunos mestres;

§ 3° - O assunto das aulas de pratica devera ser indicado com a necessaria
antecedéncia e preparado por todos os alunos mestres, cabendo aos professores de
metodologia indicar, antes da aula, aquele que deva dar;

§ 4° - As ligdes versarao, necessariamente, sobre todos os ramos do programa do
ensino primario, devendo o assunto das mesmas ser proposto, depois de
entendimento entre os professores das classes anexas e o professor de metodologia
com antecedéncia conveniente;

§ 5° - O aluno mestre preparara por escrito a sua licdo, em caderno especial,
submetendo-a ao exame do professor de metodologia que a examinara
cuidadosamente do ponto de vista da forma e do fundo, do método e da correcéo da
linguagem, fazendo a margem as observagdes que lhe ocorrerem. Modificada de
acordo com essas observagdes, o aluno-mestre dara a licdo; e, a esta, como ao
trabalho de preparacgao, sera conferida pelo professor de metodologia a nota que Ihe

parecer justa.

Art. 38 — Os exercicios de pratica de ensino devem ser objeto também do curso de
psicologia educacional. O professor desta disciplina organizard uma ficha de
observagao psicoldgica, visando aspectos fisicos, mesoldgicos, caracterioldgicos,
intelectuais, escolares e designara a cada aluno-mestre um aluno das classes
primarias, a fim de notar o seu desenvolvimento mental, suas tendéncias, defeitos
sensoriais, processos de reagao psicologica, conduta nos trabalhos escolares e fora
deles, etc. O aluno-mestre devera registrar as suas observagdes numa ficha
especial, apresentando-a ao professor de psicologia, no fim do ano, devidamente
comentada.

Art. 39 — O rendimento do ensino e a verificagdo das capacidades mentais, por meio
de “testes” e provas pedagogicas, deverdo constituir exercicio complementar
obrigatério da cadeira de psicologia educacional, nas classes primarias anexas com
a participacao e colaboracio dos alunos mestres.

Art. 40 — Os exercicios e praticas de que tratam os artigos anteriores sao
obrigatérios para todos os alunos-mestres, sem o que n&o poderao ser submetidos a
exame final.
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Art. 41 — Os estabelecimentos de ensino normal manterao escolas primarias anexas
destinadas a pratica profissional.

§ 1° - O curso normal regional devera manter, pelo menos, duas escolas isoladas
anexas.

§ 2° - A escola normal mantera um grupo escolar.

§ 3° - Os cursos primarios anexos funcionardo com o mesmo periodo letivo dos
Cursos normais.

Capitulo X — Da habilitagdo dos alunos

Art. 42 — A habilitacdo dos alunos para a promogéo a série imediata, ou concluséo
de curso, dependera de uma nota anual de exercicios, da nota obtida em prova
parcial e das notas do exame final.

§ Unico — As notas serdo expressas em escala de zero a cem.

Art. 43 — O aproveitamento do aluno em cada disciplina, pelo respectivo professor,
sera avaliado, mensalmente, por uma nota conferida aos exercicios orais e escritos,
a partir de abril, excetuados os meses em que se realizem provas parciais. A média
aritmética dessas notas mensais sera a nota anual de exercicios.

Art. 44 — As provas parciais escritas ou praticas, de todas as disciplinas, versando
sobre a matéria ensinada até uma semana antes de sua realizacao, serdo efetuadas
na primeira quinzena de junho; e os exames finais que constardo de prova escrita e
de prova oral, ou de prova pratica, se realizardo no fim do ano letivo.

§ 1° - As provas escritas dos exames finais serdo realizadas na segunda quinzena
de novembro, e as provas orais e praticas no més de dezembro.

§ 2° - As provas escritas serdo processadas na forma do que foi disposto para os
exames de admissao, (art. 10 e seus §§), no que toca a organizagao, realizagao,
julgamento e critério de aprovagao dos alunos.

Art. 45 — As provas orais serdo feitas em turmas de 10 alunos, perante a comissao
examinadora, versando o exame sobre o ponto sorteado no momento, constante de
uma lista de 10 pontos, no minimo, organizada pelos professores e visado pelo
diretor.

§ Unico — O exame oral de cada aluno tera a duracdo de 10 a 20 minutos.

Art. 46 — Os exames de desenho e trabalhos manuais constardo de uma prova
pratica, versando sobre um ponto sorteado dentre os constantes de uma relacéo
organizada de acordo com o programa.
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Art. 47 — Os exames de canto orfebnico constardo de uma prova pratica com
aplicagao de teoria musical, solfejo, e de canto para turmas de alunos.

§ 1° - O julgamento das provas praticas e critério de aprovagao serao feitos de
acordo com o art. 11 e12.

§ 2° - O aluno que, presente ao exame, se recusa a tomar parte nos exercicios, sera
considerado faltoso.

Art. 48 — A aprovacédo na cadeira de educacao fisica far-se-a pela freqiéncia legal.

Art. 49 — Sera habilitado nos trabalhos do ano, o aluno que obtiver nota final
cinguenta, pelo menos, em cada disciplina.

§ 1° - A nota fina resultara de média aritmética da nota anual de exercicios, da obtida
na prova parcial e das obtidas nas duas provas do exame final.

§ 2° - Sera facultada segunda chamada para qualquer das provas, nas condigbes
que o regulamento admitir.

§ 3° - Os alunos que nao obtiverem habilitagdo em uma ou duas disciplinas, terédo o
direito de fazer exames em segunda época, 0os quais se realizardo na segunda
quinzena de fevereiro.

§ 4° - Nesse caso, o cOmputo de habilitacdo se fara na forma indicada para os
exames de primeira época, substituindo-se, apenas, os resultados das provas de
primeira pelos das de segunda época.

Art. 50 — Nao poderao prestar exames finais os alunos que perderem vinte e cinco
por cento das aulas e exercicios, ou dos trabalhos complementares, quando de
carater obrigatorio.

Capitulo XI — Dos certificados e diplomas

Art. 51 — Os alunos que concluirem o curso do primeiro ciclo do ensino normal
receberdo o certificado de regente de ensino primario; os que concluirem o curso de
segundo ciclo receberdo o diploma de professor primario.

§ Unico — Dos certificados e diplomas de ensino normal constardo sempre
indicagdes claras sobre a natureza do curso, sua duragéo, disciplinas componentes
e notas obtidas.
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Capitulo XIl — Do ano escolar

Art. 52 — O ano escolar dividir-se-a em dois periodos letivos e em dois periodos de
férias:

a) periodos letivos: 1° de margo a 15 de junho, e 1° de julho a 15 de dezembro;
b) periodos de férias: 16 de dezembro a 28 de fevereiro, 16 a 30 de junho.
§ 1° - Havera trabalhos escolares diariamente, exceto aos domingos e dias feriados.

§ 2° - Poderao realizar-se exames no decorrer das férias.

Capitulo XIlll — Da disciplina e ordem interna

Art. 53 — O sistema disciplinar das escolas normais deve ser exercitado no sentido
da responsabilidade, auto-controle, respeito muatuo, tolerancia, iniciativa,

cooperagao, sentimento da lei e da ordem, apego a escola, habitos sociais
apurados.

§ Unico — Para este fim, organizar-se-do atividades extra-programa (clubes, grémios,
festas escolares, comemoragbes civicas, etc.) de acordo com os principios
fundamentais que devem orientar a instituicao de tais agremiacgoes.

Art. 54 — Como medidas de ordem interna que deverao ser tomadas pelo diretor,
incluir-se-ao as seguintes:

a) nao ceder o prédio e nenhuma de suas dependéncias para fins alheios ao ensino
ou aos interesses de administragéo publica;

b) exigir justificagdo de pais ou responsaveis pelas entradas tarde;

c) nao permitir aos alunos retirarem-se da escola antes de terminados os trabalhos,
ainda que as ultimas aulas ndo funcionem por falta de professores, preenchendo-se
esse tempo com leitura ou estudo na biblioteca;

d) proibir a entrada no estabelecimento a pessoas estranhas ao servigo, a ndo ser
nos casos em que vao tratar de assuntos relativos ao estabelecimento e com o
préprio diretor ou auxiliar;

e) compelir os alunos a pagar os danos voluntarios no prédio, mobiliario e material
didatico.
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Capitulo XIV — Dos Alunos

Art. 55 — Sao deveres dos alunos, além dos constantes de outros artigos deste
Regulamento:

a) comparecimento diario a hora marcada para inicio dos trabalhos escolares;
b) observancia aos preceitos de higiene individual,
c) obediéncia as determinagdes dos professores, diretor e auxiliares administrativos;

d) freqiéncia as aulas, aos exercicios praticos e trabalhos complementares, dos
quais ndo podem retirar-se sem motivo justo ou licenga previa;

e) tratar com urbanidade e respeito os professores, diretor e seus auxiliares e, com
amizade os colegas;

f) zelar o mobiliario, os livros e mais objetos pertencentes a escola.

Art. 56 — A falta de cumprimento de alguns dos deveres impostos por este
regulamento € motivo para aplicagdo das seguintes penalidades:

Pena: admoestacao em carater reservado.
§ Unico: reincidéncia nas faltas pelas quais j& tenha sido admoestado.

Pena: admoestagdo em portaria, e, gradativamente, repreensao, suspensao por um,
dois, trés dias, no maximo, e ndo admissao a exames, levando ao conhecimento dos
pais ou responsaveis, ou motivos da pena aplicada.

Art. 57 — Danificar o prédio, mobiliario e material escolar:
Pena: indenizacio do valor dos mesmos.

Art. 58 — Injuriar ou agredir o professor dentro do estabelecimento e praticar
qualquer ato contrario aos bons costumes:

Pena: suspenséo de freqléncia por um ano.

Art. 59 — Praticar dentro do estabelecimento algum crime, atentado, ato abominavel
ou imoral:

Pena: cancelamento de matricula.

Art. 60 — Os alunos do curso normal terdo cada qual sua ficha escolar, em que serao
inscritos, além dos dados de identificacdo, as médias obtidas durante o ano, as
notas de exames, notas de conduta e observacao pelo professor e sobre a meacéo,
aptiddbes magisteriais, qualidades de iniciativa e de organizagdo, trato pessoal,
atitudes para com os outros e, particularmente, para com as criangas.
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§ 1° - E obrigatéria a apresentagdo dessa ficha, em casos de transferéncias, na
escola para a qual o aluno for transferido, avaliando-se nele essa circunstancia.

§ 2° - A ficha escolar constituira um complemento do diploma, devendo todo
candidato a nomeacdes para o magistério, apresenta-la ao Diretor do Departamento
de Educacéo e Cultura, juntamente com seu requerimento de registro de diploma.

Art. 61 — A ficha acompanhara o aluno nas suas transferéncias, cabendo, entretanto,
a escola a sua guarda até a conclusdo do curso; findo este, uma cépia da mesma
sera entregue ao diplomado, juntamente com o diploma.

Capitulo XV — Do corpo docente

Art. 62 — A constituicdo do corpo docente em cada estabelecimento de ensino
normal far-se-a de acordo com as seguintes exigéncias:

a) conveniente formacgéao didatica;

b) ser aprovado em concurso para provimento em carater efetivo;

c) inscrigao no competente registro, do Ministério de Educagao e Saude.
Art. 63 — Cumpre aos professores:

a) assinar o ponto antes de entrarem para as aulas;

b) dar licbes nos dias e horas marcadas, comegando-as e terminando-as ao sinal
convencionado, e, no caso de impedimento, participa-lo com antecedéncia ao
Diretor;

c) consignar na respectiva ficha a sumula das licdes de cada dia, bem como a
presenca e a nota mensal de aproveitamento dos alunos;

d) ensinar a luz dos principios consignados neste Regulamento, atendendo a que
suas aulas se destinam a futuros professores, e, por isso mesmo, devem enquadrar-
se dentro dos bons principios metodolégicos;

e) adaptar o ensino ao nivel mental, aptidées, interesses e necessidades futuras dos
alunos;

f) observar os programas estabelecidos para as respectivas cadeiras;

g) cumprir todas as disposi¢des regulamentares e todas as instrugbes baixadas, no
sentido de tornar o ensino mais eficiente;

h) ter em dia os seus cadernos de preparo das licbes, submetendo-os ao visto
mensal do diretor ou fiscal,
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i) comparecer as sessdes da congregagdao e tomar parte nas comissdes
examinadoras, para que forem designados;

j) comparecer as reunides de professores, conferéncias, palestras e outras
atividades escolares, nela tomando parte, sempre que necessario;

k) fazer as conferéncias que se lhes designarem;

I) ndo restringir a sua atividade ao tempo das aulas, mas prestando toda a
colaboracao solicitada para o melhor funcionamento do estabelecimento;

m) consagrar ao estabelecimento, pelo menos, 12 horas de trabalho, por semana.
Art. 64 — E vedado ao professor:
a) lecionar a matéria de sua cadeira, em carater particular, a alunos da escola;

b) prevalecer-se do cargo para propaganda politica partidaria ou propaganda anti-
nacional, contra a ordem publica e os bons costumes;

c) concorrer direta ou indiretamente para a infrequéncia escolar; haver-se, no
desempenho das fungdes, com desidia habitual ou inaptiddo demonstradas pela
improficuidade do ensino nos resultados dos exames ou nas inspegdes dos fiscais;

d) provocar discordia entre os docentes,dentro do estabelecimento, ou malquistar-se
com 0S mesmos por aspereza;

e) abandonar suas fungdées sem motivo legal por mais de 30 dias.

Capitulo XVI — Do Pessoal Administrativo

Art. 65 — A administracdo das escolas normais oficiais e das classes anexas sera
exercida por um diretor nomeado pelo governo.

§ Unico — Essa nomeacgao devera recair sobre elementos do magistério de notéria
capacidade pedagogica.

Art. 66 — O diretor sera auxiliado na administragdo geral por um secretario,
inspetores de alunos, porteiros e serventes.

Art. 67 — O diretor tera a representagédo oficial da Escola, e, nos termos deste
Regulamento, tomara as medidas a ela concernentes.

Art. 68 — Compete ao diretor:
a) observar e fazer cumprir as disposi¢cées regulamentares e determinagdes dos

superiores hierarquicos;
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b) rubricar os livros de escrituracdo da escola e assinar os termos de abertura e
encerramento;

c) despachar os requerimentos de inscricao aos exames de matricula e os demais
dentro de sua algada;

d) convocar reunides do corpo docente e presidir a mesma;

e) conferir e assinar os titulos de habilitagdo e visar todos os documentos expedidos
pela escola;

f) fiscalizar a observancia dos programas em todos os cursos, assistindo
freqlentemente as aulas e registrando o que observar de extraordinario na ficha do
professor;

g) designar trabalhos suplementares aos professores para que perfagam o minimo
de 12 horas de aula a que alude o art. 60, letra “n”;

h) apresentar anualmente ao Departamento de Educagdo e Cultura relatério
circunstanciado da marcha dos trabalhos no estabelecimento;

i) resolver os casos imprevistos de ordem administrativa e de carater urgente,
comunicando o ato ao Diretor do Departamento de Educacgéao e Cultura;

j) servir de intermediario entre os corpos docente e discente e o Departamento de
Educacgao e Cultura em todos os assuntos que interessem a escola.

Art. 69 — Compete ao secretario:
a) fazer o expediente do estabelecimento;
b) redigir e escrever as atas dos exames e das reunides do corpo docente;

c) escrever e assinar os titulos de habilitagdo, atestados e certiddes, guias de
transferéncia, editais, avisos e mais comunicacoes publicas referentes a escola;

d) organizar mensalmente as folhas de pagamento;
e) preparar as fichas de aula dos professores;

f) fornecer os dados necessarios a elaboragao do relatério de que trata o artigo
anterior, letra “h”;

g) trazer em ordem o arquivo e a escrituragao dos livros a seu cargo;

h) inventariar anualmente os moveis, utensilios, objetos escolares e o mais que
contiver o prédio;

i) fazer, dentro dos primeiros oito dias de cada més, a relagdo dos alunos faltosos
para comunicagao aos pais;
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j) registrar nas fichas dos alunos a frequéncia e os resultados obtidos nos exercicios
mensais, provas parciais, pratica profissional e exames, bem como as observacoes
de que trata o art. 57 deste Regulamento.

Art. 70 — Compete aos inspetores de alunos:

a) comparecer antes da abertura das salas, permanecendo na escola até encerrar-
se os trabalhos letivos do dia;

b) manter a disciplina fora das aulas e nas imedia¢des do estabelecimento;

¢) comunicar ao diretor qualquer infragao de disciplina que reclame providéncia mais
vigorosa;

d) advertir os alunos, quando necessario;
€) socorrer os alunos em caso de moléstia ou acidentes;
f) acompanhar os alunos durante as festas e excursoes;
g) promover a harmonia entre os alunos;
h) receber com urbanidade os visitantes;

i) cumprir as instrugdes do Diretor.

Art. 71 — Os inspetores de alunos, além dos requisitos indispensaveis aos membros
do corpo administrativo de uma escola, deverdo apresentar tragos marcantes de
prudéncia e sociabilidade, ndo podendo contar para ingresso no cargo menos de 25
anos e mais de 38.

Art. 72 — Compete ao porteiro:

a) guardar o edificio, mobilia e material escolar; encaminhar a correspondéncia,
inspecionar o servigo das serventes, principalmente no que diz a limpeza, arranjo
dos moveis e utensilios do estabelecimento;

b) abrir o edificio uma hora antes dos trabalhos e sempre que |he for ordenado pelo
diretor;

¢) cumprir e fazer cumprir todas as regras referentes ao servigo da casa;

d) ndo se ausentar do estabelecimento nem consentir que os serventes o fagam,
salvo por ordem do diretor;

e) manter certos os reldgios;

f) dar o sinal para o comeco e término das aulas.
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Art. 73 — Compete aos serventes:

a) fazer, sob as ordens do porteiro, todos os servigos de limpeza, guarda, ordem e
conservagao das salas de aulas e dependéncias do edificio;

b) atender aos chamados dos professores durante o tempo das aulas e dos exames;
C) permanecer na escola durante as horas do expediente;

d) cumprir todas as ordens dos superiores administrativos.

Capitulo XVII — Das interrupgoes de Exercicio e Penalidades

Art. 74 — As faltas, licengas, aposentadoria e outras interrupgdes de exercicios do
pessoal docente e administrativo do ensino normal serdo julgadas e concedidas de
acordo com os dispositivos legais, em vigor, para o funcionalismo publico federal.

Art. 75 — As infragbes aos dispositivos deste Regulamento por parte de um elemento
do corpo docente ou administrativo serdao aplicadas as penalidades constantes do
Estatuto dos Funcionarios Publicos da Unido, que couberem no caso.

Capitulo XVIII - Do ensino normal mediante mandato

Art. 76 — Para funcionamento das escolas que ministrar o ensino normal do primeiro
ao segundo ciclo, no Territorio, sera solicitada outorga de mandato ao Ministério de
Educacao e Saude, conforme o art. 44, do Decreto-lei n° 8.530, de 2 de janeiro de
1946.

Art. 77 — Os estabelecimentos do Territério do Acre que desejarem outorga de
mandato do ensino normal, deverdo satisfazer as seguintes exigéncias minimas:

a) instalagdes em prédio que atenderas condi¢des higiénicas e pedagogicas;
b) mobiliario adequado e material didatico suficiente;
c) corpo docente idéneo;

d) distribuicdo das matérias e execugao dos programas de acordo com o0s
dispositivos legais;

e) ensino de Geografia, Portugués, Historia do Brasil entregue a brasileiros natos;
f) existéncia de escolas primarias anexas para a demonstragéo e pratica de ensino;

g) manutengao de um professor fiscal nomeado pelo governador do Territério;

223



Art. 78 — Os professores dos institutos reconhecidos como estabelecimentos de
ensino normal, nao poderdo reger mais de duas cadeiras, devendo obedecer-se
igualmente ao dispositivo 29 que determina o maximo de alunos em cada classe.

Art. 79 — O regime escolar, os exames, matriculas e transferéncias obedecerao as
disposi¢cdes deste Regulamento, exceto quanto a parte econbémica que cada instituto
regulara por si mesmo.

Art. 80 — O ensino de metodologia, que sera particularmente acompanhado, em
todas as escolas, pela administracdo dos servigos educacionais do Territério, devera
ser confiado a professores de reconhecida competéncia profissional.

Art. 81 — O governo do Territorio, como auxilio a iniciativa particular, mantera no
estabelecimento reconhecido o professor de metodologia e duas professoras de
classes anexas.

Capitulo XIX — Da Fiscalizagao

Art. 82 — Os estabelecimentos de ensino normal reconhecidos sao fiscalizados de
preferéncia por professores da Escola Normal de segundo ciclo, nomeados pelo
governo do Territério, mediante proposta do Diretor do Departamento de Educacgao e
Cultura.

Art. 83 — Compete ao fiscal:

a) lecionar ou dirigir atividades educacionais no estabelecimento que estiver sob sua
fiscalizacdo e verificar se esta funcionando de acordo com os dispositivos legais
referentes ao ensino normal;

b) assistir as licdes e exercicios praticos, pelo menos uma vez por semana, fazendo
uma verificagdo da aprovagao dos alunos;

c) vetar ou suspender as deliberagdes que forem prejudiciais ao plano de ensino
oficial ou infringirem dispositivos legais, comunicando imediatamente o ato ao D. E.
C.

d) superintender os exames do estabelecimento zelando pela observéancia das
formalidades regulamentares, suspendendo e propondo a anulagdo daqueles em
que ocorrer infragdo as mesmas formalidades;

e) resolver as questdes suscitadas no processamento dos exames;

f) dar conhecimento ao Diretor do Departamento de Educacdo e Cultura das
medidas observadas na escola sob a sua jurisdicdo, que ferem os dispositivos deste
Regulamento.
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Capitulo XX — Do Arquivo e da Escrituragao Escolar
Art. 84 — As escolas normais terao seu arquivo a cargo do Secretario.
Art. 85 — A escrituragao sera feita nos seguintes livros:
1 — matricula;
2 — atas de exames;
3 — termo de promocdes;
4 — ponto diario;
5 — inventario do material escolar e do mobiliario;
6 — protocolo de correspondéncia;
7 —registro de notas da legislagao e dos atos oficiais relativos a escola;
8 — termos de inscri¢do para concurso;
9 — atas das sessdes do corpo docente.

Art. 86 — Uma ficha sobre a vida escolar do aluno, outra sobre a atuagcdo do
professor, freqiéncia diaria e resultados mensais da classe, e duas mais sobre o
inventario e movimento da Biblioteca (modelos 1, 2, 3 e 4), completardo o material
destinado a escrituracio da escola.

§ Unico — O preenchimento destas fichas e a escrituragdo dos livros far-se-do de
acordo com instrugdes expedidas pelo Departamento de Educacgédo e Cultura do
Territério.

Capitulo XXI — Disposi¢oes finais

Art. 87 — A escola “Lourenco Filho”, com sede em Rio Branco, funcionara como
escola normal de 2° ciclo de acordo com o artigo 16 da presente lei, anexa ao
Ginasio Acreano, conforme autoriza o Ministério da Educacéo e Saude.

Art. 88 — O governo do Territorio solicitara do Ministério da Educacdo e Saude
outorga de Mandato para funcionamento das escolas regionais particulares de
Xapuri, Sena Madureira e Cruzeiro do Sul, verificado que, na organizagdo dos
estabelecimentos mencionados se procurou atender as exigéncias da presente lei.

Art. 89 — O Departamento de Educacdo e Cultura tomara as providéncias
necessarias a execugdo deste Regulamento que vigorara até que venha a
organizagao federal.
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Rio Branco, 11 de marco de 1947, 126° da Independéncia e 59° da Republica.

Raymundo Pinheiro Filho, Secretario Geral
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ANEXO 3

REGULAMENTO DO ENSINO PRIMARIO DE 1947

Regulamento para reestruturagiao do Ensino Primario do Territério do Acre em
carater provisorio a que se refere o Decreto n° 42 de 14 de margo de 1947.

Titulo | — Das bases de organizagao do ensino primario
Capitulo | — Das finalidades do Ensino Primario
Art. 1° - O ensino primario tem as seguintes finalidades:

a) proporcionar a iniciagao cultural que a todos conduza ao conhecimento da vida
nacional, e ao exercicio das virtudes morais e civicas que a mantenham dentro de
elevado espirito de fraternidade humana.

b) oferecer de modo especial, as criangas de sete a doze anos, as condi¢gbes de
equilibrada formacao e desenvolvimento da personalidade.

c) elevar o nivel dos conhecimentos uteis a vida na familia, a defesa da saude e a
inovagao no trabalho.

Capitulo Il - Das categorias do ensino primario e dos seus cursos de ensino
Art. 2° - O ensino primario abrangera duas categorias de ensino:
a) o ensino primario fundamental, destinado as criangas de sete a doze anos;
b) o ensino primario supletivo, destinado aos adolescentes e adultos.

Art. 3° - O ensino primario fundamental sera ministrado em dois cursos sucessivos: 0
elementar e o complementar.

§ 1° - O ensino primario no Territério tera, de modo geral, apenas o curso elementar.
§ 2° - O curso primario complementar funcionara anexo as escolas normais.

Art. 4° - O ensino primario supletivo tera um sé curso, o supletivo.
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Capitulo Il — Da ligagao do ensino primario com outras modalidades de
ensino:

Art. 5° - O ensino primario mantera da seguinte forma articulagdo com as outras
modalidades de ensino:

1) O curso primario elementar com os cursos de artesanato e com os cursos de
aprendizagem industrial agricola.

2) O curso primario complementar com os cursos ginasial, industrial, agricola e de
formagéao de regentes de ensino elementar.

3) O curso supletivo com os cursos de aprendizagem agricola e industrial e com os
de artesanato em geral.

Art. 6° - Os cursos de jardins de infancia se articulardo com o curso primario
elementar.

Titulo Il — Da estrutura do ensino primario
Capitulo | - Do curso primario elementar.
Art. 7° - O curso primario elementar, com quatro anos de estudos, compreendera:
| — Leitura e linguagem oral e escrita
Il — Iniciagdo matematica
[l — Geografia e Historia do Brasil

IV — Conhecimentos gerais aplicados a vida social, a educagéo para a saude e ao
trabalho

V — Desenho e trabalhos manuais
VI — Canto orfebnico

VIl — Educagao fisica

Capitulo Il - Do curso primario complementar

Art. 8° - O curso primario complementar, de um ano, tera os seguintes grupos de
disciplinas e atividades educativas:

| — Leitura e linguagem oral e escrita
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Il — Aritmética e Geometria

Il — Geografia e Histéria do Brasil, e nogbes de Geografia geral e Histéria da
Ameérica

IV — Ciéncias naturais e higiene
V — Conhecimento das atividades econémicas da regiao
VI — Desenho

VII — Trabalhos manuais e praticas educativas referentes as atividades econdémicas
da regiao

VIII — Canto orfednico
IX — Educacao fisica

Paragrafo unico: Os alunos do sexo feminino aprenderdo, ainda, nogdes de
economia doméstica e de puericultura.

Capitulo Il - Do curso primario supletivo
Art. 9° - O curso supletivo, para adolescentes e adultos, tera as seguintes disciplinas:
| — Leitura e linguagem oral e escrita
Il — Aritmética e geometria
[l — Geografia e Historia do Brasil
IV — Ciéncias Naturais e higiene

V — Nocgbes de direito usual (Legislagcdo do trabalho, obrigacbes da vida civil e
militar)

VI — Desenho

Paragrafo unico: os alunos do sexo feminino aprenderdo, ainda, economia
domeéstica e puericultura.

Capitulo IV — Da orientagao geral do ensino primario fundamental
Art. 10° - O ensino primario fundamental devera atender aos seguintes principios:

a) Desenvolver-se de modo sistematico e graduado, seguindo os interesses naturais
da infancia;
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b) Ter como fundamento didatico as atividades dos proprios discipulos;

c) Apoiar-se nas realidades do ambiente em que se exerga, para que sirva a uma
melhor compreenséo e mais proveitosa utilizagéo;

d) Desenvolver o espirito da cooperacgao e o sentimento de solidariedade social;

e) Revelar as tendéncias e aptidées dos alunos, cooperando para o seu melhor
aproveitamento no sentido do bem estar individual e coletivo;

f) Inspirar-se, em todos os momentos, no sentimento da unidade nacional e da
fraternidade humana.

Capitulo V - Da orientagao geral do ensino primario supletivo.

Art. 11 — O ensino primario supletivo atenderd aos mesmos principios indicados no
artigo anterior, em tudo quanto |he possa aplicar, no sentido do melhor ajustamento
social de adolescentes e adultos.

Capitulo VI — Dos programas do ensino primario.

Art. 12 — O ensino primario obedecera a programas e diretrizes tragadas pelo
Departamento de Educagdo e Cultura até que sejam organizados os programas
minimos, na forma de Lei Orgénica, pelo Ministério da Educacgéo.

Art. 13 — E licito aos estabelecimentos de ensino primario ministrarem o ensino
religioso. Nao podera, porém, esse ensino constituir objeto de obrigagao de mestres
ou professores, nem de frequéncia obrigatoria para os alunos.

Titulo lll — Da vida escolar
Capitulo | - Do ano escolar

Art. 14 — O ano escolar dividir-se-a em dois periodos letivos e em dois periodos de
férias, a saber:

a) Periodos letivos: 15 de fevereiro a 31 de julho, e 21 de agosto a 15 de dezembro;

b) Periodos de férias: 16 de dezembro a 14 de fevereiro, e 1° a 20 de agosto.
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Capitulo Il - Da admissao aos cursos

Art. 15 — Serdo admitidas a matricula na primeira série do curso elementar as
criangas analfabetas de sete anos de idade. Poderao ser admitidas também as que
completarem sete anos até 1° de abril do ano da matricula, desde que apresentem a
necessaria maturidade para os estudos. Serdo matriculadas, nas demais séries do
mesmo curso, as criangas que tiverem obtido aprovacédo na série anterior e ainda
aquelas que, mediante verificagao de estudos ja feitos, possam ser classificadas em
tais séries.

Art. 16 — Serdo admitidos a matricula na primeira série do curso complementar as
criangas que tiverem obtido aprovacéo final no curso elementar.

Art. 17 — Serdo admitidos a matricula nos cursos supletivos os maiores de treze
anos, que necessitem de seu ensino.

Capitulo Il — Da avaliagao dos resultados do ensino

Art. 18 — O aproveitamento dos alunos verificados por meio de exercicios e exames
sera avaliado em notas, que se graduaréo de zero a cem.

Paragrafo unico: é recomendada a adogao de critérios e processo que assegurem a
objetividade na verificagao do rendimento escolar.

Art. 19 — Aos alunos que concluirem qualquer dos cursos de ensino primario, sera
expedido o correspondente certificado.

Titulo IV — Da administragao e organizag¢ao do ensino primario
Capitulo | — Do ensino oficial e do ensino livre

Art. 20 — O ensino primario sera ministrado pelos poderes publicos e é livre a
iniciativa particular.

Art. 21 — As pessoas naturais e pessoas juridicas de direito privado que mantenham
estabelecimentos de ensino primario serdo consideradas no desempenho de fungao
de carater publico. Cabe-lhes, em matéria educativa, os deveres e
responsabilidades inerentes ao servigo publico.
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Capitulo Il - Dos sistemas de ensino primario

Art. 22 — Os estabelecimentos de ensino primario, publicos e particulares, formaréo,
no Territorio, um sé sistema escolar, com a devida unidade de organizagdo e
direcao.

Art. 23 — Providenciara o Territorio, no sentido da mais perfeita organizagdo do
respectivo sistema de ensino primario, atendidos os seguintes pontos:

a) Planejamento dos servigcos de ensino em cada ano, de tal modo que a rede
escolar primaria satisfaca as necessidades de todos os nucleos da populacao;

b) Organizacdo, para cumprimento progressivo, de um plano de construgdo e
aparelhamento escolar;

c) Preparo do professorado e do pessoal da administragdo segundo as
necessidades do numero das unidades escolares e a sua distribuicao geografica;

d) Organizagdo da carreira do professorado em que se estabelegam niveis
progressivos de condigna remuneragao;

e) Organizagédo de orgaos técnicos centrais para direcéo, orientagéo e fiscalizagao
das atividades do ensino;

f) Organizacéo dos servigos de assisténcia aos escolares;
g) Execucédo das normas e obrigatoriedade da matricula e da freqiéncia escolar;

h) Organizagao das instituicbes complementares da escola;

[Tl

i) Coordenacédo das atividades dos 6rgaos referidos no item “e€” com os 6rgaos
préprios do Ministério da Educagdo e Saude, para mais perfeita articulagdo dos
sistemas regionais, e crescente aperfeicoamento técnico pedagodgico.

Capitulo Ill - Dos tipos de estabelecimentos de ensino primario

Art. 24 — Os estabelecimentos de ensino primario serdao caracterizados por
designagdes especiais, segundo ministrem um ou mais cursos e sejam mantidos
pelos poderes publicos ou por particulares.

Art. 25 — Serao assim designados os estabelecimentos de ensino primario mantidos
pelos poderes publicos:

| — Escola isolada (E.l.), quando possua uma s6 turma de alunos, entregue a um so
docente;

Il — Escolas reunidas (E.R.), quando houver de duas a quatro turmas de alunos e
numero correspondente de professores;
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[l — Grupo escolar (G.E.), quando possua cinco ou mais turmas de alunos, e numero
igual ou superior de docentes.;

IV — Escolas supletivas (E.S.), quando ministre ensino supletivo, qualquer que seja o
numero de turmas de alunos e de professores;

Art. 26 — As escolas isoladas e escolas reunidas ministrardo somente o curso
elementar; os grupos escolares poderdo ministrar o curso elementar e o curso
complementar; as escolas supletivas ministrardo apenas o curso supletivo.

Art. 27 — Os estabelecimentos de ensino primario fundamental, mantidos por
particulares, terdo as seguintes designacdes, independentemente do numero de
seus alunos e docentes:

| — Curso elementar (C.E.), quando ministre o curso elementar;
Il = Curso primario (C.P.), quando ministre o ensino elementar e o complementar;
[l — Curso supletivo (C.S.), quando mantenha o curso supletivo.

Art. 28 — Quando, num mesmo prédio, sob a mesma direcdo e com 0s mesmos
professores se ministre ensino fundamental e ensino supletivo, as classes deste
ultimo constituirdo unidade escolar a parte. As escolas e cursos supletivos nao
poder&o ministrar outro ensino sendo o indicado na denominagao que recebem.

Art. 29 — Para efeitos estatisticos, e estudos de planejamento, sera juntado, as
designagdes mencionadas nos artigos anteriores, o qualificativo urbano, distrital ou
rural, segundo a localizagao do estabelecimento, e designagado numérica destinada a
sua pronta identificacdo em cada municipio.

Paragrafo unico: aos estabelecimentos de ensino primario poderdo ser atribuidos
nomes de pessoas ja falecidas, que hajam prestado relevantes servigos a
humanidade, ao pais, ao Estado ou ao Municipio, e cuja vida publica e particular
possa ser apontada as novas geragdes como padréo digno de ser imitado.

Art. 30 — Os estabelecimentos particulares de ensino primario ficardo sujeitos a
registro prévio mediante o preenchimento das seguintes condicdes:

a) Prova de ser o estabelecimento dirigido por brasileiro nato;

b) Prova de saude e de idoneidade moral, social e técnica das pessoas
encarregadas da administragdo do ensino;

c) Prova de que as instalagbes de ensino atendem as exigéncias higiénicas e
pedagdgicas, para os cursos que pretendam ministrar;

d) Adocao de plano de estudos e organizagédo didatica constante desta lei e de
instrucdes baixadas pelo D.E.C.
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§ 1° - As mesmas condigdes serdo exigidas para funcionamento de
estabelecimentos mantidos pelo Municipio, quando ndo estejam diretamente
subordinados a administracao do Territorio.

§ 2° - O registro referido neste artigo se fara nos érgaos proprios de administragao
do ensino primario do Territério, a cuja fiscalizagdo direta ficam sujeitos os
estabelecimentos de ensino primario, sem prejuizo de qualquer verificagdo que o
Ministério da Educacao e Saude possa determinar.

Capitulo IV — Do corpo docente e administrativo

Art. 31 — O magistério primario sé pode ser exercido por brasileiros, maiores de
dezoito anos, em boas condigbes de saude fisica e mental, e que hajam recebido
preparacdo conveniente, em cursos apropriados ou prestado exames de habilitagédo
no Departamento de Educagéao e Cultura.

Art. 32 — O Territorio providenciara no sentido de obter continuo aperfeicoamento
técnico do professorado das suas escolas primarias.

Capitulo V - Das instituigoes complementares da escola

Art. 33 — Os estabelecimentos de ensino primario deverdo promover, entre os
alunos, a organizagédo e o desenvolvimento de instituicbes que tenham por fim a
pratica de atividades educativas (clubes de leitura, bibliotecas, jornais, auditorios,
etc.) e, assim, também entre as familias dos alunos, e pessoas de boa vontade,
instituicdbes de carater assistencial e cultural, que estendam sobre o meio a
influéncia educativa da escola (circulo de pais e mestres, clubes de saude, etc.)

Capitulo VI — Da construcao e do aparelhamento escolar

Y

Art. 34 — Os estabelecimentos de ensino primario deverao satisfazer, quanto a
construcao dos edificios que utilizarem e quanto ao seu aparelhamento escolar, as
normas estabelecidas em lei.

Titulo V — Da gratuidade e obrigatoriedade do ensino primario
Capitulo | — Da gratuidade

Art. 35 — O ensino primario é gratuito, o que ndo exclui a organizagao de instituicoes
de assisténcia ao escolar pobre a que concorram, segundo seus recursos, familias
dos alunos.
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Art. 36 — A organizagdao do funcionamento e a aplicagcdo dos recursos das
instituicdes de assisténcia serédo estabelecidas em regulamento proprio.

Capitulo Il - Da obrigatoriedade de matricula e freqiiéncia escolar

Art. 37 — O ensino primario elementar € obrigatorio para todas as criangas nas
idades de sete a doze anos, tanto no que se refere a matricula como no que diz
respeito a freqiéncia regular as aulas e exercicios escolares.

Art. 38 — A administracdo do Territério baixara regulamentos especiais sobre a
obrigatoriedade escolar e organizara, em cada Municipio ou distrito, servigcos de
Cadastro Escolar, pelos quais se possa tornar efetiva essa obrigatoriedade.

Art. 39 — Os pais ou responsaveis pelos menores de sete a doze anos que
infringirem os preceitos da obrigatoriedade escolar estardo sujeitos as penas
constantes do art. 246, do Decreto-lei n° 2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Cdédigo
Penal).

Art. 40 — Os proprietarios agricolas e empresas, em cuja propriedade se localizar
estabelecimento de ensino primario, deverao facilitar e auxiliar as providencias que
visem a plena execugao da obrigatoriedade escolar.

Titulo VI — Dos recursos para o ensino primario

Art. 41 — Os municipios aplicardo pelo menos vinte por cento da renda resultante
dos impostos na manutencéo e desenvolvimento do ensino.

Titulo VIl — Das medidas auxiliares

Art. 42 — Onde se tornarem necessarias, poderdo funcionar em carater de
emergéncia, classes de alfabetizagao (C.A.) para adolescentes e adultos.

Art. 43 — O Departamento de Educacgéo e Cultura podera organizar, nas diferentes
regides do Territorio, cursos intensivos com o fim de preparar docentes de
emergéncia, para classes de alfabetizagdo, em zonas de populagdo muito
disseminada, e com o fim de divulgar nogbes de higiene e de organizagdo de
trabalho, bem como campanhas de educacgéo de adolescentes e adultos.

Art. 44 — Nas escolas isoladas, em que existirem vagas, depois de matriculadas as
criangas de sete a doze anos, poderdo ser admitidos a matricula, alunos cuja idade
ultrapasse os limites de obrigatoriedade escolar, desde que nao funcione na
localidade escola supletiva.
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Titulo VIl — Disposigoes finais

Art. 45 — O Territério providenciara, sob a orientagcdo do Ministério da Educacao e
Saude, no sentido da realizacdo de estudos e pesquisas especiais sobre a
organizagao do ensino primario, verificacdo de seu rendimento social apuro e
oportunidade dos levantamentos estatisticos, e mais eficiente aplicacdo dos
recursos.

Art. 46 — O Departamento de Educacao e Cultura baixara as instrucdes necessarias
a execucgao do presente regulamento. Rio Branco, 14 de margo de 1947, 126° da
Independéncia e 59° da Republica. (a) Raimundo Pinheiro Filho. Conforme M. C.
Montenegro, escriturario “E”.
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ANEXO 4

Carta enviada por Maria Angélica de Castro ao Centro de Pesquisa e
Documentagao Helena Antipoff - 1983

Recebi a comunicacao desse centro referindo-se ao 4° Encontro a realizar-se
no préximo dia 22 de margo, data natalicia de D. Helena.

Seria muito agradavel estar presente ao plenario em que serdo debatidos
aspectos da vida da sempre lembrada professora, D. Helena, que foi de fato lutadora
incansavel pela educagéo de nossa infancia e juventude.

Como sua aluna (1931-1932) na Escola de Aperfeigoamento; assistente
(1934-1938), no Laboratoério de Psicologia da referida escola; colaboradora como
tesoureira da Sociedade Pestalozzi e em atividade na Fazenda do Rosario, vivi
intensamente, participando da vida profissional de D. Helena, usufruindo do seu
trabalho, da sua experiéncia, da ciéncia que dominava com devotamento e
competéncia, das atengdes que dispensava a todos seus auxiliares e alunos, com
larga distribuicdo de beneficios.

Gragas a D. Helena perdi a timidez de uma professora do interior de Minas,
tornando-me corajosa para: a) prestar concurso para técnica de educagao do MEC,
em 1938, no Rio de Janeiro, conseguindo boa classificagado; b) aceitar o convite do
governo do Acre, onde permaneci 5 anos, ampliando a rede escolar daquele
Territério e reorganizando o ensino de 1° e 2° graus, tragando planos, valendo-me
das experiéncias e incentivos adquiridos sob a orientacdo de D. Helena, que ficou
largamente conhecida em um dos mais longinquos rincbées da Amazénia, onde ser
aluna de D. Helena era o mais valioso titulo que apresentava.

Além destes atos que muito me orgulho, ha outro (miniatura do que fez D.
Helena pelo Brasil afora), a criagdo, em Santo Antonio do Monte, de um
estabelecimento de ensino com trés cursos: primeiro grau (do pré a 82 série) e
segundo grau (normal e técnico em contabilidade), tudo planejado sob a inspiragao
de D. Helena - construgdo do prédio, equipamento, jardinagem e arborizagao,
organizagao dos curriculos, regimento e etc.

Instalado em 1956 (fevereiro), em julho tivemos a grande satisfagdo de
receber sua visita, que se prolongou por dois dias, um dos quais passeamos em
Lagoa da Prata. Ali quis D. Helena conhecer a industria Agucareira Luciania. Com o
interesse que sempre manifestava a tudo que via, observou a fabricagéo do produto,
desde a chegada do caminhdo de cana até o ensacamento do agucar e despacho
para exportagdo. Os que estavam presentes admiraram-se do interesse de D.
Helena pelo processamento do trabalho e eficiéncia do operariado.
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Informando-se de que Lagoa da Prata estava a 7 Km do Rio S&o Francisco,
mostrou-se desejosa de vé-lo em sua quase nascente. Fomos até a ponte que faz a
ligagdo dos municipios Lagoa da Prata e Luz. Fato curioso: D. Helena viu a placa
que marcava a data em que fora construida e o nome do chefe do Governo Olegario
Maciel. Imediatamente pediu para descer e atravessou a ponte a pé, em
homenagem ao ilustre mineiro.

De regresso, ainda pediu para conhecer uma atividade rural do municipio.
Visitamos um aviario. Chamou-lhe a ateng¢ao enorme viveiro de eucaliptos, formado
no Aviario. Sugeriu-me trouxesse algumas mudas para plantar em nosso Colégio.
Embora chegassemos as 18 horas, D. Helena ainda fez questao de plantar uma das
mudas, alias, a que se desenvolveu mais, conservando-se até hoje (28 anos), em
destaque dentre as demais que sdo muitas.

Quatorze anos depois dessa visita memoravel, D. Helena voltou ao nosso
Colégio. Procurou conhecer o que tinhamos feito e manifestou interesse em
conhecer um grupo dos nossos professores e alunos. Procurando comunicar-se com
eles, sugeri-lhes que se improvisasse uma reunido, pois assim teriamos
oportunidade de ouvi-la falar de nossa vida. Foi muito agradavel e proveitosa a
reunido que se realizou as 8 horas da noite no saldo do auditério do colégio. D.
Helena falou-nos manifestando a sua impressao e apresentando sugestdes para os
nossos trabalhos.

A esta reuniao estava presente uma professora da zona rural - Sénia Maria
Borges. D. Helena mostrou interesse em conhecer a sua escola. A professora, muito
lisonjeada com a preferéncia da grande mestra, entrou com ela em entendimento e,
no dia seguinte, estavamos prontos para a visita, saindo as 8 horas para Raposo,
onde esta situada a escola, a 17 Km da cidade.

Acolhida com muito entusiasmo pelos alunos e professoras, D. Helena
motivou e desenvolveu com muito éxito uma aula de Aritmética valendo-se de
produtos da fazenda — espiga de milho. Durou 40 minutos a admiravel aula sobre
numeragao, para o qual usou o material — milho, giz e quadro negro, revelando-se
auténtica professora de uma classe primaria na zona rural (Municipio de Santo
Antonio do Monte, dista 180 Km de Belo Horizonte).

Influéncia que D. Helena exerceu e continua exercendo através de nossa
Escola (Colégio Senhora de Fatima). Cito esta, por ndo ser conhecida do Centro
Helena Antipoff.

Como relatamos acima, tivemos a felicidade de receber aqui, por duas vezes,
a visita de D. Helena Antipoff, que se tornou conhecida ndo sé dos alunos e
professores, como dos pais e autoridades.

Hoje continua D. Helena a ser lembrada através das publicagbes conservadas
em nossa biblioteca — livros, albuns, jornais, sempre consultados, particularmente,
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pelas que fazem o curso normal, que ja se elevam a 705 normalistas, espalhadas
por varios pontos do pais, levando a chama que D. Helena acendeu de maneira
admiravel no espirito de suas alunas, para que pudessem cuidar de criangcas de
todos os grupos — normal, sub-normal e supernormal em zona rural ou urbana, a luz
da ciéncia que soube realmente aplicar.

A biografia de D. Helena é estudada, comentada e acrescentada ano a ano,
pelas alunas que fazem curso normal no Colégio Senhora de Fatima que foi sempre
lembrado por ela com expressodes valiosas, por exemplo: “Seu cartdao € muito bonito
e da idéia da beleza da Escola que, felizmente, tive o prazer de conhecer de “visu”.
Extraido de uma carta datada de 12 de Janeiro de 1974, na qual me agradecia
cartdo de Boas Festas.

Formidavel D. Helena, Deus a tenha no Reino do Céu.
Santo Antonio do Monte, 13 de Dezembro de 1983.

Maria Angélica de Castro
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