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Resumo

A avaliacao escolar é fundamental na educacao pois € um dos principais meios de se
realizar o monitoramento da qualidade do ensino. O objetivo deste trabalho foi analisar
as concepcodes de professores sobre o ensino de ciéncias por investigacdo e como
analisam sua préatica em sala de aula ao avaliar seus alunos. de Ciéncias da Natureza
atuantes em escolas da educacédo basica, localizadas no estado de Minas Gerais.
Este trabalho, de natureza qualitativa, embora apresente dados quantitativos, utilizou
como instrumento de coleta de dados um questionario aplicado de forma on-line via
Google Forms, composto por perguntas abertas e fechadas. Os professores foram
convidados a participar voluntariamente da pesquisa, acessando o link em uma rede
social. Para analisar os resultados da pesquisa foi utilizado o referencial tedrico
adotado, o qual aborda o ensino por investigacdo e o como realizam a avaliagdo com
os estudantes. Os resultados apontam que muitos professores levam em
consideracao os conhecimentos prévios dos estudantes durante a avaliacdo, porém
apresentam dificuldades em trabalhar o ensino de ciéncias por investigagéo. Por fim
esta pesquisa contribui ainda para debates sobre a importancia da formacao
continuada para professores.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias por investigagdo, Formacéo docente, Ensino de
Ciéncias, Avaliacao.



Abstract

The objective of this work was to analyze the conceptions of teachers of Natural
Sciences (Physics, Chemistry, Biology and Science) working in basic education
schools, located in the state of Minas Gerais. The research presents results about how
these teachers perceive the evaluation process and the research teaching itself. This
work, of a qualitative nature, although it presents quantitative data, used as a data
collection instrument a questionnaire applied online via Google Forms, consisting of
open and closed questions. The questionnaire was published on a social network and
was available for collection of responses in August 2022. In the first part of the
guestionnaire, an attempt was made to outline the professional profile of the teachers
who participated in the research. In the second part, we sought to understand what is
the understanding of teachers about teaching by investigation and how they analyze
their classroom practice when evaluating students. The responses of the teachers
participating in the research were qualitatively analyzed and, for that, the adopted
theoretical framework was used, which addresses teaching by investigation and the
evaluation process.

Keywords: Science teaching by investigation, Teacher training, Science teaching,
Evaluation.
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1. INTRODUCAO

Os desafios para alcancar uma educacéo basica de qualidade no Brasil passam
por diferentes contextos docentes, que envolvem uma série de atitudes reflexivas,
dentre elas, o processo de avaliagcdo, que demanda a tomada de decisdes visando
garantir o aprendizado dos estudantes (CAVALCANTI et al., 2009).

Ainda, segundo Cavalcanti Neto et al. (2009) a avaliagéo escolar pode ser definida
como um modo do professor obter informacdes e acompanhar o aprendizado dos
estudantes  permanentemente,  mensurando avang¢os, dificuldades e,
consequentemente, estas acfes orientam o percurso do planejamento do professor

para o0 sucesso escolar dos estudantes.

A avaliacdo é um meio e ndo um fim, e se estabelece tomando como referéncia a
pratica pedagdgica, dimensionada por um modelo tedrico de sociedade e educacéo,

logo um modelo de ensino e aprendizagem (CALDEIRA, 2000).

Silva (2002) aponta que “o ato de avaliar € intrinseco ao ensino”, onde professor
e aluno avaliam constantemente o conhecimento, o professor avalia os sentidos
atribuidos dos estudantes e, estes, se estdo captando os sentidos e significados

propostos.

O professor inicia sua pratica de avaliacdo pelo conhecimento da escola que atua,
por exemplo, pelas condi¢gdes de trabalho ofertadas, pelo estudo do contetdo que iréa
trabalhar sua concepcéo das formas de avaliacéo e o perfil de seus alunos. Tudo isso
implica em uma avaliacdo prévia dos alunos e professores apontando um ponto de
partida aos envolvidos. Em um segundo momento o professor elabora sua
problematizacdo, propondo discussbes que provoquem os alunos, levantando
hipéteses, por exemplo. Com a concretizacdo destes dois momentos, o educador
sente de forma positiva ou negativa seu ensino, enquanto os alunos avaliam também

0 ensino ou a reelaboracéo do conteudo lecionado pelo professor (GASPARIN, 2011).

Por sua vez, Luckesi (2005) diz que “Os exames sao cortantes, na medida em
que so vale o aqui e 0 agora, nem o0 antes nem o depois.” trazendo uma perspectiva
de que a avaliacao se refere ao desempenho final. O que vem a configurar um dos

desafios da pratica da avaliacdo escolar, pois a avaliagcdo deve ser reformulada
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cotidianamente em sala de aula, de modo a proporcionar o sucesso da aprendizagem
(SILVA, 2002).

Segundo Gatti (2003) uma caracteristica bastante relevante da avaliacdo € que o
individuo que avalia € responsavel pelo processo que ird avaliar. Ou seja, o educador
gue lida com os alunos, avalia a aprendizagem. Na condic&o de avaliador o professor
atribui sentidos e significados a avaliacdo baseados em suas concepcoes, vivéncias
e conhecimentos (CHUIEIRE, 2008).

O professor detém de um acervo de atividades que servem como referéncia para
a avaliacdo dentro do seu processo de ensino. A acumulacdo e tratamento das
informacdes observadas neste acervo exigem do professor tempo de dedicacéo, para

apurar junto a escola meios de tornar a avaliacao justa (GATTI, 2003).

No ensino de Ciéncias as formas de avaliar mais comuns séao resolugcéo de
exercicio, aula expositiva, experimentos e atividades para realizagdo em casa,
evidenciando que h& um foco na avaliacdo valorizando o raciocinio e acabam
deixando de lado a curiosidade, formacéo critica, criatividade e participacao ativa do
aluno (CORREIA et al., 2010).

O tema da avaliacao precisa ser rediscutido na formacao inicial do professor, uma

vez que este avalia e se inspira nos moldes em que foi avaliado (DANTAS, 2017).

Neste contexto sobre avaliacéo, o professor (a) se vé frente ao desafio de renovar
o ensino de Ciéncias. Falar de renovacao implica necessariamente em novas posturas

de avaliacéo do aprendizado dos estudantes.

Alunos e professores ja possuem antes mesmo da escola uma pratica social inicial
dos conhecimentos, que demonstra que o aluno ja conhece do assunto que o
professor vira a ministrar, sendo um critério basico para o trabalho do professor
considerar os conhecimentos prévios dos estudantes (GASPARIN 2011). No entanto,
ha de se considerar que a postura dos educadores em relacdo as avaliacdes ainda
sdo arbitrarias e classificatorias, gerando contradi¢cdes no que € falado e o que é de
fato praticado em sala de aula. (CAVALCANTI et al., 2009).
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Para esta pesquisa foram convidados os educadores de Ciéncias da Natureza de
escolas publicas e privadas e a forma com que lidam com a avaliagdo escolar em suas

praticas pedagdgicas na disciplina que lecionam.

Considerando a relevancia de promover a reflexdo das préaticas pedagdgicas nas
escolas publicas, buscou-se neste estudo reconhecer e compreender os objetivos e

desafios relacionados ao processo de avaliacdo no ensino de Ciéncias.

O objetivo geral nesta pesquisa € compreender as estratégias e intencionalidades
da avaliagédo no ensino de Ciéncias por investigacédo (ENCI). Especificamente buscou-
se: (i) reconhecer quais sdo as principais atividades utilizadas por professores de
ciéncias da natureza para avaliar; (i) verificar quais as concepg¢des permeiam a
avaliacdo para estes professores em relacdo ao ensino por investigacdo; e (iii)
averiguar quais critérios sdo levados em consideragcdo para avaliar o conhecimento
dos estudantes (iv) pesquisar como 0s acervos de atividades séo utilizados pelo

professor para avaliar sua pratica.

A escolha por trabalhar com professores néo visa fugir do proposito do curso em
trazer uma problematizacdo do contexto da escola ou da sala de aula. A
problematizacéo, ainda que focada em professores de Ciéncias da Natureza, possui
relacdo direta com o cenario da sala de aula e a promocéo de reflexdo sobre o

processo avaliativo na educacao basica de escolas publicas e privadas.

2. REFERENCIAIS TEORICOS

2.1 - O Ensino de Ciéncias

O reconhecimento da importancia da Ciéncia e da Tecnologia influenciou no
crescimento da relevancia do ensino de Ciéncias, motivando reformas educacionais.
Durante a Guerra Fria o projeto de investimento na educacédo e ensino de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica no Ensino Médio, justificavam-se em um incentivo
para que geracdes futuras optassem pela carreira cientifica visando garantir a
hegemonia norte-americana, movimento conhecido como “sopa alfabética”
(KRASILCHIK, 2000).
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No Brasil, com a influéncia da motivacéo de jovens a pensar e agir de maneira
cientifica nos anos de 1950, o mais significativo acontecimento foi a iniciativa de
professores da Universidade de Sao Paulo que colaboraram na producéo de materiais

didaticos referentes ao conhecimento cientifico (NASCIMENTO et al., 2010).

Ainda de acordo com Nascimento (2010), a chegada das teorias cognitivas em
1960, que defendia que o conhecimento se da a partir de intera¢des do individuo com
o mundo, sucedendo do Golpe Militar de 1964, que impulsionou um modelo
econdmico e a crescente industrializagao brasileira, motivou a demanda social pela
educacdo. Houve grandes mudancas nas propostas educativas, influenciadas pelo
curriculo dos Estados Unidos e Inglaterra, onde o objetivo essencial era divulgar e

contribuir na aquisicdo de conhecimentos cientificos atualizados.

Ao longo do tempo, muitas mudangas ocorreram no ensino de Ciéncias. Nas
décadas de 1950-1960 o intuito era impulsionar carreiras cientificas influenciadas pela
industrializacdo, mas na atualidade, o objetivo é contribuir na formacéo integral dos
estudantes, possibilitando que eles se posicionem criticamente e tomem decisbes

corretas no mundo da tecnologia e Ciéncia (SCARPA, 2018).

Apesar de em 1961 ter sido promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional, somente em 1971 através da Lei 5692/71 o ensino de ciéncias
se torna conteudo de carater oficial e obrigatorio em todas as 8° séries do primeiro
grau (DA SILVA, 2017).

O ensino de Ciéncias aplicado hoje nas escolas deve, segundo Pereira-Ferreira
& Meirelles (2011), contribuir com a compreensao da leitura e escrita, compreensao
de conceitos basicos da Ciéncia bem como sua aplicacao no cotidiano, assim como o
entendimento de ciéncia, sociedade e conhecimentos tecnoldgicos para garantir a

criagao de saberes culturais e regionais.

Laburu et al. (2003) defendem que o ensino de Ciéncias do quadro e giz, que se
apresenta na “doagao do saber” sdo pouco validos para aquisigao de aprendizagens
significativas, porém as novas estratégicas tracadas a partir do experimento e
observacdo também demonstraram lacunas no processo de ensino, pois ndo sao

capazes de caminhar em harmonia com aspectos culturais e 0 modo que as pessoas
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interpretam as coisas, sugerindo uma proposta de metodologia pluralista para a

educacao cientifica.

O ensino de Ciéncias € desafiador, pois lida muitas vezes com o campo do néo
visual demandando abstracdo, podendo o professor fazer uso de alternativas como
utilizacdo de estudos de caso a partir de problemas cotidianos, explorar
conhecimentos prévios, apresentacao de textos cientificos; ndo descartando que haja
uma demanda para a formacdo continuada e estudos continuos por parte dos
professores (DA SILVA, 2017).

2.2 — Ensino de Ciéncias por Investigacéao

Buscando uma definicdo para ensino de Ciéncias por investigacdo, uma boa
referéncia sdo os documentos do National Research Council (NRC, 1996), que
considera que atividades investigativas sdo aquelas que o estudante atua como
protagonista na construcao e entendimento do conhecimento que a Ciéncia produziu,
envolvendo problematizagédo, observacao, experimentacdo e outras acdes, capazes
de auxiliar no entendimento da Ciéncia (SANTANA, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta na area de Ciéncias
da Natureza o termo letramento cientifico e destaca o processo de articulagdo com
outros conhecimentos cientificos e o gradativo aprendizado de procedimentos da
investigacdo cientifica. Sendo que o processo investigativo deve ser considerado
como central na formacédo do estudante, o qual sua aplicacéo seja de forma continua
para contribuir com reflexdes (SASSERON, 2018).

Ha muitos anos pesquisas referentes ao ensino de ciéncias por investigacao
(ENCI), sugerem um ensino exploratério, investigativo e de formacao critica, inferindo-
se que é necessario transpor conteudos apenas por meio de conceitos e investir no

fazer cientifico que favorece a construgéo de conceitos. (SEDANO, 2017)

Scarpa (2018) sinaliza que aulas centradas no professor ndo contribuem
para que o aluno seja produtor e autbnomo do seu aprendizado, pois néo considera
concepcdes prévias, nem interacdes entre os envolvidos e o objeto de aprendizagem,
e que a transformacéo deste cenério é a reflexdo do professor. Os conhecimentos

prévios sao resultados das percepcdes de mundo do estudante e de suas interacdes
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sensoriais, afetivas, cognitivas, podendo ainda ser resultado de crencas culturais
(SOBRAL, 2007). Sendo que os conhecimentos prévios séo o elo com a vida cotidiana
do estudante e que possibilitam a significacdo do ensino de Ciéncias na perspectiva
dos pares. O principio do ensino de Ciéncias possibilita que o aluno estabeleca uma
conexao entre o conteudo e sua relacdo com a vida cotidiana, significando-o, por meio
de situacdes-problemas, utilizando testes e hipoteses, observagdes e socializacéo de

propostas.

Logo o ENCI apresenta o contedudo por meio de problemas, propondo que a
resolucao seja feita ativamente pelos alunos, de forma a tornar o contetdo mais

interessante e préximo de seu universo cognitivo (BRITO; FIREMAN, 2018).

De acordo com Campos e Scarpa (2018) o ENCI tem como objetivo desenvolver
habilidades voltadas para a préatica cientifica que incluem o raciocinio cientifico
envolvendo analise e reflexdo de dados de pesquisa a fim de elaborar explicacdes e

argumentacoes.

Para Sasseron (2018) os cinco elementos que fundamentam o ENCI s&o: o papel
intelectual e ativo do aluno, aprendizagem para além de conceitos, novas culturas de
ensino na perspectiva dos estudantes, relacdo entre cotidiano e praticas para o
ensino, e 0 ensino para promover mudancgas sociais. O ENCI busca uma nova
perspectiva para transformar as aulas tradicionais de modo inovador. Segundo
Munford e Lima (2007):

Quando falamos de Ensino de Ciéncias por Investigacao,
pretendemos sugerir imagens alternativas de aulas de ciéncias,
diferentes daquelas que tém sido mais comuns nas escolas, dentre
elas, o professor fazendo anotagcbes no quadro, seguidas de
explicacdes e os estudantes anotando e ouvindo-o dissertar sobre um
determinado tdpico de conteildo (MUNFORD; LIMA, 2007, p. 92).
Entende-se que o ENCI apresenta especificidades, uma vez que, os conteidos
sdo apresentados aos alunos por meio de situacfes-problemas, onde estes participam
de forma ativa na busca de alternativas que respondam as perguntas. Assim, ocorre
uma nova conduta no universo cognitivo do estudante, tornando-o protagonista (DE

BRITO, 2018).
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O ENCI esta associado a trés processos: producao, validacdo e comunicacéo,
como Carvalho et al., (2013, p. 132) explicam:
O ensino de Ciéncias por investigacdo € aquele que possibilita ao
aluno, no que diz respeito ao processo de producgdo do conhecimento,
identificar padrbes a partir de dados, propor explicacdes com base em
evidéncias, construir modelos, realizar previsdes e rever explicacbes
com base em evidéncias, em relagcdo ao processo de validacdo do
conhecimento, selecionar evidéncias para justificar uma explicacéo,
construir argumento para relacionar dados e conclusbes e empregar
dados para tomar decisdes; e, no que se refere ao processo de

comunicacdo, discutir, escrever e comunicar aos colegas o
conhecimento cientifico. (CARVALHO, 2013, p. 132)

Assim, o ENCI relaciona-se com processos com potencial no engajamento na
participacdo, bem como a tomada de decisGes dos estudantes, de posicionamentos
criticos, assim como a valorizagdo do conhecimento cientifico no caminho percorrido
do aprendizado. Para isso, o professor deve trazer para a sala de aula questbes
desafiadoras que conduzam debates e o levantamento de hipoteses, ou a busca de
dados para amparar os estudantes na compreensdo do contetdo (DE MORAES,
2019).

2.3 —Avaliagdes e o0 Ensino de Ciéncias

A avaliacdo escolar € um dos componentes basicos da educagdo que permite
elaborar a¢cdes no ambiente escolar, como o planejamento e as praticas do professor
(DANTAS, 2017).

O papel da avaliacdo € examinar a atuacédo dos alunos em relacao a situacoes e
experiéncias de aprendizagem na sala de aula, onde muitas vezes este exame é
representado em notas, destacando uma expectativa na promoc¢ao do estudante
(SILVA, 2002).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) diz que a avaliagdo escolar tem o
objetivo de fazer uma analise global e integral do estudante (BRASIL, 2018). Por sua
vez a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) fundamenta e prioriza
gue a avaliacdo seja continua e que contemple o percurso do estudante, com

prioridade em aspectos qualitativos sobre os quantitativos (BRASIL, 1996).



17

Dantas et al. (2017) consideram que a avaliacdo qualitativa € desafiadora uma
vez que é subjetiva pois é o oposto da verificacéo tradicional, além disso a avaliagdo
€ um fenbmeno humano, demonstrando toda sua complexidade. O professor pode
avaliar utilizando as diferentes modalidades de avaliagdo. Séo elas: a avaliacao
diagndstica para situar o aluno e o professor no inicio de um processo de ensino e
aprendizagem, a avaliacdo formativa, realizada durante o processo para informar
resultados parciais, e a avaliagdo somativa, que é feita no final do processo para
indicar resultados alcancados ou competéncias necessarias para uma aprendizagem
(RAMPAZZ0O,2011).

Para a aquisicdo de aprendizagens significativas € preciso que haja a interacao
de novos conhecimentos com informacdes que o aluno ja detém, ou seja, 0s
conhecimentos prévios. Pressupde-se que o aprendizado seja dindmico e que o
individuo que dele se apropria enxergue relevancia daquela nova informacao em sua
vida (CARVALHO, 2021).

Souza (2013) defende que o aluno ndo € aquele que o professor aplica
conhecimento do modo que o for conveniente e, por isso, deve ser levado em
consideracao que o estudante traz consigo um conhecimento anterior, que € formado

a partir de interacdes e vivéncias com o mundo (SOUZA, 2013).

Silva (2002), aponta que a falta de percepcao leva professores a utilizarem do
processo de avaliagdo como mecanismo de “controle e discriminagao social, abrindo
espaco para a estigmatizagdo dos alunos”, o que leva a exclusao social como algo
comum e proprio da educacao, resultando na perda do sentido do processo

ensino/aprendizagem criativo.

Ainda de acordo com Silva (2002) a avaliacdo deve ser debatida e refeita
diariamente na sala de aula, pois assim se alcanga o sucesso do ensino, e contribui-

se para a construcao de sentidos no conhecimento e na aprendizagem.
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3. METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada com professores de Ciéncias da Natureza (Quimica,
Fisica, Biologia e Ciéncias) de escolas publicas e particulares de Minas Gerais.
Considerando a agilidade em divulgar e a facilidade de acesso, para esta pesquisa foi
utilizada a ferramenta Google Forms! (Figura 1), que serviu de instrumento para a
coleta de dados nesta pesquisa. Os professores foram convidados a participar

voluntariamente da pesquisa conforme carta convite (Apéndice 1).

Figura 1 — Capa do questionario aplicado via Google Forms

|

-
v |
7
-

|
o |
"
- |
1

Pesquisa com professores de Ciéncias
da Natureza - CECIMIG

Prezado(a) Professor(a)

Convidamos a participar da pesquisa que esta sendo desenvolvida no curso de
Especializagcdo em Educagdo em Ciéncias da FakE- UFMG, sob a responsabilidade da
professora pesquisadora Jussara Cristina de Castro Santos, discente do curso de
Especializag&o sob a orientagéo da prof.Dra.Rosiane Resende Leite.

A pesquisa ¢ intitulada: "ENSINO POR INVESTIGAGAQ: PERCEPGOES SOBRE AVALIAGAO
DA APRENDIZAGEM POR PROFESSORES DA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA" e tem
por objetivo geral compreender como os docentes que atuam na escola basica
constituiram seus saberes educacionais no que se refere a avaliacdo da aprendizagem em
relagdo ao Ensino por Investigag&o. Este convite se deve ao fato de vocé ser docente da
area de Ciéncias da Natureza na escola basica, o que seria muito Gtil para que possamos
alcangar o objetivo desta pesquisa.

Fonte: elaboracéo prépria

Para a divulgacédo e aplicacdo deste questionario foram enviados via WhatsApp
(grupos aos quais a pesquisadora faz parte) para o acesso pelo link do formulario, a
julgar por sua versatilidade em atingir um nimero maior de pessoas. Junto a carta

convite foi enviado um termo livre esclarecido (TCLE). A aplicacdo do questionario foi

1 Acesso ao questionario Google forms no link:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdImvO4BXWzq7cABjcWuVAWVOMX8FtJ3T4m61PisQpcdkxbag/vie
wform?fbclid=IwWAR1VM9R-0O-KKp63-clamFIObV0gDJC3uYtfXAp8Yudl1SM3lyO9PbOPzgw8



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdJmvO4BXWzq7cABjcWuVAwvQMX8FtJ3T4m61PisQpc4kxbag/viewform?fbclid=IwAR1VM9R-O-KKp63-cIamFIObV0qDJC3uYtfXAp8YudI1SM3IyO9Pb0Pzqw8
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdJmvO4BXWzq7cABjcWuVAwvQMX8FtJ3T4m61PisQpc4kxbag/viewform?fbclid=IwAR1VM9R-O-KKp63-cIamFIObV0qDJC3uYtfXAp8YudI1SM3IyO9Pb0Pzqw8
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feita durante o més de agosto/2022. O questiondrio com perguntas abertas e fechadas
foi planejado para apresentar a sua estruturacdo em duas partes, sendo a primeira
parte com objetivo de realizar um diagndstico do perfil de professores atuantes no
ensino de Ciéncias, e posteriormente, a segunda parte do questionario com perguntas
direcionadas para os aspectos da atuacédo dos educadores com ENCI e o processo
de avaliacdo em sala de aula, conforme detalhado no esquema apresentado a seguir
(Figura 2).

Figura 2- Estrutura do Questionario aplicado aos professores

{QUESTIONARO (Google Forms)]

Perfl dos professores | 1a parte 2 parte Aspectos sobre Ensino
| que participaram da pesquisa |~ (04 perguntas) (oito perguntas) por Investigaco e Avaliagéo

sobre e e

tempo de senvico escola piblica avaliagdo e a formacdo inicil \
e privada > §
compreensao sobre avaliagao
Escolaridade disciplina que leciona strumentos avaliativos
formacdo continuada

como é feita a avaliagao
avaliagdo da aprendizagem

grau de faclidade
ou dificuldade na aplicado da metodologia

aplicagdo do Ensino |
por Investigacdo

Fonte: Elaboracao propria

12 Parte — Perfil dos Professores - A primeira parte do questionario (quatro questdes)
aborda perguntas direcionadas para reconhecer o perfil dos professores de Ciéncias
da Natureza atuantes em diversas escolas publicas e privadas da regido metropolitana

de BH e que responderam ao questionario.

22 Parte — Ensino por Investigacdo e Avaliacao - A segunda parte do questionario
(oito questdes) aborda aspectos voltados para a avaliagdo escolar do professor em

sala de aula bem como o modo com qual lidam com a avaliacdo escolar em suas
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praticas pedagdgicas na disciplina que lecionam se relacionando com o ENCI. O
processo de avaliacdo escolar € amplamente discutido em virtude de sua relevancia
nos processos de ensino e aprendizagem. Foram levantadas concepcdes dos
profissionais de educacdo quanto ao tema, bem como perguntas voltadas para a

reflexdo de préticas e condutas.

Os resultados obtidos neste estudo foram analisados de forma qualitativa e
guantitativa, mas com énfase na qualitativa. O foco da analise dos resultados se
restringiu as respostas dos professores obtidas e registradas no Google Formulérios
e na construcao de graficos expondo tais registros. As respostas analisadas foram

registradas nesta pesquisa seguindo sua forma original da escrita.

Vale ressaltar que esta pesquisa foi estruturada para ser apresentada como
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) do curso de especializagdo em educagédo em
ciéncias. O referido curso solicita um projeto de intervencdo em sala de aula
Considerando que a cursista pesquisadora encontrava-se fora do ambiente escolar e
afastada por licenca maternidade, buscou-se como alternativa a elaboracdo de um
trabalho que contribuisse com a pesquisa na educacdo e que ndo necessitasse
efetivamente da atuacdo em sala de aula com alunos, uma vez que, embora nao
esteja diretamente ligada com alguma atividade em sala de aula, a avaliacdo se faz

presente em todas as praticas didatico-pedagodgicas da sala de aula.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 12 Parte — Perfil dos Professores

Participaram voluntariamente desta pesquisa quatorze professores da area de
Ciéncias da Natureza, sendo (Fig.3): cinco professores de Quimica, quatro séo
professores de Ciéncias, trés sédo professores de Ciéncias e Biologia, dois séo

professores apenas de Biologia e nenhum professor de Fisica.
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Figura 3 — Disciplina em que o professor pesquisado é atuante

Qual(is) disciplina leciona?
14 respostas

@ Quimica no ensino médio

@ Fisica no ensino médio

@ Biologia no ensino médio

@ Ciéncias no ensino fundamental
@ Ciéncias e Biologia

Fonte: relatério Google forms

Quanto ao tempo de servico e escolarizagdo viu-se que a maioria dos professores
apresenta mais de cinco anos de efetivo exercicio e a maioria tém uma pés-graduacéo
(Figura 4).

Salles (2004) aponta que a pratica docente e a formacao continuada sé fazem
sentido sendo um processo de permanente (re)elaboracdo mais amplo que a

formacéao profissional do sujeito.

Figura 4 — Questdes sobre o tempo de servico e nivel de escolarizacdo dos professores

participantes.
A quanto tempo leciona na educagéo basica? Qual seu nivel de escolarizagéo?
14 respostas 14 respostas
[ REEEL @ Graduzcdo
| FEMES @ Especialzacio
DREREDS  Mestrado

@ maks de 16 anos m @ Doutorado

Fonte: relatério Google forms
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Quando perguntados a respeito da instituicdo em que o professor leciona, foi

considerada a atuacdo em escolas publicas e privadas (Figura 5).

Figura 5 - Sobre qual(is) instituicdo de ensino o professor leciona

® Em escola publica e privada
® Apenas em escola publica
Apenas em escola particular

Fonte: relatorio Google forms

A partir do grafico (Figura 5), é possivel inferir que a maioria dos professores
gue responderam ao questionario leciona em escola publica. Percebe-se entdo com
estes dados apresentados que a maioria dos professores participantes da pesquisa
atua nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, possuem mais de cinco anos de atuacao,

e lecionam na esfera publica.

4.2 22 Parte — Ensino por Investigacéo e Avaliacao

4.2.1 — Respostas sobre ensino por investigacao

Na segunda parte do questionario as perguntas foram direcionadas para
diagnosticar a compreensao dos professores acerca do ENCI e aspectos voltados
para o processo de avaliagcdo em sala de aula. Na se¢&o do questionario (Figura 6) foi
inserida uma introducéo para situar o professor a respeito do tema a ser explorado na
segunda parte do questionario com o objetivo de contribuir para que o participante se

sentisse seguro nas suas respostas.
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Figura 6 — Introducao da secéo 4 do questionario

Sobre o Ensino v

0 ensino por investigacdo pode ser implementado pelos professores por meio de atividades nas quais os
alunos investigam um problema proposto e tentam buscar hipdteses, solugdes e consideragdes para
respondé-lo. O ensino por investigagéo possui caracteristicas essenciais, que s8o responsaveis por
envolver os alunos durante uma atividade, sendo:

(1) atividades de aprendizagem baseadas em problemas auténticos;

(2) experimentagdo e atividades praticas, incluindo a busca por informagdes;

(3) atividades autorreguladas, ou seja, que priorizem a autonomia dos alunos;

(4) comunicag&o e a argumentag&o.

Fonte: Google forms

Apoés esta introducdo na secao, foram feitas perguntas voltadas para o ENCI, que
serdo analisadas no discorrer dos resultados. A fim de facilitar na leitura e
interpretacdo dos resultados, a analise das perguntas neste tépico, sera de duas em
duas. As duas primeiras referiam-se compreensdo do ensino por investigacao e

formacdo continuada (Figura 7).

Embora as atividades investigativas possam ser compreendidas de formas
variadas, buscou-se neste trabalho verificar se o professor tem a clareza do
significado da proposta do ENCI, e como articula a proposta em sala de aula. Além
disso, buscou-se averiguar se existe correlacdo entre esta compreenséo da proposta
e a formacdo continuada, uma vez que, é importante que o professor tenha
consciéncia que sua pratica pedagogica € instrumento de motivacdo para 0s
estudantes, uma vez que é capaz de despertar o interesse pelo tema proposto, e com
isso propicia um aumento na possibilidade de éxito na aprendizagem e na

contextualiza¢éo dos contetdos na vida dos alunos.

A formacéo docente continuada dos professores participantes esta perto dos 80%,
variando entre especializagcdo, mestrado ou doutorado. Tal fator pode estar
relacionado com o fato da maioria dos professores atualmente serem atuantes em
escolas publicas, justificando o investimento nos estudos para uma possivel

valorizagao relacionada com os planos de carreira e a progressao salarial.

A formagédo docente continuada dos professores participantes esté perto dos 80%,

variando entre especializacdo, mestrado ou doutorado. Tal fator pode estar
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relacionado com o fato da maioria dos professores atualmente serem atuantes em
escolas publicas, justificando o investimento nos estudos para uma possivel

valorizacao relacionada com os planos de carreira e a progressao salarial.

Figura 7— Compreensao sobre 0 ensino por Investigagdo/ formacédo continuada sobre

ensino por investigacao

Voc& compreende o significado do Ensino por Investigagdo? Voc & fez alguma formagaa continuada sobra Ensino por Investigagdo?

14 respostas 14 respostas

#sim

I ® Néo

#Sim
# i

Fonte: relatério Google forms

Embora 85,7% dos participantes tenham respondido ter a compreensao sobre
o significado do ENCI, na segunda questdo deste topico do questionario, que se refere
ao professor ter alguma formacéo na area, um pouco mais da metade respondeu que
nao havia feito alguma formacao na area. No entanto, néo foi perguntado se havia tido

acesso a esta abordagem durante a graduacao.

O ensino por investigacdo mobiliza o aluno para um lugar que historicamente ele
nao ocupava, ou seja, 0 centro do processo de ensino/aprendizagem, sendo
fundamental que o professor assuma a responsabilidade de guiar e orientar as
atividades, fomentar discussdes e, desta forma, promover a sistematizacdo do
conhecimento. Entéo, além de compreender, é necessario que o professor assuma o

papel de conduzir a atividade.

Para averiguar se existe distanciamento entre o que se sabe e o0 que se faz, foram

feitas as perguntas a seguir:
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Figura 8- Perguntas relacionadas a atuacéo dos professores no ENCI

Vocé ja trabalhou com suas turmas o ensino por investigagdo? *

Sim

Nao

Outros...

Se sim ou n&o, qual foi a motivagdo para trabalhar ou nfo o ensino por investigagdo?

Texto de resposta longa

Fonte: relatério Google forms

E possivel identificar (Figura 9) que mais da metade dos professores participantes
da pesquisa ja trabalharam com o ensino por investigacdo, porém ainda existe uma

parcela bem significativa que nao utilizou esta abordagem.

Figura 9 — Respostas da pergunta sobre o efetivo uso da estratégia em sala de aula

Vocé ja trabalhou com suas turmas o ensino por investigagéo? ||__| Cop

14 respostas

® sim

® Nao
MN&o com todas as etapas, como geria o
ideal. Mas gosto de propor questdes e
fazé-los pensar, pesquisar & debato a
diferenca entre o saber cientifico e o
Senso comum.

Fonte: relatério Google forms

Estes resultados sugerem que o ensino por investigacdo € uma estratégia de
ensino que ainda nao esta disseminada entre professores, apesar de possibilitar uma
melhor aproximacéo entre a realidade dos estudantes e os conceitos cientificos, além
de dar oportunidade para a discussédo e a formulacdo de hipoteses, por exemplo.
Muitos professores responderam que nao trabalharam o ensino de ciéncias por

investigacao, indicando uma relagdo com os resultados da figura 6.

Santana (2018) indica a partir da perspectiva de professores que o0s principais

fatores que justificam a ndo abordagem do ENCI em sala de aula, esteja relacionado
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com: um repertério de ideias escasso para elaboracdo de uma sequéncia didatica
investigativa, possivel relagdo com falhas na formacado inicial de professores,
guantidade de alunos em sala de aula, auséncia de um espaco apropriado para as
atividades investigativas (Al), a inseguranca dos professores, a falta de tempo para

desenvolver tais atividades, além de dificuldades em planejar estas aulas.

Ainda pode-se perceber que dos participantes da pesquisa, 57,1%
responderam que trabalharam o ENCI em suas aulas (Figura 9). Embora o percentual
de professores que sinalizam positivamente a formacao de especializacéo na area ser
de 42,9%, (Figura 6) demonstra a importancia da formacao continuada para promover
inovagbes na educacdo, mas que alguns professores exploram o ensino de ciéncias

por investigacdo sem necessariamente terem formacéo continuada na area.

A formagé&o continuada tem sua importancia para a qualidade de ensino, pois
a realidade da sala de aula muda, sendo necessario que o professor continue
estudando para (re)aprender e (re)significar, a fim de alcancar novas formas de
trabalhar conteudos, tornando o cotidiano da sala de aula mais leve. (RODRIGUES,
2017).

E possivel perceber esta afirmacdo quando perguntados sobre a motivacio
para trabalhar o ENCI nas respostas dos professores P1, P2 e P10 no Quadro 1,
demonstrando uma postura alinhada com a expectativa do proposto pelo ENCI e a

importancia da formacao continuada.

Carvalho et al (2013) diz que a pratica docente deve estar em constante
aprimoramento para garantir que os pressupostos cientificos ndo sejam tratados como
absolutos, mas que haja a contextualizacédo com a realidade dos sujeitos do processo

de ensino.

A seguir foram apresentadas as respostas dos professores sobre as
motivacdes para se trabalhar o ensino por investigacdo. Ao nos referirmos aos
professores participantes desta pesquisa, serdo representados pela letra P,

acompanhada de um numeral.
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Quadro 1 — Respostas transcritas dos professores participantes sobre as motivacdes para
se trabalhar o ensino por investigacao

P1- Incentiva-los a pesquisar.

P2 - Fiz essa especializacao e apliquei o conhecimento nas minhas aulas

P3 - Minha motivagao sao os préprios estudantes. Eles trazem demandas que dialogam com o
ensino por investigacao.

P4 - Despertar a curiosidade e principalmente demonstrar a quimica no cotidiano e a duas
aplicabilidades.

.— A minha graduagao na UFMG e o momento politico atual.

P6 - Sou pesquisadora

1 EXID

.— realizar minha pesquisa na especializagdo sobre ensino por investigacao

BB Seguir o programa da escola de forma rigida

P10 - Acredito no aluno como protagonista e na sua capacidade de interagir, criar hipdteses e
buscar explicagdes cientificas para fatos do cotidiano...

'Bl- N3o conhego.

P 12 - Consegui com que os alunos compreendessem o contedldo com coisas da sua
realidade, e para que conseguissem explicar e argumentar sobre e assim ter um verdadeiro
aprendizado.

'~ em branco

- em branco

Respostas dos professores alinhados com Respostas dos professores que se
‘ a perspectiva do Ensino por investigacao O aplica a outras metodologias

Respostas dos  professores  que Respostas dos professores que nao
O demonstram a influéncia da formacao ‘ estdo alinhados com a perspectiva do
continuada no wuso da abordagem ENCI ou de auséncia de
investigativa conhecimento da abordagem. -

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Uma resposta que chamou atengao foi a do P9: “seguir o programa da escola
de forma rigida”, podendo-se inferir por meio desta resposta que ha exigéncias no
trabalho do professor, por parte da escola, diminuindo sua autonomia em sala de aula

para qual caminho decida no percurso pedagogico.

A pergunta seguinte refere-se transcricdo dos professores de maneira breve,

de como percebiam a contribuicdo do ENCI para a aprendizagem dos alunos.
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Quadro 2 — Respostas dos professores participantes sobre a percepc¢ao deles acerca da
contribuicdo do ensino por investigagdo para a aprendizagem dos alunos.

P1, P2, P7, PS8,

Nao responderam

P10 e P14

P3 Os alunos ficam mais curiosos e interessados quanto ao aprendizado.

P4 O ensino por investigacdo contribuiu para a formulacdo de uma
compreensdo acerca da producdo do conhecimento cientifico, além de
estimular os estudantes a buscarem alternativas diante de problemas.
Como uma metodologia ativa de aprendizagem, traz o protagonismo dos
estudantes para a cena com possibilidades de elaboragbes que
transbordam determinac8es de um roteiro definido.
A partir dessa pratica é possivel contribuir para a autonomia dos estudantes

p5 assim como agucar a sua curiosidade sobre essas ciéncias, assim como
mostrar como a quimica esta presente no seu dia a dia e muitas vezes nao
€ percebida ou é denominada como alguma coisa ruim

P6 Elas e eles se tornam mais curiosos e engajados.

P9 O ensino por investigacao desenvolve a capacidade do aluno de autonomia

na busca por conhecimento.
O despertar da curiosidade faz toda diferenca na aprendizagem de ciéncias.

P11 Registrar informacdes com base no que sabem e complementar com
praticas, esquemas, desenhos, etc., tem sido um caminho nas minhas
aulas.

P12 Seguir o programa da escola de forma rigida

P13 Acredito no aluno como protagonista e na sua capacidade de interagir, criar

hipéteses e buscar explicacdes cientificas para fatos do cotidiano

Fonte: dados da pesquisa

Brito (2016), aponta que o ENCI estimula a autonomia do estudante quando eles

apresentam um ponto de vista sobre algum assunto. Afirmacdo que muitos

professores partilharam quando responderam sobre a percepgédo que possuem da

contribuicdo do ENCI (Quadro 2), como € possivel perceber na resposta do P11 e P5.

Alguns professores citam ainda o protagonismo do aluno como grande parte da

colaboracé&o no ENCI.

Outros professores apontam que a contribuicdo do ENCI esteja diretamente

associada com a curiosidade dos estudantes. Esta andlise é percebida na resposta

de P6 e P11.
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Tal caracteristica percebida pelos professores é avaliada por Munford (2007),
como um mecanismo natural do ser humano a curiosidade, e que, por isso, todas as
atividades devem ser guiadas no objetivo de trabalhar a curiosidade e a investigacao,

logo, ha um reconhecimento da importancia de o ensino ser investigativo.

Em seguida, foram perguntados sobre o grau de dificuldade em desenvolver a

abordagem investigativa no ensino de ciéncias.

Figura 10 — Grau de dificuldade ao trabalhar com a abordagem investigativa

Ao trabalhar o conteudo de Ciéncias escolhido, durante o ensino por
investigagédo, vocé teve:

14 respostas

@ Méo trabalhei.

@ Extrema dificuldade.
Muita dificuldade.

@ Dificuldade.

@ Fouca dificuldade.

@ Menhuma dificuldade.

Fonte: relatorio Google forms

Para seis professores quando questionados sobre trabalhar a abordagem do
ensino por investigagéo foi sinalizado que possuem dificuldades, dois professores
apresentaram pouca dificuldade, um professor respondeu ter muita dificuldade e cinco
professores ( 35,7%) nado trabalharam o tema, correspondendo com 0 mesmo

percentual da mesma resposta na figura 9.

Campos (2018) aponta que para muitos professores desenvolver praticas
investigativas adequadas é um desafio, que podem ser relativos a falta de tempo para
explorar um contetdo, ou ainda o conhecimento pedagogico. Assim, este aspecto
deve ser levado em consideracao para professores que possuem formacao em ensino
de ciéncias por investigacdo e ainda se sentem inseguros em desenvolver esta

abordagem didatica.

4.2.2 — Respostas sobre avaliagéo
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Neste topico serd avaliada respostas referentes forma com que os participantes

da pesquisa realizam a avaliagcédo de seus estudantes.

Ao se analisar os pressupostos do ensino por investigacdo, podem-se destacar
algumas caracteristicas essenciais para que ele de fato aconteca, sendo (i)
valorizacdo do conhecimento prévio do aluno; (ii) papel do aluno na construcdo do
conhecimento, (iii) busca em desenvolver o pensamento critico para analisar e

explicar fenbmenos.

Quando perguntados como aprenderam sua pratica de avaliar os estudantes, para
a maioria deles (78,6%) foi a experiéncia na pratica atuando como professor que lhe
permitiu aprender como avaliar seus estudantes, dois professores atribuiram este
aprendizado ao curso de formacgéo na graduacao e apenas um professor considerou
que € devido um misto de formagcdo e as experiéncias na graduacdo que lhe

oportunizaram aprender a avaliar, como esta representado na Figura 11.

Figura 11 - Respostas dos professores em relacdo a forma de avaliar

Como vocé aprendeu a avaliar a aprendizagem dos seus estudantes? |D Cog

14 respostas

@ Mo curso de graduacao [ porgue fez
licenciatura)

@ Com minha experiéncia pratica atuando
comao professor (8)

A Lembrando-me da época que era
estudante

@ Pesguisando sobre as teorias e praticas
de avaliacdo de aprendizagem

@ Wisto da experiéncia de sala de aula, da
formacéo em licenciatura e de experié. .

Fonte: relatorio Google forms

Os resultados indicam que a maioria dos professores percebe que somente
aprenderam a avaliar quando ja estavam atuando em sala de aula, seguido de 14,3%
dos professores que apontam ter aprendido durante a formacdo no curso de
licenciatura. Por fim, a minoria responde que foi tanto na graduacdo quanto nas
vivéncias de sala de aula que permitiram aprender a avaliar a aprendizagem de seus

estudantes.
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As vivéncias em sala de aula e a troca de conhecimentos com o0s alunos séo
fundamentais para que o professor tenha condi¢des de optar pelo método apropriado
de avaliar seus estudantes. Para Cavalcanti Neto (2009), a medida que o professor
compreende a maneira como seus estudantes aprendem, mais adequada sera a

intervencao pedagdgica.

Ao se analisar os pressupostos do ensino por investigacdo, € possivel destacar
algumas caracteristicas essenciais para que ele de fato aconteca, sendo (i)
valorizacdo do conhecimento prévio do aluno; (ii) papel do aluno na construcdo do
conhecimento, (iii) busca em desenvolver o pensamento critico para analisar e
explicar fendbmenos. Por isso, buscou-se analisar se os professores levam em conta

0s conhecimentos prévios de seus estudantes (Figura 12).

Figura 12— Conhecimentos prévios dos estudantes

Vocé leva em conta as concepgies e conhecimentos prévios dos estudantes?

14 respostas

@ Sim
@ Nio

As vezes
@ Raramente.

Fonte: relatorio Google forms

Para doze professores, representando a maioria, as concepc¢des e conhecimentos
prévios dos estudantes sao considerados durante as aulas, e para dois professores,

as vezes estes aspectos séo levados em consideracdo na sala de aula.

Mortimer (1999, p. 57) defende que as concepc¢des dos estudantes sao de grande
relevancia para o processo de aprendizagem dos estudantes. E possivel perceber
gue, embora a maioria explore os conhecimentos prévios dos estudantes, este
resultado sinaliza que muitos professores ainda estdo envolvidos em praticas de
avaliagcOes tradicionais, as quais as respostas devem estar dentro do esperado de
acordo com a perspectiva do educador, onde as percepcdes dos estudantes nao

ganham o devido espaco para enriquecer as aulas.
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Os alunos enfrentam um novo aprendizado a partir de uma série de conceitos,
concepcdes e conhecimentos de experiéncias anteriores. O processo de
aprendizagem é expressivo e relevante quanto mais relacbes com o sentido o
estudante atribuir (DEPRESBITERIS et al.,, 2017). Quando o professor explora as
relacdes do estudante com o mundo e sua cultura, esta possibilitando relevancia ao

ensino, no ponto de vista do estudante.

Assim, ndo se pode desconsiderar que estes resultados apontam que professores
estdo na busca de respeitar as vivéncias de seus estudantes e relaciona-las com o

contetido em sala de aula.

Em seguida, foi perguntado sobre como os professores realizam a avaliagcdo em
sala. No Quadro 3, segue descricbes na integra de respostas de professores

participantes da pesquisa.

Quadro 3 - Transcricdo das respostas dos professores sobre forma de avaliar em sala de

aula

P1 Diariamente observando o processo dos estudantes.

P2 Prova, trabalho, caderno, participagao.

P3 Faco a minha avaliagao de diferentes formas, por meio de perguntas problemas,
exercicios, trabalhos, atividades praticas e avaliagdes.

P4 Através de rodas de conversa, autoavaliagdo, semindrios, dissertagdes, simulados.

P5 A avaliacao é didria e continua, em que é respeitada as diferencas, pois ndo é porque o
aluno é mais calado que ndo esteja participando, avalio todos os dias e todas as agdes.

P6 Participacdo em sala, realizacao de atividades em sala e trabalhos individuais,
conversa.

P7 Provas, trabalhos, discussodes

P8 Teoria com pratica

P9 Provas escritas, exercicios e apresentacao de trabalhos.

P10 Prova

P11 A avaliacao é continua e diversa para que o aluno possa se expressar de varias formas.
Avalio a participagdo nas atividades (oral e escrito), leitura (6° ano), organizacgéo e
capricho do caderno, aplico uma avaliagao escrita, realizamos trabalhos praticos em
sala.

P12 Formas diversas, depende da caracteristica de cada turma e estudante.

P13 Observagao dos alunos, participagao e avaliagdes obrigatorias.

P14 | As avaliagdes sao autoavaliagdes sobre a aula.

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Existem evidéncias qualitativas de que a avaliacao dos professores € baseada em

padrdes profissionais, indicadores associados a pratica de ensino, e a aprendizagem
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do aluno. Ha ainda respostas que indicam métodos tradicionais de avaliacdo em sala

de aula, como se percebe na resposta de P9.

Chama atencéo que, embora a maioria dos professores tenham respondido que
consideram os conhecimentos prévios e percepcfes de seus alunos, poucos
sinalizaram a participacdo do aluno no processo de avaliagdo, e nenhum deles cita
efetivamente o uso do conhecimento prévio no processo de avaliagdo do aprendizado,
para verificar o desenvolvimento proximal do aluno. Muitos se prendem a avaliacdes
escritas, que sao formais e que podem ndo demonstrar o avan¢o do estudante.
Buscando ampliar as discussdes sobre a pratica do professor a respeito da avaliacéo,
a pergunta seguinte do questionario solicitou que fossem indicados os principais

instrumentos avaliativos usados em sala de aula pelos voluntarios da pesquisa.

Dentre os instrumentos avaliativos usados pelos professores para avaliar, estdo
listados abaixo (Figura 13) uma diversidade de possibilidades mais comuns, seguido
do percentual de resposta. Além disso, era possivel que além de assinalar quaisquer
das opcOes indicadas, o professor respondesse no campo “Outros” diferentes
possibilidades usadas no processo de avaliagdo.Nesta pergunta, o professor poderia
assinalar quantas questdes julgasse pertinente e compativel com sua pratica de

avaliar em sala de aula.

Figura 13 — Sobre os instrumentos avaliativos utilizados pelos professores

Assinale quais instrumentos avaliativos sdo utilizados por vocé em sala de aula (Aqui vocé pode
marcar mais de uma alternativa).

14 respostas

Relatério oral 5(35,7%)
Relatério escrito das aulas 8 (57,1%)
Participagéo 12 (85,7%)
Provas 13 (92,9%)
Cademo 11 (78,6%)
Autoavaliacao 8(57,1%)
Rodas de conversa, seminarios. 1(7,1%)

Apresentac&o de trabalhos 1(7,1%)
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Fonte: relatério google forms

E possivel verificar que os instrumentos avaliativos mais usados pelos professores

sdo provas (provavelmente provas escritas), participacéo e caderno.

Depresbiteris et al. (2017) sinaliza que “a avaliagdo deve incluir atividades
contextualizadas”. No entanto, dentre as respostas citadas por professores, como
caderno, prova e relatérios escritos, nao ha muitas possibilidades de contextualizacao,
sendo apenas sugerido ao estudante que ele responda e atribua sentidos de acordo
com a expectativa do professor. Nestes instrumentos citados, fica facil tanto professor
guanto aluno atribuir nota a avaliacédo, desqualificando todo o processo avaliativo e
sua necessidade de mensurar e aprofundar de fato naquilo que o aluno aprendeu ou
ainda tem dificuldades, para que o professor realize as intervencdes necessarias.
Afinal avalia-se para situar o professor e o aluno, melhorar a educagéao, para monitorar

e estabelecer caminhos na aprendizagem dos estudantes (RAMPAZZO, 2011).

Embora tenha sido disponibilizado um espago para que o0s professores
colocassem alternativas de avaliagdo, além das listadas, nenhuma resposta diferente
foi obtida.

A fim de compreender um pouco melhor as escolhas dos instrumentos avaliativos
dos professores, foi perguntado como os professores entendiam a participacdo e
contribuicdo da formacdo inicial nos cursos de graduacéo para o preparo na avaliacao

dos alunos (Figura 14).
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Figura 14 — Sobre formacéo inicial e preparacao para avaliacdo da aprendizagem

8) Vocé considera que a sua formagao inicial (0)a preparou para avaliar a aprendizagem?
14 respostas

@ Sim, pois quando comecei minha
jornada na educagaoc néo ohservei a
necessidade de estudar sobre a avali...

@ Nazo, porque minha formagéo foi fora da
licenciatura.

N&o, porque apesar de ter feito
licenciatura, a avaliagdo da
aprendizagem foi um tema pouco expl...

@ Sim, mas fui modificando minha forma
de atuar sobre a avaliag@o a medida q...

Fonte: relatorio Google forms

Os resultados apontam que metade dos professores reconhece a contribuicdo da
formacgéo inicial para a préatica avaliativa, mas, no decorrer das experiéncias
vivenciadas em sala de aula, foram feitas modificacbes. Em contrapartida a outra
metade indica que ndo houve contribuicdo no preparo para avaliar durante a formacao

inicial, uma vez que, a avaliacéo era pouco explorada durante as aulas na graduacgao.

Este dado acende uma alerta sobre como esta proposta curricular nos cursos de
formacéao de professores vem sendo tratada, pois indicam que um dos processos mais

pertinentes da educacéo € pouco discutido com futuros professores.

Em seus estudos Villas Boas (2016) demonstra que as experiéncias e discussdes
referentes a avaliagdo nos cursos de licenciatura séo insuficientes ou em dimensdes
muito pequenas, sendo tratadas em nivel de senso comum e ndo em aspectos

pedagdgicos.

Ainda de acordo com Villas Boas (2016), os cursos de licenciatura tém um papel
fundamental para com as escolas publicas, em reverter a ideia de aprovagao versus
reprovacgédo, tdo disseminada e embutida na postura dos estudantes, para que a

aprendizagem nao seja meramente a indicagcao de promog¢ao e avangos escolares.
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5. CONCLUSAO

A proposta em realizar uma pesquisa e um trabalho de conclusao de curso com a
abordagem investigativa e sua relagdo com a avaliagdo surgiram a partir do

afastamento da cursista das salas de aula.

Apesar de varios estudos sobre avaliacdo a pesquisa indicou que os professores
tém grande dificuldade em transformar a avaliacdo tradicional, uma vez que muitos
optam por instrumentos de avaliacdo que ndo trazem a contextualizacdo ou a

oportunidade do aluno expressar seus conhecimentos prévios.

A avaliacdo esté diretamente associada ao ensino e aprendizagem de nossos
alunos, logo, também tem relacdo com o ENCI e a importancia de se debater sobre

0s conhecimentos prévios dos estudantes.

O ensino por investigacdo pode ser caracterizado como uma abordagem
didatica que pode englobar variadas estratégias de ensino, mas independente da
estratégia utilizada, o seu objetivo primordial é alterar o papel do aluno, fazendo que

ele se mova sendo o protagonista em relagdo ao processo de ensino/aprendizagem.

Embora o niumero de participantes desta pesquisa ndo seja expressivo em
relacdo ao nimero de professores do estado de Minas Gerais, € possivel inferir que

existe uma necessidade de formacéo continuada para estes profissionais.

Esta pesquisa indica resultados que sugerem que muitos professores ainda
ndo dao a devida importancia aos conhecimentos prévios dos estudantes, apontando
gue o desafio para transformar o processo de ensino e aprendizado com o efetivo

protagonismo dos estudantes ainda é um desafio.

E possivel considerar a importancia fundamental dos cursos de especializaco
no aprimoramento e capacitacdo de professores que se sentem desafiados a utilizar
a abordagem ENCI, e que muitos somente o conhecem a partir da formacao

continuada.
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ApoOs este estudo problematizando as avaliacdes escolares, fica evidente a
necessidade de amplos debates sobre o tema nos cursos de formacao de professores,
pois neste ha um grande potencial para direcionar o educador na mediacdo do

aprendizado do aluno.

Este percurso de grande aprendizagem encoraja a autora e professora
pesquisadora a refletir suas praticas em sala de aula, reconhecendo a importancia
dos conhecimentos prévios dos estudantes e escolhas adequadas de instrumentos de
avaliagéo, condizentes com a realidade da comunidade escolar. O estudo realizado
contribui para esta cursista ampliar discussdes com seus pares acerca do intuito da
avaliacdo, visando encorajar seus colegas a refletir sobre a exclusdo social na
educacéo e a cultura de aprovacao ou reprovacao que esta tdo configurada na cultura

da educacédo das escolas publicas.
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ANEXOS / APENDICES

APENDICE 1 - CARTA CONVITE ENVIADO AOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Prezado(a) Professor(a)

Convidamos a participar da pesquisa que esta sendo desenvolvida no curso de
Especializacdo em Ensino de Ciéncias do CECIMIG, sob a responsabilidade da
pesquisadora Jussara Cristina de Castro Santos, discente do curso de Especializagéo
sob a orientacdo da prof.Dra.Rosiane Resende Leite.

A pesquisa € intitulada: ENSINO POR INVESTIGACAO: PERCEPCOES
SOBRE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM POR PROFESSORES DA AREA DE
CIENCIAS DA NATUREZA e tem por objetivo geral compreender como os docentes
gue atuam na escola basica constituiram seus saberes educacionais no que se refere
a avaliacao da aprendizagem em relagao ao Ensino por Investigacao. Este convite se
deve ao fato de vocé ser docente da area de Ciéncias da Natureza na escola basica,
0 que seria muito Util para que possamos alcancar o objetivo desta pesquisa.

A sua participacdo € voluntaria. Se vocé tem interesse em participar da
pesquisa, deve clicar no link abaixo e vocé sera direcionado(a) para o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, documento que contém informacdes
detalhadas sobre a pesquisa e seus direitos como participante.

Terminada a leitura do TCLE e estando de acordo com 0s seus termos, ao final
do texto, havera duas opc¢des que podem ser marcadas.

1 — Declaro que irei ACEITAR minha participacdo na pesquisa
2 — Declaro que irei REJEITAR minha participagao na pesquisa.

Ao assinalar o campo 1, vocé serda direcionado para o questionario. Sua participacao
na pesquisa sera por meio da resposta a este questionario, que conta questbes
relacionadas as praticas avaliativas utilizadas em sala de aula. O tempo médio de
resposta € de 10 minutos.

Ressaltamos que mesmo depois de vocé anuir a sua participacéo, a qualquer
momento e, sem nenhum prejuizo, vocé podera retirar seu consentimento, quando
suas respostas e dados néo serao utilizados. Para tanto, basta enviar um e-mail a
esta pesquisadora, que respondera dando ciéncia quanto a retirada do seu
consentimento.

Os resultados desta pesquisa dardo subsidios que possibilitardo melhoria no
conhecimento sobre a avaliacdo de aprendizagem, tanto tedricos quanto praticos aos
docentes. Além disso, os resultados poderédo colaborar com o incentivo a politicas
educacionais e ac¢fes didatico-pedagodgicas de formacdo docente, no campo da
avaliacdo da aprendizagem no ambito do Ensino por Investigacao.

Agradecemos a sua atengao
Pesquisadora : Jussara Cristina de Castro Santos e-mail: XXXXXxX
Orientadora: Rosiane Resende Leite



42

Apéndice 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: ENSINO
POR INVESTIGACAO: PERCEPCOES SOBRE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
POR PROFESSORES DA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA. Este convite se deve
ao fato de vocé ter/ser professor da area de Ciéncias da Natureza, o que seria muito
atil para o andamento da pesquisa. A pesquisadora responsavel pela pesquisa é
Jussara Cristina de Castro Santos, aluno do curso de Pés-graduagdo Curso de
Especializacdo em Educacao em Ciéncias (CECi) do CECIMIG da FaE - UFMG .

A pesquisa refere-se a coleta de dados para compor o trabalho de concluséo
de curso (TCC) da pesquisadora conforme indicado na carta convite. Como
instrumento de coleta de dados, a pesquisa sera realizada através de um questionario
online, criado no Google forms, no qual os participantes serdo convidados a responder
as questodes referentes a avaliagao e o Ensino por Investigacao nos meses de agosto
e setembro de 2022. A pesquisa a ser realizada tera uma abordagem qualitativa.

O participante ira contribuir com a pesquisa, respondendo ao questionario
aplicado. A participacdo na pesquisa é voluntaria e ndo causa riscos/danos na
dimensédo material do participante, sendo que 0 acesso ao questionario online sera
feito via redes sociais. Pelo desenvolvimento da pesquisa no ambiente virtual, existe
a possibilidade de danos ocasionados pela exposicédo a tela, pela manipulacdo de
tecnologias digitais e um baixo risco de exposicdo de dados. Como medidas
preventivas para possiveis danos imateriais, além dos direitos garantidos pela
legislacéo brasileira e previstos nas Resolu¢cdes CNS n° 466 de 2012 e 510 de 2016,
serdo utilizados codigos (professor A, B, C...etc.) para registrar os dados sem a
identificac&o do participante.

A escolha da ferramenta para a pesquisa em ambiente virtual buscou a garantia
de maior segurangca dos dados mesmo reconhecendo que, na condicdo de
pesquisador, existem limitagcbes para assegurar total confidencialidade e potencial
risco de sua violacdo no sistema escolhido. De forma geral, o grau de risco
apresentado na resposta da pesquisa € baixo, mas existe, inclusive de riscos de
ameacas virtuais (trojan, virus, phishing e outras). Para corroborar com a seguranca
dos dados, apos a resposta do questionario, sera realizado o download dos dados
coletados para um dispositivo eletrénico local apagando os registros em qualquer
plataforma virtual, ambiente compartiihado ou “nuvem”. Sera apresentado ao
participante a possibilidade de ndo responder qualquer questdo do questionario sem
a necessidade de explicacdo, como também a possibilidade de retirar seu
consentimento a qualquer momento. Os beneficios esperados sdo o levantamento de
dados que corroborem de forma indireta para a melhoria da educacéo, debates e
discussodes sobre o processo de avaliacéo e o Ensino por Investigacao.

Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislacao brasileira,
vocé é portador de diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do
sigilo e da privacidade, mesmo apds o término ou interrupcéo da pesquisa. Assim, lhe
€ garantido:
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1.A observancia das praticas determinadas pela legislacdo aplicavel, incluindo as
Resolucdes 466/12 (e, em especial, seu item 1V.3) e 510/16 do Conselho Nacional de
Saude, que disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;

2.A plena liberdade para decidir sobre sua participacdo sem prejuizo ou represalia,
de qualquer natureza;

3.A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizo ou represalia, de qualquer natureza. Nesse caso, os dados colhidos de sua
participacdo até o momento da retirada do consentimento serdo descartados, a menos
gue vocé autorize explicitamente o contrario;

4. O acesso aos resultados da pesquisa caso queira,

5. Ndo havera compensacdo financeira e/ou envolverq qualquer gasto para o
educador(a) participante e nem para a sua escola onde atua.

6. Nao serdo usadas listas ou outro meio que permitam a identificacdo e/ou a
visualizacao de seus dados pelos demais convidados ou por outras pessoas;

Qualquer duvida ou necessidade — neste momento, no decorrer da sua participacéo
ou apos o0 encerramento ou eventual interrupcéo da pesquisa — pode ser dirigida ao(a)
pesquisador(a), por e-mail: jussaracristinasantos@gmail.com.

Apéndice 3 - QUESTIONARIO

Pesquisa com professores de Ciéncias da Natureza - CECIMIG
Prezado(a) Professor(a)

Convidamos a participar da pesquisa que esta sendo desenvolvida no curso de
Especializacdo em Educag¢do em Ciéncias da FaE- UFMG, sob a responsabilidade da
professora pesquisadora Jussara Cristina de Castro Santos, discente do curso de
Especializagdo sob a orienta¢do da prof.Dra.Rosiane Resende Leite.

A pesquisa é intitulada: "ENSINO POR INVESTIGAGAO: PERCEPCOES SOBRE
AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM POR PROFESSORES DA AREA DE CIENCIAS DA
NATUREZA" e tem por objetivo geral compreender como os docentes que atuam na
escola basica constituiram seus saberes educacionais no que se refere a avaliacdo da
aprendizagem em relacdo ao Ensino por Investigacao. Este convite se deve ao fato de
vocé ser docente da area de Ciéncias da Natureza na escola basica, o que seria muito
util para que possamos alcangar o objetivo desta pesquisa.

A sua participagdo é voluntaria. Se vocé tem interesse em participar da pesquisa, deve
clicar no link abaixo e vocé sera direcionado(a) para o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido - TCLE, documento que contém informacdes detalhadas sobre a
pesquisa e seus direitos como participante.

Terminada a leitura do TCLE e estando de acordo com os seus termos, ao nal do texto,
havera duas op¢des que podem ser marcadas.

1 - Declaro que irei ACEITAR minha participa¢ido na

pesquisa 2 - Declaro que irei REJEITAR minha participagao

na pesquisa.



Os resultados desta pesquisa dardo subsidios que possibilitardo melhoria no
conhecimento sobre a avaliacdo de aprendizagem, tanto tedricos quanto praticos
aos docentes. Além disso, os resultados poderao colaborar com o incentivo a
politicas educacionais e acdes didatico-pedagogicas de formacao docente, no
campo da avaliagdo da aprendizagem no ambito do Ensino por Investigac¢ao.
Agradecemos a sua atengao.

Pesquisadora : Jussara Cristina de Castro Santos e-mail:
jussaracristinasantos@gmail.com
Orientadora: Rosiane Resende Leite

*Qbrigatorio

1. Sobre sua participacdo na pesquisa: *

Marcar apenas uma oval.

Declaro que irei ACEITAR minha participacdo na pesquisa
Pular para a pergunta 2

Declaro que irei REJEITAR minha participagdo na pesquisa
Termo de Consentimento livre e esclarecido (TCLE)

Prezado(a) participante,
Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: ENSINO POR
INVESTIGACAO:
PERCEPCOES SOBRE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM POR PROFESSORES DA
AREA DE
CIENCIAS DA
NATUREZA. Este convite se deve ao fato de vocé ter/ser professor da area de
Ciéncias da Natureza, o que seria muito util para o andamento da pesquisa. A
pesquisadora responsavel pela pesquisa é Jussara
Cristina de Castro Santos, aluno do curso de Pds-graduacao Curso de Especializacao
em Educacdo em Ciéncias (CECi) do CECIMIG da FaE - UFMG . A pesquisa refere-se a
coleta de dados para compor o trabalho de conclusao de curso (TCC) da
pesquisadora conforme indicado na carta convite. Como instrumento de coleta de
dados, a pesquisa serd realizada através de um questionario online, criado no
Google forms, no qual os participantes serdo convidados a responder as questdes
referentes a avaliagdo e o Ensino por Investigacao nos meses de agosto e setembro
de 2022. A pesquisa a ser realizada terd uma abordagem qualitativa.

O participante ira contribuir com a pesquisa, respondendo ao questionario
aplicado. A participacao na pesquisa é voluntaria e ndo causa riscos/danos na
dimensao material do participante, sendo que o acesso ao questionario online sera
feito via redes sociais. Pelo desenvolvimento da pesquisa no ambiente virtual,
existe a possibilidade de danos ocasionados pela exposicao a tela, pela
manipulacao de tecnologias digitais e um baixo risco de exposi¢cdo de dados. Como
medidas preventivas para possiveis

44



45

danos imateriais, além dos direitos garantidos pela legislacdo brasileira e previstos
nas

Resolugdes CNS n?

466 de 2012 e 510 de 2016, serao utilizados cddigos (professor A, B, C...etc.)
para registrar os dados sem a identi cagdo do participante. A escolha da
ferramenta para a pesquisa em ambiente virtual buscou a garantia de maior
seguran¢a dos dados mesmo reconhecendo que, na condi¢do de pesquisador,
existem limita¢des para assegurar total con dencialidade e potencial risco de
sua violacao no sistema escolhido.

De forma geral, o grau de risco apresentado na resposta da pesquisa é baixo, mas
existe, inclusive de riscos de ameacas virtuais (trojan, virus, phishing e outras). Para
corroborar com a seguranca dos dados, ap0s a resposta do questionario, sera
realizado o download dos dados coletados para um dispositivo eletronico local
apagando os registros em qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou
“nuvem”. Sera apresentado ao participante a possibilidade de ndo responder
qualquer questao do
questionario sem a necessidade de explicacdo, como também a possibilidade de
retirar seu consentimento a qualquer momento.

Os beneficios esperados sdo o levantamento de dados que corroborem de forma
indireta para a melhoria
da educacgdo, debates e discussodes sobre o processo de avaliacdo e o Ensino por
Investigacao.

Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legisla¢do brasileira, vocé é
portador de diversos direitos, além do anonimato, da con dencialidade, do sigilo e
da privacidade, mesmo apds o término ou
interrupcdo da pesquisa. Assim, lhe é garantido:

1.A observancia das praticas determinadas pela legislagdo aplicavel, incluindo as
Resolugdes 466/12 (e, em especial, seu item [V.3) e 510/16 do Conselho Nacional
de Saude, que disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;

2.A plena liberdade para decidir sobre sua participagdo sem prejuizo ou represalia,
de qualquer natureza;

3.A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,
sem prejuizo ou represalia, de qualquer natureza. Nesse caso, os dados colhidos de
sua participacdo até o momento
da retirada do consentimento serdao descartados, a menos que vocé
autorize explicitamente o contrario;

4. 0 acesso aos resultados da pesquisa caso queira;

5. Nao havera compensagdo nanceira e/ou envolvera qualquer gasto para o
educador(a) participante e

nem para a sua escola onde atua.
6. Nao serdo usadas listas ou outro meio que permitam a identi cagdo e/ou a

visualizacao de seus dados pelos demais convidados ou por outras pessoas;

Qualquer duvida ou necessidade - neste momento, no decorrer da sua
participacdo ou apds o encerramento ou eventual interrupg¢do da pesquisa — pode
ser dirigida ao(a) pesquisador(a), por e-mail: jussaracristinasantos@gmail.com.



2.

Apos a leitura do termo de consentimento livre e esclarecimento, responda
para dar continuidade.

Marcar apenas uma oval.

Concordo com o termo - TCLE Pular para a pergunta 3

Nao concordo com o termo -TCLE

Sobre sua docéncia

A quanto tempo leciona na educacédo basica? *

Marcar apenas uma oval.

1 a5 anos

6 a 10 anos
11 a 15 anos
mais de 16

anos

Qual seu nivel de escolarizagdo? *

Marcar apenas uma oval.

Graduacao
Especializacao
Mestrado

Doutorado
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5. Qual(is) disciplina leciona?
Marcar apenas uma oval.

Opcao 1

6. Em qual (is) instituicdo de ensino vocé leciona? *
Marcar apenas uma oval.

Em escola publica e privada
Apenas em escola publica

Apenas em escola particular

Sobre o Ensino

O ensino por investigacdo pode ser implementado pelos professores por meio de
atividades nas quais os alunos investigam um problema proposto e tentam buscar
hipéteses, solucdes e consideragdes para respondé-lo. O ensino por investigagdo
possui caracteristicas essenciais, que sdo responsaveis por envolver os alunos
durante uma atividade, sendo:
(1) atividades de aprendizagem baseadas em problemas auténticos;
(2) experimentacao e atividades praticas, incluindo a busca por
informagdes;(3) atividades autorreguladas, ou seja, que priorizem a
autonomia dos alunos;
(4) comunicacio e a argumentacio.

7. Vocé compreende o significado do Ensino por Investigacao? *

Marcar apenas uma oval.
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8. Vocé ja fez alguma formacéo continuada sobre Ensino por Investigacao? *

Marcar apenas uma oval.

9. Vocé ja trabalhou com suas turmas o ensino por investigacao? *

Marcar apenas uma oval.

10.  Se sim ou néo, qual foi a motivacéo para trabalhar ou ndo o ensino por  *
investigacao?

11.  Ainda, se sim, descreva brevemente como vocé percebe a contribuicdo do
Ensino por Investigacao para a aprendizagem dos alunos ?



12.

13.

14.
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Ao trabalhar o contetudo de Ciéncias escolhido, durante o ensino por *
investigacao, vocé teve:

Marcar apenas uma oval.

Nao trabalhei.
.Extrema di culdade.
Muita di culdade.

Di culdade.

Pouca di culdade.

Nenhuma di culdade.

Como vocé aprendeu a avaliar a aprendizagem dos seus estudantes? *

Marcar apenas uma oval.

No curso de graduacdo ( porque fez licenciatura)
Com minha experiéncia pratica atuando como professor (a)
Lembrando-me da época que era estudante

Pesquisando sobre as teorias e praticas de avaliacao de aprendizagem

Outro:

Vocé leva em conta as concepc¢des e conhecimentos prévios dos estudantes?

*

Marcar apenas uma oval.

Nao
As
vezes

Raramente.



15. Como vocé realiza a avaliacdo em sala de aula? *

16.  Assinale quais instrumentos avaliativos séo utilizados por vocé em sala de*
aula (Aqui vocé pode marcar mais de uma alternativa).

Marque todas que se aplicam.

Relatorio oral

Relatorio escrito das aulas
Participagao

Provas

Caderno

Autoavaliacdo

Outro:

17.  8) Vocé considera que a sua formacao inicial (o)a preparou para avaliar a *
aprendizagem?

Marcar apenas uma oval.

Sim, pois quando comecei minha jornada na educagdo nao observei a
necessidade de estudar sobre a avaliacdo de aprendizagem.

Nao, porque minha formagao foi fora da licenciatura.
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Nao, porque apesar de ter feito licenciatura, a avaliacdo da aprendizagem foi

um tema pouco explorado
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Sim, mas fui modi cando minha forma de atuar sobre a avaliacao a medida
que fui adquirindo experiéncia em sala de aula.

Agradecemos sua participacao
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