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RESUMO

Esse trabalho investigativo buscou contribuir para o desenvolvimento da
capacidade de distinguir escrita de outras formas de representac@o gréafica entre
criangas de 5 a 6 anos em uma turma do 2° ciclo de uma Unidade Municipal de
Educacdo Infantil. Para realizacdo deste, foram suporte para estudos alguns
tedricos: Emilia Ferreiro (1995), Ana Teberosky (2003), Magda Soares (2005),
Anténio Augusto Batista (2005), entre outros. Tendo em vista atingir este objetivo,
foram desenvolvidas algumas atividades de apropriagdo do sistema de escrita,
utilizando como recurso a sequéncia didatica. Os resultados permitiram a reflex@o e
a avaliagdo da agao educativa no sentido de aprofundar e redimensionar o trabalho

de apropriagéo do sistema de escrita.

Palavras-chave: Escrita, alfabetizacéo, formas graficas e Educacéo Infantil.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema a apropriagdo do sistema de escrita
alfabética em especial o desenvolvimento da capacidade de diferenciagdo entre
escrita e outras formas de representacéo grafica. Para discutir o tema abordou-se a
educacéo infantil caracterizou-se o 2° Ciclo da mesma. Tratamos também do ensino
da lingua escrita e como ela desenvolve-se nesse nivel de ensino focalizando a
pratica de alfabetizagdo na Unidade Municipal de Educacéo Infantil Vila Antena.

Esse estudo foi motivado pela percepgéao de que a maioria dos alunos de uma
turma entre 5 e 6 anos da escola ndo distinguiam a escrita e outras formas de
representacdo gréfica. A partir dai, foi elaborada uma proposta de intervencéo no
formato de uma sequéncia didatica. Essa proposta teve como objetivo contribuir
para o desenvolvimento da capacidade de diferenciacdo entre a escrita alfabética e
outras formas de representagéo gréfica.

O estudo e a proposta de intervencgdo aqui apresentados foram desenvolvidos
na Unidade Municipal de Educacao Infantil Vila Antena, que esté localizada em uma
area carente do municipio de Belo Horizonte, e atende a criangas em situacéo

socioecon6mica muito dificil.



2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Educacéo Infantil: primeira etapa da educagéo basica

A Educacao Infantil € considerada a primeira etapa da Educacdo Bésica e
tem como objetivo o desenvolvimento integral da crianga até 6 anos de idade.

Atualmente, no Brasil, embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, LDBEN 9394/96 estabeleca, no artigo 30, que a Educagédo Infantil serd
oferecida em creches, para criancas até 3 anos, e pré-escola, para criancas de 4 até
6 anos, a realidade da educacdo nos estados e municipios promovem outros
modelos de organizagao.

No caso de Belo Horizonte, desde de 1995, com a implantagdo da Escola
Plural as criancas de 6 anos de idade s&o atendidas nas classes de primeiro ano do
ensino fundamental. Na concepcédo pedagdgica que sustenta tal proposta a infancia
engloba as criancas de zero até nove anos de idade. Na Rede Municipal de Belo
Horizonte esse periodo da vida esté subdividido em trés ciclos de formacao humana,
dois deles na educacéo infantil e um no ensino fundamental.

A Educacao Infantil para criancas de 0 até 6 anos foi organizada em dois
ciclos de idade de formagéo, que juntamente com o 1° Ciclo do Ensino Fundamental
comp&em o ciclo da infancia. Dessa forma, a infancia estd organizada em trés ciclos
e a Educacéo Infantil estd organizada em dois ciclos:

e 1°Ciclo: criangas de 0 até 3 anos;
e 2°Ciclo: criangas de 3 até 6 anos.

Segundo as Proposi¢gdes Curriculares (2009), a articulagdo dos ciclos da
Educacéo Infantil com o 1° Ciclo do Ensino Fundamental busca construir um dialogo
e uma continuidade na Educacéo Basica, sem perder caracteristicas de identidade
de cada nivel, constituindo, pois, um desafio presente tanto para Educacgéo Infantil

como para o Ensino Fundamental.



2.2 O 2° Ciclo da Educagéo Infantil

O 2° Ciclo da Educagéo Infantil tem como um dos principais objetivos
proporcionar que cada crianga viva e experimente intensamente o mundo como
crianga, pois essa etapa a educagdo tem sentido e importancia em si mesma como
espaco e tempo de vivéncias fundamentais a formacdo humana e ndo de
preparagao para o ensino fundamental.

As criangas desse ciclo ampliam o seu grau de desenvolvimento e
aprofundamento das capacidades e possibilidades em relagdo as criancas do 1°
ciclo. Apresentam como avanco a construcdo da independéncia, identidade e
construgdo da autonomia. As criangas ampliam a sua percepg¢do do corpo, das
potencialidades motoras, do mundo e de sua representacdo. J4 € capaz de evocar
sujeitos e objetos ausentes. Permanece elaborando a nogédo de espaco e de tempo.
Demonstra ampliagéo da linguagem oral e diferentes formas de expresséao, incluindo
o desenho, constréi hipéteses sobre a leitura e escrita. Faz marcas elaboradas no
papel com intencionalidade (Proposi¢des Curriculares, 2009).

A crianga de 3 até 6 anos necessita e gosta de brincar, de alimentar-se, de
falar de si, de ouvir e recontar histérias e de expressar-se através de vérias
linguagens. O conhecimento, nessa fase, se d4 basicamente por meio da agéo, da
interagdo da crianga com o seu mundo social, da brincadeira, da imaginagéo, do faz
de conta e bem como ampliagdo de suas possibilidades de elaborar novos
conhecimentos (Proposi¢des Curriculares, 2009).

Isso se d& através de linguagens expressivas que dialogam com a
afetividade, com a emoc¢do e linguagens simbdlicas, que permitem a crianca
desvendar o mundo a sua volta. Assim, desenvolver a linguagem corporal, musical,
plastica, a linguagem do faz de conta, a dramaturgia, bem como a linguagem escrita
e falada, constituem o principal cenario no qual se promove o0 encontro entre

educadores e alunos de 3 a 6 anos (Proposi¢des Curriculares, 2009).



2.3 O Ensino da Lingua Escrita

O termo alfabetizagdo designa o ensino e o aprendizado de uma tecnologia
de representac@o da linguagem humana, a escrita alfabético-ortogréfica (SOARES,
2005). Para uma proposta de alfabetizacéo, ha que se buscar subsidios nos estudos
e pesquisas de Emilia Ferreiro (1995) e Ana Teberosky (2003). Com base na teoria
de Piaget, elas descrevem o processo pelo qual a crianga aprende a ler e escrever e
mostram que, para aprender a lingua escrita, a crianga precisa construir respostas
para duas questdes: o que a escrita representa e como ela representa.

Nesse processo, a crianga procura ativamente compreender a natureza da
linguagem que se fala a sua volta. E, interagindo com a escrita, busca regularidade,
constréi sistemas de interpretacdo, pensa, raciocina, inventa, coloca a prova suas
antecipagdes, reinventa o idioma escrito, esse objeto social particularmente
complexo. Nao quer dizer que a crianga reinventa as letras, mas que, para poder se
servir desses elementos como componentes de um sistema, deve compreender seu
processo de construgédo e regras de produgédo (FERREIRO, 1995; TEBEROSKY,
2003).

A crianga chega a escola com notavel conhecimento da lingua materna, um
saber linguistico que utiliza inconscientemente, nos seus atos cotidianos de
comunicacdo. No meio urbano e familiar ela esti exposta a influéncia de uma série
de acdes que envolvem a escrita. Por isso, algumas criangas chegam a escola
sabendo mais do que outras; suas conceitua¢des possuem uma légica interna que
as torna explicaveis e compreensiveis sob um ponto de vista psicogenético, mas é
necessario que o educador saiba perceber esses fatos.

Um educador que desenvolve o seu trabalho de acordo com essa teoria,
deve, primeiramente, identificar o nivel de apropriacdo linguistica de cada crianca e,
a partir dai, promover atividades ricas, prazerosas e desafiadoras que lhe deem
oportunidades para interagir com a linguagem escrita e construir conhecimento.

Emilia Ferreiro (1995) e Ana Teberosky (2003) em suas pesquisas descrevem
como a crianga reconstréi o sistema de escrita e se apropria dessa linguagem.
Nessa reconstrucdo as criangas elaboram diferentes hipdteses sobre o
funcionamento do sistema de escrita — com quantas letras se escreve uma palavra,

quais sao elas e em que ordem elas aparecem.
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Na fase em que a crianca adota o critério de que, para escrever, é preciso
uma quantidade de letras (no minimo trés) diferentes entre si, a hipotese é
considerada pré-silabica. Quando passa a registrar uma letra para cada emissao
sonora, a crianga esta no nivel sildbico — inicialmente sem valor sonoro e depois
com a correspondéncia sonora nas vogais e/ou nas consoantes. Na hipoétese
silabico-alfabética, as escritas incluem silabas representadas com uma Unica letra e
outras com mais de uma letra. E, finalmente, quando comega a representar cada
fonema com uma letra, considera-se que a crianga compreende o principio
alfabético de nossa escrita. No entanto, mesmo nessa fase, as criancas ainda
apresentam erros de ortografia.

Na elaboracdo dessas hipOteses em relacdo ao sistema de escrita, as
criangas também precisam adquirir conhecimentos para compreensdo das regras
que norteiam a leitura e a escrita no sistema alfabético, bem como a ortografia da
lingua portuguesa (BATISTA, 2005). Aqui estdo apresentadas algumas capacidades

importantes para apropriagdo do sistema de escrita alfabética.

Compreender diferencas entre escrita e outras formas graficas

No inicio da alfabetizac@o, € primordial que o aluno faga a distincdo entre
formas escritas e outras formas graficas de expressao. Essa construgdo ndo é obvia
e precisa ser desenvolvida em sala, em situagbes que levem as criancas a
diferenciar entre: letras e desenhos; letras e rabiscos; letras e nameros; letras e

simbolos graficos.

Dominar convencgdes gréficas

Outros aspectos importantes que também devem ser compreendidos logo no
inicio da alfabetizacdo s@o os seguintes: 1 - nossa escrita se orienta de cima para
baixo e da esquerda para a direita; 2 - ha convengdes para indicar a delimitacdo de
palavras (espagos em branco) e frases (pontuacéo).

Os principios de organizacdo da escrita parecem “naturais” para quem é
alfabetizado, mas podem ser uma novidade nunca imaginada para a maioria das
criancas que vao a escola pela primeira vez.

Um outro ponto € a organizagdo do sistema alfabético que esté relacionado
com o fato de que a linearidade da escrita tem caracteristicas diferentes da fala.

Para um leitor, esse conhecimento parece ser muito simples, automatico. Entretanto,
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para quem esta iniciando sua alfabetizacdo, situacdes decorrentes desse fato

podem ainda nédo ser percebidas e representar muita dificuldade.

Reconhecer unidades fonoldégicas como silabas, rimas, terminacdes de
palavras, etc.

Na lingua falada, as pessoas em geral, preocupam-se apenas com 0 assunto
e ndo costumam dar atencdo aos sons que produzem. As vezes, por alguma
necessidade comunicativa, elas enfatizam algumas partes sonoras das palavras, por
exemplo, silabando ou brincando com rimas e aliteragbes. No entanto, para
aprender a ler e escrever com autonomia, o ponto indispensével é ser capaz de
operar racionalmente com unidades sonoras de apreensdo mais dificil — os fonemas
e com as complexas relagbes entre fonemas e o modo de representa-los

graficamente.

Conhecer o alfabeto

Na fase inicial da alfabetizacdo, a importancia da aprendizagem do alfabeto
esta principalmente na necessidade do aluno discriminar e saber os nomes das
letras. E, também ter como conhecimento bésico a regra geral de que o nome de
cada letra tem relagdo com pelo menos um dos “sons” da fala que ela pode
representar na escrita. Isso é verdade para a maioria dos casos (a, bé, cé, dé, &, efe,
etc.); as excecdes séo poucas e de uso menos frequente (h, y, w, por exemplo).
Como consequéncia, o dominio do nome das letras pode auxiliar na leitura, na
compreensdao da grafia das palavras.

Outros pontos relevantes no conhecimento do alfabeto s&o: compreender a
categorizagdo gréfica e funcional das letras; conhecer e utilizar diferentes tipos de
letras (de forma e cursiva).

Para o conhecimento do alfabeto é importante que o aluno compreenda que
as letras variam na forma grafica e no valor funcional. As variacdes graficas seguem
padrdes estéticos, mas sdo também controladas pelo valor funcional que as letras
tém. As letras desempenham uma determinada funcdo no sistema, que é a de
preencher um determinado lugar na escrita das palavras. Dessa forma, & preciso
conhecer a categorizacdo das letras, tanto no seu aspecto gréfico, quanto no seu
aspecto funcional (quais letras devem ser usadas para escrever determinadas

palavras e em que ordem).
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H&a também alguns estudos em relacdo a qual tipo de letra deve-se usar no
inicio da alfabetizagdo. De acordo com esses estudos, € recomendado 0 uso
exclusivo de letras de férma mailsculas nos primeiros momentos da alfabetizacéo,
pelo menos até que o aluno passe a identificar todas as letras e tenha desenvoltura

na escrita das palavras.

Compreender a natureza alfabética do sistema de escrita

Nao séo todos os sistemas humanos que sdo “alfabéticos” e nem todos
grafam os “sons” da lingua falada.

Um sistema de escrita é alfabético quando seu principio basico é o de que
cada “som” é representado por uma “letra”. A histéria da invencdo da escrita e a
existéncia de diferentes sistemas de escrita mostra que a correspondéncia som-
letra, nem é Obvia e natural, nem a Unica possivel. Isso quer dizer, que algumas
criangas imaginam que a escrita do portugués seja ideogréfica ou silbica, por
exemplo.

O aprendizado da compreensdo da natureza alfabética representa um avango
muito grande no processo de alfabetizagdo, se desenvolve quando o aluno entende
que o principio geral que regula a escrita € a correspondéncia “letra-som”, ou, em
termos técnicos mais apropriados, grafema-fonema.

Isso significa compreender a natureza alfabética do sistema de escrita e se
manifesta quando a crianga comecga a tentar ler e escrever de acordo com o

principio alfabético (uma “letra” para cada um “som”).

Dominar as relagdes entre fonemas e grafemas

Apropriar-se do sistema de escrita depende fundamentalmente de
compreender um principio basico que o rege: os fonemas, unidades de som, sdo
representados por grafemas na escrita. Grafemas sao letras ou grupo de letras,
entidades visiveis e isolaveis. Exemplo: a, b, ¢ sdo grafemas; qu, rr, ss, ch, Ih, nh
também sdo grafemas. Os fonemas s&o as entidades elementares da estrutura
fonologica da lingua, que se manifestam nas unidades sonoras minimas da fala. H&4
regras de correspondéncia entre fonemas e grafemas, e essas regras séo variadas,
ocorrendo algumas relagdes mais simples e regulares e outras mais complexas, que
dependem da posicdo do fonema-grafema na palavra (sdo posicionais), ou dos

fonemas/grafemas que vém antes ou depois (s&o contextuais).
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(I) Dominar regularidades ortograficas

Uma vez compreendida a natureza alfabética do sistema, ou seja, quando o
aluno demonstrar ter compreendido que as unidades menores da fala s&o
representadas por letras, o processo de alfabetizagdo precisa se orientar pela
abordagem sistemética das relacBes entre grafemas e fonemas, no sentido do
dominio da ortografia do portugués. Essas rela¢cfes, na maior parte dos casos, ndo
sdo biunivocas (isto é, ndo ha um sé grafema para representar determinado fonema,
o qual, por sua vez, s6 pode ser representado por aquele grafema) e, além disso,
elas envolvem diferentes graus de dificuldade.

(I) Dominar irregularidades ortograficas

As maiores dificuldades para o aprendiz dominar o sistema ortografico do
portugués se devem ao fato de haver, por um lado, fonemas que, mesmo quando
em contextos idénticos, podem ser representados por diferentes grafemas e, por
outro lado, casos em que um mesmo grafema, também em contextos idénticos,
pode corresponder a diferentes fonemas. Esses casos s&o dificeis pela
impossibilidade de se formular uma regra geral, j& que ndo h4 como buscar apoio
nem na posi¢cdo nem no contexto.

Dessa forma, dominar a tecnologia da escrita, desenvolver esse conjunto de
capacidades necessarias no processo da apropriagdo do sistema convencional da
escrita, ou seja, alfabetizar € uma condi¢@o necesséria para que a crianca aprenda a
ler e a escrever, mas ndo é suficiente para que ela domine os usos e as funcdes
sociais da escrita no mundo que a rodeia.

Entdo, pode-se concluir que, atualmente, a alfabetizagdo ndo €& mais
suficiente. A sociedade atual, muito grafocéntrica, isto €, centrada na escrita, exige
também saber utilizar a linguagem escrita nas mais diversas situa¢cdes em que esta
€ necesséaria em nossa sociedade.

E para essa nova demanda de entrada no mundo da escrita que se criou uma
nova palavra, letramento. O conceito designa: o conjunto de conhecimentos, atitudes
e capacidades envolvidos no uso da lingua em praticas sociais e necessarios para

uma participacao ativa e competente na cultura escrita (SOARES, 2005).
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2.4 O Ensino da Lingua Escrita na Educacéo Infantil

z

E fundamental para o professor o reconhecimento de que escrever é um
processo ativo e ndo passivo, importante para a crianga no desenvolvimento do seu
pensamento e na construgdo de conhecimentos, além de instrumento de acesso
para o significado do mundo ao qual esta inserida (Proposi¢cbes Curriculares da
Educacéo Infantil — PBH, 2009). Assim:

Reconhecer, valorizar e acompanhar as ideias infantis sobre a
escrita e a leitura € um aspecto fundamental, mas ndo podemos
parar por ai. Além de alimentar, instigar e intervir nesse
processo, precisamos também envolver ativamente as criangas
em praticas reais de uso da linguagem escrita. Pois tais praticas
sociais constituem os fins do trabalho com a linguagem escrita
na Educacédo Infantil (Proposicbes Curriculares da Educacéo
Infantil - PBH, 2009).

As criangas estdo em constante vivéncia com a linguagem escrita, portanto a
escola deve oferecer a elas uma aproximagdo com essa linguagem em toda sua
complexidade, sem criar um universo diferente. Dessa forma, todos os alunos
vivenciar@o praticas de uso da escrita e aprenderdo conceitos importantes, embora
em distintos graus de profundidade.

De acordo com Teberosky e Colomer (2003), trata-se do contato com material
grafico impresso na exploracdo dos principios basicos da organizagdo da escrita,
suas convengdes e suas fungbes a partir da aglutinagcdo de grande diversidade de
materiais e de atividades capazes de sensibilizar a crianga com 0 meio escrito.

A apropriacdo da linguagem escrita esta relacionada a experiéncia que as
criangas estabelecem com leitores e escritores e também & sua participacdo
compartilhada em atividades de leitura e producéo de textos, nas quais podem
aprender expressdes proprias da linguagem dos livros; de outro modo, para que a
crianga se aproprie da escrita é necessario que participe de situagbes em que a
linguagem escrita adquira significado.

Adultos e criangas vivem em uma sociedade em que muitas das agdes sao
dirigidas pela escrita, seja para informar, entreter, guiar agdes, entre tantas outras.
Nos contextos de uso, a escrita aparece sob diferentes formas, como cartazes,
rétulos, jornais, placas, folhetos, revistas, calendarios, entre outros, e em diferentes
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géneros textuais. Se as criangas aprendem sobre a escrita elaborando e pondo a
prova suas hipoéteses, é importante lembrar que essas hipoteses séo influenciadas
pela qualidade do material sobre o qual sédo formuladas.

Para Teberosky e Colomer (2003), é preciso trabalhar a escrita dos espagos
urbano e domeéstico. Valorizar, assim atividades que permitam que as criangas
prossigam em suas experiéncias extra-classe, ampliando suas capacidades. Trata-
se de escritos que pertencem a vida cotidiana da crianca e conversar sobre eles é
criar condigbes para que as criangas descubram sua fungéo e seus usos.

E necessario, também, trabalhar o escrito do meio escolar, suas
caracteristicas e fungdo. Mural, chamada, calendérios, livros de classe, rotinas,
caderno, papel A4, quadro, giz, caneta, l4pis, borracha, entre outros sdo suportes e
instrumentos de escrita que sdo de conhecimento de muitas criangas no interior da
escola. Dessa forma, aprender quando, para que e como usa-los se faz importante.

Nesse contexto, a presenca de objetos na sala, como chamada, a rotina, o
calendério, o uso do mural como suporte do material produzido e a¢ao do professor
mostrando e orientando essa utilizagdo favorecem a atitude de escrever, mesmo
antes de as criangas fazé-la convencionalmente.

As criangas no processo de aprendizagem da escrita redescobrem a
representacdo das ideias através de desenhos, figuras e depois constroem o
significado das letras combinadas em palavras, frases e textos para representar o
mundo em que vivem. Trata-se de um longo caminho progressivo que se inicia pelos
primeiros rabiscos de imitac@o e chega a combinagéo simbdlica e arbitraria de sinais
e significados que abre as portas para o mundo letrado.

Um recurso importante no processo de aprendizagem da lingua escrita na
educacdo infantil € o trabalho com o nome préprio, material alfabetizador de grande
significado. Aprender a escrever o nome proprio é aprender algo muito especial,
porque o nome faz parte da prépria identidade (FERREIRO, 1995). Do ponto de
vista de sua funcdo na psicogénese da lingua escrita tem-se enfatizado sua
importancia como “primeira forma escrita dotada de estabilidade”. Utilizar o nome
proprio para ajudar a crianga a avancar na aprendizagem da lingua escrita € de
grande valia.

O trabalho com o fichario de nomes deve ser a linha mestra do inicio da
construgdo da crianga sobre a lingua escrita. Com o nome proprio de todos os

alunos da classe, o professor pode acelerar o processo de alfabetizagéo
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identificando-os, comparando-os e construindo conhecimentos. Nenhum outro
material possui a concretude do nome proprio.

Outro recurso didatico adequado no trabalho com a lingua escrita na
educacdo infantil € a producéo de textos. O professor deve escrever junto e para 0s
alunos. Eles vé&o falando, o professor vai registrando no quadro e interferindo na
qualidade textual explicitando sempre suas decisbes (0 que se diz e faz parte, ou
ndo, do texto; o que se deve escrever; do escrito e do que falta, por exemplo).
Depois, coloca-se o texto no mural da sala. Na préatica pedagogica deve-se fazer um
planejamento misturando e diversificando os tipos de textos, de tal maneira, que
durante certo tempo, 0s alunos entrem em contato com varios textos.

Desempenhando o papel de escriba, o professor ajuda as criangas a
diferenciar entre dizer e dizer para ser escrito (em termos de contetdo), a controlar a
extensdo da emissdo ditada, a repetir de forma literal, a recuperar a ordem
sequencial da emisséo, a diferenciar entre o ja esta escrito e o que ainda ndo esta
escrito, enfim, a ajustar a linguagem oral e a escrita (TEBEROSKY & COLOMER,
2003).
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3. PLANO DE ACAO

3.1 A escola e a pratica de alfabetizac&o

Para a realizagdo do referido trabalho investigativo foi escolhido um campo de
pesquisa, a Unidade Municipal de Educacdo Infantil Vila Antena (UMEI — Vila
Antena). Essa escola é l6cus da educacdo e corresponde ao espago destinado a
aprendizagem nas suas variadas dimensdes, onde s&o exploradas diversificadas
formas de linguagem, entre elas a escrita, envolvidas no processo de evolugédo do
conhecimento. Além de representar o l6cus apropriado para confrontar as
informac¢des adquiridas através dos aportes tedricos sobre apropriagdo do sistema

de escrita alfabética com a realidade da pratica pedagdgica.

3.2 Caracterizagdo da Escola

Identificagéo

Nome: Unidade Municipal de Educagéo Infantil Vila Antena
Endereco: Rua Flor do Oriente, 137 — Bairro Jardim Alvorada
Cep: 30.810-420

Escola Nucleo: Escola Municipal Julia Paraiso

A UMEI Vila Antena nasceu da necessidade das maes trabalhadoras da
regido ter um lugar para “deixar” suas criancas. A cada ano crescia 0 numero de
mulheres que precisavam trabalhar para contribuir no orgamento de suas casas. Nas
proximidades da Vila das Antenas nao havia creche da Prefeitura de Belo Horizonte.
Diante dessa realidade a Associacdo dos Moradores da Vila das Antenas, através
de sua presidente Maria das Gragas Alves Pereira, a dona Rosinha, se organizou e
no orgamento participativo 2001/2002 conseguiu a construgéo da creche.

Em 2003, iniciou-se a construgdo. E em 2004 a Prefeitura de Belo Horizonte
resolveu transformar a “creche Vila Antena” em uma Unidade Municipal de
Educacéo Infantil, pois neste ano inaugurava na cidade suas primeiras “UMEIS”. Em
junho de 2004 comecgou a receber os primeiros educadores e a fazer as inscrigoes
para o atendimento das criangas. A procura por vagas e os conflitos ocasionados no
sorteio das mesmas demonstraram a necessidade e a importancia desta escola para

esta comunidade tao carente.
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A UMEI Vila Antena foi inaugurada em meados de agosto de 2004. Atende
criancas de 4 meses a 6 anos, em horério integral de 7 as 17 horas e 20 minutos, e
em horério parcial, com turmas no periodo da manh& de 7 as 11 horas e 20 minutos
e a tarde de 13 as 17 horas e 20 minutos.

A UMEI Vila Antena conta com um bercgéario, um lactario e cinco salas de
aulas pequenas, que contam com um solario. Ha ainda uma sala de coordenacéo e
a sala de secretaria foi transformada em sala de “Faz de conta” (brinquedos, livros,
fantasias, jogos). H& dois banheiros infantis e dois banheiros para os funcionarios.

A area externa é bem pequena. Tem um parquinho, estacionamento e horta.
A é&rea central é o refeitério e tem uma mesa para os professores. Ndo héa sala para
0s professores.

A escola é bem cuidada. A limpeza é diaria. Os banheiros sé@o higienizados
nos dois turnos. A cantina € clara e arejada, possuindo bons equipamentos para a
preparacdo da merenda, que € muito saborosa e apreciada pelos alunos.

No ambito pedagogico, varios projetos sdo desenvolvidos e atividades extra-
classe promovidas, visando integrar a comunidade escolar, inserir os alunos na
realidade, proporcionar contato com diversos ambientes e proporcionar
aprendizagens significativas.

O trabalho pedagogico da escola tem como objetivo principal ampliar as
capacidades dos alunos, desenvolvendo a autonomia, a compreenséo da realidade,

incentivando a participagdo e a co-responsabilidade na vida social.

3.3 Caracterizagdo da Turma

A turma investigada possui 19 alunos, sendo 13 meninos e 6 meninas, entre 5
e 6 anos. Um dos alunos (menina) possui sindrome de Down. Toda a turma ja
frequentava a UMEI a pelo menos um ano. A maioria dos alunos possui uma
situagdo socioecondmica dificil; situacdes de moradia precarias; processos
diferenciados de estruturacdo familiar. Os alunos séo falantes, interessados pelas
atividades propostas e possuem bom potencial cognitivo e psicomotor.

A maior parte da turma encontra-se na fase pré-esqueméatica do desenho
(criagdo de formas conscientes da escrita) e no nivel pré-silabico | da escrita

(confusdo entre letras, desenhos, numeros e outras formas de representacao
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grafica). A crianca nesse nivel de escrita ainda ndo consegue diferenciar letras de
desenhos ou letras de nimeros.

Grande parte da turma também ndo consegue grafar o proprio nome sem
modelo, possuem dificuldades em identificar numerais de 0 a 9 e estabelecer

relagBes numero/numeral.

3.4 O Problema (Avaliagao Diagndstica)

A avaliacdo de aprendizagem é Util e necessaria como recurso pedagogico,
mas deve ser radicalmente transformada. E preciso refletir sobre o seu papel
diagnéstico e inclusivo, sobre as condi¢des ideais de sua realiza¢do para que ocorra
de maneira consequente.

Esse procedimento avaliativo deve se ajustar a concepgdo de aprendizagem
como processo de construgcédo de significados e de conhecimentos, valorizando as
experiéncias do aluno. Partindo de onde ele est4, do que ja sabe, fazendo com que
a sua passagem pela escola tenha sentido. Enfim, € o momento em que o professor
precisa fazer as seguintes perguntas: o que os alunos ja sabem? O que ndo sabem
ainda? O que precisam saber?

Para obter respostas para esses questionamentos é preciso, portanto, realizar
uma avaliacdo diagnostica. Isso porque diagnosticar € coletar dados relevantes,
através de instrumentos que possibilitem identificar os conhecimentos adquiridos
pelo aluno, tendo em vista as capacidades que se pretende avaliar, em relacdo a
determinado objeto de conhecimento (FRADE, 2005).

Dessa forma, realizei uma avaliagdo diagndstica na turma investigada para
levantamento de informacfes sobre o que conheciam da escrita. Num primeiro
momento, foi pedido que se sentassem em roda para conversarem um pouco.
Ent&o, comecei a langar algumas questdes:

¢ Observem a sala e apontem onde ha coisas escritas;
e Para que serve a escrita?

¢ Onde encontramos a escrita?

e Para escrever o que precisamos?
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A sala possui a rotina, chamada, calendario, alfabeto, niUmeros/numerais,
alguns desenhos das criancas e atividades desenvolvidas fixados na parede ou no
mural da sala.

A maioria das criangas apontou para todos esses registros sem distingéao.
Responderam satisfatoriamente para que serve a escrita e onde a encontramos.
Mas, para responder o que precisamos para escrever, disseram que precisamos de
lapis, caneta, canetinha. Entdo reformulei a pergunta: Para formarmos uma palavra,
0 que precisamos? A mesma resposta persistiu.

Num segundo momento, pedi que voltassem para seus lugares, distribui
folnas contendo figuras xerocadas retiradas de revistas e pedi que cada um
escrevesse 0 nome dessas figuras do seu jeito; como pensavam que fosse escrito o
nome de cada figura (Apéndice 1).

Nessas escritas, a maioria das criangas usou letras, desenhos e outras
marcas graficas. Entdo, percebi diante daqueles dois momentos distintos que a
maioria da turma néo diferenciava a escrita de outras formas de representacéo
grafica.

De acordo com Batista (2005) um aspecto fundamental para os momentos
iniciais da alfabetizac@o é que o aluno faga a diferenciagcéo entre as formas escritas
e outras formas graficas de expressdo. Esse também ndo € um saber 6bvio e que
necessariamente “ja vem pronto” e, por isso, precisa ser trabalhado em sala de aula,
em situagdes que levem as criangas a distinguir entre:

(1) letras e desenhos;

(1) letras e rabiscos;

(1) letras e numeros;

(IV) letras e simbolos gréaficos como setas, asteriscos, sinais matematicos,
etc. (=,*% +,-,=5%, @, $).

Como se trata de conhecimento basico para a compreensédo da natureza da
escrita, ele precisa ser introduzido, trabalhado sistematicamente e consolidado logo
no periodo inicial da alfabetizacéo (BATISTA, 2005).

Esse tipo de conhecimento pode ser abordado, por exemplo, através da
exploragdo, em livros, revistas e outros impressos, das diferencas gréficas entre o
texto escrito e o desenho, entre a escrita alfabética e os icones e sinais, muito
usados atualmente, mas que ndo representam a pauta sonora. Quanto a distin¢cao

entre letras e numeros, é possivel propor aos alunos que procurem saber ou

21



levantem hipdteses sobre a presenga dos simbolos que representam 0os ndmeros
em calendério, listas telefénicas, folhetos com precos de mercadorias, etc.
(BATISTA, 2005).

3.5 Justificativa

O desenvolvimento da capacidade de compreender diferengas entre a escrita
alfabética e outras formas de representagfes gréaficas faz-se necessério por se tratar
de um conhecimento basico para a compreensdo da natureza da escrita e um
aspecto primordial para o inicio do processo de alfabetizacdo. E relevante para
guem atua na educagao infantil a compreenséo e o conhecimento que este saber
nao vem pronto, precisa ser ensinado, trabalhado em situacdes, estratégias, que

levem as criangas a fazer essas diferenciagoes.

3.6 Objetivos

3.6.1 Objetivo Geral
Contribuir para o desenvolvimento da capacidade de diferenciagédo entre a

escrita alfabética e outras formas de representacao grafica.

3.6.2 Objetivos Especificos
e Explicitar a importancia da capacidade de distinguir escrita de outras formas de

representacao grafica para o processo de alfabetizacéo;
e Identificar e aplicar atividades que contribuam para o desenvolvimento da
capacidade de diferenciagdo entre a escrita e outras formas de representagao

gréfica.

3.7 Proposta de Intervencgéo

Para desenvolver a capacidade de compreender diferencas entre escrita e
outras formas de representacdo gréafica que esta inserida no eixo Apropriacdo do
Sistema de Escrita foram aplicadas 15 atividades.

As primeiras atividades tinham como objetivo desenvolver a capacidade de

diferenciar desenho de escrita. Como foi dito anteriormente por BATISTA (2005),
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esse conhecimento ndo é inato, tem que ser ensinado, introduzido, trabalhado com
os alunos.

Foram aplicadas 6 atividades que visavam levar o aluno a perceber a
diferenca entre o desenho e a escrita. No entanto, seréo descritas aqui somente 2

dessas atividades, visto que s&o muito parecidas.

12 atividade: Trabalho com os livros infantis

Entreguei um livro para cada crianga, permiti que manuseassem, fizessem
uma pseudoleitura (fazer de conta que estdo lendo) e que recontassem a historia
para o colega.

Depois, pedi que cada um fosse a minha mesa para contar um pouco da
histéria que leu. Aproveitando o contexto, abri o livro em algumas paginas aleatorias
e pedi que os alunos apontassem onde havia imagem (desenho) e texto (letras). A
maioria da turma respondeu bem a essa atividade fazendo as diferenciagbes
corretamente.

Essa atividade, além de cumprir o objetivo que as criancas diferenciem
imagem de textos também contribui para que as criancas leiam ou escrevam antes
de saber ler ou escrever convencionalmente. E fundamental que as criancas
realizem atividades de leitura e producéo escrita todos os dias. E pela interagdo com
a linguagem escrita de forma prazerosa, sem apelos excessivos nem cobrangas
exageradas, que irdo se alfabetizar.

O aluno deve ter muitas oportunidades de leitura mesmo antes de estar
alfabetizado, a fim de poder testar suas hip6teses e evoluir na apropriagdo do
sistema da lingua escrita. Os alunos precisam considerar a leitura como algo valioso
e sentir capazes de ler, desde o inicio, tendo muitas oportunidades de agir como se
fossem leitores, como se soubessem ler.

Ap6s o término das atividades com objetivo de diferenciar desenho de escrita,
pude perceber o progresso dos alunos em relacdo a essa capacidade. Ja
comecavam a fazer a diferenciacdo. E alguns alunos evoluiram para um nivel

superior em relacdo a escrita.

22 atividade: Escrita Espontanea envolvendo desenhos
Entreguei uma folha para cada aluno e pedi que comegassem a desenhar

alguns objetos. Alguns alunos perguntaram se iriam escrever. Entdo, expliquei
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novamente e fiz um desenho na lousa. A partir dai, entenderam e comecaram a
desenhar os objetos do jeito deles. Os objetos foram ditados por mim. Logo que
terminaram de desenhar, pedi que escrevessem o nome dos objetos ao lado dos

desenhos da forma que pensam que devem ser escritos (Apéndice 2).

Na sequéncia das atividades descritas acima foram propostas outras
atividades que tinham como objetivo levar as criangas a perceberem a diferenca
entre letras e numeros. Quanto a essa distingdo € interessante propor aos alunos
que se informem ou elaborem hipéteses sobre a presenca dos simbolos que
representam os ndameros em calendario, listas telefonicas, folhetos com precos de
mercadoria e etc.

Foram aplicadas 2 atividades que visavam levar o aluno a diferenciar letras e

ndmeros.

12 atividade: Apresentac¢do do calendério

Apresentei o calendario para a turma. Perguntei: para que serve? O que tem
no calendario? Em seguida, entreguei uma folha xerocada para cada aluno contendo
um més especifico do calendario, no caso marco, e acima um desenho de uma
crianga da turma.

Antes de iniciar a atividade fiz um quadro na lousa, para formar dois grupos —
o dos numeros e o das letras. Depois perguntei a eles novamente, o que tinha no
calendério. Eles responderam letras e nimeros. Pedi para apontarem onde estavam
0S numeros e em seguida as letras.

Com ajuda das criangas, fui a escriba, preenchi o quadro na lousa com os
ndmeros e letras do calendério do més de marco. Disse que no calendario havia
letras e numeros e que no quadro desenhado na lousa havia duas colunas: uma
para letras e outra para numeros. E que as letras e numeros deveriam ser
registrados nas colunas correspondentes.

Para finalizar marcaram o calendario e coloriram o desenho do colega
(Apéndice 3).
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22 atividade: Atividade xerocada
Entreguei uma folha xerocada para cada aluno e a atividade comegou a
desenvolver-se. O primeiro momento da atividade foi verbalizado e o segundo, o

registro da verbalizacao (Apéndice 4).

Apos a finalizacdo da 22 etapa da sequéncia de atividades, constatei uma
maior seguranga das criangas em diferenciar as letras das outras representacdes
graficas.

Dando prosseguimento as atividades desenvolvidas até aqui, foram propostas
algumas atividades que tinham como objetivo levar as criangas a perceberem a
diferenca entre letras, desenhos e nimeros.

Foram aplicadas 2 atividades com o objetivo citado acima.

12 atividade: Jogo dos Intrusos

Desenhei na lousa um quadro e o dividi em 8 quadrados. Em cada quadrado
registrei uma letra, mas em 2 quadrados fiz diferente. Em um registrei um desenho e
no outro um numero. E, perguntei a turma, quais eram os intrusos. Desenhei o
quadro na lousa por mais 2 vezes, trocando as letras por numeros, depois desenhos
e os intrusos. Dividi a turma entre meninos e meninas, ganharia o jogo quem

identificasse mais intrusos.

22 atividade: ldentificacdo de figuras, letras e numeros no folheto de
supermercado

Entreguei o folheto e uma folha dividida em 3 partes para cada aluno. Eles
deveriam identificar, recortar do folheto figuras, letras e nimeros e colarem na folha

separando-os em 3 grupos (Apéndice 5).
Ao fim da aplicacdo dessa sequéncia de atividades verifiquei a aprendizagem

por meio de jogos e atividades escritas e percebi que a capacidade de diferenciar

figuras, letras e nimeros estava sendo desenvolvida pelos meus alunos.
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4. CONCLUSAO

Os dados obtidos neste trabalho investigativo indicam que no inicio da
alfabetizacdo, é essencial oferecer a criangca muitas oportunidades para pensar
sobre a escrita, sobre o que ela representa e como funciona. Realizar diariamente
atividades de escrita e aceitar as primeiras producdes da crianga como amostras
reais de escrita, e ndo como puros rabiscos.

E importante que o aluno escreva do seu jeito. Quando uma crianga escreve
tal como acredita que deve escrever, “como se” soubesse escrever, ela aprende
mais, porque esté inventando formas e combinacdes, esta pensando sobre como se
escreve. O professor precisa aprender a ler essas producgdes dos seus alunos; isto
€, precisa interpreté-las.

Os esforgos iniciais da crianga para compreender a escrita precisam ser
valorizados e interpretados pelo professor ndo em termos de certo ou errado, mas
tentando ver neles os processos e intengdes que cada crianga evidencia, 0os quais
possibilitam a avaliagéo dos resultados da acéo educativa.

O professor precisa compreender sobre a importancia de permitir a crianca o
acesso a linguagem escrita, para experimentar livremente essas marcas gréficas —
as letras — num ambiente estimulador. E preciso criar ricas oportunidades de
interacdo com a linguagem escrita sem cépias da lousa.

E fundamental expor os alunos a permanentes contatos com farto material
escrito escolar ou extra-escolar: jornais, revistas, propagandas, livros infantis,
rétulos, listas telefénicas e de compras, folhetos, bilhetes e etc. Os alunos devem
perceber a importancia da escrita em nossa sociedade e se sentirem reconhecidos e
valorizados em suas descobertas.

Cabe a escola oferecer ao aluno acesso a esse universo de material escrito
que circula socialmente, ensinando a interpreta-los e a produzi-los. A pretenséo € de
qgue o aluno possa iniciar esse processo de construgdo desde o momento que entra
na escola (Educacéo Infantil). Esse material deve ser lido pelo professor ou adulto e
mostrado aos alunos, mesmo que eles ndo saibam Ié-los sozinhos.

Dessa forma, toda crianga que tem a oportunidade de participar de interagdes
sociais mediadas pela escrita se apropriara do sistema de escrita alfabética e fara a

distincéo entre a escrita e outras formas de representacdes graficas.
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6. APENDICES

6.1 Apéndice 1 — Escrita Espontanea (Avaliagdo Diagndstica)
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6.4 Apéndice 4 — Atividade xerocada

UMEI VILA ANTENA

. TURMA DE 5 ANOS
© 1
*
NOME:
* "
w g
A LARANJA DO SITIO DO SEU JOAQUIM NASCEU COM UMA CASCA DIFERENTE. -
1) OBSERVE A LARANJA DO SEU JOAQUIM E RESPONDA PARA UM ADULTO:
2) O QUE HA NA CASCA? '
_ z;;r

3) AGORA VOCE VAI ESCREVER DENTRO DAS LARANJINHAS ABAIXO O
QUE SE PEDE:

AS LETRAS

T OOOOO
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6.5 Apéndice 5 - Identificacdo de figuras, letras e numeros no folheto de
supermercado

=
B
=]
1A

.‘ornOO da lerF : \L\‘.
\ > & -
) vocé concorre
grcitis. 123 2

‘ S aa
‘ ano de | B

SPpPIPiS

Tell y
Participe: .
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7. ANEXOS

7.1 Anexo 1 —Jogo das argolas com as letras do alfabeto
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