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Introducao

Recentemente, Feinstein e Waddington (2020) desenvolveram uma importante dis-
cussdo sobre estratégias possiveis ao ensino de ciéncias para a formagao de sujeitos na era da
pos-verdade, em que ndo apenas noticias mentirosas sao veiculadas por diversos meios, como
também colaboram para e fomentam concepgdes que negam as ciéncias, questionando seus
conhecimentos de modo irresponsavel e sem fundamentos e, com isso, colocando em risco
avancos obtidos pela humanidade. Para tanto, os autores expdem a necessidade de que pro-
fessores de ciéncias considerem o envolvimento dos estudantes com a ciéncia’® em uma pers-
pectiva de participacdo social. Segundo Feinstein e Waddington (2020, p. 155, traducdo
nossa), em vez de questionarmos “como o ensino de ciéncias pode ajudar os estudantes a usar
as ferramentas epistemoldgicas dos cientistas para reconhecer o que é verdade?” deveriamos
guestionar “como o ensino de ciéncias pode ajudar os estudantes a trabalhar juntos para fazer
uso apropriado da ciéncia no contexto social?”. Eles entendem que a primeira questdo é im-
produtiva e pode potencializar problemas ja conhecidos do ensino de ciéncias, dentre eles, os
fatos de que (i) a ciéncia ndo fornece a verdade fundamental, pois os conhecimentos cientifi-
cos sao provisorios, (ii) a ciéncia ndo oferece roteiros para a resolucdo dos problemas, pois o
conhecimento cientifico deve ser reconstruido no contexto, e (iii) a ciéncia ndo esta isolada da
sociedade, pois o conhecimento cientifico é construido por diferentes pessoas que estdo in-

seridas em um contexto social.

70 Neste texto, usamos as palavras “ciéncia” e “ciéncias” de modo consciente: no caso da primeira, referimo-nos
ao corpo de conhecimentos construidos por processos de investiga¢cdo, enquanto o termo no plural serd utilizado
como sinénimo das areas que se dedicam ao estudo dos fenémenos naturais. Ao longo do texto abordaremos
de modo mais sustentado essas distingdes.
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Esses argumentos provocam ponderacdes quanto as imagens de ciéncia e de conhe-
cimento cientifico que o ensino das ciéncias pode construir a partir de como os temas sao
abordados em sala de aula. Exemplos disso surgem da associacdo direta entre a aula de cién-
cias e as atividades experimentais em laboratdrio e da exposicao linear e cumulativa dos con-
ceitos cientificos. S30 muito poucas as escolas brasileiras em que ha laboratdrios de ciéncias’?,
e grande parte das aulas dessa disciplina tende a acontecer em salas de aula regulares a partir
da abordagem propedéutica dos conhecimentos, sustentando a concepc¢ao de que os conhe-
cimentos cientificos foram propostos em sua forma final, sem a existéncia de processos dia-
légicos para discussao e avaliagdo. De modo semelhante, quando ocorrem, as atividades ex-
perimentais tendem a estarem organizadas a partir de roteiros de a¢Ges e etapas predetermi-
nadas, descaracterizando o processo investigativo das ciéncias. Esses aspectos colaboram
para consolidar a percepc¢do de ciéncia como empreendimento privado (STROUPE, 2014;
2015), realizado por pessoas com inteligéncia superior a da populagdao em geral, manipulando
objetos como microscdpios e vidrarias, colaborando para a construcdo de concepcdes distor-
cidas sobre os cientistas e sobre o trabalho cientifico (GIL-PEREZ et al., 2001; KOSMINSKY;
GIORDAN, 2002).

Ao compararmos a questdo proposta por Feinstein e Waddington (2020, p. 155, tra-
ducdo nossa) — “como o ensino de ciéncias pode ajudar os estudantes a trabalhar juntos para
fazer uso apropriado das ciéncias no contexto social?” — com os exemplos anteriormente des-
critos, percebemos uma contradicdo explicita: a baixa ocorréncia (ou mesmo a auséncia) de
trabalho coletivo entre os estudantes para estudo investigativo de fendmenos das ciéncias.
Nesse sentido, ao buscarmos a ideia de ensino de ciéncias como pratica social, almejamos
situacdes nas quais os estudantes interajam entre si, com objetos e conhecimentos em uma
sala de aula, realizando processos e praticas que revelam similaridade com os cientificos (SAS-
SERON, 2021). Nessas situacdes, as ciéncias surgem por meio e a partir do didlogo, que pres-
supOe a dialética, ou seja, a controvérsia, o debate de ideias como condicdo e pardmetro para

a investigacdo. Espera-se que as atividades desencadeadas nesse processo sejam regidas por

71 As notas estatisticas do Censo Escolar 2019, levantamento mais recente sobre a existéncia dessa infraestrutura
nas escolas brasileiras, revelam que no ensino fundamental apenas 12,5% das escolas tém laboratdrio de ciéncias
e que no ensino médio o percentual é de 48%.
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normas e praticas construidas e referendadas em grupo (NASCIMENTO; SASSERON, 2019; SAS-
SERON, 2021; SILVA et al., 2022). Ao terem contato com processos investigativos, é possivel
gue os estudantes sejam apresentados as normas e praticas da investigacao cientifica de
modo implicito ou explicito, contribuindo para a constru¢dao de uma concepgao de ciéncia
como empreendimento publico (STROUPE, 2014; 2015), ou seja, como uma atividade que é
realizada por grupos de pesquisadores que dialogam entre si, que trocam ideias e comparti-

Iham significados, normas e praticas.

Tendo essas ideias expostas, neste capitulo vamos discutir teoricamente as bases que
fundamentam a concepgao de ensino de ciéncias como pratica social e como essa concepc¢ao
dialoga com os dominios do conhecimento cientifico. Importante destacar que o ensino de
ciéncias como pratica social ndo é correlato a proposi¢do de ensino de ciéncias para formacao
de cientistas. Sua sustentacdo ocorre na expectativa de que estudantes possam entender nu-
ances da atividade cientifica, reconhecendo a existéncia desses conhecimentos em nossas vi-
das e os impactos e influéncias matuos entre ciéncia e sociedade, e, por meio disso, reconhe-

cer como sao propostos, avaliados e validados os conhecimentos cientificos.

Ciéncia como pratica social

N3o é tarefa facil descrever o que é ciéncia. E muito comum que ela seja inicialmente
percebida como o corpo de conhecimentos construidos a partir de investigacdo com métodos
e racionalidade. Mas aqui ndo assumem espago 0s processos e as praticas de investigacao
gue, ao mesmo tempo em que caracterizam a ciéncia, especializam os distintos campos. A
partir disso, expressamos um importante aspecto: a ciéncia ndo é apenas conhecimento cons-
truido, mas também seus modos de fazer. Assim, entendendo que ha diversos conjuntos de
conhecimentos, possiveis porque o objeto de conhecimento é diferente e porque, condicio-
nado a isso, os modos de investigacdo diferem-se dadas as especificidades do campo, a proé-
pria ciéncia pode ramificar-se em distintas areas. Apesar disso, sdo exatamente os processos
e as praticas da investigacdo cientifica que permitem caracterizar um ramo de conhecimento
como cientifico. Importantes estudos que nos ajudam a sustentar essa visdo foram realizados
por Helen Longino. Professora e filésofa da ciéncia, Longino dedicou atencdo as dimensdes

sociais do conhecimento cientifico e as relagdes entre valores sociais e cognitivos. Para ela, a
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ciéncia é pratica humana e, portanto, social; e é essa caracteristica a responsdavel por tornar a
ciéncia um campo de conhecimento objetivo, pautado em critérios criticos de analise, estabe-

lecidos e legitimados em comunidade.

O conhecimento cientifico é, afinal, o produto de muitos individuos traba-
Ihando em conjunto (reconhecendo isso ou nao). [...] Investigacdo cientifica
é complexa e consiste em diferentes tipos de atividades. Consiste ndo apenas
em produzir teorias, mas também em (produzir) intera¢cGes concretas, bem
como modelos de processos naturais. [...] A integragdo e a transformacgao
destas atividades em um entendimento coerente sobre um dado fenédmeno
€ assunto de negociacdes sociais. (LONGINO, 1990, p. 67, traducdo nossa).

Neste processo de investigacdo e de negociagdes, Longino (1990; 2002) entende ha-
ver normas sociais para o conhecimento que tanto sdo construidas ao longo da investigacao
guanto regulam a atividade cientifica. Estas normas sociais sdo: (i) a existéncia de férum por
meio do qual tem inicio e se estabelece o debate de ideias: (ii) o estabelecimento de padroes
publicos de andlise que sdo normas e conhecimentos orientadores das criticas as teorias, hi-
poteses e praticas; (iii) a receptividade a critica marcando o reconhecimento de que a expo-
sicdo de ideias prevé o debate de novas proposicoes, de métodos utilizados para a investiga-
¢do e de resultados expostos; e (iv) a constituicdo de igualdade moderada buscando garantir
gue status social, politico e econdmico ndo devem ser considerados quando da exposicdo e

da avaliacdo de novas proposicdes.

A disciplina Ciéncias da Natureza costumeiramente presentes nos curriculos escola-
res é representante de especificidades da ciéncia. Nesse caso, engloba as 4reas de conheci-
mento que se especializam em estudar os fendmenos naturais: Astronomia, Biologia, Fisica,
Geociéncias e Quimica. Embora processos de investigacdo em cada uma dessas areas sejam
especificos aos estudos e objetos de conhecimento, por serem parte da ciéncia, todas elas
estariam submetidas as normas sociais propostas por Longino (1990; 2002). Desse modo, a
abordagem das ciéncias em sala de aula precisa considerar mais do que os conhecimentos
factuais de cada drea e expor também as praticas realizadas para a proposicdo e avaliacao
desses conhecimentos, o que traria para a cena aspectos da ciéncia como pratica social, den-

tre os quais, agueles aspectos que podem representar as normas sociais ja mencionadas.

Em estudo voltado para a analise de situa¢cGes de ensino de ciéncias, Kelly e Licona

(2018) propdem que se considerem as praticas epistémicas como modo de apresentar alguns
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elementos da pratica social das ciéncias. Para esses autores, as praticas epistémicas sao inte-
rativas, contextualizadas, intertextuais e consequenciais. Essas caracteristicas permitem iden-
tificar sua natureza social, estando circunscritas em praticas sociais e normas culturais, além
de expor a intertextualidade dos discursos e a existéncia de consequéncias que surgem por

meio e a partir dos conhecimentos legitimados.

Uma importante ressalva sobre a transposicao de praticas epistémicas é realizada por
Jiménez-Aleixandre e Crujeiras (2017), que consideram a necessidade de que essas praticas
nado sejam apenas mencionadas em sala de aula, mas realizadas pelos estudantes por meio de
movimentos em que ocorram a investigacado, a argumentacao e a modelagem de fendbmenos
e explicacOes. Aproximando essa perspectiva da realidade das salas de aula, Kelly e Licona
(2018) ainda propdem que, no ensino de ciéncias, as praticas epistémicas concretizam-se pela

proposicdo, avaliacdo, comunicacdo e legitimacdo de conhecimentos.

O trabalho descrito ndo é simples de ser concretizado e, neste texto, ndo vamos ex-
plorar as a¢Oes pedagdgicas que poderiam ser implementadas para tal feito, mas é possivel e
necessario estabelecer aqui algumas questdes didaticas que colaboram para sua efetivagao.
Antes disso, no entanto, precisamos descrever com mais detalhes os dominios do conheci-

mento cientifico.

Os dominios do conhecimento cientifico em sala de aula: conceitos e
exemplos

O foco oferecido por materiais curriculares e abordagens pedagogicas sobre o que os
estudantes precisam fazer para aprender ciéncias ainda esta fortemente vinculado a manipu-
lacdo de materiais para que vivenciem procedimentos que comprovem fendmenos estudados
teoricamente, suprimindo os processos dialdgicos para organizacdao de métodos e praticas de
investigacdo e para a construcdo de entendimentos sobre os fenémenos em estudo (DUSCHL,

2008).

Tendo esse cenario, Duschl (2008) argumenta pela essencialidade da consideracdo

dos dominios conceitual, epistémico e social do conhecimento cientifico no planejamento e
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na implementac3do de propostas didaticas em aulas de ciéncias. Stroupe (2014)”2 comple-
menta essas discussdes e propde que o dominio material do conhecimento cientifico consoli-

daria a abordagem de ensino de ciéncias como pratica.

0 dominio conceitual do conhecimento cientifico esta voltado aos conceitos, teorias,
principios, leis, ideias abordados e utilizados em sala de aula por professores e estudantes
para raciocinar com e sobre os temas e processos das ciéncias (DUSCHL, 2008; STROUPE,
2014). Furtak e colaboradores (2012) propdem que o dominio conceitual ndo se refere apenas
aos entendimentos mais elaborados que os estudantes desenvolvem no curso das aulas, mas
inclui seus conhecimentos prévios. Entendemos que o dominio conceitual, se Unico produto
exposto aos estudantes, pode caracterizar uma abordagem transmissiva (FURTAK et al., 2012)
e contribuir para visOes restritas da atividade cientifica (PETERS-BURTON; BAYNARD, 2013).
No entanto, esse dominio de conhecimento cientifico, quando concebido como um processo,
seja pela sistematiza¢ao quando da resolugao de um problema ou como ponto de partida para
a proposicao de um novo problema, pode ser mais produtivo para aprendizagem dos estu-

dantes sobre o conceito em estudo e os modos que constituem o fazer cientifico.

O dominio epistémico do conhecimento cientifico refere-se aos processos pelos
quais estudantes e professores sabem algo e o porqué estdo convencidos do que sabem
(STROUPE, 2014). Em outras palavras, esse dominio do conhecimento caracteriza-se pelas pra-
ticas desenvolvidas na consolidacdo de entendimento, pela justificacdo de ideias e pela avali-
acdo de ideias e contextos acerca dos temas e processos das ciéncias (DUSCHL, 2008). Por
exemplo, quando os estudantes utilizam um dado como evidéncia para construgao de sua
explicacdo (FRANCO; MUNFORD, 2020), ndo estdo apenas expondo-o, mas trazendo um ele-
mento para sustentar sua explicagao. No entanto, para que isso ocorra, os professores preci-
sam envolver os estudantes nos processos investigativos, questionando-os sobre os dados ob-

tidos, as conclusdes construidas e as explicacdes fornecidas (VAN UUM et al., 2016).

O dominio social do conhecimento cientifico, embora possa ser tomado como as re-
lacGes entre ciéncia e sociedade, explicita modos prdprios de organizacao e constituicdo de

relacGes entre os sujeitos que realizam uma investigacdo. Assim, em sala de aula, esse dominio

72 Stroupe (2014) utiliza a terminologia “dimens30”, mas optamos por “dominio” conforme descrito em Silva e
colaboradoras (2022).
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do conhecimento cientifico esta relacionado as normas, rotinas e valores utilizados por estu-
dantes e professores para comunicar, representar e discutir os entendimentos sobre os temas
e processos das ciéncias (DUSCHL, 2008; STROUPE, 2014). Assim, é um dominio de conheci-
mento que expde a natureza social do empreendimento cientifico, com normas e regras para
uso, desenvolvimento e avaliacdo de ideias. Portanto, entendemos que esse dominio nao
pode ser caracterizado exclusivamente pelo fato de os estudantes trabalharem em grupos,
concordando ou discordando entre si, mas também pelas normas acordadas e seguidas por
eles para a realizacdao das tarefas propostas (SASSERON, 2021). Um exemplo disso pode ocor-
rer quando estudantes negociam e combinam sobre como um registro serd produzido durante

uma atividade (FRANCO; MUNFORD, 2020).

O dominio material do conhecimento cientifico relaciona-se a criagao, a utilizacdo e
a adaptacdo de ferramentas, tecnologias e modos de organizacdo para sustentar e possibilitar
o desenvolvimento do trabalho intelectual (STROUPE, 2014). Nesse dominio incluem-se os
materiais de laboratério (por exemplo, instrumentos, vidrarias e reagentes) e de sala de aula
(por exemplo, cadernos e livros), mas também aqueles que ndo sao palpaveis, como anota-
¢Oes, graficos e tabelas construidos para auxiliar o desenvolvimento de uma investigacdo. A
caracterizacdao desse dominio de conhecimento se da pelo envolvimento intelectual de estu-
dantes e professores com os materiais, tanto os palpaveis quanto os representacionais. A ava-
liacdo e a selecdo de materiais necessarios para a concretizacdo de um experimento e o esta-
belecimento de formas de obtencao e de registro dos dados sdo situa¢gdes em que esse domi-

nio de conhecimento é mobilizado (SASSERON, 2021).

Tanto Duschl (2008) quanto Stroupe (2014) propdem que os quatro dominios do co-
nhecimento cientifico surjam de maneira concatenada. Para esses autores, é essencial que
exista uma relagao direta entre todos os dominios, e que os estudantes percebem essa rela¢ao
organicamente. Em outras palavras, a existéncia dos dominios do conhecimento cientifico ndo
deve ocorrer com base em informacao expressa aos estudantes, mas deve surgir pela vivéncia

com eles e sua mobilizacdo em investigacoes.
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Estabelecendo relacoes entre o ensino de ciéncias como pratica social e os

dominios do conhecimento cientifico

Conforme ja mencionado, ndo é objetivo desse capitulo explorar as acées pedagdgi-
cas que podem ser realizadas para concretizar o ensino de ciéncias como pratica social em
sala de aula. Apesar disso, podemos estabelecer algumas relagdes entre as normas sociais do
conhecimento (LONGINO, 1990; 2002), o envolvimento com as praticas epistémicas (JIMENEZ-
ALEIXANDRE; CRUJEIRAS, 2017; KELLY; LICONA, 2018) e os dominios do conhecimento cienti-
fico (DUSCHL, 2008; STROUPE, 2014).

E importante estabelecer que o ensino de ciéncias como prética social expde explici-
tamente o intuito de que os estudantes possam realizar praticas cientificas em sala de aula,
mas que elas ndo sejam executadas de modo mecanico, pelo seguimento de acdes predefini-

das, e sim construidas e desenvolvidas com propdsito epistémico.

A investigacdo, a argumentacdo e a modelagem para o entendimento de situagdes
sdo formas por meio das quais os estudantes podem ser impelidos a realizar praticas episté-
micas. Nesse processo, como descrito por Kelly e Licona (2018), é possivel que haja a propo-
sicdo, a avaliacdo, a comunicacdo e a legitimacdo de conhecimentos, que podem ser tanto
conhecimentos conceituais como conhecimentos sobre a prépria pratica cientifica e os ele-

mentos que condicionam e influenciam sua concretizagao.

Considerando as ideias de Longino (1990; 2002), de que a atividade cientifica ndo
envolve apenas um trabalho colaborativo, mas critico, entendemos que na relagdao com os
dominios do conhecimento cientifico ndao havera interagao critica se apenas o dominio con-
ceitual for exposto ou mobilizado. Nesse sentido, Silva e colaboradoras (2022) defendem que
o ensino de ciéncias como pratica social se materializa quando todos os dominios do conheci-
mento cientifico sdo considerados de modo conjunto e coordenado, pois eles representam

dimensodes distintas da atividade cientifica.

Estudos empiricos publicados na literatura da area de pesquisa em ensino de ciéncias
tém indicado o potencial da abordagem concatenada dos dominios do conhecimento para a
concepcao de situagdes de ensino em que se enseja que os estudantes conhecam como a
ciéncia se estrutura e, por isso, reconhecam conhecimentos que podem ser considerados ci-

entificos. Por exemplo, em Franco e Munford (2020) foi mostrado que a articulacdo entre os
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dominios epistémico e social promoveu maior cardter investigativo para a situacdo de ensino
analisada. Com isso, os autores propuseram o par epistémico+social como elemento promo-

tor do processo de construcao do ensino por investigacao.

Conforme ja exposto, considerar esses dominios do conhecimento na abordagem de
temas das ciéncias ndo significa organizar atividades em que suas caracteristicas e particulari-
dades sejam debatidas como tépico especifico da aula, pois o intuito é a vivéncia dos estudan-
tes com esses dominios e, portanto, com sua a pratica social. Nesse sentido, a consideracao
das normas sociais propostas por Longino (1990; 2002) pode contribuir para a compreensao

de como essa vivéncia pode ocorrer.

Os dominios do conhecimento cientifico surgem quando aos estudantes sdo ofereci-
dos diversos espacos para o debate de ideias, por meio de uma participa¢ao que envolva a
proposicdo ou avaliacdo dessas ideias, constituindo possibilidade para o surgimento do que
Longino chama de férum. Nesse espaco, conhecimentos dos dominios conceitual, epistémico
e material sdo debatidos e a simples ocorréncia da discussdo pode gerar condi¢cGes para a

mobilizacdo do dominio social.

A proposicdo e a avaliagao das ideias, marcas do dominio epistémico, exigem com-
prometimento com as normas e conhecimentos orientadores da disciplina em estudo, repre-
senta¢bes dos dominios conceitual e social, sobretudo porque esse processo ndao deve ser
pautado por gostos e opinidoes pessoais sem fundamentacdo em critérios e acordos debatidos.
Existem critérios que norteiam tanto a proposicao quanto a avaliacao dessas ideias, o que
revela também o estabelecimento de padrées publicos de andlise, conforme pensados por
Longino. Além disso, as discussdes que corroboram e sustentam tais padrdes podem necessi-
tar do envolvimento com o dominio material do conhecimento, pela e para a escolha e cons-
tituicdo de formas de concretizar a investigacdo. O aceite e/ou as respostas que sdo dadas as
criticas a essas proposicdes movimentam o debate com novas ideias e manifestam a recepti-
vidade a critica, em que o dominio epistémico do conhecimento é mobilizado para a andlise
e constituicdo de elementos de entendimento do dominio conceitual. E todo esse processo
gue inicia e movimenta o debate pode ser feito por todos os estudantes, independente do

status social, politico e econ6mico dos participantes, marcando a constituicdo de igualdade
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moderada, em que os dominios epistémico e social do conhecimento influenciam no desen-

volvimento de conhecimentos dos dominios conceitual e material.

ImplicacOes para o ensino e a pesquisa em ensino de ciéncias

Ao estabelecermos relagbes entre as normas sociais (LONGINO, 1990; 2002) e os do-
minios do conhecimento cientifico (DUSCHL, 2008; STROUPE, 2014) reforcamos a necessidade
de criar oportunidades de haver processos dialdgicos em sala de aula por meio da interacao
critica entre estudantes e professores, e de haver o envolvimento intelectual com os materiais
concretos e abstratos utilizados nas aulas de ciéncias, possibilitando aos estudantes o desen-
volvimento de praticas epistémicas (JIMENEZ-ALEIXANDRE; CRUJEIRAS, 2017; KELLY; LICONA,
2018). Como ja exposto, aspectos como esses ajudam a caracterizar o ensino de ciéncias como

pratica social.

Dessas relagdes decorrem algumas implicagdes para o ensino e a pesquisa em ensino
de ciéncias. As implicacGes para o ensino referem-se principalmente a proposicdo de uma
questdo para reflexdo acerca dos curriculos de ciéncias e a inclusdo dessas discussdes nos
cursos de formacao de professores. Para a pesquisa, entendemos que as relacdes estabeleci-

das permitem investigar as praticas epistémicas desenvolvidas nas comunidades disciplinares.

Questodes centrais que nortearam a construcdo de curriculos de ciéncias vém se mo-
dificando ao longo do tempo (VALLADARES, 2021, KRASILCHIK, 2000). Portanto, baseando-nos
nas relagdes estabelecidas neste capitulo e no momento que vivenciamos, entendemos que
uma importante questdo a ser colocada para o planejamento de curriculos e de propostas
didaticas voltadas ao ensino de ciéncias, seria “o que os estudantes coletivamente devem fa-
zer para aprender os conhecimentos das ciéncias em seu contexto social, a partir e por meio

da interagdo critica e do envolvimento intelectual com materiais concretos e abstratos?”

Sobre a inclusdo dessas discussGes nos cursos de formacado de professores, entende-
mos que sejam necessarias acdes para que os licenciandos vivenciem processos de aprendi-
zagem por meio de investigacdo, participando de processos como os descritos. Assim, deve
ser possivel que conhegam nao apenas sobre o que sdo esses processos, mas como sao reali-

zados e como podem ser promovidos.
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Ao caracterizarmos os dominios do conhecimento cientifico em sala de aula podemos
compreender os entendimentos que foram construidos e os modos que permitiram tal cons-
trucdo. Em outras palavras, ao considerarmos os dominios podemos acessar as maneiras pelas
quais os entendimentos em sala de aula podem ser propostos, comunicados, avaliados e legi-
timados, revelando, portanto, as praticas epistémicas das comunidades disciplinares. Consi-
derando que, entre as diferentes disciplinas, ha praticas epistémicas que se tocam e divergem,
podemos compreender os momentos da escolarizacdo em que as semelhancas ou diferencas
deverdo ser ressaltadas. Essa compreensdo oferece condi¢des para que as agdes docentes
sejam mais efetivas acerca dos modos de investigacao préprios de cada disciplina, o que, con-

sequentemente, contribui para o uso apropriado do respectivo campo de conhecimento.
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