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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar a escolarizagcdo dos jovens do ensino noturno na
modalidade presencial, no nivel priméario da rede publica da Provincia de Cabinda, Angola,
especificamente a Escola do Lombo-Lombo, no recorte temporal de 1990-2013. Partindo da
hipo6tese de que os jovens do ensino noturno buscam nas escolas muito mais do que instrucao;
buscam igualdade de oportunidades e formas de ndo excluséo, fomos a campo com o objetivo
de conhecer suas aspiracOes nessa busca pela escola. Para o desenvolvimento da pesquisa
investigamos a historia da educacdo de Angola, a politica de implantagdo do programa de
recuperacdo do atraso escolar, a proposta pedagdgica da andragogia, a organizacao da Escola
do Lombo-Lombo e o funcionamento do ensino noturno. A metodologia utilizada para a
coleta de dados empiricos foi a metodologia de histéria oral por meio de entrevistas e
questionarios com gestores da escola, professores, familiares e alunos. Realizou-se ainda
analise de documentos como legislacdes e documentos do acervo da Escola do Lombo-
Lombo. Através de dados colhidos foi possivel tracar um breve perfil da pratica da politica de
educacéo de jovens para recuperacao do atraso escolar servido pela rede publica da Provincia
de Cabinda. Chegamos a conclusdo que a busca pela escola ¢ fundamentada no desejo de
estabelecer oportunidade para um futuro melhor, isto é, a busca pela escola é concernente ao

designio de vida dos jovens e adultos que nela apostam.

Palavras chaves: ensino noturno, jovens, escolarizacéo, Angola.



ABSTRACT

The goal of this dissertation is to analyze evening school education of youngsters on site in
public schools from Cabinda, Angola, more specifically in Lombo-Lombo School in the
1990-2013 time frame. Based on the hypothesis that in addition to education, evening students
also seek out equality of opportunities and forms of non-exclusion, we conducted field work
to learn about their desires while attending school. To conduct this study, we investigated the
history of education in Angola, the policy of implementation of the recovery program for
youngsters lagging behind in their education, the Andragogy pedagogical approach, the
organization of the Lombo-Lombo School and the operation of evening classes. Empirical
data were collected by oral history methodology through interviews and questionnaires
applied to school directors, teachers, students' relatives and the students themselves.
Documents such as legislation and Lombo-Lombo School archives were also analyzed. The
collected data allowed for the profiling of the educational policy for youngsters for the
recovery of schooling delay in public schools in the province of Cabinda. We concluded that
young and adult students attend school seeking an opportunity of a better future, that is,
because of their aspirations in life and their belief that education will serve as a means to

fulfill such aspirations.

Keywords: evening school; youngsters; schooling, Angola



INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta como tema central de investigacdo o estudo sobre o
processo de escolarizagdo no ensino noturno na Escola do Lombo-Lombo localizada em
Cabinda® sob o horizonte temporal de 1990 —2013 tendo em vista que em 1990, a escola
inicia uma nova fase de atividade, embora ainda ndo ofereca o ensino noturno. Destaca-se que
a escola possui este nome por estar localizada em bairro de mesmo nome. Esta pesquisa
enfoca adolescentes e jovens com trajetoria de escolarizacdo marcada pela exclusdo do turno
matutino e pela reinsercdo na instituicdo no curso noturno. Neste tema serdo problematizadas
as politicas angolanas de funcionamento de escolas noturnas para jovens; o funcionamento do
ensino noturno da Escola do Lombo-Lombo; as experiéncias escolares de ex-alunos e as
expectativas dos jovens que a frequentam atualmente, bem como os principais problemas
vivenciados por eles.

Mapa 1 — Mapa Politico e Administrativo de Angola

)
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Fonte: http://cc3413.wordpress.com/2010/11/22/angola-0-gigante% C2% A0africano/
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De acordo com a Lei 13 de 2001 e o Regulamento do Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Recuperacdo do Atraso Escolar o ensino noturno € destinado para pessoas de

12 a 25 anos (artigo 3°) sendo esta também a faixa etaria dos alunos da Escola do Lombo-

! Cabinda é uma provincia de Angola, fica na costa ocidental da Africa, sua extensao territorial é de 7.680km2.

Tem como fronteiras, Leste e Sul, Republica Democrética do Congo e a Oeste o Oceano o Atlantico. A sua
populagdo ronda os 500 mil habitantes, distribuidos em 4 municipios, estes constituidos em 12 comunas.
Suas principais riquezas sdo o petrleo e a madeira. Possui, também, manganés, fosfato, ferro, urénio, o
cobre, ouro, diamantes e potassio. No dominio agricola as suas terras sdo férteis para a agricultura de café,
cacau, amendoim, mandioca, banana, feijdo e milho.


http://cc3413.wordpress.com/2010/11/22/angola-o-gigante%C2%A0africano/
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Lombo entrevistados e que foram para o ensino noturno por desfasamento de idade. Portanto
nos dirigimos a uma faixa etéria diferenciada, com caracteristicas proprias por primeiramente
serem adolescentes e jovens e ndo criangas. S&o pessoas que em geral tiveram uma infancia
deturpada, por isso as vezes elas tém vergonha de si mesmas, possuem complexo de
inferioridade diante da sociedade, muitas delas perderam pais na guerra® e tiveram que
assumir responsabilidade da familia. Outros jovens porque seus pais abandonaram a esposa e
filhos, e o filho mais velho acaba por ter que trabalhar mais cedo para sustentar a familia. No
caso das meninas, em geral contrairam gravidez precocemente e acabaram comprometendo o
percurso da vida estudantil, cujas familias a maioria possui baixa renda.

O fato de terem sido excluidos da escola regular os coloca a margem do mercado
do trabalho pela sua condicédo de ndo escolarizado. Por outro lado o jovem do ensino noturno,
por possuir uma realidade diferenciada, procura construir 0 seu mundo junto a pessoas com
guem se identifica, ou seja, tende a pertencer a um grupo de pessoas que pensam, vivem, e
agem da mesma forma, sendo a escola noturna assim, um destes espacos. Os jovens retornam
ao ensino noturno em busca de certificado o que teoricamente os colocaria no mercado de
trabalho e teria o seu lugar garantido na sociedade, tendo com isso o resgate da autoestima e
sendo visto como um cidaddo comum. Portanto, confia que sua entrada no mundo do mercado
de trabalho, Ihe proporcione condi¢bes melhores de vida, e pensa até na possibilidade de
formacdo de sua propria familia como nos confirma Palacios (1995).

A Escola do Lombo- Lombo é uma escola priméaria publica que trabalha em trés
turnos: matutino, vespertino e noturno, portanto com ensino regular e ensino noturno. O
ensino primario regular unificado se organiza por classes, pertence ao subsistema de ensino
geral, € de seis anos e obrigatorio. O ensino noturno se organiza por mddulos, pertence ao
subsistema de educacdo de adultos e se organiza no nivel 1, primario (modulos 1,2,3). O nivel
primario foi implantado desde a sua fundacdo em 1990 e o noturno em 2005, com horério de
funcionamento de 18h00min as 21h00 horas. Atualmente possui 368 alunos matriculados no
ensino noturno nas 4% 5% e 62 classes em turmas mistas; as 4% 5?2 classes pertencem ao
maodulo 11 e a 62 classe ao modulo 111. A transicdo duma classe anterior para seguinte depende
da conclusdo do modulo referente a classe pertencente e do seu éxito. Os alunos com bom
aproveitamento nos modulos podem fazer dois médulos no mesmo ano, que corresponde a
duas classes, visando dar resposta ao atraso. Na historia angolana a implantacdo do ensino

noturno € um avanco.

2 Guerras civis ocorridas ap6s a independéncia de Angola em 11 de novembro de 1975, no periodo de 1975-

2002.
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De acordo com Brito Neto (2005), o periodo iniciado com a independéncia de
Angola em 1975, denominado periodo monopartidario, até 2002, é caracterizado por ter
havido muita desordem marcada por reformas apressadas, desenhadas em gabinete, sem
debate publico e da comunidade educativa, caracteristica de sociedades em erupc¢do politica e
social, que acreditam na aplicacdo imediata da teoria. Faz-se necessario refletir sobre a
doentia militancia do passado gue tinha como objetivo aniquilar o analfabetismo de qualquer
modo pela implantagdo da escola gratuita para todos, com vista na constru¢do do ‘“homem
novo”, mas foi uma proposta caracterizada por materiais pedagogicos com fortes cargas
ideoldgicas.

Em 16 de Janeiro de 2012 no 1V° Cenario Internacional da Educacdo de Jovens e
Adultos o governo angolano fez um apelo para que Angola melhore o0 seu compromisso com a
educacdo de jovens e adultos. Assim, espera-se, seja apenas uma questdo de tempo para 0s
governantes atuais assumirem o papel de aumentar as doacGes orcamentais, e instituir em
Angola uma secretaria de educaco de jovens e adultos.®

Isto porque, no caso de Cabinda, os alunos tém muitas dificuldades para
frequentar a escola noturna, uma delas é a questdo da infrequéncia da energia elétrica
associada a dificuldade financeira, incerteza econdmica, ma qualidade de vida e preconceito.
Outro serio problema é a questao de transporte escolar e falta de transporte publico. Os alunos
ndo possuem carro proprio, tdo pouco transporte escolar, dependendo de taxi, que ndo é
regular a noite, e, invariavelmente espera-se por quase uma hora até que algum apareca.
Vivem esta situacdo, sobretudo, aqueles que moram em bairros distantes e de dificil acesso.
Realmente é um fator de gravidade.

Podemos perguntar o que, na verdade, um adolescente que, em geral, se ocupa
durante o dia com o mercado de trabalho informal busca na escola a noite? Esta questdo
remete-nos a questdes motivacionais e do posicionamento social (Palacios, 1995). Poder-se-ia
supor gue ele busca sem davida "algo de seu interesse”, ou seja, formacédo e informacao que o
auxilie no dia- a- dia, na luta pela sobrevivéncia. Se por acaso, a escola ndo Ihe oferecer o que
ele busca, com certeza sera impelido a abandona-la, mas outras motivacdes extraescolares
também podem for¢a-lo ao abandono da escola. A hipdtese pretendida é de que os jovens do
ensino noturno buscam nas escolas muito mais do que instrucdo; buscam igualdade de
oportunidades e formas de ndo exclusdo.

Em Angola os estudos sobre educacdo de jovens e adultos ainda estdo em

®  http://portal.aprendiz.uol.com.br//2012/07/31/comunidade-d (ECOSS)=Educacéo Cooperagdo Sul-Sul
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desenvolvimento. Nos eventos direcionados a esta area, como 1V° Cenario Internacional da
Educagdo de jovens e adultos, em 16 de janeiro de 2010 e na V2 Oficina sobre educagéo e
Formacdo de jovens e adultos, Cooperacdo Sul-Sul (ECOSS), que ocorreu em Luanda entre 0s
dias 18 e 20 de Julho de 2012, o tema esteve presente em eixos de apresentacdo de projetos e
teses. Tem sido também tema de debate em semindrios e congressos da comunidade de paises
Lus6fonos, tais como Comunidade de Paises de Lingua Oficial Portuguesa (CPLP) ocorrido
em Luanda em 17 de julho de 2012 com discussao sobre educacao e cooperacao solidaria sul-
sul.

Esta pesquisa se justifica porque ha poucos estudos em Angola sobre o tema.
Embora o tema da educacdo de jovens e adultos tenha sido discutido em Angola em eventos
internacionais, observa-se uma auséncia de pesquisas sobre o tema tanto nas pesquisas
produzidas pelo Ministério da Educacdo (ME) do governo Angolano, como nas instituicdes de
ensino superior vocacionadas ao ensino de formacdo de professores, no caso Instituto de
Ciéncias de Educacéo (ISCED).

Outros motivos sdo: 0 momento histérico e politico atual de expansdo da
educacdo e minha experiéncia como professora de vivéncia com as dificuldades dos alunos.
Quanto a minha experiéncia como professora, tenho assistido a muitas dificuldades
enfrentadas pelos jovens do curso noturno: as condicdes sobre as quais sdo submetidos tanto
as de natureza financeira, fato que faz com que passem o dia trabalhando e, a noite, assistam
as aulas, cansados, podendo comprometer assim o seu rendimento escolar.

Para realizar esta dissertacdo, desenvolvemos diversos estudos sobre historia da
educacdo angolana; sobre historia das instituices escolares; sobre educacdo de jovens e
adultos; e sociologia da juventude. A coleta dos dados empiricos foi feita por meio de
questionarios e entrevistas com o uso da metodologia de historia oral, além de analise de
documentos como legislacdo e documentos do acervo da Escola do Lombo-Lombo.

Nos estudos sobre a historia da educacdo de Angola demos prioridade a leitura da
tese de doutorado de Manuel Brito Neto (2005) “Histéria e educagdo em Angola: do
colonialismo ao Movimento Popular de Libertacdo de Angola (MPLA)”; bem como aos
estudos desenvolvidos por Maria Jodo da Silva Mendes Ferreira (2005) sobre questdes a
respeito da educacdo angolana de fins da década de 1990, no trabalho intitulado “Educacdo e
Politica em Angola. Uma proposta de diferenciagdo social”.

Em relacdo a Sociologia da juventude fizemos estudos de especialistas da

* O texto em questdo traz analise de dados produzidos pela autora referentes a fins dos anos de 1990.
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juventude como categoria de analise. Wivian Weller (2007) destaca a partir da teoria de
Mannheim o fato de que diferentes grupos etarios vivenciam tempos interiores diferentes, em
um mesmo periodo cronoldgico. Isso significa que embora as pessoas sejam da mesma faixa
etaria, ndo vivenciam as mesmas experiéncias, pelos mesmos problemas, ou que tenham a
mesma Visdo ou 0s mesmos gostos porque cada pessoa é um mundo totalmente diferente do
outro, agindo conforme a apreensdo da leitura que cada um faz da sua realidade que a cerca
onde estiver inserido. Deste modo ndo existe uma perspectiva estatica duma geracdo. Ja o
socidlogo Marcos Lara (2008) na sua visdo sobre o jovem, cada juventude pode definir e
interpretar a sua maneira o que é ser jovem, buscando contraste ndo s6 em relacdo as criangas
e adultos, mas entre outras juventudes. Desse modo, a juventude como categoria social
também é apresentacdo social simbdlica e vivida com diversidade quotidiana, uma vez que é
um mix entre combinagdes das situacdes sociais e das diferencas culturais.

Ele observa os jovens com uma série de imagens que € a sua singularidade,
identidade como sujeito. Uma das mais arraigadas é aquela em que a definicdo da sua vida
futura depende da confirmacao das suas a¢des durante a transitoria para vida adulta, na qual o
jovem € um “vir a ser”’. Outra imagem presente se refere a uma visao romantica da juventude,
resultado do florescimento da industria cultural e de um mercado de consumo dirigido aos
jovens, que traduziu, entre modas, adornos, locais de lazer, musicas, revistas, etc. Nessa visdo
a juventude € reduzida a um tempo de liberdade, expressao de comportamentos exoticos.

Ja segundo a teoria socioldgica do José Machado Pais (1990) é cada vez mais
necessario estabelecer rupturas com as representacGes correntes da juventude, isto é
estabelecer relacdo com a realidade de constituicdo da juventude. Segundo este autor
sociologia da juventude ela mesma tem vacilado como veremos entre duas tendéncias. Numa
delas a juventude é vista como um conjunto social cujo principal atributo é o de ser
constituida por individuos pertencentes a uma dada “fase de vida”, prevalecendo a busca dos
aspetos que fariam parte de uma cultura juvenil, especifica, portanto, de uma geracéo definida
em termos etarios. Noutra tendéncia, a juventude é tomada como um conjunto social
diversificado, refletindo-se diferentes culturas juvenis, em funcdo de diferentes interesses,
diferentes oportunidades, atividades ocupacionais, etc. Historicamente e socialmente, a
juventude tem sido encarada como uma fase de vida marcada por certa instabilidade associada
a determinados problemas, os jovens correm inclusive o risco de serem apelidados de
“irresponsaveis”, diz-se, porque responde a um conjunto determinado de responsabilidades:
trabalho (fixo remunerado); familia, encargos com filhos, (por exemplo) ou habitacéo etc. A

partir do momento em que vao contraindo estas responsabilidades, os jovens vao adquirindo o
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estatuto de adultos.

Sobre educacdo de jovens e adultos destacamos para estudos de autores como
Lebncio Soares (2011), Sonia Mairos Nogueira (2004), Vera Masagdo Ribeiro (2001), Ornélia
da Silveira Marques (1997), entre outros. Em relacdo aos estudos de historia das instituicdes
escolares destacamos Oliveira (2002) e Dermeval Saviani (2005).

O levantamento de dados se dividiu em trés fases complementares e, em
momentos, diferentes, apresentados a seguir:

1» Fase: Localizagcdo de documentos do acervo da escola concernentes ao nosso
objeto de estudo. Foram buscadas fontes documentais dos quais obtivemos informacoes sobre
a escolarizacdo dos jovens do ensino noturno, na escola selecionada como campo de pesquisa.
Levantamos e analisamos a documentagdo do periodo de 1990-2013, quais sejam:

— Lei de Bases do Sistema de Educacdo (2001)

— Estatuto do Subsistema do Ensino Geral (s. d.)

— Reforma educativa. Sistema de avaliagdo dos aprendizes para 0 ensino primario
(2005)

— Metas estabelecidas para o desenvolvimento da educagéo (2005)

— Fasciculo do (a) Educador (a) (s.d.)

— Diretrizes Pedagdgicas Programa de Alfabetizacdo e Aceleracdo Escolar (s.d.)

— Regulamento do Programa de Alfabetizacdo e Aceleracdo Escolar (2007)

— Regulamento dos Pais e Encarregados de Educacdo — Escola Primaria do Lombo-
Lombo (2010)

2* Fase: Aplicacdo do questionario e realizacdo de entrevistas. Para a realizacao
desta fase nos fundamentamos em José Carlos Meihy (1996) e Paul Thompson (1996), atendo
ao seu conselho de que a utilizacdo a elementos que provocam um reflexo natural a memdoria
do entrevistado pode ser um ponto de partida influente para a entrevista, além de servir como
incentivo da revelagdo de outros elementos que venham se tornar “um subproduto importante
de uma entrevista.” (THOMPSON, 1996, p. 265). Foram realizados entrevistas orais e
questionarios com os gestores da escola (1 diretora, 1 vice-diretor pedagogico, 1 vice-diretor
administrativo), professores (3 atuais incluindo o coordenador do ensino noturno e 1 ex), 6
encarregados da educacéo’ e alunos (9 ex-alunos e 4 atuais)

Inicialmente fizeram-se os primeiros contatos com a direcdo da escola a fim de

®  Pessoa, em geral parente mais préximo, que tem menores sob sua guarda. As vezes na documentacéo escolar

0s préprios pais sao definidos como encarregado.
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colher algumas informagdes e nessa oportunidade marcou-se para a localizagdo dos ex-alunos,
ex-professores e ex- encarregados de educacdo para um questionario. Foi realmente um
trabalho complexo em localiza-los. O professor N se propds a dispensar 0 seu tempo para
auxiliar-me nessa tarefa. Foi mais dificil para ele porque além de ser professor do periodo
noturno e coordenador do mesmo, ele trabalha também no periodo diurno por falta de
funcionarios suficientes na instituicdo e é estudante universitario. Depois de muita busca
conseguiu-se localizar alguns alunos e convida-los para viabilizar a aplicacdo de um
questionario. Mesmo depois de serem localizados foram vérias tentativas em marcar encontro,
pois ndo compareciam em numero suficiente por razdes de suas ocupacdes pessoais. Porém
mesmo assim procedeu-se a distribuicdo dos questionarios durante a semana toda, aos poucos
que eu encontrava na instituicdo. A estrutura do questionario encontra-se em anexo (Anexo 1).

Obtidos os resultados do questionario, ainda que ndo cobrissem o namero do
universo desejado, partimos para as entrevistas para com os atuais alunos. Como era primeiro
contato com eles, simplesmente tivemos uma conversa e marcou-se um novo encontro dois
dias depois para a entrevista. Os alunos compareceram e procedeu-se com a entrevista, com
muito desejo e satisfacdo em participarem e contribuirem para o nosso trabalho. Para com o0s
professores e encarregados de educacdo, os desafios também nédo foram diferentes dos alunos,
foi outro problema para localiza-los e para complicar ainda mais a situacdo € que a maioria
mora em bairros muito distantes da escola, mas o professor N que ajudou-nos na busca usou
0S seus mecanismos de localiza-los.

No caso das entrevistas com 0s gestores entreguei 0 questionario dos quais sO
recebi o resultado uma semana depois devido também as suas ocupacfes. Durante esse
periodo de espera, tanto quando aplicamos o0 questionario, ao primeiro grupo dos alunos até os
encarregados de educacdo a minha presenca na escola era quase todos os dias para saber sobre
a questdo dos questionarios se estavam sendo respondidos ou ndo. A entrevista para com a
diretora demorou um pouco mais acontecer porque ela havia viajado para o interior da cidade
para administrar um seminario. Depois do seu retorno marcamos o dia da entrevista, e, nesse
dia ela ndo pode comparecer na escola por alguma eventualidade, entrei em contato com ela e
marcamos nova data e horario. Este percurso durou cerca de dois meses.

3 fase: Anélise das fontes documentais.

Durante o desenvolvimento das fases anteriores, foi-se fazendo a andlise dos
documentos, a transcricdo das gravacdes das entrevistas e 0 comentario dos questionarios. O
acesso a estas fontes representou uma grande contribuicdo nessa fase inicial da pesquisa, pois

permitiu absorver manifestagdes do elenco da escola como da comunidade acerca de questdes
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referentes & modalidade do ensino noturno. O material coletado através da andlise das
gravacOes de entrevistas e dos questiondrios forneceu informagdes que possibilitaram
conhecer um pouco mais 0s sujeitos da pesquisa.

Esta dissertacdo foi desenvolvida em trés capitulos. O primeiro, “Politica
Educacional em Angola e a Educagdo de adultos”, estd organizado em quatro itens: histéria da
educacdo de Angola no periodo colonial até a independéncia (1575 - 1975); historia da
educacdo de Angola apés a independéncia, incluindo a proposta do MPLA e a Lei 13 de 2001;
proposta governamental de organizacdo da educacdo de adultos; proposta pedagdgica de
educacéo de adultos indicada na lei, a andragogia.

O segundo capitulo, “A organiza¢do da Escola do Lombo-Lombo em Cabinda e a
implantagdo do Ensino Noturno”, esta organizado em dois itens: a Escola do Lombo-Lombo
em sua segunda fase, a instalacdo da escola noturna e modo de funcionamento.

O terceiro capitulo, “Os jovens no ensino noturno”, também se organiza em dois
itens, 0 primeiro apresenta algumas reflexdes sobre o ensino noturno e juventude por meio de
autores que abordam sobre o tema; o segundo descreve a experiéncia de alunos, professores,
encarregados e gestores da Escola do Lombo-Lombo com base nas entrevistas e
questionarios.

Na experiéncia de realizacdo dessa dissertacdo ressalto a oportunidade
significativa de ampliar o meu contexto de conhecimento e de capacidade de analise. Senti o
guanto € importante e complexo a exposicao de um trabalho cientifico. O nosso desejo € que o
esforco empreendido nesse trabalho possa contribuir para as reflexfes posteriores sobre a
educacdo de jovens do ensino noturno em Angola.

Figura 1: Escola do Lombo-Lombo

L)

Fonte: Foto da autora



CAPITULO 1 - POLITICAEDUCACIONAL EM ANGOLA E AEDUCACAO DE
ADULTOS
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Neste primeiro capitulo apresentaremos uma descricdo do desenvolvimento da
educacdo escolar publica e da estruturacdo da educacdo de adultos em Angola. A escola €
importante em Angola evidentemente, porque primeiro refere-se a um povo que foi
sacrificado pelo colonialismo portugués durante muito tempo e agora nessa conjuntura,
precisa e merece conhecer também o outro lado da vida. Mesmo aquelas familias que vivem
abaixo das condicOes de sobrevivéncia hoje, mandam os filhos a escola considerando como
algo importante. Até familias de condicdo econdmica aparentemente estavel, que nao
passaram pela escola tém essa consciéncia de que quem passou pela escola tem mais
vantagem. Reconhecem que a escola é o melhor lugar para os seus filhos. Atualmente, o povo
angolano, ja encara o0 mundo duma forma diferente em relacdo ao passado. Observa-se hoje,
uma preocupacao e atencdo maior da sociedade angolana no que se refere a escola.

No passado a escola era privilégio da minoria, normalmente angolanos
descendentes de europeus e um nimero muito reduzido dos considerados assimilados®. E
eram mais homens, porque no caso das mulheres, ir a escola, era considerado uma perda de
tempo, porque a sua ocupacdo tinha que ser somente procriacdo e cuidar dos trabalhos
domésticos. Os poucos pais que conseguiam quebrar esse mito, eram duramente criticados
pela sociedade. Atualmente mesmo as familias sabendo que o seu filho estd tendo aulas
debaixo duma arvore, realidade em algumas localidades na qual a crianca leva a sua cadeira
de casa e outros sentam no chdo, apoiando o caderno no colo para escrever, ainda assim
alguns pais chegam a castigar o filho que ndo quer ir a escola.

Manuel Brito Neto (2005) na sua tese afirma, “a educagdo, para a Republica de
Angola, assume extraordinaria importancia para os lideres politicos, tendo em conta o ja
conhecido nivel baixo de escolariza¢do da populacdo angolana.” (p. 119)

E realcando essa importancia e necessidade da escola, segue a profecia ou o
predizer do ex primeiro presidente de Angola, Antdnio Agostinho Neto (1922-1979), em sua
fala de 1979:

Nos queremos a liberdade, pois exergamos a liberdade dentro do nosso pais.
NOs queremos conquistar riquezas, pois trabalhamos para ter mais riquezas.
No6s queremos escolas, pois vamos construir! Exercer o direito seja quais
forem as consequéncias, para podermos no futuro dizer: sim, nds fizemos
aquilo que a nossa geracdo queria que fizesse para proteger as criangas que

6 Séo os que renunciavam a sua cultura e tradicdo dos seus antepassados (BRITO NETO, 2005, p.78)
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virdo depois, que devem ser ainda muito mais felizes do que existem hoje no
nosso pais, que ainda ndo tém tudo aquilo que é necessario para sua vida.
(Agostinho Neto apud Brito Neto, 2005, pag. 119)

Esta atitude e gesto sdo sem sombra de duvida, uma manifestacdo da valorizagéao e
da necessidade que a sociedade tem para com a escola. Revela que a escola é o rumo ideal
para uma vida melhor, é a direcéo certa para o desenvolvimento dum povo e de uma Nacéo.

Para desenvolver a tematica deste capitulo, organizamos em quatro itens. O
primeiro aborda sobre a historia da organizacdo da educacdo em Angola no periodo colonial,
ou seja, entre os anos de 1575 e 1975, quando acontece a independéncia de Angola, incluindo
0s movimentos de libertagdo nacional e as propostas educacionais. O segundo item, analisa a
educacdo no periodo pds independéncia, com énfase na proposta do MPLA e da Lei 13 de
2001. Para o estudo destes dois itens, trataremos como referéncia principal a tese de histéria
da educacdo desenvolvida por Manuel Brito Neto (2005) e a publicacdo de Maria Jodo da
Silva Mendes Ferreira (2005) sobre a situacdo da politica educacional em Angola nos anos de
1990 e o texto da lei. No terceiro item trataremos das propostas de educacdo de adultos, com
destaque para as prescricdes deste segmento contidas na Lei 13 de 2001. No quarto item
apresentaremos a proposta pedagogica de educacdo de adulto, indicada na lei, a andragogia,
pois ndo se pode trabalhar com um tema na atualidade descolado da histéria que o constroi.

Para entender o presente se faz necessario saber o processo historico do passado e
a sua historiografia. E importante conhecer a base tedrica e as experiéncias vivenciadas ao
longo do processo historico, e isso nos daré luzes da realidade presente. E nesse ambito que
apresentamos um pouco sobre o percurso educacional, concernente a ética da histéria da
educacdo. Historicamente, 0 processo educativo em Angola pode ser fixado em dois periodos
que se duplicam em quatro fases segundo a ldégica historiografica. Os dois periodos
compreendem o antes e depois da independéncia. As quatro fases sdo a pré-colonial (época s
dos nativos), a da conquista colonial, a colonial e a da independéncia. (BRITO NETO 2005:1-
12). Nessas fases se resume toda histéria do povo Angolano, suas lutas, seus desafios,
sofrimentos, conquistas e acima de tudo sua vitéria final que culminou em Independéncia

Nacional em 11 de novembro de 1975.

1.1. Educacéo escolar em Angola no Periodo Colonial
Segundo as pesquisas do autor Brito Neto (2005) na abordagem da sua tese a

educacdo escolar em Angola no periodo colonial passou por cinco fases que sdo: educagdo
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jesuitica (1575-1759); educacdo pombalina (1759-1792); educacdo joanina (1792-1845);
educacéo fase Falcdo e Rebelo da Silva (1845-1926) e educacdo salazarista (1926-1961). Os
africanos considerados povos rudes sem alma, foram submetidos a um longo periodo de
doutrinamento catdlico, que foi de 1575 a 1975.

Essa triste jornada s6 terminou em 1975, data em que entrou em vigor a primeira
Lei Constitucional da historia angolana. Através dela o governo de Angola declarou a
completa separacgdo entre Estado e Igreja Catolica, no que concerne ao aspeto educacional dos
angolanos e as geracdes vindouras, sendo da inteira responsabilidade e exclusiva competéncia
do Estado, e, simultaneamente foi proclamado a teoria do marxismo-leninismo sendo o
condutor da teoria educacional das massas populares.

Na fase de educacéo jesuita, 1575-1759, o colono portugués pressupondo de que
ndo seria tao facil ter acesso ao territorio angolano so pela forca das armas, foi obrigado a usar
uma estratégia pacifica e astuciosa por meio da pratica missionaria da igreja catolica, mas que
no fundo era uma forma de cativar e pacificar os nativos, a fim de facilitar o processo de
dominacéo dos primeiros conquistadores.

Os portugueses, atraves de missionarios e padres adotaram uma politica
educacional religiosa, com objetivo de pacificar a resisténcia dos nativos contra a
colonizacédo, usando o nome de Cristo, levando-0s a uma atitude de obediéncia e submissao
aos colonizadores europeus. Os nativos angolanos foram obrigados em aceitar e aderir a
religido dos crueis portugueses que é o cristianismo. As caracteristicas mais evidentes do
periodo da Educacao jesuitica foi a intima ligacdo da Igreja Catdlica com o estado Portugués,
gue se preocupava mais com o ensino da religido aos indigenas de Angola, do que com a sua
instrucdo e a sua escolarizacdo. A educacdo de modo extensivo ndo era abrangida aos nativos
porque nao constituia o foco dos portugueses, 0 objetivo principal e Unico, deles, era a
dedicacdo maxima & exploracdo de escravos para o Brasil (BRITO NETO, 2005, p.23).

A fase da educacdo jesuita em Angola se caracterizou por dois momentos
importantes. O primeiro se refere a crise que Portugal atravessava devido os conflitos com os
seus vizinhos do territorio europeu, gerados pela cobica das terras que ele havia conquistado
no continente africano. Esse clima perturbava e prejudicava as atividades de comércio dos
portugueses. E Portugal ndo tinha condi¢bes de garantir as suas possessdes militarmente a
nivel mundial porque a sua populacdo era 15 vezes menor do que Angola.

O segundo momento refere-se a decadéncia da atividade educacional dos jesuitas
devido as disputas provocadas pelos seus concorrentes, ndo sé no doutrinamento dos nativos,

mas também devido o comércio de escravos em que todas as organizacdes religiosas estavam
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empenhadas e era um negocio muito lucrativo, e a ambicdo destes aumentava cada vez mais.

Uma expedicdo vinda do Brasil comandado pelo Salvador Correia de S& em 1640
ao servigco de Portugal trouxe 1000 homens para Angola, a maioria brasileiros, para combater
os holandeses’ e reconquistar Luanda. Desde ent&o o trafico de escravos deixou de ser da
responsabilidade exclusiva de Portugal e sim do Brasil, condicdo principal essa que fez com
que Brasil se tornasse no maior traficante de escravos. A partir dai Angola passa a depender
dos exploradores brasileiros e ndo dos colonizadores portugueses em que se estabeleceu o
comércio triangular: o trajeto dos navios que transportavam escravos, de Angola para Portugal
e em seguida para o Brasil e depois regressavam novamente para Angola e assim
sucessivamente®.

Segundo Dilolwa citado por Brito Neto (2005), a presenca de brasileiros em
Angola criou confronto entre os dois colonos: portugueses e brasileiros. Em represalia, os
colonos portugueses expulsaram os brasileiros e publicaram em 1670, a “Carta Orgéanica” que
regia as relacGes entre os colonos e a metropole. No periodo mencionado acima, no segmento
educacional dos angolanos ndo se constatou nenhum avango e sim aumentou a sua dimenséo
colonizadora com a chegada dos brasileiros inclusive com cargos de governadores. Deduz-se
com isso que a educacdo jesuita apenas serviu para aumentar 0 comércio de escravos em
Angola.

Na segunda fase denominada educacdo pombalina (1759-1792), surgiu a evolucéo
do pensamento iluminista que trouxe muitas modificagdes na Europa. lluminismo € um
movimento cultural e intelectual na Europa do século XVIII, caracterizado pela confianca na
razdo e na ciéncia e pela defesa da liberdade de pensamento. Neste contexto, 0 Marqués de
Pombal, primeiro ministro do rei de Portugal, promoveu na metrépole véarias reformas entre
elas, a abolicdo da escravidao (1761) e a expulsdo dos jesuitas em 1770, no caso também em
todas as colénias. De acordo com Brito Neto (2005) o lado positivo da abolicdo da escraviddo
na metropole foi de tentar implantar uma economia capitalista num meio dominado pelo
escravismo. Era uma oportunidade de oferecer outro perfil de trabalho, o trabalho assalariado
num meio onde sé se conhecia o trabalho escravo. Quanto ao aspeto educacional, a nova
orientacdo adotada na metropole era formar o perfeito nobre, na altura da negociacdo com um

estudo simples e breve, de tal maneira que um maior nimero de colonizadores se interessasse

! Periodo de ocupacéo holandesa em Angola: 1640-1648.

8 Sobre o trafico praticado pelo Brasil ver também a obra do historiador brasileiro Luiz Felipe Alencastro, “O trato dos
viventes: formacao do Brasil no Atlantico Sul, séculos XVI e XVII” (ALENCASTRO, 2000).
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pelos cursos de formacdo bésica e superior; mas também propiciar o aprimoramento da lingua
portuguesa; diversificar o contetdo, incluindo o de natureza cientifica e tornar o ensino o mais
pratico possivel.

Durante as negociacbes, quanto mais pratico e objetivo fosse o método
educacional melhor era porque o objetivo do colono era simplesmente explorar e enriquecer-
se sem se importar com a instru¢cdo nem educacgéo do africano. Assim, surgiu o0 ensino estatal
propriamente dito, porém ndo mais aquele individuo em que o Estado investiu para depois se
dedicar ao servico da igreja, mas que agora era preparado pelo Estado e prestar servico ao
Estado. Ainda assim os angolanos continuaram sendo marginalizados, apesar de nesse periodo
ter sido publicado na metrépole o Alvara Régio de 28-6-1759, decretando entre outras regras,
instrucBes para o ensino secundario, a prestacdo de exames para sele¢do de professores, assim
como estabelecimento de regulamentos das atividades do ensino particular. Todavia, segundo
Brito Neto (2005), pedagogicamente, esta nova organizacdo foi um fracasso, embora
aparentasse um progresso ao exigir novos métodos e novos livros, mas inovou pouco quanto
ao ensino das ciéncias. No caso das colonias, aqueles que tivessem interesse e condi¢des de
fazer o ensino superior tinham que enfrentar a Universidade de Coimbra reformada e/ou
outros centros da Europa. Nesse contexto fica claro que as reformas pombalinas tinham como
alvo transformar Portugal numa metropole capitalista, a exemplo da Inglaterra que ja estava
nesse nivel ha mais de um seculo.

Por sua vez, neste contexto a causa principal do descontentamento dos povos
angolanos, ndo se fez por influencia das teorias iluministas, mas devido as mudancgas que
estavam ocorrendo na estrutura da sociedade angolana que aproximava cada vez mais para
impedir o avanco do colono no interior de Angola onde eles aumentavam a exploracdo dos
minerais e a captura de africanos que eram exportados para o Brasil e outros lugares como
méao-de-obra escrava. As teorias reformistas de Pombal, com o passar do tempo, foram
perdendo a capacidade de interpretacdo e solucdo dos problemas internos das coldnias, por
serem da qualidade inerente de alguns paises europeus.

Em seguida, a terceira fase denominada educacao joanina (1792-1845) foi a fase
de consolidacdo, ou melhor, a fase em que o colono se fixou definitivamente no territério
angolano, sendo a escravatura o principal produto para comércio externo. Em troca desse
negocio, Angola s6 recebia produtos para alimentacdo desses escravos, para 0 sustento da
pequena colbnia e os produtos que serviam de permuta pelos escravos. Todos 0s negdcios de
Angola se faziam com o Brasil e com Portugal. Em relagdo ao contexto educacional, foram

criados diversos cursos para um preparo mais diferenciado de funcionarios.
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A quarta fase foi a Falcdo e Rebelo da Silva (1845-1926). Esta fase foi
caracterizada, entre outros, pela luta contra a escraviddo em Angola. De acordo com Brito
Neto (2005) este movimento ndo foi coordenado pelos portugueses: “Foi a luta da burguesia
liberal e do povo angolano contra a burguesia reacionaria do Brasil, dos Estados Unidos, etc.
que possibilitou a abolicdo do trafico de escravos” (BRITO NETO, 2005, p. 33).

De acordo com a tese de Teresa Silva Neto (2005) esta fase foi decisiva para a
educacéo escolar angolana, o ministro José Falcdo publicou em 1845 um decreto organizando
0 ensino primario em Angola; em 1869, o governador Rebelo da Silva alargava o numero de
escolas, houve o retorno de missdes religiosas. A autora traz os seguintes dados para 0 ano de
1870 sobre escolas em Angola: uma escola por 40 km2, seis escolas para cada 10.000
habitantes e 1500 escolas particulares (Silva Neto, 2005, p. 116). Houve o ingresso das igrejas
protestantes e varias missdes evangélicas (batistas, adventistas, metodistas). O decreto de
1902 regulamentou a escola primaria e outro de 1912 introduziu o ensino elementar
profissional e casas de trabalho para meninas.

Ja Brito Neto (2005) acrescenta a presenca neste contexto entre os autores
portugueses do debate sobre os estudos raciais e a inferioridade dos negros desenvolvidos em
fins do século XIX e inicio do século XX. Por exemplo, cita a obra de Joaquim Pedro de
Oliveira Martins, “O Brasil e as colonias portuguesas” escrito em 1880, onde o autor afirma
que a educacéo dos negros era,

(...) absurda, ndo sé perante a histdria, como também perante a capacidade
mental dessas racgas inferiores; ilusoria, especialmente para aqueles que
pensavam civilizar os negros com a Biblia, educac¢do e panos de algodao;
iluséria porque a marcha da historia provava e demonstrava que sé pela
forca se educam povos barbaros. (BRITO NETO, 2005, p. 35-6)

A quinta fase denominada educacdo salazarista (1926-1961), segundo Brito Neto

(2005),

Foi de tal maneira determinante a acdo colonial tracada por aqueles
expedicionarios que ela orientou a politica e o espirito do proprio Estado
Novo. Como ministro das Coldnias, Oliveira Salazar mandou publicar o Ato
Colonial pelo decreto n° 18.570, de 8 de julho de 1930. (p. 36)

Podemos dizer que foi nessa fase que Angola foi considerada como uma das
provincias de Portugal, pois havia um slogan que dizia que “Angola também ¢é Portugal”.

Segundo o general Kaulza de Arriaga citado por Brito Neto (2005:38),

A ditadura estabelecida em Portugal, em 1926, estava, por natureza, ligada ao
Direito e a Moral cristd, e, assim muito afastada dos sistemas socialistas do
leste europeu. Foi nessas circunstancias que Salazar assumiu, progressiva e
firmemente, o seu caminho de reforma do Estado portugués e delineou uma
Politica Ultramarina, no referido Ato em cujas bases ele pensava encontrar a
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solucdo dessa politica (apud BRITO NETO, 2005, p. 38).

Uma ditadura € um tipo de governo em que o cidaddo ¢ colocado entre a “cruz e
espada”, ou o cidaddo se converte ou ¢ punido ou morto. E foi nessa realidade que Angola
viveu durante muitos anos. De acordo com Arriaga, as bases do Estado Novo foram as
seguintes,

a) Manutencdo firme do conjunto unido dos territorios portugueses, europeus
e ultramarinos; b) Promocdo, o mais acelerado possivel, do seu progresso
econdmico, social e politico, em particular educacional, de saude e civico; c)
Intensificagdo da implantacdo, nos mesmos territdrios, da paridade,
harmonia e dignificacdo étnicas, da coexisténcia de religides e crencas, e da
conciliagdo de culturas e tradicbes — proposicbes fulcrais da Solugdo
Portuguesa; d) Tudo com a finalidade da consecucdo de um elevado grau de
desenvolvimento (apud BRITO NETO, 2005, p. 38).

Em 1960, foram organizados alguns organismos de ensino e investigacdo e
criados também outros 6rgaos, no caso do Centro de Antropologia e Centro de Estudos de
Antropologia Cultural. O curso de Administragdo Colonial, ministrado na Escola Superior
Colonial, ensinava os métodos de educacdo para indigenas (assim foi denominada a
populacdo nativa angolana), e, principalmente a organizacdo e o processo da atividade das
missoOes religiosas com o qual o funcionario tinha que lidar e participar constantemente.

Brito Neto (2005) citando Brasdo Mazula, observa que se faz necessario
apresentar o processo da evolucdo e da definicdo da filosofia antropoldgica na politica
educativa de Portugal a colénia de Angola. Essa tinha como objetivo garantir a superioridade
politica e prevalecer a cultura colonial da classe dominante sobre “as sociedades chamadas
tradicionais ou primitivas” paradas no tempo e no espago, sem cultura, sem evolugdo e sem
alguma perspectiva de vida. Assim afirma,

Obviamente deveria refletir-se na organizacdo e gestdo da educacdo,
transformando-a em aparelho ideoldgico por exceléncia. Por vezes, o sistema
de ensino colonial foi sofrendo reformas mais adequadas as circunstancias
historico-econdmicas e a conjuntura politica internacional. A formagdo do
indigena e a criagdo da figura juridico-politica de “assimilado” impunha-se
como necessidade de forca de trabalho qualificada para a maior exploragao
capitalista. (BRITO, 2005 p.41)

Os assimilados ao renunciarem a sua cultura, acabavam por possuir uma formacéo
para um trabalho mais qualificado em favor do colono. A dimensdo cultural do ensino
desmembrava o nativo da sua realidade ou do seu contexto, € como se tivesse anulado tudo
relacionado com a sua vida. Neutralizando o desenvolvimento natural da sua capacidade,
considerando-o “selvagem”. O colono portugués tinha o indigena como desumano, incapaz, e

que a sua educacdo so seria possivel com um método diferenciado. O objetivo de todas essas
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tentativas era mudar a mentalidade da comunidade, ignorar a sua tradi¢do substituindo-a pelo
conceito de educacgdo aportuguesada.

Com base nos conceitos antropoldgicos portugueses sobre 0s angolanos, o ensino
foi adotado conforme a realidade da demanda, que se organizou em dois subsistemas de
ensino diferenciado: um “oficial”, destinado a educagdo dos filhos dos colonos ¢ assimilados,
e o outro designado “indigena”, mecanicamente ligado ao plano do sistema de dominagéo em
todos os aspetos.

O regime imp0ds uma separacdo muito evidente, entre o ensino das chamadas
criancas indigenas e as civilizadas. A justificativa sobre a separacdo era que o ensino indigena
tinha como finalidade elevar gradualmente da vida selvagem a vida civilizada dos povos
cultos; enquanto o ensino primario elementar para 0s ndo indigenas visava dar a crianga 0s
instrumentos fundamentais de todo o saber e as bases de uma cultura geral, preparando-a para
a vida social e para ser senhor nessa sociedade.

Brito Neto (2005) cita o discurso de Salazar em 1957: “Acreditamos que existem
racas decadentes ou, se preferem, atrasadas, a quem sentimos o dever de conduzir para a
civilizacdo — tarefa esta de formacao de seres humanos que deve ser levada a cabo de maneira
humana” (apud BRITO NETO, 2005, p. 43).

Os organismos da ONU questionaram se havia alguma discriminacdo no setor do
ensino, o professor Dias Belchior negou em 1965, que ndo existia qualquer preconceito racial
no Ultramar ou nas regides além do mar. Mas argumentava que as criancas africanas, de
sociedade tipo primitiva, ao chegarem a idade escolar ndo tinham a mesma capacidade das
criangas europeias ou assimiladas da mesma idade, e, por isso ndo podiam frequentar o ensino
primario elementar, porque além de ndo conhecerem a lingua portuguesa, também
desconheciam vérios outros elementos da cultura das sociedades evoluidas. Em outras
palavras, elas ndo tinham nivel mental e nem direito, porque a educacdo dos brancos era
direcionada para sociedades de alto nivel por isso as criancas africanas nem merecedoras de
uma oportunidade sequer tinham. Brito Neto (2005) na sua tese afirma que o que realmente
impossibilitava muitos africanos a receber somente o ensino de base, ndo é sua suposta
limitacdo, mas sim a falta de uma rede de escolas suficientes para todo mundo.

Ainda analisando o fundamento desses principios o sistema de “ensino indigena”
passou em 1930 organizar-se da seguinte forma: 1) Ensino Primario Rudimentar, com trés
classes e idade de sete anos, oito e nove anos prevista para inicio e com um tempo ilimitado
para concluir pelo menos a quarta classe; 2) Ensino Secundario incluindo o ensino industrial,

comercial e liceal; 3) Ensino Superior.
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O sistema de ensino europeu estava estruturado de modo a permitir ao aluno
prosseguir seus estudos até ao ensino superior. Mais tarde, em funcdo das exigéncias da
exploracdo capitalista e para justificar a ocupagdo efetiva das colbnias, por pressdo da
Comunidade das NacGes, 0 regime passou a engrossar 0 capital humano com o0s
“assimilados”, considerados estatutariamente nao indigenas (BRITO NETO, 2005, p.49).

No mesmo ano em 1930, foi criada a primeira escola de preparagédo de
“professores primarios indigenas”, para as escolas primarias basicas, com cerca de setenta
alunos. Neste ano o ensino em Angola podia-se descrever da seguinte forma: idade prevista
para ingresso no Ensino Primario era em torno dos 7 aos 12 anos e concluia a 32 classe,
porém, para 0s nativos o ingresso se dava dos 9 aos 14 anos na 12 classe, no ensino rudimentar
com mais 2 anos de adaptacdo. Entre os 10 e os 13 anos, eles podiam frequentar o0 ensino
elementar, que iniciava aos 10 anos, ou 0 Ensino Profissional.

A reforma de 1935 fixava em seu artigo 1°, que “O ensino primario rudimentar
destinava-se a colocar a crianca indigena em condi¢cOes de aprender a nossa civilizagcdo por
meio de conhecimento da lingua portuguesa, educacdo rudimentar das suas faculdades e
adogdo dos costumes civilizados” (apud BRITO NETO, 2005, p. 50).

Noutra reforma de 1950, reafirma-se a mentalidade colonialista,

O ensino elementar € obrigatdrio para todos os portugueses, ndo indigenas, fisica
e mentalmente s&o, na idade escolar, e destina-se a habilita-los a ler, escrever e contar, a
compreender os fatos mais simples da vida ambiente e a exercer as virtudes morais e civicas,
dentro dum vivo amor a Portugal (apud BRITO NETO, 2005, p.52).

De acordo com Brito Neto (2005) as taxas de analfabetismo em Angola em 1954
era uma das mais elevadas de toda Africa, registravam-se 95% de analfabetos da populacio
negro-africana e cerca de 25% da populacdo portuguesa estabelecida na Col6nia.

Em face de tanta defasagem houve interferéncia da ONU, inclusive em fins dos
anos de 1950 estudantes angolanos negros seguiram para fazer curso superior em Portugal. A
partir de 1960, estatisticas apontam crescimento de estudantes negros e o governo colonial,
devido a pressdes politicas internacionais, buscou realizar mais reformas de ensino. Neste
contexto surgiu o plano “Levar a Escola a Sanzala”, plano de ensino de 1961 com objetivo de
levar a escola para o meio rural, que na época respondia por 89,4% da populacdo total
(BRITO NETO, 2005, p. 54).

Mas uma importante reforma foi a de 1964 que aboliu o Estatuto do Indigena e
consequente valorizagcdo dos idiomas locais. Na analise de Brito Neto, isto aconteceu em

virtude de o Governo ter reconhecido “a escola como arma na luta que se iniciava entre o
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nacionalismo portugué€s ¢ o nacionalismo angolano” (BRITO NETO, 2005, p. 56- 59). A
abolicdo do regime indigena veio acelerar o desejo de formular o sistema educacional,
estando j& em regime experimental em Angola um novo regime de ensino, por iniciativa do
Secretario Provincial do Governo, Amadeu Castilno Soares; porém, mesma a reforma de
1964, que funcionou até novembro de 1975, mostrou-se ndo eficiente, ndo produziu nenhuma
melhoria quanto ao ensino dos “indigenas” ou “nativos”. Essa realidade causava ainda mais
dependéncia das populagdes negras angolanas ao regime colonial.

Destaca-se que desde as primeiras décadas do século XX, ja cresciam
manifestacdes de angolanos exigindo melhores condigdes de vida, repudio sobre a situacdo de
submisséo; por causa dessas reivindicacOes, surgiram as associacGes nacionais de luta pela
garantia dos seus direitos sociais e civicos. Essa atitude deu origem a duas tendéncias politicas
no meio das associacdes; a reformista e a revolucionaria. A reformista queria apenas fazer
uma luta dentro dos critérios da lei e a revoluciondria desejava uma atuagdo mais
determinante contra a opressdo, transformando as associacdes em organizacdes de massa,
enquadrando as populacdes das diferentes areas do pais. De acordo com 0s registros, essas
manifestacdes foram gerando outras organiza¢Ges como no caso do Partido da Luta Unida dos
Africanos de Angola (PLUA) de 1953, Associacdo Africana do Sul de Angola (1954) e o
Partido Comunista de Angola (PCA) de 1954.

Além do surgimento do Movimento para a Independéncia de Angola (MIA) e
Movimento para a Independéncia Nacional de Angola (MINA), constituiram também, em
1956, o Movimento Popular de Libertacdo de Angola (MPLA). Em 1959 o governo portugués
iniciou um grande ataque para refrear a atuacdo revoltante da presenca dele no pais,
prendendo os revolucionarios em grande escala dos dirigentes do MPLA. A reacdo dos
portugueses ndo surtiu efeito porque surgiram ainda outras organizacbes como a Unido das
Populacbes do Norte de Angola (UPNA) e que depois se transformando em Unido das
Populacbes de Angola (UPA), e, posteriormente em 1962, se transformando em Frente
Nacional de Libertacdo de Angola (FNLA).

Nisso 0 governo portugués viu-se em apuros de tanta resisténcia dos dirigentes do
MPLA, e, consequentemente, pode-se dizer que o inicio da luta armada para a libertacdo de
Angola deu-se no dia 4 de Fevereiro de 1961, com os militantes do MPLA lancando-se
ofensivamente atacando as cadeias de Luanda a fim de libertar os cativos politicos. Em 1966
surge a Unido Nacional para a Independéncia Total de Angola (UNITA), formada por Jonas
Malheiro Savimbi, recebia ajuda dos Estados Unidos e Africa do Sul, com apoio de Portugal.

Em 25 de Abril de 1974, fim da ditadura salazarista em Portugal, as forcas guerrilheiras foram
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surpreendidas com o aviso da definicdo iminente do fim da guerra entre si e 0 governo
colonial portugués, em 11 de novembro de 1975, aconteceu a independéncia. Aquele
prenuncio do fim de uma guerra massacrante que teve uma duracdo de catorze anos de muito
sacrificio feito naquele momento era expressdo de um basta carregado de enormes prejuizos,
embora essa luta fosse do consentimento dos patriotas angolanos. Verdadeiramente esse foi

mesmo o fim de uma etapa de luta.

1.2. A organizacéo da Educacgdo Escolar em Angola P6s Independéncia

Apds a independéncia, o processo educacional em Angola de acordo com Brito
Neto (2005) pode ser estudado em duas fases. A primeira fase acontece entre 1975 e 1992,
sob a orientagdo marxista-leninista do MPLA. A segunda, com as elei¢fes de 1992, pode ser
caracterizada como uma fase muito heterogénea, onde ocorreu uma forte crise na educacéo
devido a retomada das guerras civis entre de 1992-1994 e 1998-2002, mas também é
conhecida como a fase da promulgacdo da Lei 13 de dezembro de 2001, a Lei de Base do
Sistema de Educacgéo (LBSE).

Em Angola evidentemente a discussdo de uma escola publica para todo o povo
angolano com a funcdo de formar o cidaddo somente seria possivel apds a independéncia.
Brito Neto (2005) observa que durante muito tempo, até os anos 1990, recorria-se a expressao
“sistema vigente” para se referir a educagao colonial destinada fundamentalmente a preparar
quadros portugueses e de seus descendentes e eventualmente, os cidaddos angolanos
identificados com o regime politico da colonizacdo e seus respectivos descendentes.

Nos anos entre 1975 e 1992 comecou a implantacdo da proposta educacional do
MPLA, ou seja, logo apos a independéncia. A expressao “Sistema de Educagdo de Angola”
passa a figurar com mais frequéncia e apesar de todos os desafios, assinalavam a necessidade
de se incorporar o segmento de criangas e jovens nos programas educacionais, uma vez que 0s
programas vigentes eram voltados para atender a militdncia politica e ideologica destinada
principalmente para adultos.

De acordo com Brito Neto (2005) ap6s a independéncia,

Podemos ler nos documentos do MPLA, a preocupagdo com 0 processo
educacional, através de reformas iniciadas em 1977 e aprovadas em 1978; a
resolugdo do seu Comité Central sobre a reformulacdo do sistema de
educacdo e ensino na Republica de Angola (XXIII sessdo, 23-29, Maio
1989), destacando a grande importancia da educagdo para os cidaddos
angolanos, e considerando a necessidade de formar um novo cidaddo. Esse
novo cidaddo seria um individuo que, no processo de desenvolvimento da
sociedade angolana, conseguiria mudangas na sua maneira de perceber,
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expressar e avaliar os fendbmenos do mundo além de ter um conjunto de
disposi¢cBes que lhe permitissem agir de uma maneira determinada. Acentua
que a formacdo desse cidadao € o requisito importante para a construgdo da
nova sociedade. (BRITO NETO, 2005. p. 115-116)

Essa é a expressdo e o retrato do pensamento, desejo, e sonho do povo angolano,
que durante anos foi bloqueado pelo preconceito e injustica do sistema colonial e agora sonha
e projeta para uma vida de um “Homem Novo e uma Mulher Nova”.

Assim sendo, para a transformacdo da mentalidade referida pelo autor, é
fundamental que todo angolano tenha consciéncia de que o pais precisa de todos
independentemente do que €, e do que sabe fazer. O pais, na sua fase da reconstrucdo teve 0s
mais diversos programas de trabalho que precisavam ser executados, a curto e longo prazo e
com isso todo cidaddo precisava ter consciéncia do seu engajamento nesse processo,
acompanhar a transformacdo do espirito de ensino, o espirito das escolas, nas universidades,
como base para o desenvolvimento de uma “Nag¢ao”.

O MPLA tinha o principio em introduzir o marxismo-leninismo para formagéo do
homem no sentido de construir uma sociedade socialista. Nesta perspectiva a esséncia
concreta do homem é viver em sociedade o que lhe capacita relacionar-se com o seu
semelhante e em desenvolver a sua atividade na sociedade na sua relacao dialética. Uma nova
historia exige também uma sociedade com uma mentalidade nova capaz de contribuir
positivamente no desenvolvimento do pais.

N&o h4d no mundo algo mais complexo e importante do que a personalidade
humana. O seu perfeito desenvolvimento e o seu aperfeicoamento moral
constituem meta da educacdo. A medida que a vida se torna melhor, gque se
multiplicam os bens materiais e a cultura espiritual € colocado ao alcance da
jovem geracdo, passa a ser mais dificil educar. Aumenta a responsabilidade
de todos aqueles que participam do ato educacional, se tivermos em conta
que a educacdo é um processo multilateral de constante enriquecimento e
renovacdo espiritual de educandos e de educadores. (BRITO NETO, 2005, p.
120)
Ou seja, a responsabilidade pela educacao é de todos aqueles que segundo a giria,
“vestem a camisa” ¢ estdo empenhados na mudanga do contexto educacional, na consciéncia
de que a educacdo é um processo, de troca de experiéncias e de constante enriquecimento e
renovacao espiritual de educandos e de educadores. Ao implantar o sistema de educacdo e
ensino aprovado no seu | Congresso, 0 MPLA criou escolas provisérias com vocacgdo agraria,
onde o aluno era formado por meio do trabalho e do estudo, e inserido nos principios da
educacdo marxista. (BRITO NETO, 2005, p.121).

A divulgacéo do bindbmio trabalho-estudo foi muito importante, levando os jovens
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a compreender unir o Util ao agradavel. O individuo estuda e a0 mesmo tempo exercitando a
sua experiéncia, cultivando desde cedo a ter responsabilidade e fazer sentir a importancia do
trabalho e o seu papel na transformagdo do homem e da natureza. Essa é a intencdo da
educacdo expressa nos documentos do MPLA, isto € levar o cidaddo-estudante da sua
responsabilidade e participacdo no desenvolvimento do progresso pela construg¢do nacional.

Os quatro primeiros anos de liberdade, de 1975 a 1977, considerados como anos
de afirmacdo do poder em quase todos os niveis, a acdo dos dirigentes do MPLA, voltou-se
mais para a mobilizacdo e organizacdo das populacdes. A iniciativa da populacdo em abrir
escolas provocou uma explosdo escolar sem precedentes, apesar da politica de planificacdo
centralizada adotada em 1977, e que se prolongou até 1990. A exploséo fez-se sentir mais nos
graus do Ensino Priméario que sdo: a) Explosdo Escolar no 1° Grau do Ensino Primario:
1975/1977; b) Exploséo Escolar no 2° Grau do Ensino Primario: 1975/1977. Essa explosdo é
consequéncia de reformas iniciadas em 1977 e aprovadas em 1978, através da resolucdo do
seu Comité Central (BRITO NETO, 2005, p.115 e 128).

A explosdo no 2° Grau tem sentido diferente, este nivel era voltado para criancas e
jovens alunos entre 9 e 0s 16 anos, 0s quais, no tempo colonial foram impossibilitados de
prosseguirem os estudos, pelo proprio critério discriminatorio e selecdo do sistema (BRITO
NETO, 2005, p.130).

Com as evidéncias afloradas acima, da-nos entender de que o ensino de jovens e
adultos originou dessa explosdo. Ela expressa a frustracdo do povo por um sonho que foi
blogqueado pelo sistema colonialista portugués. A exigéncia da populagdo serviu de pressao
para com os dirigentes, o que fez acelerar o processo. A explosdo escolar despertou e motivou
os dirigentes para a planificacdo no setor educativo. Nesse periodo de 1977-1990 o Ministério
da Educacdo (MED) recebeu a responsabilidade para elaboracdo de um projeto de a¢des que,
entre outras, buscava mudar o conceito do professorado, visto com mais dignidade.

Foram surgindo debates sobre a educacdo durante a trajetdria acima expressa,
identificando os principais problemas e as necessidades educacionais da sociedade e definindo
as prioridades. Entretanto, a falta da definicdo de uma politica coerente, de definicdo de
prioridades, de quadros suficientes na educacdo e de infraestruturas ndo permitiu um
desenvolvimento adequado das atividades docentes. E, com toda essa defasagem a Direcéo de
Ensino, as Estruturas Centrais e Provinciais do Ensino de Base, simplesmente foram perdendo
o controle da situacdo e capacidade de intervencéo.

Em 1991 a inadequacdo absoluta entre a capacidade do espaco e a disparidade do

nimero de criancas em idade escolar, a degradacdo das proprias estruturas fisicas e do
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respectivo equipamento, a proliferagdo de turmas ao ar livre, eram situagdes que marcaram na
educagdo angolana (BRITO NETO, 2005, p. 137). Este mesmo autor em sua tese fala da
posicdo tomada pelo Ministério da Educacdo (MED) sobre a realidade vivenciada no contexto
educacional em 1991.

As medidas que internamente foram sendo tomadas a titulo provisorio, para
permitir concretamente o aumento da capacidade de atendimento das criancas do 1° Nivel; os
horérios triplos e a suspensdo da obrigatoriedade de lecionar a classe de iniciagdo ndo
deixaram de refletir negativamente nas condi¢des organizativas e de gestdo das escolas que,
cada vez mais superlotadas, sem reunir, na quase totalidade dos casos, condi¢cfes basicas de
saneamento, foram, progressivamente, se degradando nos aspetos de higiene e limpeza. Fora
do periodo normal de aulas as escolas eram por seu turno vitimas de “agressdo” por parte de
marginais, nas mais variadas formas, desde o roubo do equipamento, portas, janelas, louca
sanitaria etc. (BRITO NETO, 2005, p. 138).

Nestas circunstancias as escolas ndo s6 deixaram de apresentar na sua maioria,
condicdes condignas para um bom funcionamento e cumprimento dos seus alvos, como
perderam a atracdo dos alunos, e motivacdo dos professores, do corpo administrativo e
auxiliar, enfim, todo elenco escolar ficou simplesmente desmotivado. Destaca-se que 0 corpo
administrativo e o auxiliar eram praticamente inexistentes porque além da falta de condicdes
de trabalho, os salarios estavam completamente desajustados em relagéo ao custo de vida, sem
usufruir de quaisquer estimulos pelo trabalho realizado.

Pelas dificeis condicBes de trabalho constatadas, os professores e funcionarios,
desmotivados, buscavam alternativas em outros postos de trabalho com melhores condigdes e
com remuneracdo justa. De acordo com os dados do MED, registrou-se de 1981/82 a 1987/88
0 abandono de mais de 1200 professores, 0 que representa 28,5% (apud BRITO NETO, 2005,
p.139).

Por outro lado, mercé de debilidades internas, nomeadamente nos aspetos
organizativos e disciplinares, da fraca intervencdo do poder local e das precérias condicdes
materiais e salarios, assumiu propor¢des alarmantes a préatica de corrup¢do em que a troca do
dinheiro e/ou diverso tipo de mercadorias iam garantindo as matriculas, a concessao de notas,
passagem de classe e certificados. (apud BRITO NETO, 2005, p.139)

As situacdes referenciadas acima repercutem negativamente na organizacao e
direcdo do processo docente-educativo das instituicGes escolares que apresentavam de uma
forma geral debilidades internas, o que refletiu no cumprimento dos objetivos e programas de

ensino, condicionando também os resultados do aproveitamento e o sucesso (BRITO NETO,
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2005, p.139). O proprio MED reconheceu a crise do ensino regular, de acordo com Brito Neto
(2005) os problemas apontados foram,

1) Acentuado fenébmeno de regressdo escolar; situagdo que contribuiu
grandemente para 0 aumento dos custos do Ensino, devido, principalmente &
sua fraca rentabilidade, causada, sobretudo, pela insuficiente, distorcida e
degradante Rede Escolar; 2) Auséncia de um sistema funcional de producéo,
tratamento e circulacdo da informacdo; 3) Insuficiente trabalho de
organizagdo, coordenacdo e diregdo do ensino; 4) Insuficiente ou mesmo
nulo investimento na formacao e capacitacdo dos quadros ligados aoc Ensino
de Base Regular, nomeadamente em matéria de administracdo e gestdo da
educacgdo. (BRITO NETO, 2005:140)

Todas essas deficiéncias constatadas no sector educacional de uma forma ou de
outra influenciaram também no atraso do processo da reconstrucdo do pais. Quando ha falhas
tdo profundas como as que foram mencionadas anteriormente, isso reflete em todo pais nos
diferentes contextos. A realidade constatada necessitava adotar novas estratégias para
minimizar os inimeros problemas existentes no sistema educacional. Por sua vez, o
crescimento expressivo da populacdo com idade escolar representava uma grande presséo
sobre 0 ensino médio, e diante dessa situa¢do os dirigentes ndo viam nenhuma alternativa de
obter condicdo financeira capaz de suprir as reais necessidades da educacdo que nao fosse o
constrangimento de pedir empréstimos estrangeiros. Diante da situacdo educacional herdada
do colonialismo isto €, a realidade educacional de 1991, era uma heranca do colonialismo, e
para contornar aquela situacdo, foi necessario intensificar a reforma das antigas escolas e
também construir novas infraestruturas escolares, reaproveitando os antigos estabelecimentos
de ensino, para a instalacdo do novo modelo de ensino (BRITO NETO, 2005, p.141).

De acordo com outra autora, Maria Jodo da Silva Mendes Ferreira (2005), a crise
da educacdo no periodo expressou os problemas politicos. O povo angolano, desde as
primeiras eleicbes pluripartidarias de outubro de 1992, viveu um periodo de forte
instabilidade social, politica e econdmica. A UNITA havia retornado a guerrilha apos a derrota
eleitoral de Outubro de 1992. Nesse periodo entre a independéncia e as elei¢cGes, 0 MPLA,
radicalizou as suas posi¢cdes politicas, centrando na preservacdo das posi¢cGes conquistadas,
deixando as preocupacbes sociais em segundo plano, segundo aconteceu com o
desenvolvimento da educacao.

Segundo Mendes Ferreira (2005) devido a situacdo politica nos finais de 1990,
gue ndo priorizava a educacao, acrescenta-se outros constrangimentos que foi do percentual
da verba muito reduzida do or¢camento do estado destinada para educacao, porque precisavam
atender outras vertentes que consideravam mais prioritarias como a seguranca, a defesa e

mesmo 0s interesses da classe dirigente, e a parte destinada a educacéo além de ser reduzida,
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era muitas vezes desviada.

Essa situagdo ndo podia ter outra traducdo sendo “paralisagdo das estruturas”. As
estruturas do Ministério da Educacdo ou qualquer outra estrutura sé tem capacidade de acdo
quando o investimento condiz com a necessidade a ser suprida.

Entretanto, quer a estrutura do Ministério da Educacéo, quer a legislacdo ou
a preparacdo técnica e politica dos seus quadros ndo permitiram chegar a
solucdes, tal como a promogdo da iniciativa privada, tendo-se vindo a
instalar na populacdo de diferentes niveis socioecondémicos, o0 sentimento
generalizado de falta de educacéo e da necessidade de terem de desenvolver
estratégias que Ihes permitam resolver os seus problemas, também nesta
area. (FERREIRA, 2005, p.114).

Quanto ao professorado temos que independente do seu nivel de habilitacdo, a
remuneracdo do corpo docente angolano, esteve aquém das condi¢fes necessarias para sua
sobrevivéncia e da familia, forcando-os a exercerem outras profissées simultaneamente, para
melhoria das condi¢fes de sobrevivéncia. Infelizmente essa & uma realidade que estava
presente entre professores dos niveis primario, secundario e até os professores universitarios.
Ainda hoje alguns professores optam por se demitir a qualquer momento do ano letivo, em
caso de surgir outra opcdo de atividade que lhes garanta uma remuneracdo melhor.

Outros acumulam a atividade docente numa escola do Estado com o servico
docente no ensino privado ou numa sala de explicacbes. E comum também acumularem a
atividade docente com atividades no sector informal que chamam de “ir para o processo”,
como formas de reforcar as minimas condicdes de sobrevivéncia. A expressdo “processo” é
usada em Angola para significar atividades geralmente informais, como estratégias de
sobrevivéncia individuais e/ou familiares. Faz-se a saida na hora do expediente para “ir ao
processo”; abandona-se 0 emprego onde ganha um salario muito reduzido para “ir ao
processo” que € quase sempre ligado ao comércio, que com sorte ¢ mais rentavel.

Entre tantas dificuldades do passado, tem-se que com a guerra civil aumentou o
fluxo da populacdo na zona urbana forcada a adaptar-se na cidade, quer por luta pela
sobrevivéncia ou tentativa de melhorar as suas condi¢fes de vida. Assim juntam-se familias
de diferentes etnias, comunicando em linguas regionais e muitas vezes expressando-se mal em
portugués, esta € a realidade das massas populares. No final dos anos de 1990, parte dessa
populacdo referenciada ficou fora do sistema educativo. A chegada recente a cidade e a
necessidade de lutar pela sobrevivéncia ndo permitiu a esta populacdo ter acesso a escola,
dado gque ndo sobram recursos para liberar as criancas do trabalho ou da mendicidade e muito
menos para “pagar” a inscricdo na escola oficial ou a inscri¢do e as propinas em alguma das

escolas privadas.
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H& familias que ndo possuem recursos financeiros, mas conseguem dispensar as
criancas do trabalho para manda-las & escola. Neste contexto passaram a ser disponibilizado
anualmente certo nimero de vagas a serem preenchidas por criangas de idade mais avancada,
isto é, possibilitando a entrada no primeiro ano do | nivel, alunos com dez ou onze anos e
mesmo mais velhos. Neste caso, 0 aluno so precisava de algum material escolar, no minimo
um caderno e um lapis, mas, e muitos chegavam a abandonar a escola por ndo conseguirem
comprar um caderno no mercado. Outros ndo tinham condi¢des de adquirir uma “bata branca”
que é o uniforme escolar, e com a pressdo dos professores chegaram desistir da escola. De
acordo com Mendes Ferreira (2005) neste contexto de final dos anos de 1990 esta parte da
populacdo formou o setor de analfabetos urbanos de Angola, recém-chegados a cidade
motivados pela guerra e pela miséria, sem profissdo, vivendo abaixo de niveis de
sobrevivéncia.

Esta autora apresenta relato de escolas privadas deste periodo e outros tipos de
escola existentes na sociedade angolana, que trabalhavam clandestinamente e sé se
oficializaram posteriormente. Na compreensdo da autora, muitas dessas escolas surgiram
espontaneamente para atender os anseios da populacdo e ndo surgiram para confrontar ou
pressionar o poder das instituicdes oficiais, simplesmente foi um ato de colaboragdo com
essas instituicdes oficiais, atendendo a incapacidade das mesmas em atender a tamanha
demanda de quem aspirava em entrar numa sala de aula.

De acordo com Mendes Ferreira (2005) as escolas espontaneas eram aquelas
ligadas as diferentes comunidades religiosas, com excecdo da Igreja Catélica. Quando a
populacdo rural chega a cidade, integra-se nas comunidades religiosas, ndo tanto em funcéo
da crenca religiosa, mas de acordo a etnia de origem do chefe religioso. O pastor da igreja
passa ser a autoridade tradicional, e mesmo que provisoriamente, passa a ser solicitado para a
resolucdo dos seus problemas de educacdo. Se a integracdo na sociedade urbana passa pela
escola, se 0 acesso ndo é para todos, logo a instituicdo mais proxima da populacdo, a igreja, é
chamada a resolver esse problema. Nessa conformidade, proximo da Igreja onde funciona o
culto surge as salas de aula, nomeadas salas anexas, legalizadas como uma instituicdo do
ensino privado.

Ja as antigas “salas de explica¢des”, eram salas frequentadas por quem néo tinha
acesso a escola. O conhecimento da existéncia destas escolas chega a delegacao provincial de
educacdo pelas maos dos interessados, solicitando a sua legalizacdo por ja existirem,
realmente, mas a delegacao reconhece a dificuldade em controlar a proliferagdo de escolas por

falta de recursos e sdo inumeras escolas nessa situagdo. O Ministério de Educagédo considera
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0s alunos dessas escolas como integrados no sistema de ensino, mas ndo reconhece a
existéncia legal das escolas.

Em 1992 as escolas da Igreja Cat6lica retomaram as antigas instalacdes escolares,
embora em estado de degradagdo maior ou menor, dependendo das fun¢des que exerceram
nos ultimos anos, apos a independéncia. Ja as escolas das ONGS sdo inimeras. Geralmente
promovem a construcdo de escolas depois entregam ao Ministério da Educacdo, algumas
como a Ajuda ao Desenvolvimento do Povo para Povo (ADPP) atuam mais no nivel da
formacé&o de professores.

Mas o principal destaque desta segunda fase foi a promulgacdo da Lei numero
13/01 de 31 de dezembro de 2001, a Lei de Bases do Sistema de Educagdo (LBSE). Esta lei
foi considerada como importante avanco nas politicas educacionais angolanas e apresentou
como focos principais: escolarizacdo das criangas em idade escolar, reducdo do analfabetismo
de jovens e adultos e aumento da eficacia do sistema educativo (ANGOLA, 2001, p. 2). Além
destes objetivos, na lei foi destacada a necessidade de adaptacdo da educacdo devido a
transicdo da economia socialista para a economia de mercado, e assim responder as novas
exigéncias socioecondmicas.

O sistema de educacéo é definido como conjunto de estruturas e modalidades que
visam “a formagdo harmoniosa e integral do individuo, com vista a constru¢do de uma
sociedade livre, democratica, de paz e progresso social” (ANGOLA, 2001, p. 2). A
competéncia da coordenacdo do sistema de educacdo é do Ministério da Educacdo e Cultura.
Entre os varios objetivos, destacam-se a énfase na formacdo integral do individuo, o
desenvolvimento da consciéncia politica e espirito de solidariedade. Constituem os principios
gerais: integridade (educacdo integral), laicidade, gratuidade, obrigatoriedade (ensino
primario). Embora haja a prescri¢do do ensino na lingua portuguesa, hd garantias de ensino e
utilizagdo das “linguas nacionais”, ou seja, das linguas faladas por diferentes etnias®.

O sistema de ensino é organizado em trés niveis: primario, secundario, superior e
seis subsistemas: educacao pré-escolar, ensino geral, ensino técnico-profissional, formacao de

professores, educacgdo de adultos.

o umbundu, kimbindu, fiote, tchokwe, N’ ganguela ¢ kunhama.
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Quadro I- Estruturas dos subsistemas de ensino — LBSE de 2001

Subsistema Estrutura Tempo, ciclos, classes
Pré - escolar Creche

Jardim infantil
Ensino geral Ensino Primario 6 classes

Ensino Secundério 1° ciclo: 72, 82, 92 classe

2° ciclo: 107 112 122 classe

Ensino técnico-profissional | Formacao profissional | Apds 62 classe

basica

Formagéo profissional | Apds 92 classe

média-técnica

Formacao de professores Formacdo média normal | Apos 92 classe
(escolas normais)
Ensino superior | Apos 122 classe
pedagogico (Institutos e
escolas  superiores  de
ciéncias da educacao)

Educacéo de adultos Ensino primario Modulos 1,2,3
Ensino secundario Modulos, 4,5,
Ensino superior Graduacdo (bacharelado e | 3 a 6 anos

licenciatura)
Pds-graduagdo académica | 2 a 5 anos
(mestrado e doutorado)
Pds-graduacao profissional | Minimo de 1 ano

Fonte: ANGOLA, 2001, p. 7-14

Apesar destas mudancas legislativas ainda sdo muitos os problemas na educacéo.
De acordo com o depoimento de N da Escola do Lombo-Lombo em Cabinda, os problemas da
educacdo em Angola sdo varios, porém, podemos descrever 0s mais basicos entre esses 0
atraso da escolaridade. Tem também o problema dos alunos que vdo até 62 classe com
debilidade na expressdo e que assumem a responsabilidade de lecionar mesmo com toda
limitacdo, sem um dominio solido na escrita, por falta de emprego. Destaca-se ainda
problema relacionado com o tipo de programas que seguem que ndo esta estabelecido de
acordo com a realidade de cada terreno, sdo tracados duma forma global para todo pais, e,
quando chega ao terreno em que deva ser aplicado, a realidade ndo corresponde com 0s
objetivos dos programas. E fica um pouco dificil cumprir com o programa e tracar 0 mesmo
objetivo especifico que consta no programa, tendo em conta do objetivo geral que tem para

seguir. Fica quase uma oposi¢do, com o trabalho dos professores.
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1.3. A proposta de Educacao de Adultos

Para o desenvolvimento deste item destacam-se trés documentos importantes: a
Lei 13 de 2001 (LBSE) onde se define os objetivos do subsistema de educacgdo de adultos; as
Diretrizes Pedagdgicas do Programa de Alfabetizacdo e Aceleracdo Escolar (DPPAAE), que
complementa a Lei de 2001 com prescri¢des da organizacao didatica e diretrizes pedagogicas;
0 Regulamento do Programa Nacional de Alfabetizacdo e Recuperacdo do Atraso Escolar
(RPNARAE) de 2007, que estabelece as normas de funcionamento do programa de
alfabetizacéo e aceleragéo escolar.

De acordo com Brito Neto, o analfabetismo e a luta contra esse fendmeno néo é
uma novidade na na¢do angolana, assim afirma,

A luta contra o analfabetismo em Angola remonta ao periodo de Libertacdo
Nacional, tendo os movimentos Politicos da época, inscrito, nas respectivas
agendas contra o colonialismo portugués, a erradicacdo desse fendmeno
socioeducativo como imperativo nacional para o crescimento e 0
desenvolvimento socioecondmico pleno e harmonioso e a consequente
prosperidade do povo Angolano. (BRITO NETO, 2005:158)

Sempre foi uma estratégia de luta contra o colonialismo portugués, sendo que o
povo mesmo clandestinamente formava grupos para alfabetizacdo dos compatriotas
conscientizando-os politicamente da importancia desse ato. Até aos prisioneiros nas cadeias
coloniais, havia alternativas para alfabetizacdo e muitos patriotas aprenderam a ler, a escrever
e contar no meio de sofrimento, incentivados pelos colegas. Durante as décadas de 1950, 1960
e 1970, Angola possuia uma das piores taxas de escolaridade do continente africano em geral
e da sub-regido (austral) em particular. (BRITO NETO, 2005 p. 158).

A realidade atual em relacdo ao passado demonstra que houve certa evolugéo
nesse aspeto, mesmo os indicativos revelando que a situacdo ainda estd precaria. Mas em
geral, todas as oportunidades eram aproveitadas para a alfabetizacdo. O que traduz que
sempre foi uma preocupacéo dos dirigentes angolanos. De acordo com Brito Neto (2005),

(...) no decurso da Luta de Libertacdo Nacional, quer nas areas libertadas,
quer junto das comunidades angolanas no exilio, particularmente nos paises
vizinhos fronteirigos, foram organizadas e desenvolvidas muitas aulas de
alfabetizacdo em lingua portuguesa e em algumas linguas nacionais com
materiais didaticos (cartilhas) produzidos nas condigdes concretas da época.
(p. 158-159)

No documento Diretrizes Pedagodgicas Programa de Alfabetizacdo e Aceleracao
Escolar (DPPAAE), em histdrico sobre o analfabetismo em Angola, afirma-se que a partir do
momento em que 0 povo conscientizou-se que sO haveria crescimento e desenvolvimento

socioecondmico pleno mediante a erradicacdo do analfabetismo, tanto os dirigentes como as
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massas populares se mergulharam na campanha contra o analfabetismo. Destaca-se que
durante a luta de libertacdo e pela alfabetizacdo, a Organizacdo da Mulher Angolana (OMA)
evidenciou-se nesse exercicio e em 1971 em reconhecimento ao seu empenho foi premiada
com Mengéo Honrosa do Prémio Internacional da Alfabetizacéo pela UNESCO.

Ainda de acordo com o registrado no DPPAAE, no periodo de transicdo para a
Independéncia Nacional e nos primeiros anos pds-independéncia, as cartilhas utilizadas nesse
periodo foram usadas e distribuidas com sucesso em varias partes do pais. Essa
correspondéncia da entrega de cartilhas e recebimento com satisfacdo e sucesso, revelava o
grau da aspiracdo dum povo que sonhava em contemplar novos horizontes. Foi algo reciproco
a conduta do povo e a grande vontade politica em eliminar o analfabetismo rigoroso,
especialmente nos bairros, comunas e povoacgdes. Essa iniciativa embora ndo generalizada por
todo pais, teve grande aceitacdo da populacdo a qual se constituiu como primeira experiéncia
da implantagdo da Campanha Nacional da Alfabetizacdo apds a Independéncia. Podemos
comparar a satisfacdo do povo nessa primeira experiéncia, cComo uma crianga que vai a escola
pela primeira vez com muita euforia e ansiedade em ver e ouvir a voz do professor que a
deixa encantado.

A taxa bruta de analfabetismo no pais constatado até 11 de Novembro de 1975,
data da Independéncia, era de 85% da populacdo economicamente ativa. Ciente da realidade,
0 governo angolano logo assumiu o combate a erradicacdo do analfabetismo como um
imperativo nacional e uma das prioridades na educacdo. Com isso varias atitudes sucessivas
foram tomadas para alcance de objetivos de criar condi¢cfes de acesso a educacdo para a
populacdo tdo merecedora.

A batalha oficial da alfabetizacdo foi proclamada pelo 1° Presidente da Republica
Antbnio Agostinho Neto. Nesta proposta 0 ano letivo era estruturado em etapas com duragéo
de 6 a 8 meses cada, durante duas horas por dia, antes ou depois da jornada laboral de
segunda a sexta-feira As aulas eram ministradas como trabalho voluntario por pessoas
designadas alfabetizadores que possuiam uma formacao técnica em metodologia bésica.

Das 28 etapas de alfabetizacdo que funcionaram na época foram alfabetizados
2.417.094 (dois milhGes quatrocentos e dezessete mil e noventa e quatro). Ao longo desse
periodo, as campanhas de alfabetizacdo tiveram um progresso significativo, sobretudo na
capital do Pais e em algumas provincias. Dos alfabetizadores que atuaram nesse processo a
maioria foram mulheres. Segundo o programa, a distribui¢do por idade dos alfabetizados, 0s
adolescentes e jovens, isto é, dos 15 e 19 anos de idade representavam em média 27,7%. Os

adultos com idade compreendida entre 20/35 representaram 52% em média. O grupo etario
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com idade superior a 36 anos representava os restantes 21,3%. Esse total dos que foram
alfabetizados, é fruto de uma unido de forcas integradas de todo pais, com relevancia as
instituicdes religiosas, ONGs e os Centros de Trabalho. Depois de 1985, a média de efetivos a
alfabetizar baixou drasticamente devido ao sofrimento causado pelo desequilibrio politico-
militar no Pais. A 62 etapa letiva foi a mais vacilante em termos numéricos; e a de menor
resultado alcangado na Campanha Nacional de Alfabetizacdo, foi a 20? Etapa, em 1993 devido
a generalizacdo e a expansdo da instabilidade politico-militar no Pais.

Em 1995 a populagdo analfabeta com mais de 15 anos de idade, estimava-se em
5.9 milhdes de cidadaos, das quais 2.3 milhdes eram mulheres. Com as alteracfes ocorridas
no seio do Ministério e Cultura em 1980, segundo o Decreto n® 40/80, publicado no D.R. n°
113, foi criada, a Direcdo Nacional da Formacdo de Adultos, adaptou o Departamento das
Escolas Basicas Operario — Camponesa (EBOC) mudando para o Centro Nacional da
Alfabetizacdo que era responsavel na realizacdo da “Pos-Alfabetizacdo Literal”. No decreto-
lei n® 13/95, foi extinto o Centro Nacional de Alfabetizacdo e criado em substituicdo o
Instituto Nacional de Alfabetizacdo (INA), com a responsabilidade de cuidar dos processos de
Alfabetizacdo e Pos-Alfabetizacéo.

Em reacdo aos graves problemas de analfabetismo do periodo, em 2001 foi
definido um plano para educacédo de adultos conforme consta na Lei n. 13/01. De acordo com
o artigo 31° que define o subsistema de educacdo de adultos, esta modalidade constitui “um
conjunto integrado e diversificado de processos educativos baseados nos principios, métodos
e tarefas da andragogia e realiza-se na modalidade de ensino direto ¢/ou indireto” (ANGOLA,
2001, p. 12). O principal objetivo é recuperar o atraso escolar e promover a integracéo
socioeducativa e econdmica de pessoas acima de 15 anos. E previsto para funcionar em
classes instaladas em diferentes espacos: escolas oficiais, particulares, unidades militares,
centros de trabalho, cooperativas, associacdes agro-silvo-pastoris.

Esta modalidade de ensino tem como objetivos especificos: a) aumentar o nivel de
conhecimentos gerais através da eliminacdo do analfabetismo; b) desenvolver as suas
potencialidades a fim de formar um homem integro que possa participar ativamente no
desenvolvimento social, econémico e cultural, desenvolvendo a capacidade para o trabalho
com um preparo adequado as exigéncias da vida ativa; ¢) garantir o acesso da populacédo
adulta a educacéo e reduzir as diferencas existentes no aspeto educacional entre a populacdo
rural e urbana; d) contribuir para preservacdo e desenvolvimento da cultura nacional, a
protecdo ambiental, fortalecimento da paz e reconciliagdo nacional, desenvolver a educacéo

civica, a tolerancia e o respeito pelas liberdades fundamentais; €) transformar a educacéo de
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adultos num pdélo de atragdo e desenvolvimento comunitario e rural integrados, adaptados,
como fator de atividade econdmica e para criatividade do individuo.

O subsistema da educacdo de adultos se estrutura em a) o ensino primario que é
composto pela alfabetizacdo e a pds-alfabetizacdo; b) ensino secundario composto pelo 1° e 2°
ciclos, possui uma organizacdo de programas, contetdos e de metodologias de educacéo e de
avaliacdo, bem como duracdo adequada as caracteristicas, necessidades e aspiracdes dos
adultos.

O documento, Diretrizes Pedagogicas Programa de Alfabetizacdo e Aceleracdo
Escolar (DPPAAE), também denominado apenas como Programa de Alfabetizacdo e
Aceleracdo Escolar (PAAE) apresenta as normas pedagogicas destinadas prioritariamente a
educacdo de jovens e adultos que apresentam desfasamento idade-classe, que por varias
razdes nao puderam frequentar ou concluir na idade adequada o Ensino Primario e o Ensino
Secundario, de acordo com a Lei 13/01 de 31 de Dezembro.

A organizacdo das etapas do programa possui equivaléncia com o curso primario

regular do seguinte modo:

Quadro Il — Etapas do PAAE

Etapas do Programa Equivaléncia no ensino primario regular
Modulo 1 1% e 22 classes
Modulo 2 3% e 42 classes
Modulo 3 5% e 62 classes

Fonte: ANGOLA, s.d., p. 8

Em relacdo a organizacdo didatica as areas de conhecimento sdo assim definidas:

Modulo 1: Lingua, Comunicacao, Linguagem e Humanidades e Matematica
e Ciéncias da Natureza;

Modulos 2 e 3: Lingua, Comunicagdo, Linguagem e Artes, Matematica e
Ser Humano e Natureza. (DIRETRIZES, s.d., p. 8)

O documento DPPAAE tem como principal objetivo subsidiar o trabalho dos
educadores na elaboracdo de diferentes propostas curriculares, na formacdo de educadores e
elaboracdo de materiais didaticos na educacdo de adultos de acordo com a realidade da regido
e especificidades de cada comunidade de todo pais. As orientagdes pedagogicas apresentadas

referem-se & alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo de jovens e adultos, cujo conteudo corresponde
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as seis primeiras classes do ensino primario. Elas constituem uma Base Comum Nacional e a
partir dela, os grupos de Educacdo de Adultos devem ser motivados a executar novas
metodologias novos temas.

Para suporte dessa estratégia foi criada, em 28 de Setembro de 2001, a Comisséo
Nacional de Alfabetizacdo e o Centro Nacional da Alfabetizagdo como estruturas para
concretizarem a proposta. Segundo o documento DPPAAE o0 processo de ensino
aprendizagem é concebido como uma construcdo coletiva de alunos e professores e
oportunidade de reflexdo social. Jovens e adultos precisam ter acesso a cultura letrada que Ihe
permitird a participacdo ativa no mercado do trabalho, na politica e na cultura. A educacéo de
jovens e adultos € vista como educacdo permanente cujos principios pedagdgicos sdo:
identidade, diversidade, autonomia, interdisciplinaridade e contextualizacdo. Assim esse
programa tem compromisso com a democracia social e cultural, é responsavel em garantir a
todos os seus alunos acesso ao conhecimento necessario para o exercicio da cidadania.

DE acordo com o DPPAAE, o processo de alfabetizacdo apoia-se na psicogénese
da lingua escrita presumindo que esta aprendizagem abrange o processo da formacéo pessoal
do aluno alfabetizando, recomendando-se o0 uso de metodologias que desenvolvam a
habilidade da escrita/producdo e leitura/interpretacdo de textos. A psicogénese da lingua
escrita forma-se por uma sucessdo progressiva de niveis de dificuldade de compreensdo que o
sujeito vai enfrentando durante a aprendizagem a leitura e a escrita. O alfabetizador direciona
o seu foco da aprendizagem na formacdo do pensamento. De acordo os principios do
construtivismo, a aprendizagem é alguma coisa a ser criada, formada pelo sujeito-aprendiz
(aluno). E uma construcdo de ideias na qual o individuo adquire habilidade e dominio na
escrita.

O documento DPPAAE apresenta também orientacBes para 0 exercicio do ensino
da leitura e escrita. Por esse exercicio ser complexo é necessario que haja intimidade dos
alunos com textos a serem estudados, sendo que a diversidade de textos que lida no dia a dia
precisa entrar e ser reproduzido da forma abrangente na escola, para que o conhecimento seja
interessante, ou seja, as diversidades que vai observando durante o processo podem e devem
estabelecer um dialogo com o conhecimento escolar e ambos contribuirem na difusdo ou no
desenvolvimento da experiéncia do aluno. O objetivo dessas orientacbes é para que o aluno
aprenda a produzir e interpretar textos duma forma pratica e prazerosa, dentro da realidade do
seu convivio ou do seu mundo.

Levando em consideragdo os dados de pesquisa levantados pelo MED e expostos

no documento DPPAAE, a motivacgdo principal que levam jovens e adultos a voltar a escola é
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a perspectiva de conseguir uma situacdo econémica melhor. Mas também querem ter um
entendimento melhor das coisas, desejam se expressar melhor, serem pessoas reconhecidas na
vida, ndo depender sempre dos outros, e especialmente as mulheres anseiam autonomia. Com
essa expectativa nos jovens e adultos, hd necessidade de os educadores terem a visdo de que
uma aprendizagem sélida ndo depende da copia e das atividades mecénicas de memorizacéo,
mas sim da experiéncia e da pratica.

De acordo com o documento em analise, 0 DPAAE, uma das caracteristicas que o
educador de jovens e adultos deve desenvolver é a solidariedade com os alunos o que
proporciona disposi¢do, motivacdo, confianga. O educador tem o papel de mediador e
facilitador nas relacdes entre o aluno e a aprendizagem. E da responsabilidade do educador
estimular o desenvolvimento das capacidades de aprendizagem através de um ambiente
motivador e de descobertas, do didlogo e motivando os alunos na continuagao dos estudos.

Segundo as orienta¢Ges do programa, os educadores devem buscar para cada caso
especifico as estratégias adequadas para incentivar a aprendizagem de todos os alunos, assim
como sensibilizar a habilidade para trabalhar com as diversidades, pois esses alunos formam
turmas heterogéneas de bagagem cultural. Outro detalhe importante que o programa destaca
no trabalho com jovens e adultos, € o de favorecer a autonomia dos educandos, incentiva-los
sempre em avaliarem a sua evolucdo e dificuldades, leva-los a tomar consciéncia e a entender
como a aprendizagem se realiza, pois esse entendimento deles no seu préprio processo de
aprendizagem contribuird para ajudar outras pessoas a aprender, o que é essencial no
fortalecimento do papel que muitos deles ja exercem na familia, no trabalho e na comunidade.
Entre os materiais didaticos sugeridos para os educadores como fonte de interesse e estimulo,
destacam-se: livros, jornais, revistas, cartazes, textos, mapas.

Outra questdo importante salientada pelo documento esta o entendimento de que a
educacdo de jovens e adultos, assim como as outras modalidades, ndo encerra somente no
espaco e no periodo da aula propriamente dita. Além dessas aulas, tem também o espaco de
convivio, lazer, de praticas culturais através de encontros, exposicoes, debates ou torneios de
esportes motivando os alunos e a comunidade a frequentar a escola, pois contribui muito no
desenvolvimento social e cultural. De acordo com o documento, 0 sucesso da proposta
apresentada esta no conhecimento direcionado pela consciéncia daquilo que é justo ou de
direito aos jovens, pois eles estdo em preparacdo para exercer a cidadania, e é com base a
pratica educativa democrética que se incentiva a participacao e o dialogo.

O plano DPPAAE em concordancia com a LBSE possui as seguintes metas
(DIRETRIZES, s.d., p. 17):
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— Acelerar a escolarizagdo dos jovens em 2 ou 3 classes para corrigir
as distorgbes idade e classe.

— Inserir no Sistema de Ensino, os adolescentes e jovens, que estejam
fora do sistema educativo.

— Proporcionar que os adolescentes e jovens que ndo completaram a
educacdo primaria ou numa estiveram, na escola, o fagam em tempo
pedagdgico mais curto.

— Possibilitar que as situagbes de aprendizagem favorecam o
desenvolvimento da autoestima, de um projeto de futuro e da
esperanca.

— Oferecer 0 acesso ao Ensino Formal.

— Garantir aos adolescentes e jovens a conclusdo da Educacdo
Primaria.

— Proporcionar um ambiente de aprendizagem que valorize a equidade,
dando uma atencdo especial as raparigas e rapazes dos 12 aos 17,
como forma de prevenir casamentos e gravidez precoces,
maternidade, paternidade na adolescéncia, exploracdo e abuso sexual
e aumento dos estere6tipos de género.

— Proporcionar a criagdo de um projeto de vida que oriente a
prevencdo de condutas de riscos associados ao consumo de drogas
(ITS/VIH/SIDA).

Ja o0 Regulamento do Programa Nacional de Alfabetizacdo e Recuperagdo do
Atraso Escolar (RPNARAE), aprovado em 2007, é composto de dez capitulos divididos em
41 artigos. O primeiro capitulo descreve sobre o objeto e 0 ambito do programa; o segundo
fala da estrutura curricular; terceiro, das modalidades de ensino; quarto, recursos e materiais
didaticos; quinto registro de parceiros sociais; sexto, dos alfabetizadores; sétimo, dos
supervisores de alfabetizacdo; oitavo, certificacdo e avaliacdo; nono, avaliacdo do programa;
décimo, disposicdes finais. O RPNARAE é o documento que estabelece as normas de
funcionamento do DPPAAE. Abrange as instituicdes da rede puablica, quanto na rede de
parceiros, em todo Pais.

Ressalta-se que o Regulamento, diferentemente do DPPAAE, apresenta como
populacdo alvo, jovens e adultos que apresentam desfasamento idade-classe, entre os 12 e 0s
25 anos de idade, e ndo acima de 15 anos como afirma o outro documento. Na fundamentacéo
da organizacdo curricular, destacamos o artigo 4°:

1. O Programa de Alfabetizagdo e Aceleragdo Escolar possui como
caracteristicas a flexibilidade de horario e turnos, a diversificacdo dos
materiais didaticos, tendo em vista a participagao, elevacdo da auto estima e
estimulo para que os adolescente, jovens e adultos se interessem em
prosseguir os estudos.

2. As atividades letivas serdo desenvolvidas em regime diurno,
vespertino ou noturno consoante a disponibilidade do grupo alvo
(REGULAMENTO, 2007, p.2)

A estrutura curricular do programa compreende dois niveis: a) Nivel 1 — Ensino
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Priméario = Modulo 1 (alfabetizacdo), Mddulos 2 e 3 (pds alfabetizacdo) e b) Nivel 2 - Ensino
Secundario = Mddulos 4 (1° ciclo do ensino secundario) e 5 (2° ciclo do ensino secundario)

A alfabetizacdo que corresponde ao Mddulo 1 destina-se, prioritariamente, a
individuos a partir de 12 anos e jovens ndo alfabetizados, que ndo saibam ler e/ou escrever ou
que tenham concluido a primeira e/ou segunda classe, mas que ndo estejam alfabetizados. O
Mddulo 2 correspondente a aceleracdo, destina-se prioritariamente aos adolescentes da idade
dos 12 aos 14 anos que estejam fora do sistema educacional e que ndo terminaram 0 ensino
primario. O Mddulo 3 destina-se prioritariamente aos jovens dos 15 aos 20 anos e é um
programa adaptavel aos jovens que tém conhecimento de leitura e de escrita e que pretendam
acelerar os seus estudos para conclusdo do ensino primario, também denominado de P4s-
Alfabetizagdo do ensino de adultos.

A duracdo dos mddulos é a seguinte: Mddulo 1 — Duracdo de 03 (trés) meses;
Modulos 2 e 3 - Duragéo de 09 (nove) meses; Mddulos 4 e 5 — Duracdo a ser determinada em
documento proprio. Acrescenta-se que o Programa de Alfabetizacdo e Aceleracdo Escolar é
feito em regime presencial, semipresencial e a distdncia. O Modulo 1 é realizado,
exclusivamente, em regime presencial; o Modulo 2 deve ser realizado, em regime
semipresencial, podendo excepcionalmente ser realizado nos Centros de Aprendizagem. E 0s
Maodulos 3, 4 e 5 sdo realizados em regime presencial, semipresencial e a distancia.

Quanto ao material didatico pertinente para a alfabetizacdo e aceleracdo escolar é
da responsabilidade do Ministério da Educacéo colocar a disposicao de todas as instituicoes.

Os alfabetizadores designados ao Modulo 1 devem possuir a seguinte escolaridade
minima: a) Para areas urbanas: 8% Classe, com o compromisso de continuar a estudar para
concluir a 92 Classe; b) areas semiurbanas: 6% Classe, com o compromisso de continuar a
estudar para concluir a 92 Classe; c) areas rurais: 42 Classe, com 0 compromisso de continuar a
estudar para concluir a 92 Classe. Cabe as Dire¢des Provinciais de Educacdo acompanhar o
trabalho dos Alfabetizadores, por meio de anotacdo mensal e relatério trimestral sobre sua

frequéncia e desempenho.

1.4. Proposta pedagdgica da Andragogia
De acordo com a Lei de Bases do Sistema de Educacdo N°13/01 de 31 de
Dezembro,

O subsistema de educacdo de adultos constitui um conjunto integrado e
diversificado de processos educativos baseados nos principios, métodos e
tarefas da andragogia e realiza-se na modalidade de ensino direto e / ou
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indireto. (art.° 31°, p. 12)

O fundamento do subsistema de educagdo de jovens e adultos de Angola séo os
principios, métodos e atividades da andragogia'®. A proposta de uma educagdo de adultos,
parte do pressuposto que esta modalidade de ensino e aprendizagem apresenta caracteristicas
exclusivas que a diferencia de outras modalidades de educacéo, tendo em vista o fato de ser
direcionada para adolescentes, jovens e adultos e ndo criancas. A proposta andragdgica tem
uma perfeita adequacdo com o publico desse perfil. E uma modalidade de ensino que
evidencia o valor educativo do didlogo e da participacdo, a consideracdo do aluno como
sujeito portador de saberes que devem ser reconhecidos, levando em consideracdo que € dessa
forma que o adulto prefere ser tratado e reconhecido. (DPPAAE, p. 4)

Sonia Mairos Nogueira (2004) citando a definicdo de Malcon Knowles, afirma
que,

Para Knowles andragogia e a pedagogia constituem modelos distintos de
conceber e perspectivar a educacdo. Assim enquanto a pedagogia era
definida como “arte e a ciéncia de ensinar as criangas”, uma vez que esta
palavra deriva das palavras gregas paid (que significa crianca) e agogus (que
significa lider de); a andragogia é conceptualizada como a arte e ciéncia de
facilitar a aprendizagem dos adultos, derivada das palavras gregas aner com
a conjugacdo andr- (que significam ser humano nédo rapaz ou adulto) (p. 3).

Pedagogia e andragogia sdo modelos distintos, um mais dindmico em relacdo ao
outro. Embora na visdo de Knowles, o fundamento da andragogia possa servir também para
criancas, porém pela dinamica sugerida estd mais adequada ao perfil adulto, sobretudo ao
jovem. O contraste esta principalmente na ligacdo entre o facilitador e os aprendizes que
procuram dialogar dentro da mesma dinamica. Nessa modalidade a presenca do facilitador é
constante e ativa, com responsabilidade de orientar, motivar, facilitar o processo,
disponibilizando atividades didaticas e ludicas. O uso da modalidade andragdgica duma forma
geral pode parecer complexo para quem ndo a conhece porque realmente exige muita
disposicao e habilidade.

Nogueira (2004) afirma que nas obras de Knowles ao comparar pedagogia e
andragogia ele procurava evidenciar a desvantagem da pedagogia tradicional para ensino dos

adultos e a vantagem da andragogia.

10 A palavra foi utilizada em 1968 por Malcon Knowles, no artigo “Adult Leadership”
(NOGUEIRA, 2004)
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Quadro I11: Comparacéo Pedagogia e Andragogia

Processo de ensino Perspectiva
aprendizagem Pedagogia Andragogia
Elaboragéo do plano de , Pelo auxiliador de
: Pelo professor; . .
aprendizagem aprendizagem e pelo aprendiz
Diagnostico de Pelo auxiliador de

Pelo professor;

necessidades aprendizagem e pelo aprendiz

Estabelecimento de Pelo professor; . o,
L Através de negociacdo matua
objetivos
Diversos planos de
. . Planos de contetidos aprendizagem (contratos de
Tipologia de planos de : . .
- organizados de acordo com  |aprendizagem, projetos de
aprendizagem PRSPV : .
uma sequéncia logica; aprendizagem) sequenciados

pela prontiddo dos aprendizes

Técnicas de ensino e

. Técnicas transmissivas; Técnicas ativas e experienciais
aprendizagem P

Pelos aprendizes

Referéncia a critérios
Através da validacdo dos
companheiros, facilitador de
aprendizagem e peritos na
area.

Pelo professor;
Avaliacéo Referéncia a normas;
Através de pontuacéo, notas.

Fonte: Nogueira (2004)

Nogueira (2004) salienta ainda que os adeptos da andragogia, como Knowles,
salientam a necessidade de refletir sobre as diferencas no processo de aprendizagem de
adultos e criancas. Knowles baseia-se em cinco principios fundamentais das qualidades que

diferenciam o aprendiz adulto das criancas:

Necessitam de saber o motivo pelo qual devem realizar certas
aprendizagens; aprendem melhor experimentalmente; concebem a
aprendizagem como resolucdo de problemas; aprendem melhor quando o
topico possui valor imediato e os motivadores mais potentes para a
aprendizagem sdo internos. (apud Nogueira, 2004, p. 4-5)

Estudiosos do processo de aprendizagem dos adultos verificaram que quando o
adulto decide aprender algo ele se doa totalmente, ou melhor se empenha ao maximo. Outra
referéncia observada é de que os alunos adultos aprendem mais experimentando, ou melhor,
segundo a expressdo popular, “colocando a mdo na massa”; e quando relacionam com
experiéncias que se deparam na vida e notam uma mudanca na vida. As experiéncias dos
aprendizes adultos devem ser consideradas no processo educativo, sendo eles ficam sem
motivacao e sentem como alguém sem rumo, chegando até se perguntar o que esta fazendo na
escola. Mas ha também os motivadores internos, tais como a familia e a comunidade em que

esta inserido.



47

Knowles destaca que o facilitador ndo necessita esperar a pre-disposicdo do aluno
em aprender, mas precisa exercitar sua criatividade para estimular os alunos. Andragogia €é
uma modalidade que exige muita criatividade, eis a razdo porque os dirigentes necessitam de
uma preparacdo adequada para que os objetivos preconizados sejam alcangados com eficécia.
De acordo com Nogueira (2004) na perspectiva de Knowles ndo é possivel ensinar as pessoas,
tdo somente se pode auxiliar as pessoas a aprender. Ao contrario da visdo pedagdgica
tradicional, em que o papel de destaque de ensinar é atribuido ao professor. Na concepcéo
andragdgica a aprendizagem ao contrario da pedagogia tradicional, € um processo mais
interativo em que ha troca de informac@es, didlogo, colaboracdo entre o professor e o
aprendiz. O modelo andragdgico se carateriza pela flexibilidade, pela procura de adaptacéo
aos individuos, pela énfase que atribui aos processos em detrimento dos contetdos e pela
responsabilidade que atribui quer ao aprendiz, quer ao facilitador. Neste modelo a base da
planificacdo e o desenvolvimento de projetos educativos € o ciclo andragdgico em sete etapas:

1. Estabelecer um clima conducente a aprendizagem;

2. Criar mecanismos para planificacdo mutua;

3. Diagnosticar as necessidades da aprendizagem;

4, Formular objetivos programaticos que satisfacam as necesidades
identificadas;

5. Elaborar um plano de experiéncias de aprendizagem;

6. Conduzir as experiencias de aprendizagem com técnicas e materais
adequados;

7. Avaliar os resultados da aprendizagem e rediagnosticar as
necessidades de aprendizagem.

Para 0 sucesso desta pratica educativa é importante garantir a participacdo de
todos nas atividades e fomentar a interacdo dos aprendizes. O adulto prefere ser tratado como
adulto, ndo aceita ter a sua posicdo trocada, gosta de ser respeitado independente do seu nivel
de cultura, porém é necessario criar um clima de descontracdo afim de desinibi-los, o que a
autora chama de “quebra de gelo”. Precisa ser encorajado constantemente e no
relacionamento deve reinar um clima sadio, para que sinta sempre prazer e desejo de voltar e
aprender. Na afirmacéo da autora o adulto aprende mais quando alguém se importa com ele e
demonstra paciéncia nas suas limitacdes. Os facilitadores precisam adquirir essa visdo para

que a aprendizagem produza mudanca de comportamento (NOGUEIRA, 2004, p. 6-8).
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O objetivo deste capitulo é apresentar a organizacdo da Escola do Lombo-Lombo
na provincia de Cabinda e o processo de implantacdo do ensino noturno. A Republica de
Angola através do Ministério da Educacao estabeleceu certas metas a atingir até o ano 2025, a
fim de planejar melhor as atividades estudantis do nosso pais a curto, médio e longo prazo.
Uma das misérias que encontramos em nosso pais deixado pelo regime colonial chama-se
analfabetismo. Esse mal atingiu o centro das nossas populacdes, todavia, pelo esforco de
muitos o quadro esta se revertendo. Espera-se que até o ano de 2025 Angola atingird as metas
estabelecidas e preconizadas pelo Ministério da Educacéo.

De acordo com o depoimento de D, a educagdo nas provincias depende dos
programas nacionais, embora cada uma tenha realidade diferente. O Ministério da Educacéao
encaminha os documentos normativos, como programas, calendarios e algumas estratégias de
seminarios que ja constam no regulamento das escolas do ensino geral, para as secretarias das
provincias que fazem a distribuicdo nas escolas, estas por sua vez em cumprimento da
legislacdo vao trabalhando com base a esses principios e também fazendo ajustes conforme a
realidade de cada provincia, municipio, ou em cada escola Os objetivos gerais abrangem todo
pais, todavia os especificos sdo exclusivos ou proprios para cada provincia. Para o
funcionamento legal e eficaz das instituicdes escolares, a responsabilidade é da competéncia
do Governo através do seu Orgao legislativo, o Ministério da Educacao, cuja sede se situa na
capital da Nacdo Angolana, Luanda e € de |4 que emanam todas as leis tanto das instituicdes
publicas como das privadas. A instituicdo que ndo estiver dentro dos principios estabelecidos
por esse Orgéo corre o risco de sofrer sancdes.

Para explicar sobre o funcionamento da Escola do Lombo-Lombo organizamos
este capitulo em dois itens. O primeiro apresenta uma descri¢do sobre a organizacao da Escola
do Lombo-Lombo em sua segunda fase e para isto foi utilizado entrevistas realizadas. No
segundo item segue uma descricdo da instalacdo da escola noturna a partir de analise de
documentos e também entrevistas no sentido de pensar a realidade da escola do Lombo-
Lombo pelas diretrizes do Programa de Alfabetizac4o e Aceleracio Escolar (PAAE)™.

Antes de comecarmos com a descricdo da instituicdo desejamos primeiro

apresentar a definicdo da mesma. Segundo Torrino, citado por Dermeval Saviani (2005) a

Y Na transcri¢do do contetido das entrevistas em alguns momentos foi necessario fazer algumas adaptacdes
pontuais, de forma a minimizar diferenciacdes da modalidade oral, pois o excedente estorva o entendimento do
conteudo da fala. Porém faz-se necessario salientar que a descricao das entrevistas é expressdo duma forma
natural e simples da realidade vivida pelos sujeitos da pesquisa.
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palavra instituicdo deriva do latim institutio. Este significado apresenta diferentes conotacoes
que podem ser divididas em quatro versdes: a “1% versdao ¢é disposi¢do; plano; arranjo; 2°
Instrucdo; ensino; educacdo. 32 Criacdo; formacdo. 42 Meétodo; sistema; escola; seita;
doutrina” (SAVIANI, 2005, p. 28).

O primeiro significado revela a ideia de ordenar que é por por ordem, articular ou
ligar de forma légica ou unir algo que estava disperso. O segundo realca o ato propriamente
de educar. Segundo Saviani, é nesse propésito que, em francés se relaciona a palavra
instituteur e sendo uma palavra feminina fica institutrice que se traduz como, aquele que
ensina, ou seja, o mestre, exclusivamente, o professor priméario. O terceiro significado
menciona a confeccdo de objetos, da forma como séo feitos, e de que forma ocorre o processo
da metamorfose dos seres vivos e concluindo o quarto significado conserva a nocdo da
harmonia, o conjunto de determinados métodos.

Apesar da diversidade de conotacOes, a palavra instituicdo leva-nos imaginar de
algo inexistente que ndo estava determinado e que foi depois organizado, formado,
sistematizado e estabelecido pelo ser humano (SAVIANI, 2005 p. 28). E se a instituicdo ndo ¢
algo pronto e acabado, logicamente que vai existindo, e vdo sendo criadas conforme as
necessidades, interesses e conforme as mudancas de politicas sociais de cada época.

As instituicdes sdo criacbes humanas que se diferenciam quanto a caracteristicas
fisica assim como em seus objetivos. A sua criacdo visa uma atividade duradoura e nédo
provisoria, e sempre com objetivo de satisfazer algum interesse especifico humano. Embora
as instituicbes tenham essa funcdo, mas nem todas as necessidades humanas séo
necessariamente supridas por elas.

Segundo Saviani (2005) as instituicdes sdo, portanto, necessariamente sociais,
tanto na origem, j& que determinadas pelas necessidades postas pelas relacdes entre o0s
homens, como no seu proprio funcionamento, uma vez que se constituem como um conjunto
de agentes que travam relacdes ente si e com a sociedade a que servem.

De acordo com Helena M. Oliveira (2002), pesquisas recentes no campo da
Histéria da Educacdo, nos trazem a realidade do grau da evolucdo e transformacdes que
atualmente tém ocorrido no contexto das instituicdes educativas. A nova visdo da
historiografia diferente daquela tradicional possui uma visdo mais abrangente, minuciosa,
complexa porque procura retratar a realidade da dinamica interna da instituicdo. Explora os
espacos sociais destinados a educacdo escolar, levando em conta as diversidades e
peculiaridades que os torna mais interessantes. Gatti Jr. assim justifica as inovagdes na

pesquisa sobre historia das instituicdes,
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Dentre as muitas inovagdes que se processaram, nos interessa, nesse texto, as
pesquisas que buscam dar conta dos varios atores envolvidos no processo educativo,
investigando o que se passa no interior das escolas. Essa renovacdo sugere que novos
questionamentos se cruzem com o alargamento das problematicas, a diversidade dos
contextos e aos modelos e préticas educativas. (GATTI JR., apud OLIVEIRA, 2002. p. 73).

O novo proceder da historiografia no estudo ampliado da dindmica do interior das
instituicdes escolares visa também mudar o seu conceito, relacionando a sua eficicia com a
comunidade que a abrange. Busca-se obter componentes que possam confrontar as
instituicGes escolares na conjuntura social da época em que foi criada, assim como seu efeito
social. O objetivo do investigador é realizar exame minucioso do interior da instituicdo
abrangendo todos agentes que fazem parte do processo de funcionamento da instituicao.
Justino Magalhdes citado por Helena M. de Oliveira e Gatti Jr. afirma, “A produgio
historiografica, enquanto construcdo e representacdo discursiva da realidade visa o
conhecimento da rela¢ao, ou melhor, das relagdes, num contexto de multidimensionalidade”
(apud OLIVEIRA e GATTI JUNIOR, 2002 p. 74).

A partir disso entendemos que escrever historia de uma instituicdo ndo consiste
somente apresenta-la em todos seus pormenores, mas esclarecer a sua dinamica, dentro do seu
real e especifico contexto. Para descrever a historia de uma instituicdo educativa faz-se
necessario especificar suas peculiaridades e a sua abrangéncia no contexto em que esta

inserido.

2.1 A Escola Lombo-Lombo em sua segunda Fase

A escola do Lombo-Lombo fica situada no bairro Lombo-Lombo, Rua do
Comércio. E uma instituicdo publica que trabalha com o ensino priméario, e cuja clientela é
procedente de nivel socioecondmico baixo. Ela é marcada por duas fases: a primeira fase foi a
que funcionou na primeira estrutura erguida em 1990 com cinco salas, um gabinete para o
diretor, uma secretaria, uma sala para professores e um Unico banheiro para ambos 0s sexos e
outro para alunos. Entretanto a escola envelheceu e o espaco tornou-se insuficiente, pois a
demanda da populacdo estudantil cresceu e com isso surgiu a necessidade de uma nova
escola. Em 2008 o Governo da Provincia de Cabinda resolveu destruir a antiga estrutura e
levantou a nova, maior e com melhores condi¢cdes de trabalho em relacdo a primeira. De
acordo com depoimento de D:

A escola de Lombo-Lombo concebe de duas fases: a primeira fase foi a fase
que da sua construcdo, o 1° edificio que foi em 1990 ai a estrutura foi,
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portanto a estrutura foi acolhendo os alunos, trabalhou-se mas depois de um
determinado tempo por motivo da populagdo crescer havia mais criancas
entdo houve a necessidade e também porque a estrutura ja ndo dava resposta
as necessidades da escola no que diz respeito ao nimero de criangas. Entdo
construiu-se uma escola maior e a partir de 2008 voltamos para a estrutura
antiga nova e hoje acolhe mais alunos ndo s6 no ensino regular que é o
ensino que é feito durante o dia, mas, também no ensino noturno.

Figura 2: A escola do Lombo-Lombo numa outra perspectiva

Fonte: Foto da autora

O depoente A afirma que no passado a Escola do Lombo-Lombo, conforme o sistema vigente
na época funcionava com o 2° nivel, mas em sua segunda fase passou a trabalhar apenas com
o 1° nivel que corresponde ao primario. Atualmente ¢ designada de “Escola do Ensino
Primario” e com isso a escola ndo somente foi modificada na estrutura fisica, mas também na

parte pedagogica isto €, no processo ensino-aprendizagem.

A escola do Lombo-Lombo é considerada como referencial na provincia de
Cabinda pela sua infraestrutura e a gestdo da mesma que a destaca dentre as demais, ndo
obstante dos problemas ou dificuldades que todas elas enfrentam, referindo-se
especificamente as do seu nivel de ensino priméario. Em virtude dessa projecdo a nivel
provincial, o seu espago tem sido preferencial para a maioria das reunifes ou seminarios que
acontecem na provincia de Cabinda.

Quanto a sua estrutura fisica, € um edificio de construgdo definitiva, com um
andar. No rés-do-chdo existe a area administrativa constituida da seguinte maneira: um
gabinete para a diretora geral com um banheiro, uma secretaria coordenada pelo diretor
administrativo, outro gabinete para o diretor pedagdgico, uma sala para o coordenador de
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turnos e uma sala de informatica, uma biblioteca e uma cantina escola e quatro salas de aula.
Tém também dois lavabos (WC) internamente com dez compartimentos cada um totalizando
vinte de um lado para homens e do outro para mulheres.

No primeiro andar estdo instaladas dez salas de aula, arejadas, bem iluminadas
cabendo quarenta e cinco carteiras, um quadro, uma cadeira e uma mesinha em algumas salas
e em outras, o professor usa como mesa uma carteira. Tem dois lavabos (WC) com vinte
compartimentos sendo dez em cada lado do edificio isto é, 10 para homens e 10 para
mulheres. Em volta do edificio tem um largo espaco para o0 recreio, um ginasio para
atividades esportivas, em frente tem um pequeno quarto destinado ao guarda, embora ndo haja
e em toda volta do edificio tem jardins separados com flores e algumas pequenas arvores,
deficientemente tratadas.

A escola tem 38 professores, sendo 18 do sexo feminino e 20 do sexo masculino.
Até no ano da minha pesquisa a escola so tinha um professor e uma professora licenciados e
uma bacharelada. Os demais possuem o ensino médio completo ou a completa-los. Todos tém
agregacdo pedagogica®.A gestdo da escola se faz de acordo com o organograma da direcdo,

conforme a figura 5.

12 Agregacio pedagdgica significa formagao pedagdgica.
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Figura 3 — Organograma

DIRETORA
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Fonte: Direcdo da Escola do Lombo-Lombo

Nas palavras de D, o organograma da escola € constituido pelo diretor quem coordena toda
atividade da escola e trabalha mais diretamente com o subdiretor da &rea administrativa e o
outro para area pedagdgica. O subdiretor da area pedagogica trabalha com os coordenadores
de classe, porque a escola, sendo uma instituicdo primaria que vai até 62 classe, segundo a
reforma educativa adota o sistema, ou melhor, o critério, da mono docéncia que consiste em
um Unico professor para cada classe, e o subdiretor pedagdgico trabalha com os
coordenadores de classe, e estes por sua vez com os professores. Na area administrativa, o
subdiretor administrativo trabalha com os coordenadores de turnos que séo: turno matinal,
turno vespertino e o turno noturno e é com os coordenadores de turno que ele obtém o

contexto de todas as informacdes sobre o exercicio pedagdgico da instituicdo.

Dizendo de modo mais especifico, do ponto de vista da administracdo escolar a
diretora coordena a atividade geral da escola com a colaboracdo de todos, cada um assumindo
a sua responsabilidade, desde os subdiretores até a faxineira, pois, na visdo da diretora
entrevistada, o sucesso da sua gestdo depende da solidariedade de toda equipe. O subdiretor
administrativo cuida da parte administrativa, no que concerne a documentos da instituicdo e o
subdiretor pedagogico zela pela atividade pedagogica, pois é ele que lida mais com o0s
professores, os professores cuidam da educacéo e instrucdo dos alunos, os pais representam o

elo entre a comunidade e a escola e existe a relagdo de solidariedade, cada um no seu setor,
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porém todos trabalham e contribuindo dentro duma relagdo com um Unico objetivo.

Internamente durante o ano letivo ocorrem varias reunides ordinarias e

extraordinarias. As ordinarias sdo agendadas e feitas em cada trimestre e semestre. E tem as
extraordinarias que ocorrem quando surge alguma eventualidade que precisa ser resolvida
urgente retine-se o elenco e discute-se sobre o assunto. As atas elaboradas nessas reunides,
tanto nas ordinarias, como as extraordinarias, dependendo do assunto que foi tratado, uma via
é arquivada na escola e outras vias sdo enviadas para a secretaria provincial e ou Inspensdo
Escolar, este é o procedimento das escolas embora a entrevistada ndo tenha sido detalhista
nesse sentido. As atas arquivadas na escola servem para o balango como referéncia para
melhoramento do trabalho da propria instituicdo. O relato do D sobre as reunides sistematicas
na escola revela organizacdo, responsabilidade, interesse, profissionalismo, dedicacdo e
desejo de melhorar o trabalho, que é muito importante para uma instituicdo que prima pela
desenvoltura. Esses passos como agendamento de reunides, elaboracdo de atas, arquivo das
atas, o balanco e o desejo de melhorar nas atividades desenvolvidas, sdo indicios de uma viséo
progressista.
Ainda sobre a gestdo interna da escola o depoente A afirma que ela é feita de trés formas,
quais sejam, a gestdo dos recursos materiais, humanos e financeiros. Sobre a gestdo
financeira, afirma que se o orcamento para a manutencédo da escola ndo é suficiente, busca-se
a contribuicdo dos pais e encarregados, principalmente para as necessidades basicas de
limpeza e outros. Também de acordo com a gestdo de recursos humanos demanda uma boa
direcdo e amor pela misséo recebida.

A Escola do Lombo-Lombo esta integrada num circulo de outras trés escolas,
denominado Zona de Influéncia Pedagdgica (ZIP) que é uma proposta de articulagdo de
escolas reunidas num arco nao superior de 300 metros entre elas, isto é, sdo escolas vizinhas,
escolhe-se uma com melhores condigdes a qual € chamada centro de recurso. Nesse centro as
trés se relnem e comparticipam na resolucao de problemas inerentes as trés escolas que fazem
parte do ZIP, no caso da escola do Lombo-Lombo e as outras duas que fazem parte do ZIP
n°2, onde resolvem problemas pedagogicos, administrativos através da troca de experiéncias,
em reunibes feitas entre as trés escolas que formam esse circulo. Portanto, a Escola do
Lombo-Lombo integra o ZIP com mais 2 escolas: a Escola Patrice Lumumba (localizada na
zona da Missdo Evangélica) e a Escola do Lucola (localizada na lateral do supermercado
Simbila). O ZIP é uma estratégia que visa trocar experiéncias através duma analise conjunta
de problemas e cada uma das trés instituices tem objetivo de agregar pedagogicamente 0s

professores, isto €, sanar as dificuldades dos professores concernentes & atividade pedagogica.
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Nas reunides, sdo apresentados os problemas ou dificuldades constatados na sua
escola, esses problemas ou dificuldades, sdo discutidos em conjunto até obter uma solugéo
consensual, porque quando uma delas tem algum problema, este afeta as trés. A
cooparticipacdo abrange também na ornamentacdo. Quando surge algum evento em uma das
escolas, os alunos das trés escolas ornamentam-na, pois esse circulo forma a mesma familia.
Além do mais, os problemas enfrentados pelos diretores na gestdo escolar sdo também
discutidos, analisados e solucionados em conjunto.

Um dos problemas que a Escola enfrenta é o absentismo do professor e isto ocorre
devido a varios fatores: insatisfacdo salarial, falta de interesse e abandono escolar dos alunos.
Em entrevista, G comenta que o abandono escolar dos alunos também esté relacionado a falta
da responsabilidade do professor, porque se o professor atraves do seu exemplo contradiz com
0 seu dever, ndo sera possivel criar um clima que cative a crianga e criar nela o prazer de ir a
com escola. Nesse caso o professor é orientado e responsabilizado para melhoramento da sua
atividade. Sao todas essas questdes e outras que eventualmente vdo surgindo, que tém sido
debatidos nas reunides do circulo ZIP.

De acordo com o depoimento de D o fornecimento do material escolar e do uniforme é
gratuito, suportado pelo governo, também os alunos recebem merenda escolar (variando, suco
ou pacotinho de leite achocolatado e bolacha). Por época do inicio das atividades na sede
reformada tivera recebido como oferta da Chevron'®, equipamento informatico, mobiliario e
livros de literatura infantil e de apoio psicopedagdgico ao professor. A escola sendo de nivel
primario e estando de acordo com o decreto Lei 13 de 2001 passa ser credenciada para

recebimento de material escolar.

A Escola dispdem ainda dos “Fasciculos do Educador — Modulo 2 e 3 — \ersao
Experimental”. Estes fasciculos fazem parte do material didatico da formacdo metodoldgica
para 0s modulos 2 e 3 do ensino noturno e servem para consulta do educador sempre que for
necessario. Neste fasciculo o educador encontrara explicacfes, sugestdes e informacdes
importantes sobre Aceleracdo Escolar (PAAE) para além de ideias compartilhadas que podem
ser aplicadas na sala de aula.

Mas, por outro lado, a escola ndo tem orcamento proprio para sustentacdo,

manutencdo e aquisicdo de material descartavel (papel sulfite, tinta para computadores,

13 Chevron, empresa do ramo petrolifero que opera em Angola, com sede nos Estados Unidos, é uma das grandes
empresas mundiais deste ramo. E uma Supermajor, ou seja, uma das maiores empresas petroliferas do mundo
integrado ao chamado Big Oil - o lobby da energia — que desfruta de grande poder econdmico e influéncia
politica.
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lampadas, material de higiene, etc.). Surge assim a comissdo de pais e encarregados de
educacdo para comparticiparem nas ideias, isto €, em alguma sugestdo na resolucdo de
problemas quanto a comparticipacdo na aquisicdo do material de uso doméstico e secretaria.
Como destaca A, o0 governo s6 fornece o material didatico e pedagdgico, porém materiais que
sdo de uso doméstico como uma vassoura, uma enxada ou outros materiais, ndo tendo um
orcamento para a manutencdo da instituicdo, a escola é obrigada arranjar outras formas de
suprir essa necessidade. E a Unica forma que até entdo a escola tem conseguido é através das
comparticipacdes e isso tem sido mais com os pais e encarregados de educacao.

Em janeiro do ano 2005, a Republica de Angola, através do seu Ministério da
Educacdo, resolveu introduzir no sistema educacional do pais pela chamada Reforma
Educativa, novas escalas de notas e classificacbes bem como algumas formulas para melhor
calcular as notas dos estudantes. Assim a avaliagdo da aprendizagem, na escola do Lombo-
Lombo é feita dentro dos critérios da Reforma Educativa. Todos os dias 0s alunos séo
submetidos a uma prova quer seja escrita ou oral, o aluno é avaliado. Nas classes de transi¢cdo
automatica a avaliacdo é automatica (12, 3% e 52 classes respectivamente). Nas classes de
transicdo ndo automatica (22, 42 62 classes) os alunos sdo reprovados numa das seguintes
situacOes: a) com mais de duas deficiéncias; b) com duas deficiéncias simultaneamente em
Lingua Portuguesa e Matematica.

Na transicdo automatica a avaliacdo é qualitativa com atribuicdo dos seguintes
conceitos: mau, suficiente, bom, muito bom. Nas transices ndo automaticas a avaliagdo é
quantitativa com atribuicdo de notas. Segundo o regulamento, essas avaliacdes consistem em
acompanhar e promover o progresso da qualidade dos métodos e procedimentos do ensino, e
incorporacdo de praticas especificas e experiéncias na educacdo de jovens e adultos. De
acordo com o depoimento de N, a avaliagdo em principio deve comecar com o professor
porque ele é o espelho da sociedade. Portanto para ele avaliar o aluno, ele préprio tem que se
auto-avaliar porque ndo adianta avaliar o outro se ele proprio ndo estd se avaliando. A
avaliacdo tem sido constante principalmente a reforma educativa trabalha com avaliacdo
continua. O aluno € submetido a uma prova, seja ela escrita seja oral ou de qualquer forma, o
aluno é avaliado. Um dos exemplos que N da é quando o professor recebe uma turma com
45 alunos com a responsabilidade de ndo deixar nenhum aluno desistir nas classes de
transicdo automatica (12 3% e 52 classe). Todos esses alunos devem transitar para a classe
seguinte, e ndo podem transitar sem um aprendizado que lhes permita fazer exame e concluir
com bom éxito. O professor € um preparador dum ano letivo para o outro ano letivo. Ele

prepara este ano, para 0 proximo ano, porque o professor transita com seus o alunos isto
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devido o critério do mono docéncia em que o Unico professor trabalha com a classe até
concluir o primério que vai até 6* classe. Se os alunos tiverem um preparo mediocre é o
préprio professor quem enfrenta as dificuldades. Por isso a avaliacdo que ele tem que fazer
tem que ser constante ciente de que o aluno tem transitar com uma aprendizagem sélida, isto é
tem que ter acima de tudo o dominio na escrita e na leitura. Para essa avaliacdo o professor
usa uma caderneta para avaliar todos os dias 0 aluno com objetivo de saber o seu nivel de
desenvolvimento intelectual. Na escola tem havido exercicio de um colega assistir aula do
outro e no fim da aula fazem-se as observacGes necessarias entre eles, trocam experiéncias e 0
objetivo é o aperfeicoamento deles, os professores. Essa tem sido uma estratégia positiva e
benéfica para os professores, pois atualmente o professor s6 pode ser promovido de categoria,
dependendo do empenho do préprio professor. Por isso atualmente trabalham nessa vertente.

Os gestores da Escola procuram demarcar uma concepcéo de professor e educador,
embora ndo seja consenso. De acordo com depoimento de D o termo mais usado é professor,
mas um professor educador. Tentando analisar o seu raciocinio, talvez tenha baseado no
principio de que todo professor duma maneira ou outra, qualquer professor passa para o aluno
algum conhecimento e educacdo embora em graus diferentes, dependendo da seletividade da
mente de cada aluno, naquilo que é certo ou errado, pois ndo existe um ser totalmente bom ou
totalmente mau que ndo tenha nenhuma virtude que possa passar para outro. Ainda de acordo
com D “o sentido educador ¢ mais abrangente” logicamente, porque ele “além de instruir, mas
também ajuda a crianga a buscar a construir valores morais, culturais, €ticos, civicos, etc...”
No termo professor estd embutida também a educacdo, embora ja exista a definicdo

pedagogica de que “professor ¢ aquele que s6 ensina e educador ensina e educa”.

Mas para N, “o termo mais correto € professor”, embora ambos 0s termos sejam
corretos dependendo do referencial a quem se destina ou se referencia, segundo os principios
pedagdgicos. Todavia ele afirma que educador é todo aquele que € pai e encarregado de
educacdo de alguém. Porém em alguns casos nem todo pai zela pela educacdo do filho,
porque ndo assume a educacdo do filho, por isso ndo pode ser considerado educador. E
explica também que aquele professor que além do titulo é educador pelo fato de ser pai, mas
que na escola é considerado ou chamado pelo titulo que Ihe cabe de professor. E conclui, “E 0
termo mais correto usado é professor e ndo educador. Educador somos todos pai encarregados
e professor educador como, encarregado, mas, na escola é professor, professor. E, esse é 0

termo.”
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Sobre as os direitos de trabalho dos professores, o0 depoente N explica que de momento esta
sendo debatida a nova lei geral de trabalho, ainda em fase de discusséo. Todavia
normalmente, segundo o que esta vigorado, o tempo de trabalho para aposentadoria é de trinta
e cinco anos para todo funcionario. Para as mulheres ainda tem um diferencial, aquela que
teve acima de cinco partos pode se beneficiar da aposentadoria antes dos trinta e cinco anos,
isto €, segundo o que esté legislado. N acrescenta que ha dois anos houve problemas de que
quem tivesse mais de trinta e cinco anos de idade ja ndo podia entrar na funcdo publica,
porém sobre esse aspecto também estd sendo discutido para que ainda com essa idade ainda
tenha acesso a funcdo puablica. Para N, acha que aposentando com trinta e cinco anos de
servico, acho que é muito, pois esse tempo o cidaddo merece 0 seu repouso, porque ja fez e ja

deu tudo que tinha que dar e fazer.

A Escola do Lombo-Lombo como uma instituicdo publica tem documentos que
asseguram a sua autorizacdo de funcionamento de toda a sua atividade educacional diante das
entidades governamentais e sociais da nacdo angolana. Entre estes documentos destacam-se
os seguintes. A “Constituigdo” € o primeiro documento que uma instituicdo deve ter, pois € a
Lei Magna, a norma fundamental do ordenamento juridico de um pais, ou seja, € a lei
fundamental de um Estado da qual todas as leis sdo assessores dela. O “Diario da Republica”
é 0 orgdo oficial da Republica de Angola, nesse documento sdo publicados a correspondéncia
oficial, decretos e nomeacGes, entre outros.

A Escola possui também o “Regulamento dos Pais e Encarregados de Educacao”.
Neste documento constam as orientacdes para 0s pais e aqueles considerados encarregados de
educacdo por ter menores a sua guarda com o exercicio do poder paternal. Este regulamento
prevé a “Associagdo de Pais e Encarregados de Educacao” para favorecer a participagdo na
gestdo da escola, cuja competéncia ¢ “Velar pela qualidade da educacdo dos alunos e
representar os Pais e Encarregados de educacdo nos oOrgdos de gestdo da escola ou
agrupamento de escolas” (ANGOLA, 2010, p. 7)
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Figura 4: Jovens de Cabinda em campo de futebol

Fonte: Foto da autora

2.2. Instalacédo da Escola Noturna

O ensino noturno na escola do Lombo-Lombo se desenvolveu a partir da
publicagdo “Das Diretrizes Pedagodgicas Programa de Alfabetizacdo e Aceleragao Escolar”
(DPPAAE) e do “Regulamento do Programa Nacional de Alfabetizagdo e Recuperagdo do
Atraso Escolar” (RPNARAE), que sdo os documentos que tratam do ensino noturno para
jovens e adultos.

O Programa Nacional de Alfabetizacdo e Recuperacdo do Atraso Escolar é o
regulamento que estabelece as normas de funcionamento do Programa de Alfabetizacdo e
Aceleracdo Escolar (PAAE), previsto na Estratégia de Relancamento da Alfabetizacdo e a
Recuperacdo do Atraso Escolar, do subsistema de Educacdo de Adultos, tanto na rede publica,
guanto na rede de parceiros em todo territério nacional. Este programa é destinado, em
primeiro lugar, a jovens e adultos que apresentam desfasamento idade-classe, entre 0s 12 e 0s
25 anos de idade, que por vérias razbes ndo puderam frequentar ou concluir, na idade
adequada o ensino primario e o ensino secundario, de acordo com a Lei 13/01 de 31 de

Dezembro**.

14 Contudo, como j& afirmado a lei 13 que é de 2001, estabeleceu a idade acima de 15 anos para frequéncia a aula
noturna.
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O ensino noturno nesta instituicdo foi implantado em 2005, com funcionando no
horério de 18h00 as 21:00 horas. No ensino noturno a escola trabalha com o sistema de
mddulos, a transicdo duma classe anterior para seguinte depende da conclusdo do médulo
referente a classe pertencente e do seu éxito. Os alunos com bom aproveitamento nos médulos
podem fazer dois médulos no mesmo ano que corresponde a duas séries, visando dar resposta
ao atraso. Em 2013, ano de encerramento da pesquisa, havia 368 alunos matriculados no

ensino noturno em trés classes respectivas, 42, 5 e 62 classe em turmas mistas.

De acordo com os entrevistados, além da politica nacional para incentivo a
escolarizacdo de jovens e adultos, a propria comunidade detectou a necessidade de abertura
do ensino noturno para os mais velhos. De acordo com D, 0 ensino noturno surgiu porque
alguns alunos de idade um pouco mais avancada isto &, a partir dos 15 por algum motivo
divorciaram-se em algum momento da escola, e tiveram a ideia de retomarem a escola,
voltando estudar e a escola acolheu-os e nisso abriu-se 0 ensino de adultos e com tempo tem
crescido e aumentando o nimero de alunos. O depoente P também reafirma a questdo da
idade avancada, dizendo que a escola pensou na formacdo do ensino noturno por muitos dos
alunos que estavam no ensino regular, ja tinham uma idade avancada, e segundo a Lei ja ndo
podiam continuar no ensino regular e era necessario passar para o0 ensino noturno. O ensino
noturno ou educacdo de adultos tem duas turmas do mddulo Il que compreende a 32 e 42
classes, 2 turmas do modulo 11 que compreende a 5% e 62 classes e tem a 6% classe. Por
razdes de esses alunos terem uma idade um pouco avancada ja ndo tinha espaco para eles de

dia por isso passaram para ensino da noite.

D acrescenta também que as provincias adaptam-se ao programa nhacional
considerando a realidade especifica onde o programa é desenvolvido. O programa nacional e
as diferentes provincias adaptam-se, tendo em conta a realidade de cada provincia, cada
localidade e em cada escola. Portanto, o programa nacional é adaptado conforme a realidade
do meio onde é aplicado.Conforme a narracdo do D é mesmo notoéria a preocupacdo do
executivo angolano para com a educacdo, sobretudo na construcdo de novos edificios, tendo
em conta a exigéncia da reforma educativa. Antigamente havia algumas escolinhas com duas
ou trés salas, hoje, ndo se podem construir escolas com menos de seis salas de aulas, para
atender a exigéncia da reforma educativa. Também as escolas devem cumprir com o principio
de protecdo e seguranga, tem que ter vedacdo, também ja se nota isso que é outra exigéncia da

reforma educativa, deve ter um espago para o recreio e para atividades gim no desportivo.
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O entrevistado N comenta que no inicio foi dificil para alguns pais entenderem
a nova realidade de os filhos terem que se integrar no PAAE, principalmente aqueles com
filhos ainda adolescentes, pelo fato de ser um ensino noturno. Porém a escola conscientizou
0s pais, mostrando a vantagem e desvantagem dos filhos frequentarem o0 programa,
justamente para a regeneracao das habilidades em prejuizo.
O Programa de Alfabetizacdo e Aceleracdo Escolar (PAAE) é fundamentado nos
principios do construtivismo. De acordo com este documento,

O processo de ensino aprendizagem parte da construcdo coletiva, e se
constitui em espaco para reflexdo envolvendo todos os agentes do ensino.
Jovens e adultos precisam ter acesso a cultura letrada que Ihes possibilite a
participacdo ativa no mundo do trabalho, da economia, da politica, da
cultura. A educacdo de jovens e adultos é vista como educacdo permanente
cujos principios pedagdgicos sdo: identidade, diversidade, autonomia,
interdisciplinariedade e contextualizagdo. A concepc¢do do aluno é de sujeito
construtor reflexivo, expressivo e transformador, tendo em vista uma
concepcdo epistemoldgica integracionista do conhecimento; o curriculo
proposto tem por base uma acdo dialdgica, que por sua vez, implica um
processo dialético de reflexdo-acdo-reflexdo, de insercao critica na realidade
e de problematizacdo. (ANGOLA, s. d., p. 9)

Nessa concepcdo o alfabetizador passa a desenvolver a funcdo de mediador, um
facilitador da aprendizagem que consta em cada realidade através da observacdo. No caso da
escola do Lombo-Lombo, os alunos trabalham em grupo. Sobre esta acdo pedagogica D
observa que, o0 aluno no ensino regular elabora os seus exercicios, sozinho, depois apresenta
ao professor. Mas, no projeto do PAAE, o trabalho é feito em grupo, por exemplo, é sugerido
um tema para uma redacdo, distribuem-se os alunos em grupos ndo superiores a seis alunos;
todos participam com ideias; cada aluno apresenta a sua ideia dentro do grupo na construcéo
dessa redacdo; em cada grupo indica-se um porta voz que faz a leitura da redacédo depois de
reunir as ideias de todos.

Segundo os principios do PAAE, a escola deve construir um vinculo positivo com
a sociedade. A escola do Lombo-Lombo esta inserida numa comunidade, e essa comunidade
faz parte também da gestdo da escola através da Comissdo de Pais. Ela ndo trabalha
isoladamente, a Comissdo esta sempre presente e presta auxilio financeiro e ajuda na
resolucdo de alguns conflitos. Obviamente existe comparticipardo da comunidade.
Ultimamente a escola tem trabalhado com um projeto chamado "amiga da escola"; este
projeto tem como principio de levar o aluno a ter amor pela escola duma forma natural. O
aluno recebe carinho dos professores e colegas que muitas vezes ndo recebe em casa, é criado

um ambiente saudavel de tal maneira que quando volta para sua casa o aluno sinta saudade da
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escola e de querer voltar no dia seguinte. A escola ndo pode servir somente de lugar de
aprendizagem da leitura e da escrita, porém, deve servir também como um lugar de
divertimento isto é, um lugar em que o aluno sente prazer e atraido pelo ambiente cativante.
Na Escola do Lombo-Lombo tem atividades, extraescolares, tem desporto, danga, momento
de poesia, teatro e em cada fim do trimestre promove-se um pequeno evento onde 0s alunos e
professores sdo homenageados, e culmina com um momento de confraternizacdo entre a
direcdo da escola, professores e alunos.

A escola do Lombo-Lombo trabalha com os mdédulos Il e Il porque a
alfabetizacdo em si que corresponde ao moédulo | ndo é feita na escola. Os alunos tém um
processo da alfabetizacdo fora da escola do Lombo-Lombo, vém documentados e antes de se
matricularem no médulo seguinte € feito primeiro um diagndstico a esse aluno.

A escola noturna do Lombo-Lombo tem Supervisor segundo consta o
Regulamento. Supervisor é alguém que possui uma formacdo diferente dos professores, €
aquele que coordena e se adapta as atividades relativas ao desenvolvimento do Programa de
Alfabetizacdo e Aceleracdo Escolar. Recebe a capacitacdo pelo Ministério da Educacéo para
exercer suas atividades como Formador Nacional de Alfabetizacéo, através de formacédo e
certificacdo especifica, que € parte do programa do PAAE. O supervisor sana as duvidas
constatadas pelos professores, relacionadas ao programa ou manual. Também o supervisor da
Secretaria Provincial faz visitas mensais que podem ser improvisadas ou programadas e
também supervisionam a “superac¢do pedagogica” (reciclagem) que é feita em todas as pausas

pedagdgicas (férias).

N afirma que na escola noturna tém sido usadas metodologias coletivas, na
planificacdo semanal em todas as sextas-feiras, o coordenador de classe se une com os demais
professores que lecionam a mesma classe. Nessas reunifes sdo discutidas algumas falhas
constatadas nos manuais e no programa, que divergem com algumas consideracdes nelas
contidas. Essa metodologia evita a diversificacdo de objetivos, garantindo uma unidade no
processo de ensino-aprendizagem. A planificacdo abrange também avaliacdo, disciplina e o
material usado porque tudo é discutido nas reunifes de planejamento. Ao longo da semana
cada um vai fazendo as suas anotacGes para serem discutidas na semana seguinte. E assim tem
sido o dia a dia do processo do ensino de adultos na escola do Lombo-Lombo. Em termos de
condicdes materiais temos o suficiente para os professores prepararem suas aulas da melhor
forma. Tem espaco suficiente que oferece condigdes para um trabalho rentével. A ndo ser que

seja preguigcoso. Mas os professores se entregam, ou seja, se dedicam e se empenham em
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fazer um trabalho pedagogicamente aceitavel. Consultam entre colegas trocando experiéncias

e tirando duvidas entre eles.

H& um consenso da importancia do preparo e envolvimento dos
professores em suas tarefas. De acordo com N, os professores para exercerem a sua funcdo da
melhor forma possivel, é necessario que estejam bem nos seus estados psicoldgico, fisico,
mental e social. Tendo algum desses requisitos comprometidos dificilmente esse professor
poderd apresentar um trabalho rentavel. Ressalta que uma saude espiritual desequilibrada
também afeta o seu lado profissional. N comenta que os professores se preparam psicol6gica e
fisicamente, para desempenharem as suas funcdes com afinco. N da exemplo de um professor
que seja cometido de uma crise, que lhe paralisa durante trés meses; seria um indicativo de
fracasso e prejuizo para os alunos e para a instituicdo. Por isso ele sugere para que 0S
professores e os demais funcionarios primassem durante o tempo de recesso pelo zelo com a

saude fisica, mental, psicoldgica e social.

O dever do educador segundo a visdo do N é a obrigacdo de exercer um trabalho
digno de aceitacdo, pois a escola € a responsavel na preparacdo de homem do amanhd
garantindo um futuro promissor. Eis por isso que dentro do que estd estabelecido nas
diretrizes, o primeiro passo e a primeira obrigacdo € ensinar ler e escrever ao futuro cidaddo.
Esse € o primeiro acordo estabelecido com o aluno. E fazé-lo desvendar um mundo novo que
¢ 0 mundo do saber; levando-o entender a vantagem e a desvantagem de quem estuda e de
guem ndo estuda. O aluno passa entender que no mundo e especificamente no meio em que
vive existe essa diferenca de classes sociais e que ela ndo tem que intimidar por isso, e por
sinal tem uma disciplina na 4= classe chamada Estudo do Meio. E nessa vertente que a escola
tem trabalhado, visando o homem que Angola espera e em particular a nossa Provincia de
Cabinda. No entendimento de N caso ndo seja essa a intencdo e espirito, a escola ndo serve
para nada. Fazendo referéncia a expressdo de um pedagogo, diz, “Se a educacao dependesse
dos encarregados de educacdo de casa, a escola ndo serviria para nada” ou se a educagdo
dependesse sO da escola, a casa ndo serviria para nada, também se a educacdo se dependesse
sO de casa e da escola, a igreja ndo serviria para nada.

O que significa que a educacdo dessas trés fontes forma o cidadao ideal, integro
que uma Nacdo projeta. Para reafirmar suas concep¢des ele recorre aos objetivos gerais da

Educacéo presentes na Lei 13, quais sejam,



65

1. Desenvolver harmoniosamente as capacidades fisicas, intelectuais,
morais, civicas, estéticas e laborais da jovem geragdo, de maneira continua e
sistematica e elevar o seu nivel cientifico, técnico e tecnoldgico, a fim de
contribuir para o desenvolvimento socioeconémico do Pais;

2. Formar um individuo capaz de compreender os problemas nacionais,
regionais e internacionais de forma critica e construtiva para a sua
participacdo ativa na vida social, & luz dos principios democraticos;

3. Promover o desenvolvimento da consciéncia pessoal e social dos
individuos em geral e da jovem geracdo em particular, o respeito pelos
valores e simbolos nacionais, pela dignidade humana, pela tolerancia e
cultural de paz, a unidade nacional, a preservacdo do ambiente e a
consequente melhoria da qualidade de vida;

4, Fomentar o respeito devido aos outros individuos e aos superiores
interesses da nacdo angolana na promocdo do direito e respeito a vida,
liberdade e a integridade pessoal;

5. Desenvolver o espirito de solidariedade entre os povos em atitude de
respeito pela diferenca de outrem, permitindo uma saudavel integracdo no
mundo. (ANGOLA, Lei n° 13 de 31/12/2001)

Ainda segundo o depoimento de N, o educador ou professor tem o dever
ou obrigacéo de fazer um bom trabalho e digno, porque a escola é que prepara o futuro de um
pais, ou seja, a escola com o0s seus agentes tém a incumbéncia de preparar o cidaddo que o
pais e a sociedade esperam. Porque quase todo individuo letrado passa em maos de um
professor por isso que a funcdo do é fundamental para um pais € muito importante. Pergunta-
se N, que seria 0 amanha de um pais em que o cidadao é preparado deficientemente? Para ele
sdo trés as fontes principais onde € exercida a educacdo. Temos a educacao de base que vem
do lar, tem a educacdo intelectual que vem da escola e a educagdo espiritual que nos ajuda
para termos a responsabilidade e o temor a DEUS e ao proximo. S&o estes trés fontes
principais que primamos para uma educagdo boa para um cidadédo ideal. Diz que ndo te sido
diferente da forma como tém trabalhado na escola, transmitem na criangca 0s conhecimentos
necessarios de como a crianca deve lidar com o mundo da globalizacao, cheio de tecnologias
e modernidade. Porque a escola de hoje é muito diferente da escola de ontem. Hoje o
professor pesquisa na internet para enriquecer 0s seus conhecimentos e também para saber

mais sobre o mundo.

Entre os problemas detectados no funcionamento da escola, observam-se
conflitos quanto ao cumprimento dos horarios e frequéncia escolar. De acordo com N, existe
problema no sistema do ensino de adultos porque a maior parte da demanda sdo pessoas com
responsabilidades. Entre os casais, marido ou esposa, um deles de vez em quando tem que
esperar uma condi¢do oportuna para poder sair de casa. Mas ha os alunos do ensino noturno

gue consideram a escola, como terceiro ou quinto plano porque eles vdo a escola quando e
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como quer. Porém os professores estdo trabalhando de maneira a conscientizar os alunos em
assumirem os estudos com responsabilidade. Tem sido assim o trabalho no dia-a-dia com os
dois sistemas que s&o regular e noturno. Quanto ao ensino regular na tem havido tantos
problemas porque todo comportamento anormal notado no aluno convoca-se o encarregado
ou pai e logo se resolve o problema. Porém os adultos eles préprios sdo os alunos e
encarregados de si mesmos. E os problemas relacionados a eles resolvem-se atraves de

conversa e admoestacdes. E tem acontecido mudanca de comportamento.

Especificamente sobre cumprimento de horario, N afirma que os alunos do ensino
noturno sdo individuos j4 com responsabilidade, alguns sdo casados ou mantizados™, e
muitas vezes é necessario um consenso entre 0s conjuges em sair ou ndo. A escola tem
tomado uma posicdo sobre essa frouxiddo dos alunos do ensino noturno, embora sejam
adultos, para que tomem uma deciséo séria quanto a freqiiéncia as aulas e isso tem melhorado
através de conversas em que o0s alunos sdo admoestados e orientados constantemente, em

assumirem suas responsabilidades como pessoas idoneas.

15 Mantizado sdo os conjuges que vivem maritalmente sem uma oficializacéo religiosa ou juridica.
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A proposta deste capitulo € analisar a relacdo dos jovens de Cabinda com a escola,
especificamente a Escola do Lombo-Lombo. Parto da hip6tese de que os jovens do ensino
noturno buscam nas escolas muito mais que instrucdo, mas também igualdade de
oportunidades e formas de ndo exclusdo e algum modo de mudar de vida. Para este estudo
consideramos de suma importancia mergulhar no interior da instituicdo bem como analisar
obras de autores que discutem 0 ensino noturno e nisso obtermos condi¢des de realizar a
nossa reflexdo sobre o0s jovens no ensino noturno. O capitulo esta organizado em dois itens, o
primeiro item analisa a escola noturna e os jovens, o segundo descreve a experiéncia da escola
do Lombo-Lombo. Em ambos os itens analisaremos depoimentos e questionarios com a
direcdo da escola, com ex e atuais professores, com ex e atuais pais e encarregados de
educacgéo e com ex e atuais alunos.

Neste capitulo trazemos um olhar sobre 0 nosso objeto de estudo especifico, ou
seja, a educacdo de jovens facultada pela rede puablica de Angola, Cabinda, mais
especificamente Escola Primaria do Lombo-Lombo.

A sociologa Wivian Weler em seus estudos sobre o classico Karl Mannheim na
discussdo da juventude como categoria de analise socioldgica destaca algumas importantes
reflexes deste autor. Em primeiro lugar afirma seu pioneirismo em tratar o jovem na cadeia
das geracGes. De acordo com Mannheim o fato de um grupo de pessoas terem nascido num
mesmo tempo cronoldgico ndo as liga imediatamente ao fato delas terem experiéncias e
vivenciam semelhantes, do mesmo modo que diferentes grupos de idade vivenciam tempos
subjetivos diferentes em um mesmo periodo cronoldgico. Por sua vez, € possivel identificar a
partir da experiéncia de um dado grupo de geracdo a presenca do “espirito do tempo”. Ainda
segundo Weler, Mannheim ressalta que o pertencimento a uma geracdo ndo se deduz das
estruturas biologicas imediatamente, mas também pelo pertencimento da classe social, ou
seja, situacdo geracional e situacdo de classe sdao complementares devido a posicdo no
processo historico. A autora afirma,

De acordo com Mannheim ndo basta haver nascido em uma mesma época,
ser jovem, adulto ou velho nesse periodo. O que caracteriza uma posicao
comum daqgueles nascidos em um mesmo tempo cronologico é a
potencialidade ou possibilidade de presenciar os mesmos acontecimentos, de
vivenciar experiéncias semelhantes, mas, sobretudo, de processar esses
acontecimentos ou experiéncias de forma semelhante. (WELER, 2007, p. 6)

Mannheim desenvolve também o0s conceitos de posicdo geracional, conexdo
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geracional e unidade geracional. Posi¢do geracional se refere as condigdes para experimentar
vivencias comuns; conexdo geracional pressupfe vinculos de participagdo em praticas
coletivas e unidades geracionais subentendem uma identificagdo comum de comportamento,
muito reconhecido nos movimentos estudantis, movimento funk, hip hop, etc. Diferentes
autores reconhecem a importancia do estudo de geracGes realizado por Mannheim para o
estudo das juventudes, entre eles a questdo da tarefa da educagdo escolar para promover o
jovem em agente da mudanga social, ou “agente revitalizador” da sociedade.

Outro soci6logo, José Machado Pais, (1990), discute o jovem em duas tendéncias
ou inclinagdes. Numa delas vé a juventude como um conjunto social cujo principal atributo ou
qualidade é o de ser formado por individuos, pertencente a uma determinada “fase de vida”,
tendo maior predominio na busca das perspectivas concernentes ao perfil juvenil,
particularidade, portanto, de uma geracao determinada em termos de idade. Noutra tendéncia,
a juventude é concebida como um conjunto social tomada precisamente pela distincdo,
revelando-se diferentes conjuntos de costumes juvenis, de acordo com diferentes culturas
juvenis, em conformidade a diferentes interesses, oportunidades, trabalho, etc.

De acordo com este autor, no aspecto historico e social, a juventude tem sido
considerada como uma fase de vida marcada por certa inconstancia ou inseguranga
relacionada a determinados problemas. Nesse impasse 0s jovens podem ser caracterizados de
“irresponsaveis”, considerando a expectativa da sociedade adulta para que eles assumam
determinadas ocupacbes de responsabilidade, por exemplo, trabalho fixo remunerado,
sustentar familia, e encargos com filhos, possuir casa propria, etc. Na altura em que os jovens
comegcam assumir responsabilidades como essas sdo um indicativo de maturidade e
consequentemente se capacitando na aquisicdo de estatuto de adultos. Refletindo sobre as
dificuldades dos jovens de acesso ao mercado de trabalho, faz a seguinte afirmacéo:

As dificuldades de acesso a um emprego refletem-se nas dificuldades de
acesso a habitagdo. Alguns jovens recém-casados veem-se forgados a
coabitar com os pais, 0 que pode também constituir fonte de “problemas”,
para ja ndo falar dos que retardam a idade de casamento e continuam a viver
com os pais, por dificuldades de obtencdo de emprego e casa propria. (PAIS,
1990, p. 142).

A complexidade de os jovens manterem o0s lacos de dependéncia familiar de
origem, numa vivéncia em comum forcada por longa duracdo, pode se tornar uma fonte de
conflitos familiares. Por sua vez, na busca pela emancipacdo pode ocorrer a constituicdo de
uma familia precocemente; sendo que alguns jovens para ndo contrariarem a familia, optam

pelo modelo tradicional de casamento, outros realizam as chamadas unibes livres, que
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consistem em se ajuntarem sem algum ritual que comprove esse romance, ou ainda preferem
o0 aborto, as relagdes sem medida de prevengdo, ou sem alguma prudéncia, ao divorcio e as
praticas que L. Roussel citado pelo Machado Pais, chama de “variantes da vida sexual”. Sobre
as caréncias e dificuldades nos dominios de habitacdo e do emprego, o autor prople a
condicdo de os jovens terem 0 seu espago proprio com suas respectivas habitacdes a fim de
suavizar minimamente a complexidade da vida dos jovens.

Machado Pais, (1990), afirma de que em fins dos anos de 1950 a juventude foi
cada vez mais se configurando como um problema, nos anos 60 ja era tido como protagonista
de alteracBes bruscas e decisivas de valores concernentes aos comportamentos éticos e
culturais, no inicio da década de 70, os “problemas” de emprego e de inser¢do na vida ativa
pelos estudos, passaram a constituir na vida dos jovens, como primeira opgdo. E de acordo
com a afirmagdo categorica do autor, a juventude “quase se transformou numa categoria
econdmica”, a qualificacdo profissional € 0 acesso a escolarizacdo passou a ter uma
importante centralidade seja para a sociedade em geral, mas principalmente para a afirmacao
dos jovens na sociedade em que vivem.

Segundo Machado Pais, (1990), trabalho, escolarizagdo, dinheiro como novas
referéncias para a afirmacéo da juventude passaram a gerar “(...) problemas sociopoliticos, ja
que longos periodos de desemprego poderao originar descontentamentos e estar na base de
comportamentos agressivos ou marginais entre alguns jovens” (PAIS, 1990, p. 144).

Ja o socidlogo Marcos Lara, (2008), no seu entender sobre o jovem, cada um pode
ter a sua opcdo, ou melhor, pode inventar a sua moda de ser jovem. Busca oposi¢cdo ndo
simplesmente em alusdo as criancas e adultos, porém também no circulo de outras diversas
juventudes. Nesse contexto, a juventude como categoria social é exibicdo de simbolos e
experiéncias diferentes sentidas no dia-a-dia, sendo uma conexao das condicGes da sociedade
e as divergéncias ou controvérsias da cultura.

Gil (2004) analisa em seu artigo, que a juventude € uma categoria (inventada ou
constituida) pelos adultos, mantém o perfil da juventude, isto é o perfil esse que antes de a
juventude ser constituida como categoria tinha uma caracteristica que € a que mantém
atualmente, porém, vao modificando os gostos, desejos, atitudes, sonhos e seus sentimentos,
de tal maneira que se tornam cada vez mais dificeis de relacionar o jovem de passado com o
atual. A experiéncia social atual aponta nas identidades dos jovens, uma tendéncia de viver em
grupo.

Silveira Marques (1995), fundamentada na obra de Philippe Ariés, afirma que a

percepcdo da juventude como uma fase diferente, formou-se com evolugdo da sociedade
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ocidental. De acordo com esta autora no periodo da Idade Média ndo se diferenciava a vida
infantil da vida adulta,-Silveira Marques diz que segundo Aries, no periodo medieval ndo
havia clara distingdo entre as fases infantil, adolescéncia, juventude e a fase adulta. Todos se
adaptavam no mesmo espago. Da mesma forma entre o contexto familiar e o contexto da
sociedade maior ndo havia também uma clara delimitacdo. Neste contexto historico a familia
ndo era o centro ou a unidade bésica da integracéo.

A partir do século XVII, comeca a alteracdo das funcbes das familias, adotando
outros critérios de convivéncia, especialmente entre geracfes, passando a primar pela vida
mais reservada, e, incumbindo a responsabilidade de integracdo das criangas na sociedade
também a escola. Silveira Marques na expressao do Ariés diz que a crianga perde pelo fato de
a familia tirar a crianca da privacidade familiar, e responsabiliz-la & escola. Nosso ponto de
vista essa expressao de “crianga perder” nao seria o termo real porque a crianga de uma forma
ou de outra continuard convivendo com o adulto, porém num periodo reduzido em relacéo a
disponibilidade que tinha antes. O que ocorreu simplesmente é que o seu tempo ficou
fracionado em partes: entre convivio com a familia: pais, irmaos e demais familiares; e no
convivio escolar, professor, colegas e os demais; e convivio com a comunidade mais ampla.
Nessa fase de transicdo entre a infancia e a vida adulta, 0 jovem observa experiéncias no
contexto desses convivios, e tendo percepcdo da sua realidade, consequentemente vai
formando uma mente seletiva que constituira a sua personalidade de adolescente e
posteriormente jovem e adulta (MARQUES, 1995, p. 66). Ainda de acordo com as reflexdes
da Silveira Marques, o conceito da juventude como categoria social, foi algo inédito na
introducdo das novas teorias na sociedade que depois se consolidou no século XX.

Ja no campo da Psicologia, Oliveira (1999) afirma que os sistemas de formacéo de
conhecimento e de aprendizagem dos jovens sdo muito pouco pesquisados ou estudados em
semelhanca aos associados as criancas e adolescentes. Citando Palécios, explica em um artigo
sobre o desenvolvimento humano apds a adolescéncia, como a idade adulta é refletida
tradicionalmente, como um intervalo de firmeza e sem alguma alteracdo, e salienta a
importancia de ponderar a vida adulta como periodo de verdadeiro desenvolvimento. O autor
salienta a preponderancia ou o valor das causas da cultura na definicdo das particularidades da
vida adulta. Sobre os jovens, Oliveira, (1999), citando Palacios, expressa que,

Se cada periodo da vida é suscetivel de se identificar com uma série de
papéis, atividades e relagdes, ndo cabe divida de que a entrada no mundo do
trabalho e a formacdo de uma unidade familiar propria sdo identificadas
como papéis, atividades e relagdes da maior importancia a partir do final da
adolescéncia. A forma como esses dois fendmenos ocorrem e as expectativas
sociais em torno deles sdo claramente dependentes em relacdo a fatores
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historicos, culturais e sociais (Oliveira, 2001, p. 17).

Mas como ja identificado, a educacdo escolar se apresentou no ocidente de modo
geral nos ultimos dois séculos como um fator fundamental de identificacdo do jovem e pré
requisito de realizacdo dos papeis adultos esperados como trabalho e familia. Contudo
dependendo da origem de classe social do jovem, especificamente as camadas pobres, escola,

trabalho e familia frequentemente ocorrem simultaneamente.

3.1. Ensino Noturno e Juventude

Regina Martins (2005) na sua dissertacdo afirma que a expectativa dos jovens no
que diz respeito a escola noturna ¢ “uma estratégia de vida”, que consiste em atitude ou
indicio de quem deseja alcancar algum objetivo. Os jovens acham a escola uma via adequada
ou ideal com mais disponibilidade de adquirir um perfil digno de aceitacdo segundo as
exigéncias e os principios da sociedade. Eles tém-na como um meio ou uma solugdo para
realizar o sonho de obter um certificado de escolaridade do mesmo modo que outros jovens
(p. 60-61).

Na interpretagdo dos sentimentos de angustia, das suas ansiedades, suas
esperancas e dos seus sonhos, os jovens excluidos da escola expressam um desejo profundo
de demonstrarem que tambem sdo capazes de serem Uteis para sociedade apesar dos estigmas,
porém, faz-se necessario criar oportunidades, condicdes e dar mais abertura para essa
categoria. E importante uma atencéo especial e ponderacio séria sobre os jovens das camadas
pobres porque com certeza eles tém consigo um arquivo bioldgico rico e uma mente fértil que
precisa ser explorado com sabedoria para o bem da sociedade, apesar de toda polémica sobre

0s sujeitos. Eles sdo importantes para a Nagao sem sombra de divida.

Nos depoimentos da diretora e do subdiretor administrativo da Escola do
Lombo-Lombo, eles expbem o0s seus pontos de vista quanto a especificidade do aluno jovem.
Segundo o depoimento da diretora da escola sobre o sujeito aluno jovem do ensino noturno,
ele é um aluno que esta interessado, na busca de conhecimento porque o desafio que ele tem
I4 fora no seu mundo é grande. Entdo ele precisa mesmo de ter conhecimento para poder dar a
resposta ao que ele precisa no seu dia-a-dia, na sua vida pratica. O subdiretor administrativo
também tem o seu ponto de vista sobre a particularidade do aluno jovem, para ele este jovem
precisa assumir duas responsabilidades ao mesmo tempo, trabalhar durante o dia e enfrentar a

escola & noite. Ele faz mencdo também do interesse que o jovem demonstra, por isto a escola
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deve corresponder com esse desejo, deve sempre estar de portas abertas para acolher esse

jovem interessado em conhecer novos horizontes da vida.

Ainda de acordo com a diretora, 0s jovens buscam na escola conhecimento, mas
também educacgdo para se diferenciarem entre 0 jovem que passou pela escola e 0 que ndo
passou. A educagédo que D se refere traduz-se em boas maneiras, boas atitudes, que a escola
proporcionar, pois, além do conhecimento, também molda o comportamento do jovem. O
jovem que se preocupa em estudar, aprender, faz diferenca na sociedade, e é esse o perfil de
sociedade que o pais prima e luta para tornar uma realidade digna de respeito e aceitagéo.

Também de acordo com o subdiretor pedagdgico, os jovens buscam na escola
conhecimentos, habilidades e habitos porque a escola tem o dever e a responsabilidade de
formar a jovem geracdo a qual a lei de bases do Sistema de Educacdo tem como objetivo a
fim de contribuir para o desenvolvimento socioeconémico da nacdo angolana. E esses sdo 0s

requisitos certos que se busca para o alcance das metas estabelecidas.

Alem dessas representacOes referidas, de acordo as diretrizes pedagogicas do
Programa de Alfabetizacdo e Aceleracdo Escolar, outras expectativas dos jovens com relacéo
a escola noturna foram constatadas. O motivo que leva 0s jovens buscarem escola
intensivamente esta relacionado as suas expectativas de conseguir melhoria, segundo o que ja
foi citado anteriormente, porém especificamente no aspeto econémico, de trabalho e emprego.
Todavia a sua justificacdo ndo se restringe somente na ambicdo, mas também muitos se
referem ao desejo ou a um sonho de grande dimensdo de “entender melhor as coisas”, “se
expressar melhor”, de “ser gente” (pessoa de reputacdao), de “ndao depender sempre dos
outros” especialmente as mulheres.

E relevante destacar que a exclusdo escolar dos jovens provoca desconforto
pessoal no sujeito, em funcdo da exclusdo sabendo que esta fazendo algo que ja deveria ter
feito, e até se auto culpando do seu atraso e consequentemente sente-se complexado e isso
acaba inibindo a sua motivacdo, o que pode distorcer a sua aprendizagem. Sentem
complexados, sentem humilhados, subestimados na sua capacidade em aprender (OLIVEIRA,
2001, p. 21-22).

Destacaremos dois aspectos importantes na educacdo dos jovens do ensino
noturno: questdes do modo de aprendizagem e os conflitos na relagdo entre educagdo e

trabalho. Lebncio Soares (2001) em seus estudos afirma sobre o fato de que devido a
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especificidade dos alunos do noturno ha necessidade de estabelecimento de programas
pertinentes a sua realidade. As pesquisas da atualidade constantemente vém evidenciando a
relevancia do diagnéstico da particularidade dos sujeitos da aprendizagem com objetivo de
absorver as suas rotinas de comportamento, seus conhecimentos especificos, suas
experiéncias no que diz respeito a leitura e a escrita. O resultado dos diagnosticos que se vai
adquirindo nesses estudos contribui para o estabelecimento do curriculo adequado.

Para Soares (2001) desenvolver metodologias adequadas para os jovens refere-se
ao estabelecimento de relacdo entre as caréncias, vantagens, sonhos desses sujeitos e o ébvio,
a situacdo a qual estdo inseridos. Segundo o autor ja& existe uma reacdo, na parte dos
pesquisadores, no que concerne a materiais e técnicas, por exemplo, a exploracdo da
manifestacdo do pensamento por meio da arte, da poesia, da musica. Essas linguagens
ajudam a resgatar a identidade do jovem e induzi-los a vencer a vergonha de ser, de expressar,
e de se apresentar, levanta o seu sentimento de dignidade e amor-proprio. Tendo como
fundamento de que ndo existe educacdo sem projeto imaginario, todo empenho em pro a
educacéo se estabelece num sonho de formar um novo homem e uma nova mulher, isto € uma
sociedade melhor a anterior.

Uma abordagem interessante pode ser observada na relacdo entre socializacdo e
aprendizagem. Souza (2001) na sua abordagem fala sobre o desenvolvimento progressivo da
reflexdo sobre educacdo de jovens e adultos no ensino noturno por meio da associacdo dos
conceitos, processos e experiéncias. Processo corresponde a re cognicdo e que significa
retomar a faculdade de conhecer porque esta simplesmente ficou adormecida, isto é parada e
com a acdo da re cognicdo a faculdade volta a exercer a sua funcdo designada; ja experiéncia
corresponde a reinvencdo, ou seja, retomar a faculdade de produzir ou criar coisas novas.
Nesta reflexdo foi elaborado o conceito de ressocializacdo que consiste na acdo da retomada
de adolescentes, jovens e adultos a educacdo escolar. Em sintese, a ressocializacdo dos
adolescentes, jovens e adultos ¢ um exercicio de acdo que podemos designar como “desperta
mente”, o de conhecer e de produzir aquilo que outrora nao foi despertado ou que foi
despertado, porém, voltou acomodar-se por um tempo ou em outras palavras entrou em
desuso. A educacdo de jovens, adolescentes e adultos é uma tarefa de suma importancia,
orientada como uma oportunidade para esses sujeitos populares, aumentarem e consolidarem
suas capacidades individuais e coletivas através da recuperacdo e reconstituicdo de valores, a
producdo, apropriacdo e aplicacdo de saberes que permitam o desenvolvimento de propostas
que mobilizam e contribuam para a transformacéo da realidade desses sujeitos. Os mesmos

sujeitos individual e coletivamente, vdo modificando essa mesma realidade a qual vai
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reorganizando e apresentado outro ponto de vista e outra imagem ou conceito. De acordo com
0 autor, o desenvolvimento ou o desencadear da ressocializacéo é, justamente, a integracdo da
autenticidade particular e social do sujeito que desperta diferengas com sua cultura e com
experiéncias anteriores. (SOUZA, 2001, p. 142)

Esta autora, citando Paulo Freire, apresenta uma sintese baseada em nogdes de re
cognicao e reinvencgdo, descrevendo de que a génese da ressocializacdo tem como ponto de
vista principal, a retomada de capacidade de raciocinio e a retomada de aptiddes de produzir
ou criar novidades, reconhecidos como sintese do pensamento de Paulo Freire O
desenvolvimento da retomada de faculdades de raciocinio incute no sujeito uma percepcao
dindmica de conhecer e julgar através do qual absorve as semelhancas e desigualdades, e
todas as a¢Oes da mente de criar e explicar sdo realizados (SOUZA, 1994, p. 143).

Ainda de acordo com Souza (1994), através da analise da obra de Paulo Freire e
de Donaldo Macedo sobre alfabetizacdo descobriu-se os fundamentos que expressam 0s
processos cognitivos, ou seja, é atraves deles que o ser humano se expressa a sua real
existéncia diante do mundo, isto €, diante da sociedade, tendo uma percep¢do nova,

abrangente e coerente. Este conjunto de conceitos constitui os fundamentos da obra de Paulo

Freire.
Quadro 1V: Concepcéo da educacéo de jovens e adultos em Paulo Freire

O QUE E EDUCACAO | PROCESSOS E EXPERIENCIAS E

DE JOVENS E | RESSOCIALIZACAO: RECOGNICAO,

ADULTOS? REIVENCAO

PARA QUE (FIM)? (AUMENTAR E CONSOLIDAR CAPACIDADES
INDIVIDUAIS E COLETIVAS)

DE QUEM? (DOS SUJEITOS POPULARES)

COMO? (RECUPERACAO, RECRIACAO, E VALORES)
(PRODUCAO, APROPRIACAO, APLICACAO DE
SABERES)

Fonte: Masagao (2001, p. 148.)

Em relacdo as questdes presentes na relacdo entre educacéo e trabalho, de acordo
com Maria Ornélia da Silveira Marques, (1997), é possivel identificar dois tipos de orientacdo
de estudos quanto a esta questdo. A primeira centra na organizacdo da escola, seu
planejamento interno como via de seletividade: horario, contetdos, relacdo profissional/
aluno, instalacdes fisicas e recursos humanos da escola publica. Reconhecem o trabalho do

jovem, mas consideram o trabalho como algo negativo para o processo de escolarizagcdo do
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jovem, é visto somente como algo prejudicial aos estudos do jovem e ndo como vantagem ou
como fundamento ou propdésito educativo e como meio de integracdo social. E esse aluno
trabalhador é visto ou tratado de forma generalizada, como pertencente as camadas mais
pobres da populacdo e, por conseguinte, vitimas de exclusdo em frequentar a escola na idade
“apropriada”. Nessas analises, os cursos noturnos sao tidos ou apresentados como prova de
possibilitar o ensino escolar aos jovens que por serem trabalhadores prematuros, ndo tiveram
acesso a escola em idade regular.

O outro tipo de andlise evidencia a singularidade ou especificidade da escola
noturna no concernente ao atendimento do aluno trabalhador. Recusa as solugdes técnico-
pedagogicas sugeridas pelas pesquisas anteriores e propdem que as analises da escola noturna
sejam feitas extensivamente, de forma a considerar a real condicdo dos alunos. Analises nesse
ponto de vista reportam a realidade de trabalho dos alunos para escola, evidenciam a falta de
dialogo entre o trabalho e o conteudo real da aprendizagem. Essa falta do dialogo impede o
aluno organizar ou uniformizar os conhecimentos que adquire na escola com o trabalho do
seu cotidiano.

A autora acrescenta que no seu entendimento a escola noturna para 0s jovens
representa o caminho e a solu¢do para “melhorar de vida”, “para subir na vida”. Com essa
visdo e intuicdo os jovens estabelecem dentro de si oportunidades de declarar suas
caracteristicas ou distingbes perante a sociedade. (Marques, 1997, p. 65). Ainda para a autora
os alunos que,

(...) tm um cotidiano tomado por responsabilidades, a escola passa ter
importancia como espaco de encontro e encontro com pessoas com as quais
mantém uma relacdo diferente do que na familia e no trabalho. A rua para
alguns e a escola para todos é o lugar privilegiado para estabelecerem
relacBes sociais mais amplas, o que pode contribuir na formacdo da sua
identidade. A maioria dos alunos fala da presenga marcante da escola
enquanto espago de novas relagdes (MARQUES, 1995, p.73).

Para Marques, (1997) a escola se apresenta como espaco de reposicdo ou
recuperacao daquilo que deveria ter sido feito ao longo da trajetdria de sua vida, mas que por
insercdo precoce no trabalho foi interrompido, que é formacdo de lagos sdlidos de amizade e
de coleguismo (Marques, 1997, p. 73). Citando a autora Elizabeth Guimardes em obra de
1992 sobre a escola noturna no Brasil, observa que os alunos trabalhadores do ensino noturno
tém um nivel de capacidade de:

(...) metamorfosear o ambiente de trabalho e a prdpria escola em espagos
agradaveis onde ha lugar para a brincadeira, o encontro com 0 amigo
confidente (...) Esses momentos de reconstrugdo cotidiana se ddo nas
situacfes mais diversas, assumindo formas tdo surpreendentes, quanto
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gratificantes (MARQUES, 1997, p. 73).

De acordo com os estudos de Marques (1997) o trabalho para os jovens é visto
como uma prética estabelecida que deva ser observada ou cumprida em determinada ocasido,
para passar da fase infantil para adulta, porém essa passagem é considerada pelas familias
pobres como um esquema de melhorar de vida, isto é, uma ocasido favoravel, ou uma
oportunidade de se livrar da pobreza. A busca da escola pelos trabalhadores jovens esta
inserida nessa expectativa. E, o esforco de toda a familia, mesmo com todas as limitagcdes do
contexto econdmico, é canalizado na expectativa de manter seus filhos na escola, mesmo que
inseridos precocemente no mercado de trabalho. Noutras familias, o trabalho apresenta-se
como condicdo para frequentar escola. No ndlcleo das pesquisas e estudos sobre a
escolarizacdo dos jovens filhos da classe trabalhadora no Brasil na década de 1970,
consideravam a conexdo entre o trabalho e a escola como maneira de adquirir educacéo,
preparacdo, competéncia, para o futuro adulto trabalhador. Por sua vez, o trabalho na vida do
jovem filho, apesar de ser um dever dele, porém, é também uma forma de declarar quem ele &,

a sua singularidade ou com finalidade de alcancar sua liberdade no seu mundo.

3.2. A experiéncia da Escola do Lombo-Lombo

Neste item nossa fonte bésica de informacgdes foram os depoimentos da direcdo,
ex-professores e atuais ex-alunos e atuais e 0s encarregados de educacdo ou pais de alunos
apreendidos através de questionarios e entrevistas, além de dados obtidos por observacéo
direta na comunidade e na escola. Minha atuacdo como investigadora na modalidade do
ensino de jovens noturnos, me fez ver e sentir diretamente a problematica de uma escola
localizada numa comunidade carente, tendo que funcionar com a escassez de recursos
humanos e materiais. Minha vivéncia desta realidade me permitiu confirmar a precariedade da
escola que é oferecida ao aluno pobre, também constatada no Brasil por diversos autores
brasileiros como Célia Pezzolo de Carvalho, (1984), Maria Ornélia da Silveira Marques,
(1997), Ledncio Soares, (2011), entre outros.

No caso da realidade angolana, de acordo com o Regulamento do Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Recuperacdo do Atraso Escolar no seu artigo 3°, esse programa
tem como alvo prioritariamente a alunos jovens e adultos “(...) que apresentam desfasamento
idade-classe, entre 0s 12 e 0s 25 anos de idade, que por varias razdes ndo puderam frequentar
ou concluir, na idade adequada, o Ensino Priméario e o Ensino Secundério, de acordo com a
Lei 13/01 de 31 de Dezembro” (ANGOLA, 2007).
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A Escola do Lombo-Lombo ofereceu programa para jovens e adultos desde 2005.
Essa modalidade possui trés turmas mistas com o inicio das atividades no horario
das18h00min e término as 21h00min horas. Entretanto possui um regulamento interno Gnico
tanto para o ensino regular como para o ensino noturno. No Regulamento do Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Recuperacdo do Atraso Escolar — RPNARAE, nédo faz nenhuma
referéncia sobre o regulamento interno do ensino noturno, porém a escola do Lombo-Lombo
usa 0 mesmo regulamento interno para ambas as modalidades.

Em Angola as atividades da escolarizagdo de jovens de ensino noturno sdéo muito
afetadas pela situagdo econdmica predominante da populacdo que a frequenta, grande parte
dos adolescentes e jovens trabalha no chamado “mercado informal”. E muito importante
destacar que nos questionarios a maioria dos alunos entrevistados deixou em branco a
pergunta sobre trabalho, somente respondendo aqueles que possuem um vinculo oficial
empregaticio. Isto é devido ao fato de que certamente consideram trabalho assinando um
contrato ou tendo uma carteira assinada. Quanto ao trabalho informal, no contexto angolano e
especificamente em Cabinda, atualmente esta mais inserido no comércio, de uma forma geral,
exercem esse comercio na feira que na realidade angolana chama de praca ou muitos
providenciam uma pequena banca em frente da casa onde comercializam qualquer produto
que tiver acesso, pode ser roupa, panos para senhoras (chamados pecas de pano), géneros
alimenticios como iogurte caseiro, balas, bolachas, mas também fazem lavagem de carros,
enfim tudo que puder e tiver condi¢des de aquisicdo segundo as suas condicdes financeiras.
Esses alunos inseridos prematuramente no mercado do trabalho tém uma vida marcada de
cansaco, e pelo desinteresse gerado por informagdes que geralmente séo pouco elaborados e
desvinculadas de suas vidas, apesar do esforco dos professores. E comum ver alguns alunos
dormindo nas carteiras enquanto os professores ministravam suas aulas.

O funcionamento da escola no turno noturno é limitado. O coordenador do turno
da noite e os coordenadores das disciplinas sdo também os professores. O coordenador de
turno é quem desempenha junto aos professores, todas as funcdes técnicas e administrativas.
A diretora permanece na escola até fim do expediente do horario regular, com exce¢do de
alguns dias em que fica além do horario do expediente quando ha necessidade ou alguma
situacdo que a impde ficar mais tempo. Os problemas do ensino noturno sdo da
responsabilidade do supervisor, porém a diretora geral intervém em caso de maior
necessidade.

Também a secretaria da escola ndo funciona no periodo noturno por falta de

funcionarios e a biblioteca, que possui um pequeno acervo, fica aberta sob a responsabilidade
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do coordenador do turno, caso alguém precisa ele atende. A cantina teoricamente funciona a
noite onde os alunos tomam lanche.

Sobre a condicdo de trabalho dos professores podemos dizer que a situagdo de
pobreza e desigualdade social ndo é uma caracteristica apenas dos alunos. Reflete-se também
a grande parte dos professores, que muitas vezes com seus vencimentos atrasados tem
dificuldades de chegar até a escola, pois Ihes falta dinheiro até para pegar a passagem de taxi
que é o transporte mais usado na comunidade.

Em geral, alguns dos professores moram em bairros distantes da escola e chegam
ao periodo noturno ja cansados do trabalho desempenhado durante o dia, a maioria no
trabalho informal e pouquissimos com contrato de trabalho assinado ou que trabalham
oficialmente em outros setores. Na escola se deparam com a situa¢do de pobreza e de cansago
dos alunos que se soma com caréncia de pessoal de apoio, situacdo tipica de periferia urbana.
Esta realidade influencia o desempenho do professor, tornando a educacéo oferecida a
demanda da periferia ainda mais deficitaria. Essa € uma experiéncia relatada pelos ex-
professores e atuais.

O professor B em exercicio na escola do Lombo-Lombo desde 2006, solteiro,
nascido no dia 2 de Fevereiro de 1956, na aldeia do Prata-Cabinda, possui a 122 classe feita no
bairro Cabassango. Confirma a falta de condi¢c6es favoraveis para um desempenho normal das
atividades como quem diz “um desempenho sem grande sacrificio”. No exercicio da pratica
pedagdgica ressalta a caréncia de material didatico para alunos jovens em contradicdo com N,
que afirma que a escola recebe material suficiente para todos, tanto professores como para
alunos. Com relacdo aos alunos, o professor B destaca a desordem, falta da pontualidade,
assiduidade e a falta de atencdo no momento da execucdo da aula. Para esta professora
responsabilidade ¢ atribuida a cumplicidade dos pais.

Nota-se ser comum, entre os profissionais da escola, a culpabilizacdo dos pais
sobre a indisciplina dos filhos na escola levando-se em consideracdo que a educacdo de
qualquer individuo comeca em casa no seu lar ou onde foi criado. Essa educacédo é a base do
futuro comportamento desse individuo. Mesmo que venha errar, mas logo ele se arrepende do
erro, nisso se a base dessa educacdo foi sélida. A escola simplesmente consolida a educacéo
que o aluno traz de casa, a educacdo na conotacdo de boas maneiras. Mas sdo varias as causas
desses problemas, estéo relacionados com problemas sociais € econdémicos.

Penso que os problemas da relacdo da familia com o aluno, além de outras causas
j& mencionadas, podem ser também fruto da desestruturagdo de muitas familias que é um dos

problemas vivenciados em Angola, o que causa desequilibrio na educacdo dos filhos. Aqueles
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que perderam seus pais nas guerras civis e que muitas vezes passam ser criados pelos avos ou
outro parente sem as minimas condi¢fes de assumir outra responsabilidade além da sua
prépria vida, que ja é dificil, ou a prética da poligamia, que também é outro problema da
nossa sociedade. Muitas vezes o homem que ja tem dificuldades de cuidar de uma familia se
compromete com outra ou outras e a consequéncia sempre cai do lado mais fraco e nesse caso
sobre os filhos que passam a nédo receber aquela educacdo que deveriam. Consequentemente
tornam-se indisciplinados e até delinquentes, o que dificilmente aconteceria com o filho
criado num lar estruturado.

Outros problemas também sdo apontados, como € o caso do Unico ex-professor
localizado, A, solteiro, nascido aos 19 de Janeiro de 1968 no municipio de Buco-Zau que
ingressou na Escola do Lombo—Lombo em 1997. Este professor fez ensino medio no Instituto
Normal de Educacdo (INE) e atualmente cursa Pedagogia. Segundo o seu depoimento diz que
a escola no passado estava em pessimas condicdes, tinha poucas carteiras, poucas salas de
aula, quadros e sem gabinete para a direcdo da escola. A direcdo funcionava em uma das salas
onde dividiam o espaco entre a diretora, subdiretor administrativo e o subdiretor pedagogico.
Os principais problemas encontrados por ele no exercicio pratico referiam-se a precéria
infraestrutura, falta de material para os professores, falta de base dos alunos, “pouca
habilidade no termo de conhecimentos”.

Pelos relatos colhidos temos uma realidade caracterizada pela limitacdo de
materiais e equipamentos como recursos audiovisuais, papel, mimeografos e razbes pessoais
dos professores, como por exemplo, cansaco, desinteresse e falta da formacdo. Estas situacoes
fazem com que as aulas sejam expositivas. Apesar dos problemas enfrentados e de serem estes
professores também pessoas pobres, eles ja se distanciaram da condicdo de extrema pobreza e
buscam suas proprias melhorias, a todo custo, tendo todo horario diurno e noturno ocupado

em seus préprios beneficios.
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Quadro V: Estabelece sobre matricula, aprovacéo, reprovados, evasao escolar do ano
2013 - Escola do Lombo-Lombo

MATRICULADOS APROVADOS REPROVADOS | DESISTIDOS

M 159 M 124 M 33 M 2
F 209 F 188 F 15 F 6
TOTAL 368 312 48 8

Fonte: informacdo da direcdo da Escola do Lombo-Lombo

A diretora da escola também fala dos problemas. De acordo com seu depoimento,

A educacdo foi sofrendo reformas educativas para melhorar a qualidade do
ensino. Com este pressuposto o quadro educacional mudou. Partindo para
varias exigéncias como de 35 alunos por turma. A avaliacdo continua dos
alunos por turma em Cabinda encontrou graves problemas porque o nimero
de salas existentes é insuficiente. Assim € notorio: superlotacdo, aluno
debaixo de arvores, capelas. Também as escolas primarias ndo sdo bem
asseguradas. Falta de seguranca e protecdo.

Especificamente no caso dos alunos do noturno a diretora destaca: atraso escolar,
dificuldade na alfabetizacao e gravidez precoce (meninas de 15 anos de idade). Outros relatos,
como o de N afirma que a escola esta mais preocupada com a delinquéncia juvenil, ja P
ressalta que muitas vezes os alunos nem chegam a terminar os estudos devido as ocupacdes
que lhes sdo impostas pela sociedade, o que acabam blogueando os seus estudos e
comprometendo o seu futuro.

E os alunos, que impressdo eles tiveram ou tem da escola? Como ja anunciado na
introducdo, os ex-alunos que tive acesso em sua maioria acabaram de concluir o ensino
primario, por isso talvez as coincidéncias em algumas de suas respostas, especialmente quanto
ao problema da seguranca.

A ex-aluna C, adolescente de dezesseis anos, solteira, atualmente com sétima
classe de escolaridade, declarou ndo possuir nenhum encargo empregaticio. Fez o ensino
regular na Escola do Lombo-Lombo em 2006, para ela o problema maior enfrentado durante o
tempo que frequentou a escola, € 0 mesmo que a maioria dos questionados responderam, o
medo de ser violentada pelos marginais no seu retorno para casa. Ela recorda com prazer os

momentos de estudo, lanche, de divertimento com colegas e ate de fazer limpeza®. Esta aluna

16 Os alunos do curso noturno séo os responsaveis pela limpeza da escola, servio realizado a0os sabados. A
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reconhece ter tido um bom relacionamento com os professores, que cumpriu com o seu dever
como aluna é obedecer aos principios do regulamento interno da escola. Esta aluna deixa
para os atuais alunos a mensagem de manterem a escola limpa como patriménio benéfico para
a sociedade, recomendaria obediéncia aos professores e zelar pela escola, para que 0s
marginais ndo causem danos a instituicdo. Uma demonstracdo da importéncia e amor pela
escola.

O ex-aluno | é um jovem de vinte e dois anos de idade solteiro, possui 82 classe e
trabalha atualmente como carpinteiro. Iniciou sua escolaridade no ensino regular em 2005, e
estudou durante sete anos. Ndo abandonou a escola, porém pela defasagem de idade foi
obrigado matricular-se no ensino noturno em 2011, tendo concluido sua escolaridade em
2013. O que mais lhe preocupava era a falta da seguranca na escola e a desordem de alunos
estranhos que ndo sdo da Escola do Lombo-Lombo. Recordacfes que jamais esquece, foram o
momento da leitura, da escrita e também de jogar bola com os colegas. Diria aos jovens
escolares atuais, que evitassem a delinquéncia e nem estragassem as carteiras que € um
patrimdnio para o beneficio do povo. O seu desejo € que os atuais alunos zelem pela escola,
porque é algo valioso. Afirmou que o relacionamento para com os professores era bom porque
foi reciproco.

O ex-aluno E é um jovem de 24 anos que iniciou o ensino regular na escola do
Lombo-Lombo em 2005, e estudou durante sete anos até a conclusdo da 8?2 classe. Ingressou
para escola noturna em 2012 pela defasagem de idade. O maior desafio que enfrentou durante
a sua escolaridade foi a inseguranca por falta da seguranca na escola e a desordem de alunos
de outras escolas. Os melhores momentos que se recorda sdo 0s momentos de leitura, jogos,
brincadeiras e 0 momento de lanche. Concluiu a sua escolaridade em 2013 e teve um bom
relacionamento com os professores. Continua estudando e trabalha como pedreiro. Aos
jovens escolares atuais diria para ndo brigar na escola nem fazer qualquer tipo de desordem
porque a escola ¢ uma oportunidade para mudanga de vida, o que ele enfatiza, “tens que
aprender” ou, a solu¢@o esta na escola.

A ex-aluna F, de dezoito anos, com 72 classe de escolaridade, solteira e diz que
atualmente ndo trabalha. Iniciou seus estudos na escola regular em 2006, e estudou durante
seis anos. Ingressou no ensino noturno em 2012, por defasagem de idade classe. A maior

dificuldade que ela encarou era medo dos marginais no retorno para casa depois da aula. Ha

Unica faxineira contratada pela escola ndo d& conta de limpar tudo. Todos os alunos da escola sdo educados para
ndo jogarem lixo no chdo, caso apareca lixo no patio eles sdo obrigados a catarem. Essa prética adotada pela
direcdo tem mantido a escola limpa, o que podemos constatar durante a nossa pesquisa.
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de se destacar que a maior parte desses alunos mora em bairros distantes o que lhes dificultam
bastante. Melhores lembrancgas de que mais gostava era 0 momento da aula, leitura e gostava
de comer mamé&o. Eram bons momentos e adorava todos, tinha bom relacionamento com os
professores. Aos jovens atuais diria que vale a pena fazer parte do convivio escolar, considera
que a sua frequéncia na escola foi de grande valia e que ndo se arrepende do tempo que
passou pela escola embora ndo esteja usufruindo dos poucos conhecimentos que adquiriu.

G, outra ex-aluna, de dezoito anos de idade, com 72 classe de escolaridade,
também declarou néo trabalhar. Iniciou sua escolaridade em 2006, estudou seis anos no ensino
regular e durante esse tempo ndo abandonou a escola porque ndo houve motivo para que
abandonasse escola. Ingressou no ensino noturno por defasagem de classe idade,
impossibilitando-o de continuar no ensino regular. O problema do medo dos marginais era o
maior terror de todas as mulheres no horério do retorno para casa depois da aula. Tem
saudades dos momentos de estudo, de lanche e de brincadeiras com os colegas. Tinha bom
relacionamento com os professores adorava-os porque eram bonzinhos. E quando
reprovassem algum aluno era com merecimento, o0 que revela que os professores eram justos
na atribuicdo das notas ou conceito. Concluiu sua escolaridade em 2013. Depois da conclusdo
da sua escolaridade continua estudando. Diria aos jovens escolares atuais, que se
comportassem muito bem, porgue tem tios que sdo também professores, e reconhece o quanto
eles sofrem em lidar com alunos com mau comportamento. A ex-aluna H, adolescente de
dezessete anos, tem 72 classe concluida, ndo exerce nenhuma atividade. Além da escolaridade.
Sua trajetoria da escolaridade iniciou em 2006 no ensino regular e estudou durante seis anos.
Nunca abandonou a escola porque ndo houve motivo para o abandono. Ingressou no ensino
noturno em 2012, por defasagem de classe idade. Todas as mulheres que moram distante da
escola enfrentavam o mesmo problema de medo dos marginais. As melhores lembrancas
desse periodo sdo do companheirismo dos colegas, no momento da aula e na hora da leitura,
ela recorda com muita saudade. O relacionamento com os professores era bom. Diria aos
alunos atuais que ndo fizessem mal ou que ndo prejudicassem aos outros colegas.

Outro ex-aluno A, adolescente de dezessete anos, solteiro, estudou na escola
regular durante sete anos, até a conclusao da sétima classe. Ndo abandonou a escola porque
ndo havia motivo para tal. Dos maiores problemas que enfrentou foi a inseguranca. Das
melhores lembrancas arquivadas na sua memoria, foi quando estava na 22 classe, tiver
participado no programa “aprenda brincando” (programa promovido pela Secretaria de
Educacdo, que acontece quase todos os domingos na provincia de Cabinda, abrangente a todas

as escolas publicas e privadas). Acha a escola boa por poder compartilhar sempre com o
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professor na contribuicdo das atividades sociais. Concluiu sua escolaridade em 2013 e ap6s a
escola do Lombo-Lombo continua estudando. Segundo ele diria aos jovens escolares atuais
que fossem educados e disciplinados e que tirassem melhor proveito nas aulas que lhes séo
administradas e que tivessem 0 maximo respeito para com os professores e entre colegas. E
que esse respeito se estendesse aonde quer que fossem porque o desenvolvimento do nosso
pais depende de pessoas desse perfil. E que deixassem a delinquéncia, bandidagem nas
escolas e nos bairros, para 0 bem do nosso pais.

E os atuais alunos, porque foram estudar no turno noturno?

A atual aluna A antes de estudar na Escola do Lombo-Lombo, passou numa outra
escola publica. E possivel que tenha sido aos doze anos, embora a resposta tenha sido
duvidosa. Segundo a entrevistada, 0 motivo do atraso de seus estudos, é porque 0 nome dela
ndo apareceu na lista dos matriculados. Simplesmente faltou bom senso da direcdo da escola
na exclusdo dessa aluna, porque se tratava duma questdo pacifica que poderia ser resolvida
sem prejudicd-la. A moca foi forcada parar de estudar por culpa da instituicdo. No
entendimento da aluna se ela fez matricula e 0 nome ndo apareceu, a escola poderia ter sido
mais compreensivel, e mesmo que nao tivesse feito matricula, mas tivesse demonstrado
desejo de estudar e estava na idade regular poderia ter sido aceita. No ano seguinte ela voltou
a matricular-se, porém, reprovou. Certamente essa reprovacdo € consequéncia da
desmotivacdo causada pela exclusdo. A vontade dela de estudar é tanta que ela continua
prosseguindo atrds do seu sonho que é ser enfermeira. A demonstracdo do interesse se revela
na sua perseveranca e empenho. Ela diz que logo que chega na escola pega o caderno, faz
uma pequena leitura “para estudar um pouquinho e depois dai quando comecar a aula ja
estudei alguma coisa na cabeca”.

Ja a aluna B, sempre estudou na escola desde o ensino regular. O motivo do seu
atraso foi porque ficou gravida, e forcosamente teve que parar, e s0 voltou depois de um
tempo, depois que se restabeleceu. Em casa ocupa-se com afazeres domésticos. O seu maior
prazer na escola é estudar, escrever, e divertir-se com 0s colegas. Tem sonho de ser
professora.

O atual aluno C iniciou seus estudos numa outra escola pablica onde frequentou
até a terceira classe tendo sido excluido por falta da cédula®’. Anos depois ingressou na escola
noturna do Lombo-Lombo, matriculando-se na quarta classe. Orfdo de pai, ndo tinha quem o

ajudasse a tratar cédula, porque s6 dependia da made que era a mesma a exercer as duas

7 A cédula é o primeiro documento que a crianga adquire com os seus respectivos dados
depois que nasce. E espécie de um pequeno livreto.
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responsabilidades, do pai e de mae, as dificuldades da mde, foi o motivo do atraso dos seus
estudos. Esperou pacientemente essa oportunidade que tem hoje. Para ele o lado bom na
escola é de ter os colegas com quem compartilhar e tirar ddvidas e no que os colegas nao
poderem ajuda-lo recorre ao professor. Fora da escola, a primeira preocupacao € a tarefa da
escola, depois que vai ao seu aprendizado de mecéanico que € o seu sonho ja em fase de
concretizacdo. Esta se profissionalizando na atividade de mecanica, pois ja confirmou que é
nesse oficio que deseja se realizar.

A aluna D, antes de ingressar na escola noturna do Lombo-Lombo, passou por
uma escola publica da cidade de Cabinda, onde estudou até a sexta classe. Saiu dessa escola
por uma situacdo complexa do seu lado, sofria abuso constante dos colegas (pelo
constrangimento ela ndo quis revelar o tipo de abuso negando que ndo sabia o tipo de abuso
do qual era vitima). Atualmente, com seu ingresso no ensino noturno do Lombo-Lombo, 0 seu
maior prazer é estudar, conversar com colegas da mesma jornada que também tiveram alguma
frustracdo na vida e com o professor com quem adquire o aprendizado que outrora fora
interrompido pela complexidade da vida. Fora da escola gosta dormir, conversar com 0s pais
com quem recebe conselhos com certeza de como evitar mais dissabores na vida e com
amigos, e segundo ela com mais ninguém. Deseja ser modelo.

E os pais ou encarregados de alunos, o que pensam da oportunidade de frequentar
a escola? A maioria dos pais e encarregados dos alunos do ensino noturno tem apenas o
ensino primario incompleto. Além disso, o analfabetismo € consideravel. Também
constatamos que em geral o nivel de escolaridade das mées era inferior ao dos pais, refletindo
a discriminacdo da mulher em nossa sociedade. De uma forma geral o nivel socioeconémico
das familias dos alunos dessa modalidade € baixo, ou seja, em sua maioria sdo procedentes
das classes mais desfavorecidas da sociedade.

O encarregado de educacdo I, solteiro, 21 anos, nasceu no Tando-Nzize, tem 52
classe de escolaridade. Embora seja muito jovem, é possivel ser encarregado de educacdo.
Provavelmente é o filho mais velho e com pai falecido, segundo a tradicdo da regido, ele
sendo masculino automaticamente assume a responsabilidade do chefe da familia, caso da
falta de condicdo da mae. Acha importante a escola na vida dos jovens, pois facilita a
convivéncia do jovem na sociedade porque é através dela que adquire conhecimentos para ter
acesso a um bom emprego e muitas outras vantagens. Para ele, o frequentar a escola é
preparar para futuro e um futuro promissor. Acha a Escola do Lombo-Lombo boa porque tem
energia elétrica (isso porque nem todos que moram na periferia possuem luz elétrica nas

casas, Ou mesmo para quem tem o apagdo é muito frequente) Ele faz referéncia também a
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casa de banho, outro problema para pessoas mais pobres, pois em suas moradias ndo tem
esgoto, eis o0 porque ele acha essa escola boa, porque tem beneficios que ele em casa ndo tem.
Gosta participar das reunides de pais para estar a par das ocorréncias. Os principais problemas
no seio dos jovens é a falta de interesse e até visao futura porque se ndo se profissionaliza em
alguma profissédo que possa garantir 0 seu amanhd nem tdo pouco se preocupa em estudar, e
sO ocupam-se em coisas flteis que comprometem com o seu futuro. A consequéncia disso € a
falta de atencéo dos pais na educacdao de seus filhos.
J& o encarregado G, solteiro, 33 anos, tem 52 classe de escolaridade e nasceu em
Massib. Acha a escola importante para os jovens. Segundo ele a escola é importante no
mundo inteiro, quem estuda passa ter responsabilidade para resolugéo de seus problemas seja
familiar ou de qualquer outra natureza, porque o estudo credencia a pessoa a viabilidade de
resolucdo. Acha a Escola do Lombo-Lombo muito boa porque os professores ndo tratam mal
os alunos. Quando é convidado para reunides ou outra atividade participa porque 0s
professores e o diretor estdo para combater toda anormalidade cometida pelos alunos na
escola. Afirma que o que prevalece no seio dos alunos jovens é a desobediéncia, seja com o
professor durante a aula, ou com a diretora, que quando esta passando alguma informacéo, 0s
alunos demonstram-se indiferentes. Mais uma vez a culpa é atribuida aos pais na educacéo
dos filhos. O filho que ndo obedece em casa também ndo sera obediente na escola o que se
explica que a educagdo que a crianca recebe em casa, carrega-a consigo aonde quer que va,
revelando a sua personalidade. Ou na expressdo de G, a causa desse comportamento é dos
pais que ndo educam bem os seus filhos, porque quando o filho ou filha ndo obedece em casa
isto € aos pais, também ndo sera obediente na escola.
A encarregada de educacdo C, de vinte e sete anos de idade, solteira, nascida em
Cabinda, tem 62 classe de escolaridade. Acha a escola muito importante na vida dos jovens
porque é uma necessidade para aquisicdo de conhecimentos e habilidades o que o possibilita
ter acesso a um emprego ou ser um profissional. Tem consciéncia de que a escola é a via para
uma vida mais facil para o sucesso. De acordo com C, a Escola do Lombo-Lombo é boa e
proporciona boa educacdo aos alunos, ela sempre participa das reunides da escola a fim de se
informar sobre o desenvolvimento da aprendizagem do seu filho, tanto no seu rendimento
escolar como no comportamento. No seu entendimento, os principais problemas dos alunos é
a distancia, a falta de transporte escolar e falta de seguranca. A mée insinua que para ela nao
deveria existir essa modalidade de escola noturna.
A encarregada J de trinta e dois anos de idade, também nasceu na provincia de

Cabinda, solteira e tem 5?2 classe de escolaridade. Acha a escola importante, pois nela se
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adquire a aprendizagem da leitura e da escrita que é a base da preparacdo para um futuro
préspero. Para ela a Escola do Lombo-Lombo est& dentro dos principios exigidos e cumpre
com seu compromisso ou missdo de educar de forma condigna e ndo tem razGes de queixa.
Ela participa das reunifes quando é convidada a fim de se inteirar do aproveitamento do seu
educando na aprendizagem. Avalia que os principais problemas para os alunos é a falta da
seguranga, uma das maiores preocupagdes dos encarregados da educacdo, durante a noite na
escola. Ele atribui a causa desse problema ao “espago”; possivelmente esse espaco de que ela
fala refere-se a distancia entre a casa e escola, tentando interpretar da sua linguagem e da
I6gica das outras colocacdes.

De acordo com os gestores da escola alguns pais aparecem nas reunifes por
iniciativa propria com objetivo de acompanhar o comportamento dos seus filhos. Outros
aparecem pela convocacao da diregdo por alguma anormalidade cometida pelo seu filho ou
educando, ou também para comparticipacdo no sentido de dar a sua contribui¢do no que refere
as financas em que auxiliam a escola ou entdo para reunifes trimestrais. Em caso de néo
participacdo de alguns, em geral é porque trabalham em turnos fora da cidade de Cabinda,
porém sao raros 0S casos, porgue a maioria participa.

Os alunos jovens que encontrei no decorrer da investigacdo eram mais
frequentemente femininos, considerando ambos 0s sexos, 0s sujeitos desse perfil entre 14 a 22
anos de idade. Entretanto a evasdo ocorria mais cedo entre as mulheres. Como dissemos
quanto ao trabalho os jovens do ensino em sua grande maioria trabalham exercendo
ocupacdes que se situavam predominantemente ao nivel do mercado informal, mas declaram
que ndo trabalham. Outra realidade constatada nas investigacoes e que a grande maioria deles
ou quase todos era integrada por solteiros que residiam com os pais.

Necessario se faz refletir sobre a questdo da distancia entre a casa e a escola para
os alunos do ensino noturno, pois ela parece ter parte de influéncia no aspecto da evaséo.
Quase a maioria dos alunos noturnos reside em locais mais distantes e dependem de taxi para
chegarem até a escola. A distancia entre a casa e a escola, na percep¢do dos alunos noturnos,
explica muita das dificuldades gue enfrentam levando em consideracdo o custo do transporte,
0 tempo, e 0s perigos presentes no trajeto para a escola, caso desloquem a pé, uma vez que as
aulas encerram no horario das 21h00min.

Nas respostas do questionario a qual os pais foram submetidos, tinha declaracdes
que retratavam estes problemas, por exemplo, no depoimento da encarregada de educacdo F
a disténcia que ha entre a escola e casa, causa uma certa preocupacgao aos pais principalmente

quando a hora passa das 22h00, sem que o filho ndo chegue em casa, € como se o filho
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estivesse na total inseguranca ou correndo perigo em acontecer algo pior. Estes depoimentos
retratam uma realidade que é notdria e frequentemente vivenciada por moradores e até por

professores.
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CONCLUSAO

Na consequéncia dessa obra desejo salientar a importancia fundamental desta
singular experiéncia de pesquisa para minha formagdo académica, que facultou o avango na
formacdo tedrica e no exercicio da pratica de uma dissertacdo que consistiu em muita
reflexao.

A proposta desta pesquisa era de investigar a experiéncia da Escola do Lombo-
Lombo no desenvolvimento do programa de ensino noturno de jovens, por meio de fontes
documentais e de dados empiricos colhidos em entrevistas. Mas este estudo revela-nos o
esforco empreendido pelo povo angolano na ansia de contemplar novos horizontes de uma
sociedade desenvolvida e moderna. Por exemplo, o analfabetismo sempre foi uma estratégia
de luta contra o colonialismo portugués, mas o povo mesmo clandestinamente formava grupos
para alfabetizacdo dos compatriotas conscientizando-os politicamente sobre esse exercicio de
aprendizagem. Até para 0s prisioneiros nas cadeias coloniais, havia alternativas para
alfabetizacdo e muitos desses patriotas aprenderam a ler, a escrever e contar, no meio de
sofrimento, incentivados pelos colegas. Todas as oportunidades eram aproveitadas para a
alfabetizacdo. Esse € um indicativo de que sempre foi uma preocupacdo dos dirigentes
angolanos.

Alcancada a vitéria da independéncia nacional em 1975, as entidades politicas
apostaram na educacdo como via primordial para o desenvolvimento da nacdo e para tornar
realidade o sonho do povo. E certo que apesar do pouco tempo de independéncia, cada vez
mais, tanto o governo como o povo, estdo conscientizados da vantagem da escola para uma
vida melhor.

Com isso varias atitudes consecutivas foram tomadas para alcance de objetivos
em criar condigcdes de acesso a educacao para a populacdo. Desde 1976 tiveram lugar varias
campanhas de alfabetizacdo, entre 1975 e 1992 houve a implantacdo das propostas
educacionais do MPLA. Mas o principal destaque foi a promulgacdo da lei numero 13/01 de
31 de dezembro de 2001, a Lei de Bases do Sistema de Educacdo. Esta lei foi considerada
como importante avango nas politicas educacionais angolanas e apresentou como focos
principais: escolarizacdo das criancas em idade escolar, obrigatoriedade e gratuidade do
ensino primario, reducdo do analfabetismo de jovens e adultos e aumento da eficacia do

sistema educativo. Além destes objetivos, na lei foi destacada a necessidade de adaptacdo da
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educacdo devido a transicdo da economia socialista para a economia de mercado, e assim
responder as novas exigéncias socioecondmicas. As propostas educacionais s&o mais uma
prova da preocupacdo e da importancia que os lideres politicos tém para com a educacao, pois
reconhecem o nivel baixo de escolarizacdo da populagéo angolana.

A Lei de Bases do Sistema de Educacao previu a criagdo da modalidade de ensino
de jovens e adultos, que tem como objetivo a recuperacdo do atraso escolar através de um
conjunto de processos educativos fundamentados nos principios, métodos e atividades da
andragogia. A proposta andragogica tem uma perfeita adequagdo com o publico jovem e
adulto, pois ¢ uma modalidade de ensino que evidencia o valor educativo do dialogo e da
participacdo, a consideracdo do aluno como sujeito portador de saberes que devem ser
reconhecidos. E dessa forma que o adulto prefere ser tratado e reconhecido.

Embora em Angola seja recente o campo de pesquisas e pesquisadores sobre a
escolarizagdo tardia é preciso reconhecer um esfor¢co em fazer com que a sociedade tenha uma
visdo melhor e maior do mundo. A realidade atual em relagdo ao passado demonstra haver
uma evolugédo significativa no aspecto educacional, embora, os indicativos revelam que a
situacdo educacional é ainda precaria.

A construcdo da nova estrutura da Escola do Lombo-Lombo € um exemplo dos
esforcos para a melhoria da educacdo, pois teve uma evolucdo consideravel, da primeira
estrutura para a nova, a nova estrutura tem melhores condi¢cdes de trabalho e acolhe mais
alunos o que é mais importante, e, funcionando nos trés periodos. Na primeira fase que se
refere a antiga estrutura trabalhou com o 2° nivel correspondente as 72, 82 e 9* classes. Na
segunda fase que é a nova estrutura, trabalha com o ensino primario com 12, 22, 32, 42 5 ¢ 62
classes. Evidentemente, além de ter o ensino noturno para jovens e adultos em desfasamento
idade-classe, organizado por médulos.

Especificamente no caso de Cabinda, a reestruturacdo desta escola foi uma das
maiores realizacdes da comunidade porque podemos constatar a gratiddo dos pais e
encarregados da educacdo no elogio da maioria em dizer que a escola é boa. Um deles, o
entrevistado F, disse que ndo ha futuro melhor sem escola, a escola ao ensinar a ler e escrever
prepara os individuos para um novo mundo. Este encarregado demontra uma convic¢do da
importancia da escola como “agéncia educativa” que prepara pessoas para um mundo novo
ou para um mundo de evolucgdo, de pessoas capazes, isto é, dignas de darem uma contribuicdo
significativa para a sociedade. Numa outra afirmacdo F expressa que apesar disso nem todos
0S jovens conseguem tirar bom proveito dos ensinamentos da escola. Mas ha jovens que ja

tém consciéncia da importancia da escola, na nossa pesquisa através das entrevistas e



91

questionérios, foi possivel uma compreensdo melhor das experiéncias dos ex-alunos e a
percepcdo mais clara das expectativas, dos atuais alunos jovens do ensino noturno pela escola.
Essa constatacdo nos leva em colocéa-los na posi¢cdo de sujeitos da evolugdo da humanidade,
de acordo a tendéncia que manifestam de pretender a escola, é sinbnimo de uma mudanca ou
melhoria de vida, e ndo se limita somente em buscar instrugdo e formas de ndo excluséo,
frequentar a escola traduz-se também em ser integrante de um grupo, transformar-se em um
sujeito capaz de comunicar-se na sociedade de forma natural e responsavel.

Outra constatacdo na nossa pesquisa é de que a demanda do ensino de jovens e
adultos é composto mais pelos jovens do que adultos, que é uma evidéncia de um novo
estimulo ou incentivo a esse perfil de ensino, e nessa conjuntura, para obtencdo de éxitos
interessantes nessa modalidade de ensino, sera indispensavel distinguir aquilo que seja
interessante, proveitoso ou vantajoso para eles.

Concluimos através de depoimentos dos sujeitos da pesquisa a questdo da
distancia entre escola/ casa, foi o problema mais evidenciado tanto dos alunos como dos
encarregados da educacdo. Esse € um problema que merece atencdo das entidades
governamentais. E quanto ao material didatico teve também destaque, pois alguns professores
reclamam da falta desse material. O que se pode deduzir é que talvez a escola tenha recebido
somente um tipo de material didatico, como fasciculos, cadernos, lapis, borracha, afia lapis e
esferograficas, estes sdo 0s materiais que compde o kit, segundo consta no regulamento,
outros, poréem, por exemplo, no caso do material sobre figuras geométricas, globo e mapas,
ndo recebem. E nessa incdgnita faz-se necessario investigar mais para compreender a origem
do problema.

E finalmente, temos o desejo que seja valido a nossa contribuicdo no mundo
cientifico as geracdes contemporaneas e vindouras, através do nosso singelo trabalho para

analises nessa area de Educacédo de Jovens e Adultos.
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ANEXO |

Questionario 1 — Ex-alunos
A) ldentificacdo

Nome:

Sexo:

Data de Nascimento:
Local de Nascimento:
Estado civil:
Escolaridade:

Local de Trabalho:

B) Trajetoria escolar na Escola do Lombo-Lombo

Ano de entrada na escola:

Tempo de estudo na escola regular:

Chegou a abandonar a escola? Por que?
Ano de ingresso no turno noturno:

Motivo da mudanca de turno:

Problemas enfrentados:

Melhores lembrancas, de que mais gostava?
Relacionamento com professores:

Quando concluiu a escola?

C) Apos Escola do Lombo-Lombo

Estuda atualmente?
Que profisséo exerce?
O que diria aos jovens escolares atuais?

Questionario 2 — Alunos atuais
A) Identificacdo

Nome:

Sexo:

Data de Nascimento:
Local de Nascimento:
Local de Trabalho:
Nome dos pais:
Profissdo dos pais:

B) Trajetdria escolar na Escola de Lombo-Lombo

Ano de entrada na escola:
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Tempo de estudo na escola regular:
Chegou a abandonar a escola? Por que?
Ano de ingresso no turno noturno:
Motivo da mudanca de turno:
Problemas enfrentados: A que vocé atribui as causas destes problemas?
Relacionamento com professores:
Relacionamento com colegas:
O que mais gosta de fazer?
Na escola:
Fora da escola:
Qual expectativa apds a conclusdo da escola?

Questionario 3 — Professores atuais
A) ldentificacdo

Nome:

Sexo:

Data de Nascimento:
Local de Nascimento:
Estado civil:
Escolaridade:

B) Trajetdria profissional

Formacéo:

Local de formacéo:

Ano de ingresso na Escola de Lombo-Lombo como professor:

Principais problemas presentes na educacéo escolar de Angola:

Principais problemas encontrados para o exercicio da pratica pedagdgica na escola de Lombo-
Lombo:

Quais principais problemas encontrados pelos alunos jovens? A que vocé atribui as causas
destes problemas?

Questionario 4 — Direcao atual
A) Identificacdo

Nome:

Sexo:

Data de Nascimento:
Local de Nascimento:
Estado civil:
Escolaridade:

B) Trajetdria profissional

Formacéo:

Local de formacdo:

Inicio da funcéo de dire¢do na Escola de Lombo-Lombo: Como chegou ao cargo?
Principais problemas presentes na educacgéo escolar de Angola:
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Principais problemas encontrados para o exercicio da dire¢do na escola de Lombo-Lombo:
Como os pais participam da escola? Em caso de nédo participagdo quais sdéo 0s motivos?

Quais principais problemas encontrados pelos alunos jovens? A que vocé atribui as causas
destes problemas?

Questionario 5 — Familia ou encarregado
A) ldentificacio

Nome:

Vinculo familiar com o aluno:
Sexo:

Data de Nascimento:

Local de Nascimento:

Estado civil:

Escolaridade:

B) Impressdes sobre a Escola

Aescola é importante na vida dos jovens? Por que?

O que acha da Escola do Lombo-Lombo?

Escola convida para reunides ou outras atividades? Vocé participa? Por que?

Quais principais problemas encontrados pelos alunos jovens? A que vocé atribui as causas
destes problemas?



