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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo compreender as relacdes de cuidado e educacdo estabelecidas
em uma turma de 4/5 anos de uma escola municipal de Educacdo Infantil de Belo Horizonte
que tem criangas com deficiéncia matriculadas. Ao discutir o processo de escolarizacdo de
criangas com deficiéncia no contexto da Educacdo Infantil, consideramos a deficiéncia como
uma condicdo social na perspectiva do Modelo Social. Nesse sentido, acreditamos que essas
criangas com deficiéncia sdo atores sociais capazes de produzir culturas que contribuem para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria e pautada na valorizacdo da diversidade.
Adotamos os referenciais dos dois campos de conhecimento que se entrelacam neste estudo —
a Educacéo Infantil e a Educacéo Especial — estabelecendo um didlogo com os Estudos sobre o
Cuidado, particularmente aqueles desenvolvidos pela Sociologia do Trabalho, com os Estudos
sobre Deficiéncia e com a Sociologia da Infancia. Nesta pesquisa, utilizamos a abordagem
qualitativa como metodologia, em que empregamos o estudo de caso, e, como técnica para a
construcdo dos dados, incorporamos a pesquisa documental institucional e as entrevistas
semiestruturadas realizadas com as professoras, auxiliares de apoio e coordenadora pedagogica.
Complementarmente, fizemos observacdo no contexto da turma pesquisada. Os resultados
evidenciam a necessidade de (re)significar as relagdes de cuidado e educacdo em turmas de
Educacao Infantil a partir do ingresso de criangas publico-alvo da educacéo especial, atentando-
se para minucias, desafios e potencialidades deste campo relacional, de forma a proporcionar o
bem-estar, a participacdo e a aprendizagem de todas as criancas, e considerando as suas
singularidades. As analises permitiram lancar luz sobre a necessidade de haver uma
interlocucéo dos saberes dos dois campos de conhecimento, além de possibilitar reflex6es sobre
os significados do cuidar e educar criangas com deficiéncia em turmas de El de forma
indissociada, desde uma avaliacdo de como se configura esse trabalho a partir da presenca de
professoras e auxiliares de apoio ao educando e das concepgOes envolvidas nestas agdes. A
categoria “cuidado” € central neste estudo, visto que € constituinte das relagcdes na Educagao
Infantil. As observacfes no campo permitiram evidenciar as relagdes de interdependéncia e o
reconhecimento da alteridade no processo educativo por meio de uma nova dimenséo presente
nesta categoria denominada “o ensino do cuidado do outro”. Apreendemos que esta dimens&o
precisa estar presente nas acdes de cuidado e educacdo em turmas de El, principalmente na
presenca de criancas com deficiéncia multipla que precisam de apoios extensivos e permanentes
neste contexto educacional. Assim, compreendemos a categoria “cuidado” como um elo forte
e imprescindivel em turmas que tém criancas com deficiéncia matriculadas, o que sustenta os
pressupostos do que entendemos por uma escola democrética que oferta o cuidado e educacédo
com qualidade pautada na perspectiva inclusiva.

Palavras-chave: Cuidado; educacdo; Educacdo Infantil; inclusao escolar.



ABSTRACT

This paper aims to understand the relationships of childcare and education established in a class,
having some children with disabilities, aged 4 and 5 years, at a Municipal School of Early
Childhood Education in Belo Horizonte. When discussing the schooling process of children
with disabilities in the context of Early Childhood Education (ECE), we consider disability as
a social condition from the perspective of the Social Model. In this sense, we believe that these
children with disabilities are social actors capable of producing cultures that contribute to the
construction of a more just and egalitarian society, and based on the appreciation of diversity.
We adopt the references of the two fields of knowledge that are intertwined in this study — Early
Childhood Education and Special Education — establishing a dialogue with Studies on Care,
particularly those developed by the Sociology of Work, with Studies on Disability and on the
Sociology of Childhood. In this study, we use the qualitative approach with case study as a
methodology. We also incorporate institutional documentary research and semi-structured
interviews with teachers, support assistants and pedagogical coordinators as a technique for
data construction. In addition, we make observations in the context of the studied class. The
results show the need to (re)define the relationships of childcare and education in Early
Childhood Education classes, from the entry of children of the special education target
audience. In this re-definition, attention should be paid to the details, challenges and
potentialities of this relational field, in order to provide for the well-being, participation and
learning of all children, and considering their singularities. The analyses shed light on the need
for a dialogue between the two fields of knowledge. In addition, it enables reflections on the
meaning of caring for and educating children with disabilities in ECE classes in a unified way,
coming from an evaluation of how this work is configured from the presence of teachers and
student support assistants and the conceptions involved in these actions. The category "care" is
central to this study since it is constitutive of the relationships in Early Childhood Education.
Observations in the field have made it possible to highlight the relations of interdependence and
the recognition of alterity, in the educational process, through a new dimension present in this
category called “the teaching of caring for the other”. We understand that this dimension need
to be in the actions of childcare and education activities in ECE classes, especially in the
presence of children with multiple disabilities who need extensive and permanent support in
this educational context. Thus, we understand the category “care” as a strong and indispensable
link in classes where children with disabilities are enrolled. This supports the assumptions of
what we understand by a democratic school that offers quality childcare and education activities
based on an inclusive perspective.

Keywords: Care; education; Early Childhood Education; school inclusion.
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INTRODUCAO

Esta tese aborda a tematica da escolarizacdo do publico-alvo da educacdo especial
(PAEE) no contexto da Educacdo Infantil (EI), com o objetivo de compreender as relagdes de
cuidado e educacdo estabelecidas no contexto de uma turma de 4/5 anos de uma escola
municipal de Belo Horizonte (BH) que tem criancas com deficiéncia matriculadas. Embora a
lente deste estudo direcione o foco de anélise para as relagfes que sdo estabelecidas entre as
professoras, auxiliares de apoio e criangas com deficiéncia da turma investigada, destacamos
que foram considerados também todo o contexto institucional e as demais pessoas presentes
nesta dimensé&o relacional.

Para compreender as relacGes estabelecidas em um ambiente coletivo de uma turma
da pré-escola que tem criancas com deficiéncia matriculadas, foram formulados os seguintes
objetivos especificos: a) Caracterizar e analisar a estrutura fisica e organizacional da EMEI para
0 processo de escolarizacdo de criancas com deficiéncia em uma turma de pré-escola,
considerando os instrumentos normativos nacionais € municipais, bem como o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da instituicdo; b) Analisar as percepcdes das profissionais da escola
(professoras, auxiliares e coordenadora) sobre o processo de escolarizacdo de criangas com
deficiéncia na Educacdo Infantil; c) Analisar as relagdes entre professoras e auxiliares no
desenvolvimento dos processos de trabalho na turma pesquisada a partir da estrutura e das
condigdes de funcionamento da EMEI; d) Analisar as a¢des de cuidado e educacéo exercidas
pelas adultas (professoras e auxiliares) e entre as criangas, considerando as singularidades das
criancas com deficiéncia. Assim, a questdo central que norteou o nosso olhar durante esta
pesquisa foi: como se estabelecem as relacGes de cuidado e educagdo em uma turma de 4/5
anos da Educacéao Infantil que tem criancas com deficiéncia matriculadas?

O interesse por investigar esta questdo surgiu de inquietagcdes tedricas e praticas
advindas de minha formacdo e trajetéria como terapeuta ocupacional e pedagoga, momentos
em que fui verificando o aumento do nimero de matriculas de criancas com deficiéncia na
Educacdo Infantil. 1sso me levou a identificar a necessidade de (re)significar as relagdes de
cuidado e educagéo entre 0s atores sociais presentes neste contexto educacional.

O estudo por mim realizado no Mestrado® contribuiu fortemente para o desejo

de realizar essa pesquisa a fim de estabelecer interlocucdes entre os campos da El e da Educagéo

1 Zuttin e Martinez (2010).
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Especial (EE) de forma a compreender as singularidades das criangas com deficiéncia como
integrantes de uma coletividade, avancando no conhecimento de como se estabelecem as
relacdes entre os adultos (profissionais da instituicdo) e as criangcas com deficiéncia, e destas
com as criancas nesta etapa educacional. 1sso se deve ao fato de ter sido constatado na pesquisa
de Mestrado que, embora a crianga com deficiéncia tivesse o0 acesso a escola garantido por lei
e o(a) professor(a) contasse com recursos de tecnologia assistiva (TA) para efetivar as praticas
educacionais na perspectiva da educacdo inclusiva, ainda era necessario investir no
conhecimento e no enriquecimento dessas relacdes estabelecidas entre os atores sociais neste
contexto educacional.

Para tanto, esta pesquisa registra a importancia de reconhecer o processo historico
marcado por lutas e movimentos sociais, bem como 0s avangos conquistados em termos da
legislagdo e da producdo cientifica nos campos da Educacdo Infantil e Educagdo Especial para
que se possa dialogar sobre a relacdo entre esses dois campos de conhecimento que se
entrelacam. Para isso, foram articuladas essas duas grandes areas do conhecimento aos campos
dos estudos da Sociologia da Infancia; aos estudos sobre Deficiéncia, considerando a
perspectiva do Modelo Social; e, por fim, aos estudos do Cuidado, particularmente aqueles
desenvolvidos pela Sociologia do Trabalho.

Nesta tese, a Educacédo Especial é reconhecida em uma concep¢éo alargada, como uma
area de conhecimento das Ciéncias Humanas que se foi constituindo ao longo dos anos, além
de seus avancos legais que a compreendem como uma modalidade de ensino que perpassa todos
0s niveis e etapas, incluindo a Educacdo Infantil, foco desta pesquisa. A partir do didlogo
estabelecido com estes campos de conhecimento, foram adotadas para esta pesquisa as
concepgdes de pessoa com deficiéncia em uma perspectiva social, reconhecendo o carter ativo
das criangas com deficiéncia, as quais sdo protagonistas capazes de vivenciarem e produzirem
suas culturas, algo que contribui para a construcdo de uma sociedade pautada na valorizagédo da
diversidade. Dessa forma, ao longo deste trabalho estas criancas serdo denominadas com as
seguintes nomenclaturas: criangas com deficiéncia, ao retratar as criancas da turma investigada;
e criangas publico-alvo da educagdo especial (PAEE), ao considerar a legislagdo e o0s
documentos normativos vigentes no campo da Educacéo Especial.

Os caminhos percorridos para a realizacdo da pesquisa em uma Escola Municipal de
Educacdo Infantil de Belo Horizonte (EMEI), mais especificamente, em uma turma de 4/5 anos
que tem criangas com deficiéncia matriculadas, serdo descritos a seguir, a fim de elucidar os
processos e percursos até a entrada em campo e as escolhas metodoldgicas adotadas de acordo

com o aporte tedrico descrito nesta tese.
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CAMINHOS METODOLOGICOS

Incialmente, elucidamos que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica
em pesquisa da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e foi autorizada, por meio da
Geréncia de Coordenacéo da Educacéo Infantil (GCEDI) e da Diretoria Regional de Educacao
Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte (DIRE/SMED), para ser
realizada em uma EMEI de Belo Horizonte, denominada aqui Rosa Flor?. Também é importante
mencionar que todos 0s responsdveis pelas criancas da turma investigada e todas as
entrevistadas assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) (Anexo A) e que,
embora o olhar estivesse focalizado em cada criangca com deficiéncia, busquei ndo deixar de me
atentar ao coletivo, a fim de observar todos os atores presentes naquele ambiente e as relagdes
existentes entre eles.

A EMEI Rosa Flor foi indicada pela SMED pelo fato de ter um grande
numero de criancas com deficiéncia matriculadas e ser considerada uma das escolas de
referéncia na inclusao escolar no municipio. Explicamos que o nome dado a EMEI foi escolhido
de forma significativa pela autora por representar a relagdo com o objeto de estudo e o processo
vivenciado com os participantes da pesquisa. Dessa forma, o nome “Rosa Flor” simboliza a
rosa, uma das flores mais populares do mundo. A escolha foi feita pelo fato de a rosa possibilitar
fazer uma analogia com o objeto de estudo, pois esta flor possui uma histéria, um significado e
uma relacdo com a cultura local. Além disso, a rosa pode ser cultivada e tem uma variedade
imensa de formas, aromas e cores, 0 que a torna muito singular apesar de sua diversidade.

Quando se prople entrar neste campo investigativo para compreender as relacdes
de cuidado e educacdo no processo de escolarizagcdo de criangas com deficiéncia, nos
deparamos com questdes que tocam a histéria de vida de cada um, a sua cultura, os seus valores,
as suas concepcdes e opinides sobre este tema. Por isso, este nome foi escolhido, porque
a rosa e culturalmente reconhecida como uma flor que representa o amor e o afeto. Nas relacdes
de cuidado e educacdo os afetos estdo presentes, e o amor pode ser entendido
de forma ampla, ndo vinculado apenas a sua concepcao romantica, mas como sendo um dos
elementos constitutivos do cuidado.

Ainda nesta direcdo, essa flor também tem espinhos, que simbolizam os desafios
e as dificuldades vivenciadas frente a escolarizacdo do publico-alvo da educacdo especial

no universo da Educagdo Infantil. Além disso, a rosa tem um processo maravilhoso de

2 Nome ficticio, com o objetivo de garantir o anonimato da instituicéo.
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transformacdo de um simples botdo para uma linda e bela flor cheia de pétalas com cores
vibrantes das mais variadas e com aromas bastante tocantes. E foi assim o processo vivenciado
por mim neste campo, quando se prop6s a compreender as relacdes de cuidado e educacédo
existentes nesta EMEI diante da presenca de criancas com deficiéncia matriculadas
em uma turma da pré-escola.

Pontuamos que, no caso deste estudo, trabalhamos em uma pesquisa social
por considerar o ser humano em sociedade, suas relacdes e institui¢bes, sua histéria e sua
producdo simbolica (MINAYO, 2010). Para Minayo (2010), esse tipo de pesquisa é
desenvolvido com pessoas, levando em conta as suas realizacfes e compreendendo-as como
atores sociais, que, no campo, fazem parte de uma relacéo de intersubjetividade e de interacédo
social com o pesquisador. Nesse sentido, evidenciamos que essa interacao entre o pesquisador
e os participantes do estudo é fundamental para uma pesquisa qualitativa.

Nesta pesquisa, ao buscar compreender como se estabelecem as relagdes entre adultos
e criangcas com deficiéncia na perspectiva da educacdo inclusiva em uma EMEI, uma das
escolhas metodoldgicas foi adotar a teoria compreensiva, a fim de entender os sentidos proprios
e a identidade peculiar de uma EMEI, especificamente de uma turma de 4/5 anos que tem
criancas com deficiéncia matriculadas. Assim, essa pesquisa buscou compreender a realidade
vivenciada e suas minucias mediante as relagdes de cuidado e educacdo neste contexto social.

Minayo (2012, p. 623) aponta que o verbo “compreender” ¢ muito utilizado em
andlises qualitativas pelo fato de o pesquisador se colocar no lugar do outro e considerar as
singularidades do individuo. A autora pontua também a importancia de reconhecer que a
“experiéncia e a vivéncia de uma pessoa ocorrem no ambito da histéria coletiva e sdo
contextualizadas e envolvidas pela cultura do grupo em que ela se insere”.

Dessa forma, a abordagem utilizada nesta pesquisa qualitativa foi compreensiva
por adotar os seguintes critérios: o foco foi a experiéncia vivenciada e o reconhecimento
da complexidade das realidades humanas; o contato com as pessoas ocorreu no proprio contexto
social, no caso a EMEI; a relagéo entre a pesquisadora e as participantes da pesquisa foi marcada
pelo encontro intersubjetivo, destacando a empatia entre ambos; os resultados buscaram
descrever “a racionalidade dos contextos e a logica interna dos atores sociais ante um
projeto social em constru¢cdo e em projecao para o futuro” (MINAYO, 2010, p. 100); e as
consideracdes finais deste trabalho embora permitam inferéncias mais abrangentes néo sdo
consideradas universalizaveis.

Diante do exposto, adotamos o estudo de caso como estratégia de pesquisa para esta

tese. Segundo Yin (2005, p. 20), utiliza-se este método para “contribuir com o conhecimento
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que temos dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais, politicos e de grupo, além de
outros fendmenos relacionados”. Segundo o autor, este tipo de estratégia possibilita
compreender os fenbmenos sociais mais complexos, 0 que possibilita a investigacdo de um
fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto de vida real, como é o caso deste estudo.

Como técnicas para a construcdo dos dados, foram utilizadas a entrevista e a
observacao, com o objetivo de compreender como se estabelecem as relacGes entre adultos e
criancas com deficiéncia, em turma de 4/5 anos de uma EMEI. Nessa dire¢do, Yin (2005)
considera as entrevistas como uma das mais importantes fontes de informagéo para um estudo
de caso, e estas entrevistas sao planejadas com perguntas relacionadas as situacdes factuais e
também as opinides, impressdes e interpretacdes das participantes da pesquisa.

No caso especifico desta pesquisa, realizamos cinco entrevistas semiestruturadas, trés
com as adultas presentes na turma — a professora de referéncia, a professora de apoio® e a
auxiliar de apoio ao educando —, uma com a coordenadora pedagdgica e uma com outra auxiliar
de apoio ao educando da instituicdo, que, em momentos pontuais, estava presente na turma
pesquisada. Para Minayo (2007), este tipo de entrevista semiestruturada combina perguntas
abertas e fechadas em que o pesquisador tem a oportunidade de tratar do tema central da
pesquisa sem se prender as indagacGes formuladas. Todas as entrevistas foram gravadas e
transcritas na integra e os roteiros foram elaborados levando em consideragédo o papel que cada
uma das profissionais exercia na instituicdo, conforme disposto no Anexo B.

Além disso, foi adotada para esta pesquisa a observacdo, estratégia em que o
observador assume uma variedade de fungdes dentro de um estudo de caso, podendo, inclusive,
participar de eventos que estdo sendo investigados (YIN, 2005). No caso deste estudo, foi
possivel acompanhar e participar do cotidiano da turma desta EMEI como também de eventos
comemorativos* da escola, para que pudesse ser reunido um conjunto de informagdes advindas
daquele contexto coletivo. Todas as observacgdes foram registradas no diario de campo por meio
da escrita de notas expandidas e de registros fotograficos. Minayo (2007) defende que este tipo
de observagdo é um processo em que o0 pesquisador assume o papel de observador de uma

situacdo social com o objetivo de realizar uma investigagao cientifica.

3 Na Educacdo Infantil da rede municipal de Belo Horizonte, temos a presenca de duas professoras por turma,
sendo uma professora de referéncia e uma professora de apoio. Na organizacdo dessa rede de ensino, essa
professora de apoio ndo é considerada ao que chamamos de “professor de apoio” no campo da Educagdo
Especial, com formacdo especifica na area, responsavel por dar suporte ao professor regente e demais
profissionais da escola frente ao processo de escolarizagdo de criangas com deficiéncia.

4 Alguns dos eventos comemorativos de que participei foram: Semana das Criancas, Festa Junina, reunido com os
familiares, dentre outros.
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Tanto na observacdo quanto na realizacdo das entrevistas, 0 pesquisador é um ator
ativo, que indaga, interpreta e desenvolve um olhar critico. Ainda de acordo com Minayo
(2012), em um trabalho de campo proficuo, o investigador vai tecendo um relato, por meio dos
depoimentos e das visdes subjetivas dos participantes, nas quais as falas de uns se
complementam com as de outros e/ou se contrapdem em relagéo ao que foi observado.

O pesquisador em campo deve agir de forma respeitosa e colaborativa com 0s sujeitos
presentes naquele contexto (MINAYO, 2012). Desta forma, procurei agir de forma ética e fazer
aproximacoes gradativas e com bastante empatia, respeitando as regras da instituicdo e da turma
pesquisada, além de me colocar atenta e cuidadosa em relacdo as posturas e respostas verbais e
ndo verbais vindas de cada um dos presentes naquele ambiente. Saber olhar, ouvir e escrever
foram essenciais ao processo, para que se pudesse apreender os fendmenos sociais vivenciados
naquele espaco coletivo. Conforme Roberto Oliveira (1996), “o Olhar, o Ouvir e o Escrever”
devem ser sempre questionados enquanto etapas de constitui¢cdo do conhecimento pela pesquisa
empirica.

Caputo (2001, p. 2) enfatiza que, quando falamos em pesquisa, estamos falando
do olhar e considera esse olhar como ativo, denominado como “exercicios de lente”, e capaz de
apreender a realidade observada a partir de seu objeto de pesquisa. Além disso, a autora pontua
gue em algumas situacGes a maneira como se olha deve ser modificada, para realmente
se conseguir ver e, por fim, reparar. Nesta tese, uma das questdes consideradas indispensaveis
foi refletir e discutir o processo de utilizacdo de imagens fotograficas das criancas e adultos.
Assim, as imagens mostradas no decorrer do trabalho foram selecionadas com muito cuidado
e, para isso, foram postas em centralidade as questdes éticas, no sentido de favorecer
a compreensdo de situacOes especificas observadas neste contexto relacional da Educacao
Infantil, diante da presenca de criangas com deficiéncia. Entdo, as imagens buscaram
exemplificar a rotina e a organizacdo do ambiente; revelar algum episodio considerado de
extrema importancia nas relacdes de cuidado e educacdo com as criancas com deficiéncia; e,
ainda, complementar os dados produzidos e descritos neste trabalho, advindos das entrevistas
e da observagdo, pelo fato de muitas vezes ndo se conseguir explicar de forma nitida,
através do texto escrito, os significados que as imagens revelam.

Diante do exposto, para a construcdo dos dados desta pesquisa, conforme mencionado,
foram utilizados como procedimentos metodolégicos as entrevistas semiestruturadas com
cinco participantes, a observagdo e também a analise dos documentos da instituicdo, e estes
dados foram registrados no diario de campo. Em relacdo a analise documental, foi de suma

importancia ter acesso ao Projeto Politico Pedagdgico, as pastas de documentos das criangas
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com deficiéncia e ao diario de classe da turma pesquisada, que foram lidos com atencdo
e, apos andlise, foram descritas no diario de campo as principais informagfes que iriam
contribuir com o objeto desta pesquisa.

A descricdo no diario de campo dos fatos observados no periodo em que estive em
campo, no ano de 2019, concentrou-se nos eventos ocorridos na EMEI e evidenciou as criangas
com deficiéncia presentes na turma, sua relacdo com os(as) adultos(as) e com 0s outros atores
sociais presentes naquele contexto. Assim, o didrio de campo foi constituido de notas
expandidas, com um padréo de informacgdes que consistiu em descrever: a data, o horario de
entrada e saida no campo; o tempo de permanéncia; o nimero de criancas presentes na turma,
destacando a presenca ou a auséncia das criancas com deficiéncia; uma breve descri¢do da
observacao daquele dia para que se pudesse saber 0s principais eventos ocorridos e 0s espagos
observados; além de uma coluna destinada para observagdes, caso precisasse descrever um
episddio importante. Durante a descrigdo dos fatos observados nas notas expandidas do diério
de campo, utilizamos uma legenda com uma escala de cores atribuidas que consistia na cor azul
para as notas pessoais; a cor laranja para as notas de ordem metodoldgica; e a cor verde para as
notas teodricas. Permaneci 55 dias em campo, cumprindo um total de 154 horas e 51 minutos de
observacdo e 11 horas e 30 minutos de entrevista com as professoras desta turma, a
coordenadora pedagdgica e duas auxiliares de apoio ao educando, no periodo de maio a
dezembro do referido ano, frequentando semanalmente a instituicdo em dias alternados.

Em relacdo as entrevistas, todas foram realizadas na prépria escola, com excecao da
entrevista com a professora de referéncia, que foi realizada em um ambiente externo da escolha
da participante. Ressaltamos que além do TCLE, todas as entrevistadas preencheram uma ficha
com informagdes pessoais contendo os seguintes dados: nome; data de nascimento; data da
entrevista; estado civil; telefone; escolaridade; cidade em que nasceu; bairro onde reside; se tem
filhos e, se sim, quantos; o tempo de atuacdo na Prefeitura Municipal de Belo Horizonte (PBH)
e na EMEI Rosa Flor; e, por fim, uma breve descri¢cdo de sua experiéncia profissional. Todos
estes dados contribuiram para a caracterizacdo das participantes do estudo. As entrevistas foram
agendadas respeitando a disponibilidade de cada participante e foram realizadas no final do ano
de 2019, ap6s o periodo de observagdo. Todas as entrevistas foram gravadas em forma de audio
e posteriormente transcritas na integra. Os dados gerados por meio das entrevistas, do diario de
campo e da analise documental serdo analisados posteriormente nos Capitulos 1V, V e VI.

A tese foi organizada em seis capitulos. No Capitulo I, intitulado Concepc¢es de
infancia, crianca e Educacéo Infantil em interface com a Educacéo Especial, sdo apresentados

0s aportes tedricos acerca dos conceitos de infancia e crianga com base nos estudos da
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Sociologia da Infancia, além de descrever os avangos na area, a partir do reconhecimento da
Educacao Infantil como primeira etapa da Educacéo Basica e suas particularidades, bem como
os desafios frente a escolarizacdo de criangas com deficiéncia. Neste capitulo, ainda € realizada
uma contextualizacdo de como a rede municipal de ensino de Belo Horizonte esta organizada
em um tépico denominado A Educacdo Infantil em Belo Horizonte: apontamentos sobre a
organizacao institucional da rede municipal de ensino.

O Capitulo 11, intitulado Aproximacdes entre os campos da Educacdo Especial e
Educacéo Infantil no estudo do processo de escolarizagdo de criangas com deficiéncia, foi
dividido em dois eixos: no primeiro, intitulado Tensdes, limites e avangos na escolarizagdo da
crianca com deficiéncia na Educacdo Infantil, sdo apresentadas as discussdes acerca das
concepcdes e nomenclaturas utilizadas pelos pesquisadores e estudiosos da area e o reflexo da
adocdo de certos conceitos para nortear as praticas e agdes nas turmas em que ha criangas com
deficiéncia matriculadas, em que é focalizada a perspectiva do Modelo Social. E no segundo
eixo, denominado A producdo académica sobre a incluséo escolar de criancas com deficiéncia
no contexto da Educacéo Infantil (1996-2022), analisamos as pesquisas sobre o processo de
escolarizacdo de criangas com deficiéncia no contexto da Educagdo Infantil no Brasil no
periodo de 1996 a 2022.

Ja no Capitulo 111, denominado Cuidado e Educacéo de criancas com deficiéncia no
contexto da Educacéo Infantil em uma perspectiva inclusiva, sdo expostas as discussoes pelo
prisma dos Estudos sobre Deficiéncia e sobre o Cuidado, bem como da Sociologia da Infancia,
com o objetivo de, através destes aportes tedricos, construir novas lentes para a compreensao
das relacGes de cuidado e educacéo de criancas com deficiéncia no ambito da EI.

Os prdéximos trés capitulos foram organizados de maneira a apresentar e analisar 0s
dados levantados nesta tese a partir da observacdo, dos documentos institucionais e das
entrevistas realizadas com as professoras, auxiliares de apoio e coordenadora pedagdgica. O
Capitulo 1V, intitulado Caracterizacdo da EMEI Rosa Flor: apontamentos da estrutura fisica
e organizacional, analisa os dados produzidos e visa apresentar o locus de investigacéo,
caracterizando os sujeitos participantes deste estudo e a organizacdo do trabalho desenvolvido
na turma pesquisada a partir da estrutura e condi¢fes de funcionamento da EMEI. A analise
dos dados foi feita a partir da observacéo de campo e do exame dos documentos institucionais.

O Capitulo V, de titulo Escolarizagdo de criancas com deficiéncia na Educacéo
Infantil: narrativas sobre a turma A, é marcado pela analise dos dados produzidos com base
nas entrevistas e na observacdo em campo. Neste item, descrevemos o eixo intitulado Estrutura

Institucional para a escolarizacéo de criancas com deficiéncia na EMEI Rosa Flor em que séo
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analisadas as condic¢des necessarias para a escolarizacao deste publico a partir da percepcao das
participantes, e sdo destacadas as seguintes categorias: 0 processo de matricula e acolhimento
das criancas com deficiéncia; a composicao da equipe com énfase nas atribuicdes diante da
organizacdo dos processos de trabalho e dos impactos para a dimensdo relacional; os desafios
e o compartilhamento das experiéncias de cuidado e educacdo por meio das relagOes
estabelecidas entre a escola e as familias das criangas com deficiéncia; e 0s apoios necessarios
para uma turma com criancas com deficiéncia no contexto da Educacdo Infantil.

O Capitulo VI, denominado (Re)significando as rela¢@es de cuidado e educacao em
turmas de Educacdo Infantil com criangas com deficiéncia, apresenta a analise dos dados
construidos a partir da observacéo e das entrevistas e € dividido em dois eixos: Relacdes de
cuidado e educacdo na turma A: papel das professoras e 0 protagonismo das criancas; e As
singularidades das criancas com deficiéncia da Turma A. Este capitulo discute o cerne das
relacdes de cuidado e educacéo existentes na turma A entre adultas/criangas com deficiéncia e
entre pares a fim de compreender como séo estabelecidas neste ambiente coletivo, considerando
as singularidades das criancas com deficiéncia. Este capitulo encerra a discussdo desta tese
tendo em conta os dados levantados e analisados, apresentando uma reflexdo sobre a
diversidade existente em turmas de Educacdo Infantil, que nos estimula a repensar as praticas
educativas (re)significando-as na perspectiva da educacao inclusiva.

Finalmente, nas consideracGes finais, sdo apontados os alcances e as limitaces do
trabalho desenvolvido e os principais elementos encontrados na pesquisa, além de elencar as
perspectivas para a realizacdo de novos estudos sobre a tematica abordada nesta tese. Esse
movimento é feito com o intuito de enriquecer e (re)significar as relac6es de cuidado e educacéo

em turmas que tém criangas com deficiéncia matriculadas no contexto da Educacéo Infantil.
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CAPITULO I - CONCEPCOES DE INFANCIA, CRIANCA E EDUCACAO INFANTIL
EM INTERFACE COM A EDUCACAO ESPECIAL

Os estudos da Sociologia da Infancia foram fundamentais para marcar o conceito
de infancia como categoria social geracional, assim como o de crianga como um sujeito ativo,
rompendo com a Vvisdo anterior das criangas como seres passivos, cujas vozes e agdes nédo
teriam impacto direto sobre a sociedade (SOUZA; ORTEGA, 2016). Essa nova concepgéo
é discutida, também enquanto novo paradigma, nos trabalhos de autores como Corsaro (2011),
Plaisance (2004), Sarmento (2005), Siqueira (2012) e Luz (2008). Corsaro (2011, p. 15-16),

por exemplo, discorre que,

Em primeiro lugar, as criancas sdo agentes sociais, ativos e criativos, que produzem
suas préprias e exclusivas culturas infantis, enquanto, simultaneamente, contribuem
para a producdo das sociedades adultas. [...] Em segundo lugar, a infancia — esse
periodo socialmente construido em que as criangas vivem suas vidas — é uma forma
estrutural [...], € uma categoria ou uma parte da sociedade, como classes sociais e
grupos de idade. Nesse sentido, as criangas sdo membros ou operadores de suas
infancias. Para as proprias criangas, a infancia € um periodo temporério. Por outro
lado, para a sociedade, a infancia € uma forma estrutural permanente ou categoria que
nunca desaparece, embora seus membros mudem continuamente e sua natureza e
concepcao variem historicamente.

Ao trazer o referencial tedrico da Sociologia da Infancia nesta tese, ha um intento em
conhecer e reconhecer as demandas das criangas no contexto da Educacdo Infantil,
particularmente as que tém deficiéncia, e se leva em consideragdo o seu carater ativo e sua
condicdo de sujeito de direitos. As ideias deste campo de conhecimento podem ajudar a
organizar a EI como um espaco coletivo que contribui para o desenvolvimento integral de todas
as criangas na perspectiva da educacéo inclusiva, assim como contribuir para repensar o lugar
do adulto na educacéo dessas criangas com deficiéncias. Nessa perspectiva, Luz (2008) afirma
que os estudos da Sociologia da Infancia podem auxiliar no processo de construcdo das
especificidades da EI, na medida em que se direciona para o reconhecimento da crianca
enquanto um sujeito historico e de direitos e para a construgcdo de praticas educativas e
programas de formacéo profissional mais adequados.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) (1990) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
(Lei n®9.394/1996), constituiu-se um ordenamento juridico de reconhecimento dos direitos das
criancas a educacdo. A Constituicdo de 1988, no seu Art. 205, reconhece a educagdo como um

direito de todos e dever do Estado, além de prever igualdade de condicGes para 0 acesso e a
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permanéncia na escola no seu Art. 206. O Art. 208 também garante o atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Esses
direitos, que atendem as especificidades da primeira infancia® de modo a garantir o
desenvolvimento integral, também sdo reafirmados no Estatuto da Primeira Infancia com
a promulgacéo da Lei n® 13.257, de 8 de margo de 2016, que altera o Estatuto da Crianga e do
Adolescente de 1990. Vale destacar, no entanto, que o ECA foi um grande marco de conquista
dos direitos das criangas a educagdo e descreve, no seu Art. 4°, que “¢ dever da familia, da
comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a
efetivacdo dos direitos referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a educacao, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade
e a convivéncia familiar e comunitaria. ”

Ainda no plano legal, a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida como
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ou LDB, traz dois grandes marcos para o
objeto de estudo desta tese ao reconhecer a Educacgéo Infantil como primeira etapa da Educacao
Basica e a Educacdo Especial como uma modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular, destinada a educandos com deficiéncia®, transtornos globais
do desenvolvimento’ e altas habilidades ou superdotacdo, perpassando todos os niveis de
ensino, inclusive a Educacao Infantil.

A LDB reconhece a Educacéo Infantil, que corresponde a educacdo das criangas de 0
a 6 anos, como primeira etapa da Educacdo Basica e determina seu atendimento de acordo com
0 Art. 30: “T — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; 11 —
pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade”. No entanto, essa lei foi alterada a
partir da Lei n® 11.274/2006, que estabeleceu o Ensino Fundamental de 9 anos e tornou
obrigatoria a matricula as criancas de 6 anos no Ensino Fundamental. Assim, a partir de 2006,
a Educacdo Infantil passa a atender as criangas de 0 a 5 anos e 11 meses, tendo como finalidade

5 para os efeitos desta Lei, em seu Art. 2°, considera-se “primeira infancia” o periodo que abrange os primeiros 6
(seis) anos completos ou 72 (setenta e dois) meses de vida da crianca (BRASIL, 2016).

6 A Educacdo Especial como modalidade de ensino era destinada para educandos portadores de necessidades
especiais, passando a adotar, a partir de 2013, a nomenclatura educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo com a promulgacéo da Lei n® 12.796/13 (LDB).

" No presente texto, iremos adotar o termo criancas com deficiéncia para nos referirmos aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, conforme esta descrito
na LDB (2013) e na Politica Nacional da Educacdo Especial (2008), como publico-alvo da Educacdo Especial.
Torna-se relevante destacar que a partir da publicagdo do Manual de Diagnoéstico e Estatistica dos Transtornos
Mentais (DSM-V), de 2013, os Transtornos Globais do Desenvolvimento, que incluiam o Autismo, Transtorno
Desintegrativo da Infancia e as Sindromes de Asperger e Rett, foram absorvidos por um Unico diagnostico,
denominado Transtornos do Espectro Autista (ARAUJO; LOTUFO NETO, 2014).
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o desenvolvimento integral dessas criancas em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

Em 2013, a LDB ¢ alterada novamente e é instituida, através da Lei n® 12.796, a
educacdao basica gratuita obrigatoria dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada
em pré-escola, ensino fundamental e ensino médio. Com isso, a Educagdo Infantil é oferecida
em creches ou entidades equivalentes para criancas de até 3 anos de idade e passa a ser
obrigatéria a matricula das criancas na pré-escola a partir dos 4 anos de idade. Essa alteracdo
exigiu que 0s municipios se organizassem para receber todas as criangas a partir dessa faixa
etaria até meados do ano de 2016 (BRASIL, 2013; SILVA, 2016).

Ainda do ponto de vista legal, outro marco importante no contexto da Educacao
Infantil que merece destaque séo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil
(DCNEI), as quais foram revistas e ampliadas em 2009. Esse documento, de carater mandatdrio,
dentre outras determinagdes, reconhece a crianga como sujeito de direitos e produtora de cultura
e foi revisto em 2009, com a publicacdo da Resolucdo n° 5 do Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE). A partir disso, acrescentaram-se novas orientacfes e passou-se a definir a oferta da
Educacéo Infantil em jornada de tempo parcial, de no minimo 4 horas e meia diarias, ou em
jornada de tempo integral, de no minimo 7 horas diarias. Neste documento, em relacdo as
criancas com deficiéncia, as praticas pedagdgicas das instituicdes de Educacdo Infantil devem
assegurar a acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e instrucdes para esses
sujeitos, além do reconhecimento da diversidade.

Desse modo, o reconhecimento da Educagdo Infantil como direito das criancas
a um ambiente educativo que promova o enriquecimento das condi¢Bes de desenvolvimento
por intermédio das experiéncias foi um avanco nos estudos da area e no plano legal (SILVA;
LUZ, 2019). Diante desse contexto, 0s avangos na legislacdo, resultantes das lutas por
direitos das criancas e o reconhecimento da diversidade, podem ter contribuido para
um aumento significativo das matriculas de criancas com deficiéncia nesta etapa educacional.
Esta realidade é reafirmada nos dados do Anuério Brasileiro da Educagdo Bésica (2021),
que demonstram aumento na quantidade de matriculas do publico da educacdo especial,
que era de 34.044 em 2010 e passou a ser de 102.996 matriculados em 2020 nas classes comuns
da Educacéo Infantil.

Esta tendéncia relacionada ao aumento do nimero de matriculas de criangas com
deficiéncia no ensino regular evidencia a importancia de compreender as politicas publicas
educacionais, além de avancarmos nos estudos na area da Educacdo Especial e da Educacao

Infantil, a fim de reafirmar o direito a educacdo nessa etapa de ensino e construir saberes
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capazes de responder as demandas do cotidiano escolar sob a oOtica da diversidade na
perspectiva da educacéo inclusiva. No entanto, essa expansao do nimero de matriculas nao foi
necessariamente acompanhada pela realizacdo de um trabalho pedagdgico que atendesse aos
objetivos colocados. Por isso, faz-se necessario examinar outros aspectos das politicas
educacionais, como infraestrutura, materialidade, propostas pedagdgicas, bem como as
questdes relacionadas a formacéo de professores.

A LDB, ap6s a promulgacdo da sua alteracdo dada pela Lei n°® 13.415, de 2017,
preconiza que a formacdo de docentes para atuar na Educacdo Bésica deve dar-se em nivel
superior, em curso de licenciatura plena. Na referida lei, ha ainda o Capitulo V, destinado a
Educacao Especial e que enfatiza as politicas educacionais quando discorre sobre a necessidade
da existéncia de servicos de apoio especializado na escola regular, de forma a atender as
demandas das criangas com deficiéncia. Essa é uma norma legal que assegura que 0s sistemas
de ensino oferecam curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica,
a fim de acolher e responder adequadamente as necessidades dessas criangas. Assegura também
a disposicao de professores com especializacdo nesse atendimento e de professores do ensino
regular que sejam capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns.

O mesmo cenario € reforcado também na Resolucdo n° 2, de 11 de setembro de 2001,
do CNE e da Camara de Educacdo Basica (CEB), que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacgéo Especial na Educacdo Bésica. No seu Art. 18, é afirmado que os sistemas de ensino
devem ter condicdes para elaborar seu projeto pedagdgico e que possam contar com professores

capacitados e especializados para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais [NEE] dos alunos e valorizar a
educacdo inclusiva; Il — flexibilizar a agdo pedagogica nas diferentes areas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem; Il —
avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais; IV — atuar em equipe, inclusive com professores
especializados em educacdo especial. (BRASIL, 2001b, p. 5).

Dessa forma, a politica de Educacao Especial prevé esses dois profissionais definindo
a formacgdo dos professores capacitados e dos professores especializados® para atender

as necessidades dos estudantes, publico da Educacdo Especial nas escolas comuns. Em 2008,

8 A Resolucdo n® 2/2001 define esses dois profissionais apresentados pela LDB e considera capacitados os
professores “[...] que possuem possibilidade de atuar com os estudantes do PAEE e que em sua formagéo, em
nivel médio ou superior, tenham sido incluidos contetidos sobre a Educacdo Especial”, de forma a atender as
necessidades desse publico. Os professores especializados sdo aqueles com “formagdo em cursos de licenciatura
na area, ou pos-graduacdo, ou complementacdo de estudos em areas especificas da Educac¢do Especial”
(BORGES; TORRES, 2020, p. 156).
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foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) na perspectiva da Educacéo
Inclusiva, dispositivo que consolida a proposta do servico de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e reforca a urgéncia da formacdo do professor para atuar na Sala de
Recursos (BORGES; TORRES, 2020).

Vale destacar que na propria Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) (2015), no Capitulo V,
destinado a educacdo, o Art. 28 reforga “a adocdo de praticas pedagogicas inclusivas
pelos programas de formacdo inicial e continuada de professores e oferta de formacao
continuada para o atendimento educacional especializado”. Além disso, anuncia “um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida, garantindo assim condi¢cGes de acesso, permanéncia, participacao
e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem
as barreiras e promovam a inclusdo plena” (BRASIL, 2015). A referida legislacdo ainda
discorre sobre o profissional de apoio escolar, 0 qual pode estar presente no contexto

educacional inclusivo da El e é definido como a:

[...] pessoa que exerce atividades de alimentacéo, higiene e locomoc¢éo do estudante
com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necesséria,
em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissfes legalmente
estabelecidas. (BRASIL, 2015, p. 6).

Este profissional que atua no apoio as atividades de alimentacéo, higiene, locomogéo
e em todas as atividades escolares necessarias também é citado em documentos normativos
dos anos anteriores, como as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, de 2009. Além disso, apareceu na Nota Técnica
MEC/SEESP n° 19/2010 como um profissional que atua no atendimento as necessidades
especificas no &mbito da acessibilidade, das comunicagdes e da atencdo aos cuidados pessoais
de alimentacao, higiene e locomocao. Todavia, “[...] ndo ¢ atribuicao do profissional de apoio
desenvolver atividades educacionais diferenciadas, ao aluno publico alvo da educacao especial,
e nem se responsabilizar pelo ensino deste aluno” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010, p.
2). Essas informagdes foram reafirmadas na Nota Técnica n° 24/2013 — MEC/SECADI/DPEE
e na Lei 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, que garante acompanhamento
especializado por este profissional de apoio aos alunos com transtorno do espectro autista
(TEA) incluidos nas classes comuns de ensino regular.

No caso especifico de Belo Horizonte, as escolas municipais de Educacéo Infantil

adotam para esse profissional, de acordo com a Minas Gerais Administracdo e Servicos S.A.
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(MGS)®, a nomenclatura de “auxiliar de apoio ao educando”. No préximo tépico e no
Capitulo IV, iremos abordar a organizacdo da rede municipal de Educacao Infantil de Belo
Horizonte detalhando os papéis deste profissional com as criancas com deficiéncia na
turma da EMEI pesquisada.

A existéncia de dois ou mais profissionais (professor/a e auxiliar de apoio)
relacionados diretamente a crianca com deficiéncia, em um contexto coletivo em que
vivenciamos conquistas recentes e com muitos desafios frente a inclusdo escolar de criancas
com deficiéncia, torna-se objeto de investigacdo neste estudo. Isso se apresenta aqui com 0
intuito de compreender como vem ocorrendo essa forma de organizacao do trabalho pedagdgico
e dos cuidados com estas criangas. Por isso, ha a necessidade de compreender esse fenémeno
nesta tese, evidenciando as relagbes estabelecidas entre estes adultos e as criangas com
deficiéncia nas praticas de cuidado e educagdo no contexto da Educacdo Infantil,
especificamente em uma turma da pré-escola.

E consensual na area da Educacdo Infantil a indissociabilidade entre cuidado
e educacdo. Silva e Luz (2010) enfatizam que uma das funcBes dessa etapa educacional é
construir o sentido e as praticas de cuidar e educar, de forma indissociavel, para a elaboracéo
de politicas publicas e praticas pedagogicas. Essa perspectiva evidencia a ideia de que,
ao cuidar de uma crianca, a dimensdo educativa também estd presente. O Parecer do
CNE reforca essa relacéo indissociavel do educar e do cuidar: “Educar cuidando inclui acolher,
garantir a seguranga, mas também alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade
infantis” (BRASIL, 2009a, p. 10). De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica, quando se reporta ao contexto da Educacéo Infantil, cuidar e educar iniciam-
se nesta etapa educacional e significam compreender que o direito & educacao parte do principio
da formagé&o da pessoa em sua esséncia humana (BRASIL, 2013).

As Proposi¢des Curriculares do Municipio de Belo Horizonte (2014, 2015), locus
de investigacdo desta pesquisa, que serdo retratadas com maior profundidade no préximo
item, enfatizam o desafio da pratica na Educacdo Infantil como uma etapa educacional.
Essa etapa deve garantir o “Educar cuidando”, isto é, o reconhecimento de criangas
como sujeitos protagonistas, capazes de vivenciar e produzir cultura; e a necessidade
da valorizacdo da diversidade; e de compreender as interacbes como eixo estruturador do

fazer pedagdgico cotidiano.

9 Empresa responsavel por contratar os profissionais da rede municipal de ensino de Belo Horizonte.
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Este aspecto das interagdes é discutido também nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a El, em que as interacdes e as brincadeiras sdo estabelecidas como eixos norteadores
do curriculo. Além disso, € reafirmada a importancia de compreender as interagcdes entre as
criancas e entre elas e os adultos para uma experiéncia educativa de qualidade nesta
etapa de ensino. Diante disso, observa-se que sao notérios 0s avangos advindos da legislacdo
e dos documentos normativos, embora o processo de escolarizagdo da criangca com deficiéncia
no contexto da Educacdo Infantil tem trazido novos desafios para esse campo que
ainda se encontra em construcéo.

Omote (2018) enfatiza o desejo de alcancar avangos nas producgdes dessa natureza
nas proximas décadas, capazes de compreender nitidamente as relagdes entre o entorno social
das pessoas com deficiéncia nos seus diversos contextos, inclusive no ambiente escolar.
Nesta perspectiva, a discussdo da educacdo para a diversidade ultrapassa as mudancas de
ordem de estrutura arquitetdnica e de recursos, ou seja, a inclusdo de criangas no ensino
comum impulsiona uma nova reconfiguracdo da Educacdo Especial no século XXI,
capaz de olhar de forma substancial para as relagfes interpessoais entre os diferentes
atores escolares (GLAT, 2018).

Tendo em vista essas pontuacOes delineadas, reforca-se a importancia de estudar este
tema a fim de compreender como ocorrem as relac@es entre adultos e criancas com deficiéncia,
no contexto da Educacéo Infantil sob a perspectiva da garantia dos direitos desses sujeitos, bem
como o respeito a diversidade e as necessidades infantis em sua plenitude para que as praticas
de cuidado e educacdo sejam efetivadas na perspectiva inclusiva. De modo a aprofundar esta
pesquisa, no proximo topico descreveremos como a Educagdo Infantil estd estruturada no

municipio de Belo Horizonte, sendo este o l6cus desta pesquisa.

1.1 A Educacdo Infantil em Belo Horizonte: apontamentos sobre a organizacéo

institucional da rede municipal de ensino

A regulamentagéo da Educacdo Infantil em Belo Horizonte iniciou-se no ano 2000 com
a promulgacdo da Resolucdo n® 1 do Conselho Municipal de Educacdo (CME/BH). Essa
resolugéo fixou as normas para a Educacédo Infantil no sistema municipal de ensino de Belo
Horizonte adotando critérios para funcionamento, credenciamento e supervisdo dessas
instituicBes publicas municipais. No que diz respeito as criangcas com deficiéncia, foco da

presente tese, 0s Arts. 3° e 4° desta Resolucao preconizam que
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As criangas com deficiéncias serdo atendidas na rede regular de creches e pré-escolas,
publicas e privadas, respeitando o direito ao atendimento adequado em seus diferentes
aspectos, através de a¢bes compartilhadas entre as areas de Sadde, Assisténcia Social
e Educacdo. Sera assegurada a matricula de criancas com deficiéncias no sistema
regular de ensino, conforme Paragrafo Gnico, artigo 2°, da Lei 7853/89 e artigo 58 da
Lei 9.394/96.

Dessa forma, caso a criancga tenha algum diagnostico que comprove a deficiéncia, deve
ser apresentado laudo técnico emitido por profissional de saude de nivel superior que
acompanha a crianca, entre as categorias profissionais estdo: médico, enfermeiro, psicélogo,
terapeuta ocupacional, fisioterapeuta e fonoaudidlogo. Esse laudo deve ser entregue na
Diretoria Regional de Educacgdo, garantindo assim a vaga de forma compulséria (BELO
HORIZONTE, 2019). Embora a rede municipal de Belo Horizonte se organize desta forma para
prever e garantir a vaga e a matricula de criancas com deficiéncia, vale enfatizar que a legislacdo
ja determina o direito a educacdo para todas as criangas neste nivel de ensino
independentemente da presenca de laudos médicos. A Resolucao n® 1/2000 também garante
questdes referentes a acessibilidade para o publico-alvo da educacgéo especial conforme Art. 12,
§ 1°: “Os predios, as instalacdes e 0s equipamentos deverdo adequar-se ao fim a que se destinam
e atender normas e especificagdes técnicas da legislacdo pertinente, inclusive as relativas as
pessoas com deficiéncias”.

A partir de 2003, o atendimento as criangas na rede municipal de ensino de Belo
Horizonte foi marcado por uma nova fase devido a criagdo das Unidades Municipais de
Educacdo Infantil, denominadas UMEIs (BELO HORIZONTE, 2017). Nesse mesmo ano, a
promulgacéo da Lei n° 8.679/2003 possibilitou a implantagdo do Programa Primeira Escola
dando inicio ao atendimento publico as criancas de até 3 anos de idade e ampliando de forma
significativa as vagas para as criangas a partir de 4 anos. Com base nesse dispositivo juridico,
também foi criado o cargo de educador infantil, figura que atua em fungdo docente nessa etapa
da educacéo basica (PINTO; DUARTE; VIEIRA, 2012).

No final do ano de 2012, esse cargo publico de Educador Infantil transformou-se no
cargo publico efetivo de Professor para a Educacgdo Infantil, com formacdo minima de curso
nivel médio completo na modalidade Normal para atuar nas UMEIs (BELO HORIZONTE,
2012). Nesse cenario, até 2015, somente professores com essa formacdo podiam assumir,
mediante aprovacdo de concurso publico, o trabalho direto com as criancas em jornada diaria
de 4h30. No entanto, em 2017, a Secretaria Municipal de Educacdo instituiu o cargo de Auxiliar
de Apoio a Educacéo Infantil com formac&o exigida em nivel médio completo, sem habilitacdo
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de magistério, com idade minima de 21 anos, em regime de contratacdo de acordo com as
normas da Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT), com 44h de jornada semanal, ou seja, 8h
diarias (BITENCOURT; SILVA, 2017). Complementarmente, no que diz respeito ao
atendimento das criangas com deficiéncia, o Decreto n° 16.690, do dia 1° de setembro de 2017,
dispds sobre a organizacdo da SMED, atribuindo a Diretoria da Educacdo Inclusiva e

diversidades as seguintes atividades:

Art. 47 - coordenar politicas de inclusdo escolar, promovendo o respeito a diversidade
e a educacéo inclusiva, com atribuicdes de:

I — planejar, coordenar e articular politicas de inclusdo escolar que promovam o
respeito a diversidade étnico-racial e de género, e as pessoas com deficiéncia,
Transtorno do Espectro do Autismo e Altas Habilidades/Superdotacéo;

Il — consolidar avaliagdo da politica de inclusdo escolar para garantir o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem de todos os estudantes;

1l — propor e executar, em articulagio com o Centro de Aperfeicoamento de
Profissionais da Educacdo, as acfes de formacdo para atuacdo na area de educacdo
inclusiva e diversidade;

IV — coordenar o Centro de Apoio Pedagdgico para o atendimento as pessoas com
deficiéncia visual.

Além disso, essa Diretoria tem como atribuicao:

[...] garantir o acesso e a frequéncia escolar adequada de estudantes com deficiéncia
fisica e mobilidade reduzida; o acesso ao curriculo e a participacéo na escola por meio
da promocao de acessibilidade pedagogica, comunicacional, atitudinal e de orientacéo
individualizada aos professores regentes; 0 acesso personalizado a tecnologia assistiva
e recursos pedagogicos acessiveis; 0 apoio a Inclusdo Escolar por meio do auxilio
individualizado aos estudantes para a realizacdo de Atividades de Vida Diéria
(AVD’s); a promocdo do acesso a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS- e a sua
disseminacdo entre estudantes surdos e ouvintes e o atendimento intersetorial aos

jovens e adultos com deficiéncia. (PBH, 2018, s/p).

Diante do exposto, observamos que muitos avancos e pontos de tensdo tém marcado a
organizacéo e o funcionamento da rede municipal de Belo Horizonte ao longo desse processo
historico. Em meados de abril de 2018, ndo podemos deixar de destacar a luta em busca de
direitos vivenciada pelos professores da Educacéo Infantil, quando se percorreu um periodo de
51 dias em greve. Essa paralisagdo resultou em avangos significativos, e foram garantidas
aproximacoes nas carreiras de professores da Educacao Infantil com os do Ensino Fundamental,
além da progressdo de carreira com base no tempo de servico e niveis de formacao.

Ainda no mesmo ano, os dados revelaram também que, a partir da promulgacdo da Lei
n®11.132, de 18 de setembro de 2018, houve algumas alteracdes em relacdo a organizagdo dessa
oferta nessa rede educacional e as unidades municipais que ofertavam, exclusivamente, a

Educacao Infantil: as UMEIs passaram a ser denominadas Escolas Municipais de Educacéo



35

Infantil (EMEISs) e a terem autonomia administrativa, financeira e pedagdgica. Além disso, essa
lei preconizou a criagdo do cargo de diretor e vice-diretor, além dos cargos publicos de
bibliotecario escolar e assistente administrativo educacional. Ressalta-se ainda que o Art. 14
dessa lei, por trazer a atuacdo do Coordenador Pedagdgico frente ao processo de inclusdo

escolar dos alunos com deficiéncia, dispds que:

O Coordenador Pedagogico Geral | e Il tem como competéncia coordenar a gestao
dos processos de ensino e aprendizagem, de avaliacdo escolar, de formagdo docente,
de educacdo em tempo integral, de inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia e
de educacdo para a cidadania e culturas, desenvolvidas na unidade escolar, em
consonancia com os principios da Politica Educacional do Municipio.

Apesar de todas as transformacdes visualizadas nessa rede de ensino em relacdo a
Educacdo Infantil tomando de partida a descri¢do delineada, ainda observamos alguns pontos
de tensdo. Dentre eles, podemos citar a presenca dos auxiliares de apoio ao educando,
contratados por meio de regime de CLT, fungdo que ndo é exigida formag&o profissional para
docéncia nesse segmento educacional, nem formacao voltada para o trabalho com a crianga
com deficiéncia. No caso especifico da rede municipal de Belo Horizonte, esse profissional é
contratado pela empresa terceirizada MGS, como ja foi relatado, e é exigido somente Ensino
Médio completo para trabalhar 44h/semana. Esta nomenclatura, Auxiliar de Apoio ao
Educando, foi adotada recentemente quando houve, em 2018, a unificacdo dos dois cargos,
Auxiliar de Apoio a Incluséo e Auxiliar de Apoio a Educacéo Infantil.

Diante do que foi discutido, torna-se essencial compreender a maneira como estéo
sendo desenvolvidas as atividades de cuidado e educagdo no contexto da Educagéo Infantil na
perspectiva da educacdo inclusiva junto a essas criangas, com a presenca desses dois
profissionais (professoras e auxiliares). Nos Capitulos V e VI, iremos analisar as concepgdes
destes profissionais (professoras e auxiliares), a fim de compreender como séo estabelecidas as
relacbes e os processos de trabalho entre elas nas praticas de cuidado e educagdo junto as
criancas com deficiéncia no cotidiano de uma turma de pré-escola de uma EMEI de Belo
Horizonte. Corroborando o debate, o préximo capitulo aborda a interface dos dois campos de
conhecimento, Educacdo Infantil e Educacdo Especial por meio de estudos tedricos pautados
nos pressupostos do Modelo Social da Deficiéncia e as produgdes académicas realizadas no

periodo de 1996 a 2022 na esfera destes campos de conhecimento.
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CAPITULO Il - APROXIMACOES ENTRE OS CAMPOS DA EDUCACAO ESPECIAL
E DA EDUCACAO INFANTIL NO ESTUDO DO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO
DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA

E preciso se deixar tocar pelas questdes do nosso tempo
em dialogo com outros tempos, seja no plano macro, da
sociedade e da cultura, seja no plano micro, das relacées
que tecemos cotidianamente com aqueles que
singularizam nossa existéncia. (RAHME, 2018, p. 11)

2.1 Tensdes, limites e avancos na escolarizacédo da crianca com deficiéncia na Educacao

Infantil

A inclusdo de criangas com deficiéncia nas escolas regulares tem sido um grande
desafio para a educacdo brasileira. Os dados do Censo Escolar, levantados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2021), demonstram um
aumento no nimero de matriculas destes sujeitos nas classes comuns na Educacao Infantil no
periodo de 2010-2021. Em 2010, foram 34.044 matriculas de educacdo especial na El, o que
evoluiu para 106.853 no ano de 2021. Em contrapartida, houve um decréscimo no nimero de
matriculas em classes especiais e escolas exclusivas, com um total de 35.397 matriculas em
2010 passando para 7.905 em 2021. Diante desse cenario, diversas discussdes tém sido
realizadas entre pesquisadores e estudiosos da area no que diz respeito as acdes que precisam
ser realizadas para que, de fato, se efetivem praticas inclusivas nas diversas instancias da nossa
sociedade, incluindo o ambiente educacional das instituicbes de Educacdo Infantil.

Por isso, iniciaremos este capitulo trazendo alguns conceitos e nomenclaturas adotadas
acerca do processo de escolarizacdo de criangas com deficiéncia. Para Garcia (2004),
compreender um dado conceito implica levar em consideracdo sua historia, sua origem
e apreensdo para entender a realidade social estudada. Da mesma forma, Simonelli (2009)
ressalta a importdncia de considerar 0s termos utilizados para designar as pessoas
com deficiéncia ao longo da historia, pois eles refletem os conceitos, percepcbes e valores
existentes na sociedade de um determinado tempo. Além disso, para 0s objetivos desta
tese, essa discussao pretende elucidar conceitos construidos em areas distintas, cuja efetividade

demanda apropria¢cdes mutuas.
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Os termos ‘“‘anormal”, “retardado”, “débil”, “invalido”, “incapaz” e “ineducavel”
ja foram empregados referindo-se as pessoas com deficiéncia, embora ndo sejam mais
utilizados na literatura e nos instrumentos normativos. Outra nomenclatura muito utilizada,
principalmente nas legislagdes educacionais brasileiras, foi o termo ‘“portadores
de necessidades especiais”, mas, com a Lei n° 12.796, de 2013, passou a ser adotada
a nomenclatura “educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagao”, alterando o texto da LDB, para se referir ao publico-alvo
da Educacéo Especial.

Ainda sobre nomenclaturas empregadas para denominar as pessoas com deficiéncia
no ambito educacional, de acordo com a publicacao da Politica Nacional de Educacdo Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva, em 2008, foram considerados como publico-alvo da
Educagéo Especial os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. No ano de 2020, houve uma nova publicacdo dessa politica,
intitulada Politica Nacional de Educacao Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao
longo da vida (PNEE), proposta pelo governo federal a partir do Decreto n° 10.502/2020%.

A PNEE trouxe um cenario de discussdes marcadas por dissensos entre
0s pesquisadores e especialistas da area pelo fato de essa proposta desconsiderar a trajetoria de
luta e reconhecimento da diversidade frente a inclusdo escolar desses sujeitos, além de reforcar
um discurso capacitista e destacar forte presenga dos pressupostos do modelo médico/clinico
em detrimento do modelo social de deficiéncia. Na publicacdo também foi mantida
a nomenclatura publico-alvo da educacgéo especial para se referir aos educandos que necessitam
da oferta de servicos e recursos da educacdo especial nas diversas etapas,
niveis e modalidades de ensino.

Nesta tese, reafirmamos o compromisso com 0s avangos nas concepgdes e praticas
construidos nas ltimas décadas, os quais envolveram diferentes atores da sociedade brasileira.
Assim, adotamos a defini¢ao “criancas com deficiéncia ou publico-alvo da educagado especial”
para nos referirmos as criangas participantes desta pesquisa. Esta escolha foi baseada nos
estudos sobre deficiéncia a partir do modelo social que sera explicitado adiante, bem como nas
nomenclaturas adotadas nas legislacfes vigentes do campo da Educacdo Especial no Brasil.

10 Atualmente, esta PNEE se encontra suspensa pelo Supremo Tribunal Federal (STF). No dia 1° de dezembro de
2020, houve uma medida cautelar para suspender a eficacia do Decreto n°® 10.502, por entender que este
documento trouxe retrocessos para o principio da inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia no ensino comum.
No dia 16 de junho de 2021, ocorreu uma convocacao para representantes do Poder Publico e membros da
sociedade civil para participarem de uma audiéncia publica com o objetivo de ouvir as exposi¢des dessas
autoridades e dos especialistas da area a respeito do Decreto, sendo esta realizada nos dias 23 e 24 de agosto do
referido ano.
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A expressao “pessoas com deficiéncia”, além de ser usada amplamente no Brasil pelos
documentos legais e definida na Convencéo da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) sobre
os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, foi considerada uma traducdo dos precursores do
modelo social que utilizavam o termo disable people (pessoas deficientes). Ao traduzir essa
expressdo para o contexto brasileiro, procurou-se assegurar, do ponto de vista linguistico, que
a expressdo ndo remetesse a ideia de atraso, ao déficit e a disfuncdo (NEPOMUCENO; ASSIS;
FREITAS, 2020). Essa discusséo e analise critica em relacdo ao uso das palavras ou expressdes
utilizadas no campo da educacdo de criancas com deficiéncia sdo pertinentes porque, como
afirma Plaisance (2015, p. 230-237), “as palavras fazem as coisas, ou seja, guiam as agoes,
constroem praticas, estruturam realidades sociais e at¢é mesmo justificam as institui¢des”.

No decorrer do processo historico, foram construidos parametros para definir o
conceito de deficiéncia e, como consequéncia, produziram-se diferentes concepcdes e formas
de atendimento a essas pessoas. Nesse sentido, Vieira e Denari (2008) enfatizam que as
concepcdes sobre deficiéncia orientadas por teorias e atitudes influencia na maneira como as
pessoas com deficiéncia sdo abordadas nas relacfes cotidianas, bem como a organizacdo e a
prestacdo de servicos a esses sujeitos. Nepomuceno, Assis e Freitas (2020) ressaltam que, para
os estudos sobre deficiéncia, as terminologias adotadas refletem uma mudanca epistemolégica
em relacdo ao objeto de estudo e a construcdo de conhecimento acerca desses sujeitos. De
acordo com as autoras, os conceitos se relacionam ao paradigma tedrico adotado pelo
pesquisador. Ao modificar o paradigma teérico, altera-se o objeto de estudo e as estratégias
metodologicas.

Nesse sentido, a deficiéncia tem sido conceituada a partir da perspectiva do modelo
médico e modelo social. Do ponto de vista historico, a concepcdo de deficiéncia a partir
do século XVI, sob a influéncia dos avancos da medicina, passou a ser considerada como um
problema de ordem médica, e ndo mais religioso. Nos seculos subsequentes fortaleceu-se
a visdo organicista/médica da deficiéncia sendo entendida como algo que estd presente
no individuo, isto é, no seu organismo e no seu comportamento. Nessa concepcao, as agoes
sdo centradas na pessoa (BALEOTTI; OMOTE, 2014). Portanto, a deficiéncia pode ser
entendida como o resultado de caracteristicas ou elementos patogénicos presentes no organismo
do individuo (VIEIRA; DENARI, 2008).

A concepcéo baseada no modelo médico compreende a deficiéncia como um problema
individual. Por isso, ao se pensar no campo das politicas publicas, a deficiéncia é vista
como algo que necessita de acOes voltadas a medidas sanitarias, de reabilitagdo, e ndo

a preocupac0es voltadas a protecao social e a reducdo da desigualdade (DINIZ, D., 2012). Um
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dos grandes marcos deste modelo foi a publicacdo em meados de 1980 pela Organizacao
Mundial da Sadde (OMS) da Classificacdo Internacional de Lesdo, Deficiéncia e Handicap
(ICIDH), que segue a mesma ldgica da Classificacdo Internacional de Doencas (CID) e traz a
deficiéncia para o campo das doencas, 0 que vem sendo altamente criticado pelos tedricos do
modelo social. Para a OMS, “a lesdo ¢ uma condigdo necessaria a deficiéncia, uma conexao que
retirava o sentido sociologico da lesdo proposto pelo modelo social e fundamentava a
deficiéncia em termos estritamente biologicos” (DINIZ, D., 2012, p. 45).

Segundo Débora Diniz (2012), o conceito de deficiéncia é bastante complexo e, na
perspectiva do modelo social, o corpo é reconhecido com alguma lesdo e ao mesmo tempo
mostra 0 quanto este sujeito pode ser oprimido devido a estrutura social do contexto em que
vive. A autora discorre que os estudos sobre deficiéncia se iniciaram no Reino Unido nos anos
1970 com um dos precursores do modelo social Paul Hunt!!, e, a partir disso, nas décadas de
1990 e 2000, houve as principais criticas feministas e pds-modernas a respeito desse modelo —
que serdo retratadas com maior énfase no Capitulo 111 desta tese. Entretanto, no Brasil, este
campo de conhecimento ainda é pouco explorado e sofre fortes influéncias do modelo médico
que considera a deficiéncia como uma “tragédia pessoal”, e ndo uma “questdo da ordem de
direitos, da justica social e das politicas de bem-estar” (DINIZ, D., 2012, p. 11).

A deficiéncia nessa perspectiva do modelo social é compreendida como uma
experiéncia de opressdo? compartilhada pelas pessoas com diversos tipos de lesio, ou seja, 0s
arranjos sociais opressivos podem fazer com que as pessoas com algum tipo de leséo
experimentem a deficiéncia (DINIZ, D., 2012). Nesse sentido, Bezerra (2017) afirma que
as barreiras atitudinais, fisicas e institucionais, de acordo com esse modelo, fazem com que as
pessoas com deficiéncia ndo consigam participar de forma efetiva na sociedade. Portanto, olhar
para as barreiras sociais existentes é reconhecer as situa¢fes de discriminacdo coletiva que as

pessoas com deficiéncia podem vivenciar na sociedade em que estéo inseridas.

1 paul Hunt escreveu uma carta ao jornal inglés The Guardian (1972) propondo que as pessoas com deficiéncia
formassem um grupo para disseminar suas ideias e opinides para o Parlamento. Esse movimento contribuiu para
a constituicdo da primeira organizagdo politica denominada Liga dos Lesados Fisicos contra Segregagdo —
(UPIAS, da sigla em inglés). Essa organizagdo, além de ser uma entidade de e para as pessoas com deficiéncia,
tem um diferencial por articular uma resisténcia politica e intelectual a compreensao da deficiéncia sob a ética
do modelo médico, considerando a lesdo e a deficiéncia em termos socioldgicos, e ndo mais estritamente
biomédicos. Michel Oliver é também considerado um dos grandes precursores deste modelo social da
deficiéncia, pois respondeu imediatamente a carta escrita por Hunt juntamente com Abberley e Finkelstein
(DINIZ, D., 2012).

12.0 termo opressdo é definido como a condi¢do de subalternidade a que grupos minoritarios estdo submetidos,
tendo a discriminagéo como um dos seus efeitos (COSTA et al., 2011, p. 156).
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Nepomuceno, Assis e Freitas (2020) enfatizam que, ao adotar a perspectiva do
modelo social como o paradigma teorico frente a inclusdo das pessoas com deficiéncia,
consideram como objeto de estudo os determinantes sociais que estas pessoas enfrentam na
sociedade em que vivem. Elas também sugerem que as estratégias metodoldgicas utilizadas
para minimizar os preconceitos e a opressdo dessas pessoas sejam a adaptacédo e a adequacao
para uma sociedade inclusiva.

Ao tratar da inclusdo escolar do publico-alvo da educacdo especial, a Lei Brasileira
de Incluséo (Lei n° 13.146/2015) foi considerada um grande avango por retratar os direitos de
cada estudante e os deveres da escola, considerando a pessoa com deficiéncia como “[...] aquela
que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas”. Esta definicdo de pessoas
com deficiéncia estd embasada na abordagem biopsicossocial, fundamentada na Classificacdo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Satide (CIF)*® (OMS, 2003). Esta classificagdo
representa um avanco na concepcdo de deficiéncia, principalmente no campo da saude,
por considerar, além da lesdo, as barreiras que podem impedir os sujeitos de participarem
de forma ativa na sociedade.

Nessa direcdo, Baleotti e Omote (2014) acreditam que a CIF integra os modelos
médico e social, 0 que resulta uma sintese que permite uma visdo coerente das diferentes
perspectivas de saude: bioldgica, individual e social. A CIF ndo desconsidera limitacdes que
sdo intrinsecas ao sujeito ao definir a deficiéncia como problemas nas func¢@es ou estruturas do
corpo e, além disso, focaliza o0 meio, destacando o quanto os fatores contextuais (ambientais e
pessoais) podem limitar ou restringir a participagdo do individuo. De acordo com a CIF, séo
considerados fatores contextuais as restricdes que limitam, negam ou dificultam a participagéo
total na sociedade, e estas podem ser causadas por politicas sociais ou barreiras arquitetonicas
ou pelas proprias atitudes das pessoas (BALEOTTI; OMOTE, 2014).

Ao discutir, nesta tese, a inclusdo das criancas com deficiéncia no contexto
da Educacdo Infantil, iremos considerar esta visdo biopsicossocial do sujeito, as interfaces
existentes entre os campos de Saude e Educacdo e os fatores contextuais, a fim de discutir

as barreiras inerentes ao processo de escolarizacdo destas criancas nessa etapa educacional.

13 A CID sofreu uma revisao na década de 1990 e encerrou-se em 2001, com a publicacdo da CIF. Esta pode ser
compreendida como um instrumento para descrever situacfes particulares em que as pessoas podem
experimentar desvantagens, as quais por sua vez sdo passiveis de serem classificadas como deficiéncias em
dominios relacionados a saude (DINIZ, D., 2012, p. 50).
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Diante do exposto, € importante compreender os aspectos histdricos para entender como vém
sendo pensados teoricamente alguns conceitos, além da constituicdo das estruturas sociais
para a inclusdo dessas criancas com deficiéncia nas diversas esferas sociais, principalmente
no dmbito educacional.

No Brasil, em meados dos anos de 1990, o tema da inclusdo escolar passou a ser
discutido nos estudos, nos debates e nas proposic¢des dos envolvidos com a Educacao Especial,
reafirmando a questdo do direito a educacdo frente ao novo paradigma da educacéo inclusiva.
Tais discussOes evidenciaram a necessidade de reconhecer os processos e as manifestacoes de
exclusdo vivenciadas por esses sujeitos, seja na sociedade ou na escola (MAZZOTA,; SOUSA,
2000). Para compreender o conceito de inclusdo, é necessario entender o processo de exclusao
vivenciado por essas pessoas com deficiéncia. Enicéia Mendes (2006a) reconhece que o
principio da inclusdo, como uma proposta de aplicacdo pratica no ambito educacional de um
movimento mundial denominado inclusdo social, s6 foi possivel ap6s as pessoas excluidas e a
sociedade buscarem, em parceria, efetivar a equiparacao de oportunidades para todos, de forma
a obter uma sociedade democratica que valorizasse e respeitasse a diversidade. Assim, o
paradigma da inclusdo no final do século XX torna-se palavra de ordem em quase todas as
Ciéncias Humanas.

Neste movimento pela inclusdo social e especificamente no ambito da educacao, e a
nivel internacional, tivemos dois grandes marcos: a Conferéncia Mundial de Educagédo para
Todos, ocorrida em Jomtien na Tailandia, em 1990, que resultou na Declaragdo Mundial sobre
Educacao para Todos e assegurou o direito a uma educacdo de qualidade para todos; e a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade,
promovida pelo governo da Espanha e pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em junho de 1994, que resultou na elaboragéo da Declaragdo
de Salamanca. Esta ultima representou um importante marco mundial na difusdo da filosofia da
Educacao Inclusiva e trouxe embasamentos para as teorias e para a realizacdo de praticas
inclusivas em muitos paises, inclusive no Brasil (MENDES, E., 2010).

Rahme (2013) revela que alguns documentos nacionais, como a Resolugéo n° 2/2011
CNE/CEB, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Bésica,
trazem marcas dessas duas declaragfes internacionais mencionadas, algo que enfatiza a
discussédo da educacdo inclusiva. Segundo as diretrizes desse documento, os sistemas de ensino

“deveriam passar a matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para receber
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estudantes com necessidades educacionais especiais’*’, e o professor especializado em
educacdo especial seria o0 responsavel por dar suporte aos professores das escolas comuns,
proporcionando a inclusdo escolar desses alunos (RAHME, 2013, p. 100, grifo da autora).
Esse principio da educacdo inclusiva também aparece, do ponto de vista legal, na
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, e €

compreendido como:

[...] uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do
direito de todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminacdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepg¢éo de direitos humanos, que conjuga igualdade
e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade
formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producédo da exclusédo dentro
e fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 5).

A promulgacdo da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva contribuiu para a insercdo da Educacao Especial nas politicas educacionais, além de
favorecer a construcdo de diretrizes de uma politica publica voltada a inclusdo escolar dos
alunos com deficiéncia (KASSAR, 2011). Imergindo nesse cenario, observamos que o
paradigma da educacdo inclusiva é um processo presente na nossa sociedade, previsto nas
legislagdes vigentes. No entanto, existem muitas indagagdes sobre 0s percursos a serem
seguidos nas praticas e realizagcdes de um projeto de educacdo verdadeiramente inclusivo, sendo
que os pressupostos imprescindiveis para o sucesso das politicas inclusivas estdo no direito a
educacdo e no exercicio da cidadania, uma vez que apenas 0 acesso a escola ndo é suficiente
para que seja considerada, de fato, uma incluséo.

Apesar de ter sido bastante discutido e debatido, ainda ndo ha consenso sobre
0s conceitos que perpassam a incluséo de pessoas com deficiéncia. Na Franca, Plaisance (2010),
em um estudo que discute os conceitos de ética e inclusdo, afirma que a palavra “inclusao”
é utilizada de forma generalizada e sem controle. Em sua perspectiva, é necessario
que essas palavras tenham uma “consisténcia conceitual, procedendo a um balango historico
de trabalhos filosoficos, em suma, esclarecendo o sentido das palavras para esclarecer
a agdo” (PLAISANCE, 2010, p. 15).

14 No texto da tese, iremos utilizar a terminologia estudantes/alunos/criangas com deficiéncia conforme disposto
na literatura do Ministério da Educagdo. Porém, em alguns trechos, adotaremos o termo estudantes com
necessidades educacionais especiais a fim de preservar a escolha da nomenclatura de acordo com a citagdo de
cada autor ou autora.
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Além disso, Plaisance (2010) acrescenta que quando utilizadas para se referir a pessoas
e grupos sociais, como na expressdo “inclusdo escolar” e “educacdo inclusiva”,
essas expressdes ainda sdo recentes e pouco difundidas nesse contexto internacional,
prevalecendo ainda o termo “integragdo”. De acordo com Armstrong (1998, p. 62), discutido
por Plaisance (2010, p. 33), o termo integracdo as vezes ¢ “empregado em francés, de modo
semelhante ao uso do termo inclusdo para politicas sociais na Inglaterra”. Notamos, assim, que
0 processo de construcdo conceitual da area vem ocorrendo ao mesmo tempo que acordos
internacionais e  movimentos  internos aos  paises, inclusive no  Brasil,
vém elaborando documentos, legislacGes e normas que também fazem parte da consolidacédo
de definicbes para esse campo de conhecimento.

O termo inclusdo representa avangos em relacdo ao que chamavamos no passado de
normalizagdo e integracdo no contexto brasileiro. Na Educacdo Especial, durante as décadas de
1970 e 1980, no Brasil, as discussdes acerca da integracdo foram marcadas por criticas em
relacdo a recursos e modalidades de atendimento, pelo fato de serem considerados segregativos,
mesmo que os estudantes com deficiéncia estivessem em classes comuns (OMOTE, 1999). Em
Nosso pais, as expressdes “educacdo inclusiva” e “inclusdo escolar” vém sendo utilizadas
comumente como sindnimos, mas, para alguns autores, apresentam diferentes significados. Na
visdo de Bueno (2008, p. 49), “a inclusdo refere-se a uma proposicao politica em acgdo, de
incorporacdo de alunos que tradicionalmente tém sido excluidos da escola e a educagédo
inclusiva refere-se a um objetivo politico a ser alcangado”. Mendes e Cia (2012, p. 16) destacam

que esses dois conceitos apresentam objetivos diferenciados:

O termo educacdo inclusiva se refere a uma populagdo abrangente, que ndo se
restringe a tradicional populacdo referida para a Educagdo Especial e para evitar
confusdes conceituais da reducdo do conceito de educacdo inclusiva a educagdo de
estudantes com NEEs, temos adotado por convengéo o termo “inclusdo escolar” para
referéncia & questdo especifica da escolarizagéo dessa parcela da populagéo.

Para compreender esse novo paradigma denominado inclusdo escolar presente nos

sistemas educacionais, Mittler (2003, p. 236) define que:

A inclusdo diz respeito a todos os alunos, e ndo somente a alguns. Ela envolve uma
mudanca de cultura e de organizacdo da escola, para assegurar 0 acesso e a
participacdo para todos os alunos que a frequentam regularmente e para aqueles que
agora estdo em servico segregado, mas que podem retornar a escola em algum
momento no futuro. A inclusdo ndo é a colocagdo de cada crianca individualmente
nas escolas, mas é criar um ambiente onde todos possam desfrutar o0 acesso e 0 sucesso
no curriculo e tornarem-se membros totais da comunidade escolar e local sendo, desse
modo, valorizados.
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Ainscow (2009) analisou tendéncias internacionais, com énfase na Inglaterra, sobre o
conceito de inclusdo e apresentou cinco formas de entendermos esse conceito. A primeira
aponta que o conceito de inclusdo deve estar relacionado a deficiéncia e & necessidade de
educacéo especial. A segunda forma entende o conceito de inclusdo como resposta a exclusoes
disciplinares, ou seja, relacionadas as pessoas com dificuldades emocionais e comportamentais.
A terceira forma de conceituar inclusdo, segundo o autor, diz respeito a todos 0s grupos
vulneraveis a exclusdo, como meninas que engravidam no periodo de escolarizagéo,
ciganos/viajantes, criancas com problemas de comportamento, dentre outros. Ja a quarta
maneira diz respeito a inclusdo como forma de promover uma escola para todos. E por fim, a
ultima, entende inclusdo como educacao para todos.

A partir do exposto, Omote (1999) pontua que independentemente da terminologia
adotada, normalizacdo, integracdo ou inclusdo, na realidade, o que é necessario é construir
uma sociedade que ofereca condicdes de existéncia plena e digna para todos os cidadaos,
possibilitando acesso aos servicos especializados a fim de atender as necessidades de todos
0s sujeitos. Nessa perspectiva, Capellini e Rodrigues (2009) complementam que a literatura
aponta que o desafio ndo estd no uso da nomenclatura “integrar ou incluir”, e, sim, em
implementar uma educacdo inclusiva no contexto educacional do nosso pais. Enicéia Mendes
(2001) enfatiza a importancia de construir uma proposta de Educacdo Inclusiva que seja ao
mesmo tempo racional, responsavel e responsiva, desde as instancias de gerenciamento até
a sala de aula. Além disso, a autora acrescenta que é necessario elaborar projetos de educacao
inclusiva que respeitem as bases historicas, legais, filoséficas e politicas no que se refere a
atencdo as pessoas com deficiéncia.

A educacdo inclusiva ndo se reduz a colocacdo de criancas, jovens e adultos com
deficiéncia em escolas regulares ou nas classes comuns, pois isso ndo garante educacao
de qualidade, integracdo social e conquista de uma educacdo inclusiva. Mendes (2010),
discorrendo sobre isso, ainda explicita a necessidade de realizar a¢cbes no &mbito organizacional
(com a criacdo de redes de suporte para atender as necessidades de formacdo, provisdo de
recursos, planejamento e avaliacdo das diretrizes politicas) e no ambito pedagdgico (busca
de estratégias para planejar, avaliar e implementar programas na rede regular), para que haja
uma politica de inclusdo escolar.

Nesse sentido, quanto a inclusdo escolar no contexto da Educagdo Infantil, ha
necessidade de priorizar diretrizes politicas para implantacdo de uma educacéo inclusiva que

considere as especificidades deste universo. Para Souza e Prieto (2018), quando
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problematizamos a interface da educacéo infantil e educacéo especial, devem ser consideradas
as especificidades de cada campo de conhecimento com énfase nos seguintes aspectos: as
particularidades das criancas de zero a cinco anos de idade; a indissociabilidade entre o cuidar
e 0 educar; o papel das interagdes e brincadeiras como eixos do trabalho desenvolvido na
Educacao Infantil; a Educacéo Especial presente como transversal desde a primeira etapa da
educacdo baésica; e, por fim, a disponibilidade do atendimento educacional especializado de
forma complementar e suplementar nesta etapa de ensino.

Além disso, Dall’Acqua (2007, p. 116) ressalta a necessidade de “definir os papéis
educacionais dos professores; a consolidacdo de praticas pedagdgicas e de condicBes
profissionais para 0 enfrentamento de uma realidade em mudan¢a”. As mudangas advindas
frente a inclusdo escolar de criangas com deficiéncia introduzem uma nova visdo da adaptacéo:
ndo mais uma adaptacdo das criangas as estruturas existentes, mas, ao contrario, das instituicdes
educativas a diversidade de criancas, o que implica transformacfes em termos de atitudes e
curriculo para que algumas delas nao se tornem “excluidos do interior” (PLAISANCE, 2015).

Essa realidade encontrada mostra o quao desafiante € saber proporcionar interaces
que promovam praticas educacionais adequadas e de qualidade a essa faixa etéria, contribuindo
para a construcdo de uma concepc¢ao publica de cuidado e educacéo neste espaco coletivo, sob
a perspectiva da educacdo inclusiva. Dentro desse prisma e criando uma continuidade a essa
mesma discussdo, no proximo topico iremos analisar as produgfes académicas existentes em
relagdo a inclusdo escolar de criangas com deficiéncia na Educagdo Infantil em nosso pais para

que possamos conhecer 0 que se tem produzido acerca desse tema.

2.2 A producdo académica sobre a inclusdo escolar de criancas com deficiéncia no
contexto da Educacéo Infantil (1996-2022)

Este topico objetiva apresentar a producdo académica sobre inclusdo escolar de
criangas com deficiéncia no contexto da Educacdo Infantil no Brasil. O levantamento
bibliogréafico realizado se refere ao periodo entre 1996 até marco de 2022. Este recorte inicial
se justifica pela promulgacéo da LDB, que reconhece a Educacéo Infantil como primeira etapa
da Educacdo Bésica e a Educagdo Especial como uma modalidade de educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para as pessoas com deficiéncia.

A busca e analise da producdo nas bases de dados selecionadas permitiram a reflexao

sobre os aportes tedricos, as metodologias de pesquisa utilizadas, além dos avancos e desafios
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da inclusdo escolar de criancas com deficiéncia no contexto da Educagdo Infantil.
Para o levantamento bibliografico, selecionamos as seguintes bases de dados: o Portal de
Periodicos Capes; a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD); o repositorio
da UFMG, para verificarmos as monografias sobre o tema produzidas na instituicdo; o
repositorio da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte™; e, por fim, os anais on-line da
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), focalizando
0s estudos apresentados nos Grupos de Trabalho (GTs) GT07 — Educacdo de criancade O a 6
anos e no GT15 — Educagéo Especial.

Essa revisdo baseou suas buscas nos seguintes descritores: criancga deficiente/crianca
com deficiéncia; inclusdo escolar/educacdo inclusiva e Educacdo Infantil/pré-escola. Os
trabalhos foram selecionados e organizados em planilhas do Microsoft Word e, posteriormente,
divididos em duas fases. A primeira consistiu em agrupar os estudos que tinham algum dos
descritores delineados nos titulos, resumos e/ou palavras-chaves, e a segunda, na leitura dos
estudos na integra para verificar de fato quais trabalhos estavam diretamente relacionados a
tematica da inclusdo escolar de criancas com deficiéncia na Educacado Infantil, em especial na
pré-escola. A partir disso, descartamos alguns trabalhos por ndo serem realizados com sujeitos
com deficiéncia e/ou que frequentavam o contexto da El, sendo estes pesquisados em outros
ambientes (terapéuticos, educacdo ndo formal, espacos comunitarios etc.).

Durante essa selecdo, foram mantidos alguns trabalhos que ocorreram nas creches
pelo fato de terem relagdo com o objeto pesquisado e por fazerem parte do universo
da Educacdo Infantil, apesar de ndo serem realizados especificamente na pre-escola.
Dessa forma, a Tabela 1 demonstra o quantitativo de trabalhos encontrados de acordo com

cada base de dados pesquisada.

Tabela 1 — Quantitativo dos trabalhos encontrados de acordo com a base de dados pesquisada

Bases de dados Quantidade de 12 Trabalhos descartados a partir da 28
trabalhos Selecéo 12 selecéo Selecéo
Portal dceazgglodlcos 302 27 08 19
BDTD 72 32 5 27
ANPEd 314 40 35 5
Repostiono da 174 18 11 7
Repositério PBH 462 19 12 7
Total 1324 136 71 65

Fonte: Elaborado pela autora.

%o objetivo desse repositdrio é tornar publica a producdo académica, como teses, dissertacfes, trabalhos de
Conclusdo de Curso de Especializacdo ou de Graduacdo, monografias, artigos elaborados pelos(as)
professores(as) e outros educadores da RME-BH. O repositorio esta disponivel no seguinte endereco:
https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/publicacoes.
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A Tabela 1, na coluna 2% Selecdo, mostra que foi possivel selecionar e analisar a
producdo académica de 65 estudos relacionados ao objeto de pesquisa desta tese. A maioria dos
trabalhos encontrados foi na base de dados da BDTD, o que somou 27 estudos, sendo 7 teses e
20 dissertagOes. Foram também encontrados 19 artigos cientificos no Portal de Periodicos
Capes, 7 monografias no repositério da UFMG e 7 trabalhos no repositério da PBH. Os cinco
trabalhos selecionados nos anais da ANPEd se referem ao GT-15. Assim, o Quadro 1 apresenta
os trabalhos selecionados, cronologicamente, e a producdo académica de acordo com o

levantamento bibliografico realizado nas bases de dados.

Quadro 1 — Descricdo dos trabalhos académicos selecionados na revisao de literatura

Pesquisas sobre a inclusdo escolar de criancas com deficiéncia na Educacdo Infantil no Brasil

Titulo/Base de dados Ano Autor/a/es

Indicios da aprendizagem de criancas com deficiéncia
em escolas de educacdo infantil: roteiro de

observacdo no cotidiano escolar (BDTD - A DrglEs ElBeiall AT
Dissertacéo)

Incluséo: € possivel comecar pelas creches? (ANPEd) 2006 Enicéia Gongalves Mendes
Expectativa do professor com relacdo a atuacdo do

fisioterapeuta no processo de inclusdo escolar com 2006 Adriana Cristina Jorqueira

énfase no brincar da crianga com deficiéncia fisica
(BDTD — Dissertacéo)

Interacdo entre pares na educacdo infantil: exclusdo-
inclusdo de criangas com deficiéncia intelectual 2007 Erenice Natélia Soares de Carvalho
(BDTD — Tese)

Avaliacéao educacional para alunos com baixa viséo e
multipla deficiéncia na educagdo infantil: uma
proposta de adaptacéo e elaboracdo de instrumentos
(ANPEd)

Interacdo professor-aluno com autismo no contexto
da educacdo inclusiva: analise do padrdo de mediacéo
do professor com base na teoria da experiéncia de
aprendizagem mediada (Periddicos Capes)

2007 Marilda Moraes Garcia Bruno

lara Maria de Farias; Renata Veloso
2008 de Albuquerque Maranhdo; Ana
Cristina Barros da Cunha

. S . Francisco Ricardo Lins Vieira de
O cuidar do aluno com deficiéncia fisica na educacéao

infantil sob a 6tica das professoras (Periddicos Capes) A B CallnT;Crls-tme de Aradjo
erreira

O processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia e

a educacdo infantil: um estudo de caso na escola de 2010 Andrea Karla de Souza Gonzaga

educacdo basica— UFPB (BDTD — Dissertagao)

Percepcédo de professores de Educacdo Infantil sobre Fabiana Cristina Frigieri de Vitta;

a inclusdo da crianca com deficiéncia (Periddicos 2010 Alberto de Vitta; Alexandra S. R.

Capes) Monteiro

A inclusdo da crianca com necessidades especiais na 2010 Fabiana Cristina Frigieri de Vitta

visdo de bercaristas (Periddicos Capes)



“Em meu gesto existe o teu gesto”: corporeidade na
incluséo de criancas deficientes (Periédicos Capes)

Educacéo especial e educagao infantil: uma analise de
servigos especializados no municipio de Porto Alegre
(BDTD - Dissertacéo)

Percepcédo de professores da educacdo infantil e das
séries iniciais do ensino fundamental acerca da
inclusdo escolar do aluno com deficiéncia fisica
(Periddicos Capes)

Educagdo infantil: percepcdo de profissionais e
familiares  sobre inclusdo, aprendizagem e
desenvolvimento da crianca com deficiéncia, em
Maringa e em Guadalajara (BDTD — Tese)

Alguns dos sentidos, dizeres e saberes nas pesquisas
sobre o curriculo na Educacéo Infantil na perspectiva
inclusiva (ANPEd)

O fonoaudidlogo e a escola — reflexfes acerca da
inclusdo escolar: estudo de caso (Periddicos Capes)

Tecnologia assistiva para a criangca com paralisia
cerebral na escola: identificacdo das necessidades
(Periddicos Capes)

Percepcdo de educadores sobre o processo de
inclusdo em uma unidade municipal de educagéo
infantil (Repositério UFMG)

O desenvolvimento da consciéncia fonolégica em
criancas com Sindrome de Down pode facilitar a
alfabetizacéo e contribuir para a inclusdo no ensino
regular? (Periédicos Capes)

Competéncia social, inclusdo escolar e autismo: um
estudo de caso comparativo (Periddicos Capes)

O brincar e a crianca com deficiéncia fisica na
educacdo infantil: o que pensam as criancas e suas
professoras (BDTD — Dissertagdo)

Crianca especial na educacéo infantil: estudo de caso
“paralisia cerebral triplegia mista” (Repositorio da
UFMG)

Leituras pedagdgicas das criancas com deficiénciaem
creches e pré-escolas de Campina Grande-PB (BDTD
— Dissertacéo)

Praticas de Educacdo Inclusiva em uma unidade
municipal de educagéo infantil de Belo Horizonte —
um estudo de caso (Repositério UFMG)

A inclusdo da crianca com deficiéncia: um olhar do
professor (Repositério UFMG)

Formacédo e autonomia docente: desafios a inclusao
na educacdo infantil (BDTD — Dissertacéo)

A incluséo de criancas com deficiéncias na Educacéo
Infantil (Repositério UFMG)

2010

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2012

2012

2012

2012

2012

2012

2013

2013

2013

2013

Fabio Scorsolini-Comin; Katia de
Souza Amorim

Melina Chassot Benincasa

Luciana Ramos Baleotti; Juliana
Carvalho Magoga; Cristiane
Carnaval Gritti

Maria de Jesus Cano Miranda

Larissy Alves Cotonhoto

Marta Cecilia R. Gertel; Suzana
Magalhdes Maia

Aila Narene Dahwache Criado
Rocha; Débora Deliberato

Luzia Eustaquia Rates Pereira

Cinthia Coimbra de
Azevedo; Cacilda Silveira Pinto;
Leonor Bezerra Guerra

Siglia Pimentel Hoher Camargo;
Cleonice Alves Bosa

Conceicdo Aparecida Oliveira
Lopes

Mércia Azevedo Viegas

Maria Betania Barbosa da Silva
Lima

Luciana Laguna Moreira

Fernanda Leite Dias

Gilvana Nascimento Rodrigues

Marcia de Lourdes Braga Presoti


https://go-gale.ez27.periodicos.capes.gov.br/ps/advancedSearch.do?method=doSearch&searchType=AdvancedSearchForm&userGroupName=capes&inputFieldNames%5b0%5d=AU&prodId=AONE&inputFieldValues%5b0%5d=%22Cinthia+Coimbra+de+Azevedo%22
https://go-gale.ez27.periodicos.capes.gov.br/ps/advancedSearch.do?method=doSearch&searchType=AdvancedSearchForm&userGroupName=capes&inputFieldNames%5b0%5d=AU&prodId=AONE&inputFieldValues%5b0%5d=%22Cinthia+Coimbra+de+Azevedo%22
https://go-gale.ez27.periodicos.capes.gov.br/ps/advancedSearch.do?method=doSearch&searchType=AdvancedSearchForm&userGroupName=capes&inputFieldNames%5b0%5d=AU&prodId=AONE&inputFieldValues%5b0%5d=%22Cacilda+Silveira+Pinto%22
https://go-gale.ez27.periodicos.capes.gov.br/ps/advancedSearch.do?method=doSearch&searchType=AdvancedSearchForm&userGroupName=capes&inputFieldNames%5b0%5d=AU&prodId=AONE&inputFieldValues%5b0%5d=%22Leonor+Bezerra+Guerra%22

Praticas pedag6gicas inclusivas no cotidiano da
educacdo infantil: consideracfes sobre a infancia e a
crianga com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento (BDTD — Dissertacéo)

Desafios e conquistas da inclusdo de uma crianca
autista em uma classe de educacdo infantil
(Repositério da UFMG)

O que a familia de criancas com deficiéncia tem a nos
dizer sobre a inclusdo escolar de seus filhos? (BDTD
— Dissertacéo)

Alunos com necessidades educacionais especiais nas
escolas regulares de Mossor6-RN (Periddicos Capes)

Leitura compartilnada e promocdo do letramento
emergente de pré-escolares com deficiéncia
intelectual (BDTD — Dissertacéo)

A inclusdo de criangas com deficiéncia intelectual em
creches e pré-escolas: dificuldades e possibilidades
(BDTD - Dissertacéao)

Variaveis familiares de criangas com deficiéncia e os
tipos de escolarizagdo inclusiva e segregada (BDTD
— Dissertacéo)

Histdrico da proposta curricular de Santa Catarina no
ambito das politicas publicas para a Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio (1989-
2005) (Periddicos Capes)

Acles colaborativas em Comunicagdo Alternativa
para criancas com deficiéncia no ensino infantil
(BDTD — Tese)

Entre palavras e vida: uma leitura sobre
documentacdo pedagdgica e narrativa no contexto da
educacdo infantil inclusiva (Periddicos Capes)

Praticas pedagdgicas na educacdo infantil para
desenvolver autonomia da crian¢a com Sindrome de
Down (Repositério UFMG)

A educacgdo de surdos em Duque de Caxias: marcos
historicos (Periddicos Capes)

Ensino Colaborativo na educagdo infantil para
favorecer o desenvolvimento da crianga com
deficiéncia intelectual (BDTD — Dissertacéo)

Educacdo infantii e atendimento educacional
especializado: configuragdes de servicos educativos
no Brasil e na Italia (BDTD — Tese)

Um estudo sobre o atendimento em creches as
criancas com deficiéncia ou transtorno do
desenvolvimento: o que dizem familiares e
profissionais de um municipio paulista (BDTD —
Dissertacao)

Narrativas sobre a inclusdo de uma crianca autista:
desafios a pratica docente (Periddicos Capes)

Estimulacdo precoce na educagdo especial: algumas
provocacdes (ANPEd)

2013

2013

2013

2014

2014

2015

2015

2015

2015

2015

2015

2016

2016

2016

2016

2017

2017

Keila Cristina Belo da Silva
Oliveira

Roberta Flavia Alves Ferreira

Daniella Messa e Melo Cruz

M. F. L. Chagas; F. K. D. Dias

Lilian Maria Carminato Conti

Fernanda Costa Pinheiro

Danielli Silva Gualda

Coan, I. B. F.; Almeida, M. L. P.

Vera Lucia Vieira de Souza

Luciane Pandini Simiano; Carla
Karnoppi Vasques

Deusy Maria Rocha Saliba

Hector Renan da Silveira Calixto;
Amélia Escotto do Amaral Ribeiro

Melina Thais da Silva Mendes

Melina Chassot Benincasa Meirelles

Nathalia Lucena Diniz

Mariana Helena Silva da Luz;
Candido Alberto Gomes; Adriana
Lira

Amanda Costa Camizao; Sonia
Lopes Victor; Patricia Santos Conde



A tarefa de casa e o envolvimento familiar na incluséo
escolar de alunos com deficiéncia fisica (BDTD —
Tese)

A inclusdo das criancas com deficiéncia na Educacédo
Infantil: processo em construgdo (Periddicos Capes)

ContribuicGes do uso da comunicacao alternativa para
criangcas com deficiéncia intelectual na educagdo
infantil (BDTD — Dissertacao)

Deficiéncia fisica neuromotora: um estudo das
politicas e seus desdobramentos na educacao infantil
(BDTD - Dissertacéao)

Educacdo infantil, educacdo especial e planos
nacionais de educacéo no Brasil pds 1990 (BDTD —
Tese)

As criangas com deficiéncia na educacdo infantil:
concepgdes e praticas pedagogicas (Periddicos
Capes)

Entre labirintos de percepcdes e conhecimentos sobre
deficiéncia visual: marcas nas praticas pedagdgicas
de docentes da educacdo infantii (BDTD -
Dissertacao)

A inclusdo de criancas com deficiéncia na educacdo
infantil: politicas publicas na visdo dos professores
(BDTD - Dissertacéo)

Processos de constituicdo da crianca com deficiéncia
intelectual na Educacéo Infantil (BDTD — Tese)

Educacdo fisica, educacdo infantil e inclusdo:
repercussbes da formacdo inicial (BDTD -
Dissertacdo)

Atendimento educacional especializado para a
crianga com deficiéncia fisica neuromotora na
educacdo infantil: possibilidade real? (Periddicos
Capes)

Uso da audiodescricdo no brincar de uma crianga com
Sindrome de Down na educacdo infantil (Periddicos
Capes)

A formacdo continuada de professores para a
acessibilidade: um estudo sobre o trabalho com as
criancas com TEA em uma Escola de Educagdo
Infantil de Belo Horizonte (Repositério PBH)

A formac&o para inclusdo de criancas com deficiéncia
no contexto escolar (Repositdrio PBH)

A promogdo da educagdo inclusiva em uma
comunidade escolar de Belo Horizonte-MG
(Repositério PBH)

As dificuldades do dia-a-dia dos professores da
educacdo infantil ao lidar com a inclusdo (Repositério
PBH)

Inclusdo de criangas com transtorno do espectro
autista, na educacdo infantil: o desafio da formacéo
de professoras (Repositério PBH)

2017

2018

2018

2018

2018

2018

2018

2018

2019

2019

2019

2019

2019

2019

2019

2019

2019
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Carolina Cangemi Gregorutti

Fabiola Fernanda Patrocinio Alves

Adelyn Barbosa de Aquino

Claudovil Barroso de Almeida
Junior

Fernanda Cristina de Souza

Michely Stephany Fernandes da
Silva; Géssica Fabiely Fonseca;
Max Leandro de Araujo Brito;
Ricardo Shitsuka; Dorlivete Moreira
Shitsuka

Erlane Cristhynne Felipe dos Santos

Clarissa de Andrade Fernandes
Martins

Juliana Nascimento de Alcantara

Valesca Felix Machado

Claudovil Barroso de Almeida
Janior

Tassia Lopes de Azevedo; Gabriela
Alias Rios; Soellyn Elene Bataliotti;
Gerusa Ferreira Lourenco

Nildete Maria Gomes

Luciana Aparecida de Andrade

Viviane Cornélio de Menezes

Soraya Leédo Soares dos Santos

Roberta Flavia Alves Ferreira
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O auxiliar de apoio ao educando na inclusdo da . .
crianca com deficiéncia (Repositério PBH) 2019 Elizabeth Junqueira Santos
A coordenagdo pedagdgica como apoio ao professor
na inclusdo de estudantes com deficiéncia 2019 Patricia Sabina dos Santos
(Repositorio PBH)

“Meu Deus, o que eu vou fazer com essa crianga?”:
experiéncia de professoras da educacdo infantil sobre 2021
a incluséo escolar de criangas com autismo (ANPEd)

Adélia Carneiro da Silva Rosado;
Kaétia Patricio B. Campos

A relacdo entre stress ocupacional dos professores e a

inclusdo de alunos com deficiéncias: um estudo de

caso na educacdo infantil de escolar publicas e 2021 Liane Lima Monteiro Saarbach
particulares no municipio de Macapa (BDTD -

Dissertacao)

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da analise desse agrupamento de estudos, verificamos que ha um discurso por
parte dos professores em defesa da inclusdo escolar na El, considerando-a como positiva, capaz
de trazer beneficios ndo sé para as criangas com deficiéncia como também para todos as pessoas
que estdo presentes no cotidiano escolar (BALEOTTI; MAGOGA; GRITTI, 2011; DIAS, 2013;
MOREIRA, 2013; SILVA et al., 2018; VITTA; VITTA; MONTEIRO, 2010). O estudo de Dias
(2013) considerou a inclusao escolar como um ganho social para o aluno com deficiéncia, e as
pesquisas de Vitta, Vitta e Monteiro (2010) e Baleotti, Magoga e Gritti (2011) corroboraram
apontando que a principal contribuicdo é a socializagdo da crianca com deficiéncia,
principalmente para aquelas com possibilidades de independéncia. Ja o estudo de Moreira
(2013) acrescentou que todos os sujeitos que circulam no espaco escolar se beneficiam frente a
esse paradigma da educacdo inclusiva, pelo fato de terem mdultiplas oportunidades de
aprendizagens, principalmente no que se refere ao exercicio da docéncia nas escolas de EI.

Cruz (2013) e Viegas (2012) analisam a percepgdo dos familiares sobre os beneficios
da incluséo escolar. Cruz (2013), em particular, relataram que a familia avaliou como positivo
o fato de seus filhos estarem matriculados no ensino comum, mesmo diante dos
desconhecimentos a respeito da politica de educacéo inclusiva. J& Viegas (2012) descreveu que
o fato de uma crianga com Sindrome de Down estar em uma escola regular
junto com seus pares contribuiu para sua percep¢do de mundo, além de minimizar as barreiras
relacionadas aos preconceitos e possibilitar oportunidades de acesso a diversas atividades
propostas no ambiente educacional.

Em relagdo a essa discussdo sobre 0 acesso das criangas com deficiéncia no ensino
comum, a literatura aponta que houve avancos conforme esta previsto na legislacéo brasileira.
No entanto, Almeida Jr. (2018) relatou a existéncia de um numero significativo de matriculas

em instituicOes filantrépicas, enquanto Miranda (2011), apesar de concordar que este acesso a
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escola comum ja esta garantido nessa etapa educacional, pontuou a necessidade de avangarmos
nas questdes relacionadas a aprendizagem e ao desenvolvimento das criangas com deficiéncia.
Esta autora enfatiza ainda que ha dificuldades para implantar um sistema de ensino capaz de
atender a diversidade de alunos e de proporcionar uma educa¢do de qualidade a todos.

No que concerne as dificuldades da inclusdo escolar de criangas com deficiéncia na
Educacao Infantil, os estudos destacaram trés aspectos: a falta de conhecimento e formacéo dos
professores acerca das especificidades e diversidade das deficiéncias; a auséncia de recursos
materiais; e a falta de infraestrutura institucional adequada para atender este publico. Foram
encontrados 27 trabalhos (41,5%) que discutiram a necessidade de formacdo para o0s
professores, destacando que este elemento pode ser uma barreira e/ou uma dificuldade para a
inclusdo das criancas com deficiéncia neste contexto educacional, e apontaram a busca
emergente por melhorias (ALMEIDA JR., 2018; ANDRADE, 2019; BALEOTTI; MAGOGA,;
GRITTI, 2011; CHAGAS; DIAS, 2014; DIAS, 2013; COAN; ALMEIDA, 2015; FERREIRA,
2017; GOMES, 2019; LOPES, C., 2012; LUZ; GOMES; LIRA, 2017; MACHADO, 2019;
MARTINS, 2018; MENDES, E., 2006; MENEZES, 2019; MOREIRA, 2013; OLIVEIRA, K.,
2013; PEREIRA, 2012; PINHEIRO, 2015; PRESOTI, 2013; RODRIGUES, 2013; SANTOS,
E. C., 2018; SANTOS, L., 2019; SAARBACH, 2021; SILVA, M., et al., 2018; VITTA, 2010;
VITTA; VITTA; MONTEIRO, 2010).

Dentre estes estudos, Pereira (2012), Luz, Gomes e Lira (2017) e Elizabeth Santos
(2019) focalizaram a necessidade de formacéao do auxiliar de apoio. Pinheiro (2015) relatou que
gestores e diretores, além do professor, também precisam de formacdo, pois todos devem estar
preparados para trabalhar com este publico. Almeida Jr. (2018) acrescentou a necessidade de
formagéo continuada para as gestoras da Educacéo Especial e as professoras do Atendimento
Educacional Especializado, além das cuidadoras e maes/familiares.

Ainda ressaltamos que, entre os estudos citados, quatro producgdes discutiram a
tematica da formacdo inicial dos professores (ALMEIDA JR., 2018; DIAS, 2013; LOPES, C.,
2012; MACHADO, 2019), sendo que Machado (2019) apresentou a importancia do Programa
de Iniciacdo a Docéncia na Formacdo Inicial de professores (PIBID) e o fato de estar inserido
na educagdo basica de ensino, reafirmando a necessidade de investimento em a¢des como esta.
Ja o os outros estudos mencionados (ALMEIDA JR., 2018; DIAS, 2013; LOPES, C., 2012)
destacaram a necessidade de melhorias na formacao inicial, como o estudo de Dias (2013), que
relatou ser insuficiente essa formacao, algo que deixa os professores inseguros para enfrentar o

processo de escolarizacdo de criancas com deficiéncia.
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Nesse sentido, pesquisadores discutiram a necessidade da formacdo docente com o
objetivo de avancarmos no enfrentamento de questdes relacionadas aos sentimentos envolvidos,
as atitudes, as posturas e as dificuldades de comunica¢do com as criancas com deficiéncia
matriculadas. Vitta, Vitta e Monteiro (2010) descreveram as dificuldades inerentes a inclusdo
escolar deste publico, citando os problemas com o espaco fisico, recursos materiais e formacao
do professor. Os autores concluem gue € preciso possibilitar aos professores uma formacao que
abranja conhecimentos sobre as diferentes deficiéncias e as necessidades educacionais relativas
a estas, propiciando também a adequacdo do espaco fisico e dos recursos materiais, além da
assisténcia técnica especifica a estes profissionais.

Vitta (2010), uma das autoras deste Ultimo artigo mencionado, publicou outro estudo,
naquele mesmo ano, e abordou a visdo das bercaristas frente a inclusdo escolar de criangas com
deficiéncia. Essa pesquisa foi incluida e descrita neste capitulo mesmo ndo sendo realizada
especificamente na pré-escola, na medida em que traz contribuicdes acerca da tematica
estudada. Os resultados mostraram que, de acordo com as percepcdes das bercaristas, ha falta
de conhecimento sobre as deficiéncias, e algumas respostas apontaram certa resisténcia a ideia
da inclusdo, permeadas por exemplos ligados a agressividade da crianga com deficiéncia, a ndo
evolucdo no desenvolvimento e a necessidade de atencdo exclusiva. Além disso, os dados
trouxeram componentes emocionais tais como sentimentos de compaixao e medo da morte
iminente da crianca. No que concerne aos desafios enfrentados, as participantes trouxeram a
dificuldade de entendimento e comunicacdo das criangas surdas e com deficiéncia intelectual,
apontando ser este o fator mais citado como limitador para o trabalho educativo.

Na pesquisa de Vitta, Vitta e Monteiro (2010), os participantes também mencionaram
a dificuldade de lidar com a crianga com deficiéncia intelectual comparada a crianga com
deficiéncia fisica. A pesquisa de Baleotti, Magoga e Gritti (2011), que focalizou as criangas
com deficiéncia fisica (DF), destacou o despreparo dos professores para lidarem com esses
alunos em sala de aula e defenderam a ideia de que a inclusdo escolar s é possivel se a escola
e os professores estiverem preparados para recebé-los. Além disso, enfatizaram o sentimento
de inseguranca ao lidar com alunos com DF, devido a falta de conhecimento prévio acerca das
implicacdes desta deficiéncia para o processo de ensino e aprendizagem. Este estudo concluiu
pela importancia de investimento em cursos de capacitacédo para a educacéo inclusiva de alunos
com as mais variadas deficiéncias, a fim de possibilitar ao professor conhecimentos especificos
e necessarios para a busca de estratégias pedagogicas inclusivas.

Outro conjunto de producOes, descritas a seguir, discutiu como os professores

buscaram essa formacao docente e os efeitos disto para o processo de escolarizacdo das criancas
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com deficiéncia. Michely Silva et al. (2018) mostraram que as professoras buscaram cursos de
especializacdo e outras a¢fes formativas como estratégia para subsidiar o trabalho realizado
junto as criancas com deficiéncia. O trabalho apresentado na ANPEd por Cotonhoto (2011)
acrescentou a necessidade de espacos para discutir, planejar, colaborar e implementar propostas
curriculares inclusivas no contexto da El. O estudo de Andrade (2019), realizado na rede
municipal de BH, concluiu que, para as profissionais, ter um espaco para refletirem sobre suas
praticas docentes facilita a troca de experiéncias e as escolhas sobre quais formacdes sdo
necessarias para contribuir com a incluséo da crianga com deficiéncia nas EMElIs.

A pesquisa de Dias (2013) corroborou com o fato de ter espaco para reflexdo e
discussdo sobre as praticas pedagdgicas junto aos professores, afirmando que as acdes
formativas levam a transformac@es nas préaticas educacionais com as criancas com deficiéncia.
O estudo de Menezes (2019), embora tivesse como foco a questéo da existéncia de espago para
discutir a incluséo de criancas com deficiéncia na EMEI, buscou ampliar esse debate por meio
de um plano de acdo que envolvesse toda a comunidade escolar. Dessa forma, através de
encontros realizados com as familias na Escola de Pais; com as professoras para sensibilizacdo
e reflexdo da pratica educativa; e da construgdo de uma cartilha contendo desenhos dos alunos
e familiares, os resultados apontaram a participacéo de toda a comunidade escolar.

Neste agrupamento de estudos, encontram-se também producfes académicas que,
embora tenham discutido a importancia da formacéo do professor, enfatizaram a necessidade
de esta ocorrer em parceria com a familia e com os profissionais especializados. Em adicéo,
elencaram outros elementos que consideraram desafiadores no processo de escolarizacdo deste
publico, como as discuss@es a respeito da necessidade de avancos das politicas publicas. Assim,
encontramos quatro estudos que trataram diretamente deste tema. As pesquisas de Coan e
Almeida (2015), Calixto e Ribeiro (2016) e Martins (2018) mencionaram a andlise e/ou a
necessidade de estruturacdo do sistema educacional de um determinado estado e/ou municipio
com base nas politicas publicas locais, a fim de atender a demanda do publico-alvo da educacéo
especial. E, por fim, a pesquisa de mestrado de Fernanda Souza (2018) analisou as politicas
publicas de educacdo infantil e de educacdo especial materializadas nos Planos Nacionais de
Educacao de 2001 e 2014. As consideracdes finais desta pesquisa apontaram 0 agravamento
dos riscos de perdas de direitos sociais, 0 que ocasionara impactos para o publico-alvo da
Educacdo Especial, considerando a importéancia das lutas coletivas e da resisténcia em torno da
defesa de uma educacao emancipatdria e contra-hegemonica.

A producdo de Chagas e Dias (2014) considerou como principais dificuldades no

processo de escolarizacdo das criangas com deficiéncia a falta de experiéncia e de apoio da
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familia, bem como a falta de infraestrutura de trabalho, o nimero excessivo de alunos por sala
de aula e a caréncia de formacdo docente. Os participantes da pesquisa destacaram a
necessidade de este trabalho ocorrer em conjunto entre a escola/familia/sociedade e, também,
de implementacdo de mais acGes governamentais para efetivar a educacéo inclusiva.

Essa relagcdo escola/familia foi discutida em mais quatro estudos (GREGORUTTI,
2017; GUALDA, 2015; PEREIRA, 2012; PINHEIRO, 2015). Gregorutti (2017) buscou
compreender o compartilhamento entre escola/familia na realizacdo da atividade de tarefa de
casa pelas criancas com deficiéncia fisica. A dissertagdo de Gualda (2015) fez uma anélise
comparativa da relacdo familia-escola a partir da opinido dos pais ou responsaveis de pré-
escolares matriculados em escolas comuns e em instituicfes especializadas. Pereira (2012) e
Pinheiro (2015), além de enfatizarem a parceria com os familiares, destacaram a atuacao dos
profissionais da saude e de outras &reas que trabalnam com as criancas com deficiéncia,
valorizando a intersetorialidade.

A articulacéo entre escola e profissionais especializados é discutida com maior énfase
nos estudos descritos a seguir, e o foco € a parceria entre profissionais da salde e educacéao
infantil (professores da sala regular) como também dos profissionais da educacdo infantil El
com profissionais do campo da EE (profissionais do AEE e professores de EE), no sentido de
contribuir com a formacao docente e a inclusdo das criancas com deficiéncia na El. Entre os
trabalhos descritos, duas pesquisas (JORQUEIRA, 2006; MELO; FERREIRA, 2009)
discutiram a contribuicdo do fisioterapeuta na incluséo escolar de criangcas com deficiéncia
fisica na Educacéo Infantil.

Melo e Ferreira (2009) verificaram o ponto de vista dos professores da Educacéo
Infantil sobre o cuidar das criancas com deficiéncia fisica na escola regular e a contribuicdo do
profissional de saude, em especial o fisioterapeuta, para sua melhor atuago junto aos alunos.
Os resultados apontaram a necessidade de a formacdo de pedagogos conter conteudos
relacionados ao manuseio, transferéncias, auxilio a locomocdo e posicionamento corporal
adequado para as criancas com deficiéncia fisica, contribuindo, assim, com as particularidades
que envolvem o cuidar dessas criancas. Além disso, os professores destacaram a importancia
dos profissionais de saude na equipe escolar, especificamente do fisioterapeuta, para auxiliar
na promocao e efetivacdo da inclusdo escolar das criancas com deficiéncia no ensino regular.

Jorqueira (2006), por sua vez, acrescentou a necessidade de apoio por parte deste
profissional as escolas, aos professores e aos alunos, a fim de efetivar a participacdo destes nos

momentos de brincadeiras e atividades motoras. Para a autora, o fisioterapeuta desempenha um
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papel importante, capaz de realizar um trabalho em conjunto com o professor a favor do aluno
que vivencia o processo de incluséo escolar.

Outros dois profissionais da salde, o fonoaudidlogo e o terapeuta ocupacional,
também foram citados nas pesquisas encontradas (GERTEL; MAIA, 2011; SOUZA, V., 2015),
bem como foi enfatizada a importancia dessa articulacao entre salide-educacao para a indicacao
e 0 uso dos recursos de tecnologia assistiva como apoio no processo de escolarizacdo
(AQUINO, 2018; ROCHA; DELIBERATO, 2012. Gertel e Maia (2011) discutiram o papel do
fonoaudiologo na realizacdo de estratégias para a inclusdo escolar de uma crianga com
transtorno global do desenvolvimento, e, nesse processo, enfatizaram o trabalho da
comunicacdo oral e da integracdo social no ambiente escolar. Os autores concluiram que este
profissional pode e deve contribuir para o processo de formacdo continuada do professor,
propiciar o respeito a singularidade de cada crianga e construir um ambiente escolar favoravel
para o desenvolvimento dessas criangas, contribuindo, dessa maneira, para a inclusao.

A articulacéo entre satde-educacao também esteve presente na producdo cientifica de
Rocha e Deliberato (2012), que destacaram o uso dos recursos de tecnologia assistiva. O estudo
identificou as necessidades de servicos, recursos e estratégias de tecnologia assistiva para dois
alunos com paralisia cerebral na escola. Os resultados demonstraram que apds compreender a
situacdo do aluno com deficiéncia no contexto escolar foi possivel indicar os recursos de
tecnologia assistiva, considerando o planejamento do professor e a aprendizagem da crianca
com deficiéncia. A partir disso, as pesquisadoras concluiram que h& a necessidade de um
planejamento pedagdgico organizado e a participacdo de profissionais da salde para 0 uso da
tecnologia assistiva no ambiente escolar. E importante ressaltar que as autoras desta Gltima
producéo sdo fonoaudidloga e terapeuta ocupacional.

Nessa mesma direcéo, o estudo de Vera Souza (2015) enfatizou a importancia da agao
colaborativa entre o terapeuta ocupacional e o profissional de educacdo para a formacgédo dos
professores/mediadores por intermédio do uso da Comunicacdo Alternativa Aumentativa
(CAA) e de outros recursos de TA, o que contribuiu para 0 acesso e a permanéncia da crianca
com deficiéncia na Educagdo Infantil. O uso de recursos de CAA também foi discutido no
estudo de Aquino (2018), constatando que 0 uso em conjunto com atividades pedagdgicas de
estimulo a linguagem oral, ainda na Educacdo Infantil, pode potencializar a aquisicdo e o
desenvolvimento da linguagem das criancas com deficiéncia intelectual.

Outra articulacdo necessaria que foi discutida nos estudos encontrados nesta revisao
(ALMEIDA JR., 2019; BENINCASA, 2011, 2016; LIMA, 2012; MENDES, M., 2016) foi a

parceria entre os profissionais da educacdo especial e da educacdo infantil. Benincasa (2011)
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relatou que as acOes colaborativas entre estes profissionais contribuem na construcdo de
propostas pedagogicas para os diferentes sujeitos no contexto educacional. Em 2016, a mesma
autora (MEIRELLES, 2016) analisou e comparou o servi¢o de AEE oferecido as criancas com
deficiéncia na educag&o infantil no Brasil e na Italia, através de uma pesquisa de doutorado. Os
resultados apontaram que no Brasil ha uma valorizacdo da sala de recursos como o dispositivo
pedagdgico para apoiar o processo de escolarizacdo destes sujeitos; enquanto na Italia o
trabalho do AEE se configura em rede e envolve um maior contingente de profissionais, e a
acdo do professor especializado € voltada para um trabalho com o grupo de alunos.

Ao discutir o AEE como um servigo ofertado pelo campo da EE, a pesquisa de Lima
(2012) descreveu a existéncia de uma desarticulacéo entre as professoras do AEE e da sala
regular e demonstrou a auséncia de um trabalho coletivo, o que ocasiona prejuizos na realizacao
das praticas pedagdgicas voltadas as criangas com deficiéncia. Outro aspecto discutido sobre
este servico do AEE foi a falta de acesso das criancas matriculadas na El. A partir de um
levantamento bibliogréafico realizado por Almeida Jr. (2019), foi revelado que ha auséncia de
aplicabilidade da politica de educacédo especial no que se refere ao AEE para as criangas com
deficiéncia fisica neuromotora na El. Este estudo também notou que as préaticas pedagdgicas
apresentam concepcdes clinico-terapéuticas e que existe uma parceria publico-privada por meio
da institucionalizacdo do ensino.

Em relacdo a parceria entre o professor da sala regular de EI com o professor de
educacéo especial, o estudo de Melina Mendes (2016) investigou, com interesse na formagao
baseada no ensino colaborativo e na adaptacéo de atividades, o processo de intervencéo entre
estes profissionais. Os resultados demonstraram a necessidade de uma estruturacdo e
regulamentacdo do coensino no municipio investigado e evidenciou que o ensino colaborativo
e adaptacdo das atividades contribuem para a participacdo e permanéncia da crianca com
deficiéncia intelectual nas atividades de Educacdo Infantil, favorecendo, assim, o seu
desenvolvimento.

Essa articulacdo entre os dois campos de conhecimento El e EE foi discutida em trés
estudos (ALVES, 2018; CAMIZAOQ; VICTOR; CONDE, 2017; DINIZ, N., 2016). Nathalia
Diniz (2016) relatou a importancia de a inclusdo escolar ser iniciada no &mbito das creches,
algo que pode suscitar mudancas para os dois campos de conhecimento, El e EE, e promover
transformag6es nos modos de conceber e intervir junto a essas criangas com deficiéncia. Ja o
trabalho de Camizdo, Victor e Conde (2017), buscou conhecer as praticas desenvolvidas por

professores da educacao especial na El sob a influéncia do conceito de estimulacéo precoce. Os
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resultados apontaram que o trabalho de estimulagéo precoce, apesar de estar diretamente ligado
ao desenvolvimento da crianca, ndao se configura como uma pratica docente.

Por fim, Alves (2018) propds um estudo tedrico que discutiu os dois campos de
conhecimento, El e EE, uma vez que elencou os seus principais aspectos histdricos e normativos
e reconheceu como algo que estad em processo de construcao e, por isso mesmo, esta permeado
de desafios relacionados a inclusdo das criancas com deficiéncia no &mbito da creche e da pré-
escola. O trabalho também trouxe considera¢fes sobre o conceito de infancia e enfatizou a
deficiéncia como uma experiéncia que considera as singularidades no modo como a crianga
vivencia sua infancia, e isto se contrapGe a nocdo de categoria universal. Este estudo se
aproxima, ainda, da discussao da presente tese na medida em que, por um lado, considera essa
interface e a aproximacao dos campos de conhecimento da El e da EE. Por outro lado, considera
também o enquadramento tedrico conceitual que traz os autores da sociologia, da infancia e do
cuidado, com marcas dos estudos sobre deficiéncia quando a considera ndo s6 a deficiéncia
como uma questdo fisica, mas também social. Entretanto, Alves (2018) ndo traz reflexdes
relativas ao foco desta tese, que sé@o as relacdes estabelecidas no cotidiano escolar a partir da
presenca de criangas com deficiéncia matriculadas nesse nivel de ensino.

Esse tema das relagbes sociais de criancas com deficiéncia foi encontrado em
nove estudos desta revisdo, conforme descricdo a seguir. Duas producdes discutiram
0s processos relacionais entre pares (CARVALHO, E., 2007; FERREIRA, 2013); quatro
focaram na relagdo professor-aluno (AMARO, 2004; FARIAS; MARANHAO; CUNHA,
2008; ROSADO; CAMPOS, 2021; SALIBA, 2015); e trés estudos abordaram outros
elementos, mas valorizaram as relac@es sociais, atentando-se para as interac@es entre pares e
para o papel do professor nesta relagdo (ALCANTARA, 2019; CAMARGO; BOSA, 2012;
SCORSOLINI-COMIN; AMORIM, 2010).

O estudo de Alcantara (2019) analisou o processo de constitui¢do subjetiva da crianca
com deficiéncia intelectual na educacdo infantil a partir das préaticas e discursos escolares
desde o &mbito da relagdo entre os pares até a relagdo transferencial professor-aluno. Camargo
e Bosa (2012) analisaram o perfil de Competéncia Social de uma crianga pré-escolar com
autismo na escola comum, comparando-a a uma crian¢ca com desenvolvimento tipico.
Os autores também investigaram a influéncia do ambiente escolar (sala de aula ou péatio) no
perfil de CS destas criangas. Foram utilizadas filmagens das interagdes sociais das criangas
e a versdo adaptada da Escala Q-sort de CS®. Os resultados demonstraram que o patio foi

16 Escala Q-Sort de Competéncia Social (ALMEIDA, 1997).
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considerado o melhor local para a expressdo da competéncia social da crianga com autismo.
Nesse local, a crianca demonstrou maior frequéncia de comportamentos de cooperacdo
e assercdo social e menor frequéncia de agressao e desorganizacao do self no ambiente escolar.
Quando comparada a crianca com desenvolvimento tipico, esta ndo apresentou variacoes
de CS entre os ambientes da escola. Dessa forma, o estudo concluiu que ha necessidade de
ampliar as investigacOes acerca dos fatores que promovem a interacdo da crianca com
seus pares no patio e que lhes favorecem a competéncia social na sala de aula e o papel
do professor nesse processo. Por fim, os autores apontaram a importancia de se pensar na
incluséo escolar de criancas com autismo e consideraram fundamental a garantia de recursos
necessarios e o cumprimento do papel da escola para que esse processo se efetive de fato e
possibilite o desenvolvimento da CS para estes sujeitos.

Em relag&o aos processos relacionais entre pares, a tese de Erenice Carvalho (2007)
analisou a natureza e a qualidade da interacdo social de criangas com deficiéncia intelectual no
contexto escolar, em articulagdo com os principios, 0s pressupostos e as praticas da educacao
inclusiva. Foi possivel verificar dificuldades por parte de alguns participantes da pesquisa, 0
que sugeriu a necessidade de busca por recursos mediacionais pelos professores a fim de ofertar
uma educacdo emocional e social para todos os alunos, beneficiando, portanto, os processos de
aprendizagem, desenvolvimento e incluséo escolar deste publico.

Farias, Maranhdo e Cunha (2008) analisaram a préatica profissional de duas professoras
e suas criangas com autismo em classes de El, avaliando o padréo de interagéo professor-aluno.
Os resultados apontaram diferencas entre as participantes sobre a concepc¢éo de incluséo e 0s
principais componentes de mediacdo, denominados Intencionalidade, Significacdo e
Transcendéncia, de acordo com a escala utilizada. Uma das professoras apresentou baixos
niveis para todos esses componentes de media¢do, enquanto a outra apresentou nivel 6timo de
mediacdo, principalmente no tdpico Intencionalidade. Os autores concluiram que, frente ao
paradigma da educacdo inclusiva, a instituicdo escolar precisa ser capaz de qualificar o
professor para que as préaticas desenvolvidas possam promover o desenvolvimento e a incluséo
educacional das criancas com deficiéncia.

Nessa direcdo, Amaro (2004) refletiu sobre a possibilidade de romper relagdes que séo
baseadas na l6gica da exclusdo e construir relacBes na logica inclusiva, da interdependéncia, e
acrescentou a necessidade de construir instrumentos com o objetivo de compreender as
necessidades dos alunos a partir das relagdes existentes. O estudo de Bruno (2007) também

expressou a necessidade da elaboragéo de instrumentos que auxiliem na compreenséo das faltas
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educacionais e inter-relacbes com o desenvolvimento e aprendizagem de alunos com baixa
visdo e deficiéncia multipla na Educacéo Infantil.

Tematizando ainda os processos relacionais que envolvem as criangas com deficiéncia,
a pesquisa de Scorsolini-Comin e Amorim (2010, p. 261) investigou a incluséo escolar de duas
criangas com paralisia cerebral na pré-escola, com enfoque na questdo da corporeidade
(inerente relacdo corpo-mente-outro-ambiente), utilizando a perspectiva teérico-metodologica
denominada “Rede de Significagdes”. Nesse estudo, a corporeidade revela-se por meio dos
lugares onde as criangas sdo colocadas, a partir do modo como os adultos as tratam e como elas
reagem e das praticas discursivas sobre educacdo, inclusdo e deficiéncia presentes nesse jogo
de relagdes.

Os resultados evidenciaram o papel do corpo enquanto “agente ¢ possuidor-produtor
de significacbes e nao como um mero receptaculo de influéncias” (SCORSOLINI-COMIN;
AMORIM, 2010, p. 268), considerando 0 contexto e 0 outro envolvido nos processos
interacionais. Além disso, pontuam que os olhares dos outros orientam as praticas e concepcoes
gue sdo construidas por meio das relacBes estabelecidas entre essas criancas e 0s outros, em
funcdo e a partir de seus corpos, produzindo, assim, significagdes, posicoes e identidades sociais
de forma dindmica no processo de inclusdo educacional. Estes estudos tocam em algumas das
questdes que esta tese procura problematizar, quando se pensa nesta relacdo entre os adultos e
as criancas com deficiéncia, que abordaremos no decorrer deste trabalho.

As pesquisas a seguir trazem a discussdo sobre as estratégias adotadas de modo
a favorecer o desenvolvimento e auxiliar a escolarizagdo das criangas com deficiéncia no
ensino comum. Azevedo, Pinto e Guerra (2012), por exemplo, sugeriram a orientacdo dos
educadores para o desenvolvimento da consciéncia fonologica em criangas com Sindrome
de Down e enfatizaram que isso pode facilitar a alfabetizacdo e contribuir para a inclusdo
escolar desse publico.

Ainda sobre o processo de alfabetizacdo, a pesquisa de mestrado de Conti (2014)
objetivou estruturar, aplicar e analisar um programa de promogéo de Letramento Emergente
para alunos pré-escolares com deficiéncia intelectual, pautado na abordagem de ensino e
caracterizado como leitura compartilhada. Os resultados relativos ao programa indicaram que
0s participantes tiveram maior interesse pelos livros e leituras, além da melhoria na participacédo
durante as leituras, na compreensdo das historias, no manuseio apropriado dos livros e no uso
de conceitos sobre escrita e de suas fungbes. O estudo demonstrou como essa pratica
possibilitou o envolvimento das criancas com deficiéncia na atividade de leitura de faz de conta

e reconhecimento do nome. Os autores concluiram que é importante ter abordagens eficientes



61

para a promocdo do Letramento Emergente de criancas com deficiéncia intelectual a fim de
nortear o trabalho dos professores no ambito da Educacdo Infantil (CONTI, 2014).

Azevedo et al. (2019) analisaram a estratégia de ensino com base no uso
da audiodescri¢do (AD) como recurso para a inclusdo escolar de uma crianga com deficiéncia
intelectual (Sindrome de Down) na Educacdo Infantil. Os resultados demonstraram que o
recurso de audiodescricdo se apresentou eficaz na estimulacdo da atencdo e compreensédo
das brincadeiras, 0 que proporciona a superacédo de barreiras e favorece a inclusdo da crianca
no ambito escolar. Para as autoras, no processo de incluséo escolar, algumas brincadeiras
devem ser adaptadas através de recursos diferenciados, de acordo com a necessidade do
aluno, com o intuito de proporcionar, de fato, a sua inclusdo em todas as atividades ludicas
propostas pela professora.

Por fim, o trabalho de Patricia Santos (2019) discutiu o papel do coordenador
pedagdgico como apoio ao professor enquanto uma estratégia para a inclusdo escolar de
criancas com deficiéncia. Nesse estudo, a coordenacdo apoiou 0s professores e executou as
seguintes acdes: sensibilizacdo da equipe; estudos das deficiéncias e transtornos; elaboracédo de
atividades adaptadas; e um informativo com orientagfes para a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia na rotina pedagogica escolar.

A partir do exposto apresentado, essa revisdo de literatura nos trouxe contribuicfes
sobre o0s aspectos tedricos e metodoldgicos que estdo sendo discutidos, frente ao processo de
escolarizacdo de criangas com deficiéncia na Educacdo Infantil. Além disso, sdo considerados
também os desafios nesse contexto educacional, particularmente quando se trata de discussdes
sobre o cotidiano de cuidado e educacdo de turmas que possuem criancas com deficiéncia,

questdo central para esta tese e que serd abordada com maior profundidade no préximo capitulo.
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CAPITULO 11l - CUIDADO E EDUCACAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA NO
CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL EM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Fornecer cuidados, é também uma politica. 1sso pode ser
feito com um rigor de que a dogura é o envoltério
essencial. Uma atencéo especial a vida que se vela e se
vigia. Uma preciséo confiante. Uma espécie de elegancia
nos atos, uma presenca e uma leveza, uma previsao e
uma espécie de percepgdo muito atenta que observa os
minimos sinais. E uma espécie de obra, de poema (que
jamais foi escrito), que a solicitude inteligente compde.
(VALERY, 1957 apud GARDOU, 2018, p. 54).

No campo da Educacdo Infantil, os debates nas Gltimas décadas do século XX
discutiram as condigdes, 0s sujeitos e as politicas de forma a promover o cuidado e a educacgao
de todas as criangas nesse contexto coletivo, sem hierarquizar essas duas funcdes de cuidar e
educar, presentes no trabalho com as criancas de 0-5 anos (SILVA, 2018). Esse campo de
conhecimento tem vivenciado um intenso processo de construgdo de concepgbes sobre como
educar e cuidar criancas em instituicdes educacionais, de forma a assegurar a educagao em sua
integralidade de maneira que entenda o significado do cuidado como algo indissociavel do
processo educativo. Dessa forma, ao se propor fazer uma interface com o campo da Educacéo
Especial, observamos que este, ao discutir a inclusdo de criangas com deficiéncia, ndo se
debrucou sobre as especificidades do contexto da Educacdo Infantil.

Diante dessas pontuacdes, esta pesquisa pretende contribuir para reduzir a lacuna
existente em relacdo as discussdes sobre o cuidado e a educacao de criancas com deficiéncia na
El, a partir dos aportes tedricos da Sociologia da Infancia e das discussdes sobre o Cuidado,
como também dos Estudos sobre a Deficiéncia. Amparados nos estudos da Sociologia da
Infancia e do Cuidado, acreditamos que € através das relagdes de cuidado e educacdo que as
professoras poderdo ser capazes de reconhecer as criangas com deficiéncia como sujeitos ativos.

J& os Estudos sobre Deficiéncia no campo da educacdo também contribuem
fortemente para esta discussao ao pensar novas perspectivas paraa El e EE, com uma concepgéo
de deficiéncia dentro de uma abordagem social em que se valoriza a diversidade e ao mesmo
tempo se priorizam as singularidades de cada sujeito, além de pensar no processo educacional
a partir de todos os alunos. Como destacam Valle e Connor (2014), o objetivo dos estudos sobre
deficiéncia é promover a compreensao das deficiéncias desde a perspectiva do Modelo Social.
Rocco (2016) destaca que, ao utilizar os pressupostos do Modelo Social da deficiéncia, a

educacdo inclusiva ganha qualidade em suas propostas pelo fato de valorizar a participacdo e a
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eliminacdo de barreiras que impedem o convivio das pessoas com deficiéncia nos diferentes
contextos sociais, principalmente na escola.

A educacdo inclusiva é um novo paradigma educacional que pretende abrir horizontes
para a construcdo de uma outra cultura escolar em que as respostas educativas visam atingir
todos os alunos. Essa proposta implica um processo de reestruturacdo de todos os aspectos
constitutivos da escola. Nesse sentido, o ingresso das criancas com deficiéncia no contexto da
Educacdo Infantil em escolas comuns marca uma reconfiguracdo expressiva das relagdes
interpessoais entre os diferentes atores escolares (GLAT, 2018).

Diante deste cenario, observamos que a inclusdo escolar de criancas com deficiéncia
no contexto educacional tem enfatizado a necessidade do dialogo entre os diversos campos de
conhecimento a medida que os desafios educacionais tém exigido respostas frente as praticas,
processos e sentidos vivenciados nas relagdes de cuidado e educagdo no cenério da Educacéo
Infantil. Ao considerar a discussdo acerca destas relagdes, pretendemos refletir também sobre
o papel das interagGes sociais'’ ao lado das brincadeiras, eixos estes estruturantes das propostas
pedagdgicas da El e fundantes das relacdes sociais nesta etapa educacional e que contribuem
para o pleno desenvolvimento da crianca.

Do ponto de vista historico, foi em meados dos anos de 1990 que se intensificaram as
discussoes e elaboragdes sobre o binomio “cuidar e educar”; quando comegou a fazer parte das
propostas do Ministério da Educacgéo a discussao sobre o contexto da Educacéao Infantil. Silva
e Luz (2010) enfatizam que a funcdo dessa etapa educacional € cuidar e educar, de forma
indissociavel, para a construcdo de politicas publicas e praticas pedagogicas. As pesquisas
revelam que as concepgbes presentes nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil
acerca desse tema nem sempre se efetivam nas praticas observadas na EIl. Nesse sentido,
pesquisadores como Cerisara (1999), Campos (1994), Oliveira (1994), Kramer (2002),
Kishimoto (1999), Vieira (2013) e Silva (2004, 2007, 2013) discutem a questdo da docéncia
nas propostas pedagadgicas desse segmento educacional (BITENCOURT; SILVA, 2017).

Apesar dos avangos dos documentos normativos e dos debates no meio académico
sobre a questdo do cuidado e educagdo, Dumont-Pena (2015) afirma ndo ser uma tarefa
facil garantir o cuidado e educagdo de criancas em espacos coletivos, reconhecendo as

praticas culturais e sociais de cada grupo social e, ao mesmo tempo, a conexdo dessas

17 “Interacdo social é conceituada como um processo que se da a partir e por meio de individuos com modos
histérica e culturalmente determinados de agir, pensar e sentir, sendo inviavel dissociar as dimensdes cognitivas
e afetivas dessas interagdes e os planos psiquico e fisioldgico do desenvolvimento decorrente. [...] a interacdo

social torna-se o espaco de constitui¢ao e desenvolvimento da consciéncia do ser humano desde que nasce.”
(BRUNO, 2006, p. 14).
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em outros contextos. Compreender o cuidado é ainda um desafio, e a autora afirma
que algumas pesquisadoras em abordagens interdisciplinares do conhecimento se tém
dedicado a compreendé-lo a partir das suas multidimensionalidades, contradicdes e
contexturas (DUMONT-PENA, 2015).

Para Dumont-Pena e Silva (2018), o conceito de cuidado tem sido debatido em vérias
disciplinas em uma perspectiva interdisciplinar e pode ser conceituado, de uma forma geral e
descritiva, como uma relacdo social em que o objeto é o bem-estar do outro. Nesse sentido,
abordaremos nesta tese a discussdo sobre o cuidado compreendendo-o como uma categoria
central pelo fato de ser constitutiva das finalidades da Educagédo Infantil, assim como uma
pratica social que incorpora as rela¢cdes humanas de quem cuida e das pessoas que sao cuidadas,
além de fazer parte da propria condi¢do humana.

Para Silva (2017, p. 483), o cuidado engloba duas dimenses, a dimensao existencial,
ou seja, que considera o cuidado como constituinte do ser humano e a dimensao prética, por
meio da acdo pedagdgica, da atitude. Em sua otica, “a relagdo de cuidado é de convivéncia,
interacdo, no sentido de que o eu e o outro saem afetados e sdo transformados na relagdo de
presenca”. Nesta concepc¢do, de acordo com a autora, a crianga precisa ser cuidada para
aprender a cuidar de si, dos outros e das coisas.

Assim, compreender o cuidado supde admitir a subjetividade e a particularidade nas
relagdes sociais. Para Molinier e Paperman (2015, p. 54), isso “requer uma concepgao plural ou
democratica do conhecimento, que renuncie a ‘objetificar’ pessoas e relacdes e as considere
como sujeitos e produtores de conhecimento”. De acordo com Hirata (2010), o termo care €
muito dificil de ser traduzido pelo fato de ser polissémico, isto &, palavras ou composicao de
palavras, como cuidado, preocupagdo com o outro, estar atento as suas necessidades, solicitude,
estdo presentes na definicdo do care, e pesquisas sobre esta expressdo tém-se dedicado
particularmente ao cuidado com as criancgas.

Os trabalhos de Montenegro (2005) e Carvalho (1999) trazem contribui¢Ges pioneiras
a categoria cuidado sem dissociad-la da educagdo. Carvalho (1999) aponta que o cuidado
comumente ndo é reconhecido na préatica docente e faz uma relagdo com a formacao desses
professores. Nessa sua construgéo, enfatiza que as habilidades para o cuidado ndo séo discutidas
e elaboradas durante a formacéo inicial e continuada, o que contribui para uma desqualificacdo
do trabalho e da profissdo. Essa autora focalizou os estudos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e realizou discussbes com as pesquisas de género e teorias feministas,

estabelecendo também um didlogo com o campo da Educacéo Infantil.
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Ja Montenegro (2005) discute a funcdo do cuidar na Educacao Infantil, relacionando
com a psicologia moral e trazendo contribuicdes para essa categoria de diferentes campos do
conhecimento. A autora corrobora com a ideia de Carvalho (1999) ao afirmar que nao se discute
0 que realmente significa cuidado no contexto escolar e as implicacdes na formacdo das
educadoras. Para Montenegro (2005, p. 83), o termo cuidado quando utilizado na Educacgéo
Infantil se refere “as fungdes consideradas importantes para as criangas, divididas entre as de
natureza afetiva e as de acdo pratica, como aconchegar e responder as necessidades corporais,

como alimentar e limpar”. Dessa maneira, ela considera que o cuidado é:

[...] um processo que inclui componentes morais, cognitivos e emocionais, derivados
de um contexto cultural, a formag&o das educadoras, principalmente no que se refere
ao exercicio da fungdo de cuidar de criangas pequenas, envolve ndo s6 as comumente
referidas areas de conhecimento, mas, também, a educacdo moral. (MONTENEGRO,
2005, p. 96).

Em sua percepcdo, por consequéncia, o tema cuidado implica aceitar uma
concepgao de moralidade que ndo se limita “a noc¢ao de justica como direito universal, portanto
impessoal — ndo deixando de reconhecer sua importancia — mas reconheca o carater pessoal na
resolugdo de conflitos morais” (MONTENEGRO, 2005, p. 97). Complementarmente, Campos
(1994, p. 35), ao referir-se a Educacdo Infantil, entende o cuidado como “as atividades
ligadas a protecdo e apoio necessarios ao cotidiano de qualquer crianca: alimentar, lavar,
trocar, proteger, consolar, enfim, ‘cuidar’, todas fazendo parte integrante do que chamamos
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de ‘educar’”. Por isso, ¢ imprescindivel discutir a questdo da docéncia diante da compreensao
do cuidado justificado pela necessidade do outro, considerando a singularidade de cada
sujeito presente nas relacbes sociais existentes nos contextos educacionais. Dessa
forma, quando se discute o conceito de cuidado na dimensao relacional do trabalho docente,
Carvalho (1999, p. 11), define o termo cuidado como “[...] tradu¢do do termo em inglés
caring e se refere as dimensbes do processo ensino/aprendizagem que ultrapassam a
transmissao de conhecimentos sistematizados, dimensfes emocionais, afetivas, morais, sociais,
relativas a saude e higiene das criangas. ”

Ao colocar o “cuidado” no centro de suas observacdes da escola primdria, a autora
destaca que “ali nao apenas se ensinam conteddos, mas se estabelecem relagbes emocionais
significativas entre adultos e criancas”. Isto ¢, sio modelos socialmente construidos de cuidado

infantil, o que as professoras(es) “aprendem com as criangas” e com o “impacto da sala de

aula”, ¢ isso faz com que sejam elaboradas interpretacdes, explicacfes e valores para a sua
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pratica profissional e momentos de compartilhamento com seus pares (CARVALHO, 1999, p.
21).

Ainda em relacdo a questdo da docéncia, Teixeira (2007, p. 432) afirma que esta
se instaura na relagdo social entre o docente e o discente. Por esse prisma, um néo existe sem o
outro e a docéncia esta inteiramente ligada com a formacdo humana. Essa autora conclui que
hd uma dimensdo relacional envolvida que se estabelece entre 0s sujeitos socioculturais
que nela se constituem como docentes e discentes, “numa intera¢do intencionalmente mediada
pelos processos de transmissdo e de reinven¢do da cultura e do conhecimento”. Além disso,
Teixeira (2007, p. 433) enfatiza que existe outro atributo que singulariza essa relagdo docente
e discente, que € a dimenséo do cuidar, ou seja, do cuidado de si e do outro, superficie em que
se enfatiza a mirada politica envolvida. A dimensdo relacional entre docente e discente
pode, ainda, contribuir ou ndo para experiéncias emancipatorias no processo de formacgéo
humana, a depender dos elementos micro e macrossociais, além dos histéricos que podem
interferir de alguma forma na relacdo docente-discente.

Giovanetti (2003), em consonancia com as ideias tratadas anteriormente, interpreta
que h& uma dimenséo da relacdo presente no trabalho educativo. No seu estudo, define o que
entende por relagdo humana e educativa como sendo uma relagéo estabelecida entre educador-
educando, que implica o aprendizado de um “contetido” e se concretiza em um encontro que,
por sua vez, pressupde uma escuta e uma fala, ou seja, um didlogo. Além disso, descreve a
importancia de existirem nessa relagdo, “as intera¢des face a face e os vinculos afetivos entre
educadores e educandos” (GIOVANETTI, 2003, p. 1).

Nesse processo relacional, por um lado, as interacbes sociais também ganham
énfase e sdo discutidas pelas autoras Maranhdo e Sarti (2007, p. 258), que ressaltam que
os cuidados infantis suscitam “interagdo constante entre adultos e criangas, durante o
processo de ensino aprendizagem, de regras sociais e praticas culturais de atendimento
das necessidades humanas basicas”. Por outro, j4 no campo da Sociologia do Trabalho e dos
estudos feministas, o cuidado é compreendido como categoria relacional. Essa compreensdo
gira em torno da ideia de que o cuidado diz respeito as relagBes sociais cujo objeto
¢ o0 outro, sendo na maioria das vezes desempenhadas por mulheres em condicdes
de subalternidade com o intuito de satisfazer o bem-estar desse outro, seja como um servico
pago ou como uma relagdo de amor (HIRATA, 2010).

Tronto (1987, 1993, 1997, 2002, 2007 apud DUMONT-PENA, 2015) destaca duas
faces do “fenomeno” do cuidado no contexto contemporaneo. A primeira esta ancorada pela

critica feminista, em que é denunciada a situacdo de opressdo e exploracdo das mulheres na
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divisdo sexual do trabalho. E a segunda ressalta a necessidade da compreensdo do cuidado do
ponto de vista das praticas, dos afetos, das atitudes e da ética das cuidadoras.

De acordo com a segunda perspectiva descrita, Kittay (2011) aborda o
termo “cuidado” como um trabalho, uma atitude ou uma virtude. A autora vé que, do ponto
de vista do trabalho, esta atividade requer habilidades do cuidador e compreensédo por
parte das pessoas que sdo cuidadas. J& como uma atitude, a esséncia da atividade se concentra
no vinculo afetivo e no investimento do bem-estar do outro, considerando que as relacGes de
afeto podem facilitar o cuidado. E por fim, ao olhar o cuidado como virtude, considera-se com
uma disposicdo que se manifesta no ato e comportamento de cuidar, colocando-se disponivel
para a situacdo do outro que precisa de cuidado. Assim, a autora compreende que cuidado
¢ uma expressdo da dignidade para qualquer ser humano e que é indispensavel dar e
receber cuidados. E afirma que independentemente das trés formas de como se concebe 0
cuidado, a ética estara sempre presente desenvolvendo e refinando as caracteristicas do cuidar
em cada um destes eixos descritos.

A discussdo da ética do cuidado, quando se relaciona com as questdes voltadas
a inclusdo das pessoas com deficiéncia nas diversas esferas sociais, pode trazer alguns pontos
de tensdo que nos remetem a um debate importante. O cuidado pode estar diretamente ligado a
questdo da dependéncia, o que implica desigualdades de poder quando essa dependéncia
ndo é concebida como uma caracteristica de toda a vida humana, tanto para quem cuida quanto
para quem é cuidado (KITTAY, 2011).

Para Oliver (1989, p. 17), dentro da leitura de Kittay (2011, p. 50, traducdo
nossa), a dependéncia “é¢ criada entre as pessoas com deficiéncia, ndo por causa dos efeitos
das limitagcbes funcionais em suas capacidades de autocuidado, mas porque suas vidas
que sdo moldadas por uma variedade de forcas econémicas, politicas e sociais que produzem
esta dependéncia.” A autora acrescenta que essa situacdo se torna ainda mais agravante
guando a independéncia é concebida como uma norma do funcionamento humano.
Dessa forma, “o cuidado (e o cuidador) ¢ estigmatizado pela dependéncia” principalmente
qguando as pessoas com deficiéncia precisam de um cuidador presente em suas vidas de
forma mais permanente (KITTAY, 2011, p. 51, tradugdo nossa).

A discussdo do cuidado e dependéncia é muito contestada, especialmente pelos
estudiosos do campo da deficiéncia, pois os autores do modelo social consideram a situagéo da
desigualdade advinda das barreiras sociais existentes, e ndo pela presenca da lesdo em um

corpo. Alguns pesquisadores rejeitam o uso dos conceitos de dependéncia e cuidado por
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acreditarem que estes podem contribuir para o fortalecimento de conotacdes pejorativas para as
pessoas com deficiéncia e situa-las como pessoas passivas e incapazes de tomarem as decisdes.

E, por fim, as feministas da segunda geracdo do modelo social, ao trazerem a dimensao
da subjetividade do corpo lesado para este debate, trouxeram também questdes referentes ao
cuidado e a dependéncia como estruturantes para uma vida social (FIETZ, 2017). A segunda
geracdao do modelo social da deficiéncia, marcada pela presenca das feministas, apontou trés
consideracdes importantes a serem incorporadas: “a centralidade da dependéncia nas relagdes
humanas; o reconhecimento da vulnerabilidade das relagdes de dependéncia e por fim, o
impacto da dependéncia sobre nossas obrigagdes morais” (DINIZ, D., 2012, p. 69).

Dessa forma, nesta tese iremos refletir sobre a necessidade de apreciar a ética do
cuidado e o cuidado como uma pratica social de forma a compreender seus sentidos na
construcdo de relagdes cooperativas, respeitosas e atenciosas, que valorizam a autonomia e
participacdo dos sujeitos e suas particularidades no contexto da EI. Além disso, iremos discutir
nos proximos capitulos, com base nesta perspectiva do Modelo Social da segunda geracéo, ao
apresentar os dados advindos da experiéncia empirica, as concepcdes de cuidado, suas praticas
e sentidos. O intuito é compreender os trés tipos de cuidado observados e descritos na literatura,
ou seja, o cuidado de si, o cuidado do outro e o ensino do cuidado presentes nesta dimenséo
relacional entre adultos e criancas com deficiéncia e suas implicacdes pedagogicas para a El.

Essa Gltima categoria, o ensino do cuidado, foi foco de discussdo no trabalho de
Dumont-Pena (2015) ao debater os tipos de cuidado e suas implicacdes para a pedagogia em
um bercario, e, neste trabalho, pretendemos ampliar para o contexto da pré-escola na presenca
de criancas com deficiéncia, foco da presente pesquisa. Diante dessas proposicdes de
investigacdo, os proximos trés capitulos foram organizados de forma a apresentar os dados
levantados durante a escrita desta tese a partir da observacao, dos documentos institucionais e
das entrevistas realizadas com as professoras, auxiliares de apoio e coordenadora pedagdgica

da EMEI escolhida como objeto de analise.
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CAPITULO IV — CARACTERIZACAO DA EMEI ROSA FLOR: APONTAMENTOS
DA ESTRUTURA FISICA E ORGANIZACIONAL

Este capitulo objetiva caracterizar a EMEI Rosa Flor por meio da apresentacdo e
analise da estrutura fisica e organizacional da instituicdo, com foco na turma pesquisada. As
informacdes descritas neste topico foram obtidas no periodo de observacdo em que estive em
campo e a partir das entrevistas realizadas como também nos documentos institucionais, dentre
eles o Projeto Politico Pedagdgico. O PPP da EMEI foi elaborado no ano de 2017 com
participacdo de uma Assessoria PedagoOgica contratada para auxiliar na construcdo do
documento, além da participacdo da comunidade escolar.

A EMEI Rosa Flor esta localizada na regido central de Belo Horizonte, foi inaugurada
em dezembro do ano de 2010, porém iniciou suas atividades somente em fevereiro de 2011, e
tem capacidade de atendimento para 440 criancas nos turnos da manhd e tarde. Em relagéo a
estrutura fisica, a EMEI é composta por doze salas. Em funcdo da mobilidade, as criancas de
zero a dois anos ou 1° ciclo ocupam preferencialmente as instalagdes do andar térreo, sem
degraus, onde se encontram as dependéncias do bercario e de outras cinco salas enumeradas na
sequéncia de 1 a 5. No andar superior, estdo as salas enumeradas de 6 a 10, cujo acesso é uma
ampla escadaria de dois vaos com dez degraus cada, mais compativel, pela necessidade de
maior mobilidade, com as criangas de 2° ciclo. Portanto, a turma que observei durante o periodo
de campo desta pesquisa se localizava neste segundo andar.

A EMEI possui um subsolo onde se localizam a garagem, um elevador que possibilita
0 acesso a todos os pavimentos da instituicdo e um espaco destinado a lavanderia, despensa
seca, area de servico e vestiario para os funcionarios terceirizados!®. Também ha um parque
externo e um péatio coberto. Na entrada da instituicdo, ha um espaco composto por salas
separadas destinadas a secretaria, a coordenacgédo e a direcdo, além de uma sala denominada
multiuso/atelié localizada em frente a coordenacao pedagogica. E, por fim, a escola conta com
uma cozinha, um refeitorio e sanitarios.

O mobiliério da escola é adequado para as criangas conforme a faixa etaria atendida.
No que se refere a acessibilidade para as criangas com deficiéncia, ha banheiros adaptados e

18 Esta EMEI tem profissionais terceirizados na sua rotina funcional nas atividades de: auxiliar de apoio ao
educando, porteiro, cantineira, faxineira. Os profissionais sdo contratados pela Minas Gerais Administracdo e
Servicos S/A — MG, que presta servicos as Secretarias de Estado, Orgéos, Autarquias, Fundagdes, Sociedade de
Economia Mista, Empresas Publicas e Entidades Publicas do Estado de Minas Gerais. Os professores,
funcionarios administrativos e gestores desta instituicdo sdo concursados (EMEI ROSA FLOR, 2017, p. 67).
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dois elevadores, sendo um na portaria para subir ao patio externo e outro no estacionamento do
subsolo para subir aos dois andares internos de salas. O Unico lugar que o elevador ndo tem
acesso € a biblioteca. O acesso a este espaco se da por meio de escadas.

No que se refere a existéncia de recursos de tecnologia assistiva para as crian¢as com
deficiéncia na escola, geralmente estes sdo levados pelas familias, entretanto observei que a
escola tem plano inclinado e calca de posicionamento disponiveis em algumas turmas. Seguem

as imagens ilustrativas destes recursos (Figuras 1 e 2).

Figura 1 — Plano inclinado

.

Fonte: Plano... (2022, s./p.).

Figura 2 — Calca de posicionamento

Fonte: Calca... (2022, s./p.).

Com o intuito de apresentar a estrutura fisica da EMEI Rosa Flor, selecionamos
algumas imagens que serdo dispostas a seguir. A Figura 3 mostra a fachada da instituicdo. De
acordo com o PPP, este Casardo Amarelo foi construido em 1899 para ser residéncia da familia
do Desembargador Amadeu Alves da Silva e foi tombado pelo patriménio cultural do municipio
em 1994. Em 1999 a edificagdo teve um projeto de restauracdo, porém, em 2000, um incéndio
destruiu parte do casardo e o prédio foi abandonado por um longo periodo. Em 2009, foi
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aprovado o projeto de restauracdo e adequacdo do prédio para um espaco de atendimento a
Educacao Infantil, de acordo com a Portaria SMED n° 154/2010.

Figura 3 — Fachada da EMEI

e A

Fonte: Dados da pesuis (209). o

As Figuras 4 e 5, adiante, apresentam a estrutura da EMEI no que se refere a
acessibilidade e as barreiras encontradas pelas criangas com deficiéncia. A Figura 4, em
particular, mostra a entrada principal da instituicdo em que 0 acesso se da pelas escadas. Caso

haja dificuldade de mobilidade, este acesso pode ocorrer pelo elevador que fica localizado ao

lado desta escadaria, conforme demonstrado na Figura 5.

Figura 4 — Entrada da EMEI

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Figura 5 — Elevador na entrada da EMEI

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

As Figuras 6, 7, 8 e 9, inseridas adiante, foram selecionadas para apresentar a estrutura
dos banheiros no andar térreo, local em que sdo realizados os momentos de higiene de algumas
das criancas que necessitavam do uso do trocador pelo fato dela utilizar fraldas e que foram
participantes desta pesquisa. Embora houvesse banheiros no segundo andar, proximo a sala da

turma pesquisada, ndo havia trocador no local.

Figura 6 — Banheiro térreo A

Fonte: Dados da pesquisa (2019).



Figura 7 — Banheiro térreo B

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 8 — Interior do banheiro térreo A

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 9 — Interior do banheiro térreo B

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

73
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As Figuras 10, 11, 12 e 13 mostram a estrutura fisica de alguns espacos coletivos da
EMEI em que iniciei o processo de observacdo em campo e que sera descrito adiante.

Figura 10 — Parque

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 11 — Atelié e sala multiuso A

ATELIER
GALERIA

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 12 — Atelié e sala multiuso B

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Figura 13 — Biblioteca

" B0BG00TECH

Em relacdo a organizacdo de atendimento para as criancas nesta EMEI, o Quadro 2, a
seguir, apresenta a divisdo e a forma de atendimento de acordo com o turno, a faixa etéaria e a

quantidade de criangas por turma.

Quadro 2 — Dados referentes ao atendimento das criancas na EMEI Rosa Flor

. Regime Tempo Parcial Regime Tempo Parcial
Regime de Tempo Integral Turno da Manha Turno da Tarde
%@%ijr:::%?;gr?aerzoazl Criancas de 3 a 4 anos: trés turmas, Criancas de 3 a 4 anos: duas
o crancas, com 20 criangas em cada. turmas, com 20 criangas em cada.
totalizando 12 criancas.
Criancas de 1 a 2 anos: turma Criancas com 4 a 5 anos: duas Criancas de 4 a 5 anos: duas

com 12 criangas, em duas salas. turmas, com 20 criangas em cada. turmas, com 20 criangas em cada.

Criancas de 2 a 3 anos: turmas  Criancas com 5 a 6 anos: uma turma, Criancas de 5 a 6 anos: duas
com 16 criancgas, em duas salas. com 25 criangas em uma sala. turmas, com 25 criangas em cada.

Fonte: PPP da EMEI Rosa Flor (2017, p. 36). Elaboragéo propria.

A turma pesquisada, no ano de 2019, foi do turno da tarde, composta por 20 criangas
de 4 a 5 anos, conforme a descri¢do do Quadro 2. Essa turma tinha trés criangas com deficiéncia
matriculadas e contava com a presenca de uma auxiliar de apoio ao educando e duas
professoras, sendo uma professora de referéncia e uma professora de apoio.

Os dados do PPP descrevem que a matricula para a escola é compulsoria para as
criangas com deficiéncia mediante apresentacéo de laudo médico. Quanto ao restante das vagas

da instituicdo, 70% sdo distribuidas para as familias que estejam dentro dos critérios de
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vulnerabilidade®®, definidos pelo coletivo intersetorial que retine representantes da Secretaria
Municipal de Politicas Sociais, Secretaria Municipal Adjunta de Assisténcia Social, Secretaria
Municipal de Seguranca Alimentar e Nutricional, Secretaria Municipal de Salude, Secretaria
Municipal de Educacéo e Secretaria Municipal de Esportes e Lazer. Os 30% das vagas restantes
sdo reservadas para sorteio publico, sendo que 10% para o entorno, seja de residéncia da familia
ou de trabalho de um dos pais, em endereco referenciado geograficamente até 1 km da EMEI e
20% restantes vao para sorteio publico amplo.

As criangas sdo enturmadas respeitando os critérios de recorte etario a partir da data
de nascimento. E importante destacar que o recorte etario é estabelecido pela Lei n° 11.274/2006
e pela Resolugdo CNE n° 6/2010 para o ingresso no Ensino Fundamental e referencia também

o0 periodo final da pré-escola:

Art. 3° - Para 0 ingresso no primeiro ano do Ensino Fundamental, a crianga devera ter
idade de 6 (seis) anos completos até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a
matricula. Art. 4° -As criancas que completarem 6 (seis) anos de idade apds a data
definida no artigo 3° deverdo ser matriculadas na Pré-Escola. O corte etario em 31 de
margo também esta presente na Resolugdo n® 1 CNE 2010, que definiu as diretrizes
operacionais para a implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos.

De acordo com os documentos institucionais, no ano de 2019, foram matriculadas
383 criancas na EMEI. Deste total, 32 matriculas eram de criancas consideradas Publico-Alvo
da Educacdo Especial, isto ¢, alunos com deficiéncia, transtornos do espectro
do autismo e altas habilidades, sendo 18 matriculadas no periodo da tarde e 14 no turno da
manhd, o que corresponde a 8,3% do total de matriculas na instituicdo. Os dados do Anuério
Brasileiro de Educacdo, publicado em 2021, mostram que houve um aumento do numero de
matriculas do PAEE em classes comuns na Educacéo Infantil de 34.044 em 2010 para 102.996,
em 2020. Em Minas Gerais 0s dados também revelam esse aumento na porcentagem de alunos
PAEE matriculados em classes comuns sendo 50,2% em 2010 para 84,3 em 2020.

O topico 8.6 do PPP descreve que uma das estratégias adotadas pela gestdo
institucional é adaptar a EMEI do ponto de vista arquitetdnico e pedagdgico com o objetivo de
oferecer um atendimento de qualidade a este publico. Além disso, a instituigdo prevé a formagéo
continuada dos(as) professores(as) com tematicas voltadas para a inclusdo e conta com o apoio

dos auxiliares de apoio ao educando e dos profissionais da saude que atendem as criangas. Outro

19 S&o considerados os seguintes critérios de vulnerabilidade: a) criangas provenientes de familias monoparentais,
sustentadas pela mée e com renda proveniente do trabalho informal; b) moradia em situacéo de risco social pela
proximidade com violéncia urbana ou em risco geolégico pela auséncia de saneamento basico ou construcéo
irregular; e c) assentamentos ou em ribanceiras (EMEI ROSA FLOR, 2017).
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ponto que é destacado € que os(as) professores(as), sempre que necessario, adaptam as
atividades para melhor atender as demandas dessas criangas. O PPP também traz as atribuigdes
do professor de Educacdo Infantil e do auxiliar de apoio ao educando, conforme pode ser melhor

compreendido a partir dos Quadros 3 e 4.

Quadro 3 — Atribuicées do professor de Educacdo Infantil de acordo com o PPP da EMEI

Atuar em atividades de Educacdo Infantil, atendendo no que Ihe comete, a crianga que, no inicio do ano letivo,
possua idade varidvel entre zero e cinco anos;

Executar atividades baseadas no conhecimento cientifico, acerca do desenvolvimento integral da crianca de
zero a cinco anos, consignadas na Proposta Politico Pedagdgica;

Organizar tempos e espacos que privilegiem o brincar como forma de expressdo, pensamento e interac&o;

Desenvolver atividades objetivando o cuidar e o educar como eixo norteador do desenvolvimento infantil;

Assegurar que a crianga matriculada na Educacdo Infantil tenha suas necessidades basicas de higiene,
alimentacao e repouso atendidas de forma adequada;

Propiciar situagfes em que a crianga possa construir sua autonomia;

Implementar atividades que valorizem a diversidade sociocultural da comunidade atendida e ampliar o acesso
aos bens socioculturais e artisticos disponiveis;

Executar suas atividades pautando-se no respeito a dignidade, aos direitos e as especificidades da crianga de
zero a cinco anos, em suas diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas, sem
discriminacéo alguma;

Colaborar e participar de atividades que envolvam a comunidade;

Colaborar no envolvimento dos pais ou de quem os substitua no processo de desenvolvimento infantil;

Interagir com demais profissionais da institui¢do educacional na qual atua, para a construcéo coletiva do
Projeto Politico Pedagdgico;

Participar de atividades de qualificacdo proporcionadas pela administracdo municipal;
Refletir e avaliar sua pratica profissional, buscando aperfeicoa-la;

Mediar situagOes de conflito que envolvam terceiros tais como criangas, pais e colegas.

Fonte: PPP da EMEI (2017, p. 64). Elaboragéo propria.

O Quadro 4 apresenta as atribui¢es do auxiliar de apoio ao educando, conforme o
PPP da instituicao.
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Quadro 4 — Atribuicdes do auxiliar de apoio ao educando de acordo com o PPP da EMEI

Estar vinculado a turma do aluno ou professor com deficiéncia a qual foi designado;

Relacionar-se com toda a turma em que estiver acompanhando a crianca ou professor com deficiéncia;
Prestar assisténcia necessaria a0 acompanhado;

Estimular o aluno com deficiéncia para realizar atividades e desenvolver sua autonomia;

Atender as necessidades funcionais nas quais a pessoa com deficiéncia tenha limitacdes;

Cooperar na locomocéo da pessoa assistida;

Cuidar da higiene, troca de fraldas e uso do banheiro se necessario;

Apoiar no uso de utensilios para alimentacéo;

Manusear e administrar equipamentos de uso como sondas e bolsas coletoras;

Mediar a comunicacdo da pessoa assistida;

Comunicar a administracao escolar sintomas de adoecimento percebidos no assistido.
Fonte: PPP da EMEI (2017, p. 68). Elaboragéo propria.

Os requisitos para contratacdo do auxiliar de apoio ao educando, com carga horéria de
44 horas/semanais, estabelecidos pela MGS, empresa que administra, sdo: a) ter escolaridade
de Ensino Médio Completo; e b) ter minimo de seis meses de experiéncia na atividade, em
ambiente escolar, comprovada por meio de registro de contrato de trabalho na Carteira de
Trabalho e Previdéncia Social (CTPS) ou declaragdo de Pessoa Juridica de Direito Publico, ou
de Pessoa Juridica de Direito Privado relativa a area escolar, na qual devera constar Cadastro
Nacional de Pessoa Juridica (CNPJ) e firma reconhecida. O salario para este cargo é de R$
1.319,91%° (BELO HORIZONTE, 2018b). O Quadro 5, a seguir, apresenta as atribuicdes deste
profissional de acordo com a MGS.

Quadro 5 — Atribuic6es do auxiliar de apoio ao educando de acordo com a MGS

Auxiliar o professor nas atividades pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula e na organizagdo do trabalho
junto ao aluno com deficiéncia, a partir de sua orientacéo;

Garantir o atendimento as necessidades funcionais dos alunos com deficiéncia que ndo tenham autonomia para
atividades de vida diaria, considerando: apoio a locomocéao do assistido; cuidados com a higiene, troca de
fraldas, apoio no uso de banheiro e durante a prdpria higienizacdo, de acordo com a necessidade e possibilidade
de autonomia do estudante, cuidados com estudantes que utilizam bolsas coletoras e sondas;

Orientacdo e cuidados com a alimentacdo para estudantes que ndo possuem mobilidade fisica dos membros
superiores, apoiando em casos de alimentagdo por sonda, supervisao e apoio na alimentagéo dos estudantes que
conseguem realizar a atividade com ajuda;

20 O valor de referéncia do salario-minimo em Minas Gerais, no periodo em que estive em campo, em 2019, era
de R$ 998.
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Usos de equipamento para respiracdo, sondas ou bolsas coletoras que necessitam ser manuseadas no tempo de
permanéncia na escola;

Mediacdo para uso de recursos de comunicacéo alternativa e outros recursos de acessibilidade, possibilitando a
participacdo dos alunos durante as aulas;

Colaborar para que o aluno esteja em tempo integral em sua sala de aula, com as mesmas atividades feitas pelos
colegas;

Desenvolver autonomia e estimular o aluno na realizacéo de todas as atividades (pessoais e educacionais);

Apoiar o professor com deficiéncia na organizacao do trabalho em sala de aula ou no horéario de planejamento
de aulas;

Auxiliar o professor, a partir de sua orientacdo em atividades educativas;

Aucxiliar e/ou realizar atividades de vida diaria sob orientagdo do professor, alimentacdo, banho, acompanhar
criangas ao banheiro, trocas;

Prestar auxilio aos professores nas atividades educativas dentro e fora das institui¢Ges;

Zelar pelo cuidado com as criancas, observando relacionamento respeitoso, atento, disponivel a elas a todo
tempo;

Participar das atividades realizadas pela turma, sempre acompanhado e orientado pelo professor;

Acompanhar o(s) alunos em sala de aula ou em outros espagos necessarios ao desenvolvimento escolar,
incluindo acompanhar alunos em dnibus para excursdes ou até a escola;

Executar atividades correlatas, conforme necessidade do servigo e orientacao superior.

Fonte: Belo Horizonte (2018b, s./p.).

Segundo informagbes do PPP, nesta EMEI os profissionais devem conviver e
compartilhar espaco com criangas de zero a cinco anos, tendo afinidade e responsabilidade com
a infancia, pois no cotidiano o protagonismo de criancas no espaco coletivo demanda cuidados
de todos os adultos, sejam professores ou ndo. Segundo o documento, “Todos estdo em lugar
de modelos sociais para a observagéo e imitacdo da crianca que se espelha no comportamento
de quem estiver em seu contexto” (EMEI ROSA FLOR, 2017, p. 67). Os tempos e as rotinas
estdo organizados de forma a proporcionar as criancas a circulacdo pelos diversos espacos e
ambientes da EMEI, através de vivéncias adequadas a cada faixa etaria. O planejamento
pedagdgico inclui, na rotina diaria das turmas, o uso de banheiros, refeitério, atelié, parquinho,
biblioteca, dentre outros espacos.

Cada turma esta alocada em uma sala especifica, com uma professora de referéncia,

gue permanece na sala durante trés horas, e uma professora denominada de apoio, que fica com
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as criangas durante o periodo de uma hora por dia!, além da auxiliar de apoio ao educando, que
permanece por todo o periodo. Quando a professora de apoio estd na turma, a professora
referéncia esta cumprindo o horario de Atividades Coletivas de Planejamento e Avaliacdo do
Trabalho Escolar (ACPATE), ou seja, neste horario, esse tempo € utilizado para: planejamento;
estudo; organizacéo de atividades do Para Casa e atividades de sala; organizacdo do portfélio
e de alguns materiais; realizacdo de pesquisas, colagem de bilhetes; realizacdo de reunidao com
os familiares e com direcdo/coordenacao; elaboracao de relatorios, dentre outras atividades.

O horério de funcionamento da instituicdo, no periodo da tarde, é das 13 as 17h para
entrada e saida das criancas. Os familiares ou responsaveis pelas criancas podem leva-las e
busca-las na sala. H4 uma tolerancia de 15 minutos a partir do horario proposto para a entrada,
e, apos esse tempo, 0s responsaveis devem-se dirigir a coordenacao para levar a crianca até a
sala. Toda entrada e saida da escola requer a apresentacdo de um cartdo azul de identificacdo
com foto da crianga aos porteiros, que permanecem na entrada da instituicdo. Os motoristas de
transporte escolar também sdo obrigados a apresentar este cartdo, e o horario de saida é
flexibilizado, podendo buscar as criancas as 16h45, a fim de evitar a aglomeracao e facilitar a
mobilidade das criancas, pois muitas vezes elas estdo distribuidas em diferentes turmas.

O turno pesquisado, no caso deste estudo, a critério da direcdo da instituicdo,
foi o turno da tarde, e a turma escolhida foi a de criangas de 4/5 anos. As turmas nesta escola
eram nomeadas pelo nimero da sala, mas no caso desta pesquisa, a fim de manter o sigilo
e anonimato dos participantes, irei nomeé-la como “Turma A”, simbolizado pela letra “A”
representando a palavra aprendizagem adquirida por mim no periodo em que estive nesta
turma. A seguir, serd apresentada a turma em que ocorreu a investigacdo e a caraterizacao

dos participantes desta pesquisa.
4.1 Aproximacdes com o0 campo da pesquisa

A aproximacgdo com a escola se iniciou no final de fevereiro de 2019 por meio de
reunides com a equipe gestora da EMEI que objetivaram apresentar a proposta da pesquisa e
discutir a viabilizacdo da realizacéo deste estudo na instituicdo. A equipe gestora dessa escola
¢ composta por uma diretora, uma vice-diretora e trés coordenadoras, sendo uma do turno
integral, responsavel pelas atribuicbes de ordem pedagogica, € uma para cada turno, manha e
tarde. Destacamos que as coordenadoras sdo responsaveis pelas demandas organizacionais e

2L Esta descricdo em relagdo a divisdo quantitativa do horario em que cada professor permanece na sala corresponde
a norma adotada no periodo em que estive em campo, ou seja, 2019, pois, de acordo com o PPP (2017), em 2017,
o professor de apoio permanecia na sala 1h30 e o professor referéncia 3h.
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rotineiras da instituicdo. Também faz parte desta equipe gestora uma pedagoga que veio cedida
de outra escola para auxiliar nas demandas das criancas e dos familiares, sendo que esta foi a
profissional que me recebeu no primeiro dia em que estive na EMEI. Nesse periodo, fizemos
algumas reunides com a presenca da diretora e da coordenadora do turno integral com o objetivo
de discutir a proposta do estudo; o publico atendido naquela escola; os cuidados necessarios
para que pudéssemos evitar problemas éticos durante a realizacdo da pesquisa; todas as etapas
que precisariam ser cumpridas; e a melhor maneira de isso acontecer respeitando o contexto
educacional pesquisado. Em algumas dessas reunides tivemos a participagéo da vice-diretora e
da coordenadora do turno da tarde.

Em meados de maio de 2019, ap6s a aprovacao da pesquisa pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UFMG, iniciei a aproximacdo com a turma A e permaneci no trabalho de campo
até dezembro do referido ano. A aproximagdo com os integrantes da turma pesquisada ocorreu
de forma gradativa. Ap6s duas conversas com a professora de referéncia, com a coordenadora
pedagdgica e com a direcdo, ficou acordado que eu iniciaria a observacdo somente nos
ambientes coletivos, como refeitério, atelié, biblioteca e parquinho, pelo fato de a professora
ainda ndo estar a vontade com a minha presencga. E, & medida que fosse familiarizando-se com
meu papel de pesquisadora, iria participar de outros espacos coletivos da EMELI.

Assim, durante este processo de entrada em campo, ficou combinado que iria agendar
com a professora de referéncia, via mensagem por telefone, o dia em que poderia ir a escola,
uma vez na semana, para que pudesse conhecer 0s espacos coletivos (refeitdrio, parque, atelié
e biblioteca), as pessoas que circulavam nesses locais, além de observar a rotina da instituigéo.
De forma gradativa fui explicando o meu papel enquanto pesquisadora naquele espaco,
esclarecendo as duvidas, colocando-me a disposi¢do para ajudar no que precisassem e tentando
lidar com possiveis desconfortos advindos do processo de observacéao.

Durante esse periodo inicial, muitos desafios foram enfrentados, marcados por
diversos olhares da equipe escolar e muitas reflexdes e sentimentos da minha parte. O proprio
tema da pesquisa pode ter despertado nas professoras e auxiliares certo incbmodo em me
receber por acreditarem que a minha presenca seria para avaliar o processo de escolarizacéo
das criancas com deficiéncia e julgar se o trabalho estava sendo efetivo ou nfo. A medida que
pude esclarecer o fendbmeno que gostaria de investigar e meu papel enquanto pesquisadora, elas
foram demonstrando se sentir mais confortaveis com a minha presenga. Dessa forma, permaneci
nesse cenario cerca de 11 dias acompanhando a turma nesses espacos coletivos e observando o
funcionamento e a organizacdo da institui¢do, além de ter uma oportunidade de participar de

uma atividade externa em que fomos ao SESC Paladium (sala de espetaculo préximo a EMEI)
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com a turma A. Esta atividade favoreceu a aproximacao de forma natural e espontanea com a
turma e demais profissionais da EMEI, incluindo as professoras, auxiliares de apoio ao
educando e funcionarios da escola.

A coordenacdo e a direcdo contribuiram com a viabilizagdo desta pesquisa,
acompanhando todo o processo até conseguir ter acesso a turma a ser investigada. Conforme ja
mencionado, foram varios momentos de didlogo acerca do planejamento sobre os dias e
horéarios de observacao e a decisdo sobre o formato de como os Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido iriam ser enviados para os familiares e/ou responséveis. Os TCLE foram enviados
acompanhados de um bilhete na agenda das criancas, critério este estabelecido pela
coordenacdo pedagogica, explicando brevemente a pesquisa e o significado deste termo. A
maioria dos termos retornaram assinados nas agendas, porém ainda faltaram alguns, o que
resultou em um esforgo por parte da coordenacéo e da professora de referéncia que no momento
de entrada e saida das criangas conversavam com os familiares solicitando o retorno do
documento. Todos os TCLE dessa turma foram assinados pelos responsaveis, que consentiram
a participacao das criancas da turma A nesta pesquisa.

No processo de envio dos TCLE para os familiares e/ou responsaveis coloquei-me a
disposicao para conversar e elucidar qualquer duvida que pudesse surgir a respeito da pesquisa,
em qualguer momento ou etapa. Uma mae, que era responsavel por uma das criangas com
deficiéncia na turma, veio conversar comigo na escola a fim de compreender a pesquisa e sanar
algumas ddvidas. O didlogo com esta mae possibilitou apreensées sobre o desenvolvimento
deste estudo e aproximacOes que contribuiram para a viabilizacdo desta pesquisa. Ainda que
houvesse 0 consentimento por parte dos responsaveis, sempre busquei estar atenta ao
assentimento por parte das criancas durante a construgdo de dados, observando as diferentes
linguagens verbais e ndo verbais em relacdo aos seus desejos de participar ou ndo de acdes e
interagdes comigo em raz&o da pesquisa.

Apbs esses 11 dias presente nos ambientes coletivos da EMEI, fui convidada pela
professora de referéncia para entrar na sala da turma A. Assim, no momento em que retornamos
do lanche, quando as criangas estavam em roda, me apresentei e expliquei o0 meu papel enquanto
pesquisadora e relatei que estaria com elas alguns dias na semana para conhecer e aprender
sobre as atividades que faziam na escola; como e com quem elas brincavam, para que
eu pudesse contar depois para minhas professoras e fazer um trabalho para a minha escola
que se chamava universidade, sendo esta uma escola de adultos. Notei que algumas criangas
pareciam achar engragado eu também frequentar uma escola, mesmo ja sendo “gente grande”,

como algumas criangas mencionaram. Assim, perguntei para todas as criangas se eu poderia
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ficar ali observando e tirando algumas fotos do que elas faziam para que eu pudesse realizar
0 meu trabalho. Elas responderam positivamente. Tive dificuldade de compreender a resposta
de uma das criancas com deficiéncia, a Sabrina, pelo fato de ela ndo utilizar da comunicacgao
verbal para se comunicar.

E assim, o processo de imersdo na turma foi ocorrendo de forma processual. Fui
construindo os dados e registrando, por meio de notas de campo expandidas em um diario de
campo, além de registros fotograficos. Permaneci 55 dias em campo, cumprindo um total de
154 horas e 51 minutos de observagéo e 11 horas e 30 minutos de entrevista com as professoras
desta turma, a coordenadora pedagdgica e duas auxiliares de apoio ao educando, no periodo de
maio a dezembro de 2019, frequentando semanalmente a instituicdo em dias alternados. No
processo de observacdo, utilizava uma planilha para registrar os principais eventos ocorridos
naquele dia e, ao chegar em casa, realizava a transcri¢do para o computador e expandia as notas
observadas. Com isso, foi produzido um documento de 538 paginas que incluiu as notas de
campo expandidas, as transcri¢cdes das entrevistas e algumas imagens fotograficas que foram
selecionadas porgue descreviam 0s eventos observados.

A seguir iremos apresentar o I6cus de investigagdo desta pesquisa, a Turma A, por
meio de imagens que representam a sua estrutura fisica e organizacional, além da caracterizacdo

dos participantes que a compdem. As Figuras 14 e 15 mostram a sala da turma A.

Figura 14 — Sala da Turma A

Fonte: Ddos da pesquisa (2019).
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Figura 15 — Sala da Turma A

Fonte: Dados da pesquisa (2019). ’

Essa turma A era composta por 20 criancgas, sendo 11 meninos e 9 meninas, conforme

descrito na Quadro 6.

Quadro 6 — Dados de caracterizacdo das criangas da Turma A

Nome das criancas? Data de nascimento
Ari 01/12/2014
Bento 17/04/2014
Bernardo 08/08/2014
Carlos 20/02/2015
Carlos Henrique 27/02/2015
Carolina 14/11/2014
Eduarda 25/04/2014
Fabio 08/01/2015
José Eduardo 23/03/2015
Juliana 18/10/2014
Lebncio 23/03/2015
Lara 19/04/2014
Larissa 10/01/2015
Mariana 27/09/2014
Paulo 04/03/2015
Sabrina 11/09/2014
Tatiana 27/05/2014
Valentim 19/12/2014
Ygor 24/05/2014
Yara 14/04/2014

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

No Quadro 6 verificamos que, de acordo com 0 ano em gue estive em campo, 2019,
havia treze criangas que iriam completar cinco anos e sete criangas que permaneceriam com
quatro anos. Dentre as criancas da turma, tinhamos trés com o diagndstico de deficiéncia. O
Quadro 7, adiante, apresenta algumas informacdes que foram retiradas das pastas de
documentos institucionais referentes a estas criancas, a fim de compreender as suas

singularidades.

22 Todos os nomes das criangas sdo ficticios a fim de manter o sigilo e anonimato.
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Quadro 7 — Dados de caracterizacdo das criangas com deficiéncia matriculadas nesta turma

Data de Ano de entrada s Informacgdes documentais
Nome . Diagnostico AR
nascimento na EMEI institucionais
Deficiéncia Auséncia de relato de
Lara 19/04/2014 2018 fisica acompanhamento com equipe
especializada.
Restricdo alimentar por banana.
Tatiana  27/05/2014 2016 TEA Faz natacdo e acompanhamento
com fonoaudidloga e terapeuta
ocupacional.
Faz acompanhamento no AEE e
com uma equipe multidisciplinar
. Paralisia particular composta por
selentic Lere A cerebral® fisioterapeuta, terapeuta

ocupacional, fonoauditloga e
estimulacdo visual.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Ao longo desta tese ao adotar a nomenclatura criangas com deficiéncia gostariamos
de reafirmar o reconhecimento de que todas essas criangas sdo sujeitos de direitos, atores
sociais, considerando seus nomes, suas historias, suas culturas, passando a ser identificadas
como Maria, Joana, José, e ndo a pessoa com autismo, a crianca com deficiéncia, a crianca de
inclusdo ou aquela que tem alguma deficiéncia, respeitando, assim, a sua identidade e
reconhecendo a diversidade existente nesta turma. Além disso, escolhemos utilizar algumas
fotografias para revelar elementos que a propria escrita ndo possibilita a compreensédo dos
fendmenos observados.

Nessa turma conforme ja mencionado, trabalhavam trés adultas, sendo uma professora
de referéncia, uma professora de apoio® e uma auxiliar de apoio ao educando. O Quadro 7
descreve os dados de caracterizacdo das profissionais adultas?® participantes deste estudo,
dentre elas as professoras, auxiliares e coordenadora, sendo estes produzidos durante as

entrevistas realizadas.

23 A Sabrina tem uma alteracéo neurolégica chamada polimicrogiria, que é uma doenca da classe das malformacdes
do desenvolvimento cortical caracterizada por um nimero excessivo de micro convulsdes na superficie cortical.

24 A nomenclatura professora de apoio, que serd descrita nesta tese, mostra a organizacdo adotada pela Rede
Municipal de Ensino de Belo Horizonte, em que ha duas professoras por turma (referéncia e apoio). No caso da
turma pesquisada, a professora apoio permanecia uma hora por dia com as criangas, ou seja, NO momento em
que a professora referéncia realizava as Atividades Coletivas de Planejamento e Avaliacdo do Trabalho Escolar
(ACPATEsS).

25 Na escrita da tese, utilizamos o termo no feminino, porque todas as participantes adultas sdo mulheres e os nomes
adotados também séo ficticios com o objetivo de manter o sigilo e anonimato das participantes.



Nome

Helena

Alice

Roberta

Lorena

Gabriela

Quadro 8 — Dados de caracterizacdo das adultas participantes desta pesquisa

Cargo

Professora de
referéncia

Professora de
Apoio

Auxiliar de
apoio ao
educando da
turma?®

Auxiliar de
apoio ao
educando da
escola

Coordenadora
Pedagogica

Idade

46 anos

55 anos

29 anos

45 anos

36 anos

Escolaridade

Licenciatura em
Pedagogia. P6s-graduada
em Aurtes plasticas

Licenciatura em
Pedagogia.
Pds-graduada em
Diversidade, Educacéo e
Relagdes Etnico-raciais e
de Género

Ensino Médio Completo

Ensino Superior em
Gestdo Publica

Graduada em Pedagogia.
Especializagdo em
Docéncia e Gestéo do

Ensino Superior. Mestrado

em Educacéo

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Tempo de
trabalho na
PBH

11 anos

14 anos

3 anos

8 anos

10 anos

86

Tempo de
trabalho na
EMEI

6 anos

7 anos

2 anos

7 anos

9 anos

Os dados construidos por meio das entrevistas mostram que todas tém filhos, com

excecdo da professora de apoio e, de acordo com os dados do Quadro 8, todas as participantes

tém graduagdo e trabalham na EMEI ha mais de cinco anos, com excecdo da auxiliar de apoio

ao educando da turma. No que se refere a formacdo, a coordenadora pedagdgica, além da

especializacdo, fez mestrado na area da Educagdo. Porém, nenhuma das participantes relata ter

concluido cursos de pds-graduacédo voltados para a Educacgdo Inclusiva. O Quadro 9 apresenta

a experiéncia profissional das participantes no contexto da Educacgéo Infantil focalizando o

trabalho com as criancas com deficiéncia.

% A nomenclatura auxiliar de apoio ao educando da turma sera utilizada para descrever a profissional que
permanecia na turma A no dia a dia, representada pela Roberta. Enquanto que, ao utilizarmos a expressdo auxiliar
de apoio ao educando da escola, representada pela Lorena, estamos descrevendo a profissional que iria para
Turma A quando a auxiliar da turma, no caso a Roberta, estivesse ausente.
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Quadro 9 — Dados referentes a experiéncia profissional das participantes

Cargo

Professora de
referéncia

Professora de
Apoio

Aucxiliar de apoio
ao educando da
turma

Aucxiliar de apoio
ao educando da
escola

Experiéncia Profissional

Iniciou na docéncia no Ensino Fundamental e, apds 7 anos, foi para a
Educacdo Infantil. Ha seis anos trabalha nesta EMEI como professora
referéncia e professora apoio em todas as faixas etérias. Relata ter preferéncia
pelas criancas da pré-escola. Em relacdo a sua experiéncia junto a criangas
com deficiéncia, afirma ndo ter tido nenhuma formac&o especifica e pontua:
“eu acho que foi minha primeira experiéncia, como professora, mesmo, em
regéncia, com uma crianga com deficiéncia. Porque € diferente. Sendo apoio,
vocé passa um tempo menor. Eu ja tive varias criancas. Mas é diferente vocé
passar trés horas com aquela crianca. Em todos os anos aqui na EMEI, tive
criancas com alguma sindrome ou deficiéncia, dentro de sala. ”

Sempre atuou na Educacdo Infantil. Nesta EMEI trabalhou com todas as
faixas etarias, porém na maior parte do seu tempo sempre foi professora de
apoio. Relata ndo ter tido formacdo especifica na area da inclusédo e afirma
que “na época, quando eu entrei, ndo tinha criangas com deficiéncia, na rede.
Veio a ter mais tarde. O que eles falavam é o seguinte: que, quando uma
pessoa fala assim ‘Eu ndo estou preparado para lidar com crian¢as com
deficiéncia, eles falavam ‘Ninguém estd preparado’. E um argumento um
pouco estranho, porque algum preparo a pessoa tem que ter. Algum subsidio
ele tem que ter. Eu acho que a rede é muito falha, ainda.

Aos 19 anos, conseguiu um emprego como monitora infantil em um projeto
de uma Igreja Catdlica do bairro em que morava. “Eu ficava em uma sala com
20 criancas (3 a 8 anos de idade) fazendo atividades de recreacdo de manha
e a tarde (colorir, colagem). De manh3, tinha uma crianga que tinha uma
necessidade especial na perninha dela, tinha essa dificuldade. A tarde, tinha
uma crianga autista. Foi meu primeiro contato com crianca especial. Eu
fiquei 14 pouco tempo (6 meses), porque era muito puxado e eu ndo estava
preparada também. Porque eu imaginei um auxiliar, e Ia era assim: eu ficava
na sala, tinha que dar almoco, dar atividades. Ndo tinha formac&o nenhuma,
ndo sabia nada daquelas coisas”. Também atuou como voluntaria aos
sébados no Programa Escola Aberta, com atividades como danca do ventre,
fazendo penteados, dentre outras, com um publico de 0 a 60 anos. Em relacéo
a formacao voltada para as criancas com deficiéncia, afirma que participou de
alguns encontros aos sabados quando chegou na EMEI. Ela afirma que
“falavam um pouco das criancas autistas, de outros mais assim. N&o tinha
nada pratico, mas explicava um pouco. Levavam os profissionais de salde
nesta formacdo. Levavam psicélogos, os terapeutas ocupacionais, para
conversarem com a gente. Tinha muita dica. Muita coisa ajudava”.

Relata que trabalhou em varios lugares. Trabalhou com comércio, foi
cuidadora, babd, auxiliar de enfermagem por 10 anos. Afirma que sé
participou de uma formacgdo especifica para trabalhar com criangas com
deficiéncia quando entrou na EMEI, no momento que a Regional comegou a
oferecer estas formag6es. No entanto, avalia que ndo eram muito efetivas. Em
sua opinido estas formagdes “ndo sdo validas. Todo mundo sabe trocar uma
crianca, dar uma alimentagdo, por para dormir, carregar, essas coisas assim,
que eles precisam. Agora, como vocé lidar com uma crianga autista, que ndo
fala, que ndo te mostra gesto nenhum. Vocé tem que saber o que aquela
crianca quer. Vocé tem que saber quando ela quer fazer xixi. A gente
precisava de outras coisas, por exemplo: tipo a Sabrina, que é cadeirante,
como tratar a Sabrina? Ja teve outra crianga aqui que usava sonda. Eu sabia,
porque eu trabalhei em hospital. Nos precisamos de prdtica.” No dia a dia
dessa turma A, substituia a Roberta pelo fato de ja ter experiéncia com
cadeirante desde que entrou na EMELl: “Jd fiqguei com uns quatro
cadeirantes.” Na familia tem contato com a irmé que tem o diagnéstico de
autismo e afirma que “um dos motivos que me trouxe para trabalhar aqui é
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para aprender a entender minha irméd, que eu ndo consigo entender ela. As
reacBes que ela tem com minha mée. Ela é agressiva com minha mae.”

A intencdo, inicialmente, era trabalhar com ensino superior, era fazer
formacdo de professores, por isso que acabou optando por fazer Mestrado.
Trabalhou como coordenadora na rede estadual e um tempo também na rede
particular, no Ensino Fundamental. Quando estava no Mestrado, passou no
concurso e ingressou na Prefeitura de Belo Horizonte. “Eu fiz um Mestrado
sobre educacédo de tempo integral, na rede estadual, que eu ja trabalhava. E
entrei para a Educacgéo Infantil de Belo Horizonte e me apaixonei. Nunca
mais sai. Inicialmente, eu fui professora, o concurso era de professor da
Educacéo Infantil. No primeiro ano, aqui da EMEI, eles me convidaram para
a Coordenacdo. Eu fui. Depois disso, eu praticamente ndo sai. Quando eu
tirei licenca-maternidade, eu optei por ficar um ano fora da Coordenacao,
trabalhar meio horario. No outro ano, seguinte, eu voltei. Entdo, essa é minha
trajetéria. Durante esse periodo, eu fiz duas pds-graduacdes a distancia. Na
verdade, estou concluindo agora. Uma sobre alfabetizacdo e letramento, e a
outra sobre educacéo inclusiva, que eu acho que tem muita coisa relacionada
a essa pratica. Foram dois temas que me chamaram a atencéo, para estudar
um pouco mais. ~ Sobre a experiéncia e o contato com criangas com
deficiéncia, ela relata: “Eu finha uma crianca, aqui, com paralisia cerebral.
Ele tinha uma parte do corpo paralisada. O que eu falo é que foi uma
experiéncia muito bacana, porque eu nunca tinha trabalhado com incluséo,
com criancas menores. Com criancas bem pequenas. Eu falo que essa
crianca, que tinha a paralisia de um lado do corpo, ela acabou ficando na
EMEI até os cinco anos. A gente, depois, teve um irmao, e ai o irmdo veio
para ca. Entdo, foi uma familia com quem a gente construiu uma relacao
muito boa. Ai, eu ndo esqueco o dia em que... ele ndo passava da posicao de
deitado para sentado, enfim. Um dia, na hora do sono, ele... a gente colocou
as criancas todas deitadas, inclusive ele. De repente, a gente olhou e ele
estava sentado. Ai, eu virei para a outra professora da sala e falei com ela
assim: ‘Mara, vocé sentou o Mateus?’ Ela foi e falou assim: ‘Nao.’ Ai eu falei
assim: ‘Deita ele de novo.’ Ai, a gente deitou e ele foi virando de um lado do
corpo e conseguiu sentar. Aquilo, para a gente, foi assim, algo espetacular,
sabe? Essa foi uma novidade. Depois, essa crianca veio a andar. Com um
pouco de dificuldade, mas ela venceu a barreira. Entdo, a gente acompanhou
esse desenvolvimento dele e foi muito gratificante. Para mim, é uma histéria
que marcou, principalmente, 0 meu inicio de trajetéria na educagdo infantil.”
Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Coordenadora

Gabriela Pedagdgica

Os dados do Quadro 9 mostram aspectos da visdo das participantes em relacdo a
experiéncia profissional com criancas com deficiéncia. Para a professora de referéncia, ha
diferenca entre ser professora de referéncia e de apoio de uma crianga com deficiéncia, devido
a quantidade de tempo em que se permanece com esta crianga na turma. A professora de apoio,
Alice, comenta sobre quando, na sua trajetoria profissional, chegaram as primeiras criangas
publico-alvo da Educacdo Especial na rede municipal de Belo Horizonte. Alice pontua a
auséncia de formacao especifica para o trabalho junto as criangas com deficiéncia. Para ela, esta
é uma falha da rede municipal de Educacdo, pois considera necessario que as profissionais
tenham subsidios para realizar o trabalho com este publico, ndo aceitando o argumento de que

“ninguém estaria preparado”.
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As auxiliares de apoio ao educando pontuam que ja tiveram contato com criangas com
deficiéncia e afirmam a necessidade de os cursos de formacdo trazerem aspectos praticos que
auxiliem na inclusdo das criancas com deficiéncia. E por fim, a coordenadora relata um fato
que vivenciou em sua trajetdria na Educacgdo Infantil, com uma crianga com paralisia cerebral
quando trabalhava como professora no inicio de sua trajetoria profissional. Os dados
demonstram a necessidade de concepc¢édo e implementacéo de processos de formacao inicial e
continuada para os profissionais que trabalham com criangas com deficiéncia em turmas de El
e que estas precisam ter um carater mais pratico a fim de auxilid-los nas demandas cotidianas
vivenciadas junto a este publico neste contexto educacional.

Os outros dados construidos a partir das entrevistas serdo analisados nos proximos
capitulos com o objetivo de elucidar o ponto de vista de cada uma das participantes frente as
relagOes existentes no cotidiano desta EMEI diante da incluséo das criangas com deficiéncia na
turma pesquisada. No proximo tépico, sera descrita a rotina da turma A e os elementos que

compdem seu cotidiano.

4.2 Descrigdes da rotina da turma A

A rotina desempenha um papel fundamental na construgédo da subjetividade de todas
as pessoas que estdo submetidas a ela. Geralmente a rotina € organizada e decidida pelos
adultos, mas as criancas também as estabelecem. Para Barbosa (2006, p. 60), as rotinas
pedagbgicas da Educacdo Infantil “agem sobre a mente, as emogdes e o corpo das criangas e
dos adultos”. Diante dessa concepgao, procuramos apreender a rotina desta turma de forma a
verificar as suas implicacdes nas relacGes de cuidado e educacao existentes neste cotidiano.

O quadro 10 descreve a rotina da turma A para as criancas de 4/5 anos do turno da

tarde, periodo em que ocorreu esta investigacéao.
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Quadro 10 — Rotina da turma A

Horario Atividades da Rotina

Acolhida pela professora; organizacdo dos pertences; atividade livre e
fechamento dos portfes

Continuidade da atividade livre ou realizacdo de uma atividade dirigida:
13h15min as 13h40min  apresentacdo da rotina do dia; roda de conversa.

Uso do banheiro e higiene das méos

13h as 13h15min

13h40min as 14h Lanche

Realizacdo de uma atividade planejada: apresentacdo da rotina do dia
14h as 15h15 min (*) pela professora com a participacdo das criancas; roda de conversa ou
atividade pedagogica (**)

15h15 min as 16h Parquinho; higiene das méos; uso do banheiro; e uso do bebedouro
16h as 16h15 min Jantar

16h15 min as 16h 50min  Higiene bucal; organizacdo dos pertences; e atividade planejada ou livre
16h50min as 17h Saida

17h Troca de sala para aguardar a chegada dos responsaveis

(*) 14h15-14h45 — Atelié (segunda-feira) e Biblioteca (quarta-feira)
(**) As atividades pedagdgicas se baseiam nas linguagens que so introduzidas com maior énfase, sendo uma por
dia da semana: Corporal, Matematica, Oral e Escrita, Plastica Visual, Musical e Digital.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

As atividades da rotina desta turma sdo organizadas pela professora de referéncia de
acordo com seu planejamento pedagogico, e € levado em consideracdo o horario em que a
professora de apoio estara na turma. A Figura 16 mostra a rotina sendo apresentada pela
professora de referéncia para as criangas, por meio da colocacdo das placas no quadro. Estas
imagens variar conforme o dia da semana, pelo fato de existir atividades que ocorrem somente

uma vez na semana, como € o caso do atelié e da biblioteca.

Figura 16 — Apresentacdo das atividades da rotina

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Na rotina desta turma, observamos que as criancas ao chegarem na escola
acompanhadas pelos responsaveis sdo acolhidas pela professora. Em seguida, colocam a bolsa
no fundo da sala, retiram a agenda e colocam em cima da mesa da professora e, por fim, retiram
o kit de higiene bucal e o copo para tomar 4gua e deixam em cima da pia no fundo da sala, pois
durante o dia cada um destes objetos sera utilizado no momento adequado de acordo com as
atividades da rotina. Ao final do dia, todos estes pertences devem ser guardados novamente na
mochila, que deve ser posicionada na frente da sala para a espera do momento de saida. Quando
as criangas esquecem de cumprir esta rotina, sdo lembradas pelas professoras. Em seguida,
sentam-se em qualquer lugar da mesa que estiver vago para comegarem a brincar. Geralmente
neste primeiro momento, até o horario do fechamento do portdo, que ocorre as 13h15, a
professora disponibiliza brinquedos e/ou diversos materiais para que as criangas possam
interagir por meio de uma atividade livre.

A Sabrina em particular utiliza cadeira de rodas para se locomover, portanto ela
necessita do apoio de um adulto para conduzir a sua cadeira ou para carrega-la no colo até a
sala. A familia fez a opcao de deixar a cadeira de rodas na escola, ja que tinha outra em casa.
Dessa forma, ela chega acompanhada por duas funcionarias contratadas pela familia, sendo que
uma carrega a Sabrina no colo e outra carrega 0s pertences, como a mochila e a pasta do Para
Casa que é um pouco maior, como se fosse do tamanho A3, pelo fato de as atividades serem
adaptadas, levando em consideracéo suas necessidades visuais e motoras?’. Assim, ao chegar
na sala, Sabrina é recebida pela professora e com a ajuda da auxiliar de apoio ao educando
(Roberta) ¢é posicionada na cadeira de rodas que ja se encontra na sala a sua espera, conforme
a Figura 17. A Roberta organiza os pertences (babador, copo adaptado, fralda etc.), que ficam
pendurados na cadeira de rodas para uso ao longo do dia nas atividades de higiene e
alimentacdo, conforme demonstrado na Figura 18. O restante dos pertences € colocado na

mochila no fundo da sala juntamente com os demais colegas da turma.

27 A Sabrina apresenta pouca movimentagéo de membros superiores e faz uso de 6culos por apresentar dificuldades
visuais.
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Figura 17 — Posicionamento da Sabrina na cadeira de rodas

Fonte: Dados da pesquisa (é019).

Figura 18 — Organizagdo dos pertences da Sabrina

&

Fonte: Dédos da pesquisa (2019).

Seguem adiante algumas imagens que revelam este primeiro momento da rotina ap6s
a chegada das criancas na turma A. A Figura 19 mostra as mochilas posicionadas no fundo da
sala ap0s a chegada das criancas. E a Figura 20 mostra uma das criangas participantes, a Tatiana,
apos ter retirado da mochila a agenda, levando-a para a mesa da professora. Toda segunda-feira,
além da agenda, as criangas também devem entregar a pasta rosa que contém a atividade do

Para Casa e o livro de historia que levam toda quinta-feira para casa e devolvem neste dia.



Figura 19 — Organizagdo dos pertences na rotina diaria (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 20 — Organizagdo dos pertences na rotina diaria (B)

d . N
Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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A Figura 21 apresenta 0 espaco da sala destinado para a organizacdo dos pertences

para a higiene bucal e os utensilios utilizados para as criancas beberem agua. Conforme

mencionado, esses objetos sdo retirados da mochila no momento de chegada na escola e

guardados novamente antes de irem embora para casa.
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Figura 21 — Espagco para deixar o kit de higiene bucal e os copos/garrafas

v im m m if»lﬂi"

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Ap0s esse momento inicial de organizagéo dos pertences, inicia-se a primeira atividade
da rotina, denominada “Atividade livre”. Geralmente, esta atividade se encerra com o
fechamento dos portdes, as 13h15, ou se mantem até aproximadamente 13h35, proximo ao
horario de higiene das méos e uso do banheiro. As vezes, a professora organiza outra atividade
neste horério, por exemplo, uma roda de conversa a depender do seu planejamento nesse dia.
A Figura 22 revela 0 momento da rotina em que as criancas estdo em uma atividade livre, de
forma a possibilitar a chegada de todos da turma e a organizacdo dos seus pertences. Os
materiais que sdo disponibilizados para as criangas para esta atividade usualmente séo jogos de
encaixe, livros de historia infantil, blocos l6gicos, tecidos e materiais reciclaveis com o objetivo
de proporcionar as brincadeiras e interacdo entre pares, foco principal da Educacdo Infantil.
Neste momento, enquanto as crianc¢as estdo brincando, a professora na maioria das vezes esta
verificando as agendas para ver se ha recado de algum familiar e/ou colando o(s) bilhete(s) de
comunicagdo com a familia, caso haja nesse dia.

Nesta imagem podemos observar que a Sabrina foi direcionada com sua cadeira de
rodas proxima a mesa que continha alguns colegas da turma e foram disponibilizados os
brinquedos de encaixe para que ela pudesse brincar em sua mesa adaptada. No entanto, estar
nesta posicdo que a deixa em uma altura acima do nivel da mesa onde os colegas estdo
brincando e com os brinquedos separados dos outros colegas da turma pode dificultar a
interacdo entre pares, se ndo houver outras acfes e organizacdo do ambiente (como 0 uso de
outros mobiliarios adaptados, ou com mudancas de posicionamento dela ou dos demais colegas)
que permitam a ocorréncia dessa interacdo neste momento da rotina junto a seus pares,
promovendo o que € a funcdo da El, ou seja, apoiar o desenvolvimento e aprendizagens por

meio das interacdes e brincadeiras.
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Figura 22 — Momento da atividade livre ap6s a entrada das criancas

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Em contrapartida, a Figura 23, a seguir, apresenta uma cena observada em uma sexta-
feira, denominada “dia do brinquedo”, em que duas criancas da turma se aproximam da Sabrina
com o objetivo de ver o brinquedo que ela tinha trazido de casa. No “dia do brinquedo”, as
criangas podem brincar com os brinquedos que levaram de casa, €, caso 0s tenham esquecido,
a professora disponibiliza uma caixa com diversos brinquedos, como carrinhos, bonecas, jogos
de encaixe para que cada crianca que ndo levar um brinquedo possa escolher e possa brincar

com Sseus colegas.

Figura 23 — Dia do brinquedo (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Nesse dia da semana, as criancas permanecem brincando neste momento inicial da
rotina, podendo prolongar a brincadeira apds o lanche e/ou apds o jantar, a depender do
planejamento da professora. A Figura 23 mostra que essa proposta de ter um dia em que as
criangas possam escolher e trazer um brinquedo para a escola pode proporcionar momentos de
interac@o entre os pares, desencadeados pela existéncia de um brinquedo diferente presente
naquele cotidiano escolar. Essa cena também nos permite refletir que o brinquedo pode ser um
recurso potente e facilitador para a interagcdo entre pares mesmo a Sabrina estando posicionada
em uma cadeira de rodas distante de alguns colegas da turma que talvez optam por brincar no

chéo, conforme demonstrado na Figura 24.

Figura 24 — Dia do brinquedo (B)

As Figuras 23 e 24 demonstram a necessidade de as professoras e auxiliares de apoio
ao educando da turma estarem atentas na busca de estratégias e acdes que favorecam esse
processo relacional entre pares nos momentos de brincadeira livre, principalmente quando
temos criangas com algum impedimento de mobilidade matriculadas na turma. A partir da
analise dos dados, a Sabrina ird aparecer em diferentes situagdes sem possibilidade de interagédo
e participacao devido a presenca de algumas barreiras existentes. Assim, optamos por analisar
algumas destas cenas mesmo que discutam essa questdo da barreira relacionada ao
posicionamento enfatizando outros elementos relacionados ao processo de escolarizagéo de
criancas gque necessitam da cadeira de rodas, como um recurso para se locomover de acordo
com cada situacao.

Nesses momentos de brincadeiras durante a rotina da turma era muito comum ocorrer

conflitos entre os pares por disputa de algum brinquedo. A Figura 25 revela uma cena em que
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a professora de referéncia colocou a Lara em seu colo com o objetivo de acolhé-la nessa
situacdo em que ela se queixou dos colegas durante a atividade. Apos a escuta a fim de
compreender o ocorrido, a professora propde uma conversa com o Paulo, o Fabio e a Lara na
tentativa de resolver esse conflito por meio do dialogo, mostrando para as criangas que essa é

uma forma positiva de resolver os problemas sem precisar bater e empurrar o colega.

Figura 25 — Momento de dialogo e resolucgdo de problemas junto as criancas

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Apds este momento inicial da atividade livre, por volta das 13h35 as criancas
organizam a sala, guardam os brinquedos e materiais e se locomovem para o banheiro,
para fazer o uso, caso necessario, e para higienizar as maos para descerem para o lanche,
conforme as imagens a seguir. A Figura 26 mostra a Lara recolhendo os brinquedos da mesa
para guardar na caixa. Nesta cena € interessante observar como ela participa deste momento
da rotina, buscando a estratégia de reunir todas as pecas de encaixe com o apoio do tronco
a fim de conseguir coloca-las em sua blusa para que, em seguida, consiga despejar na caixa
para guarda-las. Durante 0 momento de observacdo, foi possivel verificar que muitas vezes,
pela auséncia de um membro superior, ela utiliza outras partes do corpo, como 0 queixo, ou 0
tronco, enquanto um apoio para realizar e participar de forma independente de determinadas
atividades propostas na rotina da turma. A Figura 27 mostra a Tatiana participando junto
com seus colegas na organizacdo da sala. A Sabrina, em decorréncia dos impedimentos

motores, ndo participa deste momento da rotina.



Figura 26 — Organizagdo da sala pelas criangas (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 27 — Organizacdo da sala pelas criangas (B)

11 |

Fonté: Dados da pesquisa (2019).
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A Figura 28 apresenta 0 momento de higiene antes do lanche. No caso especifico

da Sabrina, este momento é feito posteriormente ao lanche, no banheiro localizado no

térreo, devido a existéncia do trocador para que a auxiliar de apoio ao educando consiga trocar

suas fraldas.

Figura 28 — Uso do banheiro e higiene das maos

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Assim, ap6s o uso do banheiro e a higiene das maos, as criancas descem para o
refeitorio que se localiza no térreo da instituicdo, conforme demonstrado na Figura 29.

Figura 29 — Momento de descida para o refeitorio (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 30 — Momento de descida para o refeitério (B)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O momento de descida para o lanche é sempre acompanhado pela professora que
orienta as criangas a se juntarem na maioria das vezes em duplas ou em grupo, dando as maos
para descerem as escadas. Eventualmente, descem sozinhas sem dar as maos. Esse momento é
interessante, pois é possivel observar as preferéncias e escolhas que cada crianca faz em relagdo
ao seu colega para descerem juntos. A Sabrina em particular, que utiliza cadeira de rodas para
se locomover, utiliza o elevador e é acompanhada pela auxiliar de apoio, conforme demonstrado

na Figura 30. Eventualmente, quando o elevador esta em manutencdo, é necessaria a ajuda de
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outra auxiliar de apoio para carregar a Sabrina no colo e descer as escadas, enquanto a outra

profissional desce com a cadeira de rodas, conforme demonstrado na Figura 31.

Figura 31 — Descida para o lanche no colo da auxiliar de apoio ao educando (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 32 — Descida para o lanche no colo da auxiliar de apoio ao educando (B)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Na Figura 32, observamos a troca de olhares e o sorriso entre a auxiliar de apoio
da escola (Lorena) e Sabrina, demonstrando a importancia de valorizar a comunicagao
ndo verbal, bem como o processo de interacdo que ocorre nestes casos em que ha uma

predominancia desse tipo de comunicagdo. Reafirma, assim, a preméncia do reconhecimento
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de alteridade nos contextos educativos. Alteridade é uma demanda contemporanea
que envolve uma relacdo de reciprocidade e abertura as diferencas (ao outro, visto que
todos somos diferentes) nas relagGes intersubjetivas. O encontro com o outro, na instituicdo
de ensino, é uma relagdo politico-social, ndo somente pelo fato de ser uma religacdo
entre sujeitos diferentes, mas pela exigéncia de interagir para aprender, compartilhar
conhecimentos e de responsabilizar-se pelo outro. Esse conceito consiste em reconhecer
e respeitar as pluralidades humanas, ensinando a pensar e deixando-se aprender para se edificar
com o outro (HABOWSKI; CONTE; PUGENS, 2018, p. 183).

A Figura 33 mostra a auxiliar de apoio da turma posicionando a Sabrina na cadeira de
rodas para se deslocarem até o refeitorio. A Sabrina precisa estar posicionada nessa cadeira para

conseguir alimentar-se no momento do lanche e jantar.

Figura 33 — Posicionamento da crian¢a na cadeira de rodas para 0 momento do lanche

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Essa situacdo em que o elevador se encontra em manutencdo mostra como as barreiras
arquitetonicas interferem na rotina de criancas que tém mobilidade reduzida e reafirma a
importancia da acessibilidade nas institui¢es educacionais.

De acordo com a rotina desta turma, o lanche inicia-se por volta das 13h40 e termina
as 14h. A professora sempre comunica as criangas o cardapio do dia e pergunta quais alimentos
desejam, respeitando a vontade da crianga de se alimentar ou ndo. A necessidade e a
particularidade de cada crianca também sdo respeitadas nesse momento de alimentacdo. No
caso da Sabrina, que se alimenta de comida pastosa, amassada ou liquida, as profissionais da
cozinha ja deixam preparado o prato dela e a auxiliar de apoio ao educando fica responsavel
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por utilizar os utensilios adaptados (copos, talheres) caso seja necessario, além de Ihe oferecer
o alimento, ja que ela precisa desse apoio. Geralmente é oferecido mingau, um suco de frutas
ou uma fruta amassada, dentre outras possibilidades. No caso da Tatiana, que tem algumas
restricbes alimentares devido a um quadro alérgico, também é oferecida pela professora e/ou
auxiliar de apoio ao educando uma alimentacéo diferenciada, a depender do cardapio do dia. A
Figura 34 revela a Tatiana se alimentando no momento do lanche de uma bolacha agua e sal
em decorréncia da sua restricao alimentar, enquanto o colega estava tomando a vitamina que
continha banana. A Lara, por sua vez, ndo possui nenhuma restricdo alimentar.

A Figura 35 mostra uma das professoras perguntando as criancas o desejo de se
alimentarem de acordo com o cardapio do dia. Nesta imagem, observamos a participacdo da
Lara quando levanta a mdo como forma de expressar a sua resposta positiva pelo alimento
ofertado naquele dia. Nesta cena, também observamos que, embora a Sabrina precise da cadeira
de rodas para se locomover até o refeitorio e para se alimentar devido a adequagdo postural
oferecida, ela permanece em uma altura que ndo favorece a interacdo com 0s pares e a

visualizacdo da atividade de alimentacéo dos colegas da turma.

Figura 34 — Momento do lanche (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 35 — Momento do lanche (B)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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As Figuras 36 e 37 mostram duas cenas que representam o momento do lanche da
Sabrina em que a auxiliar de apoio solicita a alimentacdo diferenciada para as cantineiras da

escola (Figura 36) e oferece o alimento para a Sabrina utilizando copo adaptado (Figura 37).

Figura 36 — Momento do lanche da Sabrina (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2619).

Figura 37 — Momento do lanche da Sabrina (B)

Fonte: Ddos da psquisa (2019).

A Figura 37 demonstra a importancia da existéncia e do conhecimento por parte das
auxiliares sobre o uso dos recursos de tecnologia assistiva (copo adaptado) para auxiliar as
atividades de vida diaria — por exemplo, a alimentacdo de criancas com deficiéncia. Além disso,
nesta cena observamos a interacdo nédo verbal, estabelecida por meio do olhar e semblantes
marcados pela suavidade por parte da auxiliar e interesse e desejo por parte de Sabrina em
receber o alimento oferecido por esta profissional. Essa imagem destaca, por um lado, o fato de

a cadeira de rodas estar posicionada lateralizada e em um nivel de altura acima da mesa do
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refeitdrio talvez ndo possibilite que a Sabrina tenha oportunidade de interacdo com os colegas
da turma em razao deste posicionamento. Por outro, mostra as potencialidades desse momento
da rotina, em que h& uma interacdo com a auxiliar de apoio, que, por meio do olhar e dos
aspectos da corporeidade, faz com que haja uma comunicagdo ndo verbal efetiva capaz de
compreender o desejo e a necessidade individual da Sabrina nesta atividade de alimentacao.

Muitas imagens da Sabrina irdo trazer essa questdo da comunicacdo ndo verbal
e a importancia de valorizar este tipo de expressao a fim de compreender as demandas e
interagir com as criancas que utilizam essa forma para se comunicar. O estudo de Scorsolini-
Comin ¢ Amorim (2010, p. 268) enfatiza o papel do corpo enquanto “agente e possuidor-
produtor de significacdes e ndo como um mero receptaculo de influéncias”, levando em
consideracao o contexto e o outro envolvido nos processos interacionais. Além disso, pontuam
que os olhares dos outros orientam as préaticas e concepgfes que sdo construidas por meio das
relacdes estabelecidas entre essas criancgas e 0s outros, em fungéo e a partir de seus corpos,
produzindo assim, significacGes, posicoes e identidades sociais de forma dindmica no processo
de incluséo educacional.

Apos o término do horério do lanche, por volta das 14h, todas as criangas retornam
para a sala acompanhadas pela professora da turma. A Figura 38 mostra esse retorno
do refeitorio para a sala de aula. No entanto, algumas criancas demoram mais tempo para
finalizar o lanche e permanecem no refeitério com a auxiliar de apoio até terminar a
alimentacdo, e, ap0s feito isso, a crianga é acompanhada por esta profissional até a sala,

conforme demonstrado na Figura 39.

Figura 38 — Retorno para a sala apés o lanche (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Figura 39 — Retorno para a sala apés o lanche (B)

Fonte: Ddos da pesquisa (2019).

A Figura 39 mostra a auxiliar de apoio saindo do refeitorio e conduzindo a cadeira de
rodas da Sabrina, juntamente com a Tatiana, que demorou mais tempo para finalizar o seu
lanche. Nota-se que este momento da rotina € marcado por tempos e espacos diferenciados, a
depender da particularidade de cada crianca. Vale enfatizar que a frequéncia de eventos como
este, faz com que as criancas deixem de participar plenamente da atividade posterior ao lanche,
como demonstrado na Figura 40, principalmente no caso da Sabrina que realiza todo o processo
de higiene (troca de fraldas) apés o momento do lanche. Dessa forma, quando a Sabrina chega
na sala, apds o lanche, a atividade ja se iniciou, demarcando a questdo do tempo diferenciado

para as criancas com deficiéncia que necessitam de apoios para alimentacao e higiene.

Figura 40 — Retorno para a sala apés o0 momento de higiene

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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As Figuras 41 e 42 mostram os momentos de higiene da Sabrina realizados pela

auxiliar de apoio ao educando apés o lanche.

Figura 41 — Momento de higiene ap6s o lanche (A)

Figura 42 — Momento de higiene apds o lanche (B)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Fone: Dados da pesquisa (2

A profissional geralmente troca a fralda, a roupa se houver necessidade e oferece agua

para a Sabrina, especialmente se o lanche ndo foi um suco de frutas. As atividades de higiene

sdo realizadas pela auxiliar de apoio ao educando da turma (Roberta) no banheiro térreo, pois

€ 0 lnico em que hd um trocador. A professora nao participa deste momento junto com a auxiliar

pelo fato de estar na sala desenvolvendo outra atividade com as criangas. As imagens acima

revelam um dos tensionamentos do campo da Educacao Infantil quando se discute o significado

de cuidar e educar criangas nesse contexto coletivo através de atividades que sdo realizadas

somente pelo auxiliar de apoio que ndo teve uma formacao voltada para a docéncia na Educagéo

Infantil, sem a presenca da professora da turma. Além disso, as imagens elucidam novamente

a importancia do olhar e de se atentar para a comunicacao nao verbal estabelecida entre essa

profissional e a crianga no momento da troca de fraldas.
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A seguir, apresentamos algumas imagens que registram as atividades desenvolvidas
apos o lanche, ou seja, entre as 14h e as 15h15, exceto os dias do atelié (segunda-feira) e da
biblioteca (quarta-feira), conforme o Quadro 9, que descreve as atividades da rotina desta turma.
Essas atividades geralmente séo realizadas no ambiente de sala de aula, bem como nos espagos
externos da EMEI, a partir do planejamento proposto pela professora. Ao planejar essas
atividades, as professoras levavam em consideracdo o horario de lanche/café da auxiliar de
apoio ao educando, que geralmente ocorria apds o retorno do horario de lanche das criancas e
tinha duracdo de aproximadamente 15 minutos, pois ela precisaria estar presente para dar apoio
as criancas com deficiéncia na realizacdo destas atividades educacionais e na organizacdo do
ambiente proposto pela professora.

Durante o periodo de observacdo em campo, as atividades que ocorriam com maior
frequéncia ap6s o lanche era a roda de conversa e o preenchimento do calendario, como
apresentado nas Figuras 43 e 44. A Figura 43 mostra que, na apresentacdo do calendario pela
professora, as criancas se voltavam para o fundo da sala a fim de visualiza-lo e participarem
relatando sobre o dia, 0 més, o dia da semana, quantos dias tiveram de aula naquela semana,
dentre outras questdes relacionadas aos eventos festivos institucionais perguntados pela
professora. A Figura 44, por sua vez, apresenta como era desenvolvida a roda de conversa desta
turma. Usualmente, a professora planejava conversar com as criangas sobre um determinado
tema, podendo este estar relacionado a um evento da escola ou alguma situagéo que ocorreu na

turma e que precisava ser resolvido.

Figura 43 — Atividade do calendério e roda de conversa (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Figura 44 — Atividade do calendario e roda de conversa (B)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

As Figuras 43 e 44 nos trazem novamente questbes para refletir sobre o
posicionamento de criancas que utilizam cadeira de rodas durante a realizacdo das atividades
de forma a eliminar as barreiras existentes e equiparar as oportunidades para uma participacio
efetiva. Essas imagens foram selecionadas com o objetivo de revelar essas limitacGes existentes
frente ao processo de escolarizacdo de criangas com deficiéncia que necessitam deste recurso
para a mobilidade e adequacdo postural e suscitar a busca de estratégias de forma a favorecer
a sua aprendizagem e participacao.

A Figura 43 mostra a importancia de rever o posicionamento da Sabrina a fim
de possibilitar uma proximidade do calendério, ja que ela € uma crianga que apresenta um
comprometimento visual. E a Figura 44 demonstra a possibilidade de utilizar outro recurso e/ou
estratégia de posicionamento, como uma cadeira de chdo, ou coloca-la no colo de uma
das adultas sentada no ch&o para que ela fique na altura das criancas sentadas em roda de
maneira a possibilitar que a sua participagdo seja mais efetiva nestas atividades. Embora tenham
sido observadas as situacdes descritas acima, em muitos momentos foram notadas cenas
em que houve mudancas de posicionamento, em que a Sabrina foi retirada da cadeira de rodas
com o propdsito de participar das atividades com equidade, cena que pode ser visualizada na
Figura 30 em uma atividade no atelié.

A Figura 45 mostra a auxiliar de apoio ao educando segurando a Sabrina no colo com
vistas a proporcionar a sua participacdo através da equiparacdo de oportunidades junto aos
colegas na atividade proposta pela professora no espaco do atelié. As propostas das atividades
neste lugar seguiam um planejamento de temas que eram desenvolvidos por toda a escola
semestralmente, permanecendo esta proposta tematica por quinze dias neste espaco e cada
turma poderia frequentar no horario e dia destinado. Seguem alguns temas que foram
trabalhados no ano de 2019 com as criancas: hospital, fantasia, espago digital, coleta seletiva,

supermercado, linguagem musical (instrumentos), cinema, construgdo e imaginacao com caixas
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e latas, dentre outros temas. O uso deste ambiente para esta turma ocorria uma vez na semana,
sempre as segundas-feiras, das 14h15 as 14h45.

Figura 45 — Atividade no atelié

De acordo com a rotina desta turma, outro espaco frequentado s6 uma vez na semana
era a biblioteca, sempre as quartas-feiras, das 14h45 as 15h15. Quando ndo frequentavam o
local, a professora permanecia na prépria sala de aula e realizava atividades de leitura e
contacdo de historias. Para o uso da biblioteca, a Sabrina também era retirada da cadeira de
rodas e posicionada no colo da auxiliar de apoio ao educando, na medida em que 0 acesso a
este espaco era feito somente por escadas. Outra atividade que também ocorria somente uma
vez por semana era a apresentacdo do bichonario. O bichonario é um projeto desta turma em
que toda semana era sorteada uma letra do alfabeto e cada crianca levava para a sua casa a letra
sorteada e o livro do bichonéario para fazer uma atividade com a familia sobre a letra do animal.
Deveriam trazer de volta a atividade feita na segunda-feira e compartilhar com os colegas da
turma o que havia sido produzido junto com a familia, no dia proposto pela professora. As

Figuras 46 e 47, a seguir, revelam este momento da rotina.



110

Figura 46 — Momento da apresentacdo do bichonério (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 47 — Momento da apresentacao do bichonario (B)

iy A - iy -
Fonte: Dados da pesquisa (2019).

As Figuras 48 e 49 mostram momentos de atividades que ocorreram também no &mbito

da sala de aula.
Figura 48 — Atividades na sala de aula (A)

Fonte: Dados da pesquia (2019).
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Figura 49 — Atividades na sala de aula (B)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

A Figura 48 apresenta uma atividade feita com argila e outros elementos da natureza,
e a Figura 49 mostra uma atividade em que a professora estava trabalhando a linguagem
matematica. Apos a realizacdo destas atividades, a professora organizava 0 ambiente junto com
a auxiliar de apoio ao educando e das criangas. Uma das estratégias adotadas para este momento
era oferecer livros de historia para as criangas ao término destas atividades. Muitas vezes 0s
livros eram disponibilizados para as criangas de forma complementar e opcional para respeitar
0 tempo que algumas criancas necessitavam para finalizar uma atividade proposta pela
professora, bem como para a propria organizagédo, por esta, do ambiente da sala de aula. A
Figura 50 revela esse momento de rotina em que algumas criangas estdo fazendo o manuseio

dos livros, enquanto outras no fundo da sala ainda estavam finalizando a atividade pedagdgica.

Figura 50 — Momento de organizacdo do ambiente e manuseio dos livros

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Algumas destas atividades também eram realizadas em ambientes externos, como no
patio. Quando frequentavam o atelié e a biblioteca, em vez de as criancas retornarem para a
sala, permaneciam no patio fazendo atividades de acordo com o planejamento das professoras,
pois, em seguida, iriam para o parque, por volta das 15h15. As Figuras 51, 52 e 53 apresentam
algumas atividades desenvolvidas no patio. E importante notar que, geralmente, as atividades
realizadas no espaco externo da sala de aula traziam grandes desafios para efetivar a
participagdo da Sabrina, dadas as barreiras arquiteténicas, atitudinais, comunicacionais, dentre

outras, que impediam essa participacao.

Figura 51 — Atividades no patio (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 52 — Atividades no pétio (B)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Figura 53 — Atividades no pétio (C)
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Ap0s esse momento da rotina de realizacéo das atividades pedagogicas, toda a turma
se dirigia ao parque. A atividade neste espago ocorria diariamente das 15h15 as 15h45, e este
espaco ¢ dividido com outra turma da mesma faixa etaria. Era o momento “mais doce” da rotina,
em gue se percebiam as criancas felizes, entusiasmadas para descerem para brincar. A Figura

54 revela 0 momento de brincadeira no parque pelas criangas desta turma.

Figura 54 — Momento do parque
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Esta turma permanece no parque até 15h45, pois ap6s este horario o espago é
frequentado por outra turma de criancas. No Capitulo VI serdo analisadas as acGes e relaces
que ocorrem neste espaco de acordo com as singularidades de cada crianga. Ao sairam do
parque todas as criangas vao para o bebedouro e fazem uso do banheiro, caso necessario, além
de realizarem a higiene das maos para o jantar. Estas atividades devem ser feitas entre 15h45 e

16h. As Figuras 55, 56 e 57 revelam estes momentos da rotina.

Figura 55 — Momento ap6s o parque (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 56 — Momento ap6s o parque (B)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Figura 57 — Momento ap6s o parque (C)
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).

A Figura 55 mostra as criangas bebendo &gua, enquanto a Figura 56 revela a agua
sendo oferecida a Sabrina, visto que esta precisa deste apoio da auxiliar. E, por fim, a Figura
57 demonstra a Lara no banheiro lavando o rosto para ir jantar, pois estava suada por brincar
no parque. Dessa forma, ap6s o momento de higiene, a turma se dirige ao refeitério para o jantar
acompanhada pela professora, das 16h as 16h15.

O espaco do refeitorio é frequentado por varias turmas ao mesmo tempo, sendo, assim,
imprescindivel a atencdo quanto ao horario de cada turma, pois se observa que, quando uma
turma se atrasa, as criangas da sala seguinte tém que aguardar do lado externo do refeitdrio. As
criangas sentam sempre com sua turma e podem utilizar uma, ou no maximo, duas mesas. O
jantar é servido pela cantineira, que pergunta o que a crianca deseja comer. A professora auxilia
este momento da rotina entregando o talher e orientando a crianga para o local onde deve sentar-
se. Porém, as crian¢as podem escolher se querem ou ndo se alimentar na escola. Durante 0
periodo de observacdo, percebi que algumas criangas somente tomam lanche ou jantam e outras
fazem todas as refeigdes. Apds o jantar todas as criangas levam os utensilios utilizados para as

cantineiras, este momento da rotina € revelado nas Figuras 58 a 61, inseridas a seguir.



Figura 58 — Momento do jantar (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 59 — Momento do jantar (B)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 60 — Momento do jantar (C)
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Figura 61 — Momento do jantar (D)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

A Figura 58 retrata a Tatiana, com a ajuda da cantineira que estava servindo a comida,
escolhendo o que gostaria de comer. A Figura 59 apresenta as criangas comendo, 0 que
demonstra que cada crianca foi respeitada no seu desejo em relacdo ao alimento escolhido. A
Lara no jantar sempre escolhia comer somente arroz branco. A Figura 60 mostra a auxiliar
oferecendo o jantar para a Sabrina, através do uso de uma colher adaptada e a consisténcia
adequada da comida. E a Figura 61 apresenta a Tatiana levando os utensilios utilizados durante
a alimentac&o para a cantineira.

Ap6s o jantar, por volta das 16h15, as criangas retornam para a sala acompanhadas
pela professora e realizam as atividades de higiene bucal e organizacao dos pertences (agenda,
pasta do Para Casa, kits de higiene, copo/garrafinha) na mochila, além de colocé-la na frente da
sala para facilitar o momento da saida, conforme demonstrado nas Figuras 62, 63 e 64. No caso
da Sabrina, por exemplo, tanto a higiene bucal quanto a organizagdo dos pertences séo

realizadas pela auxiliar de apoio, que organiza a sua mochila para ser entregue aos responsaveis.

Figura 62 — Momento da higiene bucal e organizacdo dos pertences na mochila (A)

b,

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Figura 63 — Momento da higiene bucal e organizagdo dos pertences na mochila (B)
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 64 — Momento da higiene bucal e organizagdo dos pertences na mochila (C)

g

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

A Figura 65 demonstra 0 momento de higiene bucal da Sabrina. Essa atividade ocorre
geralmente no banheiro térreo, sempre separado das outras criangas, pois, apos o jantar, a
auxiliar de apoio mais uma vez oferece agua a ela, realiza a troca de fraldas e, por fim, a
escovacdo dos dentes. Eventualmente, ocorre a troca de roupas, caso necessario. Apds o término
desta atividade, a Sabrina retorna a sala utilizando o elevador. Todo o deslocamento da Sabrina
nos espacos escolares é realizado pelo uso do elevador juntamente com a auxiliar de apoio ao
educando. Raramente, as crian¢as acompanham este momento junto com a Sabrina, o que seria

interessante para favorecer as relagdes entre pares, ja que parte das atividades, como a higiene,
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alimentacdo e algumas brincadeiras, a Sabrina acaba realizando sem a presenca de outras
criancas e somente com apoio da auxiliar de apoio e da professora.

Figura 65 — Momento da higiene bucal realizado com apoio da auxiliar

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Apds colocarem as mochilas na parte da frente da sala de aula, as criancas se sentam
em lugares diversos para fazerem a Gltima atividade do dia, proposta pela professora. Podem
ser atividades como brincar de massinha, danga das cadeiras, leitura e contacdo de histdrias,
relaxamento, dentre outras. Sobre esse momento, as Figuras 66 e 67 mostram as criancas lendo
os livros e participando de uma atividade de relaxamento, algo que serd melhor discutido no
Capitulo VI. Sabrina recebe o apoio da auxiliar e/ou da professora para a realizacdo dessas
atividades e, como jé foi dito, ela também chegava atrasada, ou seja, quando estas atividades j&
tinham sido iniciadas pelo fato de precisar de um maior tempo para realizar as atividades de

higiene, além do tempo destinado para seu deslocamento.
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Figura 66 — Ultima atividade da rotina diéria (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 67 — Ultima atividade da rotina diaria (B)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

As criangas permanecem nesta Ultima atividade do dia até as 16h45. Apds este horario,
organizam e guardam os brinquedos e objetos utilizados, pois a abertura dos portdes para saida
ocorre entre 16h50 e 17h, e as criancas devem permanecer na sala aguardando os responsaveis
buscé-las. O portdo é liberado cinco minutos mais cedo para os transportes coletivos, conforme
ja mencionado. Caso algum familiar e/ou responsavel atrase e busque as criancas apds as 17h,
as criancas aguardam, juntamente com as auxiliares de apoio ao educando, em uma sala no

térreo com as criangas de outras turmas da instituicéo.
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Aos longos desses apontamentos, buscamos neste capitulo caracterizar a EMEI
apresentando a sua estrutura fisica e organizacional, além da rotina de uma turma com
trés criancas com deficiéncia matriculadas. Os dados enfatizaram elementos que favorecem e
outros que dificultam os dois eixos estruturantes da Educacdo Infantil, as interagoes
e brincadeiras, na tentativa de buscar reflexdes sobre as estratégias e acdes que deverdo
ser adotadas de forma a favorecer o desenvolvimento e a participacdo das criangas com
deficiéncia nas relacbes de cuidado e educacdo existentes neste ambiente coletivo.
Aprofundando e dando continuidade a discussdo, no proximo capitulo analisaremos os dados
produzidos por meio das entrevistas e da observacdo, a fim de compreender a concepcao das
professoras, coordenadora pedagogica e auxiliares de apoio sobre o processo de escolarizacdo

de criancas com deficiéncia na Educacado Infantil.
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CAPITULO V - ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA NA
EDUCACAO INFANTIL: NARRATIVAS SOBRE A TURMA A

Este capitulo objetiva analisar as percepcdes das professoras, das auxiliares de apoio
ao educando e da coordenadora pedagdgica sobre as condi¢Ges da estrutura institucional para o
processo de escolarizacdo das criancas com deficiéncia na turma A e as percepcdes das
participantes sobre a inclusdo escolar no contexto da Educacgdo Infantil. Os dados foram
construidos a partir de observacao e entrevistas realizadas com as participantes. Nesta pesquisa,
os dados das entrevistas possibilitaram aprofundar nosso olhar acerca dos elementos observados
in loco e descritos no diario de campo, compreendendo este contexto relacional junto as
criangas com deficiéncia na turma A.

Para Teixeira (2007, p. 428), os professores estdo sempre presentes em pesquisas no
sentido de buscar fundamentos que nos ajudem “a pensar os/as professores(as), suas vidas, seu
trabalho, suas experiéncias, identidades, histdrias, em seus particulares enredos no mundo,
frente a outras condi¢des e sujeitos sociais, frente a outros grupos de pertencimento”. Ao
entrevistar as professoras, a coordenadora e as auxiliares, buscamos compreender as historias,
as experiéncias e as concepcdes em relacdo ao processo de escolarizacdo de criangcas com
deficiéncia na Educacdo Infantil. Segundo Ostetto (2011), nossa historia é vivenciada nos
tempos e espacos, marcada pelo compartilhamento de experiéncias com nosso grupo de
convivio, sob influéncia das referéncias culturais. Dessa forma, cada um vai elaborando
sentidos e significados sobre o mundo, apropriando-se de modos de ser, pensar e sentir.

Atraveés da interagdo com a realidade, somos afetados por relagGes, imagens, situagoes,
acontecimentos, emocoes. E a experiéncia vivenciada no processo de realizagdo das entrevistas
desta pesquisa nédo foi diferente, principalmente com a professora referéncia, que, em diversos
momentos, se emocionou ao falar da docéncia, de suas experiéncias com estas criancas
e dos desafios enfrentados. Falar das questbes propostas no roteiro de entrevista
semiestruturada, a partir da tematica da inclus@o escolar de criancas com deficiéncia na El, é
falar de algo que nos afeta, que nos toca de alguma forma, alem de apreender os pontos de vista
e reflexdes das participantes sobre o tema. Teixeira (2007, p. 429) ja afirmava que ndo tem
como falar da docéncia deixando de lado as afei¢des e as afetagdes, ja que docéncia se instaura
na relagéo social entre docente e discente.

Diante do exposto, para compreendermos 0 processo de escolarizacdo das criangas
com deficiéncia na Turma A, elegemos a categoria de analise Estrutura institucional para a

escolarizacgao das criancgas com deficiéncia na EMEI Rosa Flor, por meio dos seguintes eixos:
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(i) Processo de matricula e acolhimento do publico-alvo da educacéo especial (PAEE) na
EMEI: um enfoque nas criancas com deficiéncia maltipla; (ii) Composi¢do da equipe da turma
A: atribuicdes e a dimensdo relacional na organizacdo dos processos de trabalho; (iii) Os
desafios da relacao familia-escola no contexto da educacao inclusiva; e (iv) Apoios para uma
turma com criangas com deficiéncia. A organizacdo dos dados se deu tendo em vista 0s
objetivos propostos para a elaboracdo desta tese, além dos referenciais tedricos adotados que

auxiliaram neste processo de analise.

5.1 Estrutura institucional para a escolarizacdo de criancas com deficiéncia na EMEI

Rosa Flor

Este item aborda as especificidades da EMEI Rosa Flor, nosso
objeto de analise aqui, no que tange as condi¢cfes da estrutura institucional para o processo
de escolarizacdo de criancas com deficiéncia. Ao compreender as condi¢cdes necessarias
para o processo de escolarizagdo de criangas com deficiéncia em uma turma de
Educacao Infantil, € fundamental discutir as politicas educacionais para esse nivel
de ensino na perspectiva da educacdo inclusiva, estabelecendo um didlogo entre o que esta
dito e previsto para a rede municipal de ensino de Belo Horizonte e o que esta sendo feito
no dia a dia a partir dos processos de trabalho desenvolvidos nesta EMEI. A instituicéo
educacional tem suas especificidades, que devem ser levadas em consideracao, pois definem a
estrutura e funcionamento, os processos de trabalho, a arquitetura temporal e espacial,
além de suas hierarquias e 0s processos e praticas didatico-pedagogicos do cotidiano
da docéncia (TEIXEIRA, 2007).

No caso da Prefeitura de Belo Horizonte, a proposta pedagogica para a Educacéo
Infantil estd descrita no documento intitulado Proposi¢cdes Curriculares para a Educacgédo
Infantil (MELO, 2014, 2015). Este documento é composto por trés volumes, sendo que o
volume 1 — Fundamentos traz as concepcg0es e diretrizes da politica do municipio para esta
etapa da educagdo bésica. O volume 2 — Eixos estruturadores aborda a identificacéo,
conceituacao e articulacdo dos eixos estruturadores das proposicdes curriculares. Por fim,
0 volume 3 — Linguagens define os conjuntos de representacGes que podem ser expressos
pela fala (linguagem oral), pela escrita (linguagem escrita), por imagens, desenhos (linguagem
pictorica), por gestos e expressdes corporais (linguagem corporal), dentre outras formas de

representacdo e/ou expressao.



124

De acordo com Pinto (2017), a proposta curricular para a Educacdo Infantil na
Prefeitura de Belo Horizonte tem a crianca como centralidade do processo educativo,
compreendendo o mundo por meio das varias linguagens (corporal, oral, musical, plastica-
visual, digital, matematica e escrita) e pelo brincar através do qual se estabelecem as interaces
com a cidade, familias e comunidade. Além disso, enfatiza que as concepcdes presentes nos
documentos normativos valorizam a diversidade humana e social e seus desdobramentos;
educacdo, acessibilidade e sociedade inclusiva; educacdo para as relacBes étnico-raciais; e as
diversas dimensdes do cuidado.

As proposigdes curriculares da EI da rede municipal de Belo Horizonte apontam a
necessidade de realizar um trabalho educativo pautado no comprometimento e na valorizacéo
da diversidade e evidencia que o préprio ingresso da crianca com deficiéncia nesta etapa
educacional traz desafios, de forma a atender essa diversidade e reconhecer todas as criangas
como sujeito de direitos (MELO, 2014). O item adiante analisa a organizagéo do processo de

matricula na EMEI Rosa Flor a partir da percep¢édo das participantes desta pesquisa.

5.1.1 Processo de matricula e acolhimento do publico-alvo da educagéo especial na EMEI: um

enfoque nas criangas com deficiéncia maltipla

No municipio de Belo Horizonte, h4 normatizacbes que garantem a matricula
compulsoria?® para o plblico-alvo da educagdo especial mediante a apresentacdo de um laudo
técnico emitido por profissionais da saude. A politica adotada pressupde a priorizagao de acesso
a essas criangas com deficiéncia, configurando-se como uma acdo afirmativa no campo da
Educacdo Infantil. A rede municipal de Belo Horizonte estabelece o nimero de 20 criangas por
turma na faixa etéria de 4 anos. Caso tenha um nimero excedente, devido, por exemplo, a
existéncia de matriculas compulsorias, este numero pode ultrapassar até duas criangas por
turma, caso seja necessario. Vale ressaltar que, independentemente da existéncia do laudo, todas
as criancas tém o direito a educagdo e a matricula em qualquer nivel de ensino, conforme
previsto desde a Constituicdo de 1988 e reafirmado na Resolugdo do CNE/CBE n° 2/2001 e na
LBI.

A discusséo acerca da existéncia do laudo remete a questao legal sobre os direitos das

criangas com deficiéncia de estarem matriculadas em qualquer nivel de ensino, assim como as

28 As criangas com deficiéncia, tem garantia de vaga, em carater compulsério, conforme Lei Federal n°® 7.853 de
24/10/1989 e Decreto Federal n° 3.298, de 20/12/1999, art. 24, inciso I, § 3° (MELO, 2014).
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possiveis influéncias desse documento na concepcdo que a escola e seus profissionais
constroem sobre a criancga, levando em conta os pressupostos teoricos do modelo médico e/ou
do modelo social de deficiéncia. Nesta tese, destacamos a importancia de olhar para a crianca
com deficiéncia a partir do modelo social, em uma perspectiva biopsicossocial, e ndo
referenciada na visdo médica, segundo a qual os desafios do processo de escolarizacdo estdo
centrados no sujeito e nas condicGes de saude dele. Consideramos que essa Vvisdo pode
influenciar as estratégias e acGes no processo de escolarizacdo, por ter como ponto de partida o
pressuposto de que a propria crianga tem que se adaptar ao contexto social, ja que o “problema”
estaria no corpo dela, o que desconsidera as barreiras sociais existentes (DINIZ, 2012).

Nos depoimentos, as professoras demonstraram ter conhecimento sobre a legislacdo
gue garante o acesso destas criancas a escola, e a coordenadora pedagoOgica aponta que
uma das estratégias adotadas pela EMEI é comunicar a professora a respeito da existéncia de
matricula do publico-alvo da educacdo especial, em sua turma. A coordenadora,
no relato adiante, conta que é entregue uma lista para que a docente possa identificar essa
crianca com deficiéncia e saber abordar a familia, caso haja necessidade. Essa lista € distribuida
todo inicio do ano letivo em razéo de ja ter tido uma situagdo na instituicdo em que a professora

ndo identificou a crianga com deficiéncia.

Essa identificagdo vem s6 na listagem que a gente entrega para o professor. No diério,
ndo tem. Eu tenho um caso interessante, de quando a gente ndo fazia isso. Uma vez
eu falei para a professora assim: “Olha, vocé vai ter um autista na sua sala.” E ai, a
gente teve uns dois dias de adaptacdo, em que ela estava conhecendo as criancas e tal.
Ela veio falar comigo assim: “meu autista ndo veio ainda.” Eu fui e falei assim:
“Nossa, tem certeza?” Ela: “Tenho.” Depois, eu fui pegar a chamada, pegar a lista
dela e falei assim: “Olha, o seu autista ¢ o Fernando. Ele ja veio, sim.” Ela falou assim:
“Mas ¢ o Fernando? Mas ele ndo parece que tem nada.” Entdo, a partir desse momento,
a gente comecou a colocar, na listagem do professor, para ele fazer essa
identificacdo, para a maneira com que aborda o pai, com que conversa e tal.
Entéo, a gente passa essa informacéo para evitar erro. (Entrevista, coordenadora
pedagdgica, 2019, grifos nossos)

O depoimento acima revela que a coordenadora considera necessaria essa identificacao
da crianca com deficiéncia por parte da professora. No entanto, a visdo da professora de
referéncia, no proximo trecho, mostra que o fato de receber esta lista com a identificacdo das
criangas com deficiéncia pode deixa-la aflita e assustada por ndo ter conhecimento sobre a
crianga que integrard a sua turma. E ainda acrescenta que essa comunicacdo feita pela equipe
gestora da EMEI sobre a existéncia de matriculas de criangas com deficiéncia na turma deveria

ocorrer por meio de um didlogo antes de iniciar o ano letivo.



126

S6 vou saber quando pegar a turma, no inicio do ano. Isso é uma falha, até. Nao
ha esse diadlogo. A gente fica meio aflita. “Meu Deus, o que me espera?” Por
exemplo, este ano. Eram trés criancas. Quando eu descobri que minha turma seria
essa, eu ja me assustei um pouco. (Entrevista, professora de referéncia, 2019, grifos
N0SS0S)

A quantidade de criangas com deficiéncia por turma foi um elemento presente
nos depoimentos das professoras, interferindo na visao que as docentes tém a respeito da crianga
com deficiéncia e afirmando que estas podem dar mais trabalho quando comparadas com as
outras criangas sem deficiéncia. No trecho abaixo, a professora de referéncia Helena revela
de acordo com seu ponto de vista que a Tatiana, que tem o diagndstico do transtorno de
espectro do autismo, nem parecia uma crianca com deficiéncia e acrescenta a importancia de
observar cada crianca, ndo se prendendo somente a presenca e quantidade de criangas publico-

alvo da educacdo especial em sua turma.

“Nossa, gente, trés criangas de inclusdo. Vocés estdo querendo me matar.” “Mas a
Tatiana foi tranquila. E como se ela ndo fosse crianca de inclusdo. Nao da trabalho
nenhum.” “A Lara também ¢ superindependente.” Ento, falei: “Gente, esse negocio
estad bom demais.” E ai ¢ aquilo, a gente pega a turma e comega a observar cada uma
delas. Muito desconfiada [...], entdo eu comecei a observar cada uma delas.
(Entrevista, professora de referéncia, 2019, grifos nossos)

Os relatos delineados apontam para a necessidade de mirarmos as manifestacdes
apresentadas pela professora referéncia quando esta recebe a noticia de que tera criangas com
deficiéncia em sua turma e adotarmos estratégias para cuidar das emogdes da docente. Faria e
Camargo (2018) evidenciam que ndo h4 uma preocupacao com as emogdes do professor frente
ao trabalho a ser realizado no processo inclusivo e em relacdo ao aluno com deficiéncia. Uma
das estratégias para lidar com as emocdes do professor, seria criar espacos de escuta e de apoio
na escola, de forma a possibilitar a troca de experiéncias e reflexdes acerca das praticas
desenvolvidas (GOMES; SOUZA, 2012; SILVEIRA; ENUMO; ROSA, 2012). Nos dados
dispostos nesta tese, observamos que ha um momento de dialogo com a coordenacgéo, conforme
sera descrito mais adiante, ao nos referirmos a chegada de criangas com deficiéncia multipla na
instituicdo, tendo em vista a necessidade de apoios mais intensivos para 0 processo de
escolarizacéo.

No relato desta mesma professora de referéncia, observamos o uso da nomenclatura
denominada “crianga de inclusd@o”. No Capitulo II, discutimos a importancia de refletir
sobre o uso das nomenclaturas e o quanto estas revelam as nossas concepgdes e norteiam as
nossas praticas. O fato de utilizar esse termo pode demonstrar 0 quanto estas criancas

com deficiéncia ainda sdao vistas como “de fora” e ndo pertencentes a turma. O documento
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das Proposi¢cdes Curriculares para a Educacdo Infantil de Belo Horizonte (2015) propde
que todas as criancas devem ser acolhidas e respeitadas em suas caracteristicas e modos
de ser, indistintamente. Este documento enfatiza que, muitas vezes, hd& uma compreensdo
equivocada de que a inclusdo se restringe apenas as pessoas com deficiéncia e ressalta
que a politica educacional praticada em Belo Horizonte se fundamenta na perspectiva de que
todas as criancas que frequentam a educacdo publica ou as instituicdes parceiras devem
ser consideradas “de inclusao” (MELO, 2015).

Todas as entrevistadas, no entanto, adotaram em seus depoimentos o uso dessa
nomenclatura, “criangas de inclusdo”, para se referirem somente as criangas com deficiéncia da
instituicdo, demonstrando um distanciamento em relacdo ao que esta proposto nos documentos
normativos que regem a politica educacional do municipio pesquisado. O estudo de Pinto
e Candido (2020) evidencia a importancia de debates acerca da utilizagdo irrefletida de
terminologias voltadas as pessoas com deficiéncia mostrando que estas podem se sentir afetadas
negativamente pelo uso dessas expressdes. As autoras apontam também que ndo é o fato
de trocar a terminologia que ird modificar toda a cultura pautada no preconceito, porém realcam
a necessidade de iniciar com pequenas mudancas em direcdo a valorizagdo da diversidade
diante do atual paradigma da educacéo inclusiva.

Ao receber a matricula de criancas com deficiéncia na instituicdo, uma das estratégias
adotadas é realizar uma conversa com a familia na presenca da professora e fazer o registro das
informacdes referentes as especificidades da crianca, para serem colocados na pasta com o
objetivo de compartilhar com as professoras da turma e registra-las caso haja troca de docente.
Essa pasta da crianca contém todas as informacGes colhidas a seu respeito, e somente as
professoras, a equipe gestora e administrativa tém acesso a este documento. As auxiliares de
apoio a inclusdo ndo tém acesso a estes dados por ser uma politica da instituicdo, em que estas

informagdes séo de responsabilidade somente das docentes.

Algumas familias, quando vém fazer a matricula, a gente ja tem uma conversa prévia.
Tem crianca que tem um comprometimento muito grande, por exemplo, com relacéo
a alimentacdo, com relacdo ao deslocamento. Entéo, a gente precisa, inicialmente,
ja ter essa conversa. Entdo, nos primeiros dias, a gente ja tenta agendar uma
reunido, para a familia nos contar um pouco. Se for necessario, a gente faz troca
de turma. Geralmente, o professor participa. Nem sempre a gente consegue que 0
professor de referéncia e o professor de apoio participem. Mas de um professor de
referéncia eu faco questdo. Essa reunido eu j& ndo fago sozinha mais. Até porque,
COmo a crianga, muitas vezes, ja comegou a frequentar, mesmo que sejam poucos dias,
0 professor ja tem duavidas, em relacdo a essas criangas. Ele j& tem alguns
questionamentos. Ai, toda reunido que eu faco, eu faco um registro escrito. Entéo,
esse registro escrito eu coloco na pasta da crianga também, caso aconteca alguma
troca de professores. E faco uma copia para o outro professor também, de apoio, para
a gente estar conversando. (Entrevista, coordenadora pedagdgica, 2019, grifos nossos)



128

A professora de referéncia, ao ter o conhecimento sobre a existéncia de matriculas de
criancas com deficiéncia em sua turma, acrescenta que uma das estratégias adotadas para
conhecer o historico dessa crianca foi a leitura de sua pasta com os documentos pessoais; uma
conversa com professoras que ja tiveram contato com essa crianga, bem como o agendamento
de reunido com familiares e/ou profissionais especializados que fazem o seu acompanhamento,
principalmente em relacdo a Sabrina. Para a professora Helena, o ingresso da Sabrina

representou o maior desafio, conforme o trecho abaixo:

Chamei a professora do ano passado, conversei muito com ela. Procurei saber
sobre cada crianca. Peguei a pasta da crianca, li, fiz algumas anotacGes pessoais,
para poderem ficar comigo. Coloquei, como objetivo, que assim que passasse O
periodo de adaptacéo, eu iria marcar uma reunido com cada familia, para eu
conhecer melhor essas criangas. Eu néo sei por onde comecar, se nédo for,
primeiro, desse ponto de conversar com as familias, de estar aberta para
conversar com os profissionais que acompanham essas criangas. Tanto que a
Sabrina... Eu tive uma reunido, primeiro, com a familia. Depois, tive uma reunido com
os profissionais que acompanhavam ela. Foram umas trés reunides inicialmente para
entender. Eu achei pouco o que tinha sobre ela na pasta. Questionei, que gostaria de
ter um portfélio dela, das terapeutas como elas fazem as atividades, para eu ver como
€ 0 movimento do corpo, como ela fica. Eles providenciaram. Eu precisava de mais
suporte, para poder trabalhar, porque a Sabrina era para mim, o maior desafio.
(Entrevista, professora de referéncia, 2019, grifos nossos)

Os dados analisados demonstram que uma das formas de favorecer a busca de
informacdes e conhecimento sobre as criangas com deficiéncia que integram a sua turma é
estabelecer este dialogo com os profissionais que ja tiveram contato com estas criangas, sejam
elas, professoras ou profissionais especializados, familia, e obter dados dos documentos
institucionais. Essa discussdo sobre a parceria familia-escola e com os profissionais
especializados sera feita adiante neste capitulo (itens 5.1.3 e 5.1.4) quando apresentaremos
quais redes de apoio existem de acordo com a percepc¢édo das participantes para o processo de
escolarizacdo de criancas com deficiéncia nesta EMEI. O Portfélio citado no depoimento
também sera apresentado no item 5.1.4.

Outra estrategia apontada pela professora de referéncia quando ha criangas com
deficiéncia matriculadas na turma é a necessidade de organizacao do tempo e do planejamento
das atividades, considerando suas condicdes especificas. Para Helena, uma turma que nao
possui uma crianga com deficiéncia matriculada terd um maior controle do tempo para concluir
a atividade, diferentemente de quando ha criangas com deficiéncia na turma, ressaltando que o
tempo dela é distinto, se comparado as demais criancas sem deficiéncia e que existem elementos
que interferem nessa organizagdo, como a saida da auxiliar de apoio para o lanche. Essa

percepcdo é relatada em entrevista pela professora de referéncia:
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Com uma sala que tem uma crianga com inclusao, o tempo dela é diferente, a
resposta dela é diferente. As vezes, ela tem mais dificuldade, é mais lenta para fazer
uma atividade. Eu tenho que pensar, tem uma auxiliar que vai sair para o café. Eu
tenho que pensar que tempo é esse. Entdo, desde esses minimos detalhes, tudo tem
que ser pensado. Quando vocé tem uma turma que ndo tem crianga de incluso, vocé
ja sabe quanto tempo vai levar. Vocé pode fazer sua atividade. Agora, tendo uma
crianga de inclusdo, vocé tem que pensar no tempo dela e neste planejamento das
atividades. (Entrevista, professora de referéncia, 2019, grifos nossos)

Este aspecto sobre o planejamento das atividades e a organizacdo do tempo e espaco
é um elemento a ser considerado no processo de escolarizacdo de criancas com deficiéncia
matriculadas em turmas de El, principalmente para as que necessitam de maior intensidade
de apoios e que dependem da auxiliar para a realizacdo de uma atividade. Os dados obtidos no
periodo de observacdo revelaram que a professora precisava organizar-se neste planejamento
das atividades pelo fato da auxiliar se ausentar da sala devido ao seu horario de café, impedindo-
a de dar o suporte necessario para as criangas com deficiéncia na realizacdo das atividades
proposta pela professora. No caso da Sabrina em especifico, essa organizacdo em relacdo
ao tempo e planejamento das atividades era necessario, sobretudo apds o momento do lanche,
pois, em decorréncia da sua singularidade em relacdo a troca de fraldas, necessitava
de um tempo maior do que € previsto na rotina estabelecida da turma, impactando
a sua participacédo na atividade planejada pela professora, conforme ja foi retratado no Capitulo
IV. As particularidades de cada crianca com deficiéncia da turma pesquisada serdo
aprofundadas no préximo capitulo.

Em turmas em que h& matriculas de criancas com deficiéncia, a Prefeitura de BH
garante somente um(a) auxiliar de apoio ao educando por sala, independentemente da
guantidade de alunos PAEE matriculados na mesma faixa etaria. O estudo de Mariana Lopes
(2018) afirma que este profissional surgiu em decorréncia da implementacéo do paradigma da
educacéo inclusiva e do aumento do nimero de matriculas do PAEE nos contextos escolares.
De acordo com a autora, este profissional recebe diferentes denominacdes, tais como
“atendente”, “cuidador”, “estagidrio”, “auxiliar”’, “acompanhante”, e ainda ndo tem funcao e
atribuicdes bem definidas, deixando a critério de cada municipio essa definig&o.

Os depoimentos a seguir revelam que os critérios adotados para o processo de
enturmacdo das criancas com deficiéncia nesta EMEI sdo: o nivel de comprometimento da
crianga a partir da quantidade de alunos por sala; e o perfil da auxiliar de apoio de forma que

esta profissional consiga prestar um bom atendimento na turma.

A gente tem que encaixar essas criangas nas faixas etarias dos seus pares, de
modo que, também, a gente ndo prejudique. Vou te dar um exemplo: j& aconteceu
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aqui, na escola, de eu ter, por exemplo, dez criancas de inclusdo, de uma mesma faixa
etaria, e eu tenho trés turmas. Entdo, eu vou dividir essas crian¢cas de uma maneira
assim: as vezes, € uma crianga mais tranquila e uma crianga que precisa mais. Por
qué? A Prefeitura ndo autoriza mais de um auxiliar por sala. Ndo é um auxiliar
por crian¢a, é um auxiliar por sala. Entéo eu tenho que saber, mais ou menos, quem
eu vou colocar com quem nessa sala, de modo que essa auxiliar vai conseguir
fazer um atendimento para essas criangas que estao la. (Entrevista, coordenadora
pedagdgica, 2019, grifos nossos)

No trecho abaixo, a coordenadora indica a importancia dos processos de trabalho em
uma turma com criangas com deficiéncia, como identificar o perfil da auxiliar de apoio e fazer
o0 rodizio deste profissional anualmente. O critério adotado do perfil se aplicaria somente as
auxiliares, pelo fato de pressupor que qualquer professora esta apta a receber as criancas com

deficiéncia em sua diversidade.

A gente ja teve situagdes aqui na escola, por exemplo: teve crianga que precisava de
sonda. Entdo, essa crianca ficou com uma auxiliar que tinha um curso técnico de
enfermagem. Entdo, ela tinha um conhecimento a mais. De um modo geral, a gente
tenta tracar um perfil, que vai atender melhor aquela crianga. Por exemplo, a
gente tem muitas auxiliares nossas, por exemplo, com problema de coluna, por causa
de peso e tal. Ndo vou colocar uma crianga que eu preciso ficar tirando de uma cadeira,
Ou que eu vou carregar, com essa auxiliar. Sdo varios fatores, que podem influenciar
na escolha da auxiliar. Geralmente, a gente tenta, todo ano, trocar. A gente tenta
nao manter a auxiliar mais de um ano na turma. Faz esse rodizio pela experiéncia
que a gente tem, porque quando a crian¢a fica muito tempo com uma auxiliar, no
momento em que vai ter que fazer a troca, essa crianga sente e a familia acaba sentindo
muito também. Entdo a gente percebeu que quanto mais a gente trocasse, melhor. A
gente ndo usa muito critério para o professor ndo. A gente entende que qualquer
professor estd apto para atender essa crianca. O critério mesmo que a gente utiliza
€ esse: as vezes, a quantidade de crianga por sala; quem vai ser o auxiliar.
(Entrevista, coordenadora pedagédgica, 2019, grifos nossos)

Esse depoimento da coordenadora evidencia a importancia de se atentar ao perfil do
auxiliar de apoio ao educando de forma a garantir um atendimento de qualidade a turma que
tem criangas com deficiéncia. Esse critério ndo se aplica & professora da turma, na viséo da
coordenadora, por acreditar que ha diretrizes que regulamentam o trabalho deste profissional
com as criancas PAEE. Esse depoimento corrobora com a pesquisa de Lopes (2018), que
evidencia a necessidade de se definirem diretrizes para regulamentar as atribui¢des, os perfis,
as condigOes de trabalho e os modos de atuagédo desses profissionais ditos auxiliares de apoio
ao educando em turmas em que ha criangas com deficiéncia matriculadas.

Além do critério de determinar o perfil da auxiliar de apoio ao educando para turmas
com criangcas com deficiéncia, o nivel de comprometimento desta crianca também deve ser
considerado como indicador da necessidade de suporte para as professoras. Na visdo da
coordenadora, caso essa crianga seja muito comprometida pode trazer desconforto para a
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docente que ird recebé-la em sua turma, por isso destaca a importancia de refletir e discutir
junto aos professores o papel institucional e de cada um dos atores presentes neste ambiente

coletivo frente a esta situacao, conforme relato abaixo:

Quando a gente recebe uma criangca com comprometimento muito grande, seja
ele cognitivo, motor, num primeiro momento, gera uma certa... eu ndo vou dizer
rejeicdo, mas eu falo assim: gera um desconforto, ndo é? A gente pegou uma
crianga, aqui na escola, que tem um comprometimento muito grande. Ela praticamente
ndo tem movimento nenhum. Enfim, é uma série de discussdes que a gente vai
fazendo em torno dessa crianca, junto com o corpo de professores, para a gente
refletir sobre nosso papel, enquanto escola; ver o que essa crianga vai acrescentar
nesse espago; vai acrescentar para 0s outros, para as outras criangas também; o que a
gente esta acrescentando, para essa familia, a partir do momento em que essa crianga
esta na escola. Entdo sdo vérias questdes que a gente vai conversando. Mas que, em
um primeiro momento, existe, sim, esse desconforto, ndo é? (Entrevista, coordenadora
pedagdgica, 2019, grifos nossos)

Essa discussdo sobre o nivel de comprometimento das criancas com deficiéncia
revela por parte da coordenadora uma percepcéo inclusiva, de valorizacdo das diferencas,
considerando as especificidades de cada crianga com base na intensidade de apoio. Esse aspecto
recebeu um destaque ao discutir o processo de matricula, pelo fato de ter dentre as trés
criancas com deficiéncia da turma a Sabrina, que necessita de maior intensidade de apoio.
A percepcéo da professora de referéncia, conforme os relatos, expressa que essa crianga sempre
foi 0o maior desafio pelo fato de ser mais dependente e discute a dificuldade de realizar
um trabalho de qualidade diante da quantidade excessiva de criangas com deficiéncia
por turma, particularmente quando ha presenca de criancas com deficiéncia mdaltipla,
como € o caso da Sabrina.

A deficiéncia mdltipla € um conjunto de duas ou mais deficiéncia — de ordem
fisica, sensorial, mental, dentre outras — associadas que afetam em maior ou menor intensidade
o funcionamento individual e social dos sujeitos. A literatura aponta que ndo devemos
compreender a deficiéncia multipla somente pela somatéria de duas ou mais deficiéncias,
mas sim pelo nivel de desenvolvimento, pelos impedimentos e pelas possibilidades
funcionais de ordem cognitiva, comunicacional, de competéncia social, assim como
pelas habilidades sensério-motoras, pela capacidade de adaptacdo do sujeito e pelas formas
de interacdo (GODOI, 2006; BRUNO, 2009).

Diante do exposto, nesta tese ndo iremos somente considerar a quantidade
de deficiéncias ao adotar a nomenclatura criangas com deficiéncia multipla, levaremos em
consideracdo também a necessidade de apoio e sua intensidade para que essas

criangas consigam participar das atividades propostas no ambito da EIl. A Associacdo



132

Americana de Deficiéncia Intelectual e de Desenvolvimento (AAIDD) (2010, p. 109) define
apoio como o conjunto de “recursos e estratégias que visam promover o desenvolvimento,
educacdo, interesses e bem-estar pessoal de uma pessoa e aprimorar o funcionamento
individual”. Esses apoios incluem as pessoas, os recursos de tecnologia assistiva, as adaptagoes
realizadas no ambiente, dentre outros.

Os apoios sdo classificados em quatro niveis segundo a sua intensidade:
Intermitente, fornecido apenas em momentos necessarios com base em uma demanda especifica
e aplicados em situagfes de crise ou alguma transicdo no ciclo de vida do sujeito,
tendo um carater mais episddico; Limitado, caracterizado por sua temporalidade limitada
e persistente, sendo de curta duracdo, e apoia pequenos periodos de acdo ou treinamento
conforme a necessidade do sujeito; Extensivo/Amplo, refere-se ao apoio regular e periodico
em alguns ambientes, incluindo, por exemplo, a escola, sem limitacdo de temporalidade;
e, por fim, Permanente/Pervasivo, oferecido de forma constante e com alta intensidade.
Este Gltimo apoio é considerado generalizado e pode ocorrer durante toda a vida e envolve,
muitas vezes, varios profissionais e diferentes ambientes de atendimento (CARVALHO;
MACIEL, 2003; AAIDD, 2010; ALLES et al., 2019).

No caso especifico da Sabrina, entendemos que ela necessita de apoios extensivos e
permanentes. Nesta mesma direcdo, Zerbato e Mendes (2021) sublinham que o ensino e as
intervencdes voltadas ao PAEE devem ser realizados considerando o Sistema de Suporte
Multicamada (SSM), ou seja, o apoio fornecido considera os niveis variados de intensidade
(camadas) com base nas necessidades do estudante. As autoras esclarecem que o primeiro nivel
consiste nas intervengdes universais, a fim de melhorar o ensino para todos na classe comum.
Quando isso ndo for satisfatorio, sdo acrescentadas intervengdes suplementares direcionadas, e,
se ainda isso ndo for suficiente, adota-se o terceiro nivel em que as intervencdes sao intensivas,
com tempo aumentado e foco reduzido indicado de forma individual para o sujeito ou para
pequenos grupos (KOVALESKI; BLACK, 2010 apud ZERBATO; MENDES, 2021).

Ainda na discussé@o sobre os estudantes que necessitam de apoios mais intensivos, a
professora Helena pontua que ter vinte criancas em sua turma € um quantitativo elevado e
sugere que deveria ter um limite em relacdo ao numero de matriculados quando ha criangas
com deficiéncia multipla que necessitam de maior intensidade de apoio, pois sendo essas
criangas permanecerdo a maior parte do tempo com a auxiliar de apoio. Sobre essa questéo,
ambas as professoras, Helena e Alice, pontuam que a turma investigada tem um numero

excessivo de criangas matriculadas. No relato, Helena explica o seguinte:
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Acho que a gente trabalha com um ndmero muito grande de criancas. Acaba que
vocé falha em alguma coisa. Por exemplo, estou desenvolvendo uma atividade. Al,
entra o papel do auxiliar. Acaba que o auxiliar fica muito mais tempo com aquela
crianca mais dependente. S&o trés criancas. As duas, eu conseguia dar uma atencéo.
Mas, a Sabrina, eu ndo conseguia. Nem sempre. Eu direcionava, explicava a atividade.
Mas, a maior parte, quem ficava era a auxiliar. Se eu ficasse com a Sabrina, o resto da
sala inteira ia sofrer, ia precisar de mim. VVocé conduzir essa sala nédo é facil. Acho
gue é um dos maiores desafios. Acho, hoje, a quantidade de alunos na sala para
vocé poder dar um atendimento. Eu acho que poderia ter um limite. As salas que
tivessem tantas criangas de incluséo poderiam ter um pouco menos criangas, para a
gente poder dar esse atendimento com mais qualidade para as criangas. (Entrevista,
professora de referéncia, 2019, grifos nossos)

Ainda em relacdo a discussdo sobre o nivel de comprometimento das criangas com
deficiéncia matriculadas, a professora de apoio acredita que existem diferentes graus de
deficiéncia. De acordo com seu ponto de vista, no caso das criangas que necessitam de apoios
extensivos e permanentes como a Sabrina, deveria haver uma avaliacdo individualizada no que
concerne ao tempo de permanéncia no contexto escolar. Para a professora Alice, a Sabrina ndo
precisaria passar todo o periodo de quatro horas e meia na escola. No entanto, acrescenta que o
fato de a crianga com deficiéncia estar na escola possibilita atender as necessidades desta
familia que talvez necessite deste tempo para cuidar de outras questdes, incluindo o seu bem-

estar, como pode ser notado neste fragmento:

Eu acho que tem varios niveis de deficiéncias. Por exemplo, a Tatiana da conta de
ficar aqui quatro horas e meia tranquilamente na escola. A Sabrina, eu acho que néo
seria interessante para ela passar esse tempo todo na escola. Eu acho que tinha
gue ter um olhar mais individualizado, no caso da Sabrina. Ela demonstra alegria,
o olhar dela. Embora néo fale e tudo. Mas, para as condi¢des dela, eu ndo sei se ficar
quatro horas e meia na sala seja benéfico para ela. Mas entra também a condicédo
econdmica do pais. Quer dizer, as vezes a pessoa que cuida dela tem aquelas quatro
horas para ter um descanso. A prdpria familia, as vezes, ndo tem um ajudante. Ent&o,
isso é uma forma de bem-estar para a familia também. (Entrevista, professora de
apoio, 2019, grifos nossos)

A observagéo da professora sobre o apoio a familia é encontrada na literatura que
enfatiza que a Educacdo Infantil é direito de todas as criangas e das familias trabalhadoras que
contam com o apoio no cuidado e educagdo dos seus filhos. Isso reafirma o que esta explicito
na Constituicdo de 1988 e na producdo académica da area (SILVA; LUZ, 2019).

Ao analisar as entrevistas, a visao da Lorena, uma das auxiliares de apoio ao educando
da escola, apresenta um posicionamento diferente das demais entrevistadas no que se refere a
escolarizacdo de criangas com deficiéncia multipla nesta etapa educacional. Na sua opinido,
essas criangas ndo sdo incluidas e ndo ha reconhecimento do direito & educacdo, hd uma

idealizacdo da permanéncia em contextos domiciliares sob cuidado da familia e ndo ha avanco
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em termos do que poderia ser feito para que essas criangas com deficiéncia multipla possam

vivenciar um processo efetivo de escolarizagao na perspectiva inclusiva.

Se fosse meu filho, eu ndo colocaria na escola. Tem criangas aqui, tipo o B., & tarde.
Eu ndo colocaria na escola, ndo. Eu acho que essa crianca precisa de ficar em casa,
com o apoio da mée, o carinho da familia, e ndo colocar aqui na escola. Infelizmente,
eles ndo sdo incluidos. O menino fica deitado, ali na cama. Uma vez ou outra uma
crianga vai, pega, aperta e pronto. Mas ele ndo tem muita reacéo. Ele ndo fala, ele ndo
geme se esta sentindo dor. E muito ruim, sabe? Nossa, tem certas criancas ali que a
gente fica até traumatizada. Mas outras, 0s mais leves sdo muito tranquilos.
(Entrevista, auxiliar de apoio ao educando da escola, 2019, grifos nossos)

Diante do exposto, os dados analisados demonstram que 0 acesso das criangas com
deficiéncia esta garantido, mas que o processo de escolarizacdo a partir da efetivacdo da
matricula, principalmente para as criancas com deficiéncia multipla, as quais necessitam de
apoios permanentes e extensivos, ainda é um desafio para o campo da Educacdo Especial na
interface com a Educacdo Infantil. As entrevistadas revelaram que algumas condicdes
impactam diretamente os processos de trabalho da profissional, que, inclusive, ndo tem
formacdo para a atividade, bem como impactam a necessidade do projeto pedagdgico da escola
para oferecer apoio a professoras e auxiliares e prever tempos, espagos e recursos humanos e
materiais para a construcdo de acdes com as crian¢as mais comprometidas. A propria legislacéo
brasileira e os documentos normativos ndo discutem abertamente as propostas educacionais
para este publico. Pletsch e Rocha destacam a partir de seus estudos que a prépria legislacéo
educacional ndo menciona diretamente a deficiéncia multipla e ha falta de investigacdes
envolvendo a tematica, sobretudo nas questdes acerca do processo educativo, 0 que corrobora
0s dados analisados (PLETSCH, 2015; ROCHA; PLETSCH, 2018; ROCHA, 2018).

De maneira a avancar na discussao, o0 proximo subitem descreve o ponto de vista de
cada uma das participantes sobre 0s seus papéis e atribui¢cdes na organizacao dos processos de

trabalho em turmas de El que tém criancas com deficiéncia matriculadas.

5.1.2 Composicao da equipe da turma A: atribuicdes e a dimenséo relacional na organizagdo

dos processos de trabalho

Na turma pesquisada, ha trés adultas, entre elas duas professoras — professora
de referéncia e professora de apoio — e uma auxiliar de apoio ao educando. No cotidiano da
turma A, conforme mencionado no Capitulo 1V, a professora de referéncia permanece trés horas

com as criancas da turma, enquanto a professora de apoio permanece na sala uma hora
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por dia, sendo cada dia da semana em um horario diferente, de acordo com a escala de horarios.
A auxiliar de apoio ao educando permanece todo o periodo na turma e sai somente para realizar
0 seu horario de café, com duracdo de vinte minutos. Essa organizacdo da carga horaria
das docentes e da auxiliar ocorreu no ano de 2019.

Os depoimentos de ambas as professoras revelaram a necessidade de voltar a carga
horaria de uma hora e meia (praticada até 2018), de modo que a professora de apoio permaneca
em sala com a turma, e que a organizagdo entdo vigente, de uma hora por dia, ndo contribui
para a realizacdo de um trabalho de qualidade com as criancas, além de trazer uma sobrecarga
para a professora de referéncia. Vale ressaltar que, no horério que a professora de apoio esta
turma, a professora referéncia faz o seu horario de lanche, além de cumprir com a carga horéaria
destinada as atividades coletivas de planejamento e avaliacdo do trabalho escolar.

No que se refere a divisao de trabalho realizado pelas professoras na turma, ambas as
docentes enfatizaram a necessidade de ter um dialogo entre elas no sentido de favorecer a
organizacdo do trabalho. A professora de referéncia, Helena, conta que a divisdo de funcdes
entre as professoras foi estabelecida através de uma conversa no inicio do ano com a professora
de apoio e, a partir disso, dividiram as linguagens (descritas no item 5.1) que teriam que
trabalhar com as criancas da turma pesquisada conforme o planejamento institucional. A visdo
da professora de apoio, Alice, vai na perspectiva de que esta divisdo de trabalho entre a
professora de referéncia e de apoio estabelecida pela SMED ndo é muito clara e ressalta, por
isso mesmo, a importancia do didlogo entre as professoras no sentido de realizar um
planejamento e um trabalho efetivo com a turma.

Nesta turma, o trabalho de cuidar e educar é realizado pelas professoras (referéncia e
apoio), que contam com a colaboracdo, como ja mencionado, da auxiliar de apoio ao educando
pelo fato de ter trés criangas com deficiéncia matriculadas. Abaixo, os depoimentos das
professoras e da coordenadora evidenciam a concepc¢édo de que cuidado e educacéo séo aches
indissociaveis no contexto da El, conforme descrito nos documentos normativos e na producao
académica sobre criancas nesta etapa educacional (BRASIL, 1996; BRASIL, 2009c;
BITENCOURT; SILVA, 2017). Nas suas palavras:

Eu acho que ndo tem como separar. Acho ndo. Tenho certeza. Ndo da para separar
uma coisa da outra. Vocé educa cuidando. Vocé cuida educando. Vocé esta ali
trocando uma crianga, vocé estd conversando com ela. Vocé estd olhando nos olhos.
Esta fazendo um carinho, estd conversando. VVocé esta presente ali com aquela crianca
trocando energia com ela. Nessa conversa, vocé estd estimulando a crianga o tempo
todo. E algo que ndo se desassocia um com o outro. Na Educacéo Infantil, isso é muito
importante, cuidar e educar. Uma crianga bem-educada é uma crianca que vai bem
cuidada, que ela recebe esse cuidado com amor, isso educa para a vida. A crianga
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aprende o cuidado com o outro também. Todos esses cuidados que a gente tem com a
crianga sdo algo que ndo se dissocia. Para mim, esta junto o tempo todo. Eu aprendi
a cuidar e a educar com muita pratica e o olhar. (Entrevista, professora de
referéncia, 2019, grifos nossos)

O cuidado é extremamente pedagdgico. VVocé aprende assim. Na pratica mesmo.
N&o tem outro jeito de vocé aprender. 1sso € a pratica mesmo (Entrevista, professora
de apoio, 2019, grifos nossos)

Ambas as professoras relatam que aprenderam cuidar e educar criangas por meio da
pratica. No entanto, a visdo da coordenadora no trecho abaixo evidencia a necessidade de
formacédo para atender as especificidades do que consiste o trabalho de cuidar e educar de forma

indissociada, seja este realizado pela professora ou pela auxiliar:

O cuidar e o educar caminham juntos. E o que a gente costuma falar, por exemplo,
se a gente esta dando um banho numa crianca, esse banho na escola ndo pode ser um
banho igual ele toma em casa. Ele ndo pode ser simplesmente o lavar o corpo.
Independentemente de quem esté realizando, se é o professor ou auxiliar, ele tem que
ter um caréater pedagogico... eu ndo consigo dissociar o cuidar do educar. E por
isso que a gente percebe a necessidade dessas pessoas também terem essa
formacéo, sabe? E que ndo quer dizer que o professor tendo, isso esta garantido.
(Entrevista, coordenadora pedagdgica, 2019, grifos nossos)

O depoimento da coordenadora problematiza uma realidade enfrentada diante
do paradigma da educacdo inclusiva em que muitas das atividades de cuidado sdo realizadas
pelas auxiliares de apoio ao educando sem a presenca do professor, principalmente as atividades
de higiene (banho, troca de fraldas, escovagéo de dentes). Aqui, destacamos uma das tensoes
discutidas nesta tese em relacdo a falta de formagdo deste profissional para realizar
esta atividade tendo em conta o que entendemos por cuidar e educar criangas com deficiéncia
nesta etapa educacional. A coordenadora acrescenta que, embora as professoras tenham
este tipo de formacdo, isso também ndo garante a realizacdo de praticas efetivas pautadas
neste bindmio, cuidar e educar.

No que se refere ao cuidado e a educacdo de criancas com deficiéncia, ambas as
professoras entrevistadas revelam a importancia de buscar conhecimento, observar,
compartilhar experiéncias e solicitar ajuda e/ou orientagdo de colegas de profissdo, de
profissionais especializados e até mesmo dos familiares para que consigam realizar um trabalho
efetivo para este publico. A professora de referéncia relata no trecho adiante as estratégias
adotadas diante da falta de formacdo continuada voltada para este publico-alvo da educacéo

especial e 0 medo que tinha de ndo conseguir realizar as atividades com a Sabrina.
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Conversar com colegas, com 0s pares, com pessoas que estdo em formacdo. Buscar
conhecimento. Observar, pedir para ver o trabalho. “Como vocé fez?” Muitas vezes
eu ia passando, a colega estava fazendo o trabalho: “Posso ver vocé fazer? Como se
faz isso?” Observar e buscar mesmo. Conversar e trocar ideias. Igual te falei:
formacéo, a gente ndo tem. Eu acho fundamental conhecer um pouco da criancga, sua
vivéncia em casa, através dos profissionais que a acompanham também. “Preciso da
colaboracao de vocés. Eu quero que vocés me passem sobre ela, como vocés fazem
as atividades. Qual é a melhor posi¢ao?” Principalmente, a Sabrina. Com ela eu fiquei
“meu Deus!”... foi meu maior medo... de ndo conseguir realizar com ela. Eu busquei
muitos profissionais dela. Eu sou muito assim, eu peco mesmo. Se ndo for assim, vocé
ndo vai conseguir desenvolver um bom trabalho. (Entrevista, professora de referéncia,
2019, grifos nossos)

Diante dos dados analisados, observamos que a professora de referéncia adota as
estratégias de buscar redes de apoio para a realizacao das atividades de cuidado e educacdo de
criangas com deficiéncia ndo s6 no momento da matricula, conforme descrito no item anterior,
mas também no dia a dia a partir do surgimento das demandas referente ao processo de
escolarizacdo das criancas com deficiéncia na turma. Segundo Bitencourt (2020), para
efetivacdo de acOes que valorizam a concepc¢éo da indissociabilidade do cuidado e educacgéo
nas relacOes cotidianas estabelecidas entre profissionais da educacao e criangas, € necessario o
compartilhamento e complementariedade dos cuidados e educacéo das criancas com as familias
e a comunidade. No item 5.1.4, discutiremos com maior profundidade essas redes de apoio para
a escolarizagé@o na EIl na perspectiva da educacao inclusiva.

No cotidiano vivenciado nesta turma, a professora de referéncia, Helena, pontua no
trecho abaixo que ndo conseguia acompanhar o trabalho da auxiliar de apoio ao educando nas
atividades de cuidado com a Sabrina, especialmente nas atividades de higiene (troca de fraldas,
escovacdo de dentes). Isso enfatiza a importancia dessa atividade ser realizada em conjunto com
o professor e/ou respeitando os principios do que entendemos pelo cuidar e educar criangas na
El. Na opinido dessa professora, a auxiliar da turma, a Roberta, conseguia cumprir com as
funcBes propostas, principalmente quando se referia a0 momento da alimentacdo em que a

professora Helena conseguia acompanhar.

No caso da Sabrina, por exemplo, eu ndo acompanho. No momento da troca, eu
ndo estou, porque estou com as 19 criangas. Acaba que a gente ndo vé isso, como
acontece. N&o sei se ha essa troca, se ha esse cuidado de estar conversando com ela,
estimulando-a. Vocé, estando com auxiliar, vocé faz essa troca. Vocé vai passando
para ela como se faz. Eu acho que ela (auxiliar) conseguia fazer o que era
proposto. Ela sempre foi muito cuidadosa, com relacéo a alimentacéo, de colocar o
babador para ndo sujar a roupa dela. Ela tinha essa preocupacéo de deixa-la sempre
limpinha, ndo deixar ela suja. Pegava o alimento dela todo adequado. Era uma
alimentacdo mais pastosa. Eu via que ela ficava conversando com a Sabrina,
incentivando ela a comer. Eu ja percebia esse cuidado, essa conversa dela [Roberta]
com a Sabrina... criou um lago e ela se alimentava melhor. (Entrevista, professora de
referéncia, 2019, grifos nossos)
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A professora de referéncia também discorre sobre a necessidade de acompanhar e
orientar a auxiliar de apoio ao educando frente as atividades de cuidado e educacéo realizadas
no cotidiano escolar, particularmente em caso de auséncia da auxiliar da turma, conforme

destacado no trecho abaixo.

Eles [equipe gestora] olham na escola a auxiliar que esta sem crianga e manda pra l&
[turma A]. Ai, vai uma pessoa que ndo tem vinculo, que as vezes ndo conhece nada
da Sabrina. Ai, eu preciso entrar em agdo mais ainda. Tenho que explicar como € a
Sabrina, tenho que falar como devem ser os procedimentos. Tenho que estar muito
atenta também. Tenho que saber tudo sobre ela, como é. Por isso, tenho que ficar
sempre acompanhando a alimentag&o. Se outra pessoa entra, eu preciso ir 1a. Eu
preciso ajudar, explicar como se faz. E sempre assim. (Entrevista, professora de
referéncia, 2019, grifos nossos)

O trecho acima revela a compreensdo de que a responsabilidade pelo processo
educativo da crianca com deficiéncia é da professora, mesmo na presenca da auxiliar que
colabora na realizacdo destas atividades de cuidado e educacdo. Em caso de auséncia desta
profissional, observamos que a escola busca substituir a auxiliar de apoio da turma por um
profissional da escola com 0 mesmo cargo, porém esta muitas vezes ndo tem vinculo e precisa
aprender sobre as especificidades da crianca com deficiéncia, dependendo das orientagdes e
acompanhamento da professora da turma. Nos momentos de observacdo em campo,
verificamos que toda vez que a Roberta, auxiliar da turma se ausentava, ela era substituida pela
Lorena (auxiliar de apoio ao educando da escola), pelo fato de ela j& ter um vinculo com a
Sabrina e com a turma A. O depoimento da coordenadora reafirma essa responsabilidade da
professora em relacdo ao trabalho desenvolvido com as criancas com deficiéncia e aponta que

esta € a politica institucional da EMEI, conforme relato abaixo:

Hoje, a nossa politica é o seguinte: a crianca de inclusdo, assim como as outras, é
responsabilidade do professor. Entdo é o professor que passa as orientagdes, é o
professor que vai falar como esse trabalho vai ser desenvolvido. Quando a gente
delega muito para o auxiliar, o professor acaba considerando que aquilo deixou de ser
uma responsabilidade dele. Entdo, hoje, a gente bate muito na tecla: essa crianca,
apesar dela passar, as vezes, grande parte do tempo ao lado do auxiliar, ela é de
responsabilidade do professor. E ele que vai conduzir o trabalho, € ele que vai falar a
maneira correta de posicionar, de alimentar, enfim, é de responsabilidade do
professor. (Entrevista, coordenadora pedagégica, 2019, grifos nossos)

Os dados da entrevista realizada com a coordenadora ressaltam que, quando esta
entrou na EMEI, ndo existia esse suporte da auxiliar de apoio, e, de acordo com a sua opiniéo,
a crianca com deficiéncia é melhor atendida com a presencga deste profissional. Isso se justifica

pelo fato de existir particularidades especificas por parte desta crianca com deficiéncia que
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necessitam de apoio e a propria dinamica cotidiana as vezes ndo permite atender a todos os
atores presentes neste ambiente coletivo, o que reforca a necessidade da presenca deste
profissional em turmas com criancas com deficiéncia matriculadas. O depoimento da
entrevistada reconhece a auséncia de formacdo da auxiliar de apoio, conforme ja foi
mencionado, e reafirma, por isso, a responsabilidade do professor pela crianga com deficiéncia
e a supervisao das acdes deste profissional de forma a garantir um trabalho efetivo junto a essas

criancas publico-alvo da educacdo especial.

A crianca de inclusao, eu percebo que, com a presenca do auxiliar, ela é muito
melhor assistida. E 0 que eu falei: tem momentos, ali, em que ela vai ter
particularidades, que ela precisa de um outro tempo. Ela precisa de um outro
atendimento. Na dindmica da sala de aula, o professor ndo da conta disso. Muitas
vezes, 0 que a gente percebe, quando ndo tem a presenca desse auxiliar, é que a
turma perde, no sentido de que o professor vai dedicar, naquele momento que
acrianca de inclusdo precisa, uma atenc¢ao individual. E ai, a turma, o restante,
acaba perdendo. Entédo, hoje, eu percebo que, qualquer faixa etaria, a presenca do
auxiliar de inclusao é essencial. Esse profissional de apoio a inclusdo chega muito
sem uma preparacdo. Ele € um profissional que vai ficar sob sua supervisdo do
professor. A responsabilidade sobre a crianca de incluséo ndo diminuiu em
nenhum grau, com a chegada do auxiliar. Na minha experiéncia, eu via o auxiliar
como um suporte, na questdo do cuidado, principalmente. Essa crianca dessa
experiéncia que eu tive é uma crianca que precisava de mais cuidado. Ela precisava
de um tempo maior, para alimentar... os deslocamentos dela eram diferenciados.
Quando essa auxiliar chegou, ela era uma pessoa muito bacana. Eu acho que também
deu uma certa aliviada no trabalho do professor. [...] o auxiliar de inclusdo é uma
pessoa extremamente necessaria nesse processo da inclusdo. (Entrevista,
coordenadora pedagogica, 2019, grifos nossos)

O depoimento da coordenadora revela a clareza da responsabilidade por parte da
professora, acentuando que a dedicacdo a acGes de cuidado com a crianca com deficiéncia
levaria a turma toda “a perder”, e, por isso, avalia a importancia da chegada deste profissional
no contexto escolar diante do processo de escolarizacdo de criangcas PAEE. De acordo com
Souza, Bezerra e Bezerra (2012), esse profissional de apoio surgiu historicamente no Brasil a
partir de uma demanda de suporte de uma parcela de estudantes PAEE em relacdo as
necessidades de higiene, deslocamento e alimentacdo, sendo necessaria a contratacdo de um
novo profissional para exercer esse papel nas escolas comuns.

As professoras corroboram o ponto de vista da coordenadora e reconhecem a falta de
formacdo da auxiliar de apoio e a responsabilidade da docente responsavel pela turma com o
trabalho pedagogico a ser desenvolvido junto as criangas com deficiéncia. Na visdo das
professoras, as auxiliares devem realizar atividades de alimentacdo e troca de fraldas e destacam
a importancia desta auxiliar demonstrar iniciativa e ter experiéncia para saber lidar com as

especificidades dessas criangas com deficiéncia, conforme os relatos adiante:
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E uma atribuigio mais voltada ao cuidado mesmo. Cuidar da crianga,
acompanhar a crianca. Todo o trabalho pedagdgico é comigo. Ela esta ali para
executar e cuidar. Ela faz as trocas, ela dé a alimentagdo na boca da Sabrina. Eu acho
que o trabalho pedagdgico é o professor. Tem que ser o professor mesmo. Ela ndo tem
formacéo para estar além disso. Nos conversamos. Ela jé tinha experiéncia com
criangas de paralisia. 1sso j& me deu um conforto, por ela j& ter essa experiéncia. Ela
trouxe muito conhecimento. Eu acho que, para além do conhecimento da formagéo,
tem a vivéncia pratica mesmo, que é importantissima, e ela ja trouxe essa bagagem,
que me ajudou muito. Foi bacana. (Entrevista, professora de referéncia, 2019, grifos
N0SS0S)

A Roberta, eu vejo nela que ela tem muito compromisso. E uma coisa espontanea
dela. Ela € muito aberta, ndo s6 para com a crianga de inclusdo, mas para com a turma.
Ela ajuda bastante. Ja tem auxiliares de inclusdo que s6 ficam por conta da crianga.
Ou as vezes a pessoa ndo tem iniciativa. No caso dela, ndo. Ela tem muita iniciativa.
(Entrevista, professora de apoio, 2019)

No depoimento acima, embora a professora de referéncia discuta a necessidade
de formacéo para a auxiliar de apoio, reconhece que o fato de ela ter uma experiéncia préatica
com essas criangas com deficiéncia multipla auxiliou no desenvolvimento das atividades.
Na opinido da professora de apoio, essa profissional demonstrou iniciativa dando suporte para
toda a turma, e ndo sé cumprindo as funcdes relacionadas a crianca com deficiéncia
demonstrando que essa atitude pode favorecer o trabalho em turmas que tem criangas com
deficiéncia. Os depoimentos reforcam os estudos de Bitencourt e Silva (2017) ao afirmar que
as relacdes estabelecidas entre as professoras e auxiliares de E1%° influenciam diretamente as
atividades da rotina com as criangas neste contexto educacional e que o cuidado é uma
atribuicdo docente nesta etapa de ensino.

As autoras também reconhecem a auséncia de formacéo especifica das auxiliares para
o trabalho de cuidar e educar nesta etapa educacional e enfatizam os impactos na tomada de
decisbes sobre essas atividades. Contudo, elas discutem que esta profissional possui
informacdes que as professoras ndo sdo capazes de adquirir, pela limitacdo temporal de
convivéncia com as criangas. Além disso, apontam para a existéncia de uma contradi¢cdo na
funcdo da auxiliar em realizar atividades voltadas para o cuidado, quando as concepgdes e 0s
documentos normativos definem a indissociabilidade entre cuidar e educar para o contexto da
El. Os achados da sua pesquisa, embora tenham sido resultantes do contexto de uma creche e

voltados para as auxiliares de apoio a educacéo infantil, condizem com a realidade enfrentada

29 As autoras a0 nomearem as auxiliares neste estudo estio referindo-se a auxiliar de apoio a Educacdo Infantil da
rede municipal de Belo Horizonte. Em 2019, o municipio unifica este cargo de auxiliar de apoio a Educacéo
Infantil com um outro cargo existente denominado Auxiliar de Apoio a Inclusdo nas turmas de El que atendiam
criangas com deficiéncia, entdo passou a existir um unico cargo denominado “Auxiliar de Apoio ao Educando”,
descrito nesta tese (BELO HORIZONTE, 2019).
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na turma pesquisada em que ha criangas com deficiéncia e que conta com a presenca da auxiliar
de apoio ao educando que desempenha um trabalho junto a essas criangas e professoras.

As percepcdes de ambas as professoras sobre o papel do auxiliar de apoio ao educando
na turma A correspondem as atribuicGes descritas nos PPP da instituicdo e nos documentos
normativos da MGS, conforme retratado anteriormente, em que reforca a sua presenga em
turmas que tém criancas com deficiéncia matriculadas. Essa medida tem o propoésito de prestar
a assisténcia necessaria, acompanhando a locomocao, cuidados na higiene, troca de fraldas e
uso do banheiro, além de dar todo o apoio no momento da alimentacdo e na mediacdo da
comunicacdo. No entanto, comparadas as professoras, as auxiliares de apoio entrevistadas
apresentam um ponto de vista diferente, afirmando que auxiliam as docentes na parte

pedagdgica, como € descrito no trecho adiante:

Antes, era s0 trocar a crianca e dar alimentacdo. Cuidar da higiene da crianca. Agora,
ndo. Agora, a gente ja pode ajudar a professora na sala. E a parte pedagégica, a
professora estd fazendo com os outros, e eu venho aqui e fagco com aquele menino
[crianca com deficiéncia). (Entrevista, auxiliar de apoio ao educando da escola, 2019,
grifos nossos)

Eu, particularmente, auxilio nas atividades, na higiene, a se locomover. Ela [Sabrina]
ndo da conta sozinha, quando precisa ir a alguns lugares, nos ambientes da escola.
(Entrevista, auxiliar de apoio ao educando da turma, 2019, grifos nossos)

De acordo com o documento da MGS, este profissional de apoio deve auxiliar o
professor nas atividades pedagodgicas desenvolvidas em sala de aula e na organizacdo
do trabalho junto ao aluno com deficiéncia, a partir da orientacdo do docente. Contudo, 0s
depoimentos das auxiliares a seguir revelam que muitas vezes se sentem despreparadas
para realizar esse papel quanto a parte pedagdgica, ainda mais se esse apoio e essa orientacao
ndo forem dados de forma adequada pela professora, podendo, assim, trazer impactos
na realizacdo de um trabalho com qualidade.

Roberta, auxiliar de apoio ao educando da turma, pontua que néo teve dificuldades
com as professoras em relacdo ao apoio que era realizado na parte pedagogica e que conseguiu
compartilhar suas experiéncias anteriores, realizadas com outras crian¢as com deficiéncia. No
entanto, ela relata que, na maioria das vezes, em outras turmas, trabalhava no improviso sem
ter essa orientacdo da professora e afirma que em algumas situagdes ndo ha planejamento por
parte da docente na organizacao da atividade, de forma a atender as especificidades da crianga

com deficiéncia, conforme o trecho adiante:
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Normalmente, é do jeito da gente. Sdo poucas [professoras] que falam “Vamos
tentar fazer isso”. Ela [professora Helena] trabalhou, esse ano, a letra do nome dos
colegas. As criancas todas cortavam as letras dos nomes dos colegas e colavam na
folha. A Sabrina ndo conseguia cortar, ndo tem esse manuseio. Entdo o dela era bem
elaborado. Toda vez que precisava, eu perguntava como ia ser. [...] eu dei a ideia a ela
[Helena] porque, ano passado, a crianga que eu ficava, a professora também trabalhou
o nome dos colegas. Falei “A crianga que eu trabalhava tinha 0 movimento de mexer.
Entdo, a gente trabalhou muito com tinta, com essa crianga. A gente fez as letras dos
nomes dos amigos todos dele, com tinta”. [...] A professora tentou trabalhar muito
com ela [Sabrina] as texturas. Ela imprimia as letras dos nomes. Eu vinha, enquanto
ela estava ajudando os outros alunos. Cortava, colocava na folha e a gente fazia. As
vezes, ndo recebia orientacdo, porque a professora, também, na hora estava pensando
em como fazer a atividade: “Vou fazer assim.” As vezes, mudava também na hora.
Eu ia perguntando e, conforme ela ia orientando, ia falando “Pensei em fazer assim,
com esse material.” A gente ia tentando e dava certo. [....] Com relagdo as
professoras da turma, ndo tive dificuldade. Porque as professoras, as duas, sao as
professoras que te escutam, te ouvem. Vocé da alguma dica; se for contribuir, elas
pegam para elas. Sempre estdo te perguntando “Estou querendo fazer isso. O que vocé
acha? Acha que vai dar certo?” Sempre tem esse contato. Entdo, ndo tive essa
dificuldade. (Entrevista, auxiliar de apoio ao educando referéncia, 2019, grifos
N0SSO0S)

Os dados revelam como ocorria a relagcdo da auxiliar Roberta com as professoras da
turma e sobressai-se a presenca de uma escuta por parte da professora, na tentativa de buscarem
alternativas e estratégias juntas, a partir das experiéncias vivenciadas, para conseguirem realizar
as atividades pedagogicas com a Sabrina. No entanto, isso ndo foi observado no depoimento da
outra auxiliar de apoio ao educando da escola, a Lorena, que pontua as dificuldades existentes
nas relacGes de trabalho entre professora-auxiliar, algo que impacta o desenvolvimento das
atividades pedagdgicas para as criancas PAEE. Na visdo dessa auxiliar, nem a escola nem as
professoras estdo preparadas para receber as criancas com deficiéncia, ela argumenta que
muitas vezes a professora atribui toda a responsabilidade da parte pedagdgica para as auxiliares

e destaca que esta funcdo cabe a docente, conforme o depoimento abaixo:

A gente entra na sala e j& comeca o trabalho. “Esse menino ¢ seu; ele ¢ seu.” Como
se a crianga fosse nossa. Mas a crianga ndo é nossa, a crianca ¢é da escola. E a escola
ndo estd preparada para receber essa crianca. E as professoras, muito menos.
[...] Olha, ela fala assim: “Lorena, vou dar pintura para os meninos fazerem. Vou fazer
um por um. Vocé faz com a crianga tal...” Eu olho como ela vai fazer e tento fazer
com a crianca igual. O trabalho tem que ser igual. Tem crianga que ndo consegue. Ai
eu falo: “Olha, ndo esta conseguindo.” “Entdo pde tinta.” Entendeu? Ai, a gente pde
tinta porque tinta a crianga pega e espalha. N&o espalha, ndo. Pega na m&o da crianca
e espalha. Quando a professora é parceira, isso ajuda muito. A professora que é
parceira com vocé, ela tira a parte pedagogica da gente. Ela faz com a crianga. Porque
¢ o certo ela fazer. N6s ndo somos professoras. O certo é ela fazer. Tem muita
professora aqui que faz isso. Agora, outras, ndo. (Entrevista, auxiliar de apoio ao
educando da escola, 2019, grifos nossos)

Os dados demonstram que cada auxiliar de apoio fica dependente do entendimento

de como cada professora age frente a escolarizacdo de criangas com deficiéncia pelo fato de
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existir uma informalidade das situagdes, isto é, depende mais das caracteristicas pessoais
do que de um processo sistematico e, especialmente, da incorporacdo de uma identidade
profissional em que a docéncia se constitui de cuidar e educar criancas na EIl, sejam
elas com deficiéncia ou néo.

No que diz respeito aos processos de trabalho, as auxiliares de apoio Roberta e Lorena
afirmam que a relacdo professora-auxiliar € um dos elementos mais desafiantes na realizacédo
do trabalho com as criancas com deficiéncia e traz impactos as turmas que acompanham. 1sso

pode ser observado neste relato:

Os desafios maiores? As professoras. A adaptacdo na escola. Esses sdo 0s nossos
desafios. Porque, na sinceridade, crianca, para nds, ndo é desafio. Se vocé vem aqui,
se vocé sabe com quem vocé vai lidar, isso ndo é desafio, ndo. Entendeu? Eu acho
que... como eu vou falar? E crescimento pra gente. Crescimento e aprendizagem. Mas
desafio eu acho que nédo é ndo. Eu acho que vocé pegar uma crianca que vocé nao sabe
0 que fazer com ela, para mim, ndo é um desafio. Para mim, é uma aprendizagem.
(Entrevista, auxiliar de apoio ao educando da escola, 2019, grifos nossos)

Eu mesma, por trabalhar com essas criancgas de inclusdo, mesmo que néo seja formada
professora, essas coisas, eu sempre estou procurando alguma coisa. Sempre estou
pesquisando na internet, sempre estou vendo. Querendo ou ndo, a gente ajuda muito.
Tem professor que vocé senta e fala: “Fulano, eu vi isso e achei legal. Acho que vai
ser interessante.” “Vamos olhar, vamos fazer, vamos ver”. Mas, tem uns que néo
aceitam e fica aquela coisa. J& aconteceu comigo mesma, de sala em que o professor
acha: “Fulano esta achando que ¢ dono da sala.” Cada ano ¢ diferente, porque vocé
ndo sabe com que tipo de pessoa esta trabalhando. Nao sabe se aquela pessoa vai
aceitar sua opinido, se vai te escutar. E um desafio. A gente ndo esta aqui para
tomar o lugar da professora. Porque a gente também sabe o lugar da gente. A gente
sabe: ndo pode passar por cima do professor. SO que tem casos em que 0 professor
nem chega perto da crianga. Entdo, essa eu acho que é uma das maiores
dificuldades, porque nem todo professor é igual. (Entrevista, auxiliar de apoio ao
educando da turma, 2019, grifos nossos)

O depoimento acima revela que, na visao da auxiliar de apoio da turma, uma relagédo
pautada no dialogo e no respeito do papel que cada um desempenha facilita muito o trabalho a
ser desenvolvido. A profissional pontua também que, mesmo sabendo que ndo € professora, ela
busca pesquisar atividades para ajudar no desenvolvimento das atividades com a crianga com
deficiéncia e tenta compartilhar com a professora. No entanto, quando ndo héa escuta por parte
da professora e ndo hd uma boa relagéo, o trabalho fica comprometido.

O relato da professora de referéncia Helena revela ser fundamental ter formagdes para
os auxiliares de apoio e salienta a necessidade de ter o apoio deste profissional no dia a dia,
além de estabelecer uma relacédo de confianca com ele, j& que esta todo o tempo com a criancga

com deficiéncia, conforme descrito no trecho a seguir:
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E fundamental. Eu acho que a gente tem que ter mais formagdes para ele (auxiliar)
também. A gente tem que ter uma relacao de confianga muito grande um com o
outro, o professor e o auxiliar. A gente precisa ter uma conversa e tentar manter uma
relagdo o mais saudavel possivel, mais préxima, porque aquela crianga vai precisar
disso. Esse auxiliar tem que estar muito aberto e sensivel a causa. Acho que fui muito
feliz nesse ano, porque todas as vezes que eu fazia uma proposta para minha auxiliar:
“Vamos tentar, vamos ver se ela fica em pé, vamos Ver se a gente consegue, vamos
colocar ela no chdo. Vamos tentar a atividade dessa forma.” Ela sempre esteve aberta
a me ajudar. O auxiliar é fundamental, porque ele estd com a crianga o tempo todo.
N&o vejo como eu poderia desenvolver o trabalho se ndo tivesse o apoio. Até mesmo
para segurar a crianga. Senta na roda, pde a Sabrina no colo. “Vamos estimular, para
que ela fique junto.” Nao teria como eu desenvolver o trabalho se ndo tivesse um
auxiliar. (Entrevista, professora de referéncia, 2019, grifos nossos)

Os dados analisados no que se refere falta de formacéo dos auxiliares e auséncia de
orientacdo dos docentes para as atividades de cuidado e educacdo realizadas por este
profissional corroboram a discussdo de Vicari e Rahme (2020) sobre a percepcdo das
professoras acerca da precaria formacéo das auxiliares de apoio a incluséo e a baixa oferta de
processos formativos relacionados a sua atuacao. As autoras consideram isso como lacunas no
processo de inclusdo. Nesse estudo, as auxiliares relataram que a falta de orientacdo sistematica
por parte dos professores para a efetivagdo da inclusdo escolar trouxe um sentimento de solidao
durante a realizacdo das acdes de acompanhamento na escola. Para as autoras, é fundamental
promover espacos de formacdo continuada de maneira a atender as especificidades dos diversos
profissionais envolvidos, além de implementar a¢Ges, na rede municipal de BH, que permitam

0 acompanhamento dos processos de escolarizagdo do PAEE.

Figura 68 — Apoio da auxiliar na realizacdo das atividades com a Sabrina (A)
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As imagens a seguir revelam momentos em que a auxiliar esteve presente na
turma auxiliando a professora no desenvolvimento das atividades junto as criancas
com deficiéncia. A Figura 68 mostra a Roberta apoiando a professora e posicionando a Sabrina
para a realizacdo de uma atividade na mesa das criangas sem o apoio da cadeira de rodas.
As Figuras 69 e 70 mostram a auxiliar da turma aferindo a temperatura da Sabrina para saber
se ela estava com febre e, como foi confirmada, demonstram ela dando banho com o objetivo

de diminuir reduzir os sintomas.

Figura 69 — Apoio da auxiliar na realizagéo das atividades com a Sabrina (B)

\ o'
Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 70 — Apoio da auxiliar na realizacdo das atividades com a Sabrina (C)

Fonte: Dados da peuisa (201).

Embora os dados das entrevistas e da observacdo revelem que a auxiliar permanece
maior parte do tempo junto com a Sabrina devido ao seu nivel de comprometimento,
observamos o trabalho desta profissional também com as outras criancas com deficiéncia da
turma A, a Tatiana e a Lara, conforme apresentado nas Figuras 71, 72 e 73. As Figuras 71 e
72, em particular, apresentam uma situacdo em que a Tatiana estava chorando muito porque

queria uma cor especifica da massinha, e a auxiliar da turma Roberta a chamou com o objetivo
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de limpar seu rosto e aproveitou para trocar a sua roupa, que também estava muito suja por
causa do parque. Observamos nesta cena que ela teve autonomia para fazer isso com a crianga
ao perceber a situacdo, trazendo um certo acolhimento e bem-estar para a Tatiana, pois, logo
em seguida, notamos que ela parou de chorar.

A Figura 73 mostra a auxiliar Roberta dando suporte para a Lara na realiza¢do de uma
atividade que exigia a coordenacao bimanual e, como ela tem auséncia de um braco, ficava as
vezes complicado de executar de forma independente. Geralmente o apoio desta profissional
consistia na colagem da fita adesiva para prender a folha e/ou nas atividades de recorte e
colagem. Essa andlise sobre os apoios para cada crianca com deficiéncia serd descrita no
proximo capitulo com maior profundidade e serdo levadas em consideracdo as especificidades

de cada uma diante das relagcOes existentes na turma A.

Figura 71 — Apoio da auxiliar na realizacdo das atividades com a Tatiana (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 72 — Apoio da auxiliar na realizagdo das atividades com a Tatiana (B)

/

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Figura 73 — Apoio da auxiliar na realizagdo das atividades com a Lara

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

As analises das entrevistas permitem afirmar que a parceria, o trabalho em sintonia
entre professora e auxiliar, concorre para o atendimento a demandas e necessidades das criangas
de forma mais efetiva e promove a satisfacdo com o préprio trabalho, conforme observado por
Soraya Santos (2019). Este estudo realizado em uma EMEI de Belo Horizonte trouxe reflexdes
sobre as praticas desenvolvidas pelos auxiliares de apoio ao educando juntamente com as
professoras por meio de um plano de acdo que foi constituido de rodas de conversa, oficinas e
formacGes. Este estudo concluiu que a parceria entre o auxiliar e o professor é fundamental para
que a escolarizacdo de criangas com deficiéncia se efetive na pratica.

Os proximos subitens, 5.1.3 e 5.1.4, analisam outros atores importantes presentes nos
processos de trabalho com estes profissionais da equipe escolar, que sdo os familiares e os
profissionais que compdem as redes de apoio, e focalizam os pontos que favorecem e/ou

dificultam o processo de escolarizag@o de criancas com deficiéncia na EMEI Rosa Flor.

5.1.3 Os desafios da relacéo familia-escola no contexto da educagéo inclusiva

A Educacéo Infantil se define pelo compartilhamento do cuidado e educacdo entre
a instituicdo e as familias, e a literatura aponta que a relacdo entre familia e escola tem
sido considerada benéfica e facilitadora para a escolarizagdo do publico-alvo da educacao
especial (BORGES; GUALDA; CIA, 2015; MARTURANA; CIA, 2015), reafirmando
0 que esta descrito nos documentos normativos 0s quais preveem a participagdo da familia
no processo educativo.

Nesta EMEI, observamos que essa relacdo com a familia foi favorecida por meio dos
eventos festivos ocorridos ao longo do ano, como festa junina, festa da familia, mostra cultural,
dentre outros, e das reunides realizadas duas vezes ao ano ou quando as professoras e/ou 0s

familiares sentem necessidade de dialogar sobre o desenvolvimento da crianca da turma, seja
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no momento inicial no ato da matricula ou no decorrer do ano letivo. No caso da turma A, foram
realizadas reunides com os familiares das trés criancas com deficiéncia durante o periodo letivo
a fim de buscarem estratégias conjuntas que favoreceriam as atividades de cuidado e educacéo
no processo de escolarizacdo destas criancas. Algumas destas reunifes serdo analisadas no
préximo capitulo ao tratar das especificidades de cada crianca com deficiéncia. As reunides sao
agendadas e realizadas na presenca da coordenacéo e, se possivel, da professora de referéncia.
Para Borges, Gualda e Cia (2015), a realizacdo de reuniBes e o0 uso de bilhetes tém sido uma
das estratégias mais utilizadas na comunicacao com os familiares no contexto da El.

Na visdo da coordenadora, o fato de haver uma relagdo com a familia favorece o
trabalho a ser desenvolvido com as criancas. O seu depoimento revela que um dos aspectos
mais desafiantes no didlogo com os familiares das criancas com deficiéncia é quando discutem
sobre o diagnostico e a necessidade dos encaminhamentos que a escola faz quando percebe

algum possivel atraso no desenvolvimento das criangas, como é descrito no trecho abaixo:

Com relagdo as familias, eu considero que a escola tem uma relagdo muito boa. Eu
falo muito assim: ter uma relagdo boa com os pais favorece muito o trabalho com
a crianca. Hoje, com relacdo a inclusdo, a gente tem um pouco de entrave é com
relacdo a aceitacdo inicial dos diagndsticos. E um impasse pra gente. E algo que, ao
mesmo tempo, a gente ndo tem competéncia para dar um diagnostico, a gente que
trabalha com desenvolvimento infantil, a gente percebe que algo ali ndo esta indo
dentro da normalidade e essa crianga precisa de uma outra ajuda fora da escola, e que
a aceitacdo da familia é essencial. Entéo a gente ja teve situag@es assim, por exemplo:
uma crianga que demorou muito a andar, uma crianga que nao tinha fala. E, toda vez
que a gente ia conversar com a familia sobre essas questdes, a familia falava: “Néo,
mas eu também fui andar com quase 3 anos. Ndo, isso acontece mesmo.” Como Se
todas as questdes que a escola apontasse fossem normais. E a familia ndo queria ver.
“Entdo converse com o pediatra sobre isso. Depois vocé me fala.” Entéo essa ndo
aceitacdo de questdes colocadas pela a escola, a gente percebe pela demora nas
intervengdes com relagdo a crianca. (Entrevista, coordenadora pedagdgica, 2019,
grifos nossos)

A coordenadora também aponta que outro momento de contato com a familia é quando
as criangas novas chegam na escola e destaca a importancia de ter uma conversa com estes
familiares a fim de conhecer o seu histdrico e solicitar alguns documentos que retratam aspectos
relacionados ao seu desenvolvimento e a participacdo em atendimentos especializados. Nesta
conversa também discutem a necessidade de recursos de tecnologia assistiva utilizados para
apoiar a escolarizacdo dessa crianca. Todos os dados coletados a respeito da crianga com
deficiéncia séo registrados em uma ficha institucional que permanece guardada na Secretaria
da EMEI, conforme ja descrito no item 5.1.1.

Os dados analisados evidenciam a importancia da comunicacdo com os familiares

das criancas com deficiéncia e corroboram com as autoras Silva e Luz (2019), que,
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ao discutirem a relacdo entre familias e a instituicdo de educacdo Infantil (IEI) no
compartilhamento do cuidado e educacdo de criangas, destacaram a comunicagado como um
importante elemento para o estabelecimento da confianga na instituicdo e, consequentemente,
no bem-estar dos responsaveis.

Figura 74 — Momentos de encontros familia-escola (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 75 — Momentos de encontros familia-escola (B)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

As Figuras 74 e 75 mostram momentos que fazem parte das complexas agOes
que compdem a relagdo familia-escola. A Figura 74 mostra os avés da Sabrina indo leva-la para
a escola e ela sendo recebida pela professora de referéncia. Tanto 0 momento de entrada

como de saida das criancas é acompanhado por uma das professoras da turma junto
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aos responsaveis, caso a docente precise dar algum recado ou informacgéo de um fato ocorrido
no dia. E a Figura 75 apresenta o ambiente da sala de aula organizado para receber os familiares
no dia da reunido de final de ano com as pastas de atividades das criancas dispostas ha mesa
para serem apresentadas as familias.

Nesta relacdo familia-escola, a coordenadora, em seu depoimento, apresenta a sua
visdo de gestora e afirma ser essencial delimitar o papel de cada profissional da escola
no processo de escolarizacdo do PAEE para que a familia compreenda os processos de trabalho.
Ela destaca em sua fala que a responsabilidade pela crianga com deficiéncia é da professora,
e ndo da auxiliar, embora esta permaneca nas atividades com a crianga, como ja discutido
anteriormente. No seu relato, aponta alguns desafios enfrentados quando a familia busca
diretamente informacdes sobre determinada criangca com a auxiliar de apoio ao educando,

sem se reportar a professora:

A familia busca estabelecer uma relagdo com esse auxiliar. Como ele esta muito
proximo da crianca, a familia tenta criar uma relagdo mais proxima. As vezes, até fora
da escola. Ou ficar conversando, tentando obter informacdes, burlando as vezes o
papel do professor. Essas acho que sdo algumas das questfes que a gente vivencia
[...]. Mesmo que, as vezes, o professor ndo vai ter aquela informacao, ele vai ter que
se reportar ao auxiliar. Mas a orientacdo é que sempre se reporte ao professor.
Entdo a gente orienta que seja dessa forma, e sdo algumas questfes que a gente tenta
acertar no dia a dia mesmo, de que o professor assuma essa sala, € também nao
deixar que essa crianca de inclusao seja (responsabilidade) do auxiliar. Ela é uma
aluna da turma, como todos os outros. O auxiliar esta ali porque aquela crianga exige
um cuidado a mais. (Entrevista, coordenadora pedagdgica, 2019, grifos nossos)

O depoimento acima indica que a auxiliar de apoio ao educando ndo deve ter contato
com os familiares das criancgas, ficando a cargo somente das professoras da turma, por entender
que elas séo as responsaveis pelo processo educacional das criangas com deficiéncia de acordo
com a politica institucional da EMEI pesquisada. Contudo, para a familia, importa obter
informacgdes sobre a crianga, e, por isso, as vezes esta aproximacao de quem estd mais proximo
dela ocorra, independentemente da organizag@o proposta pela instituicéo.

A professora Helena discorre que, diante do processo de escolarizacdo de criancas
com deficiéncia, é necessario escutar o parecer das familias frente ao trabalho desenvolvido
na turma com essas criancas que apresentam deficiéncia e afirma que o ingresso deste
publico na EI ainda é um processo novo. Essa sua posi¢ao pode ser vista neste trecho: “A
gente tem feito trabalhos bacanas, a gente tem tido esse retorno das familias. Eu acho que
0 termOmetro sdo as familias. A incluso... ¢ um processo. E muito novo” (Entrevista,

professora de referéncia, 2019, grifos nossos).
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Diante do exposto, tentamos demarcar uma das especificidades da EI que consiste no
compartilhamento do cuidado e educacdo entre a instituicdo e as familias na tentativa de
compreender como isso ocorre em turmas em que ha criancas com deficiéncia matriculadas.
No proximo item, iremos analisar o que estamos chamando de “ Apoios” a partir da necessidade
de buscarmos modos coletivos e estratégicos de pensar o processo de escolarizacao de criangas

com deficiéncia em turmas de El mediante a estrutura institucional existente nessa EMEI.

5.1.4 Apoios para uma turma com criangas com deficiéncia

As instituicdes de El, ao trabalharem na perspectiva da educacdo inclusiva, precisam
buscar estratégias que vislumbrem a organizacao de redes de apoio, de formacdo continuada,
de identificacdo de recursos de acessibilidade, servicos e parcerias que contribuirdo com a
elaboracdo de propostas pedagdgicas para turmas que integrem criancas com deficiéncia
matriculadas nesta etapa educacional. Levando isso em conta, explicamos que este item visa
discutir os apoios, destacando essa abordagem no caso do contexto de uma turma de El que tem
criangas com deficiéncia. Com isso, buscamos focalizar a discussdo sobre em que medida isto
traz impactos na organizacao do trabalho e nas relac6es de cuidado e educacdo da turma A,
especialmente desde a percepcao das participantes dessa pesquisa e dos dados obtidos na
observac¢do em campo. Dentre os apoios encontrados nos dados analisados podemos citar: (i)
Apoio dos atores internos da instituicdo, com énfase no acompanhamento da coordenacgéo
pedagogica; (ii) Parceria com o AEE; (iii) Parceria com profissionais especializados; (iv)
Formacdo continuada; e (v) Recursos de acessibilidade.

Um dos apoios institucionais que foram observados na pesquisa de campo foi
0 de acompanhamento da coordenadora pedagogica a professora de referéncia na turma A.
Conforme ja foi retratado, existem trés coordenadoras, sendo uma que trabalha em
tempo integral e é responsavel por toda a parte pedagogica, e outras duas que trabalham
em tempo parcial, uma em cada turno, e que sdo responsaveis pela organizacao da rotina diéria,
dos horarios e eventos institucionais, dentre outras questdes. O depoimento da coordenadora
pedagbgica revela que o seu contato maior no processo de escolarizacdo de criancas
com deficiéncia é com as professoras e aponta que ha um certo distanciamento em relacéo
as auxiliares de apoio. Ela afirma que sente falta dessa proximidade, mas que o cotidiano
vivenciado na instituicdo, marcado pelos horérios e organizacdo da rotina, muitas vezes
ndo permite momentos de reunido ou de encontros com esta profissional, realizados

somente em casos excepcionais.
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Com relagdo a crianca de inclusdo, a coordenacdo pedagogica, no meu caso, fica
[responsavel] pela questdo pedagdgica mesmo. Entdo a questdo de pensar na
proposta pedagdgica, pensar em como a crianga vai ser atendida; nas adaptagdes de
atividades para casa, quando precisa; e nas questdes particulares, mesmo, da
necessidade dessa crianca. [...] A gente tem poucos momentos com as auxiliares.
Eu falo que, como coordenadora pedagdgica, eu sinto falta disso. Mas o0 que acontece?
Hoje, por exemplo, a gente também tem poucos momentos em que elas estdo fora de
sala. Esse momento, que a gente tem com o professor fora de sala, a gente ndo tem
com elas. (Entrevista, coordenadora pedagdgica, 2019, grifos nossos)

A professora de referéncia relata que os processos de trabalho e a relacdo com a
coordenacgdo possibilitaram pensar nas atividades e adapta-las para a Sabrina e compartilha
ainda que teve uma boa relagcdo com a coordenadora pedagdgica no ano de 2019.

Ela [coordenadora pedagdgica] € quem acompanha todos os planejamentos, todas as
atividades passam por ela, para ela avaliar. Ela é quem 1é todos os relatorios, que faz
as corregBes e acompanha os relatérios. Reunifes que o pai solicita para ver o
desenvolvimento do aluno, ver alguma coisa relacionada a parte pedagdgica, € ela
guem acompanha. A gente conversa muito. Todas as vezes que eu tenho uma
davida, eu a procuro, e eu acho que ela é bem receptiva. Eu vou fazer uma
adaptacdo do Para Casa da Sabrina, eu levo para ela. A gente discute juntas. “Por
que vocé pensou assim?” “Pensei assim por isso e por isso.” “Entdo td.” Ou entdo
assim: “Vamos acrescentar isso aqui? Acho que vai ficar legal.” A gente discute
muito. Esse contato com ela foi muito bacana este ano. A gente teve uma troca muito
boa. Eu tenho muito a agradecer. Acho que ela foi muito aberta, disponivel. Tudo o
que eu busquei, ela tentou me ajudar. Entdo foi bem bacana. Foi mais para pensar as
atividades. (Entrevista, professora de referéncia, 2019, grifos nossos)

O depoimento acima revela como se deu esse acompanhamento entre a professora de
referéncia e a coordenadora e destaca 0s momentos de trocas e discussdes No pProcesso
de adaptacdo das atividades para a Sabrina. A professora apoio afirma ter tido pouco contato
com a coordenagdo pedagdgica, mas também concorda com a fala da professora de referéncia
em relacdo a disponibilidade desta profissional para auxiliar em qualquer processo e ajudar no
que precisar quanto a escolarizacdo do PAEE. Os dados corroboram os estudos de Azevedo
e Cunha (2008) que enfatizam que um dos papeis da coordenacdo pedagogica de uma escola
que trabalha na perspectiva inclusiva é favorecer as adaptagdes curriculares, de forma a atender
as necessidades do docente e da crianca com deficiéncia em suas singularidades.

A Figura 76 apresenta uma situacdo de acompanhamento da professora de referéncia
por parte da coordenadora pedagdgica no processo de adaptacédo das atividades pedagdgicas,

com énfase nas atividades do Para Casa para a Sabrina.



153

Figura 76 — Acompanhamento da coordenadora pedagdgica

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Além desse acompanhamento da coordenacdo, a professora de referéncia Helena
conta, no depoimento abaixo, que buscou e recebeu outros apoios internos da institui¢ao, dentre
eles nos documentos institucionais, com as colegas da escola e a pesquisadora, a fim de efetivar
um trabalho na perspectiva da educacao inclusiva, ja que néo tinha formacéo especifica nesta

area. A professora conta:

Al, eu fui fazendo as adaptacGes. Sem ter nenhuma formacgdo na &rea, sem ter
conhecimento, um conhecimento maior. O que eu fiz foi ler, buscar. Conversar com
vocé [pesquisadora], vocé me ajudando. Buscando conversar com colegas que
estavam fazendo pds-graduacédo nessa area de inclusdo e com outros professores, que
javivenciaram isso. Também intuitivamente, vocé vai conhecendo a crianga. A gente
precisa avangar nisso, nas formacdes, na discussdo mesmo. Apesar da gente ndo
ter formac0es, apesar de ndo ser uma escola que tem tudo o que precisa, mas a gente
tenta fazer o melhor. (Entrevista, professora de referéncia, 2019, grifos nossos)

O depoimento reforca as ideias de Pelosi e Nunes (2011) sobre o conceito de redes
de apoio que consistem em acBes articuladas com profissionais da prépria instituicdo ou
externos a ela, com o objetivo de compartilhar ideias, conhecimentos e alternativas construidas
de forma coletiva para o atendimento de alunos com deficiéncia. O trecho delineado
revela também a discussdo sobre as melhorias na formacao continuada dos docentes para
0 processo de escolarizagdo de criangas com deficiéncia. Nos depoimentos analisados neste
item, todas as participantes destacaram a necessidade de formacao continuada para um trabalho

efetivo com este publico na perspectiva da educacéo inclusiva. Por isso, analisamos este tema



154

considerando-o como um dos apoios necessarios para profissionais que atuam em turmas que
incluam criancas com deficiéncia.

Na visdo das auxiliares de apoio ao educando, essa formacao é fundamental também
por parte das professoras. Elas relatam que nem todas as criangas sdo incluidas e evidenciam a
necessidade de a professora assumir a responsabilidade para com esta crianca e néo ficar téo
dependente do auxiliar de apoio ao educando, diante das dificuldades enfrentadas na
escolarizacdo deste publico. O depoimento da Lorena, auxiliar da escola, evidencia o fato de a
presencga de algumas criangas com deficiéncia estar condicionada a presenga da auxiliar de
apoio ao educando. O depoimento da Roberta, auxiliar da turma, destaca que € indispensavel
acreditar que a crianca é capaz e buscar estratégias para que ela seja incluida nas atividades,

mesmo com as suas dificuldades. Desse modo, as auxiliares afirmam:

Infelizmente, por mais que € inclusdo, nem todas as criangas séo incluidas. Acho
gue precisa de mais preparacdo. Uma vez, eu fiz tipo uma roda de conversa, com o
psicologo que eu trabalho, e me perguntaram: “Vocé trabalha na inclusdo? Qual sua
reacdo se 0s meninos estiverem jogando bola e a sua crianga de inclusdo estiver 13,
jogando, e eles falarem ‘N&o, tira daqui.”” Na hora, eu falei: “Nédo. Eu ndo tiro.” Eu
acho que, da mesma forma que a bola vai pegar nele, vai pegar em qualquer crianga.
Independente. Entdo eu acho que isso é incluir. A gente vé as criancas de inclusdo
muito, no pensar da gente, como coitadinhas. “Nao da conta, coitadinha.” A gente
ndo pode ter esse olhar. Vocé tem que ter o olhar de que vai dar conta, vai
conseguir, por mais que tenha as dificuldades. Eu tento fazer o maximo que eu
posso para poder estar incluindo mesmo. Acho que deveria ter mais inclusdo mesmo,
mais informagdo. Tem muita crianca que a gente vé que ndo se sente incluida. Tem
professor que pede: “Tira da sala, eu ndo estou dando conta.” “Vamos tentar fazer
outro método, ver se a crianga fica mais tempo.” Ja chega ao ponto de professor pedir
para tirar da sala. A crianca vai para a escola, o auxiliar pega a crianca na hora que
chega, fica sentada com a criangca em algum lugar até a hora de ir embora. Onde esta
a inclusdo? E dificil. E muito dificil. Eu acho que deveria ter mais incluséo.
(Entrevista, auxiliar de apoio ao educando referéncia da turma, 2019, grifos nossos)

As escolas ndo estdo preparadas para isso. Infelizmente, ndo estdo. Nem os
professores estdo. Se vocé faltar, a professora quase morre se ndo tiver um
auxiliar dentro da sala. Ela ndo fica sem auxiliar. Eu acho que teria que ter pessoas
mais preparadas. (Entrevista, auxiliar de apoio ao educando da escola, 2019, grifos
N0SS0S)

Os depoimentos, embora ressaltem a necessidade de formacao continuada, apontam
para uma outra questdo discutida pelas autoras Zerbato e Mendes (2018), que diz respeito a
caréncia de participacdo de toda a equipe escolar na construgdo de uma identidade e cultura
colaborativa a fim de favorecer o desenvolvimento de praticas que possibilitem o acesso e a
aprendizagem de todos os estudantes. As auxiliares ainda acrescentam que as formacdes sdo
deficitarias e devem ter um carater pratico para que possa trazer significado para as suas

atividades cotidianas, como se vé no fragmento adiante:
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Eu acho que a gente deveria ter mais cursos. Num dia, nds tivemos palestra s6 com
uma enfermeira. Mas a palestra dela para falar que a crianca especial precisa disso.
Que a crianca especial precisa de carinho. Que a crianca especial precisa de amor.
Gente, nds sabemos disso. Nao é sé especial ndo. Os nossos filhos precisam disso.
Todas as criangas. Nd@s, seres humanos, precisamos de carinho, entendeu? Entéo isso
faz parte de nds, humanos. Aquelas palestras bobas. O que a gente queria? Que a
enfermeira chegasse 14, pegasse uma cadeira de rodas, ensinasse como a gente nao
ficar com dor na coluna, como tirar uma crianga da cadeira. Como pdr uma crian¢a na
cama. Isso que nds queriamos aprender, entendeu? Como fazer uma crianga tomar
&gua, uma crianca tipo Sabrina. Como eu dou 4gua? Como dou comida? A crianca
pde a lingua pra fora, come, joga a comida pra fora. Ai, vocé fica sem saber se a
crianca comeu mais, comeu menos, se ela esta alimentada, se nio esta. E muito dificil.
Entdo nds queremos isso. N6s queremos pratica. (Entrevista, auxiliar de apoio ao
educando da escola, 2019, grifos nossos)

Acho que deveria ter uma preparacdo maior pra gente. A gente ndo tem essa
preparacdo. De como lidar. Tinha uns cursos, igual falei com vocé, era praticamente
tudo lido. A, ficava lendo aqueles textos enormes. Acho que falta mais pratica,
aulas praticas, mostrando o dia a dia. No final dessas formacdes, a gente fazia
avaliacGes sobre o curso, 0 que a gente achou, o que a gente tinha para dar de dicas.
Eu sempre dava a mesma dica: mais aulas praticas, mais aulas praticas. Eu acho que
fica muito a desejar nessa parte, porque a gente deveria saber mais. A preparagao é
muito pouca. A gente tinha que ter uma aula, ndo sei, de primeiros socorros. E cada
coisa que a gente pega que vocé fica: “Meu Deus.” Igual a menina que eu peguei esse
ano. Ela é uma crianca convulsiva. “Meu Deus, se essa menina dd uma convulsao
aqui, o que eu vou fazer?” Sao umas coisas que vocé ndo sabe. Vocé recorre a
professora, ela também ndo sabe. Muitas vezes, também, vocé vai a coordenacdo: “Eu
ndo sei 0 que eu faco se fulano tiver isso.” E muita falta de informagio. Entdo acho
que falta muito as pessoas virem ver o que vocé faz no seu dia a dia, para valorizar
mais. Nem todo mundo valoriza 0 que vocé faz. (Entrevista, auxiliar de apoio ao
educando da turma, 2019, grifos nossos)

Os trechos apresentados revelam que a escola precisa investir em agdes que busquem
a formacédo em servigo e a compreensao por parte dos profissionais responsaveis pela formacao
no que diz respeito as demandas escolares da escolarizagdo do PAEE, conforme destacado
por Silva, Zalamena e Balk (2019). Essa questdo da formacao continuada também é destacada
na entrevista com a coordenadora, que ressalta que precisa ser melhorada tanto para
o0s professores como para os auxiliares. Ainda relata como estéo estruturadas, na EMEI, estas
formagdes atualmente e destaca sua importancia frente ao trabalho desenvolvido com

as criancas com deficiéncia.

E eu falo que essa formacao, ndo sé para os professores, mas para os auxiliares
também eu acho que precisa melhorar. Entender um pouco mais dessas
deficiéncias. Ter momentos de discusséo sobre isso. Eu falo que, as vezes, uma fala
que vocé tem com o professor, como muda o olhar dele. Esse auxiliar, apesar de estar
meio sob orientagdo do professor, a gente também percebe uma falta de formacéo, por
parte dele. Até formacdo enquanto pessoa. Informacao para lidar com essas situagdes.
Eu acho que, hoje, esse é o maior desafio mesmo na inclusdo. A gente tinha recurso
na escola, para contratar formagdes. Enfim, hoje, praticamente, a gente ndo tem
nenhum recurso. O que a gente tem, hoje, é o tempo de projeto do professor, que é
dentro do horério de trabalho dele, pra gente realizar essas formagdes, e que muitas
vezes quem da essas formagdes sdo os coordenadores, o coordenador pedag6gico.
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Cabe muito a ele buscar essa informag&o por si s6. E que, na dindmica da escola,
muitas vezes isso também ndo é possivel. (Entrevista, coordenadora pedagdgica,
2019, grifos nossos)

Domingues (2014) argumenta que uma das responsabilidades do coordenador
pedagdgico é proporcionar a formacdo docente e ressalta que outros espagos também podem
ser utilizados com este fim, o que reafirma os dados analisados na entrevista com a
coordenadora. Para ela, a escola até busca algumas a¢6es formativas fazendo uso dos recursos
disponiveis, mas expressa, de acordo com seu ponto de vista, ndo serem suficientes perante a
realidade encontrada. A professora Alice concorda com o depoimento da coordenadora de que
estas formacdes devem ocorrer tanto para as professoras quanto para os auxiliares de apoio ao
educando e sugere uma interlocucdo entre os campos da Saude e Educacao para que as docentes

possam sentir-se mais seguras no trabalho desenvolvido com as criangas com deficiéncia.

No caso especifico da EMEI, eu acho que ter mais formagdes. Nao digo s6 para as
meninas (auxiliares de apoio), mas para nds também. Formag&o com profissionais
que tenham experiéncia nessa area, entendeu? Uma parceria, por exemplo, da
Educacgéo com a Saude. Eu acho que seria interessante. Palestras mesmo. 1sso da
uma seguranca para o professor. As vezes, vocé esta fazendo uma coisa que nio
vai ajudar a crianca. E exaustivo pra gente e pra crianca também. (Entrevista,
professora de apoio, 2019, grifos nossos)

A parceria entre salde-educacao por meio do trabalho colaborativo com os profissionais
especializados é citada como um elemento importante sob o ponto de vista das professoras
e da coordenadora, pois favorece o desenvolvimento das criangas. No entanto, em alguns
casos, mostra-se auséncia de integracdo entre as areas, além de ser desafiante quando este
profissional especializado propde orientacdes que nado sdo possiveis de serem realizadas na
dindmica do contexto escolar, trazendo tensdes para esta relagcdo professor-profissionais
especializados que dificultam a escolarizagdo de criangas com deficiéncia, conforme o relato

abaixo da coordenadora:

Tem algumas criangas que tém um aparato de apoio (com os especialistas). E ai, a
gente percebe um desenvolvimento maior dessas criancas. E a gente percebe que,
geralmente, esses profissionais, que fazem esse trabalho de vir a escola, de conversar
com o professor, eles j4 vém um pouco mais abertos para escutar esse outro lado e
propor algumas coisas. Por outro lado, a gente j& teve alguns especialistas, por
exemplo, querendo que a gente fizesse algumas atividades que sdo feitas em
consultério. O que a gente tenta falar é assim: “Olha, aqui é uma escola. E diferente o
espago, a dindmica.” Enfim, as condi¢des sdo muito diferentes. As vezes, gera mesmo
esse embate de que o meu saber é mais importante na tentativa de impor alguma
coisa ao professor. O que é muito ruim [...], mas eu acho que esse movimento
também, da escola se abrir para receber, isso tem contribuido com esses especialistas
que vém também, e eles tém vindo com um olhar diferente. (Entrevista, coordenadora
pedagdgica, 2019, grifos nossos)
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O depoimento da coordenadora revela que uma das estratégias para vencer este desafio
é possibilitar que esta parceria ocorra, pois, dessa forma, o fato de a escola se abrir para receber
estes profissionais especializados possibilita a compreensdo do cotidiano e das reais
necessidades daquela crianca e da professora frente ao processo educacional.

O estudo de Silva, Molero e Roman (2016) destaca uma insuficiéncia de articulagédo
entre as areas da salde e educacdo, mesmo sendo preconizada essa proximidade desde a ultima
publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial de 2008. O artigo aponta para a
necessidade de uma efetiva colaboracéo entre estas duas areas do conhecimento, de forma a
atuarem em prol da inclusdo escolar destes estudantes, algo que também valoriza as
particularidades de cada campo de conhecimento.

Um estudo mais recente Souza et al. (2020) reafirmou, sob a perspectiva dos
educadores, a existéncia dessa desarticulacdo entre os profissionais da salde e educacdo,
desfavorecendo, assim, a inclusdo escolar das criancas com deficiéncia. A pesquisa afirma, apds
a analise dos dados, que os profissionais da educacdo relataram sentir falta de orientacao destes
profissionais da salde no que diz respeito as necessidades de cuidados que a crianca com
deficiéncia necessita no ambiente escolar, bem como as especificidades da deficiéncia
apresentada por cada estudante.

No caso especifico desta turma investigada, com destaque para o caso da Sabrina, foi
realizado um trabalho colaborativo com os profissionais da saude (fisioterapia, fonoaudiologia,
terapia ocupacional e pedagoga especialista em baixa visdo) e a escola. A familia tinha
condigdes de oferecer um conjunto de atendimentos especializados particulares. Assim, apds
uma reunido com a escola, foi elaborado um portfélio personalizado com fotos e orientacfes
destes profissionais para apoiar as professoras e auxiliares nos momentos das atividades
cotidianas na EMEI, como na alimentagéo, na roda e nas brincadeiras, dentre outras situagoes
vivenciadas neste espaco escolar. A Figura 77 foi obtida no momento de observagdo da turma

em que a professora Helena apresentou esse Portfélio.
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Figura 77 — Portfélio elaborado pelos profissionais especializados
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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O portfdlio da Sabrina continha orientagdes da fisioterapeuta, terapeuta ocupacional,
fonoaudidloga e pedagoga especializada em baixa visdo. As orientagBes da fisioterapeuta
focalizaram questdes relacionadas a um posicionamento adequado da crianga no contexto
escolar. Além disso, orientava 0 uso correto de Grteses nas pernas, com o objetivo de auxiliar o
posicionamento dos membros e as melhorias para a integridade musculoesquelética. A
orientacdo da fonoaudi6loga consistia em dar dicas para 0 momento da alimentacédo utilizando
diferentes recursos, como colher, copos adaptados para suas diversas consisténcias alimentares
(pastoso, liquido etc.). Orientava, ainda, no sentido de como minimizar a sialorreia (baba) e
estimular a comunicacéo verbal, ja que a Sabrina se comunicava por meio de balbucios.

As orientacOes da pedagoga especialista em baixa visdo consistia em uma breve
explicacdo sobre o que caracterizava a baixa visdo e algumas dicas e recursos para serem
utilizados no contexto escolar, por exemplo: auxiliar a crianca no reconhecimento dos espacos
escolares através da percepcao de outros sentidos, com pistas olfativas, auditivas; posicionar a
crianga 0 mais préximo possivel ao quadro; utilizar lapis, giz ou caneta com ponta porosa, de
cores mais vivas e de interesse da crianca; destacar os desenhos ou letras contornando-os de
caneta preta; destacar as bordas da folha para auxiliar na percepcdo do espaco a ser utilizado;
empregar ideias de brinquedos adaptados e materiais com alto contraste, com fonte para as
letras tipo Arial Black e de tamanho 24 etc. As orientagdes deste portfélio continham imagens
que ilustravam o modo de fazer juntamente com uma descrigédo e utilizavam uma linguagem
transparente e adequada, sem uso de termos técnicos especificos da area da saude, o que
proporcionava a compreensao de todas as profissionais que acompanhavam a crianga na turma.

E, por fim, a orientacdo da terapeuta ocupacional consistia nas questdes de

posicionamento, com um olhar mais voltado as estratégias para o controle de cabeca e
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coordenacdo visomotora e do alcance dos objetos por meio do manuseio dos membros
superiores. Essa profissional também trouxe dicas de recursos de tecnologia assistiva e
adaptacbes que poderiam ser utilizadas no contexto escolar a fim de auxiliar a Sabrina no
desenvolvimento das atividades, tanto em termos de manuseio dos objetos com 0s membros
superiores quanto de uso funcional da visdo. Dentre as sugestdes desta profissional podemos
destacar: uso do plano inclinado, conforme disposto na Figura 1; objetos e atividades
contrastantes; distancia dos objetos até no maximo 40 cm; adaptadores manuais para lapis e
pincéis; EVA ou feltro para espacar as paginas do livro de histdria de forma a facilitar o seu
manuseio, entre outras orientacoes.

Para Lopes e Mendes (2021), a tecnologia assistiva € uma estratégia facilitadora para
0 processo de ensino e aprendizagem das criangas com deficiéncia na escola, contudo
se deve ter cuidado ao definir o recurso de TA para cada aluno, levar em consideracdo
a sua especificidade e contar com o apoio de uma avaliagdo multidisciplinar para essa definigéo.
Bersch (2017) define os tipos de recurso de TA com base nas categorias, dentre elas podemos
citar “Auxilios para a vida diaria e vida pratica”, em que se enquadram, por exemplo,
os adaptadores de material pedagdgico, como engrossadores de lapis, suporte da tesoura,
entre outros; “Recursos de acessibilidade ao computador”; dentre outras categorias
que auxiliam as criancas com dificuldades motoras, como é o caso da Lara e da Sabrina
presentes na turma investigada.

Em relagéo a essa parceria com os profissionais especializados, outro aspecto que
recebeu destaque na fala das professoras e coordenadora foi o distanciamento existente entre o
AEE e a EMEI. A Sabrina frequentava o AEE do municipio, mas segundo o relato da professora
ndo houve um processo de articulagdo com a EMEI pesquisada. A professora Helena expressou
sua insatisfacdo devido a falta de suporte do AEE e enfatizou o quanto foi desafiante o trabalho
desenvolvido com a Sabrina. Na visdo de Alice, professora de apoio, o suporte do AEE foi
deficitario pelo fato de terem muita demanda e poucas condi¢bes de recursos humanos. A
coordenadora reafirmou a fala da professora Alice ao pontuar o desejo de ter uma relagdo mais
préxima com este servico da Rede, embora saiba das demandas existentes, o que justifica a

fragilidade de suporte desse servico, na visdo delas.

Nossa, 0 AEE eu acho que foi uma falha muito grande. E algo que eu quero, ainda, a
oportunidade de reclamar sobre esse atendimento. Nds comecamos o ano e falaram
que o AEE ia nos acompanhar. No entanto, foi uma pessoa la. Depois, falou que ia
mudar, que ndo seria ela. Eu fiquei esperando que o AEE fosse me dar um suporte.
Isso n&o aconteceu. E uma insatisfagio que eu tenho, muito grande. Para mim, é
um desafio muito grande essa questdo da Sabrina. Eu soube que ela estava tendo
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atendimento. Mas nunca teve um retorno para mim. (Entrevista, professora de
referéncia, 2019, grifos nossos)

Existe até esse profissional na regional, que é o profissional do AEE. Mas sdo poucas
pessoas para uma demanda grande. Entéo eu acho dificil. Complicado. (Entrevista,
professora de apoio, 2019, grifos nossos)

E a gente tem um didlogo com as pessoas que fazem esse atendimento no AEE.
Geralmente, elas vém a escola, fazem uma visita, conversam com a direcdo,
conversam com o professor. No final do ano, elas elaboram um relatério também, que
¢ passado para as professoras. Existe uma certa comunicacao entre as duas partes.
Talvez ndo com a frequéncia que a gente desejava. Nos gostariamos que fosse
uma relacdo mais estreita, 0 que ndo acontece. Ainda acaba sendo um pouco
distante. Por exemplo, as vezes, a pessoa vem duas vezes ao ano. Eu considero que é
muito pouco. A gente gostaria que viesse talvez uma vez por més, para falar como
esta esse acompanhamento. Mas a gente sabe das demandas. E um servico que eu
acho que poderia ser melhor. (Entrevista, coordenadora pedagdgica, 2019, grifos
N0SS0S)

A partir dos trechos de entrevistas reproduzidos, percebe-se que muitas séo as questdes
a serem resolvidas para que o AEE realmente seja um servico ofertado que contemple as
necessidades do PAEE conforme descrito nas politicas educacionais na perspectiva da educacdo
inclusiva. Jesus et al. (2015) destacam a importancia de constituir redes de dialogo entre os
profissionais da educacdo para que as agOes da sala de aula e do AEE se complementem e,
portanto, favorecam a escolarizagdo do estudante PAEE. A investigacdo de Pasian, Mendes e
Cia (2019) acrescentam que ¢é fundamental o professor da educacao especial, o professor da
sala comum e outros profissionais realizarem uma avaliacdo conjunta para saber de fato quem
€ publico para esse tipo de servico. Também é fundamental definir a forma como se dara o
planejamento das atividades a serem realizadas no AEE, a fim de que se almeje um bom
atendimento na educacdo especial. Isso reafirma que é imperativa a parceria entre 0s
profissionais envolvidos na escolarizacéo das criangcas com deficiéncia.

O ultimo apoio descrito neste item refere-se aos recursos de acessibilidade. A Lei
Federal n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, define a acessibilidade como “possibilidade e
condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia, dos espagos, mobiliarios e
equipamentos urbanos, das edificacGes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicagéo,
por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida”. Ao discutir a escolarizagao
de criancas com deficiéncia na perspectiva inclusiva, uma das propostas é organizar recursos
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a participacéo efetiva dos alunos, considerando
as suas necessidades especiais (BRASIL, 2008). No ano de 2022, foi publicada a Lei Federal
n° 14.333, que altera a Lei Federal n® 9.394/1996 (LDB), para dispor sobre a garantia de
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mobiliario, equipamentos e materiais pedagogicos adequados a idade e as necessidades
especificas de cada aluno.

Diante do exposto, os depoimentos das professoras e auxiliares de apoio ao educando
revelam a necessidade de melhorias dos recursos de acessibilidade existentes na EMEI
pesquisada e contrariam o relato da coordenadora quanto a acessibilidade fisica, conforme
descrito abaixo. A professora Helena destaca a importancia de existir uma rampa, embora a
instituicdo tenha um elevador. Ela sugere esta rampa pelo fato de vivenciar situagdes em que 0
elevador esteve em manutencdo, o que dificultou as atividades da rotina e a participacdo das

criangas com deficiéncia.

A EMEI Rosa Flor foi adaptada. Entéo a primeira falha que eu vejo, principalmente
uma EMEI que atende muitas criangas de inclusdo: N&o tem rampa. Tem um
elevador, que, como toda maquina, pode falhar e ja falhou vérias vezes no ano. Era
um transtorno, porque vocé tinha que subir com a crianga as escadas, de cadeira.
Vaérias pessoas carregando essa cadeira. Ou entdo tirar ela da cadeira, um leva no
braco, outro leva a cadeira. Como a gente trabalha no segundo andar, chegava a hora
da alimentagdo, o que fazer com essa menina? Ficava: “Traz o alimento da Sabrina
aqui.” “Mas nos vamos descer com as criangas para comer 14, e a Sabrina vai comer
sozinha? Nao funciona.” Ai, era um impasse. Ai eu vi 0 tanto que séo falhas essas
construgdes. (Entrevista, professora de referéncia, 2019, grifos nossos)

O depoimento da coordenadora revela um entendimento diferente do exposto pela
professora de referéncia, visto que afirma que a estrutura fisica desta EMEI atende as demandas

e necessidades existentes:

Em termos de estrutura fisica, a gente consegue atender essas criangas, dentro do que
elas precisam. [...] A gente tem corrim&o, a gente tem elevadores nos dois andares que
funcionam, o que é importante também. A gente tem banheiro adaptado, a gente tem
trocador, enfim. Em termos de parte de estrutura fisica, eu acho que a gente
atende plenamente. (Entrevista, coordenadora pedagdgica, 2019, grifos nossos)

Outro aspecto que diz respeito aos recursos de acessibilidade da instituicdo avaliados
pela professora de referéncia e coordenadora para a escolarizagéo de criangas com deficiéncia
foi a falta de suporte e/ou a escassez de materiais e recursos diferenciados. Na visdo
da coordenadora, embora exista uma verba destinada a compra de materiais para favorecer
as necessidades deste PAEE, devem ser destacados alguns impasses dessa questao, conforme o

depoimento abaixo:

A inclusdo ainda tem muito o que alcancar. Entdo, em termos pedagdgicos, por
exemplo, eu falo que a gente tem pouco suporte de materialidade. A gente ainda,
apesar da escola ter um recurso para fazer compra de material, muitas das vezes a
gente acaba esbarrando em varios impasses, de as vezes ndo encontrar o material; as
vezes, compra o material, e ele ndo é adequado; a gente compra achando que vai ser
utilizado, e ndo é. Enfim, a gente esbarra em algumas questes. Em termos
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pedagdgicos mesmo, acho que a gente ainda tem que avancar. (Entrevista,
coordenadora pedagégica, 2019, grifos nossos)

Na visdo da professora de referéncia Helena, estes recursos poderiam favorecer o
trabalho diario com todas as criancas, além de contribuir para o processo de escolarizacdo das

criangas com deficiéncia. Para a professora:

Eu estava super angustiada que eu queria desenvolver uma atividade com a Sabrina e
queria uma coisa diferente. Eu até conversei com a coordenadora. Quando Vi essas
bolinhas (furador)3o, eu falei: “E isso. Eu vou fazer isso com ela.” Falta material
didatico. A escola ainda tem que avancar muito nisso, nos materiais. Ter mais
materiais diversificados, para uso diario. (Entrevista, professora de referéncia,
2019, grifos nossos)

As Figuras 78, 79 e 80 mostram a professora utilizando as bolinhas restantes do
furador, conforme o depoimento para realizar a atividade com a Sabrina focalizando essa
diversidade de materiais e texturas com essa crianca, ja que ela apresenta dificuldade de

coordenacdo motora fina e no manuseio de lapis.

Figura 78 — Uso de materiais diferenciados para a realizagdo das atividades (A)

2

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

0 A professora, ao planejar uma atividade para a Sabrina, utilizou-se do resto de papel em formato de bolinhas
que fica no furador apés o seu uso.
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Figura 79 — Uso de materiais diferenciados para a realizacéo das atividades (B)

.0
Fonte: Dados da pesquisa (2019).
Figura 80 — Uso de materiais diferenciados para a realizacéo das atividades (C)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Observamos nessas figuras anteriores que, embora este material tenha sido pensado
para o0 uso na atividade da Sabrina e proporcionasse acessibilidade pedagdgica, houve interesse
e participacdo de outras criancas da turma que para que pudessem juntamente com a professora
experimentar e realizar essa atividade com a Sabrina. Esse processo reafirma o que vamos
discutir no Capitulo VI sobre a importancia do uso de materiais diferenciados para toda a turma,
e ndo somente para a crianca com deficiéncia. Além disso, sublinham o papel do adulto
engquanto mediador para que eventos como este visualizado nas imagens anteriores possam

ocorrer em turmas que tenham criancas com deficiéncia matriculadas.
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As proposicdes curriculares de ElI da rede municipal de Belo Horizonte, ao
reconhecer a diversidade e que cada crianca tem sua especificidade, enfatizam que o projeto
pedagdgico institucional deve incluir todas as criancas e que, por isso, a materialidade
€ um dos aspectos a serem levados em consideracdo. De acordo com este documento,
a instituicdo deve disponibilizar para as turmas de EI que tenham criangas com deficiéncia
materiais e recursos que possibilitem a acessibilidade, considerando as especificidades
individuais de cada crianca (MELO, 2014).

Em relacdo ao uso de materiais adaptados para as criancas com deficiéncia, o
depoimento da coordenadora a seguir destaca como sdo adquiridos os recursos de tecnologia
assistiva, que pode ser providenciado pela familia ou pela escola, a depender de cada caso e de

uma conversa junto aos familiares, conforme ja foi destacado no item 5.1.3.

Muitas vezes, a gente apresenta a demanda, e a gente tenta buscar, junto com a
familia, como a gente pode resolver. Se a escola vai comprar ou se eles véao
providenciar. Enfim, é uma conversa bem amigével, digamos assim, em que a familia
vai colocar as condigoes dela, a escola também coloca as condigdes dela, e a gente vai
tentar buscar a melhor forma de resolver aquela demanda. (Entrevista, coordenadora
pedagdgica, 2019, grifos nossos)

A opinido da auxiliar da turma, Roberta, corrobora com a professora Helena com
relagdo a falta de alguns materiais, mas afirma que a escola tenta suprir essa demanda e/ou a
propria familia trazendo esses recursos adaptados. Além disso, pde em evidéncia que ha escolas
na rede municipal em piores condicGes de acessibilidade fisica. Para ela e para a auxiliar Lorena,
uma das barreiras fisicas encontradas nesta EMEI que traz impactos na participagdo das
criangas com deficiéncia é o parque, por ndo ter nenhum brinquedo adaptado. Essa limitacdo
sobreleva uma falta de estrutura que dificulta o seu trabalho enquanto auxiliar de apoio ao

educando, conforme o trecho abaixo:

A propria familia as vezes manda os adaptadores de casa. As vezes, a familia tem
em casa as coisas. Tem hora que fica a desejar, porque cada crian¢a necessita de uma
coisa diferente. Mas a escola é uma escola boa. Tem um tamanho bom para atender
as criangas. Tem elevador. Tem muitas escolas que ndo tém. Igual a escola da minha
filha: tem seis cadeirantes, e ndo tem um elevador. Aqui € um ambiente em que da
para vocé trabalhar tranquilo. D& para vocé incluir as criancas, da pra levar ao
parquinho, da para vocé levar ao refeitorio. Tem escolas em que ndo da. Faltam
algumas melhorias, igual no nosso parquinho: a gente ndo tem nenhum
brinquedo adaptado, para uma crianca cadeirante, para uma crianga assim.
Acho que a minha dificuldade maior é no parque. No parquinho que € a dificuldade
maior, que ndo tem nada especifico para as criancas com deficiéncia. (Entrevista,
auxiliar de apoio ao educando da turma, 2019, grifos nossos)

A auxiliar Lorena acrescenta a necessidade de melhorias na estrutura dos banheiros

e destaca a importancia de ter um trocador no segundo andar, ideia que coincide com a
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fala da professora de apoio. Alem disso, destaca que o barulho do refeitorio durante os
momentos da rotina destinados a alimentacdo traz dificuldades de adaptagdo para

algumas criancas com autismo.

Igual eu falei, o trocador das criancas. [...]. Por que ndo coloca um trocador 1a em
cima? N&o tem, ndo é? Tem o banheiro |4, de deficiente, que ninguém usa. Por que
ndo coloca la dentro um trocador? Também a dificuldade para escovar os dentes
dessas criangas. Na cadeira de rodas. N&o tem como vocé lavar as méos da crianga.
Vocé tem que pegar o paninho ou lengo umedecido e limpar. E aquele refeitério...
geralmente, os autistas ndo gostam do barulho. Entdo acho que tinha que ter menos
criangas la no refeitorio. Acho que se dividisse, separasse 0s meninos grandes dos
pequenos. Os meninos ndo ddo conta de ficar no barulho. O E., agora, estd se
adaptando direitinho, mas o E. ndo ficava dentro do refeitério. Ele ndo dava conta. Ele
vinha para ¢4, para fora, eu vinha com um prato de comida atras dele, colocava na
boca dele aqui fora. O H. também era a mesma coisa. Ele custou a ficar dentro do
refeitério. Mas tem também a questdo de tempo, ndo €? Eles tém o tempo deles. N&s
temos que ir aos pouquinhos. Por isso, a minha dificuldade em dizer que a escola esta
preparada para a inclusdo. (Entrevista, auxiliar de apoio ao educando da escola, 2019)

Os dados apontados mostram as barreiras existentes em termos de acessibilidade nesta
EMEI e o quanto esses elementos interferem na participacdo das criancas com deficiéncia e na
organizacgédo dos processos de trabalho desenvolvidos por estas profissionais na turma gque tem
alunos PAEE matriculados.

Lopes e Mendes (2021) destacam que, ao considerar a necessidade de efetivar um
direito garantido, como disposto nos documentos normativos da politica de educacéo inclusiva,
devemos construir estratégias e servigos que atendam a diversidade. Para que isso ocorra, faz-
se necessario o envolvimento de diferentes profissionais por meio de redes de apoio, para que,
juntos, consigam construir escolas comuns acessiveis assegurando 0 acesso, permanéncia,
aprendizado e participacdo dos estudantes publico-alvo da educacao especial. Calheiros (2019)
reafirma a importancia de as politicas publicas garantirem a implementacdo de redes de apoio
diversificadas frente a escolarizagdo deste publico, como indicado acima.

A partir dos depoimentos das participantes e da observacdo das condigdes necessarias
em termos de estrutura institucional para a escolarizacdo de criancas com deficiéncia
na EMEI Rosa Flor, identificamos que os dados evidenciam a necessidade de: construir redes
de apoio através de um trabalho colaborativo com profissionais especializados; promover
uma formacdo continuada para todos os atores envolvidos; criar estratégias educacionais
para as criancas com deficiéncia mdltipla; inserir a familia no compartilhamento de
experiéncias de cuidado e educacdo; e buscar recursos de acessibilidade que favoregcam esse
trabalho na perspectiva inclusiva. Posto isso, ressaltamos que no proximo capitulo analisaremos

a dimenséo relacional entre as professoras, auxiliares e criangas da turma A nas atividades de
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cuidado e educacéo diante das tessituras da inclusao escolar a partir das lentes da observacéo

em campo e dos dados produzidos acerca das entrevistas realizadas.
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CAPITULO VI - (RE)SIGNIFICANDO AS RELACOES DE CUIDADO E EDUCACAO
EM TURMAS DE EDUCAGCAO INFANTIL COM CRIANGAS COM DEFICIENCIA

Todas las personas, independientemente de cuan pequefias sean, tienen
derecho a participar en su propia vida, en influir en lo que los sucede,
a intervenir en la creacion de su propio ambiente, a efectuar elecciones
y a lograr que sus opiniones sean respetadas y apreciadas.
(LANSDOWN, 2005, p. 45)

Este capitulo tem por objetivo apresentar a analise dos dados gerados a partir da
observacdo e das entrevistas realizadas, a fim de compreender as relagdes de cuidado e
educacdo existentes na turma A na presenca das criancas com deficiéncia. Neste item, também
iremos analisar as particularidades de cada crianga com deficiéncia para que possamos refletir
sobre essa diversidade existente e repensar as praticas educativas de forma a (re)significa-las
na perspectiva da Educagéo Inclusiva.

Ao analisar os dados dispostos neste capitulo, as criancas com deficiéncia sao
consideradas como atores sociais, produtoras de sentido, concedendo-lhes o direito a palavra e
a expressao de suas opinides. Ao valorizar o protagonismo das criancas e sua participagéo,
estamos propondo reflexdes de como podemos enriquecer este sistema de relagdes frente a
escolarizacdo de criangas com deficiéncia no contexto da Educacdo Infantil. Assim, este
capitulo foi dividido nos seguintes eixos teméticos: (i) Rela¢Bes de cuidado e educacdo na
turma A: papel das professoras e o protagonismo das criancas; e (ii) As singularidades das

criancas com deficiéncia da Turma A.

6.1 Relagdes de cuidado e educacéo na turma A: papel das professoras e o protagonismo

das criancas

Este topico analisa as relagfes de cuidado e educacéo existentes na turma A, avaliando
as concepcdes das participantes desta pesquisa obtidas nas entrevistas, bem como os dados de
observacao. Ressaltamos que nosso foco aqui é direcionado ao protagonismo das criancas e as
acOes das professoras neste ambiente coletivo frente & presenca de criangas com deficiéncia.

No campo da Educacéo Infantil, ao longo dos anos, a producao académica e normativa
foi-se consolidando desde a definicdo de que as acBes das professoras com as criangas nesta
etapa educacional se baseiam na indissociabilidade entre o cuidado e a educacédo, conforme ja

discutimos nesta tese. Para Silva e Luz (2019), na El as relag0es devem ser marcadas por essa
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perspectiva da indissociabilidade entre cuidado e educacéo, traduzindo a ideia de que, ao cuidar
da crianca, a dimensdo educativa esta presente. Para as autoras, ao interagir com as criangas
ocorrem aprendizagens, formacao de imagens e de referéncias sobre o outro e o “mundo”, além
da compreensdo de si mesmo. Dessa forma, neste item orientaremos as lentes de investigacao
nesta perspectiva para analisarmos as a¢des cotidianas vivenciadas na turma A. O trecho abaixo
revela a percepcao da professora de referéncia sobre as relagfes existentes na turma, tanto a sua

com as criangas guanto apenas entre estas.

Eu acho que a relacdo foi muito boa. Primeiro, eu busco ter um respeito, por todos
eles, muito grande. Eu mostrei para as criancas que eu estava ali, que eles podiam me
procurar. Eu estava junto com eles. Eu sempre conversava com eles, olhando nos
olhos, buscando ser carinhosa na hora certa, mas firme na hora certa. Eu acho que
minha rela¢éo com eles é muito boa. Eu sou doida com eles, apaixonada por esses
meninos. Uma turma muito bacana. Era bacana de ver a relagéo deles, de cuidado,
de carinho com o outro. Era muito bacana de ver. N&o percebia nenhum tipo de
rejeicédo, pelo contrério. (Entrevista, professora de referéncia, 2019, grifos nossos)

O depoimento evidencia que a professora Helena considera boa a sua relagdo com as
criancgas da turma. Além disso, acrescenta que ndo observa nenhum tipo de rejeicéo ao fato de
ter criangas com deficiéncia matriculadas na turma e ressalta que as relagdes entre pares eram
marcadas pelo carinho e cuidado com o outro. No trecho adiante, a professora de referéncia
conta como a Sabrina e a Tatiana demonstravam carinho na relagéo com ela e enfatiza que essa

expressao pode ser realizada por meio de uma comunicacao verbal e ndo verbal:

A Sabrina, que menos interage, demonstrava através do olhar. Um carinho. A Tatiana,
foi lindo agora, no final do ano, ela chegou 14 com um presentinho para mim. O pai
dela falou: “Ela estava me enlouquecendo. Disse que s6 vinha para a escola se eu
comprasse presente para vocé e para a Roberta [auxiliar]. Ela chegou com um coragéo
pra mim. Quando a baba chegou e falou que ela disse para a mée dela: “Eu gosto muito
da professora Helena.” A mae falou: “Mas vocé gosta de todas as professoras.” Ela
falou: “Mas da Helena é especial.” Eu falei: “Deixa eu pegar essa menina ¢ apertar
um tiquinho.” Esse retorno, ai a gente vé que a relagéo foi muito boa. Porque a crianca
€ muito sincera. Se ndo tiver essa relagdo, ela ndo da esse retorno para vocé.
(Entrevista, professora de referéncia, 2019)

Na visdo da professora Alice, o depoimento abaixo revela como percebe a sua relagdo
com as criangas com deficiéncia, apontando ndo ter nenhuma diferenca nas atitudes e acoes

pelo fato de ela ter alguma deficiéncia:

Eu enxergo a relacdo com a crianga com deficiéncia da mesma forma que eu
enxergo a que, supostamente, ndo tem deficiéncia. Por exemplo, a Sabrina as vezes
faz birra. Eu falo com ela: “Sabrina, isso ndo ¢ legal.” Eu ndo vejo diferenga. A
diferenca € que tem que por comida na boca dela, tem que trocar fralda, essas coisas.
(Entrevista, professora de apoio, 2019, grifos nossos)
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Sobre a relacdo entre as adultas e criancas na turma A, a professora de apoio pontua
que as suas agdes de cuidado e educacéo sdo realizadas da mesma forma com todas as criancas,
0 que difere sdo as especificidades de cada uma, e ressalta que o fato de ter uma deficiéncia ndo
significa que a docente ira favorecer um comportamento inadequado por parte da crianca.

No que se refere ao processo relacional entre pares, ambas as professoras reconhecem
a importancia dessa interacdo entre elas em uma turma que tem criancas com deficiéncia.
Elas sublinham também os beneficios desta convivéncia pautada na diversidade e o quanto
as criangas, ao vivenciarem essa experiéncia, aprendem e ficam mais solidarias no sentido de
ajudar o proximo quando este necessita de algum apoio, conforme o relato abaixo, que discorre

a situacdo ocorrida com a Lara:

Elas aprendem a questdo da socializagdo. Aprendem que sdo diferentes. Os que nao
tém a deficiéncia, como eles, aprendem que existem criangas com deficiéncia.
Aprende que a vida é cada um com sua deficiéncia. Uns, visiveis e outros, menos
visiveis. Aprende no proprio convivio. Os colegas gostam muito de ajudar. Eu acho
isso bacana. E é um aprendizado para eles também. (Entrevista, professora de
apoio, 2019, grifos nossos)

Eu vejo 14 na sala, por exemplo, o carinho que elas tém com a Sabrina. No inicio, com
a Lara, eu sentia um certo distanciamento das meninas. A Lara precisa ir ao banheiro
e, nesse momento, eu estava, por exemplo, com a Sabrina. Eu comecei a pedir ajuda
para as meninas. “Vocés podem ajudar a Lara a ir ao banheiro, na hora de subir a
roupinha dela?” Elas comegaram a se sentir tdo uteis de poder ajudar a Lara. E muito
lindo isso. Entdo isso eu acho que s6 traz coisas boas. As criancas estdo muito mais
humanizadas. Saber ajudar o outro, de pensar no outro, que o outro tem uma
limitacdo, que precisa de ajuda. Eu cheguei 14, no banheiro, para ajudar a Lara
e vi a Carolina e Juliana tentando, uma de cada lado. E ajudar mesmo. Pensar no
outro. (Entrevista, professora de referéncia, 2019, grifos nossos)

A Figura 81 revela a cena descrita no depoimento quando a professora ensina as duas
criancas a cuidarem da Lara, apoiando-a no vestir a cal¢a devido a auséncia do membro superior

que dificulta a realizacdo desta atividade.

Figura 81 — O ensino do cuidado do outro nas relacdes entre pares

1 I \
Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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O depoimento da professora de referéncia, Helena, e a imagem acima remete
a discussdo sobre a categoria cuidado, ja dialogada nesta tese. A professora Helena, ao
propor gque as crian¢as da turma auxiliassem a Lara no momento do banheiro, proporcionou
0 aprendizado do cuidado e a nocdo da interdependéncia como principios estruturantes
presentes nas relacGes sociais.

Dumont-Pena (2015), em sua pesquisa de doutorado sobre as relacdes sociais de
cuidado no bercario, analisa o cuidado do outro e o cuidado de si com base nos estudos de
Maranh&o (2011) e Montenegro (2003). Na tese, a autora estuda um terceiro tipo de cuidado
associado ao educar, que ndo é descrito na producdo académica da area da El, sendo este
denominado do ensino do cuidado do outro, ou seja, trata-se de ensinar as criangas a cuidarem
do outro, como observamos na cena delineada em que as criangas auxiliam a Lara no vestir.

Diante destes dados analisamos que, ao desenvolver um trabalho em uma turma
com criangas com deficiéncia, devemos lancar luz sobre esse tipo de cuidado, ou seja, 0 ensino
do cuidado do outro, fazendo com que sejam reconhecidas e desempenhadas no cotidiano
as interdependéncias entre os sujeitos. Essa discussdo esta intimamente ligada ao conceito de
alteridade, e Plaisance (2021) reconhece que a alteridade esta no centro de toda acdo educativa.
Para o autor, o exercicio de se colocar no lugar do outro, de percebé-lo, faz com que
haja, de forma precoce, uma proximidade de sentimentos e de compreensao, possibilitando
uma atenuacgdo das diferencas e um indicativo do pertencimento das criangas com deficiéncia
naquele contexto educacional.

Diante do exposto, observamos a importancia da mediacdo do adulto para esse evento
destacando que o professor, por meio de suas a¢@es, proporciona experiéncias que promovam
0 cuidado de si, do outro e o ensino do cuidado. Para Cenci e Damiani (2018), a mediacao
realizada pelo professor contribui para o desenvolvimento e o processo de aprendizagem das
criancas. A literatura aponta que os professores tém papel fundamental neste contexto, para
mediar as relacdes e promover a inclusdo das criancas com deficiéncias, a partir de uma
formagéo adequada e apoio da comunidade escolar (COLPO; ZANON; PEZZI, 2021). As
imagens adiante revelam esses momentos de interagédo entre pares, muitas vezes mediados pelas
professoras da turma, em que o cuidado aparece no bojo destas relagoes.

A Figura 82 mostra um dos colegas ajudando a Sabrina a se deslocar nos outros
ambientes da escola. A Figura 83 apresenta um dos colegas ajudando a Tatiana a pegar agua no
bebedouro. Ja as Figuras 84, 85 e 86 revelam o ato de carinho dos(as) colegas para com a
Sabrina. Vale enfatizar que a colega que esta dando um beijo na Sabrina na Figura 86 era uma

das criangas que mais interagia com a Lara e a Tatiana nas atividades em sala de aula e no
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parque, estando sempre proxima das meninas. Parecia ser uma crianca sensivel as diversidades
existentes entre elas. O menino que aparece também na Figura 85 parecia ter o mesmo perfil
dessa colega, aproximando-se muito da Lara e Tatiana em outros eventos a fim de auxilia-la
nas atividades e/ou verificar o motivo de estarem chorando ou tristes. Por diversas vezes,
observei essa crianca auxiliando a Lara a colocar a blusa de frio, a fechar as mochilas e

nécessaire apoiando no manuseio do ziper.

Figura 82 — RelacGes de cuidado entre as criangas (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 83 — Relac6es de cuidado entre as criancas (B)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).



Figura 84 — Relagdes de cuidado entre as criangas (C)

Figura 85 — Relac@es de cuidado entre as crjangas (D)

T |

b

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 86 — Relacgdes de cuidado entre as criancas (E)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Ao discutir a importancia de a professora mediar as relagdes de forma a proporcionar
as interacdes entre os pares, a professora de referéncia pontua a necessidade de garantir a
participagdo destas criangas com deficiéncia em todas as atividades propostas neste ambiente

educacional, focalizando o empenho por parte da professora nesta questdo, conforme relato:

O que eu percebo é o empenho dos professores em fazer essas criangas interagirem
com as outras, de estarem preocupados o tempo todo, inserindo essas criangas junto
com as outras, de proporcionar momentos juntas. Acho que, para além de trabalhos
prontos, acho que o principal, para a crianga de incluséo, é a interacdo com o0s
outros. Ela se sentir parte. Eu acho que esse empenho dos professores em
proporcionar momentos de interagdo com essas criancas, de pensar em atividades que
elas estdo juntas, ali. Mesmo que a gente ndo tenha formacdo, mesmo que a gente as
vezes esteja falhando em algumas coisas. Mas a gente esta tentando pelo menos. As
criangas estdo participando, estdo juntas. Ndo deixar elas de fora das atividades.
Essa preocupacdo que se tem com a crianca ndo estar fora de nada. Ela estar
participando de tudo. Se a gente vai a um passeio, a crianga esta junto. Vai ter um
teatro no SESC Palladium. “Vamos, sim.” Elas vao estar ali, juntas. Elas ndo sdo
excluidas de nada. Com todas as limitacOes, a gente esta ali, levando essas criangas,
inserindo elas. Acho que isso, pra mim, marca essa inclusdo. (Entrevista, professora
de referéncia, 2019, grifos nossos)

O depoimento revela a preocupacdo e 0 empenho da professora em garantir essa
interacdo entre pares e a participacdo das criangas nas atividades, indo ao encontro do que é
preconizado na educacdo inclusiva: acesso, permanéncia, garantia de participacdo e
aprendizado para todos. Oliveira e Aratjo (2019), em um estudo sobre a analise das mediacdes
e das praticas pedagdgicas com o intuito de avaliar a participacao e a interacdo social de uma
crianga com Sindrome de Down, concluem que a preocupacdo com a qualidade de interacdo
entre pares é considerada um dos principais aspectos responsaveis pela promoc¢do da

participacao da crianca com deficiéncia nas atividades no contexto da El.

Figura 87 — Atividade externa com a turma A

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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A Figura 87 revela um dos primeiros momentos em que estive com a turma e fomos
fazer uma atividade externa no Sesc Palladium, registrando a participacao de todos da turma A.
Essa atividade proposta possibilitou uma interacdo com espacos da cidade, além de ter
proporcionado visibilidade as criancas de um modo geral e as criangas com deficiéncia e,
especialmente, a possibilidade da convivéncia e de estar em espacos além dos muros da IEI.

No que diz respeito a participacdo das criancas fora do ambito da EMEI, a
coordenadora destaca algumas das estratégias utilizadas e sublinha que na maioria das vezes

buscam efetivar a participacdo de todos, atendendo a necessidade de cada crianca.

Em relacdo as criangas de inclusdo, geralmente as criangas cadeirantes vdo com a
auxiliar. As criancas autistas e as criancas geralmente com Sindrome de Down, em
alguns momentos, a gente solicita 0 acompanhamento de alguém da familia. Muitas
vezes, porgque tem que carregar. As vezes, o trajeto é longo. A gente nio sabe como a
crianga vai se comportar. A ideia é que a gente crie uma estratégia para que essas
criangas todas participem. A ideia é que ela participe de tudo o maior tempo
possivel. Mas isso ndo quer dizer que ela va ficar 14 o tempo todo. Ai, a gente vai
atendendo a necessidade de cada um. (Entrevista, coordenadora pedagogica, 2019,
grifos nossos)

Os dados analisados corroboram o estudo de Ferreira et al. (2022), que evidencia a
necessidade do campo da El problematizar a escolarizacao de criangas PAEE no ensino comum,
de forma que as praticas educativas sejam pautadas em atitudes sociais na perspectiva da
educacdo inclusiva, além de buscarem estratégias e curriculos diversificados para garantir o
acesso, a permanéncia, a participagéo e a aprendizagem das criangas nesta etapa educacional.
Complementarmente, os depoimentos revelam a concepcdo das entrevistadas sobre a
participacdo das criancas com deficiéncia nas atividades e enfatizam as diferencas observadas

em relacdo a participagdo da Sabrina, conforme os trechos adiante:

Eu sinto que, quando a gente esta juntos, em roda, onde a Sabrina esta junto com as
outras criangas, é 0 momento mais importante para ela. Onde tem uma atividade, onde
ela esta junto com as criangas e as criancas tocam ela, pegam ela. Ela manifesta,
atraves de sorrisos, através do olhar, que ela fica feliz. Entéo toda atividade que
tenha participagdo das criangas junto com ela, eu sinto que tem mais sucesso.
Quando eu faco atividades e os meninos ficam perto dela. Seja de massinha, seja de
argila, atividade de colagem, que os meninos estdo com as mdos tocando a dela,
pegando. Ela abre sorrisos. A Tatiana gosta de fazer atividade na sala, escrita. Ela
gosta de participar da roda, de falar muito. A Lara adora falar, o tempo todo. Elas
adoram participar falando, contribuindo ali. (Entrevista, professora de referéncia,
2019, grifos nossos)

O ponto de vista da professora de apoio revela que as participacdes das crian¢as com

deficiéncia da turma ocorrem de forma diferente. Lara e Tatiana participam de todas as
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atividades, no entanto ha restricbes no caso da Sabrina por conta das suas especificidades.

Assim, para a professora, ndo é possivel a sua participacdo em alguns momentos:

A Tatiana e a Lara participam de todas as atividades. A Sabrina ndo participa muito,
porque eu ndo sei a questdo, até cerebral dela, se ela pode. Por exemplo, virar uma
cambalhota. A gente tem que pesquisar. Mas, no geral, elas participam. Néo digo
todas, porque o caso dela (Sabrina) é especifico. Mas, geralmente, participam.
(Entrevista, professora de apoio, 2019)

Os dados observados condizem com o relato da professora de apoio revelando que a
Sabrina ndo conseguiu participar de algumas atividades devido as barreiras existentes, sejam
elas comunicacionais, pedagdgicas, arquiteténicas ou outras. Contudo observamos um esforco
da equipe escolar em equiparar as oportunidades de forma a possibilitar a participacdo da
Sabrina, que necessita de apoios extensivos e permanentes. No seu caso especifico, notamos
gue 0s momentos de aproximacao e interacdo entre pares eram potencializados quando uma das
adultas da turma se aproximava e/ou outras criancas, como também quando havia algum
brinquedo e/ou recurso diferenciado, conforme demonstrado na Figura 88.

Felicio, Seabra Junior e Rodrigues (2019) destacam a necessidade de ter um
suporte e/ou uma adaptacdo necessaria de modo a favorecer as relagdes sociais no momento
da brincadeira vista a diversidade existente. Para isso, 0s autores enfatizam o uso de recursos
pedagdgicos adaptados. Um dos exemplos sdo o0s brinquedos educativos propostos
por Siaulys (2005) no Manual denominado Brincar para Todos na intengdo de minimizar
as barreiras existentes e potencializar as interag0es e a participacdo nas atividades propostas
no dmbito educacional.

As imagens a seguir demonstram algumas situacGes em que observamos momentos de
participagao e interacdo entre as criangas da turma nos espacos da EMEI. A Figura 88 revela a
Tatiana mostrando o que ela criou com as pecas da Sabrina. As Figuras 89 e 90 mostram a Lara
abracando o colega durante uma brincadeira e a Tatiana brincando com outra colega da turma.
E, por fim, as Figuras 91 e 92 demonstram momentos de interacdo na sala de aula e no parque,

focalizando a Tatiana.



Figura 88 — Momentos de interacdo entre as criancas da turma (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 89 — Momentos de interagdo entre as criangas da turma (B)

I

~ Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 90 — Momentos de interagdo entre as criancas da turma (C)

-l - - -

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Figura 91 — Momentos de interacdo entre as criancas da turma (D)

Fonte: Dados da pe;squisa (2019).

Figura 92 — Momentos de interagdo entre as criangas da turma (E)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Ferreira et al. (2022) evidenciam a importancia das instituicdes de Educacédo Infantil
proporcionarem interacdes entre todas as criancgas, por acreditarem que quanto mais cedo isso
ocorre mais serdo as oportunidades de acesso, desenvolvimento e aprendizagem de todos 0s
atores presentes nesse contexto educacional. Dessa forma, os dados analisados neste item
indicam a necessidade de as relagcdes serem marcadas por praticas de cuidado e educacdo de
forma indissociada, em que a agdo docente promova oportunidades para o cuidado do outro, de
si e 0 ensino do cuidado. Isso favorece interagcBes com seus pares pautadas no respeito e na
valorizacdo da diversidade e contribui com o desenvolvimento e aprendizagem de todos 0s
atores sociais presentes neste ambiente coletivo.

Nesse sentido, podemos destacar alguns elementos encontrados: a proposta de
ampliacdo das experiéncias das criancas por meio da excursdo em outros contextos
ndo escolares possibilitando o0 acesso e a participagdo de todas criangas e o fato de a escola
ter que se organizar e buscar estratégias especificas para as criancas com deficiéncia;
a valorizacdo por parte das professoras quanto as interacdes e a ajuda dos colegas nas atividades
do cotidiano; a necessidade de adaptar algumas atividades atendendo a especificidade de
cada crianga; o fato de se deslocar ao banheiro ndo dependendo somente do adulto, mas também

ensinar as criangas a participarem do cuidado da colega ao mesmo tempo que ela exerce
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a autonomia dentro de sua condi¢do; dentre outros aspectos que contribuem para enriquecer as

relacdes em turmas que tém criancas com deficiéncia na EI.

6.2 As singularidades das criangas com deficiéncia da Turma A

Este topico analisa as especificidades de cada crianga com deficiéncia matriculada
na turma A desde os dados da observacgéo e das entrevistas realizadas a fim de (re)significar as
relacdes de cuidado e educacdo em uma turma de Educacdo Infantil que tem estudantes
PAEE matriculados. Neste item discutiremos como conciliar o carater coletivo das acbes
das adultas da turma A no ambiente institucional com o atendimento das singularidades
das criangas com deficiéncia.

O documento das Proposicdes Curriculares para a Educacgéo Infantil da rede municipal
de Belo Horizonte (2014) considera a deficiéncia como um dos aspectos da individualidade
da crianca e destaca que, para definir as estratégias pedagdgicas voltadas para as criangas
com deficiéncia, com o objetivo de favorecer o seu desenvolvimento, é necessario
ter conhecimento sobre cada especificidade e das caracteristicas particulares de suas
deficiéncias. Na turma A, como mencionado, haviam trés criangas com deficiéncia
matriculadas: a Sabrina, a Tatiana e a Lara.

O depoimento abaixo revela a percepcdo da professora de referéncia sobre
as singularidades de cada crianca na realizacdo das atividades propostas. Para a professora
Helena, hd um destaque sobre a dimensdo do tempo de realizacdo destas atividades pelas
criangas com deficiéncia e a necessidade da busca de determinadas estratégias para auxilia-las

de acordo com as singularidades de cada uma.

Vocé tem que respeitar esse tempo dela. O tempo da crianga de incluséo é diferente
do tempo da crianga sem deficiéncia. Eu acho o tempo da Sabrina diferente,
comparado as outras criancas. As vezes, ela faz cocd, e ai a gente precisa encerrar
a atividade. Porque uma crianga, na cadeira de rodas, ficar suja, com fezes... S80 0s
contratempos que acontecem. Elas [Tatiana e Lara] sdo diferentes. Eu acho que elas
desenvolveram, chegaram a um ponto do desenvolvimento que elas estavam até mais
rapidas do que os meninos que ndo tém laudo, que ndo tém nada. A Tatiana, o
desenvolvimento dela foi excelente. Ela estava fazendo todas as propostas. Ela é
muito perfeccionista. Ela leva mais tempo por ela ser muito perfeccionista. Ela gosta
de tudo muito certinho, tudo muito alinhado. O desenho tem que ser perfeito. Mas ela
sempre termina junto com as criangas. A Lara também. Ela ja ndo tem essa perfeicéo.
Né&o tem esse perfeccionismo. Entdo a Lara também consegue terminar. A partir do
momento em que eu encaminho as duas, eu fico tranquila. A Lara, eu prendo as
atividades dela. Até foi vocé [pesquisadora] que sugeriu para prender. Ela ficava
segurando a folha com o queixo, com dificuldade. A atividade de recorte, tesoura,
eu precisava ajudar porque tem dificuldade de cortar. (Entrevista, professora de
referéncia, 2019, grifos nossos)
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O trecho revela as especificidades de cada uma das criangas com deficiéncia a partir
do ponto de vista da professora Helena e enfatiza, por um lado, que a Sabrina apresenta um
tempo diferente que decorre das particularidades dela (fisica, sensorial, intelectual) comparado
ao das outras criancas para a realizagdo das atividades. Por outro lado, destaca que a Lara
precisa de apoio para recortar e sua folha tem que estar presa para conseguir fazer a atividade,
ao passo que a Tatiana precisa ser estimulada para conseguir concluir a atividade sem muito
perfeccionismo. O depoimento da professora Helena reafirma a concepcao de Alves (2018),
que considera a deficiéncia como uma experiéncia que institui singularidades no modo como a
crianga vivencia sua infancia. Posto isso, pontuamos que a seguir analisaremos depoimentos e
imagens que nos indicam particularidades e formas de participacdo de cada crianca com

deficiéncia nas atividades pedagdgicas da turma A.

6.2.1 Conhecendo as singularidades da Lara

De acordo com os dados dos documentos institucionais, Lara tem o diagnéstico
de deficiéncia fisica e foi matriculada na EMEI no ano de 2018, portanto quando a pesquisa
foi realizada ela se encontrava no seu segundo ano nesta instituicdo. Com base nas observacoes
e nos registros diarios das professoras da turma, foram elaborados dois relatérios, a cada final
de semestre, com 0 objetivo de trazer aspectos referentes ao desenvolvimento de cada crianca
e de ser entregue aos familiares no dia das reunides. Esses relatorios foram elaborados
pelas professoras da turma e avaliados pela coordenadora, sendo a professora de referéncia
responsavel por este documento.

Os relatorios da Lara descrevem que a sua adaptacdo no ambiente escolar
ocorreu tranquilamente, e que era possivel observar o progresso nas relacdes socioafetivas,
porém em alguns momentos precisava ser lembrada dos combinados frente as regras
de convivéncia estabelecidas com a turma. Os dados descrevem que ela compartilha brinquedos
e materiais, entretanto, quando contrariada, demonstra certa dificuldade em resolver seus
conflitos de maneira adequada, solicitando a interferéncia da professora e alguns momentos
resulta no choro. A sua coordenacdo motora estd em desenvolvimento e, apesar de ndo possuir
0 braco direito, apresenta bom desempenho fisico, mostra-se com bastante autonomia
e demanda ajuda das professoras ou auxiliar para algumas atividades, como vestir roupa e
segurar a folha quando esta fazendo os registros.

Em relacdo a linguagem oral e escrita, a Lara é capaz de expressar-se oralmente,

contudo apresenta dificuldades na articulagdo das palavras. Ela realiza as propostas
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pedagbgicas com atencéo, interesse e capricho, de acordo com a percepcéo das professoras da
turma. Interage com jogos e brincadeiras e aprecia as rodas de mdsica, dancas e historias.
Demonstra interesse e respeito pelas suas producdes e pelas dos colegas. De modo geral, a Lara
tem apresentado avancos nas diferentes linguagens trabalhadas neste contexto coletivo. A
sequir, selecionamos 0s depoimentos das participantes e algumas imagens que representam as
especificidades da Lara obtidas por meio da observacdo. As Figuras 93 e 94 ilustram a Lara

fazendo atividade de recorte e colagem e sendo apoiada pela auxiliar para o recorte.

Figura 93 — Lara recortando com o apoio da auxiliar

Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Na Figura 94, observamos o uso de fita adesiva para segurar a folha de atividade de
forma a auxiliar a Lara no momento da colagem, pois antes, quando a folha ndo era presa, ela
tinha dificuldades de realizar esta atividade pelo fato da folha ficar movimentando-se. Vale
ressaltar que essa Ultima estratégia adotada foi construida em conjunto entre a pesquisadora e a
professora a partir dos momentos de observacdo em campo. A folha era presa tanto pela

professora de referéncia quanto pela auxiliar de apoio, conforme a imagem adiante.



181

Figura 94 — Uso de fita adesiva para fixar a folha de atividade

Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Nos depoimentos abaixo, ambas as professoras relatam a dificuldade na fala e

sublinham que o ano passado era bem mais dificil de compreendé-la. Segundo as professoras:

A Laratinha dificuldades com registro, e eu tinha dificuldade de pensar em como
fazer para ela fazer essas atividades. Quando vocé me deu essa dica de prender a
folha dela, eu acho que a Lara se sentiu segura para fazer a atividade, sem ficar tendo
que prender. A letra dela é um pouco trémula ainda, mas ela consegue registrar, sem
o0 auxilio de ficha, o nome dela. O desenho dela avangou muito. O entendimento das
coisas, a maturidade é fantéstica. Ela € muito madura. A percepgdo que ela tem, a
memodria do todo, é incrivel. Eu falo para vocé que é muito mais do que 0S meninos
que estdo na sala e ndo tém laudo nenhum. Eu acho incrivel. Ela s6 tem dificuldade
na fala. Mas a inteligéncia dela é incrivel. Como ela percebe as coisas, como ela capta
as coisas rapido. Eu fiquei encantada com o desenvolvimento dela. (Entrevista,
professora de referéncia, 2019, grifos nossos)

A Lara tem dificuldade. A fala dela é bem dificil de entender. Né&o é muito fécil.
Embora a gente se acostuma bastante, porque no ano passado era mais dificil ainda.
(Entrevista, professora de apoio, 2019, grifos nossos)

O depoimento da professora de referéncia revela que a Lara desenvolveu bastante
no ano em que estive em campo e ressalta a sua capacidade elevada de perceber e captar as
informagdes, comparada aos alunos sem deficiéncia. Contudo, os trechos abaixo mostram
que ela apresenta necessidade de apoio no que concerne ao seu comportamento. E uma das
estratégias utilizadas pela professora de referéncia foi estabelecer uma relacdo com a familia
e encaminhar essa crianga para um profissional especializado. Esse ponto reafirma o que
foi discutido no capitulo anterior sobre a importancia dos apoios da parceria familia-escola
e dos profissionais especializados para 0 processo de escolarizacdo das criangas com

deficiéncia. Nessa reunido com a familia, foi discutida a importancia de diminuir o uso
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de celular, uma vez que este poderia estar influenciando nesta questdo comportamental

observada pela professora de referéncia.

A Lara também se desenvolveu bastante. Eu acho que um dos entraves dela era a
questdo de se colocar muito como vitima. Ela criava situa¢fes para chamar a atengéo,
até inverdades mesmo em relacdo aos colegas. Eu acho que tem a ver com a
necessidade de atencdo. Eu ndo sei como é isso em casa. Parece que ela quer muito
que as pessoas olhem para ela, ela quer muito a atencdo das pessoas, que ela esteja em
evidéncia. Para isso, ela usa artificios da mentira, de inventar que o colega bateu nela,
de se jogar no chdo para fingir que caiu, para poder chamar a aten¢do. No inicio, eu
ndo conseguia ver isso. Eu ficava: “Nossa, Lara, vocé€ caiu.” Ficava preocupada,
porque ‘“Nossa, ela ndo tem um brago.” Eu comecei a observar melhor. Um dia, eu
vi ela se jogando no chdo, ai eu comecei a observar mais atentamente. Comecei a ver
que ela criava situacfes. E é uma necessidade dessa atencdo. Querer a atencdo toda
voltada para ela. Eu relatei isso para a familia. Tivemos trés encontros com a
familia, com a mée, onde foi relatado sobre toda essa dificuldade dela. Falei que
ela tinha uma necessidade muito grande de atencdo e que eu achava que ela devia ter
um acompanhamento no psicélogo para ajuda-la, porque ndo é facil para ela também.
Ai, a familia se prontificou a voltar a fazer terapia por conta dessa conversa. Também
se prontificaram a diminuir o celular dela, porque ela estava viciada em celular, em
jogos, o0 que é uma coisa muito séria. Eu acho que ela estava muito no mundo virtual.
A mée acha que, por ela estar muito no mundo virtual, ela estava trazendo coisas do
mundo virtual para a realidade. Transformando isso. Isso é muito perigoso para uma
crianca de 4 anos. Falamos tanto eu quanto a coordenadora Gabriela que participou.
Reforcamos muito isso, pedindo para ela continuar com o acompanhamento.
(Entrevista, professora de referéncia, 2019, grifos nossos)

Eu acho também que ela faz da deficiéncia uma forma de chamar a atengdo para si. A
Lara me enganou muitas vezes. Ela mentia e eu acreditava. “Fulano me empurrou.”
Olha para vocé ver que coisa engragada: pelo fato de ser deficiente, vocé acha que ela
esta falando a verdade. Depois € que eu fui saber que ela mentia demais, quando vocé
passa mais tempo com ela. (Entrevista, professora de apoio, 2019)

No relato acima, observamos que a professora de apoio afirma que o fato de passar
pouco tempo em sala de aula dificulta a percepcdo e compreensdo das atitudes da Lara,
necessitando desse didlogo com a professora de referéncia. As imagens a seguir apresentam
alguns eventos da Lara participando das atividades na turma A. A Figura 95 demonstra a Lara
comemorando por ter vencido o jogo do Bingo. A Figura 96 mostra o registro dessa atividade

e retrata a sua letra trémula, conforme descrito pela professora no depoimento acima.
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Figura 95 — Lara participando das atividades da turma A (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 96 — Lara participando das atividades da turma A (B)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

As Figura 97, 98, 99, 100, 101, 102, 103 e 104 apresentam atividades que requerem
coordenacdo bimanual e que ela conseguiu fazer utilizando algumas estratégias, como apoiar o
tronco para conseguir descascar a banana e brincar na gangorra e com 0s jogos de encaixe. Ja
para comer a pipoca, observamos que ela coloca o saquinho entre as pernas para que fique
apoiado e ela consiga comer de forma independente utilizando a outra mao. A Figura 98 recebe
um destaque que, embora ela tenha conseguido comer a salada de frutas, houve uma certa
dificuldade, pois a caneca deslizava na mesa. Neste caso, 0 uso de um antiderrapante embaixo
da caneca poderia auxilia-la na realizacdo desta atividade. Vale destacar que a Figura 102
representa um outro apoio corporal em que utiliza 0 queixo para segurar a escova de dente e
conseguir colocar a pasta. E, por fim, as Figuras 103 e 104 mostram atividades que a

coordenacdo bimanual poderia ajudar, mas que é possivel participar mesmo assim.



Figura 97 — Singularidades da Lara nas atividades da turma A (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 98 — Singularidades da Lara nas atividades da turma A (B)

2

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 99 — Singularidades da Lara nas atividades da turma A (C)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Figura 100 — Singularidades da Lara nas atividades da turma A (D)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 101 — Singularidades da Lara nas atividades da turma A (E)

. % B
Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 102 — Singularidades da Lara nas atividades da turma A (F)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).7
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Figura 103 — Singularidades da Lara nas atividades da turma A (G)

L R R

'/
‘, ,/./4
Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 104 — Singularidades da Lara nas atividades da turma A (H)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Na visdo da professora de referéncia, Helena, a deficiéncia fisica, quando comparada
as demais, chama mais atencdo das pessoas em eventos sociais. Para ela, o caso da Tatiana,
o fato de ela ter Autismo passa desapercebido pelas pessoas e pela sociedade, o que difere,

por exemplo, do caso da deficiéncia fisica, como e observada na Lara. No trecho adiante,
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essa professora descreve um evento em um espaco publico que vivenciou ao lado da
Lara, demonstrando o quanto foi dificil lidar com situacdes cotidianas em que as diferencas

se tornam o foco:

A Lara ndo tem um brago. Entdo a gente estava indo para 0 SESC Palladium e era
uma apresentacdo de teatro. A gente estava na fila. Tinha outras criancas maiores, do
fundamental, que também estavam participando. De repente, uma crianga comegou a
chamar a atengéo de todo mundo na fila. “Olha, tem uma menina ali sem brago. Olha
ali.” Quando ouvi aquilo, a Lara olhou para mim com o olho até cheio de lagrimas.
Eu fiquei enfurecida e fui falar com ele. Eu vejo que é muito dificil. Eu sou muito
sensivel a essas coisas. Quando eu vi, eu ja tinha falado um monte de coisas para o
menino. Eu ndo xinguei o menino, mas eu fiz ele pensar que aquilo ali ndo é uma coisa
legal. Depois, a professora chegou assustada, e eu falei: “Aconteceu isso, entdo
conversa com a sua turma, porque a crianga esta muito sentida.” Depois, nos entramos
e, 8 medida em que a gente passava, as criangas apontavam para ela. Eu ndo sabia se
aquilo tinha sido bom ou se tinha sido ruim eu ter ido com ela. “Meu Deus, e agora?
Como vai ser?” Eu ficava querendo protegé-la, e ndo sabia o que fazer. Ninguém nem
imagina a Tatiana [crianca com autismo] com algum problema. A gente olha para a
Tatiana. S6 quem sabe mesmo, né. Eu fico: “Sera que ¢ mesmo?” Mas a gente v€ que
tem as questdes. Mas a Lara, ndo. A Lara chama a atencéo. (Entrevista, professora
de referéncia, 2019, grifos nossos)

A professora de apoio também concorda com a fala da professora de referéncia no
sentido de que a Lara, por ter uma deficiéncia fisica, além da dificuldade na fala, seré alvo de
discriminacdo pela sociedade. Na visdo da professora de apoio, a escola auxiliou no
desenvolvimento da autoestima dela. Nesse cenario, uma das estratégias observadas em campo
e descrita nos trechos abaixo que podem ter favorecido essa autoestima elevada foi por permitir
momentos de expressdo da fala, demarcando o protagonismo da Lara, mesmo diante das

dificuldades de articulacdo e compreenséo da linguagem oral:

A Lara tem uma coisa fisica. Uma falta de um membro. Eu acho assim: ela vai ser
discriminada, porque ela ja tem a falta do braco e a fala dela. Ela, vocé vé, tem
uma autoestima muito grande. Ela fala e acha que todo mundo entende o que ela fala.
Eu acho que a escola ajudou muito na questdo da autoestima dela. (Entrevista,
professora de apoio, 2019, grifos nossos)

O trecho abaixo revela outra situagéo vivenciada no contexto na EMEI com uma

crianca da turma em que as diferencas da Lara também se tornaram foco:

Uma crianga perguntou: “Por que a Lara ndo tem o brago?” Foi esse ano. Eu falei com
a Lara: “Vocé quer responder? Ou eu respondo?” Ela esta com duvida, ela quer saber.
E natural mesmo que ela ndo sabe. “Vocé quer responder?” “Eu quero.” Ela foi e
respondeu. Eu fui e complementei para ela que algumas pessoas nascem, outras
acontece acidente, que vem a perder, as vezes, 0 brago, uma perna. Que isso acontece.
“Ah, entdo td.” Depois, ela nem tocou mais no assunto. Ficou satisfeita e pronto.
(Entrevista, professora de referéncia, 2019)
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Os depoimentos retratam situacGes de discriminacdo e preconceito em relacédo
a deficiéncia fisica e elucidam a importancia da mediacdo do adulto diante de situacdes em que
h& o reconhecimento da diversidade entre os sujeitos por meio da escuta e da valorizacao
do protagonismo da crianga com deficiéncia. A professora possibilitou a interagcdo entre
elas no sentido de esclarecer as davidas frente as diferencas observadas, além de proporcionar
a agéncia das criancas.

Para Gaitan (1998), o protagonismo infantil € um processo social que torna real
a visao da crianga como sujeito de direitos. O estudo de Gouvéa, Carvalho e Silva (2021),
embora néo tenha focalizado nas criangas com deficiéncia, analisa a participagéo da crianga
como ator social em dois movimentos: 0 Movimento Nacional de Meninos e Meninas de
Rua e 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Os resultados evidenciaram
que, mesmo que haja tensdes nas relacdes hierarquicas de poder entre adultos e criangas
visto o protagonismo infantil, ambos 0s movimentos demarcaram avangcos no que tange a
participacdo infantil e ao reconhecimento destas criancas como sujeitos de direitos, valorizando,
assim, o protagonismo das criancas.

O depoimento da professora corrobora a pesquisa delineada e evidencia o apoio da
professora recebido por Lara, fazendo com que ela saia do lugar de vitima pelo fato de ter uma
deficiéncia e se coloque no lugar de um sujeito de direitos que frequenta um espaco coletivo,
no contexto da El. Para além disso, também um sujeito que compartilha com seus pares a sua
experiéncia e que revela a diversidade existente na turma, demarcando a perspectiva da
educacéo inclusiva. Ferreira et al. (2022) acrescentam que no ambiente escolar existem diversos
tipos de relacGes interpessoais e que o contato entre pares, com diferentes atitudes, costumes e
valores favorece a aprendizagem diante da diversidade humana e contribui para o0 combate do
preconceito e da discriminacdo de criangas com deficiéncia matriculadas na turma.

Este item analisou as especificidades da Lara destacando algumas estratégias
que favoreceram o seu processo de escolarizacdo através dos apoios que recebeu, dentre eles,
podemos citar; o uso de fita adesiva para prender a folha de atividade; o suporte da auxiliar
de apoio ao educando na atividade de recorte e dos colegas da turma, principalmente no
manuseio de ziper a partir da acdo das professoras que 0s ensinou a cuidarem do outro, no caso,
da Lara; a parceria familia-escola e 0 encaminhamento para profissionais especializados para
realizar um trabalho colaborativo; as a¢cdes das docentes que possibilitaram o protagonismo
e a participacdo da Lara em todas as atividades, dentre outros. Essa discusséo sobre a
especificidade de cada crianga com deficiéncia da turma A possibilita criar lentes que

nos ajudam a compreender as relagcdes existentes em turmas de EIl que tém criancas PAEE
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matriculadas, de forma a efetivar uma educacgédo inclusiva de qualidade para este publico

pautada na valorizacdo da diversidade.

6.2.2 Conhecendo as singularidades da Tatiana

De acordo com os dados dos documentos institucionais, Tatiana tem o diagndstico de
Transtorno do Espectro do Autismo e foi matriculada na EMEI no ano de 2016, portanto era o
seu terceiro ano nesta instituicdo. O DSM-V, de 2014, conceitua 0 TEA como um distarbio do
desenvolvimento neurolégico caracterizado por impedimentos sociocomunicativos e
comportamentais.

Os relatdrios da Tatiana descrevem que a sua adaptacdo no ambiente escolar ocorreu
tranquilamente e que houve satisfagdo em frequentar a instituicdo, pois sempre ela chega alegre
saudando a todos os presentes na sala. Em relacdo a comunicacéo, as professoras enfatizam que
a Tatiana se expressa oralmente, com ordenacao de ideias e um vocabulario variado. Porém,
em alguns momentos, repete a sua fala, parecendo buscar uma melhor organizagéo para as suas
ideias. Ela tem apresentado progressos nas relacdes socioafetivas e em algumas situagdes
necessita da interferéncia da professora a fim de auxilia-la na resolucdo de conflitos.

Durante as brincadeiras, principalmente que envolvem jogos, a Tatiana apresenta
dificuldades de aceitar a perda e episodios de choro, sendo este um dos aspectos que estdo sendo
trabalhados no cotidiano com essa crianca e que serdo explicitados mais adiante nas imagens.
Um outro elemento descrito foi a preferéncia pelo brinquedo gira-gira no parque. No inicio do
semestre, a professora da turma relatou que ela chorava toda vez que era solicitado para sair
deste brinquedo para explorar o ambiente e outros brinquedos do parque. Com muito incentivo,
a crianga tem aceitado experimentar outros espacos e brincadeiras.

As especificidades da Tatiana se relacionam a questdes ligadas ao comportamento
rigido, repetitivo e rotineiro que impactam as relacdes vivenciadas na turma, e estas
caracteristicas sdo frequentemente notadas em criancas com o diagnéstico de transtorno
do espectro do autismo. A professora de referéncia destaca no depoimento que ndo acreditava
no diagnostico da Tatiana e que, apds a observagédo diaria, comegou a perceber essa questéo
comportamental. Durante o trabalho de campo, vivenciamos uma situacdo no parque
gue esta descrita no depoimento abaixo e que ilustra essa necessidade de apoio da Tatiana

guanto ao manejo de comportamento:
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No inicio eu achava até que ela ndo fosse autista, porque nas primeiras semanas vocé
n&o vé. E s6 no dia a dia que vocé percebe. Se vocé nio tira a Tatiana da sua zona de
conforto, se vocé deixar ela dominar a situacdo, ela é perfeita, ndo da problema
nenhum. Mas eu ndo ia deixar isso acontecer. N&o ia mesmo. Como assim, vocé tem
uma crianga que vocé deixa no gira-gira, rodar, rodar, rodar uma tarde inteira e ndo
faz intervencdo nenhuma? Como vocé ndo deixa essa crianca se frustrar, s porque
ela chora? Nao, eu falei “n3o”. Vi que isso me incomodava, ela girando, girando,
girando, ndo fazia outra coisa. Nem interagia mais com os meninos, s ficava ali. Eu
comecei a tirar ela do gira-gira. A primeira vez que eu fiz isso, ela chorou a tarde
inteira. Eu deixei claro para ela: “Vocé pode brincar 14. Ndo é que seja proibido. Sé
que vocé vai fazer isso e vai brincar em outros brinquedos também. Tem um
parquinho inteiro para vocé explorar. Vocé vai ficar s6 naquele brinquedo?” No dia
seguinte, eu conduzi ela para experimentar os outros brinquedos. Ela ndo queria.
Eu falei: “Hoje, eu vou levar vocé. Ontem, vocé ndo quis nada; hoje, nds vamos
experimentar. Depois que vocé experimentar, vocé volta para o gira-gira. Mas vocé
vai experimentar primeiro.” Af ela aceitou. Ela ja diminuiu um pouco o choro. Levei
ela ao balango, balancei ela bastante, o cabelo voou, ela ficou toda feliz. Ela ja gostou.
Depois, falei: “No6s vamos no escorregador.” Comecei a experimentar todos os
brinquedos com ela. Depois, eu a deixei, no Gltimo momento, ir no gira-gira um
pouquinho. Eu tinha prometido. Eu falei para ela que ndo era proibido, mas que foi
combinado com ela que a gente ia experimentar outros brinquedos. Enfim, no final do
ano, a Tatiana j& nem procurava mais o gira-gira. Ela ja brincava em todos 0s
brinquedos, ja corria, j& brincou de terra, de sentar no ch&o. Jogar terra nos outros. De
correr, esbarrar nos colegas, de criar confusdo com os meninos, até de brigar.
(Entrevista, professora de referéncia, 2019, grifos nossos)

O depoimento revela um comportamento muito comum em algumas criangas com

transtorno do espectro do autismo por apresentarem preferéncia por brinquedos giratérios.

Assim, uma das estratégias adotadas pela professora Helena foi apresentar outros brinquedos e

possibilitar que ela experimentasse estes, conforme descrito no relato e nas imagens a seguir.

Foi lindo ver as cenas em que a Tatiana descobre outras brincadeiras e brinquedos, explorando-

0s e interagindo com os pares e a professora de referéncia.

Figura 105 — Tatiana brincando no gira-gira
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A Figura 106, a seguir, mostra a cena descrita no depoimento, quando Tatiana
comecou a brincar no escorregador, ao passo que a Figura 107 revela ela brincando com
os pares fora do gira-gira. Ja as Figuras 108 e 109 demonstram a Tatiana explorando outros

brinquedos do parque.

Figura 106 — Tatiana brincando no parque (A)

Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Figura 107 — Tatiana brincando no parque (B)

Fonte: Dados de pesquisa (2019).
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Figura 108 — Tatiana brincando no parque (C)

Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Figura 109 — Tatiana brincando no parque (D)

Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Os dados analisados manifestam situacdes que refletem a importancia da professora
em organizar propostas que atendam as especificidades da crianca com deficiéncia
de forma a favorecer o seu desenvolvimento por meio das brincadeiras e interacdes.
Os documentos normativos da area da El consideram as interac@es e brincadeiras como eixos
estruturantes da pratica pedagogica, proporcionando o desenvolvimento das criangas no
que tange a descobertas e construcdo de conhecimento sobre si, 0s outros e o mundo
social (BRASIL, 2009, 2017).

Chiote (2013) destaca a necessidade de o espago da Educacdo Infantil propiciar
condigdes para que a crianga com TEA possa aprender a brincar. Para a autora, o brincar
é uma atividade que se aprende e desenvolve na relagdo com outras criangas e/ou adultos nesta

etapa educacional, e é papel do professor propiciar condi¢des para que a crianga com autismo
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amplie suas experiéncias de brincadeira neste contexto educacional junto a seus pares. Borges
e Probst (2015) acrescentam a necessidade de o professor considerar as diferencas entre
as criancas e suas particularidades, para que possam ser pensadas as adaptacoes e acdes dada a
realidade enfrentada no contexto educacional. Diante do exposto, uma das formas adotadas
pela professora de referéncia, a fim de contribuir com a interacao social da Tatiana no momento
do parque e em outros espacos, foi estabelecer um dialogo com a familia, como pode ser

verificado no depoimento abaixo.

Fiz uma reunido com a familia, falei de todas as percepc¢des de como eu via a
Tatiana e que eu precisava da familia para me ajudar. Eu falei: “O trabalho nio
vai acontecer sozinho. Eu preciso de vocés em casa também. Eu preciso que vocés
também facam isso com ela. Nao deixem que ela fique somente num brinquedo, que
tudo o que ela quer vocés aceitem, porque aqui vai ser diferente. Aqui, eu ndo vou
fazer isso. Ela vai se frustrar, ela vai chorar, para ela avancar.” A familia foi muito
receptiva, aceitou e falou que eles iam fazer isso também em casa. Quando eu fazia
um bingo... Nossa Senhora!l Quando essa Tatiana ndo ganhava esse bingo, era um
caos. Ela chorava o resto da tarde. Eu atribuo o choro dela como uma frustragdo. Para
ndo perder. Mas foi todo um trabalho, um processo. (Entrevista, professora de
referéncia, 2019, grifos nossos)

O relato delineado revela a importancia da relacdo familia-escola e a necessidade
de existir essa parceria a partir da observagdo das especificidades da crianca com deficiéncia,
sendo este um dos apoios fundamentais para a escolarizacdo deste publico, questbes que
foram destacadas no capitulo anterior. Os dados mostram que, além do trabalho desenvolvido
com a Tatiana para ela trocar de brinquedo e explorar outros espacos, o choro foi outro aspecto
que foi observado e descrito nos depoimentos como uma forma de expressdo por parte
dela, diante das situagdes de frustracéo.

Para a professora de apoio, Alice, era desafiante lidar com este comportamento de
choro, como evidencia este depoimento: “O desafio com ela € que tinha um negécio de querer
a massinha rosa. Ela ndo admite outra cor. Ela ndo admite perder na brincadeira da cadeira. Ela
Chora. Muito desafiante” (Entrevista, professora de apoio, 2019). As imagens a seguir
demonstram alguns eventos em que esse comportamento de choro por parte da Tatiana esta
presente. As professoras relatavam que um dos maiores desafios com a Tatiana era minimizar
o0 choro em algumas situagfes de convivéncia com os pares e das atividades desenvolvidas na
rotina quando estas ndo eram realizadas da maneira em que a Tatiana esperava e/ou desejava.

A Figura 110 representa uma brincadeira que ela e uma outra colega estavam fazendo
ao chegar na escola, vendo quem chegava primeiro na sala de aula. A outra colega chegou
primeiro que ela, e, por isso, ela comegou a chorar afirmando que gostaria de ter chegado
primeiro. A professora de referéncia acolhe a Tatiana tentando compreender o que
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tinha acontecido, explica que o mais importante era ela ter chegado na escola para poder brincar
com os amigos e fazer as atividades e enfatiza que estava muito feliz com sua presenca,

mesmo chegando apds a colega.

Figura 110 — Acolhimento da Tatiana nos momentos de choro

" Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Outra situacdo em que observamos o choro de Tatiana foi na brincadeira da danga das
cadeiras em que a ela perdeu e, por isso, foi sentar-se na cadeira junto aos colegas, cena ilustrada
na Figura 111. Diante disso, ela comecou a chorar e foi acolhida pelo colega, conforme
demonstrado na Figura 112, e pela professora de referéncia, na Figura 113, que tentou
compreender a razdo pela qual estava chorando e explicou que, neste tipo de brincadeira,
podemos ganhar ou perder e 0 que importa € participar. Durante a observagdo em campo,
notamos que, em diversas situacOes, a Tatiana apresentou este tipo de comportamento e que 0s
adultos tentavam escuta-la valorizando a expressdo dos sentimentos por parte dela e, em

seguida, realizavam a mediagdo com ela e, quando necessario, com 0s pares.

Figura 111 — Momentos de choro da Tatiana durante as brincadeiras (A)

Fonte: Dadoswda pesquisa (2019).
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Figura 112 — Momentos de choro da Tatiana durante as brincadeiras (B)

5 .
Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 113 — Momentos de choro da Tatiana durante as brincadeiras (C)

L
Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Os dados analisados revelam a importancia da mediacdo do adulto de forma a
favorecer a participacdo das criangas nas atividades propostas e realizar a parceria familia-
escola, no intuito de compartilhar experiéncias de cuidado e educacéo desenvolvidas junto as
criangas com deficiéncia a partir de suas especificidades. Deliberato, Adurens e Rocha (2021),
em uma pesquisa realizada no contexto da EI com duas criangas autistas, descreveram a
importancia da mediacéo do adulto em situacdes de brincadeira, a fim de favorecer as interacdes
sociais. As autoras destacam que o choro e demais comportamentos devem ser observados e
discutidos em conjunto com a familia com o intuito de buscar formas adequadas de expressao
comunicativa. Além disso, acrescentam os interlocutores e mediadores que, como a familia, os
profissionais e/ou professores, podem contribuir com o desenvolvimento e enriquecimento da
linguagem e comunicacdo da crianga com TEA, o que favorece a sua interacao social.

Nos depoimentos adiante, ambas as professoras revelam que houve avancos
no desenvolvimento da Tatiana, principalmente em relacdo ao seu comportamento e

a comunicacao.

Sobre a Tatiana queria fazer ela avancar, sair daquele quadro dela, da zona de
conforto. Foi o desafio, eu conseguir tirar ela desse lugar em que ela estava e fazer
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ela avancar. Eu acho que foi muito positivo. Fiquei muito satisfeita com o
desenvolvimento dela. (Entrevista, professora de referéncia, 2019, grifos nossos)

Eu achei o progresso dela (Tatiana) muito grande. (Entrevista, professora de apoio,
2019, grifos nossos)

Quanto a comunicacdo da Tatiana, o trecho abaixo analisa a estratégia utilizada com

essa crianca e os avancgos que foram obtidos.

Outra coisa também que eu achei que melhorou muito na Tatiana foi a fala. No
primeiro semestre, ela estava com dificuldade de falar. Entdo ela falava, parava,
repetia a fala. Parece que ela estava tentando processar aquilo melhor. A familia
também notou isso e me falou. A estratégia que eu adotei quando ela ia falar, eu
esperava, deixava ela falar. Depois, ela repetia, eu ouvia. Esperava o tempo dela. E
iss0 0 que tem que ser feito. Agora, ela até grita. Ela fala, reivindica, manda o colega
calar a boca, que a professora esta falando. “Vocés estdo perturbando.” Pede para
falar. Ela ja fala muito mais rapido, processa tudo muito mais rapido. Com isso, eu
acho que ela, gracas a Deus, se desenvolveu bastante. (Entrevista, professora de
referéncia, 2019)

Os dados deste item destacam o quanto & necessario observar as particularidades da
crianga com TEA, a fim de buscar interveng6es de maneira a contribuir com o desenvolvimento
desta crianca no que se refere as habilidades sociocomunicativas e comportamentais. Esse

movimento sublinha a parceria com a familia como uma aliada fundamental para este processo.

6.2.3 Conhecendo as singularidades da Sabrina

De acordo com os dados dos documentos institucionais, Sabrina tem o diagndstico de
Paralisa Cerebral resultante de uma alteracdo neurolégica denominada polimicrogiria. E uma
doenca da classe das malformacdes do desenvolvimento cortical caracterizada por um ndmero
excessivo de microconvulsdes na superficie cortical. Sabrina foi matriculada na EMEI no ano
de 2018, portanto era 0 segundo ano nesta instituicao.

Os relatorios descrevem que a Sabrina se locomove pela escola utilizando a cadeira
de rodas conduzida pela auxiliar de apoio ao educando da turma ou pela professora. Faz
acompanhamento com a equipe de inclusdo da Prefeitura de Belo Horizonte, por meio do AEE.
Recebe apoio da auxiliar de apoio ao educando nas atividades e nos diferentes espagos. A
higiene pessoal e alimentacdo é realizada por esta profissional sob orientacdo da professora.
A consisténcia da comida é pastosa e sem lactose. O seu desenvolvimento cognitivo tem sido
estimulado por meio de atividades utilizando materiais concretos e diferenciados, como letras

moveis, gravuras e 0 uso de diversas texturas, além de recursos adaptados para a escrita.
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De acordo com a as professoras, ela participa das atividades propostas e tem uma preferéncia
pelas rodas de musica e atividades com tinta. No que concerne a comunicacéo, utiliza do sorriso
para demonstrar o que lhe agrada e de expressdes faciais e movimentos de levantar os bracos
para sinalizar insatisfagdo quando contrariada.

A professora Helena revela que, no seu entendimento, o processo de escolarizagao
da Sabrina foi 0 maior desafio e destaca, no relato abaixo, os avancos e as dificuldades
encontradas e enfatiza a importancia de valorizar a linguagem ndo verbal como uma

forma de comunicacéo:

A Sabrina, para mim, foi... O maior desafio a se pensar: como fazer atividades para
ela? Como, realmente, desenvolver um trabalho com a Sabrina? ... que seja
significativo. Porque a gente sabe que o movimento dela é muito restrito. Eu acho que
a Sabrina avancgou na questao, que eu considero, da interacdo com os outros, de ela
manifestar as emocdes dela muito mais, através dos balbucios, dos sorrisos, da
imposicdo dos bracos quando ndo esta gostando. O enrijecimento dos bragos. Em
muitos momentos, até do olhar com a gente. De olhar para a gente. Com relacéo as
atividades, ela ainda continua com dificuldade, porque 0 movimento do braco dela
ainda é muito rigido. A mdozinha dela ainda é muito, como fala, travada. N&o, ndo
sei. Lentiddo de movimento, a rigidez das méos. Mas, da percepg¢éo dela da escola, do
ambiente e da interagdo dela com as criancas, eu acho que melhorou muito. Através
do olhar, dos sorrisos, balbuciados, tentando falar. VVocé percebia que ela estava
percebendo as coisas. Que ela estava gostando da aproximacéo das criangas. Quando
tirava ela da cadeira, no parquinho, a demonstracao de felicidade dela era visivel. 1sso
€ que eu vejo como os avangos dela. (Entrevista, professora de referéncia, 2019, grifos
N0SS0S)

O depoimento revela a necessidade de observar e estar atenta aos comportamentos ndo
verbais e as intencGes comunicativas expressadas pela Sabrina, de forma a possibilitar
oportunidades de participacdo, aprendizagem e interacdo neste contexto educacional. Boas et
al. (2017), ao pesquisarem 0s processos interacionais de criangas com deficiéncia multipla,
descrevem que estas, pelo fato de ndo terem o desenvolvimento de uma linguagem efetiva,
podem ter restricGes nas formas de participacdo nos contextos em que estdo inseridas.

Para as autoras, é desafiante perceber as inten¢cGes comunicativas, uma vez que, nem
sempre, 0s comportamentos estdo explicitos. Por isso, destacam a importancia de se atentar para
0S comportamentos ndo verbais com vistas a estabelecer uma comunicacéo efetiva com estas
criancas com deficiéncia multipla. Felicio, Seabra Janior e Rodrigues (2019), ao pesquisarem
este publico, criancas com deficiéncia multipla, acrescentam a importancia de prever, planejar
ou propiciar situacGes de interacdo, de forma a garantir oportunidades de equiparacdo e
recebimento de estimulos no meio em que esta incluida. A seguir, as imagens revelam as
singularidades da Sabrina e os comportamentos ndo verbais e as formas de participacdo nas

atividades e espacos da EMEI pesquisada.
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As Figuras 114 e 115 retratam momentos de interacdo da Sabrina com as adultas da
turma — a professora de referéncia e a auxiliar — no ambiente de sala de aula, interacdo marcada
pela troca de olhares e expressdes faciais entre as envolvidas. A Figura 116 mostra 0 momento
em que a Sabrina encontrou com a sua ex-professora e esbog¢a um sorriso, direcionando o seu
olhar para ela quando a viu no pétio. Ja a Figura 117 revela uma cena em que ela estava em

roda com os colegas fazendo uma atividade e se expressa esticando o seu corpo e sorrindo.

Figura 114 — Singularidades da Sabrina nos espacos (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 115 - Singularidades da Sabrina nos espacos (B)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Figura 116 — Singularidades da Sabrina nos espacos (C)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 117 — Singularidades da Sabrina nos espacos (D)

o 57,

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Essa comunicagdo ndo verbal marcada pelos sorrisos também era observada com
maior énfase no parque, como retratado no depoimento da professora Helena, principalmente
nos momentos em que a Sabrina € retirada da cadeira de rodas para brincar nos brinquedos com
apoio da auxiliar. Vale enfatizar que, embora as auxiliares de apoio ao educando considerassem
0 parque como um espago com barreiras para o processo de escolarizagdo das criangas com
deficiéncia pelo fato de ndo ter brinquedos adaptados, elas retiravam a Sabrina da cadeira de
rodas, proporcionando oportunidades de brincadeiras. A Figura 118 representa 0 momento em
que a auxiliar Roberta retira a Sabrina da cadeira de rodas. E as Figuras 119, 120 e 121 revelam

ela brincando na balancga e no pula-pula e no escorregador com o apoio da auxiliar.



Figura 118 — Comportamentos néo verbais observados no parque (A)

'Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 119 — Comportamentos ndo verbais observados no parque (B)

Fonte: Dados da pesquisa (2019). ‘

Figura 120 — Comportamentos néo verbais observados no parque (C)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Figura 121 — Comportamentos néo verbais observados no parque (D)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

As imagens delineadas revelam o quanto a expressao facial e corporal da Sabrina se
modifica, esbogando sorrisos quando esta nos brinquedos se comparado aos momentos em que
estd em outros espacos da institui¢cdo. Contudo, a Figura 122 mostra uma cena observada apos
a higiene bucal em que a auxiliar Roberta foi arrumar o cabelo da Sabrina e ela fez esta

expressao demonstrada na foto juntamente com algumas vocalizacGes.

Figura 122 — Comunicac¢édo ndo verbal

.
Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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No depoimento adiante, a professora de referéncia destaca a necessidade de estar
atenta as expressoes e as atitudes da Sabrina a fim de tentar compreender as suas necessidades
e buscar estratégias para atendé-las e, se necessario, modifica-las, particularmente quando estas

expressam algum desconforto ou desagrado, como no caso que visualizamos na Figura 122:

A Sabrina estava extremamente resmungona. Ela estava assim, demonstrando,
resmungando e articulando. Eu ficava: “Roberta, serd que ela estd reclamando que
estd ha muito tempo na cadeira? Quando chegar ao parquinho, vamos tirar ela da
cadeira? Vamos tirar, porque ela esta reclamando demais hoje. Pode ser que ela esteja
insatisfeita com essa coisa da cadeira, esta querendo sair.” Entéo, a gente tem que
ficar vendo o que pode fazer para atender, porque ela esta manifestando alguma
coisa ali. Entdo, vocé fica pensando: “Vamos mudar de estratégia.” (Entrevista,
professora de referéncia, 2019, grifos nossos)

Nesse sentido, no proximo trecho, a professora de apoio, Alice, pontua o quanto é
desafiante compreender toda a demanda e/ou necessidades da Sabrina e ressalta que o olhar, a
afetividade e a observacdo podem auxiliar neste processo comunicativo com criangas que

utilizam da linguagem néo verbal para se expressar.

Eu nédo posso dizer que eu consigo perceber todas as demandas. Seria mentira da
minha parte. Eu vejo assim, através das expressdes do rosto dela, por exemplo, se ela
esta abrindo a boca, eu deduzo que ela esta com sono. As vezes, se ela esta cuspindo,
ela ndo quer mais aquele alimento. S&o coisas assim, de observa¢cdo mesmo. Agora, a
necessidade profunda, eu ndo consigo ndo. Eu acho que todos nds temos uma
necessidade profunda, que é de afeto. Ter esse olhar de afeto, para ela, eu acho que
isso ajuda vocé a perceber outras coisas. Mas ndo quer dizer que eu perceba tudo nao.
(Entrevista, professora de apoio, 2019)

A Figura 123 revela a fala da professora de apoio sobre a importéncia do olhar, da
afetividade e da observacdo para tentar compreender a demanda da Sabrina.

Figura 123 — Comunicag&o da Sabrina com a professora de apoio

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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A dimensdo afetiva aparece nos discursos das participantes e foi observada
nas relacdes de cuidado e educacéo existentes na turma A. Montenegro (2005) discute que, ao
propor uma educacdo para o0 cuidado, consideramos como valor o direcionamento
da afetividade e da emotividade. Para Mattos (2012), a afetividade é a mediadora entre
a aprendizagem e as relagdes no contexto de sala de aula, em busca de efetivar a escolarizacdo
das criancas com deficiéncia neste ambiente coletivo, considerando a especificidade de
cada crianca. No item 6.1, a Figura 82 demonstra o quanto esta dimensdo afetiva também esta
presente nas relacdes entre as criangas da turma com a Sabrina, 0 que contribui com
0 reconhecimento da alteridade em contextos educativos e com o sentimento da Sabrina
de pertencimento ao grupo.

Nessa direcdo, os dados analisados no depoimento adiante evidenciam o ponto de vista
da professora de referéncia, Helena, sobre o uso de recursos de tecnologia assistiva e materiais
diferenciados, de forma a favorecer a todos. Assim, estes ndo sdo propostos somente para
as criancas com deficiéncia, e isso contribui para o fortalecimento do sentimento
de pertencimento ao grupo mediante as diferencas existentes. Vale ressaltar que algumas destas
estratégias adotadas em relacdo ao uso destes recursos foram construidas em conjunto com
a pesquisadora durante o periodo de observacdo, a partir do didlogo e das necessidades

apresentadas pela professora e pela coordenacao.

Na verdade, é um material que todo mundo pode usar. Nao precisa ser sé dela.
A gente poderia fazer com todo mundo. “Olha, vamos fazer.” Eu acho até bacana usar
isso com todo mundo. Eu vou trabalhar com EVA, com aquela textura que achei
superinteressante, que vocé levou. A gente poderia usar com todo mundo também.
Isso é incluir, também, a crianca. Faz com que ela esteja ali, junto. E isso, é pensar
mais nessa questdo mesmo, de ampliar esses materiais para todos. (Entrevista,
professora de referéncia, 2019, grifos nossos)

O depoimento da professora de referéncia corrobora os principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA). Zerbato e Mendes (2018) ressaltam que o DUA visa
adequar o ensino com o objetivo de proporcionar a participacdo e a aprendizagem de todos e,
assim, minimiza a necessidade de adaptacdes/adequacdes especificas para cada aluno da classe
comum. A professora de referéncia ainda destaca, no trecho abaixo, como é o processo de
elaborar as atividades personalizadas para a Sabrina, distanciando-se dos pressupostos
discutidos acima em relacdo ao DUA, que pode ser uma estratégia utilizada na escolarizagdo

destas criancas na perspectiva da educacéo inclusiva.
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Eu estava sempre pensando nas atividades para ela. Na hora do ACPATE
[planejamento], em casa, no dnibus. E o tempo todo. Eu observo também ela, no que
ela traz para mim de demanda. O que ela responde. De acordo com o que ela vem
respondendo, eu penso: “A gente podia fazer isso. A Sabrina tem esse movimento.
Vamos tentar fazer isso?” Vamos fazer, para ver se a gente consegue. Entdo foi uma
coisa muito de observar mesmo. “Entdo vamos fazer o Para Casa desse material aqui,
porque eu acho que vai ser legal para ela.” Era muito de observar ela e ir tentando.
O planejamento é feito todo por mim. Eu penso, fago. Eu s6 as vezes falo para a
auxiliar: “Roberta, eu quero fazer essa atividade.” Por exemplo, precisa cortar o
material: “Eu queria que vocé cortasse para mim. Eu quero fazer isso, entdo vocé pode
providenciar esse material para mim?” (Entrevista, professora de referéncia, 2019,
grifos nossos)

O depoimento revela que a responsabilidade pelo processo educacional € da
professora, que conta com a participacdo da auxiliar de apoio ao educando. No entanto,
conforme ja foi mencionado, houve somente o apoio da coordenagdo, ou seja, ndo houve a
parceria com o AEE e de outra rede de apoio e/ou recursos que pudessem auxiliar a professora
neste processo. A literatura aponta que, além do DUA, existem outras estratégias que podem
ser utilizadas a fim de potencializar a escolarizacdo do publico-alvo da educacdo especial.
Dentre elas, podemos citar a sala de recursos, 0 servigo itinerante, a consultoria e 0 ensino
colaborativo (VILARONGA; MENDES, 2017), de modo a contribuir com as acfes da
professora para o planejamento e realizacdo das atividades para a Sabrina e levar em
consideragdo os apoios e suas intensidades de acordo com as suas necessidades individuais.

As figuras a seguir mostram os recursos utilizados e algumas atividades adaptadas para
a Sabrina. Na Figura 124 visualizamos uma atividade que propGe o conhecimento da letra do
nome da Sabrina por meio do uso de um EVA texturizado, podendo este ser utilizado por todos
da turma. A Figura 125 ilustra um dos lapis adaptados utilizados por ela, auxiliando-a no
registro das atividades propostas. As imagens também retratam o uso de alto contrastes com o

intuito de favorecer o seu desempenho visual, ja que ela apresenta uma baixa visao.

Figura 124 — Exemplos de recursos e atividades adaptadas para a Sabrina (A)

Fte: Dados da pesquisa (5019).
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Figura 125 — Exemplos de recursos e atividades adaptadas para a Sabrina (B)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Na Figura 126 observamos uma atividade adaptada que foi feita para a Sabrina levar
de Para Casa e que trabalha com a mesma tematica (0s numerais) da atividade que foi proposta
para o restante da turma. A Figura 127, por sua vez, demonstra um painel que fica do lado
externo da sala expondo as atividades de toda a turma. Nesta figura, ainda que houvesse
adaptacdes nas atividades da Sabrina, notamos que o0 objetivo era manter a mesma tematica
trabalhada com as demais criancas, porém observamos a priorizacdo da questdo do material a
ser utilizado de forma a atender as especificidades da Sabrina. Também na Figura 127, em
particular, podemos verificar que foi utilizado couro em vez de papel picado, dada a textura e

a espessura.

Figura 126 — Exemplos de atividades de Para Casa adaptadas para a Sabrina (A)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Figura 127 — Exemplos de atividades de Para Casa adaptadas para a Sabrina (B)

Fonte: Dados da equisa (2019).

Frisamos que este item elencou as especificidades da Sabrina e discutiu a necessidade
de as professoras e auxiliares se atentarem aos comportamentos ndo verbais e as intencGes
comunicativas da Sabrina, por meio da observacgéo e da dimenséo afetiva. Além disso, os dados
evidenciaram a importancia de utilizar recursos de TA ou adaptados para, assim, favorecer a
participacdo das criancas com deficiéncia multipla que necessitam de apoios extensivos e
permanentes, sendo estes propostos na perspectiva do desenho universal de aprendizagem.

Por fim, diante do exposto, sublinhamos que este capitulo apresentou elementos
vivenciados no processo relacional entre as adultas e as criancas com deficiéncia e entre as
criangas da turma. Foi demarcado, ainda, o protagonismo infantil e o papel das docentes nas
mediacOes de modo a favorecer as interacOes e as brincadeiras na coletividade, respeitando as
singularidades de cada um e (re)significando as relacdes de cuidado e educacao existentes em

uma turma de uma IEI que tem criancas com deficiéncia matriculadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste item destacamos 0s principais elementos que nortearam esta pesquisa, a partir
do objetivo geral que consistiu em compreender as relagdes de cuidado e educagéo
estabelecidas em uma turma de 4/5 anos de uma escola municipal de Belo Horizonte que
tem criancas com deficiéncia matriculadas, evidenciando os alcances e as limitacdes deste
trabalho desenvolvido. Com o advento da educacéo inclusiva, as criangas com deficiéncia estéo
sendo matriculadas na Educagéo Infantil e as relagdes de cuidado e educagéo precisam ser
(re)significadas entre os diferentes atores inseridos nesse contexto, de forma a garantir uma
oferta de qualidade nessa etapa educacional.

Essa tendéncia de aumento do nimero de matriculas do publico-alvo da educacéo
especial no ensino comum, reafirmada na literatura cientifica e na legislacdo nacional, aponta
a importancia de desenvolver estudos na area da Educacéo Infantil. Esse intento tem como fins
reafirmar o direito a educacao nessa etapa de ensino e construir saberes capazes de responder
as demandas do cotidiano escolar sob a 6tica da diversidade desde a interlocucéo entre os dois
campos, Educacdo Infantil e Educacdo Especial. Sabemos o quanto é desafiante proporcionar
acdes que promovam praticas pedagdgicas adequadas e de qualidade a essa faixa etaria e, assim,
contribuir, para a constru¢do de uma concepgdo do que realmente significa cuidar e educar,
indissociavelmente, criancas com deficiéncia em turmas de EIl, na perspectiva da educagédo
inclusiva.

Diante desse cenario, nos questionamos como 0s estudos do campo da El tem se
dedicado a discutir as acdes que devem ser realizadas para promover cuidado e educacdo em
turmas em que ha criangas com deficiéncia matriculadas sem que haja hierarquizagdo destas
praticas no trabalho desenvolvido. Isso nos parece ser uma lacuna a ser preenchida neste campo,
0 que evidencia a necessidade de se obterem novas lentes para a compreenséo das relacoes de
cuidado e educacdo a partir do ingresso de criancas com deficiéncia neste contexto educacional.
O mesmo acontece no campo da EE, em que notamos também a necessidade dessa area de
conhecimento discutir as especificidades do contexto da Educacédo Infantil no que se refere as
particularidades das criangas com deficiéncia de zero a cinco anos de idade; as atividades
desenvolvidas considerando a indissociabilidade entre o cuidar e o educar; e o papel das
interacOes e brincadeiras como eixos do trabalho desenvolvido nesta etapa educacional.

E preciso ir além da existéncia das diretrizes dos servicos e recursos da Educac&o

Especial e empregar mais, por exemplo, o atendimento educacional especializado de
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forma complementar e suplementar nesta etapa de ensino. 1sso estreita a interlocugédo entre
os dois campos de conhecimento frente ao processo de escolarizacdo do publico-alvo da
educacdo especial. Dessa forma, os achados desta pesquisa buscaram estabelecer essa
interlocucdo entre os dois campos de conhecimento, El e EE, elucidando as relagdes de cuidado
e educacdo de uma turma da pré-escola que tem trés criangas com deficiéncia matriculadas,
por meio das particularidades, das potencialidades e dos desafios deste campo relacional
que visa promover o bem-estar, o desenvolvimento e a aprendizagem de todas as criancas,
considerando as suas singularidades.

Essa discussdo sobre a promocdo do bem-estar do outro estd intimamente ligada
a uma categoria que foi discutida nesta pesquisa e que é entendida aqui como constituinte das
relacdes nesse contexto coletivo, que ¢ a categoria “cuidado”. Ao longo desta tese e
principalmente no Capitulo Ill, sublinhamos as especificidades do cuidado no trabalho
educativo, considerando-o como uma categoria analitica por entender que ele esta no cerne da
definicdo da Educacdo Infantil, além de considera-lo como inerente a atividade humana.
Assim, a partir dos dados analisados, o cuidado foi observado como uma prética social presente
nas relagdes entre as adultas (professoras e auxiliares) e as criangas com deficiéncia e entre
as criancas na turma investigada, compreendendo-o como um elo forte e imprescindivel em
turmas que tém criancas com deficiéncia matriculadas.

Ao tratarmos do processo de escolarizacdo das criancas PAEE, essa categoria
“cuidado” adquire uma centralidade ainda maior por dois motivos. O primeiro motivo € que, ao
pensar o cuidado como estruturante das rela¢6es cujo objeto é o outro, devemos analisar como
se configura esse trabalho voltado para as dimensdes de cuidar e educar criancas com
deficiéncia de forma indissociada em contextos coletivos, ainda mais por este ser desenvolvido
por duas ou mais profissionais, ou seja, pelas professoras com o suporte da auxiliar de apoio ao
educando. Este aspecto elucida uma questdo discutida durante a analise dos dados levantados
no que se refere a auséncia de formacéo especifica para o trabalho desenvolvido pela auxiliar
junto a este publico em turmas de El, principalmente quanto as atividades cotidianas de cuidado
nesse segmento educacional. Além disso, observamos condicGes precérias de trabalho no que
diz respeito a sua jornada, com baixo nivel salarial e com responsabilidades a serem
desempenhadas que ndo condizem com a formacdo exigida no ato da contratacdo, pelo fato de
ser exigido somente o Ensino Médio para o cargo de auxiliar de apoio ao educando.

Os dados também mostraram a necessidade de haver uma boa relacdo entre as
profissionais da turma (professoras e auxiliar) para que seja desenvolvido um trabalho

educativo adequado a esta faixa etaria pautado no bindmio cuidar e educar. As analises
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revelaram a necessidade de existir uma organizacdo e um trabalho em equipe entre as
profissionais que seja baseada na concepg¢do que valoriza a perspectiva da educagéo inclusiva
e do que realmente significa cuidar e educar de forma indissociada, pois a inexisténcia destes
elementos influi diretamente nas relagdes com as criangas.

Por isso, uma das estratégias adotadas para favorecer essa relacdo entre as
profissionais, no intuito de contribuir com o desenvolvimento dos processos de trabalho na
turma de El que tem criancas com deficiéncia, foi delimitar os papéis frente as atribui¢bes de
cada profissional. Além dessa dimensdo relacional, é fundamental contar com o didlogo e a
confianga entre o corpo profissional. Esse fator também contribuiu para o elo familia-escola,
revelando aos familiares o papel de cada um dos atores no compartilhamento das atividades de
cuidado na escolarizacdo das criancas com deficiéncia. A professora é responsavel pelo
processo integral de cuidado e educacdo de todas as criangas, inclusive as criangas com
deficiéncia, mas, mesmo assim, as criangas que precisam de apoios extensivos e permanentes
passam a maior parte do tempo com a auxiliar.

O segundo motivo que faz com que o cuidado tenha uma centralidade na construcao
de conhecimento nesta tese foi o fato de considera-lo como parte das a¢Bes dos atores escolares
no campo relacional da turma investigada e, consequentemente, as concepgdes expressas por
cada um deles. Sabemos que a especificidade do trabalho do cuidado na docéncia na EIl é
propiciar experiéncias de cuidado de si, do outro e do ambiente, conforme ja esta descrito na
literatura do campo estudado. Contudo, a observacdo e os relatos das participantes indicaram
uma nova dimensdo presente na categoria cuidado denominado ““o ensino do cuidado do outro”,
isto €, a aprendizagem do cuidado pelas criangas, favorecendo, assim, interacdes com seus pares
pautadas no respeito e na valorizagédo da diversidade, e contribuindo com o desenvolvimento e
reconhecimento da alteridade e da interdependéncia entre os sujeitos.

As acdes voltadas para o ensino do cuidado do outro evidenciam essa dimensdo da
categoria “cuidado” que vem sendo identificada mais recentemente em pesquisas sobre a El e
que ganha maior destaque em turmas com criangas com deficiéncia. Assim, ao langar luz para
este elemento, “o ensino do cuidado do outro” como uma nova acdo de cuidado existente em
turmas gue tem criangas com deficiéncia, estamos adotando a concepcao de cuidado como uma
atividade indispensavel a vida, o que faz com que sejam reconhecidas e desempenhadas no
cotidiano as interdependéncias entre os sujeitos. Durante a observacdo em campo, notamos que
essa nova dimens&o, a aprendizagem do cuidado com o outro, é desafiante quando se trata das
criancas com deficiéncia maltipla, que necessitam de apoios extensivos e permanentes, pelo

fato de a professora em alguns momentos ndo conseguir promover situacdes em que as criangas
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da turma tenham a oportunidade de interagir e efetivar o cuidado entre si incluindo estas
criancas. Alem disso, ressaltamos que para a propria professora ha barreiras que impedem ou
que dificultam o cuidar desta crianca levando em consideracédo as suas singularidades.

Complementarmente, ao ensinar as criangas a sensibilidade para o cuidado do outro,
estamos propondo que seja reconhecida a alteridade neste processo educativo, contribuindo
para o sentimento de pertencimento das criangas com deficiéncia no grupo. Esse segundo
motivo estd intimamente vinculado as concepg¢des expressas pelos atores escolares sobre
a categoria cuidado e a visdo que se tem das criancas com deficiéncia presentes neste
campo relacional. A discussdo sobre as concepc¢des dos sujeitos é importante pelo fato de
percebermos os significados e valores que norteiam as a¢des de cuidado, levando em conta as
particularidades das criancas, além de acreditarmos que estas concepc¢des se reproduzem nas
relacdes de cuidado e educagéo presentes no cotidiano escolar.

Dessa forma, nesta tese valorizamos a concepg¢éo de deficiéncia como uma construcao
social, a partir da perspectiva do modelo social baseado na segunda geracdo, que parte
do pressuposto de que estes sujeitos sdo discriminados e impedidos de participar das atividades
nas diversas esferas sociais, incluindo a escola devido a existéncia de barreiras fisicas,
pedagogicas, atitudinais, tecnoldgicas e comunicacionais presentes no contexto institucional.
A primeira geracdo deste modelo argumentava que as desvantagens vivenciadas pelos sujeitos
resultavam dessas barreiras sociais e evidenciou que, ao exclui-las, todas as pessoas
com deficiéncia seriam independentes. Contudo, a segunda geracdo deste modelo, ap6s as
criticas das feministas, enfatizava que, mesmo que todas as barreiras fossem eliminadas e
houvesse um ajuste social, nem todas as pessoas com deficiéncia se tornariam independentes,
compreendendo, assim, a deficiéncia como uma expressao da diversidade humana. Essa
segunda geracdo do modelo social reconhece também o cuidado e a interdependéncia como
principios que estruturam a vida social trazendo bem-estar aos sujeitos.

O caso da Sabrina, por exemplo, uma das criancas da turma investigada, exemplifica
0S pressupostos desta segunda geracdo do modelo social, visto que, mesmo com o0s
apoios extensivos e permanentes, muitas vezes ela ndo era independente na realizacdo
das atividades cotidianas. Neste caso, ela teria condi¢cGes de igualdade para participar das
atividades propostas por meio da interdependéncia, reafirmando que precisa do outro e/ou de
determinados apoios em algumas situacdes a depender das necessidades particulares e
circunstancias daquele contexto social.

A discussdo acerca destes dois elementos, cuidado e interdependéncia, esta presente

com maior énfase nos achados desta tese, ao retratar o processo de escolarizacdo de
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criancas com deficiéncia multipla que necessitam de apoios extensivos e permanentes, como €
0 caso da Sabrina. Entendemos ser importante destacar que a nogdo de interdependéncia
é intrinseca ao conceito de cuidado adotado nesta tese, portanto € inerente a condi¢do humana
em toda a sua diversidade. Ao mesmo tempo, as particularidades como referidas
acima, expressas por criancas com deficiéncia, mobilizam acGes e atitudes também particulares
e especificas. Reafirmamos, assim, a relevancia da permanente articulacdo entre a
universalidade da interdependéncia na condicdo humana e o direito de as criangas com
deficiéncia terem suas necessidades e potencialidades especificas consideradas em seus
contextos de vida individual e coletiva.

Diante do exposto, identificamos a existéncia de alguns elementos que sao
estruturantes e que contribuem para o processo de (re)significacdo das relagcdes de cuidado e
educacdo em turmas que tém criancas com deficiéncia matriculadas na El. Exemplos mais
factiveis sdo a necessidade de haver uma interlocucdo dos saberes dos dois campos de
conhecimento, Educacdo Infantil e Educacdo Especial, e a reflexdo acerca do que de fato
significa cuidar e educar criancas com deficiéncia em turmas de EI. Dessa maneira, pode haver
uma avalicdo de: 1) como se configura esse trabalho a partir da presenca de professoras e
auxiliares de apoio ao educando; e 2) quais concepcdes estdo envolvidas nestas agoes.

Além dos apontamentos delineados sobre os achados desta pesquisa, focalizamos, a
partir da analise dos dados, as particularidades, as potencialidades e os desafios deste campo
relacional da turma pesquisada por meio das lentes da observacdo, dos documentos
institucionais e das entrevistas realizadas com as professoras, auxiliares de apoio ao educando
e coordenadora pedagogica da EMEI Rosa Flor. Destacamos alguns aspectos que estiveram
presentes nas relagdes de cuidado e educacdo em uma perspectiva macro a partir da estrutura e
do funcionamento da institui¢éo, e outros em uma visdo micro voltados para os atores escolares
presentes naquele contexto, de forma a favorecer ou nédo essas relacdes no ambito da El.

O proprio fato de o ambiente ser constituido pela diversidade e reconhecido
pelos atores torna-o mais rico para todos, pois vivenciam experiéncias de cuidado (de si, do
outro, do ambiente e do ensino do cuidado do outro), de (re)organizacdo dos processos
de trabalho e de eliminacdo de barreiras de forma a favorecer a participacdo com equidade a
partir das singularidades de cada uma das criancas. Ainda refletem e implementam mudancas
em relacdo as atitudes sociais e aos aspectos de ordem institucional que precisariam
ser transformados neste ambiente coletivo de cuidado e educagdo de criangas em parceria com

a familia e comunidade, na perspectiva da educacéo inclusiva.
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Em relacdo a organizacdo do cotidiano escolar, destacamos as particularidades
retratadas neste campo relacional, como a necessidade de organizar os tempos, espagos e
materiais para atender as especificidades de cada crianca da turma em um ambiente marcado
pela coletividade a fim de operacionalizar modos inclusivos de intera¢des. Os dados elucidaram
a necessidade de olhar principalmente para a dimenséo temporal, pois esta influi diretamente
na participacdo das criancas com deficiéncia nas atividades propostas e na organizacdo
dos ambientes, ja que foi revelado que o tempo da crianca com deficiéncia é, com frequéncia,
diferente comparado ao restante da turma a depender das necessidades individuais
e circunstancias de uma determinada atividade e/ou situacdo. Os dados demonstraram também
que a Sabrina e a Tatiana em alguns momentos demoraram mais tempo para se alimentarem, o
que interferia na participacdo nas proximas atividades da rotina da turma pesquisada quando
se compara com as outras criangas.

Outro elemento que devemos destacar diz respeito as atitudes. Aqui, destacamos
a importancia de refletir sobre as habilidades socioemocionais dos professores no exercicio da
docéncia e sobre as estratégias adotadas em sua pratica docente com as criancas, frente a
perspectiva da educacdo inclusiva. Além disso, focalizamos a importancia de as mediacoes
exercidas pelas docentes proporcionarem experiéncias que valorizam a diversidade e o combate
a discriminacdo, contribuindo para o protagonismo e desenvolvimento das criangas através
das interacdes e brincadeiras, conforme o ocorrido com a Lara, uma das criangas presentes no
campo relacional da turma A.

Ainda no que diz respeito as atitudes, as analises indicaram que a dimens&o corporal
e afetiva esteve presente nas relacdes de cuidado e educacdo, proporcionando respostas
satisfatorias de cuidado neste campo relacional entre as profissionais da turma e as criangas
com deficiéncia e entre as criangas. Havendo criangas com deficiéncia matriculadas na
turma, os dados analisados revelaram o esforco corporal dispendido nas acdes de cuidado
caracterizadas pelo ato de carregar, deslocar, retirar da cadeira de rodas estas criancas e de
todas as intengfes comunicativas advindas desse corpo representadas pelas expressoes
ndo verbais, particularmente pelas criangas com deficiéncia multipla que necessitam
de apoios extensivos e pervasivos e que utilizam de outros sentidos deste corpo para poder
comunicar-se e, por conseguinte, aprender, como é 0 caso da Sabrina. Quanto a esta
tematizacdo, também h& o reconhecimento do respeito pelo corpo do outro, em situacdes
que envolvem a troca de fraldas, o banho etc., algo que enfatiza o cuidado que envolve o corpo

de quem cuida e de quem é cuidado.



213

Evidenciamos que os desafios deste campo relacional reverberam elementos de
ordem institucional da EMEI pesquisada e os aspectos da ordem dos sujeitos e dos atores
escolares presentes no ambiente educacional. Um dos elementos destacados como desafiantes
e que interferiram no campo relacional da turma pesquisada foi a infraestrutura fisica e
organizacional da instituicdo. Ao dar luz para a infraestrutura fisica da EMEI, refletimos acerca
das condicdes fisicas necessarias para atender as especificidades de cada crianga, eliminando
todas as barreiras para a escolarizacdo das criangas PAEE nesta etapa de ensino. Neste
item, sublinhamos, especificamente para esta EMEI, a necessidade de uma acessibilidade
arquitetonica, a partir da existéncia de rampas em caso de manutengéo do elevador e 0 acesso
a biblioteca, e da presenca de recursos materiais diferenciados.

Os pontos de maior destaque nos dados analisados de forma a favorecer as relagoes
de cuidado e educagéo vivenciadas no universo singular desta EMEI pesquisada, levando em
consideracdo as percepcOes das participantes, foram: o suporte de materialidade a fim
de atender as especificidades das criancas com deficiéncia no ambiente coletivo; a necessidade
de obter melhorias nos espacos do parque, devido a auséncia de brinquedos adaptados; os
banheiros pela falta de trocador no piso superior; e o refeitorio, em decorréncia do barulho e do
nimero excessivo de pessoas no mesmo espaco durante as refeicbes mediante as
particularidades vivenciadas por alguns alunos com TEA.

Outro aspecto em que ha necessidade de melhorias a partir da Gtica das analises
realizadas seria a adequacdo postural, especialmente no caso da Sabrina, por meio de
mobilidarios ou posicionamentos adequados que favoreca a participacdo com equidade
em algumas atividades. A presenca de criancas com deficiéncia multipla em turmas de El
demonstrou ser um elemento a ser considerado desde o ato da matricula até a participacdo
nas atividades propostas, refletindo quais medidas de apoio a aprendizagem precisam ser
adotadas neste contexto educacional com vistas a estimular as relagdes de cuidado e educacdo
entre 0s sujeitos nas turmas de El. Os dados das participantes revelaram que o processo
de escolarizacdo deste publico foi 0 mais desafiante.

Além da discussdo dos desafios advindos da infraestrutura fisica da EMEI, também
destacamos 0s aspectos da organizacdo da instituicdo que interferiram no campo relacional
da turma investigada. Em relacdo a infraestrutura organizacional, que consiste no planejamento,
na avaliacdo e no desenvolvimento dos processos de trabalho em turmas com criangas com
deficiéncia, é necessario que a equipe escolar tenha conhecimento e avalie as diretrizes
das politicas educacionais locais e nacionais. Complementarmente, identificamos a necessidade

de buscar redes de apoios que podem ser constituidas em parceria com os familiares,
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profissionais especializados e 0 AEE, de forma a atender as necessidades frente a escolarizacao
de criancas com deficiéncia. Por fim, também devem ser verificadas as estratégias para a
provisdo de recursos, sendo eles financeiros, humanos e/ou materiais, para que de fato os
procedimentos internos organizacionais ocorram e, assim, sejam favorecidas as relagdes de
cuidado e educagdo em turmas de EI que tém criangas com deficiéncia matriculadas.

Os dados trazem indicacBes que a equipe escolar de turmas que tém criancas
com deficiéncia deve ser composta por professores(as), podendo ter professor(a) de referéncia
e professor(a) de apoio, a depender das diretrizes politicas locais, e um(a) auxiliar de apoio ao
educando. A presenca deste ultimo profissional em turmas que tém o PAEE contribui
com o atendimento ofertado de acordo com o ponto de vista das participantes. No entanto,
devemos avaliar a necessidade da existéncia deste profissional e o papel a ser desempenhado
nos processos de organizacdo de trabalho junto ao professor na turma. Seria também
interessante essa equipe escolar contar com outros apoios representados pelas familias
e profissionais especializados, sejam eles do campo da Educacdo Especial e/ou de outros
setores, valorizando a intersetorialidade.

O fato de eu ter uma formacdo nas areas da pedagogia e da terapia ocupacional
permitiu um olhar multidisciplinar que favoreceu a construcédo de estratégias com as professoras
a partir das demandas solicitadas para apoiar o0 processo de escolarizacdo das criangas com
deficiéncia durante o periodo de observacdo. Nesta dimensdo organizacional, entendemos que
€ necessario construir as redes de suporte, isto é, pensar estratégias para efetivar parcerias
com esses apoios com o intuito de contribuir com as atividades de cuidado e educacao exercidas
no dia a dia com as criangas com deficiéncia em turmas de EI. Também é fundamental ter apoio
da propria equipe gestora da institui¢do, principalmente nos momentos referentes ao processo
de matricula, para que possam conhecer e dialogar acerca das especificidades das criangas
com deficiéncia que integram a turma de ELI.

Sugerimos a necessidade de registrar os dados das criancas com deficiéncia ao longo
do seu processo educativo para que seja feito um continuum de agfes que possam ser acessadas
por todos os envolvidos com o processo de escolarizagdo. Isso pode contribuir com
o0 desenvolvimento e a organizacao do trabalho para o profissional que for atender essa crianca
nos anos subsequentes. Um dos instrumentos de registro e avaliacdo que a literatura ja aponta
como efetivo no processo de escolarizagdo deste publico € o uso do Plano Educacional
Individualizado ou Plano de Desenvolvimento Individual, no entanto a instituicdo pesquisada

nao faz uso deste recurso.
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Outro aspecto desafiante revelado pelas participantes foi a falta de formacéo
continuada para os profissionais envolvidos com o processo de escolarizagdo do PAEE.
Sabemos que uma das formas de adquirir conhecimento técnico é por meio de formacdes,
contudo devemos problematizar o formato, o publico, as expectativas, o contetdo, dentre outros
aspectos. A literatura ja descreve a importancia de investirmos em formacdo em servico de
maneira colaborativa na perspectiva da educacdo inclusiva, conforme reafirmado pelas
auxiliares quando solicitam que as qualificacdes tenham um cunho préatico, assim como
avangarmos na formacao inicial dos profissionais que carecem disso.

Apos a finalizacdo do trabalho de campo, fui convidada pela equipe gestora para fazer
uma roda de conversa com todos os profissionais da instituicdo. Essa atividade foi realizada
por meio de uma dindmica de grupo com diversos objetos representativos para discutirmos
sobre os desafios do processo de escolarizagcdo das criangas com deficiéncia. Foi possivel
perceber que essa experiéncia possibilitou aos participantes tomarem consciéncia das suas
implicacdes pessoais e profissionais frente as acfes cotidianas voltadas para a escolarizacdo de
criancas com deficiéncia nesta etapa educacional. Essa vivéncia, por um lado, reforca
a importancia de termos formagfes que trazem no seu arcabougo um conhecimento técnico a
fim de subsidiar as acdes de cuidado e educacdo voltadas para o desenvolvimento integral
das criancas da turma. Por outro lado, evidencia a necessidade de toda a comunidade escolar,
particularmente os profissionais da instituicdo, estarem implicados com a causa, de maneira
coletiva e reflexiva, de forma a enriquecer este sistema de relagdes em institui¢coes que acolhem
e educam criancas com deficiéncia no contexto da El.

As analises permitiram compreender, ainda que em parte, 0S principios
organizacionais dos processos de trabalho que ocorrem na turma investigada, sugerindo que,
para enriquecé-los, devemos ter investimentos nas politicas publicas que garantam a formacéo
continuada de todos os profissionais, além do estreitamento da equipe escolar na parceria
familia-escola e com os profissionais especializados, principalmente do AEE. Diante do
exposto, consideramos a importancia de ter pesquisas que enfatizam o processo de
escolarizacdo de criangas PAEE, que reconhecam essas criangas como sujeitos de direitos,
buscando implementar a¢des de cuidado e educacdo pautadas na valorizacdo da diversidade e
no reconhecimento e atendimento das singularidades em sua plenitude.

Esta tese realizou um estudo de caso que evidencia os contornos de um determinado
contexto escolar e seus sujeitos, entdo os resultados desta pesquisa ndo podem ser
generalizados. No entanto, por tratar-se de uma rede de ensino estruturada por meio de

documentos e regulamentos préprios, articulados a regulamentacdo nacional, bem como com
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estrutura organizacional definida pela politica educacional do municipio, considera-se que é
possivel indicar, como fizemos, conclusdes e sugestdes que possam ser apropriadas
criticamente para outros contextos de Educacdo Infantil no que concerne a escolarizacdo de
criangas com deficiéncia na perspectiva da educacdo inclusiva. A partir disso, verificamos ser
necessario desenvolver novos trabalhos de forma a ampliar as situacBes investigadas e
considerar as percepcOes de outros atores presentes nestas relagdes, como as criangas, as
familias, outros profissionais da instituicdo de El, profissionais especializados, sustentando os
pressupostos do que entendemos por uma escola democrética que oferta o cuidado e educacéo

com qualidade e pautada na perspectiva inclusiva.
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APENDICE A — Termos de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
[Para coordenacéo]

E com imenso prazer que convidamos o(a) Sr.(a) coordenador(a) dessa institui¢ao, a contribuir com
a pesquisa intitulada: “Rela¢des entre adultos e criancas com deficiéncia no processo de inclusao
escolar da Educacéo Infantil”, projeto de Doutorado apresentado ao Programa de P6s-graduacao
em Educacdo: Conhecimento e Inclusdo Social da Faculdade de Educacao da Universidade Federal
de Minas Gerais, sob responsabilidade da doutoranda Fabiana Silva Zuttin Cavalcante tendo como
orientadora a Prof.2 Dr.2 Isabel de Oliveira e Silva.

O objetivo da pesquisa é compreender as relacfes entre os adultos (professoras(es) da Educacéao
Infantil e auxiliares de apoio a inclusdo) e a(s) crianca(s) com deficiéncia, no processo de inclusdo
escolar, em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil de Belo Horizonte e essa escola foi
escolhida para a realizacéo deste estudo.

A coleta de dados sera feita por meio de entrevistas (com adultos) e observacéo participante da
dindmica do contexto escolar. Essas entrevistas serdo gravadas e transcritas e se constituirdo
principalmente de relatos sobre informacdes referentes as relagdes estabelecidas neste processo
educacional inclusivo. Os locais e horarios das entrevistas serdo combinados com vocé, respeitando
sua disponibilidade e preferéncia. Vocé nao terd nenhum custo com a pesquisa. Informamos que 0s
depoimentos coletados nas entrevistas serdo confidenciais e utilizados exclusivamente no contexto
do referido estudo. Além disso, informamos que vocé pode a qualquer momento se recusar a
participar, caso nao se sinta a vontade para fornecer as informacoes, e que a retirada da autorizaco
ndo lhe causara qualquer prejuizo.

Temos a expectativa de que a pesquisa: (I) contribua para construcao de conhecimentos acerca do
processo inclusivo da crianga com deficiéncia no contexto da Educagdo Infantil, (1) sirva para
impulsionar novas concepcBes no campo da Educacdo Especial, capaz de olhar de forma
consideravel para as relagdes interpessoais entre os diferentes atores escolares, (111) contribua com
a construcdo de conhecimentos sobre a indissociabilidade entre cuidado e educacéo de criangas com
deficiéncia na Educacéo Infantil.

Devido ao carater da investigacdo, o risco ou possibilidade de afetar qualquer participante da
pesquisa é minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar,
caminhar, ler, etc. A fim de minimizar qualquer risco de desconforto ou constrangimento durante a
pesquisa, a pesquisadora agira de maneira extremamente respeitosa e ética, independentemente das
opinides ou posicionamentos da(o) pesquisada(o). Mas, caso haja danos decorrentes da pesquisa, a
pesquisadora assumira a responsabilidade pelos mesmos.

Para qualquer duvida ou questdo que surgir durante a pesquisa fornecemos abaixo nossos contatos:
Isabel de Oliveira e Silva — fone: 3409-6363 e e-mail: isabel.os@uol.com.br; Fabiana Silva Zuttin
Cavalcante — fone: 31660586 e e-mail: fabianazuttin@yahoo.com.br. Em caso de questionamentos
de ordem ética, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica da UFMG: Av. Antdnio
Carlos, 6627- Campus Pampulha. Unidade Administrativa Il — 2° andar — sala: 2005. (3409-4592;
e-mail: coep@prpg.ufmg.br).

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido seguird em duas vias, com espaco destinado para
assinatura.

Caso esteja de acordo com os termos acima solicitamos que vocé leia e assine a declaracao abaixo:

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu , RG n° , declaro que li
as informacdes contidas neste documento, fui informado(a) pelos pesquisadores: Isabel de Oliveira
e Silva e Fabiana Silva Zuttin Cavalcante, dos procedimentos utilizados, do sigilo das informagoes,
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e gque posso a qualquer momento retirar meu consentimento. Declaro ainda ter recebido uma via do
presente termo. Sendo assim, concordo em participar da pesquisa.

Belo Horizonte, de de

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Prof.2 Dr.2 Isabel de Oliveira e Silva

Fabiana Silva Zuttin Cavalcante
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
[Para professoras(es)]

E com imenso prazer que convidamos o(a) Sr.(a), professor(a) dessa instituicao, a contribuir com a
pesquisa intitulada: “RelacGes entre adultos e criancas com deficiéncia no processo de inclusao
escolar da Educacéo Infantil”, projeto de Doutorado apresentado ao Programa de P6s-graduacao
em Educacdo: Conhecimento e Inclusdo Social da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
de Minas Gerais, sob responsabilidade da doutoranda Fabiana Silva Zuttin Cavalcante tendo como
orientadora a Prof.2 Dr.2 Isabel de Oliveira e Silva.

O objetivo da pesquisa é compreender as relacfes entre os adultos (professoras(es) da Educacéao
Infantil e auxiliares de apoio a inclusdo) e a(s) crianca(s) com deficiéncia, no processo de inclusdo
escolar, em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil de Belo Horizonte e essa escola foi
escolhida para a realizacéo deste estudo.

A coleta de dados sera feita por meio de entrevistas (com adultos) e observacdo participante da
dindmica do contexto escolar. Essas entrevistas serdo gravadas e transcritas e se constituirdo
principalmente de relatos sobre informacdes referentes as relagdes estabelecidas neste processo
educacional inclusivo. Os locais e horarios das entrevistas serdo combinados com vocé, respeitando
sua disponibilidade e preferéncia. Vocé nao terd nenhum custo com a pesquisa. Informamos que 0s
depoimentos coletados nas entrevistas serdo confidenciais e utilizados exclusivamente no contexto
do referido estudo. Além disso, informamos que vocé pode, a qualquer momento, se recusar a
participar, caso nao se sinta a vontade para fornecer as informacoes, e que a retirada da autorizacao
ndo lhe causara qualquer prejuizo.

Temos a expectativa de que a pesquisa: (I) contribua para construcao de conhecimentos acerca do
processo inclusivo da crianga com deficiéncia no contexto da Educacdo Infantil, (1) sirva para
impulsionar novas concepcBes no campo da Educacdo Especial, capaz de olhar de forma
consideravel para as relagdes interpessoais entre os diferentes atores escolares, (I11) contribua com
a construcao de conhecimentos sobre a indissociabilidade entre cuidado e educagéo de criangas com
deficiéncia na Educacéo Infantil, tendo as professoras e auxiliares como protagonistas.

Devido ao carater da investigacdo, o risco ou possibilidade de afetar qualquer participante da
pesquisa € minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar,
caminhar, ler, etc. A fim de minimizar qualquer risco de desconforto ou constrangimento durante a
pesquisa, a pesquisadora agira de maneira extremamente respeitosa e ética, independentemente das
opinides ou posicionamentos da(o) pesquisada(o). Mas, caso haja danos decorrentes da pesquisa, a
pesquisadora assumira a responsabilidade pelos mesmos.

Para qualquer duvida ou questdo gue surgir durante a pesquisa fornecemos abaixo nossos contatos:
Isabel de Oliveira e Silva — fone: 3409-6363 e e-mail: isabel.os@uol.com.br; Fabiana Silva Zuttin
Cavalcante — fone: 31660586 e e-mail: fabianazuttin@yahoo.com.br. Em caso de questionamentos
de ordem ética, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica da UFMG: Av. Antdnio
Carlos, 6627- Campus Pampulha. Unidade Administrativa Il — 2° andar — sala: 2005. (3409-4592;
e-mail: coep@prpg.ufmg.br).

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido seguird em duas vias, com espaco destinado para
assinatura.

Caso esteja de acordo com os termos acima solicitamos que vocé leia e assine a declaracao abaixo:

DECLARAGCAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu , RG n° , declaro que li
as informacdes contidas neste documento, fui informado(a) pelos pesquisadores: Isabel de Oliveira
e Silva e Fabiana Silva Zuttin Cavalcante, dos procedimentos utilizados, do sigilo das informacdes,
e gque posso a qualquer momento retirar meu consentimento. Declaro ainda ter recebido uma via do
presente termo. Sendo assim, concordo em participar da pesquisa.
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Belo Horizonte, de de

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Prof.2 Dr.2 Isabel de Oliveira e Silva

Fabiana Silva Zuttin Cavalcante
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
[Para auxiliares de apoio a inclusao]

E com imenso prazer que convidamos o(a) Sr.(a) Auxiliar de apoio a inclusio dessa instituicio, a
contribuir com a pesquisa intitulada: “Relagdes entre adultos e criangas com deficiéncia no
processo de inclusdo escolar da Educacdo Infantil”, projeto de Doutorado apresentado ao
Programa de Poés-graduacdo em Educagdo: Conhecimento e Inclusdo Social da Faculdade de
Educacéo da Universidade Federal de Minas Gerais, sob responsabilidade da doutoranda Fabiana
Silva Zuttin Cavalcante tendo como orientadora a Prof.2 Dr.2 Isabel de Oliveira e Silva.

O objetivo da pesquisa é compreender as relacfes entre os adultos (professoras(es) da Educacéao
Infantil e auxiliares de apoio a inclusdo) e a(s) crianca(s) com deficiéncia, no processo de inclusdo
escolar, em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil de Belo Horizonte e essa escola foi
escolhida para a realizacéo deste estudo.

A coleta de dados sera feita por meio de entrevistas (com adultos) e observacdo participante da
dindmica do contexto escolar. Essas entrevistas serdo gravadas e transcritas e se constituirdo
principalmente de relatos sobre informacdes referentes as relagdes estabelecidas neste processo
educacional inclusivo. Os locais e horarios das entrevistas serdo combinados com vocé, respeitando
sua disponibilidade e preferéncia. Vocé nao terd nenhum custo com a pesquisa. Informamos que 0s
depoimentos coletados nas entrevistas serdo confidenciais e utilizados exclusivamente no contexto
do referido estudo. Além disso, informamos que vocé pode a qualquer momento se recusar a
participar, caso nao se sinta a vontade para fornecer as informacoes, e que a retirada da autorizacao
ndo lhe causara qualquer prejuizo.

Temos a expectativa de que a pesquisa: (I) contribua para construcdo de conhecimentos acerca do
processo inclusivo da crianga com deficiéncia no contexto da Educacdo Infantil, (1) sirva para
impulsionar novas concepcBes no campo da Educacdo Especial, capaz de olhar de forma
consideravel para as relagdes interpessoais entre os diferentes atores escolares, (I11) contribua com
a construcao de conhecimentos sobre a indissociabilidade entre cuidado e educagéo de criangas com
deficiéncia na Educacéo Infantil.

Devido ao carater da investigacdo, o risco ou possibilidade de afetar qualquer participante da
pesquisa € minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar,
caminhar, ler, etc. A fim de minimizar qualquer risco de desconforto ou constrangimento durante a
pesquisa, a pesquisadora agira de maneira extremamente respeitosa e ética independentemente das
opinides ou posicionamentos da(o) pesquisada(o). Mas, caso haja danos decorrentes da pesquisa, a
pesquisadora assumira a responsabilidade pelos mesmos.

Para qualquer davida ou questdo que surgir durante a pesquisa fornecemos abaixo nossos
contatos: Isabel de Oliveira e Silva — fone: 3409-6363 e e-mail: isabel.os@uol.com.br; Fabiana
Silva Zuttin Cavalcante — fone: 31660586 e e-mail: fabianazuttin@yahoo.com.br. Em caso de
questionamentos de ordem ética, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica da

UFMG: Av. Antbnio Carlos, 6627- Campus Pampulha. Unidade Administrativa Il — 2° andar —
sala: 2005. (3409-4592; e-mail: coep@prpg.ufmg.br).

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido seguird em duas vias, com espa¢o destinado
para assinatura.

Caso esteja de acordo com os termos acima solicitamos que vocé leia e assine a declaracao

abaixo:

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu , RGn° , declaro que li
as informacgdes contidas neste documento, fui informado(a) pelos pesquisadores: Isabel de
Oliveira e Silva e Fabiana Silva Zuttin Cavalcante, dos procedimentos utilizados, do sigilo das




informacGes, e que posso a qualquer momento retirar meu consentimento. Declaro ainda ter
recebido uma via do presente termo. Sendo assim, concordo em participar da pesquisa.

Belo Horizonte, de de

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Prof.2 Dr.2 Isabel de Oliveira e Silva

Fabiana Silva Zuttin Cavalcante
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
[Para familiares e/ou responsaveis autorizarem a participagéo das crian¢as]

E com imensa satisfacio que pedimos sua autorizagio para que seu(a) filho(a) possa contribuir com
a pesquisa intitulada: “Relagdes entre adultos e criangas com deficiéncia no processo de
inclusdo escolar da Educacéo Infantil”, projeto de Doutorado apresentado ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo: Conhecimento e Inclusdo Social da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, sob responsabilidade da doutoranda Fabiana Silva Zuttin
Cavalcante tendo como orientadora a Prof.2 Dr.2 Isabel de Oliveira e Silva.

O objetivo da pesquisa é compreender as relacdes entre os adultos (professoras(es) da Educacéao
Infantil e auxiliares de apoio a inclusdo) e a(s) crianca(s) com deficiéncia, no processo de inclusdo
escolar, em uma Escola Municipal de Educagéo Infantil de Belo Horizonte a qual a(o) sua(seu)
filha(o) frequenta.

A producdo dos dados seréa feita por meio de observacdo da dindmica do contexto escolar, com o
proposito de compreender como se estabelecem as relagbes entre os adultos e as criangas
matriculadas na pré-escola. As informacGes advindas da observacao serdo registradas em um diario
de campo, podendo tambeém utilizar outros recursos audiovisuais para esse registro, como
fotografias e filmagens. Essas observacgdes se constituirdo principalmente de anotagdes e gravagdes
sobre informac0es referentes as relacdes estabelecidas neste processo educacional inclusivo. Vocé
n&o terd nenhum custo com a pesquisa. Informamos que os dados coletados nas observagdes serdo
confidenciais e utilizados exclusivamente no contexto do referido estudo. Além disso, informamos
que o(a) Sr.(a) pode a qualquer momento recusar a participacdo de sua(seu) filha(o), caso néo se
sinta confortavel de fornecer as informac@es, e que a retirada da autorizacdo ndo lhe causara
qualquer prejuizo.

Temos a expectativa de que a pesquisa: (I) contribua para construcdo de conhecimentos acerca do
processo inclusivo da crianga com deficiéncia no contexto da Educacdo Infantil, (I1) sirva para
impulsionar novas concepcBes no campo da Educacdo Especial, capaz de olhar de forma
consideravel para as relagdes interpessoais entre os diferentes atores escolares, (111) contribua com
a construcao de conhecimentos sobre a indissociabilidade entre cuidado e educagéo de criangas com
deficiéncia na Educacéo Infantil.

Devido ao carater da investigacdo, o risco ou possibilidade de afetar qualquer participante da
pesquisa € minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar,
caminhar, ler, etc. A fim de minimizar qualquer risco de desconforto ou constrangimento durante a
pesquisa, a pesquisadora agira de maneira extremamente respeitosa e ética independentemente das
opinides ou posicionamentos das(os) participantes da pesquisa. Mas, caso haja danos decorrentes
da pesquisa, a pesquisadora assumira a responsabilidade pelos mesmaos.

Para esclarecer qualquer divida ou questdo que surgir durante a pesquisa fornecemos nossos
contatos: Isabel de Oliveira e Silva — fone: (31) 3409-6363 e e-mail: isabel.os@uol.com.br; Fabiana
Silva Zuttin Cavalcante — fone: (31) 31660586; (31) 997143048 e e-mail:
fabianazuttin@yahoo.com.br. Em caso de questionamentos de ordem ética, vocé podera entrar em
contato com o Comité de Etica da UFMG: Av. Antonio Carlos, 6627- Campus Pampulha. Unidade
Administrativa Il — 2° andar — sala: 2005. (3409-4592; e-mail: coep@prpg.ufmg.br).

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido seguird em duas vias, com espaco destinado para
assinatura.

Caso esteja de acordo com os termos acima solicitamos que vocé leia e assine a declaracao abaixo:

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu , RG n° , responsavel
pela crianca , declaro que li as
informacGes contidas neste documento, fui informado(a) pelas pesquisadoras: Isabel de Oliveira e
Silva e Fabiana Silva Zuttin Cavalcante, dos procedimentos utilizados, do sigilo das informagdes,
e gque posso a qualquer momento retirar meu consentimento. Autorizo a participacéo da crianca sob
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minha responsabilidade, permitindo a gravacgéo e utilizacdo de imagens, exclusivamente no ambito
da pesquisa. Declaro ainda ter recebido uma via do presente termo. Sendo assim, concordo que a

crianca sob minha responsabilidade participe da pesquisa.

Belo Horizonte, de de

Assinatura do(a) responsavel

Prof.2 Dr.2 Isabel de Oliveira e Silva

Fabiana Silva Zuttin Cavalcante



246

APENDICE B - Roteiros de entrevista

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A COORDENADORA

Contextualizagao geral

1. Pedir para a coordenadora relatar sobre a sua trajetoria profissional antes do ingresso na
Educacao;

2. Pedir para a coordenadora contar a sua trajetoria na Educacdo e principalmente na Educacéao
Infantil.

3. Pedir para a coordenadora relatar sobre a sua trajetoria académica/formacéo profissional.

4. Pedir para a coordenadora relatar sobre sua insercdo na PBH, na EMEI Rosa Flor, bem como sua
trajetoria com as criancas com deficiéncia.

5. Pedir para a coordenadora relatar sobre a dindmica de funcionamento geral da EMEI Rosa Flor,
enfatizando as ages desenvolvidas com as criangas com deficiéncia.

6. Pedir para a coordenadora relatar sobre os documentos da institui¢cao (PPP, regimento, etc) e sua
relacdo com a matricula de criangas com deficiéncia.

7. Pedir para a coordenadora relatar sobre outras situacdes e/ou trabalhos em que teve contato com

pessoas com deficiéncia.

Percepcéao da coordenadora

1. Como avalia as instalagdes e materiais da EMEI relacionadas ao trabalho que vocé realiza?

2. Vocé considera que ha algo que possa melhorar nas instalages e materiais da EMEI que venha
a facilitar o seu trabalho e a pratica com as criangas com deficiéncia?

3. Vocé considera essa escola inclusiva? Que caracteristicas ela apresenta que favorece a incluséo
das criangas com deficiéncia? E quais caracteristicas vocé acha que precisam ser melhoradas?

4. Vocé pode descrever um dia da rotina que para vocé funcionou muito bem?

5. Vocé pode descrever um dia da rotina que para vocé ndo funcionou muito bem?

6. Como avalia 0 uso do PPP na sua pratica diaria? Ele te ajuda? De que forma? Ha outros

documentos que contribuem na sua pratica? Quais?
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7. Como ocorre o planejamento pedagdgico dessa instituicdo? Com qual frequéncia? Quem
participa? Esse planejamento leva em consideracéo as criancas com deficiéncia? Como?

8. Como sdo organizadas as matriculas das criangas com deficiéncia? E a distribuicao por sala e por
professores? Como ocorre?

9. Como avalia o periodo de matricula e “adaptagdo” dessas criangas com deficiéncia no contexto
da pré-escola? Quais aspectos considera mais importantes nessa situacdo? Como € o trabalho
desenvolvido com os professores, familiares e demais profissionais da instituicdo nesse periodo?
10. Vocé sente falta de algo para a realizacdo do seu trabalho, de uma forma geral e no que diz
respeito as criancas com deficiéncia?

11. O que mais contribui/facilita o seu trabalho no dia a dia em relacdo as criancas com deficiéncia?
12. Como foi a sua formacdo para atuar com criancas com deficiéncia? Vocé recebeu alguma
formacdo especifica? Qual?

13. Como vocé aprendeu a coordenar praticas de cuidado e educacgdo de criangcas com deficiéncia
(alimentacéo, higiene, vestuario, etc)? O que vocé considera mais importante nessas situacfes?
Como avalia o seu trabalho com as professoras e auxiliares de apoio a inclusao durante a realizacao
dessas atividades?

14. Como vocé compreende as demandas das professoras e auxiliares de apoio a inclusdo em relacéo
ao trabalho desenvolvido com as criangas com deficiéncia?

15. Para vocé, qual o seu papel em relacdo ao trabalho desenvolvido com as criangas com
deficiéncia?

16. Para vocé, quais sdo as fungdes e papeéis educacionais das professoras e auxiliares de apoio a
inclusdo?

17. O que vocé considera mais importante na realizacdo desse trabalho com as criangas com
deficiéncia?

18. Vocé tem um vinculo mais forte com algum profissional e/ou alguma crianca? Ou por algum
grupo de criancas? Sabe explicar o motivo?

19. Vocé registra e/ou avalia o seu trabalho? Como vocé faz isso?

20. Como vocé avalia hoje a sua trajetoria profissional? Existe alguma atividade e/ou concepcéo
que vocé considerava importante e hoje ndo considera mais?

21. Vocé ja fez alguma coisa na pratica, que hoje ndo faz mais? Por qué?

22. Conte um pouco sobre a sua rela¢do no dia-a-dia de trabalho com a dire¢cdo? Como vocé avalia
o trabalho da direcdo em relagdo as praticas desenvolvidas com as criangas com deficiéncia?

23. Conte um pouco sobre a sua relagdo no dia-a-dia de trabalho com a coordenadora do periodo

integral? Como vocé avalia o trabalho da coordenadora em relagéo as criangas com deficiéncia?
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24. Conte um pouco sobre a sua relacdo no dia-a-dia de trabalho com as professoras e auxiliares de
apoio a inclusdo de criancas com deficiéncia? Como avalia o trabalho dessas profissionais
(professoras e auxiliares de apoio a incluséo)?

25. Conte um pouco sobre a sua relagdo no dia-a-dia de trabalho com as criangas com e sem
deficiéncia? E como avalia a relagéo entre os adultos dessa instituicdo em relagdo as criangas com
deficiéncia? Na sua opinido, ha diferenca na relacdo dos adultos com as criangas com e sem
deficiéncia?

26. Conte um pouco sobre a sua relacdo no dia-a-dia de trabalho com outros profissionais da escola.
Como avalia a relacdo desses profissionais com as criancas com deficiéncia?

27. Conte um pouco sobre a sua relacdo no dia-a-dia de trabalho com as familias e a comunidade.
Como avalia a relacdo das familias de criancas sem deficiéncia com as familias de criangas com
deficiéncia?

28. Conte um pouco sobre a sua relagéo no dia-a-dia de trabalho com os profissionais externos que
acompanham o desenvolvimento das criancas com deficiéncia? Como avalia o trabalho desses
profissionais?

29. Qual a experiéncia mais importante para vocé durante todo esse tempo de trabalho com as
criancas com deficiéncia?

30. O que significa para vocé ser coordenadora de uma escola de Educacao Infantil? E que tem

criancas com deficiéncia matriculada?

Percepcado da coordenadora em relac@o ao desenvolvimento das criangas com deficiéncia

1. Alguma situagdo marcou vocé no primeiro contato com as criangas com deficiéncia?

2. Em sua opinido, o que as criangas com deficiéncia aprendem aqui na EMEI? Como elas
aprendem? Elas participam de outros servigos de atendimento? Como avalia, essa parceria entre
escola e esses servigos?

3. Quais atitudes vocé considera importante para o desenvolvimento dessas criangas?

4. Como avalia o desenvolvimento dessas criangas ao longo do ano? Quais as mudancas que observa
no primeiro semestre? E no segundo semestre?

5. O que mais lhe chama a atencdo no desenvolvimento dessas criangas com deficiéncia?

6. Quais as estratégias que vocé usa para tentar resolver os desafios cotidianos em relacdo a essas
criangas?

7. Quais estratégias vocé usa para construir vinculos com essas criangas?

8. Como vocé estabelece contato com as familias? Quais séo as estratégias que vocé mais usa?

9. Vocé tem contato com outros profissionais que cuidam dessas criangas? Como é a sua relacéo

com eles?
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10. O que vocé gostaria de saber mais sobre as criangas com deficiéncia? VVocé considera que a
auséncia dessas informacdes influencia no seu trabalho?

11. O que vocé pensa sobre as a¢Oes de cuidado e educagdo na Educacdo Infantil e como essas agdes
se relacionam uma com a outra, em especial com as criangas com deficiéncia?

12. O que vocé pensa sobre essas criancgas sendo cuidadas e educadas em contexto coletivo?

13. Ha algum episddio na sua vida pessoal que vocé considera determinante e/ou marcante para o
trabalho que vocé realiza?

14. Quando vocé pensa em uma EMEI ideal para as criangas com deficiéncia e para o seu trabalho

0 que te vem a cabega?

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS

Contextualizagéo geral

1. Pedir para as professoras contarem sobre o percurso profissional antes do ingresso na Educacéo;
2. Pedir para as professoras contarem o seu percurso na Educacéo e principalmente na Educacéao
Infantil.

3. Pedir para as professoras falarem sobre a sua trajetoria académica/formacao profissional.

4. Pedir para as professoras falarem sobre sua inser¢cdo na PBH, na EMEI Rosa Flor, bem como sua
experiéncia com as criangas com deficiéncia.

5. Pedir para as professoras falarem sobre outros trabalhos e/ou situagdes em que tiveram contato

com pessoas com deficiéncia.

Percepcao sobre aspectos institucionais e pedagdgicos

1. Como avalia as instalagdes e materiais da EMEI em relag&o ao trabalho que vocé realiza?

2. Vocé considera que tem algo que possa melhorar nas instalagfes e materiais da EMEI, que venha
a facilitar o seu trabalho?

3. Vocé considera essa escola inclusiva? Quais caracteristicas ela apresenta que favorece a inclusao
das criancas com deficiéncia? E quais caracteristicas vocé acha que precisam ser melhoradas?

4. Vocé pode descrever um dia de rotina que, para vocé, funcionou muito bem?

5. Vocé pode descrever um dia de rotina que, para vocé, ndo funcionou muito bem?

6. Vocé conhece algum documento institucional de orientagéo da sua pratica?

7. Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EMEI? Ele te ajuda na sua pratica diaria?

De que forma?
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8. Como vocé planeja o trabalho com toda a turma? Como as criangas com deficiéncia participam
desse planejamento?

9. Vocé sente falta de algo para a realizacdo do seu trabalho?

10. O que mais contribui/facilita o seu trabalho no dia a dia?

11. Como foi a sua formacdo para atuar com criancas com deficiéncia? Vocé recebeu alguma
formacéo especifica? Qual?

12. Vocé escolheu atuar com criangas com deficiéncia, ou elas foram matriculadas na sua sala?
Conte um pouco sobre o processo de matricula dessas criancas e como observa essa fase inicial,
quando chegam na sua sala? Se puder mencione como sdo as relagdes entre essas criancas € 0S
adultos presentes, bem como entre os pares.

13. Vocé registra e/ou avalia o seu trabalho? Como vocé faz isso?

14. Como vocé compreende as demandas das criancas no dia a dia?

15. Vocé tem um vinculo mais forte com alguma crianga? Ou por algum grupo de criangas? Sabe
explicar o motivo?

16. Como vocé avalia hoje o seu percurso profissional? Existe alguma atividade e/ou concepgéo
que vocé considerava importante e hoje ndo considera mais?

17. Vocé ja fez alguma coisa na pratica que hoje ndo faz mais? Por qué?

18. O que vocé pensa do trabalho das professoras que atuam nesta turma no mesmo turno que vocé?
19. O que vocé pensa do trabalho das auxiliares de apoio a inclusdo que atuam nesta turma no
mesmo turno que vocé?

20. Como avalia as fungdes e papéis educacionais entre vocé e a auxiliar de apoio a inclusdo?

21. Como vocé aprendeu a cuidar e educar criancas com deficiéncia (alimentacdo, higiene,
vestuario, etc)? O que vocé considera mais importante nesses momentos?

22. O que vocé considera mais importante nas atividades de sua rotina com essas criangas?

23. Qual a experiéncia mais importante para vocé durante todo o tempo de trabalho com essas
criangas?

24. Ha algo que vocé considera marcante neste percurso profissional na EMEI Rosa Flor? Conte
um pouco sobre esse fato.

25. Ha algum episddio na sua vida pessoal que vocé considera determinante e/ou marcante para a

sua carreira profissional com essas criancas com deficiéncia?

Percepcao da professora com relacéo ao desenvolvimento das criancas
1. O que vocé pensa em relacdo ao desenvolvimento das criangas com deficiéncia com as quais
vocé trabalha?

2. Alguma situagdo marcou vocé no primeiro contato com essas criangas?
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3. O que as criangas com deficiéncia aprendem aqui na EMEI? Como elas aprendem?

4. Como vocé descreve a sua relacdo com as criangas com deficiéncia?

5. Quais atitudes vocé considera importantes para o desenvolvimento dessas criangas?

6. Como avalia o desenvolvimento dessas criangas no primeiro semestre e no segundo semestre?
Vocé percebe que ha mudancas ao longo do ano?

7. O que mais lhe chama a atencdo no desenvolvimento dessas criangas com deficiéncia?

8. Quais os desafios em relacéo a essas criangas no dia a dia do seu trabalho?

9. Quais estratégias vocé usa para tentar resolver os desafios cotidianos em relagao a essas criangas?
10. Quiais estratégias vocé usa para construir vinculos com essas crian¢as?

11. Como vocé estabelece contato com as familias? Quais sdo as estratégias que vocé mais usa?
12. Vocé tem contato com outros profissionais que cuidam dessas criancas? Como é a sua relagédo
com eles?

13. O que vocé gostaria de saber mais sobre as criangas com deficiéncia? VVocé considera que a
auséncia dessas informacdes influencia seu trabalho?

14. Como se sente no término do seu trabalho diariamente? Vocé sente que o dia foi muito
cansativo? Quais situacdes levaram vocé a se sentir assim?

15. O que vocé pensa sobre as a¢Oes de cuidado e educagédo na Educacdo Infantil? Como essas agdes
se relacionam umas com as outras, em especial com as criangas com deficiéncia?

16. O que vocé pensa sobre essas criancgas sendo cuidadas e educadas em contexto coletivo?

17. Quando vocé pensa em uma EMEI ideal para as criancas com deficiéncia e para o seu trabalho

0 que lhe vem a cabeca?

Percepc¢ao da professora sobre sua profissao

1. O que significa para vocé ser professora de criangas com deficiéncia na Educacdo Infantil?

2. Conte um pouco sobre os desafios/pontos que sugerem algum tipo de transformacdo durante o
seu trabalho diario.

3. No seu trabalho, consegue descrever situagdes e/ou condi¢des que considera favoravel?

4. Vocé teve alguma situacdo que lhe trouxe alegria? E tristeza? Conte um pouco sobre esses
momentos:

- Sobre a sua relacdo no dia-a-dia de trabalho com a auxiliar de apoio a incluséo;

- Sobre a sua relacdo no dia-a-dia de trabalho com as criancas com deficiéncia;

- Sobre sua relagéo no dia-a-dia de trabalho com as professoras que trabalham no mesmo turno que
VOCE;

- Sobre sua relacdo no dia-a-dia de trabalho com as professoras que trabalham nos outros turnos

(incluindo intermediario);
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- Sobre sua relacéo no dia-a-dia de trabalho com a gestao (coordenacdo e dire¢éo);
- Sobre sua relacéo no dia-a-dia de trabalho com outros profissionais da escola;

- Sobre sua relacéo no dia-a-dia de trabalho com as familias e a comunidade.

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A AUXILIAR DE APOIO AO EDUCANDO

Contextualizagéo geral

1. Pedir para a auxiliar contar sobre o percurso profissional antes do ingresso na Educacéo;

2. Pedir para a auxiliar contar sobre seu percurso na Educacgdo e principalmente na Educagéo
Infantil.

3. Pedir para a auxiliar falar sobre a sua formacéo profissional.

4. Pedir para a auxiliar contar sobre a sua experiéncia de cuidado com criancas com deficiéncia,
principalmente em contexto coletivo.

5. Pedir para a auxiliar relatar o que pensa sobre o processo inclusivo de criangas com deficiéncia
na pré-escola.

6. Pedir para a auxiliar falar sobre os seus trabalhos anteriores a EMEI Rosa Flor.

7. Pedir para a auxiliar falar sobre sua inser¢cdo na PBH e na EMEI Rosa Flor.

Percepcdo sobre aspectos institucionais e pedagdgicos

1. Como avalia as instalagdes e materiais da EMEI em relacéo ao trabalho que vocé realiza?

2. Vocé considera que ha algo que possa melhorar nas instalagdes e materiais da EMEI, que venha
a facilitar o seu trabalho?

3. Vocé considera essa escola inclusiva? Quais caracteristicas ela apresenta que favorecem a
inclusdo das criancas com deficiéncia? E quais caracteristicas vocé acha que precisam ser
melhoradas?

4. Vocé pode descrever um dia de rotina que para vocé foi muito bom?

5. Vocé pode descrever um dia de rotina que para vocé nao foi bom?

6. Como foi a sua formag&o para exercer a funcao de auxiliar de apoio a inclusao?

7. Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EMEI? Ele te ajuda na sua pratica diaria?
De que forma?

8. Vocé participa dos planejamentos das praticas realizadas com essas criancas? De que forma?
Com qual frequéncia?

9. Vocé sente falta de algo para a realizacdo do seu trabalho?

10. O que mais contribui/facilita o seu trabalho no dia a dia?
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11. Como foi a sua formacdo para atuar com criancas com deficiéncia? Vocé recebeu alguma
formacdo especifica? Qual?

12. Vocé registra e/ou avalia o seu trabalho? Como vocé faz isso?

13. Como vocé compreende as demandas das criancas no dia a dia?

14. Como vocé aprendeu a cuidar das criancas com deficiéncia (alimentacdo, higiene, vestuério,
etc)? O que vocé considera mais importante nesses momentos de cuidado?

15. Vocé tem vinculo mais forte com alguma criangca? Ou com algum grupo de criangas? Sabe
explicar o motivo?

16. O que vocé pensa hoje do seu trabalho? Existe alguma atividade e/ou concepcdo que vocé
considerava importante e hoje ndo considera mais?

17. O que vocé pensa do trabalho das professoras que atuam com vocé nesta turma?

18. Como avalia as funcdes e papéis educacionais entre vocé e a auxiliar de apoio a inclusdo?

19. Existe alguma atividade na sua rotina que considera mais importante? Qual seria? Sabe explicar
0 motivo?

20. O que vocé considera mais importante quando realiza as atividades de sua rotina com essas
criangas com deficiéncia?

21. Qual a experiéncia mais importante para vocé durante todo esse tempo de trabalho com essas
criancas com deficiéncia?

22. Ha algo que vocé considera marcante no seu percurso profissional na EMEI Rosa Flor?

23. Ha algum episddio na sua vida pessoal que vocé considera determinante e/ou marcante para a

sua carreira profissional com essas criancas com deficiéncia?

Percepcao da auxiliar com relagé@o ao desenvolvimento das criangas

1. O que vocé pensa em relacdo ao desenvolvimento das criangas com as quais voceé trabalha?

2. O que as criancas com deficiéncia aprendem aqui na EMEI? Como elas aprendem?

3. Como vocé descreve a sua relagdo com as criangas com deficiéncia?

4. Quais atitudes vocé considera importante para o desenvolvimento dessas criangas?

5. O que mais Ihe chama a atenc&o no desenvolvimento dessas criancas com deficiéncia?

6. Como avalia o desenvolvimento dessas criangas no primeiro semestre e no segundo semestre?
Vocé percebe que ha mudancas ao longo do ano?

7. Quais os desafios em relacdo a essas criangas no dia a dia do seu trabalho?

8. Quais as estratégias que vocé usa para tentar resolver os desafios cotidianos em relagéo a essas
criangas?

9. Quais estratégias vocé usa para construir vinculos com essas criangas?

10. Como vocé estabelece contato com as familias? Quais séo as estratégias que vocé mais usa?
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11. Vocé tem contato com outros profissionais que cuidam dessas criangas? Como é a sua relacdo
com eles?

12. O que vocé gostaria de saber mais sobre as criangas com deficiéncia? VVocé considera que a
auséncia dessas informacdes influencia no seu trabalho?

13. Como se sente no término do seu trabalho diariamente? Vocé sente que o dia foi muito
cansativo? Quais situagdes levaram vocé a se sentir assim?

14. O que vocé pensa sobre as a¢Oes de cuidado e educagédo na Educacdo Infantil e como essas agdes
se relacionam umas com as outras, em especial com relagéo as criancas com deficiéncia?

15. O que vocé pensa sobre essas criangas sendo cuidadas e educadas em contexto coletivo?

16. Quando vocé pensa em uma EMEI ideal para as criangas com deficiéncia e para o seu trabalho
0 que lhe vem a cabeca?

17. Ha algum episddio na sua vida pessoal que vocé considera determinante e/ou marcante para o

trabalho que vocé realiza?

Percepcao da auxiliar de apoio a inclusdo sobre seu trabalho:

1.0 que vocé faz como auxiliar numa turma de pré-escola que tem criangas com deficiéncia
matriculada?

2. Conte um pouco sobre os desafios/pontos que sugerem algum tipo de transformacdo durante o
seu trabalho diario.

3. No seu trabalho, vocé consegue descrever situacGes e/ou condi¢bes que considera
favoraveis/positivas?

4. Voceé teve alguma situacdo que lhe trouxe alegria? E tristeza? Conte um pouco sobre esses
momentos:

- Sobre a sua relagdo no dia-a-dia de trabalho com as professoras do turno da manha que atuam na
mesma turma;

- Sobre a sua relagdo no dia-a-dia de trabalho com as criancas;

- Sobre a sua relagdo no dia-a-dia de trabalho com a gestdo (coordenacéo, direcao)

- Sobre sua relacdo no dia-a-dia de trabalho com outros profissionais da escola (funcionarios da
limpeza, cozinha, secretaria, etc);

- Sobre sua relacéo no dia-a-dia de trabalho com as familias e a comunidade.



