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Apresentacao

O estudo apresentado é o registro de uma pesquisa feita em torno das
representacdes sociais de educandos do curso de Licenciatura em Educacédo do

Campo da Faculdade de Educacao da UFMG sobre a Educacdo do Campo.

Pretende-se com este trabalho investigar como os educandos apropriam-se da
compreensdo do que € Educacdo do Campo? Como este paradigma, com seu
historico, conceitos e praticas € apropriado pelos estudantes do curso?
(FERNANDES e MOLINA, 2004).

Para este trabalho considerou-se pertinente trabalhar com as representag¢des sociais
(MOSCOVICI, 1978) como referéncia teorica, visto que o interesse € compreender o
que pensam e sentem os educandos sobre um tema, que, por ser novo, traz
desafios para formas consolidadas de pensar/sentir a educacéo para as populacdes

gue moram e trabalham no campo.

Como fonte de dados foi escolhida a turma ingressante em 2011, uma vez que esta
autora teve a oportunidade de acompanha-los durante o processo de ingresso, como
bolsista de pds-graduacdo, bem como pelo fato de se constituir como 3° turma
regular da educacdo do campo com algumas particularidades ndo observadas nas

duas primeiras.

Os educandos da primeira turma, vinculados a movimentos sociais e sindicais, eram
participantes diretos da luta pela Educacdo do Campo em diferentes espacos,
constituindo-se como protagonistas desta construcdo. Os estudantes da segunda
turma, composta por integrantes de movimentos sociais e sindicais e por sujeitos
vinculados a organiza¢des governamentais e ndo governamentais, ja apresentavam
um perfil diferenciado no que diz respeito ao vinculo com a Educacdo do Campo.
Uma boa parte participava da construcao, outros eram vinculados aos movimentos
sociais, mas nao tinham uma relagéo direta com o tema, outro grupo, composto por
professores e técnicos de instituicbes governamentais e ndo governamentais nao
participavam e alguns inclusive desconheciam esta proposta. Foi perceptivel na
segunda turma que o curso assumia outra conotacao, visto que, se na primeira o
desafio era construir ferramentas teoricas, conceituais e metodolégicas para

fortalecer a luta pela Educagdo do Campo empreendida por aqueles educandos, a
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segunda turma demandou processos relativos a informacéo acerca da Educacédo do
Campo.

Quando o curso se tornou regular, o perfil de educandos que nao participavam da
construcdo da Educacdo do Campo passou a ser maioria na turma. Sendo assim, é
com o ingresso na universidade que o educando vai ter contato com o tema. Nessa
perspectiva, o assunto lhes aparece como novo, exigindo reformulagbes em suas
formas de pensar, sentir e agir com relacdo ao conceito que detém de Educacao

Rural.

Este trabalho é fruto de uma caminhada que teve inicio no primeiro periodo do curso
de graduagdo em Pedagogia, quando esta autora participou como bolsista nos trés
eixos que compde a universidade — ensino, pesquisa e extensdo - no Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo do Campo — Educampo—-FaE/UFMG.

No Educampo participou das acdes de ensino. Esta trajetéria teve inicio juntamente
com a primeira turma de Licenciatura em Educacéo do Campo na UFMG no ano de
2005. Como bolsista de graduacéo, juntamente com professores, outros bolsistas,
colaboradores, ajudou na construcdo pedagoégica e administrativa do curso. Em
2008, como bolsista de extensao, participou do processo pelo qual o MEC fez um
convite a Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG para o desenvolvimento de
um Projeto Piloto de Licenciatura em Educacao do Campo, formulado pelo Ministério
da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacdo Superior (Sesu) e da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI). Foram também convidadas a Universidade Federal de Sergipe,
Universidade Federal da Bahia e a Universidade Nacional de Brasilia (UFMG, 2008).
Em 2009, com o Programa de Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expanséao das
Universidades Federais (Reuni) a FaE/UFMG passou a ofertar regularmente a
Licenciatura em Educacdo do Campo. J& como mestranda e bolsista no Programa
Reuni, a autora deste trabalho acompanhou a turma que teve inicio no ano de 2011
na Faculdade de Educacdo/Universidade Federal de Minas Gerais
(LeCampo/FaE/UFMG), onde a habilitacdo ofertada foi Ciéncias Sociais e
Humanidades. O curso € uma experiéncia pioneira nessa Universidade e no Brasil e

constitui-se como espaco de formacdo para docentes que atuardo em escolas
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situadas no campo®. Desde 2005 s&o seis turmas de Licenciatura em Educacédo do
Campo.

Também houve participacdo nas acdes de extensdo. A formacdo continuada de
professores com o curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo ofertado pelo
Educampo teve como foco alcancar profissionais da educacdo dos sistemas
publicos de ensino, educadores com experiéncia em projetos educativos nos
contexto rural e do campo. O curso foi oferecido em parceria da FaE com o Centro
de Apoio a Educacéao a Distancia (CAED) da UFMG. Além do trabalho no Programa
Escola Ativa que busca melhorar a qualidade do desempenho escolar em classes
multisseriadas do campo.

Na pesquisa, a atuacdo como bolsista no trabalho intitulado “Saberes cognitivos e
afetivos dos estudantes do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com
relacdo a terra” oportunizou uma aproximagdo com 0S processos de pensar/sentir

bem como os primeiros contatos com o referencial das representacdes sociais.

Como exposto anteriormente, o0 curso de Licenciatura em Educacdo do Campo é
uma experiéncia pioneira no pais. Logo que o curso teve inicio na FaE, inscreveu-se
trabalhos nos diversos eventos proporcionados pela universidade para apresentar
essa experiéncia nova e rica para a comunidade académica. O primeiro trabalho por
esta autora foi no ano de 2006 na X Semana de Graduacédo da UFMG e teve como
titulo “Formacéo interdisciplinar para alunos no curso de Licenciatura em Educacao
Basica do Campo: Pedagogia da Terra.” No IX Encontro de Estudantes de Extenséo
da UFMG em 2009, este trabalho também foi apresentado. Neste mesmo ano,
juntamente com outros pesquisadores, foi apresentado o trabalho intitulado
“Formacéao de professores para a docéncia na educacao do campo: a experiéncia da
FaE/UFMG” no EMEC — Encontro Mineiro de Educacdo do Campo realizado na
FaE/UFMG pelo Educampo. (ROCHA; BEGNAMI; DINIZ; FREGULIA, 2009).

A atividade como bolsista no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo

LA expresséao “educacdo no campo” se contrapde a expresséao oficial de “educagdo do meio rural”
com o objetivo de refletir sobre “o sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e
culturais dos segmentos sociais do campo hoje. Trata-se de uma educacdo voltada para as
populacées do campo, a saber, os agricultores familiares, os extrativistas, os assentados e
acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras,
0s povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢cdes materiais de existéncia
a partir do trabalho no meio rural. (Decreto N° 7.352, de 4 de novembro de 2010).



17

proporcionou, juntamente com outros estudantes, a reflexdo sobre os desafios
enfrentados nas diferentes areas de atuacdo e durante os diferentes periodos do
projeto. Na oportunidade, foi escrito o texto “Reflex6es sobre o papel da monitoria no
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — Turma 2005”. (DINIZ; MELO;
BARBOSA; PIO; CONDE; 2009, p.171-182). Este foi publicado na Colecao
Caminhos da Educacao do Campo — Volume 1.

Com o trabalho realizado na turma 2005 e as experiéncias acumuladas, houve ainda
participacdo no projeto da turma 2008 realizado a partir do convite do MEC a
FaE/UFMG e a mais outras trés universidades — Universidade Federal da Bahia
(UFBA), Universidade Federal de Sergipe (UFS) e Universidade de Brasilia (UnB). A
experiéncia da FaE/UFMG serviu de modelo para o desenho do Procampo para as
demais universidades. As experiéncias dessas universidades pilotos foram tambéem
registradas e socializadas e deram origem a producdo de um livro — Licenciaturas
em Educacdo do Campo: Registros e reflexbes a partir das experiéncias-piloto
(UFMG; UnB; UFBA; UFS) - do qual esta autora participou da construcao do primeiro
capitulo descrevendo um pouco das experiéncias, desafios, conquistas vividas na
segunda turma de Educacao do Campo da FaE/UFMG. (ANTUNES-ROCHA; DINIZ;
OLIVEIRA, 2011).

No curso de Formacdo de Educadores(as) do Programa Escola Ativa realizado pelo
Educampo houve participagcdo como co autora do caderno de formacdo: Da
Educacdo Rural Educacdo do Campo: Conceitos, Praticas e Marcos Legais, no qual
apresentamos um breve histérico da educacgéo para as populacdes que vivem no
meio rural, suas lutas e conquistas para garantirem a educacéo basica de qualidade
e também suas conquistas no cenario educacional brasileiro.(ANTUNES-
ROCHA; DINIZ; FREITAS; RODRIGUES; PINHO, 2010).

No curso de formacdo de educadores (as) do Programa Escola Ativa, juntamente
com outros professores, esta autora participou no caderno que teve como objetivo
discutir também a historia da educacdo no meio rural e seus desdobramentos até os
dias atuais intitulado Da Educacdo Rural & Educacdo do Campo(ANTUNES-
ROCHA; DINIZ; LIMA; PAULA; PINHO;ROSENO, 2011).

Deste conjunto de experiéncias foi possivel deparar com inUimeras questbes

vinculadas a Educacdo do Campo que levou a refletir, discutir, sistematizar e
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registrar essas vivéncias.

Diante do acumulo de experiéncias e vivéncias no Educampo, esta pesquisa foi
proposta. Para registrar esta experiéncia segue texto contendo a apresentacédo, 05
(cinco) capitulos, consideracdes finais, referéncias e anexos. No capitulo 1 foi
abordado um breve panorama da educacdo rural. No capitulo 2 foi trabalhado o
objeto de estudo: a Educacdo do Campo. No capitulo 3 a referéncia tedrica que
norteia e subsidia o trabalho foi apresentada. No capitulo 4 foram desenvolvidos os
caminhos metodolégicos e no capitulo 5 a pesquisa propriamente dita e seu
contexto. A producdo e analise dos dados gerados pela pesquisa foram discutidos
no capitulo 6, que tece consideracdes, de forma a mostrar uma interpretacdo que o
referencial tedrico, por meio do método aplicado, permitiu realizar. Por fim, séo
apresentadas algumas consideracgfes finais, ainda que se tenha conhecimento de

gue as discussdes nao serdo encerradas nas paginas desse trabalho.
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Capitulo 1. A Educacao Rural

A educacéo rural, como processo que nomeia a construgcdo da escolarizacédo das
populacdes pobres, cujas atividades estdo relacionadas a agricultura, pecuaria,
pesca, extrativismo, dentre outros, depende fundamentalmente da terra e da agua
para a sobrevivéncia, constituindo-se historicamente como um grande desafio.
Ao longo do século XX inumeras leis foram promulgadas e projetos implantados
sobre esse tema sem nenhum resultado expressivo. A precariedade das
instalacbes fisicas, a fragilidade dos resultados pedagogicos, a falta de
organizacdo administrativa e a presenca de professores com pouca formagao
escolar sdo caracteristicas apresentadas por todos aqueles que vivenciaram e/ou

pesquisaram o tema (Bof, 2006).

Até os anos 60 os estudos indicavam que a fragilidade dessa implantacéo devia-
se fundamentalmente a transferéncia do modelo urbano para o rural: calendério
adaptado ao ritmo do trabalho na indlstria e no comércio e baseado na
organizacao espacial com concentracdo de moradias, considerado sempre como
ideal. Era necessario encontrar outro modelo. Movimentos como o “Ruralismo
Pedagodgico” e a Sociedade Brasileira de Educacdo Rural ainda ressaltavam que

o modelo urbano destruia a cultura do campo e contribuia para o éxodo rural.

S6 em 1933 o Governo Federal pronunciava, que “era preciso educar as
populacbes rurais para permanéncia no campo”’. (Paiva, 1987). Nessa
perspectiva a Constituicdo de 1932 garantiu, no paragrafo unico do art. 156, 20%
das cotas destinadas pela Unido ao ensino no meio rural, mas a
operacionalizacdo da lei encontrou obstaculos na escassez de instituicdes
publicas que pudessem cuidar da articulacdo entre o ambito nacional, estadual e
municipal. O ideario centrado na tensao rural/urbano € criado nesse periodo e

doravante ir4 permear as pesquisas e projetos desenvolvidos sobre o tema.

O que chama atencédo € qual sentido de rural foi utilizado como referéncia para as

criticas a escola que se considerava urbanizadora. O rural do qual falava o
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“ruralismo pedagogico” assumia pelo menos dois sentidos: como espaco de
preservacdo dos habitos, valores e relagbes sociais — € o rural do folclore, das
dancgas, das relagdes amistosas entre coronéis, posseiros, agregados e sitiantes;
ou como espaco da modernizacdo, da incorporacdao de tecnologias modernas,

mas mantendo a pureza.

A manutencdo dessa tensdo — a escola deve trabalhar para manter o homem no
campo ou para prepara-lo para ir em direcdo a cidade — é um véu que cobre
outras questdes. Primeiro, a populacdo em questao era constituida dos pobres do
campo. Segundo, ficar, ou ndo, no meio rural era, naquele momento, definido
pelo aumento dos indices de concentracdo da propriedade de terras. Milhares de
pessoas dirigiram-se para a cidade pelo fascinio da modernidade, mas também
porque ndo havia lugar para sobreviver no campo.

A histéria informa que, até meados dos anos 40, ndo se observa nenhuma acao
concreta em torno da implantacdo da escola no meio rural. Uma agao concreta so
vai ocorrer com a criagdo do Fundo Nacional do Ensino Primario, instituido em
1942 pelo Governo Federal, mediante o Decreto n° 4.958, sobre as providéncias
com relacdo a escola no meio rural. O Fundo estabelecia a cooperacéo financeira
da Unido com os Estados, mediante a concessdo de auxilio financeiro e
assisténcia técnica para o desenvolvimento do ensino primario. Os Estados, por
sua vez, deveriam aplicar pelo menos 15% de sua receita e celebrar convénio
com 0S municipios para que as prefeituras aplicassem a cota de 10%. A
descentralizacdo dos recursos implicou também na descentralizacdo das
responsabilidades administrativas e pedagogicas. Coube aos Estados assumir a
responsabilidade pelo ensino primario, 0os quais, por sua vez, assumiram a
escolarizacdo nas areas urbanas e delegaram aos municipios a responsabilidade

das areas rurais.

O Governo Federal concentrou suas ac¢des na educacdo de adultos. Foram
criados programas de alfabetizacdo, educacdo comunitaria e assisténcia técnica
com dispéndio de vultosos recursos financeiros e técnicos. (Calazans, 1985).
Esses programas tinham como fungdo divulgar as inovagdes tecnoldgicas na
agricultura, o desenvolvimento comunitario e a alfabetizacdo de adultos, com o
objetivo de modernizar os habitos de trabalho e incentivar a formacdo de novos

valores, compativeis com os exigidos pela sociedade moderna (Arroyo, 1982;
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Fonseca, 1985; Paiva, 1987).

A educacdo escolar para criancas do meio rural ficou sob a responsabilidade
administrativa e pedagogica do governo municipal. Coube as prefeituras contratar
e demitir professores, construir e fechar escolas, aceitar, ou ndo, a oferta de
alguns Estados no sentido de construir parcerias para a formacédo docente. No
caso do meio rural, a instalacdo e o funcionamento dependiam geralmente da
acao de fazendeiros e parocos. O fazendeiro cedia espaco, mobiliario em sua
residéncia ou o terreno para construir uma edificacdo. Em outras situacdes o
padre reivindicava do poder municipal ou estadual e garantia seu funcionamento
nas dependéncias das igrejas. Existem alguns relatos de escolas solicitadas por
moradores com baixo poder aquisitivo por meio de abaixo-assinados dirigidos aos
prefeitos. Na maioria dessas situacdes, o Poder Publico custeava as despesas
com o pagamento da professora. Mas, em situacdes de conflitos politicos e
partidarios, o pagamento era suspenso ou sofria atraso, em alguns casos de

anos.

E 0 momento em que se construiu o cenario ainda presente no meio rural: salas
de aula s6 existiam onde o fazendeiro apoiava o prefeito; as professoras eram
contratadas conforme o interesse de ambos; quase nenhum investimento era feito
em termos da escolarizagcdo, capacitacdo e acompanhamento do trabalho
pedagogico; a infraestrutura do sistema era deficiente; altas taxas de evaséao;
precariedade nas edificacbes. Além da precariedade fisica, havia a
descontinuidade do funcionamento. Falta de professores, chuvas, plantio e
colheita provocavam o fechamento da escola. As escolas sO ofereciam as trés

primeiras séries do Ensino Fundamental (Calazans, 1993; Rocha, 2001).

Em termos da producéo cientifica, o tema assume relevancia em meados dos
anos 70. O processo de modernizacdo do campo trouxe a escola para a
superficie dos debates. Os indices de analfabetismo assustaram os técnicos e
pesquisadores quando da formulacdo de programas de desenvolvimento rural.
Surgem pesquisas e publicacbes mostrando o retrato da escola no meio rural. A
precariedade do cenario ao longo do século preocupa os pesquisadores (Martins,
1975; Calazans, 1979; Maia, 1982; Turffi, 1985).

A precariedade era tdo expressiva que alguns pesquisadores questionavam se
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havia possibilidade de criticar a escola como instrumento de urbanizacdo. Para
Maia (1982), a precariedade era tdo intensa que ndo cabia nenhuma critica. Os
estudiosos perguntavam-se: como resolver o problema concreto da escolarizacao
da populacdo do meio rural? Quais diretrizes os setores publicos deveriam

assumir para equacionar os problemas?

A resposta a essas questdes foi dada a partir da constatacdo de que néo seria
necessario mais pensar a escola no meio rural e sim garantir o transporte das
criancas e jovens que ali ainda moravam para os centros urbanos mais proximos.
A nucleacao foi a politica publica dada como resposta a necessidade de garantir
que todas as criancgas e jovens pudessem estar na escola.

Nesse contexto 0os movimentos sociais rurais, em emergéncia nos anos 70,
depararam-se com a auséncia da escola. Como Ilutar pela conquista e

permanéncia na terra se os filhos sairam rumo a cidade para estudar?

Os movimentos sociais envolvem-se com a discusséo e realizagdo de propostas
educacionais. J4 nos anos 70 foram criados os Centros Familiares de Formacao
por Alternancia. O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
assume atuacdo massiva na implantacdo, luta e gestdo de escolas. A
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag), entidade
representativa das Federagdes Estaduais e Sindicatos Municipais, reitera a
educacdo escolar como um elemento estrutural para construir o Projeto de
Desenvolvimento Rural Sustentavel’ (CALDART, 1996, 1997, 2000).

Na década de 80, movimentos sociais, organizacdes ndo governamentais e
governamentais, igreja e universidades envolveram-se em praticas, debates,
publicacdes, seminarios e encontros, visando debater a questdo da escolarizacao
para 0os povos do campo. Para compreender esse processo fez-se necessario
reconstruir a trajetoria da educacéo rural, espaco e tempo de onde brotaram as
indignacdes e desejos de construir outra historia escolar com 0s povos que habitam

e trabalham no campo.

? Projeto discutido e elaborado pela Contag cuja meta é uma ampla e massiva reforma agraria aliada
a valorizacao e fortalecimento da agricultura familiar. (CONTAG, 1999)
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Capitulo 2. Objeto de estudo: Educacédo do Campo

Educacao do Campo: histérico, principios e praticas

A populacao que vive no campo, a partir da década de 1990 vem ganhando espaco
no contexto social pela participacao e luta da sociedade organizada, pois, de acordo
com Vendramini (2007, p.123)

E preciso compreender que a educacdo do campo ndo emerge no vazio e
nem € iniciativa de politicas publicas, mas emerge de um movimento social,
da mobilizacdo dos trabalhadores do campo, da luta social. E fruto da
organizacdo coletiva dos trabalhadores diante do desemprego, da
precarizacdo do trabalho e da auséncia de condicdes materiais de
sobrevivéncia para todos.

Um movimento nacional foi desencadeado para a constru¢cdo de uma nova escola
para 0 campo, com uma importante e expressiva mudanca na teoria e pratica no que
se refere a educacao rural. Esse movimento defende que um projeto de construcao
de uma escola do campo ndo pode ser desvinculado da construgcdo de um projeto
popular para o Brasil, incluindo um plano de desenvolvimento para o0 campo
(VENDRAMINI, 2007, p.123).

Demonstraremos um breve panorama das atuais condi¢cdes educacionais no
campo brasileiro com o intuito de evidenciar a importancia desse novo projeto de

desenvolvimento para o campo.

Segundo dados do IBGE, no Censo de 2010, 15,6% da populagao brasileira
reside na zona rural e desses, 21,2% da populacdo adulta sdo analfabetos. No
Brasil, a taxa de analfabetismo das pessoas de 10 a 14 anos de idade que
residem em zona rural® é quase quatro vezes maior do que os residentes na zona
urbana. Cabe destacar também que a média de escolaridade da populacédo de 15

anos ou mais, que vive na Zona Rural, é de 3,4 anos, o0 correspondente a quase

3Segundo Censo Demografico 2010, 2,9% da populagdo urbana entre 10 e 14 anos de idade é analfabeta e para
a populagdo rural esse indice sobe para 8,4%. Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.
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metade da estimada para a populagcdo urbana, que € de 7 anos, 0 que evidencia
uma necessidade de acles efetivas para a diminuicdo dessa diferenca (BOF,
2006).

No que diz respeito a oferta e acesso a educacdo na area rural, apenas existe oferta
para o atendimento de 24,9% das criancas de 4 a 6 anos e de 4,5% dos jovens de
faixa etaria entre 15 e 17 anos. Ressalta-se que essa analise deve ser feita com
cautela, em relacdo as criancas em idade Pré-Escolar, em funcdo das demandas e
dos valores locais, em relacéo ao atendimento de criancas nesta etapa da educacao
infantil. Na faixa dos 10 aos 14 anos, os dados mostram que 95% das criancas da
area rural encontram-se na escola. Mas nem sempre 0 acesso a escola retrata a
dindmica da permanéncia nela. A distorcdo idade/série configura-se cruel e
discriminadora. Na Zona Rural esse indice chega a 23,6% no Ensino Fundamental e
a 34,5% no Ensino Médio, o que contribui muito para o abandono e evaséao escolar.
A falta de sincronismo idade/série ainda € um desafio a ser superado na area rural.
(BOF, 2006).

Outro dado importante refere-se a rede de ensino no campo. Segundo dados do
INEP, em 2005, 50% das escolas de educac¢do basica do pais se encontrava em
area rural. E cerca de 72% das escolas de Ensino Fundamental, de 12 a 42 série,
possuem menos de 50 alunos. Pode-se visualizar também o decréscimo no nimero
de estabelecimentos e matriculas nesse nivel de ensino. A nucleacao € vista como
algo benéfico, através dela as criancas de 6 a 10 anos sdo deslocadas para escolas
urbanas por meio do transporte escolar.

Para as séries finais do Ensino Fundamental (do 6°ao 9° ano), esse indice é ainda
maior, pois essa oferta é bastante limitada, assim, de acordo com o Censo Escolar
2005, as 1.377 escolas rurais de Ensino Médio atendiam 206.905 alunos, o
equivalente a 2,5% da matricula nacional naquele nivel de ensino.

Por um lado, temos a precariedade da estrutura fisica e do outro temos a falta de
condicbes, sobrecarga do trabalho docente e um salario menor, gerando entdo uma
alta rotatividade o que, de certa forma, influencia no processo de ensino
aprendizagem dos estudantes.

As caracteristicas fisicas das escolas rurais sdo bem diferentes das escolas
urbanas. No que diz respeito aos recursos disponiveis, a situacdo da escola rural &
bastante carente. Podemos destacar o tamanho de uma dessas escolas com o

namero de salas de aula que ela possui. Dentre as escolas rurais, 94% tém menos
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de cinco salas de aula. Quanto aos recursos disponiveis na escola da Zona Rural,
21% delas ndo possui energia elétrica, 5,2% tém disponivel uma biblioteca e menos
de 1% dispde de laboratorio de ciéncias, informatica e acesso a internet. Esses
dados nos mostram a necessidade de se estabelecer politicas que englobem o setor
e que ndo negligenciem a especificidade do campo em relagdo a cidade (BOF,
2006).

Com relacdo aos professores, a zona rural também apresenta certa desvantagem.
Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, 1° ao 5° ano, 9% dos professores possui
Ensino Superior, enquanto na zona urbana esse indice € de 38%. O percentual de
professores que tém formacdo inferior ao Ensino Médio nas escolas rurais
corresponde a 8,3%. Na Zona Urbana, esse perfil € quase inexistente, apenas 0,8%.
A realidade da educacdo na Zona Rural brasileira € bastante desfavoravel. O nivel
de formacao dos professores do Ensino Médio também refor¢a a desigualdade entre
a educacgdo que € oferecida a populagdo da Zona Rural e a da Zona Urbana. 22%
dos docentes que atuam nas escolas rurais possuem o mesmo nivel de ensino em
que estdo atuando. Existem ainda docentes que atuam no Ensino Médio e possuem
apenas o Ensino Fundamental. As desvantagens ndo param por ai, dados do SAEB
de 2001 mostraram que a remuneracdo dos docentes que atuam na zona rural €
bem inferior ao piso nacional.

Na perspectiva de mudar este cenario constituido de sujeitos a margem de seus
direitos, é evidente a necessidade de acdes educacionais que fortalecam o ensino e
a aprendizagem das pessoas que escolheram viver/permanecer no campo.

A Educacdo do Campo é um movimento que surgiu no contexto do final dos anos 80

a fim de superar estas condi¢c6es anunciadas.

A ideia de lutar por uma educacao de qualidade, que promova o desenvolvimento
dos sujeitos do campo em seu espaco de moradia, € provocado pelas organizacdes
coletivas do campo, mais precisamente, em um primeiro momento, com O
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, com apoio da Universidade de
Brasilia - UnB, o Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia — UNICEF, a
Organizacgéo das Nag¢bes Unidas para Educacgao, Ciéncia e Cultura — UNESCO e a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB trazendo a ideia de Educacéo do
Campo durante a realizacdo do Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria — ENERA - em julho de 1997 (FERNANDES& MOLINA, 2004,
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p.38).

A partir dai, comecgou-se a cunhar o conceito de Educacdo do Campo. Segundo
Fernandes e Molina (2004), esse processo teve inicio com a | Conferéncia Nacional
por uma Educacéo Basica do Campo, realizada em 1998.

Nessa trajetéria, jA é possivel observar que alguns pesquisadores ja distinguem
algumas etapas. SANTOS (2009) distingue dois ciclos da educacdo do campo,

sendo o primeiro:

o ciclo da afirmacdo do direito a educagcao dos camponeses, da luta pela
legitimidade das conquistas dos movimentos sociais do campo no ambito do
Estado, que se entende ter ocorrido entre os anos finais da década de 1990
e 0s anos iniciais da década de 2000, como o | ENERA, seguido da CNEC e
a criacdo do PRONERA (SANTOS, 2009, p. 46).

E o segundo que:

se desenrola no periodo de 2003 a 2008, especialmente com a assuncédo de
Lula a Presidéncia da Republica, com forte empenho e respaldo dos
movimentos sociais do campo [...] representam um ciclo de avangos
significativos para a afirmacdo da Educacdo do Campo no interior da
estrutura do Estado, notadamente no Poder Executivo (SANTOS, 2009, p.
51).

Para este estudo dividimos a trajetoria da Educacdo do Campo em trés momentos.
No primeiro e segundo momentos, acompanhamos SANTOS (2009) na periodizagao
e acrescentamos um terceiro momento correspondendo ao periodo de 2009 até
2012, quando visualizamos a consolidacdo da Educacdo do Campo no cenario

nacional.

2.1 - A luta por espaco fisico, simbdlico e legal

O primeiro momento, compreendido entre 1997 e 2004, que tem inicio com o |
ENERA, é considerado como o periodo de mobilizacdo e de luta no sentido de
colocar a Educacdo do Campo no cenario nacional, na agenda das instituicdes
publicas, mas também nos proprios movimentos sociais e sindicais.

Fernandes e Molina (2004) definem esse momento como a espacializacdo da

Educacao do Campo, quando a discusséo foi levada para todo o pais.
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A espacializagdo da Educacédo do Campo acontece também pela ampliagcao
das parcerias e pelo fato dos movimentos estarem colocando este
paradigma na agenda dos estados e dos municipios através de seminarios,
encontros e publicacdes de Educacdo do Campo (FERNANDES & MOLINA,
2004, p.66).

Temos nesse periodo a criacdo do PRONERA* em 1998. A partir de uma reuniéo de
representantes de algumas universidades discutiu-se a participacdo das instituicbes
de ensino superior no processo educacional nos assentamentos. A partir de
pesquisas, verificaram-se 0s possiveis caminhos de acgéo e decidiu-se dar prioridade
a questao do analfabetismo de jovens e adultos, sem que fosse excluido o apoio a
outras alternativas. O PRONERA vem realizando um importante papel em relacéo a
democratizacdo do conhecimento no campo ao propor e apoiar projetos de
educacgdo que utilizam metodologias voltadas para o desenvolvimento das areas de
reforma agraria.

Em 2002, temos um importante avanco na luta por uma educacédo do campo. E
aprovado o texto das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo. A aprovacdo das Diretrizes representou um importante
avanco na construcdo de um pais onde a escola é espaco essencial para o

desenvolvimento humano. As diretrizes definem a identidade da escola do campo

(...) pela sua vinculagdo as questfes inerentes a sua realidade, ancorando-
se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem
as solucBes exigidas por essas questfes a qualidade social da vida coletiva
no Pais. (DIRETRIZES OPERACIONAIS PARA A EDUCAGCAO BASICA DO
CAMPO, 2002, p. 37).

Outra conquista de espaco importante para o movimento da Educacao do Campo foi
a instituicdo do Grupo Permanente de Trabalho no MEC, em 2003. Sob a
coordenacdo da Diretoria de Ensino Médio, vinculada a Secretaria de Educacéo
Bésica. Esta instancia organiza em novembro de 2003 um Seminario que visava

debater com movimentos sociais, universidades e representantes dos 0Orgaos

4PRONERA -Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera), do Instituto Nacional de Colonizacdo

e Reforma Agréria (Incra), tem a missdo de ampliar os niveis de escolarizagdo formal dos trabalhadores
rurais assentados. Atua como instrumento de democratizacdo do conhecimento no campo, ao propor e
apoiar projetos de educagdo que utilizam metodologias voltadas para o desenvolvimento das areas de
reforma agraria. Fonte: http://www.incra.gov.br/index.php/reforma-agraria-2/projetos-e-programas-do-
incra/educacao-no-campopronera. Acesso em 22 julho 2013, 13h53.
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publicos, a exemplo, UNDIME e CONSED, as referéncias para uma Politica Publica
de Educacédo do Campo. Como fruto desse seminario o MEC publicou, em 2004, o
Caderno Referéncias para uma Politica Publica de Educacdo do Campo (SANTOS,
2009, p. 47).

Em 2004, a Il Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo vivencia a fase da
construcdo do paradigma da Educagdo do Campo, por meio de diversos

movimentos e organizacoes. Fernandes e Molina (2004) destacam que

as experiéncias construidas pelos movimentos camponeses e organizacdes
correlatas, especialmente, por meio do PRONERA — Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréaria - dimensionaram a ideia e o conceito de
Educacdo do Campo, interagindo com as outras dimensfes da vida do
campo. Esse processo aconteceu com a participacdo do MST, da
Confederacao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura — CONTAG, da
Unido Nacional das Escolas Familias agricolas no Brasil — UNEFAB e da
Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais - ARCAFAR, como
protagonistas do desenvolvimento de projetos de educacdo em todos os
niveis (FERNANDES & MOLINA, 2004, p. 38).

2.2 - Ampliacdo das conquistas na perspectiva da Educacdo do Campo

No Segundo Momento, compreendido entre 2003 e 2008, observou-se uma
expressiva ampliacdo nos processos de mobilizacdo e luta, na ampliacdo e
diversificacdo das praticas e uma crescente afirmacdo no espaco das politicas

publicas.

Em 2004 foi criada no Ministério da Educacéo a Coordenacdo-Geral de Educacao
do Campo com a responsabilidade de elaborar e conduzir uma Politica Nacional de
Educacdo do Campo. Esta coordenacéo incentivou a criagdo de Comités/Foruns e
Coordenacdes Municipais e Estaduais de Educacdo do Campo. Atualmente funciona
a Diretoria de Politicas de Educacdo do Campo, Indigena e para as Relacdes
Etnico-Raciais/ Coordenacdo Geral de Politicas de Educacio do Campo na
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI) que é um marco organizacional na tentativa de consolidar a Educacéo do
Campo como politica publica permanente.

Foi nesse periodo que houve a ampliagdo da implantacdo de projetos pelo
PRONERA: projetos voltados para a alfabetizacéo de jovens e adultos e projetos de

formacdo continuada de professores de éareas de reforma agraria, formacédo
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profissional em nivel técnico e superior para jovens e adultos das areas de reforma

agraria.

Em 2005 surgiu a primeira turma de Licenciatura em Educacdo do Campo em
parceria do PRONERA/INCRA com a FaE — UFMG, que anos depois serviu de
modelo para o MEC implantar projetos com outras universidades.

No mesmo ano, o Ministério do Desenvolvimento Agrario, por intermédio do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA/INCRA, e 0
Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD/Coordenacdo — Geral de Educacédo do
Campo, promoveram em Brasilia, o | Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo

do Campo.

Segundo Molina (2006, p.9), o encontro foi importante para

[...] a elaboracdo de subsidios a politicas publicas interministeriais que
possam contribuir na promoc¢édo do desenvolvimento e da educacdo nos
territérios rurais, como também, possibilitar a ampliacdo das articulacdes
interinstitucionais, construindo agenda comum de pesquisa na area.

O encontro buscou mapear pontos fundamentais para a sequéncia na construcao de
uma agenda comum: verificou-se quem sdo o0s pesquisadores da Educacédo do
Campo; quais os temas pesquisados; quais as questbes deveriam ser priorizadas
nas novas investigacdes (MOLINA, 2006, p.14). Entdo, houve o segundo Encontro,
no qual o objetivo era promover o debate sobre os paradigmas construidos nesta
Ultima década, avaliar e articular as pesquisas e reunir subsidios para a elaboracéo
de politicas publicas (MOLINA, 2010,p. 07). O terceiro Encontro teve como objetivo
socializar pesquisas, promover debates sobre os paradigmas da Educacdo do
Campo no ambito da pesquisa, entre outros. Todos os Encontros Nacionais de
Pesquisas em Educacdo do Campo aconteceram em Brasilia, no més de agosto dos
anos de 2005, 2008 e 2010.

Outro programa que visa ampliar o acesso e a qualidade da educacao para essa
parcela da populacdo, historicamente excluida do processo educacional, € o
ProJovem Campo - Saberes da Terra ( Programa Nacional de Educac&o de Jovens
Integrada com Qualificagdo Social e Profissional para Agricultores Familiares).
Criado em 2005, o programa tinha como objetivo fortalecer e ampliar o acesso e a

permanéncia dos jovens agricultores familiares no sistema educacional, a elevacao
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da escolaridade — com conclusdo do Ensino Fundamental na modalidade educacgéo
de jovens e adultos, formagé&o e qualificacdo inicial profissional.

Mais uma proposta que veio para contribuir com o desenvolvimento de uma
educacdo do e no campo® é o PROCAMPO — Programa de Apoio & Formacao
Superior em Licenciatura do Campo — que surgiu em 2006. Este programa tem a
missdo de promover a formacgdo superior dos professores em exercicio na rede
publica das escolas do campo e dos educadores que atuam em experiéncias
alternativas em Educacdo do Campo, por meio da estratégia de formacao por area
do conhecimento, de modo a expandir a oferta de educagéo basica de qualidade nas
areas rurais, sem que seja necessadria a nucleacdo extracampo®. Quatro
universidades fizeram parte do projeto piloto em 2007: as Universidades Federais de
Minas Gerais (UFMG), Sergipe (UFS), Bahia (UFBA) e Brasilia (UNB).

Nesse periodo vao surgindo diversos nucleos de pesquisas em Educacdo do Campo
nas universidades de todo o pais.

2.3 - Consolidagdo da Educacdo do Campo no espago publico

A partir de 2009 visualizou-se um Terceiro Momento da Educacdo do Campo no
Brasil. A Educacdo do Campo amplia sua ocupagéo no espaco da politica publica no

cenario educacional brasileiro.

Em 2009 surgiu o primeiro edital de ampliacdo do PROCAMPO. Trinta e uma
universidades passaram a oferecer o curso de formacdo de professores para o

campo em todo o pais.

Nesse periodo, destacou-se a assinatura do Decreto n° 7.352/2010° que

regulamenta politicas publicas voltadas para a Educacdo no Campo e também o

5No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagéo

pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais. (CALDART, 2004, p. 17).

® Nucleacdo extracampo — é o deslocamento de estudantes para escolas situadas na zona urbana,
muitas vezes com precariedade do transporte escolar.

’ Decreto n° 7.352 de 04 de novembro de 2010, dispde sobre a politica de educacdo do campo e o
Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria.
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Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA). O decreto atribui
ao Governo Federal a responsabilidade de criar e implementar mecanismos que
assegurem a manutencédo e o desenvolvimento da educacéo na area rural. Dentre
elas esta a formacdo de professores para as escolas do campo, adequacdo do
calendario escolar as especificidades das atividades e ao ciclo produtivo de cada

regido do pais, a importancia da escola multisseriada e a pedagogia da alternancia.

No mesmo ano houve a criacdo do Foérum Nacional de Educacdo do Campo
(FONEC). Movimentos e organizacdes sociais e sindicais do campo, universidades,
institutos federais de educac&o reunidos na sede da Contag® em Brasilia, decidiram
criar o férum, ap6s uma analise da situagdo do campo e da Educacdo do Campo no

pais. O FONEC caracteriza-se

[...] como uma articulacdo dos sujeitos sociais coletivos que o compdem,
pautados pelo principio da autonomia em relacao ao Estado configurado em
gualquer uma que seja suas partes [...] O objetivo principal do FONEC € o
exercicio da andlise critica constante, severa e independente acerca de
politicas publicas de Educacdo do Campo; bem como a correspondente
acao com vistas a implantacéo, a consolidagdo e, mesmo, a elaboracéo de
proposicdes de politicas publicas de Educagdo do Campo. (CARTA DE
CRIACAO DO FONEC, 2010)

O Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO) é uma das acdes
previstas pelo decreto n® 7.352 e foi lancado em 2012, visando oferecer apoio
técnico e financeiro aos estados, Distrito Federal e municipios para implementacéo
da politica de Educacdo do Campo. O programa visa estabelecer um conjunto de
acOes articuladas que busca atender escolas do campo e quilombolas em quatro
eixos: gestao e praticas pedagdgicas, formacdo de professores, educacao de jovens
e adultos e educacgédo profissional e tecnolégica. Outra agdo do programa é ofertar

cursos de licenciatura para a formacao de professores e cursos de aperfeicoamento.

Portanto, o PRONACAMPO tem como um de seus objetivos assegurar a melhoria do
ensino nas redes publicas de Educacdo Béasica, bem como formar professores,

produzir material didatico especifico, acessar e recuperar a infraestrutura e

8Contag - Confederacao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura conta com as 27 Federacdes de

Trabalhadores na Agricultura (FETAGS) e mais de 4.000 Sindicatos de Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais (STTRs) filiados, compde o Movimento Sindical de Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais (MSTTR). A Confederacdo luta pelos direitos dos povos do campo pela
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e igualitaria; e na defesa permanente dos
interesses dos trabalhadores. Fonte: www.contag.org.bracesso em20 julho 2013, 20h24.
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qualidade da educacdo em todas as etapas e modalidades de ensino,
compreendendo agbes para 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem na escola

com a valorizacao do universo cultural das popula¢cées do campo.

O PDDE Escola do Campo (Programa Dinheiro Direto na Escola), uma das acoes
previstas pelo PRONACAMPO, tem o objetivo promover agdes voltadas para a
melhoria da qualidade do ensino nas escolas publicas das redes municipais,
estaduais e distrital que possuam alunos matriculados nas séries iniciais do Ensino

Fundamental em classes multisseriadas localizadas no campo.

O PDDE Escola do Campo consiste

no repasse financeiro por meio de transferéncia de recursos, nas categorias
econdmicas de custeio e capital, para contratacdo de m&o-de-obra e outras
despesas necessarias a manutengdo, conservagéo e pequenos reparos em
suas instalagdes, bem como aquisicdo de mobiliario escolar e outras acdes
de apoio com vistas a realizagdo de atividades educativas e pedagdgicas
coletivas requeridas pela oferta de turmas organizadas sob a forma de

multisseriacdo (RESOLUCAO CD/FNDE n°. 28, 2011)

Em 2011, dentro das acfes previstas pelo PRONACAMPO, foi criado o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD Campo) adequado as classes multisseriadas e as
turmas seriadas do campo.

Em 2012, mais um edital para universidades e institutos técnicos ofertarem o curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo. Atualmente sdo 70 (setenta) Instituicdes
de Ensino Superior oferecendo o curso de formacéo de professores para o campo
em todo o pais. Nesse mesmo ano foi publicado o Diciondrio da Educagédo do
Campo. Como caracteristica fundamental, ele € uma obra de constru¢éo coletiva.
Muitos sao envolvidos em sua elaboracdo: militantes de movimentos sociais,
profissionais da Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV) e de
diversas universidades brasileiras, sob a coordenacdo da EPSJV, da Fundacé&o
Oswaldo Cruz (Fiocruz) do Rio de Janeiro, e do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST).

O objetivo principal do Dicionario da Educacdo do Campo é

o de construir e socializar uma sintese de compreensdo teérica da
Educacdo do Campo com base na concepcado produzida e defendida pelos
movimentos sociais camponeses. Os verbetes selecionados referem-se
prioritariamente a conceitos ou categorias que constituem ou permitem
entender o fenébmeno da Educacdo do Campo ou que estdo no entorno da
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discussdo de seus fundamentos filosoficos e pedagogicos. Também
incluimos alguns verbetes que representam palavras-chave, ou que podem
servir como ferramentas, do vocabulario de quem atualmente trabalha com
a Educacdo do Campo ou com préticas sociais correlatas. Alguns verbetes
tém referéncia direta com experiéncias, sujeitos e lutas concretas que
constituem a dindmica educativa do campo hoje. Outros representam
mediacdes de interpretacdo dessa dinamica (DICIONARIO DA EDUCACAO
DO CAMPO, 2012, p.13).

A producédo do dicionario envolveu 107 (cento e sete) autores e inclui 113 (cento e
treze) verbetes em sua primeira edigao.

Além de todas essas acdes de consolidacdo da Educacdo do Campo no cenario
educacional brasileiro, nesse periodo realizaram-se diversos seminarios, encontros
de pesquisas com a tematica da discusséo da Educacao do Campo.

Ao longo do histérico que vem sendo feito em torno da luta por uma Educacgéo do

Campo, percebe-se que ela é gerada em torno de seus principios.

Molina (2011, p.11) destaca que:

A Educacdo do Campo originou-se no processo de luta dos movimentos
sociais camponeses e, por isso, traz de forma clara sua intencionalidade
maior: a construcdo de uma sociedade sem desigualdades, com justica
social. Ela se configura como uma reacdo organizada dos camponeses ao
processo de expropriacdo de suas terras e de seu trabalho pelo avanco do
modelo agricola hegemédnico na sociedade brasileira, estruturado a partir do
agronegocio. A luta dos trabalhadores para garantir o direito a escolarizacao
e ao conhecimento faz parte das suas estratégias de resisténcia,
construidas na perspectiva de manter seus territérios de vida, trabalho e
identidade, e surgiu como reagdo ao histérico conjunto de agles
educacionais que, sob a denominacdo de Educacdao Rural, ndo so6
mantiveram o quadro precario de escolarizacdo no campo, como também
contribuiram para perpetuar as desigualdades sociais naquele territério.

Partindo desse exposto, para que um projeto possa ser denominado Educacédo do
Campo, ele precisa atender alguns principios basicos. Dentre eles, elegeram-se aqui

trés que sao imprescindiveis:

O protagonismo dos sujeitos , ou seja, controle social, pedagdgico e politico da
qualidade da educacédo escolar, mediante a efetiva participacdo da comunidade e
dos movimentos sociais do campo.

A participacdo dos sujeitos do campo na luta pela Educagéo do Campo vai desde o
seu envolvimento na elaboragéo, execugcao e avaliagdo do processo formativo e a
presenca efetiva dos saberes e praticas gerados na producéo e reproducdo da vida

no campo.
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Molina (2009, p. 32) destaca que “a valorizagcdo e o reconhecimento da identidade
dos povos do campo € uma questdo fundamental para a realizagdo de uma
educacdo do campo”.

A escola como direito deve apresentar uma proposta que garanta e amplie a oferta
de modalidades do ensino, melhoria dos estabelecimentos escolares, formacao de
professores capacitando-os para atuacdo em contextos de desigualdade e
diversidade. O direito a escola € garantido a partir da luta, processo que evidencia
um dos sinais mais agudos da profunda desigualdade social e educacional que

atinge a populacdo campesina.

A Educacdo do Campo luta pela existéncia concreta da escola. Esta € uma luta
fundamental. Necessario se faz que a escola atenda a todos os niveis de ensino da
educacao basica: Educacéao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacéo
de Jovens e Adultos.

Ndo basta ter prédios com oferta diferenciada. E preciso ter no campo espagos
fisicos com laboratorios, bibliotecas, computadores, salas de aula, cantina,
sanitarios, agua, luz, internet, salas para os professores, quadras, televisores,
videos, gravadores, lousas, carteiras. O Sistema de Estatistica do Instituto Nacional
de Pesquisa (INEP) indica que das escolas situadas no meio rural apenas menos de
1% possuem biblioteca, laboratérios, computadores, acesso a internet e quadra de

esporte.

Para Monica Molina a Educacédo do Campo

almeja promover mudancgas para dentro da escola de Educacdo Bésica no
meio rural. Essas mudancas tém como horizonte a construcdo de uma
escola capaz de contribuir com a promoc¢do da autonomia dos educandos.
Uma escola que garanta o direito das criancas e jovens do campo ao
acesso ao conhecimento universalmente produzido, entendendo-o como
produto histérico-social, e que, simultaneamente, possibilite e promova uma
visdo critica dessa producdo, instrumentalizando-os para seu uso e
manuseio contextualizadamente (MOLINA, 2009, p.32).

Producdo sustentavel da vida, pelo qual a escola pode apresentar atividades e
contetdos que demonstrem compromisso com a constru¢do de formas sustentaveis

de produgéo da vida no campo e na cidade.

Uma educacédo especifica e diferenciada, voltada aos interesses da vida no campo,

mas alicercada numa concepcdo de educacdo como formacdo humana e
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comprometida com uma estratégia especifica de producdo da vida no campo,
segundo a qual a concepc¢do de escola se ressignifica para além do espaco fisico e
da relacdo professor/aluno. A proposta € desenvolver projetos na perspectiva da
manutencdo ou superacdo do modelo de producéo da vida que mantém a forma de
posse da terra, das aguas, dos bens de consumo, das praticas culturais, do poder
politico, dentre outros.

A partir do exposto sobre a Educacdo do Campo percebem-se suas conquistas,
praticas, principios e também uma breve exposicdo da realidade educacional do
campo brasileiro e como esses sinalizam para um entendimento de pensar e fazer
a escola que se distancia do modelo de escola rural. Nesse sentido, € que o
objetivo desta pesquisa € compreender como 0s educandos estdo apropriando
desses principios no percurso do seu processo formativo para atuarem como

educadores do campo.
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Capitulo 3. Representacdes Sociais como guia de leitura

Para este trabalho foi usado como referéncias tedricas o conjunto de principios e
conceitos elaborados que estruturam a teoria das Representacdes Sociais criada por
MOSCOVICI (1978).

Esta pesquisa busca investigar as representacdes sociais sobre a Educacao do
Campo construidas por educandos do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo ofertado na Faculdade de Educacao da UFMG.

Partiu-se inicialmente das contribuicbes de Moscovici, que em sua obra A
Psicanalise, sua imagem e seu publico (1978) introduziu o conceito de
representacdes sociais a partir do estudo das formas como a teoria psicanalitica se
difundiu no pensamento popular na Franca. Esse conceito vem orientando inimeras

pesquisas em diversas areas e € 0 que se pretende usar nessa pesquisa.

A teoria das Representacdes Sociais (RS) é abordada sobre a produgcdo dos
saberes sociais. Saber, aqui, refere-se a qualquer saber, mas a teoria esta
especialmente dirigida aos saberes que se produzem no cotidiano, e que pertencem

ao mundo vivido (JOVCHELOVITCH, 1998).

Uma definicdo de Representagdo Social, bastante aceita entre os tedricos, é

apresentada por Jodelet (2001, p.22):

(...) € uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e compartilhada,
com um objetivo pratico, e que contribui para a constru¢do de uma realidade
comum a um conjunto social. Igualmente designado como saber de senso
comum ou ainda saber ingénuo, natural, essa forma de conhecimento é
diferenciada entre outras do conhecimento cientifico. Entretanto, € tida
como um objeto de estudo tdo legitimo quanto este, devido a sua
importancia na vida social e a elucidagdo possibilitadora dos processos
cognitivos e das interag8es sociais.

Representar, de acordo com essa perspectiva, ndo significa reproduzir ou duplicar,
significa mais do que isso, significa re-construir. Em outras palavras, € participar
ativamente do processo de construgdo da sociedade e de si. Martins, Trindade e

Almeida (2003) destacam que a Teoria das Representacdes Sociais devolve ao
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individuo a sua importancia na formagédo do social e afirma a sua participacdo ativa
(modifica, movimenta, concorda) e nao passiva (meros receptores).

Estar no campo da teoria moscoviciana significa compreender a representacao
como conteudo, processo e estrutura como dimensfes indissociaveis. Os
conteudos de uma representacdo sdo os diferentes saberes que circulam na
sociedade. Saber construido como teoria coletiva sobre o real, como um sistema
que tem uma logica que configura o campo das ideias, crencas, valores, opinides,
atitudes, imagens, metaforas e simbolos, utilizados pelos individuos para
entender, justificar e organizar uma ac¢ao sobre o0s objetos que o cercam

(ANTUNES-ROCHA, 2012).

As definicdes de Moscovici (1978; 2003) sao amplas e permitem variadas leituras.
Para o propésito deste trabalho, assumiu-se o sentido da representagdo como um
conhecimento gerado nas trocas cotidianas e que se apresenta como logico e

criativo visando tornar familiar o que nos é estranho.

[...] a representacdo social € um corpus organizado de conhecimentos e
uma das atividades psiquicas gragas as quais os homens tornam
inteligivel a realidade fisica e social, inserem-se num grupo ou numa
ligacdo cotidiana de trocas, e liberam o0s poderes da
imaginacdo(MOSCOVICI, 1978, p.28).

[...] a finalidade de todas as representacdes é tornar familiar algo nao-
familiar [...]. (MOSCOVICI, 2003, p.54)

Na perspectiva moscoviciana as representacdes sociais sao criadas para tornar

familiar o ndo-familiar. Sobre o ndo-familiar, Moscovici (2003, p.61) diz que séo

[...]Jcoisas que ndo séo classificadas e que ndo possuem nome Sao
estranhas, ndo existentes e ao mesmo tempo ameacadoras. Noés
experimentamos uma resisténcia, um distanciamento, quando n&o
somos capazes de avaliar algo, de descrevé-lo a nés mesmos ou a
outras pessoas.

Diante de uma realidade com a qual ndo sabe lidar, o sujeito entra em
desequilibrio e instaura movimentos buscando inserir o novo objeto na trama dos
seus saberes prévios. Essa insercdo altera o saber prévio, o objeto e, portanto, o

sujeito. Neste caso, produz-se outro saber: o possivel nas condi¢cdes econdmicas,
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politicas, sociais, culturais e familiares de existéncia do sujeito e do objeto. A
construcdo de novas formas de pensar/sentir/agir podem assumir diferentes
configuracdes. O sujeito pode manter seus saberes prévios, que, neste caso, nao
serdao 0os mesmos, dado que sé o fato de terem sido questionados ocasionou
alteracdes, ou pode alterar profundamente o que ele sabia antes ou apenas
parcialmente. Ha sempre mudanca, movimento, processo. Nao ha como passar
inviolavel pela experiéncia de contato com um objeto que desafia o entendimento,

questiona as praticas e mobiliza as emo¢des (ANTUNES-ROCHA, 2012).

Para explicar sua estrutura, usamos o exemplo de Alves-Mazzotti (1994), que
utiliza as duas faces da folha de papel para compreendermos a composicdo de
uma representacdo: a face figurativa e a face simbdlica. Isso significa que, a cada
figura corresponde um sentido e a cada sentido uma figura. Os processos que
abrangem a atividade representativa tém a funcdo de destacar uma figura e,
paralelamente, atribuir-lhne um sentido, associando-o ao nosso universo. Alves-
Mazzotti (p. 63, 1994) destaca que tem “sobretudo a funcdo de duplicar um
sentido por uma figura, e portanto, objetivar, e uma figura por um sentido, logo,
consolidar os materiais que entram na composicdo de determinada
representacdo.” Ai podemos dizer que Moscovici introduz os dois processos que

dao origem as representacdes: a objetivacdo e a ancoragem.

A ancoragem diz respeito ao processo de classificagéo e rotulagdo implicando em
uma rede de significados em torno do objeto, relacionando-os a valores e praticas
sociais partilhadas pelo grupo, uma vez que permite compreender como 0
funcionamento do sistema cognitivo interfere no social e como o social interfere

na elaboracgao cognitiva.

A objetivacdo refere-se a informacdes e nocdes que dizem respeito ao objeto,
mas sao filtradas transformando-as em imagens ou esquemas, 0sS quais, pela
generalidade de seu emprego, se transformam em "supostos reflexos do real”

(MOSCOVICI, 1978, p.289);

A Teoria das Representacdes Sociais desdobra-se em trés correntes
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complementares: uma mais fiel a teoria original e associada a uma perspectiva
antropologica, liderada por Denise Jodelet, em Paris; uma outra que articula a
teoria original com uma perspectiva mais socioldgica, proposta por Willem Doise,
em Genebra; e uma que enfatiza a dimensao cognitivo-estrutural das
representacdes, chamada Teoria do Nuacleo Central, e que tem em Jean-Claude
Abric seu principal representante. (ALMEIDA, 2005, p.127).

Esta pesquisa estard orientada pela perspectiva estrutural conforme proposicéo
de Abric (1998). Jean Claude Abric, em suas pesquisas, tem tido como objetivo
identificar as estruturas representacionais, procurando entender a constituicdo das
representacfes sociais, 0 seu contetdo e estrutura, para compreender, com isso, 0
seu funcionamento. Segundo este autor, 0os conteddos de uma representacao social
organizam-se segundo uma ordem de prioridade na vida dos sujeitos. Nesse
sentido, destaca que a organizagdo dos conteudos de uma representacdo social
apresenta uma caracteristica especifica: a de serem organizados em torno de um

nacleo central e dos elementos periféricos.

Para Abric (1998, p.31):

O nicleo central é determinado, de um lado, pela natureza do objeto
representado, de outro, pelo tipo de relacdes que o grupo mantém com este
objeto e, enfim, pelo sistema de valores e normas sociais que constituem o
meio ambiente ideol6gico do momento e do grupo. O nlcleo central — ou
ndacleo estruturante — de uma representacdo assume duas funcdes
fundamentais: uma funcdo generadora: ela € o elemento através do qual se
cria, ou se transforma, o significado dos outros elementos constitutivos da
representacéo. E através dele que os outros elementos ganham um sentido,
um valor. E uma funcdo organizadora: é o nucleo central que determina a
natureza dos elos unindo entre si 0os elementos da representacdo. Neste
sentido, o nlcleo é o elemento unificador e estabilizador da representacao.

De acordo com Abric (1998), em torno do nucleo central organiza-se o sistema
periférico que estad ligado mais as caracteristicas individuais e ao contexto
imediato e casual, nos quais os individuos estdo inseridos. Segundo o autor, 0
sistema periférico responde por trés funcdes primordiais: funcdo de concretizacao
— eles permitem a formulacdo da representacdo em termos concretos,
imediatamente compreensiveis e transmissiveis; funcdo de regulagdo — apresenta

um papel essencial na adaptagdo da representacdo as evolugbes do contexto;

funcdo de defesa — o sistema periférico funciona como um sistema de defesa da
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representacdo, pois qualquer mudanga provocaria uma alteragdo completa na

mesma.

Os elementos periféricos podem sofrer transformacfes, mas o0 nucleo central
permanece resistente as modificacdes. Abric (1998, p.35) afirma que praticas novas
e contraditorias vao, obviamente, ter consequéncias muito importantes no processo
de transformacao da representacdo. Podem aparecer elementos novos que vao se
integrando ao sistema periférico, desencadeando modificacées na representacao.

Essas transformacdes podem ser de trés tipos:

1 — Transformacéo “resistente” — as transformagfes ocorrem no sistema periférico
evitando o questionamento do nucleo central até certo tempo, pois constantes
transformacdes no sistema periférico acabam por induzir a transformacéo do ndcleo

central.

2 — Transformacao progressiva da representacdo — as transformacdes ocorridas no
sistema periférico vdo se integrando progressivamente aos esquemas do nucleo
central e a partir dai se fundindo para constituir em um novo nucleo central, e assim

em uma nova representag;éo.

3 — Transformacgé&o brutal — € quando novas préaticas atacam diretamente o nucleo
central sem a possibilidade de se fazer uso dos mecanismos defensivos do sistema
periférico. Essas préaticas provocam uma transformacéo direta e completa do nucleo

central, consequentemente, de toda a representacao.

Conforme o sujeito apresente sua teoria sobre o objeto pesquisado, surgem como
resposta de suas representacdes, concepcdes e ideais articulados a partir de sua
vivéncia, experiéncias obtidas no contato com a realidade em que este se

encontra integrado.

Utilizar-se-4, entdo, essa abordagem neste estudo, pois seu objetivo € compreender
a estrutura e o contetudo das representagfes sociais que estudantes do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo constroem sobre a Educacdao do Campo. A
pesquisa vai se concentrar na categorizacdo e interpretacdo dos dados a luz da
teoria das RS e também com o conjunto de principios e conceitos elaborados que

estruturam a Educacao do Campo.
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Capitulo 4. Caminhos Metodologicos

O presente estudo é de carater exploratorio descritivo com abordagem quantitativa e
qualitativa, utilizando, como base, os aportes tedricos da teoria das representacdes
sociais, no que se refere a estrutura da representacdo social de educandos do curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo sobre a Educacdo do Campo. O estudo
proposto foi realizado na Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Minas
Gerais com educandos e educandas que ingressaram no segundo semestre do ano
de 2011 na &rea de formacao Ciéncias Sociais e Humanidades.

No primeiro periodo (TE) do curso, julho de 2011, a autora desta pesquisa comecou
atuando no Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI) como bolsista de Mestrado. Foi responsavel pelo
apoio pedagoégico a referida turma. Nesta funcdo, acompanhou o processo de
matricula dos educandos e regularizacdo na UFMG. Atuou no apoio a producao do
material didatico fornecido aos estudantes a cada Tempo Escola e foi responsavel
por acompanhar as disciplinas do Eixo Pedagdgico do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Nos TE's I, Il e lll a tutora responséavel foi Maria de Fatima
Almeida Martins. Durante esse periodo — que se estendeu de marco de 2011 a
fevereiro de 2013 — participou da organizacdo do Ill Seminario do Programa de
Apoio a Formacéao Superior em Licenciatura em Educac¢do do Campo (PROCAMPO)
(2011).

O projeto desta pesquisa foi aprovado pelo COEP/UFMG em 01 de junho de 2012.
Apoés a aprovacdo nao foi possivel coletar os dados, pois diversas universidades
federais, inclusive a FaE/UFMG decidiram apoiar a greve que teve inicio em junho
de 2012. Em reunido extraordinaria do Colegiado do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, com a presenca dos educandos das turmas 2009, 2010, 2011
e 2012 os mesmos, por unanimidade, decidiram apoiar os professores e as aulas
gue aconteceriam em julho de 2012 foram suspensas. Ficou decidido que haveria
um encontro no més de novembro para que as turmas ndo ficassem um logo
periodo sem um encontro de todos os estudantes.

O TE que aconteceria em julho foi transferido para janeiro/fevereiro de 2013, quando
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se iniciou o periodo da coleta de dados. Os estudantes encontravam-se no 3°
periodo do curso. Participaram como sujeitos desta pesquisa 21 (vinte e um)
educandos do curso sendo 14 (quatorze) mulheres e 7 (sete) homens. Para coleta
das informacdes, foi utilizado um questionario estruturado com perguntas semi-
abertas. O questionario foi construido para obtencdo das informacdes pessoais e
profissionais dos sujeitos participantes.

Com o inicio do TE, em 07 de janeiro de 2013, foram apresentados aos sujeitos os
objetivos da pesquisa, bem como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Todos concordaram em participar da pesquisa e assinaram o termo. Marcou-se o dia
11 de janeiro para realizagdo da coleta de dados. A reunido com 0s sujeitos da
pesquisa deu-se no intervalo apdés o almoco, pouco antes de retornarem as aulas no
periodo da tarde. A coleta dos dados foi feita na mesma sala em que os educandos

assistem as aulas do TE.

Utilizando como fundamentacdo tedrico metodologica a abordagem estrutural das
representacdes sociais, foi realizado um teste de associacdo livre de palavras. O
teste de associacdo livre de palavras tem sido recomendado como uma das
principais estratégias para a caracterizacdo da estrutura e organizacdo de uma
representacédo (SA,1996). A “associaco livre de palavras” é uma técnica bastante
difundida em pesquisas que utilizaram como suporte teodrico/metodoldgico as
representacfes sociais, uma vez que possibilita acesso aos conteudos, tanto
nucleares, como periféricos e latentes. No presente estudo, a técnica foi
operacionalizada por meio do termo indutor “o que € Educa¢édo do Campo”.
Ressaltamos que a pesquisa em representagfes sociais apresenta um carater
fundamental e aplicado e faz apelo a metodologias variadas: observacdo do
participante, estudos de campo, entrevistas, grupos focais, técnicas de associacao
livre de palavras, inquéritos por questionario, analise de documentos e de discursos;
etc. Nenhuma metodologia por si s6 é suficiente para investigar esses complexos
fendbmenos.

Com esta técnica, a partir de palavras indutoras, o sujeito associa palavras,
expressoes ou frases que Ihe ocorram, quando aquelas forem mencionadas (ABRIC,
1994). Devido a sua caracteristica de espontaneidade e a dimensao projetiva, é
possivel chegar mais facilmente aos elementos que constituem o “universo

semantico” do objeto estudado.
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Como procedimento, foi solicitado aos sujeitos da pesquisa que a partir do termo
indutor “o que é Educagcdo do Campo” fossem listadas dez palavras que se
associavam ao termo. Os sujeitos receberam dez cartbes com as cores verde-
escuro, azul, vermelho, amarelo, marrom, laranja, preto, lilas, verde-claro e bordd,
sendo informados de que as cores correspondiam a uma ordem de importancia das
palavras. Ao todo surgiram 108 palavras a partir do termo indutor. Segundo S&
(2002), trata-se de uma técnica para aquisicdo dos elementos constitutivos de uma
representacdo, portanto, possibilitando a identificacdo da estrutura da representacao
social através da determinagdo dos elementos do nucleo central e do sistema
periférico, levando a atualizagdo dos elementos implicitos e latentes que poderiam
ser perdidos ou camuflados nos conteudos discursivos.

AplOs o levantamento e sistematizacdo dos dados de evocacao realizou-se a
categorizagdo dos dados. O estudo dos dados foi realizado em dialogo com os
referenciais tedricos da pesquisa. ApGs o estudo dos dados foram tecidas algumas

consideracodes finais.
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Capitulo 5. A pesquisa e seu contexto — O curso de  licenciatura em

Educacéo do Campo

Ao tratar de Educacgédo do Campo, esta pesquisa refere-se aos diferentes processos
educativos, escolares e ndo escolares, que dialogam com a teoria pedagdgica desde
a realidade dos camponeses, considerando e respeitando os diferentes modos de
ser e de produzir desses sujeitos. Esses processos educativos devem possibilitar o
resgate da sua autoestima e autoconfianca, instrumentalizd-los para continuarem
lutando por uma vida digna.

Os movimentos sociais do campo, ao reivindicarem o direito a uma educacéo de
qualidade que contemple os principios e valores da Educacdo do/no campo,
interrogam a escola e a formagdo de educadores pautada no modelo urbano e
demandam a construcdo de um curriculo que possibilite a valorizacdo do saber
popular. Isso implica numa formacdo que reconheca os diferentes sujeitos e seus
saberes, valorize o mundo do trabalho e a cultura como pratica social, articule a
teoria e a pratica e instrumentalize didaticamente e metodologicamente os
estudantes/docentes para desenvolverem uma prética que, de fato, seja condizente
com a realidade do campo.

A partir dessa demanda dos movimentos sociais foram elaboradas as propostas dos
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, visando ampliar o acesso e garantir
a permanéncia da populacdo do campo na Educacédo Superior. Entretanto, além do
acesso e da permanéncia, essas propostas visam a promocdo de acles de
valorizacdo e formacado de profissionais para o trabalho educativo no campo por
meio de uma politica publica especifica e permanente.

A Faculdade de Educacdo da UFMG recebeu em 2004 demanda por parte do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) por um curso de Pedagogia
em parceria com o PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria. Apesar do vasto historico da faculdade em projetos de pesquisa e extensao
junto aos movimentos sociais tanto urbanos quanto rurais, o curso configurava-se

como um novo desafio em termos de principios pedagdgicos, organizacdo curricular,
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avaliacao, parceria, manutencao dos estudantes, entre outras.

Inicialmente a demanda era por um curso de graduacdo em Pedagogia, ou seja,
formar professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental. Até aquele
momento, o MST ja contava com outros dezesseis cursos de Pedagogia em parceria
com diferentes universidades publicas. A equipe de professores tinha experiéncia em
pesquisa, ensino e extensdo em projetos similares e, juntamente com a equipe de
representantes do movimento social, foram desafiados a refletir sobre o perfil do
educador que se queria formar (ANTUNES-ROCHA e MARTINS, 2009).

O Projeto proposto pela UFMG, na discussédo sobre a concepcao de escola e de
educacgdo destaca a importancia de partir do acimulo dos movimentos sociais do
campo, pois para eles os processos de ensinar e aprender ndo estao desvinculados
dos processos de viver e de produzir. E uma escola que vai além das letras, da

palavra, dos livros didaticos. Como destaca Antunes-Rocha (2009, p.40):

E um projeto de escola que se articula com o0s projetos sociais e
econdmicos do campo, que cria uma conexdo direta entre formacdo e
producdo, entre educagcdo e compromisso politico. Uma escola que, em
seus processos de ensino e aprendizagem, considera o universo cultural e
as formas préprias de aprendizagem dos povos do campo, que reconhece e
legitima estes saberes construidos a partir de suas experiéncias de vida.
Uma escola que se transforma em ferramenta de luta pela conquista de
seus direitos de cidadéos.

A partir das diversas discussdes sobre a formacéo de professores para a escola do
campo, levantou-se a questdo de pensar um curso que respondesse as
necessidades de fortalecimento e ampliacdo da oferta de educacdo basica no
campo. Pensar em formar professores para as séries iniciais, sendo que os dados
mostravam a auséncia de oferta das séries finais do Ensino Fundamental e de
Ensino Médio no campo? A partir de entdo, uma comissao formada por professores
da FaE/UFMG e membros do Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
comecaram a pensar/discutir uma dimensdo mais propositiva do curso e a
possibilidade de ampliar essa oferta. Respaldados pela LDB n 9.394/96 — artigo 28,
gue estabelece o direito aos povos do campo a um sistema de ensino adequado a
sua diversidade sociocultural, com as necessarias adaptacfes de organizacao,
metodologias e curriculos e as “peculiaridades da vida rural e interesses dos alunos
da zona rural” — essa comissao trouxe um desafio: formar professores do campo e

para o campo, habilitados por area do conhecimento. Com isso, foi necessario
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pensar também na formacdo de profissionais habilitados para exercer tal funcao.
Assim, nasceu a proposta de construcéo de um curso que habilite o egresso a atuar
na docéncia das séries finais do Ensino Fundamental e também para o Ensino
Médio (ANTUNES-ROCHA, 2009, p. 41).

Com todo esse debate, surge a discussdo da superagcdo do modelo disciplinar na
formacdo docente. Ganha forca e legitimidade a formagdo por area do
conhecimento. Isso porque os argumentos apresentados em razdo da garantia de
funcionamento de salas de segundo segmento do Ensino fundamental e Ensino
Médio no campo poderiam ser constituidos como alternativa & nucleacdo® e ao
transporte dos estudantes para escolas distantes de suas residéncias, pois estas
tém sido as vias de escolarizacéo da populacdo que vive no campo.

A formacdo de educadores para 0 campo por area de conhecimento e ndo por

disciplinas isoladas fez-se necesséria, uma vez que,

as necessidades presentes na escola do Campo exigem um profissional
com uma formacao mais ampliada, mais totalizante, ja que ele tem que dar
conta de uma série de dimensdes educativas presentes nesta realidade.
Neste sentido, a demanda de formacdo do Docente Multidisciplinar exige
um repensar do modelo de formagdo presente nas Universidades
brasileiras, centrado em licenciaturas especificas, no curso de Pedagogia
ou no Normal Superior, pois nem as classicas licenciaturas nem a
Pedagogia ou o Normal Superior dao conta desta realidade. As
licenciaturas, baseadas num modelo de especializacdo, ndo permitem que
este educador seja capaz de intervir globalmente no processo de formacéao
de seus alunos. Por outro lado, o curso de Pedagogia ndo prepara este
educador para coordenar o processo de formacdo de seus alunos nos
Ultimos anos do ensino fundamental e no ensino médio. (ANTUNES-
ROCHA, 2009, p.41).

Sendo assim, a organizacao curricular por area do conhecimento tem sido pensada
nao apenas como uma forma de suprir a falta de educadores no campo, mas
também como uma tentativa de superar a fragmentacdo do conhecimento pelas
disciplinas.

Na escolha dos temas a serem trabalhados foram levados em conta 0s processos
de construcdo de conhecimento e de cultura que ocorrem nas vivéncias dos
camponeses, valorizando os modos de ser e produzir desses sujeitos e pautando-se

numa perspectiva de educac¢do emancipatoéria que dialogue a teoria com a realidade

®Nucleacéo: juncéo de escolas menores numa escola maior, muitas vezes, essa escola maior
encontra-se na cidade e o deslocamento dos estudantes é muito longo.



47

dos camponeses.

No contexto atual do Brasil, onde os movimentos sociais (ndo s6 os de luta pela
terra, mas todos os que de alguma forma lutam, pelo direito a vida e a dignidade)
reivindicam seus direitos e escancaram a desigualdade instaurada historicamente no
pais, faz-se urgente a construcdo de politicas publicas que promovam e garantam
uma sociedade mais justa e igualitaria. Propostas como essas representam um
avanco no tocante a educacdo dos povos do campo e Sao essenciais para
pensarmos em alternativas e praticas educativas ndo s6 para 0 campo, mas para a
educacdo em um todo.

Pensar a formacédo de professores para atuar nas escolas do campo implica
diretamente na constru¢cdo de um curriculo cuja compreenséo sobre a escola exige
uma visao de totalidade da mesma como um espaco de producdo de novas formas
de aprendizagens baseadas nas praticas sociais concretas de diferentes grupos
sociais organizados (FaE/UFMG, 2007).

O Parecer CNE/CEB 36/2001 e a Resolugcdo CNE/CEB 1/2002, que instituem as
Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo também
levam a refletir o quanto o campo é diverso, heterogéneo, 0s sujeitos que nele vivem
produzem sua existéncia a partir de relacdes econdmicas e socioculturais que estao
ligados a terra, as aguas e as florestas. Isto é, seu meio de producédo da existéncia
esta centrado diretamente na transformacao desses ambientes para atender as suas
necessidades.

Formar educadores para as escolas do campo € uma tarefa complexa e exige dentre
outros elementos, conhecimentos amplos dos campos do saber, Historia, Ciéncias,
Matematica, sendo utilizados de forma interdisciplinar pelos movimentos,
subsidiando suas praticas pedagogicas; compreensao dos processos de formagéao
dos sujeitos, da luta social, bem como de concepcdes de infancia, de jovem, de
adultos, de género, de etnia. A realidade dos sujeitos é o principio e o fim da pratica
pedagogica. A escolarizacao é relacionada ao trabalho e a diversidade do campo em
todos os seus aspectos.

Sendo assim, 0 curso organizou-se como uma licenciatura para formar o professor
por area do conhecimento, para atuar nas séries finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio com as seguintes habilitacdes: CVN — Ciéncias da Vida e Natureza;
CSH — Ciéncias Sociais e Humanidades; LAL — Linguas, Artes e Literatura; e MAT —

Matematica. Esse modelo foi ofertado para a turma que se iniciou em 2005 e que
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serviu de experiéncia para o MEC em 2008 para desenvolver um Projeto Piloto no
ambito do Programa de Formacdo de Docentes para atuacdo no campo
(PROCAMPO). Neste, a FaE/UFMG foi convidada, por intermédio da Secretaria de
Educacao Superior (SESu), da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Incluséo (SECADI) e da Coordenacdo Geral de Educacao do Campo
(CGEC). O convite também se estendeu a mais trés universidades - Universidade
Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal de Sergipe (UFS) e Universidade de
Brasilia (UNB). As instituicbes foram indicadas em consequéncia do acumulo
académico demonstrado com base nos critérios de: experiéncia em formacdo de
educadores do campo e/ou experiéncias com implementacdo de licenciatura por
area de conhecimento e/ou experiéncia em gestdo compartilhada com os sujeitos do
campo e suas representacdes. (ANTUNES-ROCHA, DINIZ e OLIVEIRA, 2011)

Para a CGEC/SECADI/MEC, bem como para as outras instituicbes, 0 curso
constituia-se como projeto piloto. Mas, para a FAE/UFMG, era a continuidade de
uma proposta iniciada em 2004, com o curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo, executado em parceria com o Programa Nacional de Educacéo na Reforma
Agraria (PRONERA) e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). A
primeira experiéncia, intitulada Turma Vanessa dos Santos, foi espaco fecundo de
pesquisas e de um numero expressivo em termos de publicacbes (FARIA &
EITERER, 2006; MARTINS, 2007, 2009; ANTUNES-ROCHA & MARTINS, 2009;
VENANCIO E CASTRO, 2009; GONSAGA, 2009;ANTUNES-ROCHA, 2010;
HORACIO, 2010; ROSENO, 2010). Os educandos colaram grau em fevereiro de
2010. Vale ressaltar que a experiéncia iniciada em 2008, constitui-se como uma das
principais referéncias para o desenho do PROCAMPO.

A partir desse contexto e ancorando-se na experiéncia formativa do curso de
Licenciatura em Educacao do Campo, foi iniciado o processo de discussdo com a
equipe de professores e monitores da Universidade e com as organiza¢cdes sociais
que se articulam em torno da Rede Mineira de Educacéo do Campo'®. Vale ressaltar
que a primeira turma atendia especialmente militantes do MST, diferente do curso

ofertado em 2008 que atendia doze movimentos sociais, trés secretarias municipais

% Rede Mineira de Educacédo do Campo formou-se em 1998 no processo de mobilizacdo para a |
Conferéncia Nacional de Educacgido Basica do Campo. E composta por representantes de
movimentos sociais e sindicais, universidades, 6rgdos publicos e organizagfes ndo governamentais
(ANTUNES-ROCHA, DINIZ, OLIVEIRA, 2011, P. 20).
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de educacao e uma empresa estadual de extensao rural. Formou-se assim o Grupo
Gestor do Curso™.

As habilitacGes ofertadas na segunda turma pela FaE/UFMG foram somente duas:
LAL — Lingua Portuguesa, Arte, Literatura; e CVN — Ciéncias da Vida e Natureza.
Cada turma foi composta de 30 estudantes. Essa turma formou-se em 2011.

Em 2009, com a institucionalizacdo do curso como oferta regular por meio do
REUNI*?, o LeCampo passou a integrar o conjunto de cursos da FaE/UFMG. Nessa
nova situacdo, o0 curso prevé, como nas propostas anteriores, habilitar professores
para docéncia em um curriculo organizado por area do conhecimento: Ciéncias da
Vida e Natureza, Letras e Artes, Ciéncias Sociais e Humanidades e Matematica. A
cada ano € ofertada uma area, sendo estipulados 04 (quatro) anos para a finalizacéo
da formacé&o. O curso € organizado em tempos/espacos diferenciados, dando énfase
e valorizando a experiéncia sdcio-profissional dos educandos ao contemplar tempos
de formacdo na UFMG e também no proprio espaco de atuagdo e vivéncia dos
estudantes. Denominamos de “Tempo-escola” o periodo de formacdo na
universidade, e de “Tempo-comunidade” o periodo de formacdo que se estende no
meio socio-profissional do educando.

Segundo a proposta da FaE/UFMG, a organizacdo curricular integra-se através da
estrutura, dindmica e conteudos curriculares. No curso o curriculo € o caminho
através do qual os sujeitos, partindo de uma base, cujos pilares nesse caso sao a
terra, o trabalho e a escola, propdem-se a percorrer visando a constru¢cao de uma
intencionalidade e adquirir ferramentas para atuar nessa base, visando seu

fortalecimento.

5.1 — Turma CSH - Ciéncias Sociais e Humanidades

Registrou-se a participacdo de Marinalva Jardim Franca Begnami e Roseli Carlos Augusto nos
processos de mobilizacdo, implantacdo e desenvolvimento de uma parte importante do curso
(ANTUNES-ROCHA, DINIZ, OLIVEIRA, 2011, P. 20).

120 REUNI é o programa do governo federal de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansédo das

Universidades Federais, que tem como principal objetivo ampliar o acesso e a permanéncia na
educacdo superior. Foram adotadas pelo governo federal uma série de medidas para retomar o
crescimento do ensino superior publico, criando condi¢cdes para que as universidades federais
promovam a expansdo fisica, académica e pedagégica da rede federal de educacdo superior. As
acbes do programa contemplam o aumento de vagas nos cursos de graduacdo, a ampliacao da
oferta de cursos noturnos, a promocéo de inovacdes pedagdgicas e o combate a evasado, entre outras
metas que tém o propoésito de diminuir as desigualdades sociais no pais. (Disponivel em:
www.mec.gov.br).
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A turma de Ciéncias Sociais e Humanidades do curso de Licenciatura em Educacgao
do Campo da FAE/UFMG, que contribui para a realizacdo desta pesquisa, €
composta por vinte e um educandos, originarios do contexto campesino,
ingressantes na Universidade no 1° semestre de 2011. Alguns ja trabalham como
professores em escolas das comunidades onde estéo inseridos.

A turma apresenta uma predominancia de educandos naturais e residentes na
cidade de Rio Pardo de Minas — Regido do Norte de Minas Gerais (26%).
Observamos uma concentracdo de educandos residentes nessa regido e também
nas Regifes do Vale do Jequitinhonha e Mucuri e Central.

Segue abaixo o mapa das Regides de Planejamento do estado de Minas Gerais

evidenciando os locais onde residem os educandos da turma 2011.

FIGURA 1

Localizacao geografica dos educandos da turma 2011
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Fonte: IGA, 2013. Modificado pela pesquisadora.

A turma apresenta uma predominancia feminina, com um percentual de 68% de

mulheres e 32% de homens.
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Fonte: Dados da pesquisa

A turma é relativamente jovem, com percentual de 42% de estudantes com idade
entre dezoito e vinte e cinco anos.
GRAFICO 2
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Fonte: Dados da pesquisa

A turma é composta em sua maioria por trabalhadores rurais ( 47%), sendo que
desta maioria, alguns disseram ja ter exercido ou exercem também outras atividades
profissionais.A expressao trabalhador rural foi escolhida para agrupar as expressoes
agricultor familiar, lavrador, agricultor. Dos 21 sujeitos da pesquisa, 19% declararam
ser somente estudantes.

A renda mensal dos grupos familiares da maioria dos educandos ¢é

predominantemente de um a dois salarios minimos.
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GRAFICO 3
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Fonte: Dados da pesquisa

A maioria dos educandos cursou o Ensino Fundamental em escola publica municipal
e o Ensino Médio em escola publica estadual.

Dos sujeitos pesquisados, 58% ja atuou como professor na modalidade EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos).

A turma com entrada no 2° semestre de 2011 apresenta 74% dos educandos
participantes de alguma organizacéo sindical ou social e 26 % n&o participa de
nenhuma organizagao.

Abaixo, apresentamos o grafico da distribuicdo dos educandos por movimento social

de uma forma mais geral.
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GRAFICO 4
Participacdo em Movimento Social/Sindical/Comunitario
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Fonte: Dados da pesquisa

Essas fontes nos permitiram compreender melhor a realidade dos sujeitos da
pesquisa e dialogar com os referenciais teéricos, como sera exposto a partir de
agora.
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Capitulo 6. Producéo e analise dos dados

Na organizagdo dos dados obtidos construiram-se trés eixos de analise. Um primeiro
diz respeito a frequéncia das evocacdes. O segundo eixo organiza-se por ordem de
evocacao. No terceiro eixo utilizamos como referéncia a categorizacdo dos termos

por proximidade de sentidos indicadores dos principios da Educacdo do Campo.

6.1 - Frequéncia de evocacoes

Apresenta-se no quadro e na figura abaixo a organizagdo dos termos evocados
pelos 21 (vinte e um) educandos por frequéncia. Foram evocadas 108 palavras.
Desse total o termo luta aparece em primeiro lugar com 15 evocagdes, seguido pelo
termo conquista que aparece em segundo lugar com 11, em terceiro lugar temos o
termo igualdade com 7, com 6 aparecem o0s termos valorizagdo, oportunidade e
conhecimento. Os termos reconhecimento, desenvolvimento e compromisso
aparecem com 5 evocacbes cada um. Com 4, surgiram 0s termos mudanca,
diversidade, cultura, direito, amor e saberes. Com 3 evocacdes temos sete palavras.

Com 2, aparecem treze e setenta e trés termos foram evocados 1 vez .



QUADRO 1

Termos evocados em ordem de frequéncia

95

Termo Evocado | Frequéncia Termo Evocado | Frequéncia | Termo Evocado | Frequéncia ET;'ZQSO Frequéncia
. . 82 -
1- Luta 15 28 - Liberdade 2 55 - Qualidade 1 Revoluco 1
. 29 - 56 — 83 -
2 - Conquista 11 Sustentabilidade 2 Adversidades L Movimento L
L 57 - 84 -
3 - lgualdade 7 30 - Participacao 2 Crescimento 1 Campesinato 1
. 31- 85 -
4 - Valorizagéo 6 Companheirismo 2 58 - Causa 1 Libertaco 1
5 - Oportunidade 6 32 - Melhoria 2 59 - Dignidade 1 86 - Cidade 1
6— . )
Conhecimento 6 33 - Identidade 2 60 - Justica 1 87 - Alunos 1
7- s = 88 -
Reconhecimento 5 34 - Vitoria 2 61 - Decepgao ! Caminhada L
8- . . 89 -
Desenvolvimento 5 35 — Construcéo 2 62 - Conseguir 1 Educacio 1
9 - Compromisso 5 36 - Novo 1 63 - Satisfagcdo 1 90 - x 1
Compreensao
10 - Mudancga 4 37 - Solidariedade 1 64 - Desafios 1 91 - 1
Progresso
11 - Diversidade 4 38 - Trabalho 1 65 - Dificuldade 1 92 - Enfrentar 1
) . . 93 -
12 - Cultura 4 39 - Sobriedade 1 66 - Cidadania 1 Vencedores 1
13 - Direito 4 40 - Diferente 1 67 - Certo 1 - 1
Sabedoria
14 - Amor 4 41 - Dever 1 68 - Novidade 1 - 1
Realizagcao
69 -
15 - Saberes 4 42 - Grupo 1 Fraternidade 1 96 - Batalhar 1
16 - Vida 3 43 - Inovacao 1 70 - Felicidade 1 97 - Sucesso 1
17 - Unido 3 44 - Organizagao 1 71- oA 1 98 - Guerra 1
Persisténcia
18 - Familia 3 45 - Propostas 1 - 1 9- 1
Rompimento Envolvimento
19 - Camponés 3 46 - Escola 1 73 - Justo 1 100 - . 1
Parcerias
20 - Aprendizado 3 47 - Coletividade 1 - 1 101 - Ideal 1
Criatividade
21 - Dedicagéo 3 ig c-i ;\illsowmentos 1 75 - Produgéo 1 102 - Esforco 1
22 - 76 - Auto 103 -
Humanidades 3 49 - Prazer ! realizacdo L Evolucdo L
23 — Esperancga 2 50 - Dignidade 1 77 - Pluralidade 1 104 - 1
Pensamento
24 - Comunidade 2 51 - Interesse 1 78 - Amizade 1 105 — Arte 1
25 - Respeito 2 52 — Dilogos 1 79 - Futuro 1 106 - 1
Pedagogia
26 - Diferente 2 53 - Perseveranga 1 80 - Sonho 1 107 — Social 1
27 - Forca 2 54 - Relagdo 1 81- 1 108 - Homem 1

Necessidade
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FIGURA 2: Estrutura das Evocagoes.



Uma andlise da frequéncia permite ver que hd uma concentracdo das evocagfes em
35 palavras. ApOs esse ponto, observa-se a presenca de 73 termos, apresentados

uma unica vez por cada participante da pesquisa.

Essa configuracdo mostra uma representacdo contendo um nucleo de sentidos e em
seguida um expressivo numero de palavras que parecem nao ter vinculo entre si,
mas que foram ditas pelos sujeitos como relacionadas ao objeto Educagdo do
Campo. O conjunto desses termos configura o que se denomina como sistema
periférico de uma representacdo. Segundo Abric (1998) esse sistema assume a

funcéo de regulacéo, defesa e concretizacdo de uma representacgéao.

Na funcdo de regulacdo, esses termos possibilitam um determinado equilibrio entre
0s saberes constitutivos das representacdes prévias e as demandas de mudanca
provocadas pela presenca do novo objeto. Nesse sentido, € a parte flexivel, passivel
de mudancas mais répidas, capaz de dialogar com sentidos antagbnicos e
principalmente garantir que se possa alterar parte dos significados de um objeto
sem, no entanto, provocar rupturas em seus sentidos mais estruturantes. Nessa
trajetoria € possivel dialogar com diferentes areas e demandas, garantindo assim a
estabilidade e a protecdo do nucleo central. Estdo presentes termos que vao desde
prazer, felicidade e realizacdo, a decepcao, guerra, desafios. Manter a diversidade
como protecdo aos sentidos que s@o considerados como relevantes € um dos
mecanismos utilizados pelos sujeitos em processo de mudanca de suas

representacdes sociais.

Segundo Abric (1998) o sistema periférico atua também como um sistema de defesa
guando possibilita que o objeto se movimente por diversas tessituras sem que
acontecam rupturas na estrutura representacional do sujeito a cada momento que
ele se vé diante de novos desafios. Sendo assim, esses significados criariam uma
protecdo aos saberes j& instituidos, permitindo assim a integridade de um nucleo
gue seja garantia para uma mudanca menos brutal das formas de pensar, sentir e
agir dos sujeitos. Se a principio o expressivo numero de termos pode parecer uma
disperséo, é possivel também interpretar esta presenca como blocos de sentido que
protegem o nucleo central de ataques a medida que, atuando como sistema de
defesa, recebem o impacto e diluem entre os diferentes significados as demandas

por mudancas.



As funcdes de regulacao e defesa permitiriam entdo a concretizagdo da mudanca de
uma representacdo numa perspectiva menos agressiva, tanto para o sujeito quanto
para o objeto, visto que, no processo de constituicdo de uma representacao altera-

se 0 sujeito e também o objeto.

Segundo Moscovici (2003) a construcdo de uma representacdo social tem méo
dupla: altera-se o sujeito e também o objeto. Esta dimensdo de mudanca do objeto é
talvez a fase mais visivel do nucleo periférico, visto que por este caminho cada um
pode destacar e apreender diferentes aspectos do objeto; dar-lhe diferentes formas,
sem, no entanto alterar sua relacdo basica com o mesmo que € garantida pelo

nucleo central.

Um maior niumero de evocacdes no nudcleo periférico e a diversidade de seus
conteudos séo indicativos de uma representacdo social em movimento, ou seja, em
processo de mudanca. Isso porque, para uma representacdo social ja constituida
existe um determinado equilibrio entre nimero e contetdo dos termos em ambos 0s
nacleos - o que ndo se vé na estrutura que se forma a partir dos termos evocados

pelos estudantes da Turma CSH.

Ha um pequeno numero e semelhanca de contetudos de termos que constituem a
centralidade das evocacdes e um expressivo numero de palavras com conteddos
diversificados constituindo uma rede que regula, protege e cria as condi¢bes para a

concretizacdo dos saberes em torno da Educacédo do Campo.

Nesse sentido, 0 expressivo numero de termos, que a principio pode aparecer como
disperséo, isto €, a Turma como um todo ainda ndo encontrou formas de consolidar
pontos de sentido que permitam a constru¢cdo de uma rede estavel de significados,
estdo garantindo a estabilidade e permanéncia dos 35 termos evocados. A presenca
de termos luta, conquista e igualdade, considerados como estruturantes da
Educacdo do Campo como movimento de luta, politica publica e préatica organizam-
se de forma protegida e longe dos ataques que certamente esses sujeitos

vivenciariam no contexto de formacao e/ou da pratica pedagodgica.

Levando em conta o perfil da turma, mais de 50% dos educandos com idade entre
18 e 25 anos, podemos inferir que 0s mesmos nao participaram do movimento de
construgcdo do conceito e dos principios da Educagdo do Campo que se iniciou em

1997. Muitos deles conhecem a Educacdo do Campo como pauta de luta politica,
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mas ndo de discussdo conceitual e/ou de pratica pedagodgica. Possivelmente, o
primeiro contato aconteceu em reunides na comunidade e/ou nos movimentos
sociais e sindicais dos quais participam. Mas um acesso mais sistematico pode ter

acontecido somente com o ingresso no LeCampo.

E possivel entdo dizer que a presenca dos conceitos estruturantes no discurso dos
mesmos ja fazia parte de sua experiéncia soOcio-politica. Sendo assim, a
representacdo social da turma esta inicialmente configurada com elementos centrais
que precisam ser preservados, pois fazem parte do conjunto de significacdes que
dizem respeito as suas formas de luta pela producéo e reproducéo de suas vidas, de
suas familias e das organiza¢des coletivas das quais fazem parte. Podemos levantar
como hipoétese a possibilidade do nucleo periférico ter se constituido com o ingresso

No curso e o nucleo periférico ja ter se constituido em sua experiéncia prévia.

O desafio para a construcdo de uma representacao social, nessa perspectiva, € criar
rotas de sentido no nudcleo periférico que possibilite o fortalecimento do nucleo
central, tendo em vista sua ampliacdo e concretizacdo como pratica do pensar, do
sentir e do agir. Isso porque, as praticas sdo geralmente configuradas pelos
elementos do nucleo periférico, visto que sdo eles os sentidos mais visiveis e
operacionais que o sujeito dispde para sua orientagdo. Um bom nucleo periférico é
aguele que apresente diversidade, mas que também se apresente sistematizado e
com elementos conceituais com sentidos que se articulem em torno do nucleo
central. Podemos visualizar, na figura 2, os elementos mais afastados do nucleo
central, como envolvimento, ideal, organizacéo, revolucdo, todos esses termos déao
sentido ao nucleo central e permite criar rotas de sentido tendo como a luta, que

perpassa todos os principios da Educacdo do Campo.

Nessa perspectiva, analisamos a seguir a estruturacdo do nucleo central partindo da

ordem das evocacdes.

6.2 — Ordem de evocacOes

O ndcleo central € o conjunto de significados considerados como estaveis de uma
representacdo social. Esse nucleo é marcado pela memaria coletiva de um grupo,
refletindo as condi¢cdes sociais, historicas, ideoldgicas e também os seus valores
(ABRIC, 1994, p.78, apud SA, 2002, p.73). O nlcleo central possui trés funcdes

bésicas: gerar e organizar os saberes sobre um objeto, bem como orientar a acao
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sobre 0 mesmo. A funcdo geradora tem como caracteristica dar sentido e valor aos
outros elementos da representagdo, criando ou transformando o significado. A
funcdo organizadora tem como caracteristica criar os elos entre 0s elementos

proporcionando unificacédo e estabilidade na representacao (ABRIC, 1998, p.31).

O nucleo pode ser visualizado, a partir da técnica da evocacdo de palavras, pela
forca que determinados termos apresentam, em termos de frequéncia, ordem de

evocacao e vinculacdo entre as demais palavras evocadas.

Na figura a seguir, reunimos o0s termos induzidos por ordem de evocacdes. Foram
solicitadas para cada sujeito dez palavras. Esses termos foram organizados a partir

da ordem em que 0s sujeitos escreveram os termos nas fichas.



FIGURA 3

Organizacao dos termos por ordem de evocagéo

Direito(4); Desenvolvimento(3); Conhecimento(2);

Aprendizado(2); Oportunidade; Cultura; Necessidade;

Mudanga; Luta; Respeito; Inovagao; Cidadania;
Reconhecimento; Conquista

Construgao(2); Realizacdo; Dedicacdo; Reconhecimento

Conquista; Dignidade; Companheirismo; Envolvimento;
Desenvolvimento; Comunidade; Melhoria; Mudanca; Compromisso;
Progresso; Liberdade; Unido; Igualdade; Luta; Novidade; Evolugiao

Luta(3); Persisténcia; Valorizagdo; Crescimento; Justo;
Compreensao; Dificuldade; Diversidade; Oportunidade;
Identidade; Reconhecimento; Saber(2); Conquista(2);
Compromisso(2); Melhoria; Decepgao

L)

Luta(4); Igualdade(2); Conhecimento(2); Uniao(2);
O Trabalho; Respeito; Qualidade; Dever; Adversidades; Familia
Diversidade; Organizacdo; Humanidade; Relacdo; Amor

Luta(3); Valorizagao(3); Dedicagao(2); Certo; Batalhar; Igualdade
@perseveranca; Movimentos Sociais; Oportunidade; Prazer;
Camponesa; Educacao; Pensamento; Guerra; Grupo; Amor;

Educacao do Campo

Satisfacao; Familia; Sustentabilidade; Identidade; Dialogo; Esperanga;
Conquistar; Desafio; Reconhecimento; Conhecimento; Valorizacao;
Cultura; Escola; Auto realizagao; Arte; Solidariedade; Vitoria;
Camponés; Esforgo; Compromisso; Cidade;

Luta(2); Conquista(2); Oportunidade; Alunos; Vida; Vitdria; Futuro;
Compromisso; Preservacao cultural; Coletividade; Cultura;
Diversidade Camponés; Felicidade; Justica; Dignidade; Igualdade;
Mudanca; Pedagogia

Oportunidade(2); Sucesso; Participagdo; Humanidade; Igualdade;
Forca; Saber; Amizade; Interesse; Companheirismo; Amor;
Campesinato; Diferenciado; Criatividade; Rompimento; Causa;
Novo; Reconhecimento; Vida; Social

Aprendizado; Fraternidade; Produgdo; Desenvolvimento; Movimento;

Conhecimento; Enfrentar; Saber; Saberes Miiltiplos; Igualdade; Sonho;

Mudanga; Diversidade; Ideal; Valorizagao; Conquista; Vencedores;
Sustentabilidade; Forca; Parcerias; Libertagido; Humanidades

Conquista(3); Diferente(2); Amor; Caminhada; Luta; Conseguir; Esperanga;
Participagao; For¢a; Revolugao; Pluralidades; Sobriedade; Liberdade; Vida;

Sabedoria; Propostas; Familia; Homem




Ao analisarmos os termos evocados observamos uma concentracdo em torno do
termo: luta. Ele é o Unico termo que aparece 15 vezes (como pode ser visualizado
na figura 2). Na teoria do nucleo central, Sa (2002, p.71) ajuda a refletir que um ou
alguns elementos que constituem esse nucleo ocupam uma posicéo privilegiada na
estrutura da representacdo. E o que visualizamos na figura 2. O termo luta permite
analisar na teoria do nucleo central, que esse termo tem a funcdo de gerar o
significado basico, consensual da representacdo e determinar a organizacao global

de todos os elementos, definindo uma uniformidade ao grupo social.

Pode-se visualizar nos dez quadros de evocacdes elementos em que o termo luta™®
cria elos e organiza a representacdo. Quando se visualiza o termo direito com o
maior numero de evocacfes na primeira ordem, entendemos que esses sujeitos ja
apropriam dos principais conceitos da Educa¢do do Campo. A educacao € um direito
e se configura na luta dos povos do campo por politicas publicas que garantam o
seu direito a educagcdo e a uma educacdo que seja no e do campo. Como afirma
Roseli Caldart

Um dos tracos fundamentais que vém desenhando a identidade do
movimento Por Uma Educacao do Campo € a luta do povo do campo por
politicas publicas que garantam o seu direito a educacédo e a uma educacao
gue seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar
onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu
lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais. (CALDART, 2004, p. 17).

A ideia de lutar por uma educacédo de qualidade que promova o desenvolvimento
dos sujeitos do campo em seu espaco de moradia € provocado pelas organizacdes
coletivas do campo.

Nota-se que o paradigma da Educacdo do Campo nasce da luta pela terra e pela
Reforma Agraria. Ela ndo surge do vazio e muito menos de politicas publicas de
iniciativas governamentais. Ela é fruto da luta de movimentos sociais, da mobilizacdo
dos trabalhadores do campo, da luta social (VENDRAMINI, 2007,p.123).

13A partir desse ponto, os termos em italico, fazem referéncia aos termos evocados pelos sujeitos
pesquisados e sua relagdo com as teorias em discussao.
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A luta por desenvolvimento faz com que esse modelo de Educacao reforce a ideia
de que é necessario e possivel fazer do campo uma opcao de vida e vida digna.

Como analisa Caldart

A Educacdo do Campo precisa estar inserida no debate geral sobre a
educacédo nacional, vinculado por sua vez ao debate mais amplo sobre um
projeto de desenvolvimento de pais (CALDART, 2004, p. 27).

No segundo quadro da figura 3 visualiza-se o termo constru¢do com maior nimero
de evocacdes. A Educacdo do Campo emerge da luta politica de trabalhadores do
campo na construcdo de um projeto que se concretiza nas diferentes praticas
educativas. S&0 esses sujeitos que contribuem para a construcdo do modelo de
Educacdo que atenda as suas especificidades e necessidades. Aqui € possivel
associar o termo a outro principio da Educacdo do Campo. Envolver os sujeitos nas
diversas dimensfes educativas. Ele precisa se ver como sujeito da construgéo de
politicas publicas. Sujeito da construcdo de projetos de desenvolvimento, sujeito de
sua organizacao coletiva e de lutas sociais, sujeito da reflexao politica, e da reflexdo
pedagogica sobre seu proprio processo de formacdo como sujeito (CALDART, 2004,
p.19).

No terceiro quadro da figura 3 tem-se o termo saber com maior evocagcdo. Um
projeto de Educagdo do Campo tem o compromisso de resgatar, conservar e recriar
a cultura e saberes que o campo produz. Esse projeto deve incluir no debate que
saberes sdo mais necessarios aos sujeitos do campo e que podem contribuir na
preservacao e na transformacdo de processos culturais, nas relacdes de trabalho,
de género e entre diferentes geracées no campo. Caldart (2004, p. 29) leva a refletir

que

Além disso, é preciso discutir sobre como e onde estdo sendo produzidos
hojeestes diferentes saberes, qual a tarefa da escola em relacdo a cada um
deles e que saberes especificamente escolares podem ajudar na sua
producéo e apropriacdo cultural.

No quarto quadro da figura 3, em maior frequéncia, aparece o termo igualdade. A
Educacao do Campo luta por igualdade, por valorizacado do conhecimento dos povos
do campo. Como j& refletido neste trabalho, a valorizacdo dos saberes e

conhecimentos sédo pontos fundamentais. Arroyo (2004, p. 59) reflete sobre a
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afirmacdo da igualdade para os povos do campo, pois, “afirmar a igualdade dos
direitos humanos independente de toda diversidade, inclusive territorial. O lugar
onde se vive ndo pode condicionar direitos”. O movimento da Educacdo do Campo
luta por igualdade de direitos, direito a terra, direito a educacdo, respeito a
diversidade, direito a cultura.

No quinto quadro da figura 3 aparece o termo valorizacdo com maior frequéncia.
Esse termo também citado na reflexdo anterior remete a diversos aspectos que a
Educacdo do Campo defende. A valorizacdo e a preservagdo dos habitos culturais
locais, valorizacdo das especificidades locais, valorizacdo da agricultura camponesa
e principios da policultura, valorizacdo dos conhecimentos ja produzidos pelos

educandos em suas praticas educativas e em suas vivéncias socioculturais.

No sexto quadro da figura 3 tem-se um cenario novo. Foram evocadas vinte e uma
palavras diferentes, mas algumas chamam atencdo. O termo escola aparece para
afirmar que o movimento da Educacédo do Campo néo luta somente para ter prédios
ou pelo ndo fechamento de escolas em comunidades camponesas, mas também o
direito ao conjunto de processos formativos ja constituidos pela humanidade e
também uma luta pelo direito a escola publica do campo que compreende da

educacao infantil ao ensino superior.

Outro termo que foi evocado e tem uma importancia significativa € a palavra cidade.
A Educacdo do Campo inclui em seus debates, politicos e pedagdgicos, a
possibilidade da construgcdo de novas relagcées entre o campo e a cidade. Bernardo
Mancano Fernandes e Modnica Molina (2004) afirmam que a Educacdo do Campo
deve conduzir esses debates de forma que a sociedade compreenda que ndo ha
uma hierarquia entre campo e cidade, mas sim que esses espacgos se

complementam, pois a “cidade nao vive sem o0 campo e este ndo vive sem a cidade.”

No sétimo quadro da figura 3, os termos luta e conquista se evidenciam com maior
evocagao. Como eles sdo nossos elementos estruturantes, que fazem o elo entre os
outros termos, elegemos o termo compromisso. A Educagdo do Campo nasce no
contexto da luta pela terra pautada na condicdo humana e pelo seu compromisso
com a justica social. Além disso, tem o compromisso de reconhecer 0s sujeitos,
recuperar sua identidade camponesa e em criar alternativas na construcdo de um
outro tipo de conhecimento e de pratica que valorize as condi¢Bes de vida desses

povos. (JESUS, 2004, p. 72). A Educacédo do Campo tem o papel de dialogar com
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teoria pedagdgica desde a realidade camponesa, todavia preocupada com a
educacdo do conjunto da populacéo trabalhadora do campo e, mais amplamente,

com a formacdo humana.

No oitavo quadro da figura 3. o termo oportunidade aparece com mais evocacgoes.
Um projeto de Educagdo do Campo visa garantir o acesso universal a educacao
com qualidade, o respeito as diferencas regionais na constru¢cdo do curriculo, a
igualdade de oportunidade de estudos. Surge também o termo campesinato que traz
uma reflexdo desse territorio onde vivem as populacdes camponesas. Segundo
Fernandes (2005) no campo existem dois tipos de territdrios que sdo organizados de
formas distintas, o campesinato e o0 agronegocio. O primeiro organiza seu espago
territorial para relacbes de existéncia, na producdo para consumo, enquanto o
segundo visa a producdo para exportacdo, na producdo de mercadorias. O autor
exemplifica os dois termos citando que “a paisagem do territério do agronegdcio é

homogénea, enquanto a paisagem do territério camponés € heterogénea”
(FERNANDES, 2005, p. 29).

No quadro nove da figura 3 novamente a evocacdo de vinte e um termos. Seao

destacados alguns:

O movimento por uma Educacdo do Campo surge em 1997 promovido por
movimentos sociais do campo que lutam pelo direito a educag¢do em seus diversos
niveis. Em seus dezesseis anos de existéncia, a Educacdo do Campo conquistou
diversos espacgos, enfrentou e enfrenta muitos desafios e ainda ha muito que
conquistar. Essa Educacdo traz um conjunto de conhecimentos e praticas que
precisa ser valorizado, pois tem suas especificidades e precisa ser reconhecida e
trabalhada de modo préprio, com a participacdo massiva dos povos a que ela se
destina. Um dos desafios da Educacdo do Campo, enquanto politica publica, &
contemplar a universalidade dada pelo direito e a diversidade posta pela complexa
realidade do pais. Apesar dos avangcos em varios aspectos, a exemplo de leis,
meétodos pedagodgicos, materiais didaticos, ainda ha muito que se construir para que
se tenha uma educacdo de qualidade também para os cidaddos que vivem no

campo.

No décimo quadro da figura 3temos a evocacdo de dezoito termos. Novamente o

termo conquista é evocado em maior nimero. Para finalizar as percepcdes a partir
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da ordem de evocacéo faremos uma reflexdo em torno de algumas palavras que
aparecem no quadro.

A Educacdo do Campo luta pelos direitos basicos de acesso e permanéncia em
todos os niveis de escolaridade. Porém, mais do que isso, identifica e resgata
valores culturais que caracterizam os povos do campo e que sdo essenciais para o
desenvolvimento da cidadania, seja a relacdo com a natureza, a percepcdo do

tempo, a valorizacdo da familia, na esperanca de um pais melhor para se viver.

Também € uma das propostas da Educacdo do Campo a valorizagdo do trabalho
como principio educativo'®, o amor & terra, respeito aos tempos da natureza, as
festas populares, participacdo da comunidade na tomada de decisdes sobre a
gestao escolar desfazendo o mito de que a escola é algo externo e que 0 povo néo
pode interferir no que acontece dentro desse “lugar”. A caminhada da Educacao
para 0os povos do campo ainda precisa continuar. Pois muitos sdo os desafios a

enfrentar e muitos sdo 0s campos a conquistar.

Conclui-se que o termo luta constitui o nucleo central dessa representacao, pois ele
faz o elo de ligacdo, ou seja, ele organiza cada ordem, dando sentido aos termos
evocados. Nesse sentido, pode-se dizer que a estrutura principal de uma
representacdo, o ndcleo central, estrutura-se de forma estavel e coerente no que diz
respeito as formas de pensar e sentir dos educandos da CSH com relagdo a

Educacao do Campo.

6.3 — Arepresentacédo social dos Educandos da CSH —  sentidos que orientam
praticas

O nucleo central e o nucleo periférico constituem a estrutura de uma representacéo
social. Compreender essas partes como distintas € um trabalho sistematico para
investigar as relacdes entre as diferentes partes que organizam um saber e suas

relacdes com as praticas. Nesse sentido, buscaram-se na histéria de construcéo da

143 afirmacédo remete a relacdo entre o trabalho e a educacao, no qual se afirma o carater formativo

do trabalho e da educacao como acdo humanizadora por meio do desenvolvimento de todas as
potencialidades do ser humano. Seu campo especifico de discusséo teérica € o materialismo
histérico em que se parte do trabalho como produtor dos meios de vida, tanto nos aspectos
materiais como culturais, ou seja, de conhecimento, de criacdo material e simbdlica, e de formas
de sociabilidade (FRIGOTTO e CIAVATTA, p.751, 2012).
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Educacdo do Campo seus principios norteadores e procurou-se organizar os termos

evocados em cada um deles.

Na perspectiva dos estudos em representacdes sociais este € o momento em que
podemos apreender se uma representacdo contém elementos que estdo
contribuindo para a mudancga, para a permanéncia ou para a desagregacdo de
sentidos e préticas com relacdo ao objeto.

Sendo assim, a partir dos proprios dados encontraram-se cinco principios: 1 — Os
sujeitos; 2 — Direitos; 3 — Luta; 4 — Projeto de campo/sociedade; 5 — Valores e
Cultura. Nenhum termo ficou sem classificacdo, o que j4 € indicador de uma
representacdo com baixo grau de desagregacdo, visto que todos o0s termos

evocados se vinculam a sentidos relacionados ao objeto.

Partindo dessa categorizacdo, percebeu-se que o sistema periférico dessa
representacao permitiu criar o que se chama de Rotas de Significacao.

A figura 4 — abaixo — permite visualizar as rotas que foram criadas a partir da analise
e interpretacdo dos termos evocados. Todas as palavras evocadas pelos sujeitos,
ao serem organizadas por grupo semantico, fazem referéncia aos principios da
Educacao do Campo.

Essas rotas foram constituidas por meio da aproximagdo semantica dos termos
evocados com os cinco principios da Educacdo do Campo. No primeiro contato com
os dados, foi possivel visualizar muitos termos sinénimos. Depois, percebeu-se que
havia uma conexdo entre eles, que nenhum se perdia e podia ser explicado entre
eles. As rotas de significacdo surgiram com os estudos dos principios da Educacao
do Campo.

FIGURA 4

Rotas de Significacao

Sujeitos |

Educacao do Campo

Luta

'{Valores/CuItu ra}\

‘{Projeto Campo/Sociedade}—J
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No gréafico 5 — abaixo — é possivel ver a distribuicdo das palavras por cada rota.

GRAFICO 5
Evocacgdes por rota

Sujeitos
12%

Direitos
8%
Valores/Cultura

35%

Projeto Campo/
Sociedade
19%

Uma analise inicial mostra uma frequéncia maior de conceitos na categoria
Valores/Cultura, que agrupou o maior nimero de evocacdes, constituindo evocacdes
Unicas que compreendem a maior parte do nucleo periférico da representacao. A
categoria Luta aparece em segundo lugar, com 26% das evocacdes, e contém
também a palavra que foi citada mais vezes (15 dos 21 sujeitos pesquisados), a qual
€ chamada de nucleo central. Projeto de Campo/Sociedade apresentou 19% dos
termos evocados. A maioria dos termos aparece apenas uma vez. Na categoria
sujeitos a frequéncia foi de 12% dos termos evocados. A categoria Direitos
apresentou 8% das evocacdes, foi a categoria com o menor numero de palavras,

mas apresenta uma frequéncia alta dos termos evocados.

Ao organizar 0s termos por grupo semantico, percebeu-se que todos 0s termos
evocados tém uma relacdo com os principios da Educacdo do Campo. Assim,
entende-se que o sistema periférico ndo se constituiu disperso, nem sem coesao,
pelo contrario apresenta-se com vinculagdes coerentes e organizadas em torno do

nucleo central.

Pode-se perceber que a partir dos termos que os educandos evocam eles

constituem um grupo que esta buscando seu protagonismo, um grupo que luta pela
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valorizagdo de sua cultura e que estd construindo uma identidade a partir da
coletividade.
Abaixo serdo trabalhados um pouco cada principio a partir das palavras citadas que

nos permitiram organizar semanticamente.

6.3.1-0s sujeitos: a Educacdo do Campo € um projeto protagonizado pelos povos

do campo

Das 108 palavras evocadas a partir da técnica da associagcdo livre, 12% das
palavras, ou seja, 13 delas tém relagéo com a categoria sujeitos.

QUADRO 2

SUJEITOS
Palavra Frequéncia

Camponés
Familia
Comunidade
Humanidade
Identidade
Coletividade
Campesinato
Dialogos
Grupo
Homem
Humanidades
Movimentos
sociais
Parcerias
Pluralidade
Cidadania

Rl P |RrRrIR|R|IR|RININN W] w

Os termos mais evocados nessa categoria foram camponés (3), familia (3),
comunidade (2), humanidade (2) e identidade (2). Como ja discutido anteriormente,
a Educacdo do Campo € um projeto protagonizado pelos sujeitos do campo que
vivem em comunidade e possuem uma identidade. Segundo o Decreto N° 7.352 de

4 de novembro de 2010, entende-se por popula¢cées do campo
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0s agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, o0s assentados e acampados da reforma agraria, o0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0s povos da
floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢cdes materiais de
existéncia a partir do meio rural.

Desse modo, todos os termos evocados fazem referéncia ao protagonismo dos
sujeitos que compde o campo brasileiro. O movimento da Educagdo do Campo néo
quer somente ocupar a escola'® ou os processos educacionais, mas também fazer
parte da construcdo de um novo projeto para o campo brasileiro, participando
ativamente da constituicdo de estratégias de socializagdo, dos processos culturais

gue envolvem esses sujeitos no lugar onde vivem/moram/trabalham.

A identidade dessa educacédo a partir de seus sujeitos, da cultura, do trabalho, das
lutas sociais e modos de vida dos camponeses, forma um conjunto de condi¢cbes
que nado se limitam & escola, mas dela também se alimenta pela sua "vocacgao"

universal de ajudar no processo de humanizacgéo das pessoas.

Assim sendo, percebeu-se que a Educacdo do Campo se fortalece por meio de uma
pluralidade, composta pelos sujeitos coletivos que trabalham com a educacao do
campo. Nessa coletividade encontram-se ONGs, universidades, secretarias
estaduais e municipais de Educacdo, movimento sindical, movimentos e

organizag0Oes sociais, centros familiares de Formagé&o de Alternancia.

6.3.2— Direitos: educacéo e escola como direito dos povos do campo

A categoria Direitos foi a que obteve o0 menor nimero de evocacdes diferentes em
relacdo as outras categorias. Mas seu termo mais evocado apareceu 11 vezes. De
21 sujeitos pesquisados, 11 deles responderam que a Educag¢do do Campo € uma
conquista. Entende-se como conquista, algo que o proprio sujeito participa e néo

daquilo que lhe foi dado.

15Nos remetemos & ocupacéo da escola aqui como parte de uma reivindicacdo direta pela educacgéo

publica como direito de todos. Ou seja, que a escola exista. Principalmente no campo, onde é notéria
sua auséncia.
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QUADRO 3

DIREITOS

Palavra Frequéncia
Conquista 11
Igualdade
Direito
Participagéo
Justica
Justo

Dever

Rl

Os sujeitos do campo lutam pelo direito de todos ao acesso ao conjunto de
processos formativos que compreende a educacédo infantil até a universidade. Uma
educacao que seja no e do campo. O direito a uma educacéao no lugar onde vive e
também o direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais.
(CALDART, 2004).

Segundo Miguel Arroyo (2007, p.162)

Os direitos ndo sdo construgbes acabadas, estdo em permanente
reconfiguracdo, na medida em que sdo construgBes histéricas. Foram
construidos em tensdes sociais, politicas e culturais, refletem interesses
locais, de grupos. Os movimentos sociais como coletivos de interesses
organizados colocam suas lutas no campo dos direitos, ndo apenas de sua
universalizacdo, mas também de sua redefini¢ao.

Nessa perspectiva, as escolas do campo sao uma exigéncia e a formacgao especifica
de educadores e educadoras do campo passa a ter sentido para a garantia dos
direitos na especificidade de seus povos.

Quando a Educacdo do Campo, em termos de evocacdo, aparece como direito €
uma superacao da perspectiva da educacéao rural como uma politica que é dada.

Concordamos com Roseli Caldart que

€ preciso pensar também que tratar do direito universal a educacao é mais
do que tratar da presenca de todas as pessoas na escola; é passar a olhar
para o jeito de educar quem é sujeito deste direito, de modo a construir uma
qgualidade de educacdo que forme as pessoas como sujeitos de direitos,
capazes de fazer a luta permanente pela sua conquista (CALDART, 2004,
p.18).
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6.3.3 — Luta: educacédo do campo € construida por meio da luta de sujeitos que néo

haviam antes ocupado a cena educacional: os trabalhadores rurais*®

Nessa categoria tem-se o termo com 0 maior nimero de evocacdes. Luta foi citado
15 vezes dos 21 sujeitos pesquisados. Cerca de 71% dos educandos tem como
representacédo de educacdo do campo a luta. Isso revela que mais da metade dos
sujeitos entendem que a Educacédo do Campo surge a partir da luta dos movimentos
sociais organizados e néo foi algo dado para os povos do campo.

O movimento da Educagdo do Campo acumulou diversas conquistas em seus
dezesseis anos de luta no ambito do direito a educacdo. Mas em contraponto,
enfrenta a cada dia um dos grandes desafios: o processo de fechamento das
escolas do campo. Ao mesmo tempo em que ha avangcos com o intuito de garantir
legitimidade para experiéncias inovadoras em curso, em diversos locais,
simultaneamente, reduz-se cada vez mais o numero de escolas no meio rural.

A educacdo somente ndo permita aos povos do campo que continuem no campo,
mas, sem duavida, ela é um direito fundamental para que eles tenham dignidade e
meios de lutar pelas condi¢bes basicas de vida, no lugar em que escolheram para
viver.

Percebe-se, pelos termos evocados, que 0S sujeitos compreendem que existem
muitos desafios a serem superados. Entendemos que a Educacdo do Campo, no
contexto das politicas sociais e como direito concreto dos povos do campo, s6 se
efetivara com compromisso e por meio da mobilizacdo da comunidade camponesa

em luta.

18\/er (MOLINA,2009, p. 31).



73

QUADRO 4

LUTA

Palavra Frequéncia
Luta 15
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Vitéria

Forca
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Organizagao
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Movimento
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Envolvimento
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Conseguir
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Adversidades
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6.3.4 — Projeto de campo/sociedade

O conceito de educacdo do campo esta ligado diretamente ao contexto do que
acontece no meio rural brasileiro, em decorréncia dos diferentes interesses
econdmicos e sociais em disputa para utilizagéo do territorio.

Observa-se no quadro abaixo termos referentes a um dos principios que a Educacéao
do Campo defende. S&o termos que caracterizam o projeto de campo/sociedade que
0s povos que ali vivem defendem. Valorizar seus conhecimentos, sua pratica social e
ressaltar o campo como lugar de trabalho, moradia, lazer, progresso, sociabilidade,
identidade, enfim, como lugar da construcado de novas possibilidades de reproducao
social e de desenvolvimento sustentavel sdo principios norteadores de uma politica

de Educacéao do Campo.
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Esse movimento € bem maior e mais intencional do que somente a luta por escolas
no campo. Sua intencdo €, a partir da educagéo, organizar um projeto de sociedade
que seja justo, igualitario e democratico, que se contraponha ao agronegoécio e que
promova a realizacdo de uma ampla reforma agraria. E um projeto de
desenvolvimento para o pais, provocando mudancas em sua estrutura, em toda a
sua dinamica social, onde o campo néo € superior a cidade e nem a cidade superior
ao campo. A proposta € promover uma relacado solidaria e igualitaria entre esses
dois espacos. Como afirmam Arroyo, Caldart e Molina (2004) é importante superar a

dicotomia entre o rural e o urbano.

QUADRO 5

PROJETO CAMPO/SOCIEDADE
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6.3.5 — Cultura/Valores: a educacdo do campo tem o compromisso de resgatar,

conservar e recriar a cultura e valores que o campo produz.

Abaixo segue o0 grupo com a maior concentracao de termos evocados.
Visualizou-se algo significativo ao ter o maior namero de palavras ligadas
semanticamente a cultura e valores dos sujeitos camponeses. E isso é indicador de

algo. Aqui percebeu-se que a Educagcdo do Campo nao se configura como uma



75

guestdo somente pedagdgica, econdmica ou politica., mas um dos seus principios

estruturantes é a preocupacdo com a formacao humana.

QUADRO 6

VALORES/CULTURA

Palavra Frequéncia
Valorizacéo
Oportunidade
Conhecimento
Reconhecimento
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Solidariedade
Sobriedade
Satisfacao
Sabedoria
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Perseveranca
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Interesse
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Arte
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A Educacdo do Campo busca construir uma relacdo de igualdade social e

diversidade cultural entre o campo e a cidade. E uma educacgido que nio se
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preocupa somente em inserir 0 sujeito na vida social, mas também uma educacao
como meio de desenvolvimento cultural que se constréi entre diferentes sujeitos.
Essa educacdo nasceu colada a cultura e trabalho no campo. A Educacédo do
Campo, além de se preocupar com o cultivo da identidade cultural camponesa,
precisa recuperar valores humanos e sociais importantes como a fraternidade,
justica, igualdade, liberdade, respeito a diversidade.

A Educacdo do Campo ocorre tanto em espacos escolares como nao escolares.
Envolve saberes, métodos, tempos e espacos fisicos diferenciados. Portanto, ndo
sdo apenas o0s saberes construidos na sala de aula, mas também aqueles
construidos na producao, na familia, na convivéncia social, na cultura, no lazer e nos
movimentos sociais.

A Educacdo do Campo acredita que € possivel fazer uma escola cheia de
esperanca, que cultive a solidariedade, o amor, o desejo de aprender e de
transformar o mundo. Como afirma José Marti (apud FERNANDES e MOLINA, 2004,
p. 32) “O mundo tem dois campos: 0s que aborrecem a liberdade, porque sé a
guerem para si, estdo em um; os que amam a liberdade e a querem para todos,

estao em outro”.
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Capitulo 7. Consideracdes finais

Para finalizar esta dissertacdo, apresento aqui suas consideracdes finais,

procurando retomar algumas questdes abordadas durante o percurso da escrita.

Para realizagdo desta pesquisa 0 processo nao foi f4cil, pois sair da condicdo de
bolsista inserida e envolvida com os educandos e com o curso, conhecendo seus
anseios, suas indagacfes, suas angustias, seus desafios frente a Educacdo do
Campo e refletir sobre a prépria pratica, refletir a partir da teoria e se distanciar ndo
foi tarefa das mais faceis. Acostumada a pensar, sentir e agir de forma mais voltada
para a pratica, viime na condicdo de uma pesquisadora com o desafio de

sistematizar e analisar.

O estudo procurou identificar como os educandos da Turma de CSH do Curso de
Licenciatura em Educacgéo do Campo estédo apropriando do significado Educacéo do
Campo, como paradigma (FERNANDES e MOLINA, 2004), com seu historico,

conceitos e praticas.

Para discutir essa questao parti da reflexdo de que os educandos da primeira turma,
vinculados a movimentos sociais e sindicais, eram militantes, enraizados na luta pela
Educacdo do Campo em diferentes espacgos, portanto, constituiam-se como
protagonistas dessa construcao. Os educandos da segunda turma apresentavam um
perfil diferenciado, pois era composta por integrantes de movimentos sociais e
sindicais e por sujeitos vinculados a organizagfes governamentais e néo
governamentais. Uma boa parte participava da construcéo do conceito de Educacéo
do Campo, outros eram vinculados aos movimentos sociais, mas nao tinham uma
relacdo direta com o tema e outro grupo, professores e técnicos de instituicbes
governamentais e ndo governamentais nao participava e alguns desconheciam essa
proposta. Percebemos nessa segunda turma que 0 curso assumia outra conotacao,
visto que, se na primeira o desafio era construir ferramentas tedricas, conceituais e
metodoldgicas para fortalecer a luta pela Educacdo do Campo empreendida por
aqueles educandos, a segunda turma demandou processos relativos a informacao

acerca da Educacéo do Campo.

Quando o curso se torna regular e se propde a ser uma politica publica, atender a
todos, o perfil das turmas é diferente das duas turmas anteriores. No caso da

terceira turma, a maioria dos alunos nao participou da construcéo da educacgéo do
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campo ou ndo conhecia e teve seu primeiro contato com o conceito no curso. Nessa
perspectiva, o assunto lhes aparece como novo, exigindo reformulagbes em suas

formas de pensar, sentir e agir com relacdo ao conceito de educacéo rural.

Esse fato inquietava-me a buscar entender como os educandos que participam do
curso, em turmas cujo perfil ndo possui contato estreito com o movimento de luta
pela Educacdo do Campo, estdo se apropriando desse tema? Esse tema tem uma
histdria, que se constitui na luta dos sujeitos pelo direito universal a educacdo do/no
campo em todos os niveis e é um projeto que ainda nao se consolidou. Como esses

sujeitos estao elaborando seus saberes sobre a Educacédo do Campo?

Pela nossa experiéncia, levantamos a hipétese de que esses sujeitos ndo se
apropriavam da Educacdo do Campo, pois uma das caracteristicas da turma € a
juventude, onde 42% da turma tém entre 18 e 25 anos e muitos deles nao
participaram da luta pela Educacdo do Campo. A turma, em sua maioria, ndo estava
envolvida diretamente em nenhum movimento social. Nossa hip6tese era de que
esses sujeitos ndo teriam uma compreensdo mais sistematizada do que seria

Educacao do Campo.

Ao realizar esse estudo concluimos que esses educandos tém uma representacao
de Educacdo do Campo e estdo presentes todos os conteudos e elementos
referentes & Educacdo do Campo. Percebemos esses elementos na propria
estrutura de como se organizou a Educacdo do Campo. O ndcleo central dessa
representacdo € formado por um conceito que é estruturante na Educacdo do
Campo que € a ideia da luta. Por sua vez, os elementos periféricos contém termos

que sao significados nos principios estruturantes da Educacéo do Campo.

Outro dado que a pesquisa nos trouxe e que julgamos importante € que a
representacdo social dos sujeitos, ao apresentar mais evocacfes no sistema
periférico, mostra uma significacdo que diz respeito a um conjunto de sentidos
articulados e coesos em torno dos principios da Educacao do Campo. Esses sujeitos
nos mostram que estdo na fase inicial do processo de construcdo de uma
representacdo muito solida do que é/significa Educacdo do Campo. Para uma
representacdo social mais consolidada, temos um equilibrio dos termos evocados.
Além disso, esse processo mostra-se interessante porque a medida que temos um

nacleo central com um dos sentidos estruturantes, o que observamos € que todos os
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conceitos, ao envolverem o nucleo central, ligam-se a ele e, portanto ndo perde o

sentido da luta como estruturante da Educagcéo do Campo.

Todos os termos evocados encaixaram-se em uma das rotas de significacdo. O que
pode a principio ser considerado como falta de coesdo, pode ser tambéem
compreendido como um nucleo periférico ampliado, com um elevado numero de
termos evocados, que € comum em processos iniciais de construgdo de uma
representacdo. O sistema periférico, imerso numa profusdo de conceitos contribui
para proteger o nucleo central e ao mesmo tempo criar condicbes para sua

concretizacdo, enquanto pratica.

Uma preocupacdo que se faz presente € que conforme a Educacdo do Campo se
transforme em politica publica ela corre o risco de perder seus principais elementos
que € a concepcdo de uma Educacdo que ultrapasse a ideia de uma luta somente
por escola, mas uma luta por um projeto de campo e de sociedade, uma luta por um
outro projeto de formacdo. Nessa medida, a forma como os educandos estdo
organizando a representacdo € um bom indicador. Primeiro, a grande preocupacéo
com a questdo da formacédo humana e segundo € que essa profusdo de sentidos
ndo permite que eles percam o que é essencial e estruturante da Educacgédo do
Campo.

Seria interessante em estudos posteriores compreender como esses sujeitos
constroem essa representacao, enfatizando quais as possibilidades e os limites que
0 espaco do curso possa contribuir no fortalecimento e na organizacdo dessa
representacdo social. Mantendo o nucleo central em termos de significacdo,
possibilita ao sujeito ensaiar diversas possibilidades de contato com outros sentidos,
que, na maioria das vezes, sdo apropriados e inseridos na significacdo principal.
Aqui vemos que se este pode ser um fator desagregador de uma representacao
social, podemos dizer que na Turma CSH o conjunto de significacbes esta
contribuindo para o fortalecimento dos principios estruturantes da Educacdo do

Campo.

Um estudo de representacdo social € datado em termos historicos, visto que €&
possivel realizar pesquisa com esses mesmos sujeitos e encontrar alteracdes, uma
vez que o processo de construcdo de um saber estd em constante movimento. No

estudo em tela consideramos que, para o curso de Licenciatura em Educacédo do
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Campo, esse tipo de estudo é interessante, considerando a possibilidade de
compreender o processo da construcao da representacao.

Nesse sentido, é possivel planejar as possibilidades e limites do curso como
tempo/espaco de construcdo desse saber. Como articular os conteudos disciplinares
nas disciplinas? Como articular esta organizagcdo com o tempo comunidade, no
sentido de fortalecer a Educagdo do Campo enquanto luta continua? Com quais
saberes 0 sujeito chega ao curso e, principalmente, como este saber organiza-se?
Possivelmente uma das contribuicbes de um estudo em representacdes sociais €
contribuir para a compreensao das formas de construgao e organizagédo de um saber

e seus vinculos com a pratica.

Este estudo constituiu-se de um primeiro contato da pesquisadora com a teoria das
representacdes sociais e nao foi uma aproximacdo facil. Em termos teoricos,
podemos inferir que esse trabalho pode contribuir, pois levanta pistas de uma
representacdo social que estd em processo de construcdo e o papel de defesa que o
sistema periférico ocupa. Em outros estudos, a exemplo de Campos e Rouquette
(2003), Goncalves (2010), entre outros, percebemos uma preocupacdo com O
nacleo central e neste trabalho vimos a importancia do sistema periférico. Sao raros
os estudos que o destacam. Nessa pesquisa destacamos a importancia do sistema
periférico no sentido de contribuir para a manutencdo de determinados valores e
principios bem como as suas func¢des de defesa, de mudanca e de vinculacdo com a

pratica.

Gostaria de finalizar este estudo com uma reflexdo de Roseli Caldart a partir do livro
Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire:

A escola nao transforma a realidade, mas pode ajudar a formar os sujeitos
capazes de fazer a transformacdo, da sociedade, do mundo, de si
mesmos... Se nao conseguirmos envolver a escola no movimento de
transformacé@o do campo, ele certamente serd incompleto, porque indicara
gue muitas pessoas ficaram fora dele (CALDART, 2003, p.64).
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Questionario para Pesquisa de Mestrado

Fa E inha de pesquisa: Psicologia, Psicanalise e Educag
Facaldade Lo ELacasze Orientadora; Prof2 Dr * Maria Isabel Antunes Rocha
Mestranda: Luciane Diniz

1 - Nome:

ao
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2 - Data de Nascimento:

3-Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino

4 - Naturalidade:

5 - Profissao :

6 - E-mail:

7 - Telefones para contato

8 - Endereco: Rua

nO

Bairro/Comunidade/Distrito/Povoado:

Cidade:

9 - Trabalha atualmente? () Sim ( ) Nao

10 - Renda mensal de seu grupo familiar:

( )1 a2 salarios minimos
() 3 a4 salarios minimos
( ) 5 a6 salarios minimos
() Acima de 7 salarios minimos

Onde?

Cep:




11 - Pessoas com quem reside:

() Com a familia de criagéo (pais/avos/tios/irmaos/etc.)

() Com a familia constituida (marido/esposa/filhos/etc.)

( ) Em pensao, republica/moradia universitaria ou com colega(s) e/ou conhecidos
() Sozinho(a)

() Outra situacéo:

12 - Situacao da residéncia atual:

Residéncia propria
Residéncia alugada
Residéncia emprestada
Outra situacao:

(
(
(
(

N N N

13 - Tipo de escola em que estudou o ensino fundame  ntal:

() Fora do ensino regular (supletivo, EJA, etc.)
() Escola publica Estadual

() Escola publica Municipal

() Escola publica Federal

() Escola privada

14 - Tipo de escola em que estudou o ensino médio:

() Fora do ensino regular (supletivo, EJA, etc.)
() Escola publica Estadual

() Escola publica Municipal

() Escola publica Federal

() Escola privada

15 - Ja atuou como professor?
( )Sim ( )Nao Quanto tempo?

16 - Em qual escola?

() Ensino Fundamental | ( 12 a 42 série)
() Ensino Fundamental 1l ( 52 a 82 série)
( ) Ensino Médio

( )EJA

( ) Outros Qual?

17 - Entre as alternativas abaixo, qual é sua cor?

() Amarela
( ) Branca
( ) Indigena
( ) Parda

() Preta
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18 — Religiao:

( ) Catdlica
() Evangélica
() Espirita

( )Outra Qual?

19 — O que faz em suas horas de lazer?

20 — Participa de algum movimento social/sindical/c omunitario?

Sim( ) Nao( ) Sesim, qual o nome?

J& exerceu (ou exerce) fungdes na Diretoria e/oud e Coordenacdo? Qual?

21 — Que outras informacdes vocé gostaria de nos in  formar?

Agradecemos o apoio,

Luciane de Souza Diniz Menezes

Mestranda do Programa de POs Graduagdo em Educacdo — FaE/UFMG



