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Resumo

Esta tese tem como objetivo principal contribuir para a formacdo continuada dos
professores de espanhol, sob a perspectiva dos letramentos criticos, a partir das
percepcdes e atitudes dos professores participantes da pesquisa. Para isso, busco
compreender melhor o contexto de formacdo dos professores participantes, para
assim, oferecer um curso de atualizacdo que proporcione o fortalecimento das
identidades docentes compativel com a realidades dos professores. O referencial
tedrico esta centrado principalmente em dois eixos: os letramentos criticos (DUBOC,
2014; MONTE MOR, 2013; PENNYCOOK, 2003; SOARES, 1998; STREET, 1984;
ZACCHI, 2011) e a formac&o do professor (CELANI, 2010; JORGE, 2006; NOVOA,
2012; SCHON, 2000; TEIXEIRA, 2007). O primeiro norteara toda a constituicio da
tese, desde as consideragfes preliminares, passando pela analise dos dados, até a
conclusdo do trabalho. O segundo ajudard a compreender o que esperar de um
professor atuante, quais ferramentas este tem para superar as possiveis barreiras
encontradas no ensino do espanhol em contexto sergipano, assim como 0 que propor
para sua formacéo. Esta pesquisa se caracteriza como um estudo de caso (DUFF,
2008) intervencionista, que conta com a colaboracdo dos envolvidos. A partir disso, a
escolha dos instrumentos de geragcao de dados foi realizada de modo a compreender
a realidade que investiguei, sem perder momentos importantes da pesquisa. Assim,
apliquei questionarios, foruns de interagédo do curso, utilizei diarios reflexivos pessoais
dos professores participantes, entrevistas com os professores e notas de campo
realizadas pela professora pesquisadora. A analise é realizada em duas etapas: a
primeira consiste na analise dos dados gerados durante a execucdo do curso com
todos os participantes concludentes. A primeira parte da pesquisa assinala uma
diversidade de apontamentos de perspectivas que rondaram a formacao inicial dos
professores, como também destaca as limitagdes e contribuicdes do curso para 0s
envolvidos. A segunda etapa da analise voltou-se para o grupo de acompanhamento
das aulas, na qual, visitei as escolas dos trés professores participantes para conhecer
o0 campo de atuacdo e acompanhar a dinamica da sala de aula dos professores.
Durante o acompanhamento das aulas, percebi desafios enfrentados pelos
professores como: gerenciamento do tempo, utilizacdo da lingua estrangeira e
participagdo dos alunos, infiro que muitos os desafios estdo relacionados com as
condicOes de trabalho do professor. O cotidiano docente é marcado pela solidao,
sendo que os momentos de formacdo continuada - cursos, eventos e encontros
informais entre professores - podem servir de inspiracao e fortalecimento da profissao.
Por fim, saliento a relevancia e as contribui¢cdes dos letramentos criticos ao se pensar
em formacdo do professor: reflexdo critica, autoguestionamento e condicdo de
atuacao docente. Diante disso, esta tese contribui para os estudos sobre formacéo de
professor na area de espanhol, mais especificamente em Sergipe, estado que ocorreu
a pesquisa.

Palavras chave: Formacéao continuada; Professor de espanhol; Letramentos criticos
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Resumen

Esta tesis tiene como objetivo principal contribuir a la formacion continuada de los
profesores de espafiol, bajo la perspectiva de la literacidad critica, a partir de las
percepciones y actitudes de los profesores participantes de la investigacion. Para ello,
busco comprender mejor el contexto de formacion de los profesores participantes,
para asi, ofrecer un curso de actualizacién que proporcione el fortalecimiento de las
identidades docentes compatible con las realidades de los profesores. El referencial
tedrico esta centrado principalmente en dos ejes: la literacidad critica (DUBOC, 2014;
MONTE MOR, 2013; PENNYCOOK, 2003; SOARES, 1998; STREET, 1984; ZACCHI,
2011) y la formacion del profesor (CELANI, 2010; JORGE, 2006; NOVOA, 2012;
SCHON, 2000; TEIXEIRA, 2007). El primero orientaréa toda la constituciéon de la tesis,
desde las consideraciones preliminares, pasando por el andlisis de los datos, hasta la
conclusién del trabajo. El segundo ayudara a comprender lo que esperar de un
profesor actuante, cuales herramientas tiene para superar las posibles barreras
encontradas en la ensefianza del espafiol en contexto sergipano, asi como lo que
proponer para su formacion. Esta investigacion se caracteriza como un estudio de
caso (DUFF, 2008) intervencionista, que cuenta con la colaboracion de los
involucrados. A partir de eso, la eleccion de los instrumentos de generacion de datos
fue realizada de modo a comprender la realidad, sin perder momentos importantes de
la investigacion. Asi, apliqué cuestionarios, foros de interaccién del curso, utilicé
diarios reflexivos personales de los profesores participantes, entrevistas con los
profesores y notas de campo realizadas por la profesora investigadora. El analisis se
realiza en dos etapas: la primera consiste en el analisis de los datos generados
durante la ejecucion del curso con todos los participantes concluyentes. La primera
parte de la investigacion sefala una diversidad de apuntes de perspectivas que
rondaron la formacion inicial de los profesores, como también destaca las limitaciones
y contribuciones del curso para los involucrados. La segunda etapa del analisis fue
hecha en las escuelas de tres profesores participantes para conocer el campo de
actuacion y acompabfar la dinamica del aula de los profesores. Durante el seguimiento
de las clases, percibi desafios enfrentados por los profesores como: gestion del
tiempo, utilizacion de la lengua extranjera y participacion de los alumnos, infiero que
muchos desafios estan relacionados con las condiciones de trabajo del profesor. El
cotidiano docente esta marcado por la soledad, asi los momentos de formacion
continuada - cursos, eventos y encuentros informales entre profesores - pueden servir
de inspiracion y fortalecimiento de la profesion. Por ultimo, subrayo la relevancia y las
contribuciones de la literacidad critica al pensar en la formacién del profesor: reflexion
critica auto-cuestionamiento y condicion de actuacion docente. En este sentido, esta
tesis contribuye a los estudios sobre formacion de profesor en el area de espafiol, mas
especificamente en Sergipe, estado que ocurrié la investigacion.

Palabras clave: Formacion continuada; Profesor de espafiol; Literacidad critica
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Abstract

This thesis main goal is to contribute to the continuing education of Spanish teachers,
from the perspective of critical literacy, based on the perceptions and attitudes taken
by the teachers participating in the research. In this environment, | seek to understand
better the training context of the participating teachers, in order to offer an update
course compatible with their realities. The theoretical reference is centered mainly on
two axes: the critical literacy (DUBOC, 2014; MONTE MOR, 2013; PENNYCOOK,
2003; SOARES, 1998; STREET, 1984; ZACCHI, 2011) and teacher training (CELANI,
2010; JORGE, 2006; NOVOA, 2012; SCHON, 2000; TEIXEIRA, 2007). The first will
guide the whole constitution of the thesis, from preliminary considerations, through
analysis of data, until the conclusion of the work. The second one helps to understand
what to expect from an acting teacher, which tools he has to overcome the possible
barriers found in teaching Spanish considering Sergipe context, as well as what
propose to improve his education. This research is characterized as a case study
(DUFF, 2008), interventionist, that counts on the collaboration of those involved. From
this, the choice of the instruments for data generation was made in order to understand
the investigated reality, without losing important moments of the research. Thus, |
applied questionnaires, interactive forums, personal reflective diaries of participating
teachers, interviews with teachers and field notes made by the researcher teacher.
The analysis consists on exploring the data generated during the course with all the
participants. The first part of the research indicated a diversity of perspectives
indicators that constituted to the initial formation of teachers, as it also highlights the
limitations and development opportunities brought by the course to those involved. The
second stage of the session focused on the class follow-up group, where | visited the
schools of three participating teachers to know their field of action and followed the
dynamics of the teacher’s classroom. During the course of classes, we perceive the
challenges faced by teachers such as: time management, foreign language use and
students participation, which | believe can be related to the teachers work conditions.
teachers routine is marked by solitude, and the moments of continuous formation -
courses, events and informal meetings between colleagues - can serve as inspiration
and strengthening of the profession. Finally, | emphasize the relevance and
contributions of critical literacy when thinking about formation of teachers: critical
criticism, self-questioning and condition of teaching performance. In face of this, the
present proposal comes to contribute to studies on the spanish teachers training, more
specifically in Sergipe, state where the research took place.

Key Words: Continuing education; Spanish teacher; critical literacy
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

He dicho Escuela del Sur; porque en realidad, nuestro norte es
el Sur. No debe haber norte, para nosotros, sino por oposicion a
nuestro Sur. Por eso ahora ponemos el mapa al revés, y
entonces ya tenemos justa idea de nuestra posicién, y no como
quieren en el resto del mundo. La punta de América, desde
ahora, prolongandose, sefiala insistentemente el Sur, nuestro
norte.

Joaquin Torres Garcia (1944).

1.1.Antes de empezar: uma reflexao inicial

Ser professora de espanhol no Nordeste do Brasil ndo tem sido papel
tranquilo. E certo que o atual cenario educacional brasileiro, de maneira geral, se
encontra em uma situacdo adversa, cheia de obstaculos (IOSIF, 2007). Por esse
motivo, defendo a possibilidade do trabalho critico em sala de aula, como forma de
acesso democratico a construcdo de saberes que causam inquietacao.

No momento em que esta tese foi desenhada, o Brasil passava por situacoes
de forte repressdo conservadora, posto que a “caminhada politica se reverteu em
lastimavel virada conservadora com fortes impactos na educagao brasileira” (JESUS,
2016, p. 7). O autor faz referéncia aos acontecimentos politicos, como a escola sem
partido e a reforma do ensino médio, que geraram varias ocupacdes nas escolas
publicas brasileiras?, por estarem sofrendo varias sugestbes de imposicdo de
mudanca.

Jesus (2016) define o projeto de lei escola sem partido como “nefasta e
esdruxula lei da escola sem partido, que apregoa uma possivel neutralidade e
proibicdo de determinados temas no seio escolar” (JESUS, 2016. p. 8). O clima de
instabilidade e polémica no cenério politico do Brasil se alastrou pela educacao e fez
muitos estudantes protestarem no final de 2016. Os protestos surtiram poucos efeitos
e em 2017 a reforma do ensino médio foi aprovada.

A reforma do ensino médio, proposta na Lei n°® 13.415 de 2017, trouxe uma

reducédo nas possibilidades de oferta de linguas estrangeiras nas escolas, pois obriga

1 E possivel encontrar diversas noticias sobre as ocupacdes que ocorreram em todo Brasil. Destaco algumas
disponiveis nos links <http://www.andes.org.br/andes/print-ultimas-noticias.andes?id=8409>
<http://www.pragmatismopolitico.com.br/2016/10/escolas-brasileiras-ocupadas-contra-reforma-ensino-
medio.html> < http://jornaldepocos.com.br/jornal/2016/10/19/movimentos-estudantis-continuam-com-ocupacao-
de-escola-estadual/> acessadas em 13 de margo de 2017.
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apenas o inglés, visando a transformacdo do ensino médio em cursos técnicos
profissionalizantes. Um questionamento possivel de surgir mediante a promulgacéo
de tal lei € qual concepcéao de inglés (e consequentemente, qual concepc¢ao de linguas
estrangeiras) essa nova configuracdo do ensino médio carrega.

Porém, as influéncias politicas nos assuntos educacionais néo é algo novo. O
ensino de linguas estrangeiras no Brasil € marcado por idas e vindas, muitas vezes,
atreladas a poderes politicos e econdmicos. De acordo com Pereira (2006), a trajetoria
do ensino de linguas inicia-se no século XIX, mais especificamente em 1809 com a
chegada de D. Jodo VI ao Brasil. A mesma autora revela que as linguas se
materializam no ensino secundario em 1854 com a oferta de francés, inglés e alemao
como disciplinas obrigatérias e o italiano como optativas do Colégio Pedro II.

Para Guimaraes (2014), o ensino formal do espanhol inicia-se apenas em
“1870 com a reforma do Ministro do Império Paulo José Soares de Souza (1834-1901),
do plano de estudos do Colégio Pedro II” (GUIMARAES, 2014, p. 29). Os conteidos
formais trabalhados, no plano de estudos, eram de literatura espanhola e hispano-
americana, adicionados a partir do decreto n°4.4468, de 01 de fevereiro daquele ano,
com a criagéo da cadeira “Retdrica e poética, histéria da literatura em geral, e em
particular a portuguesa e nacional”’. O ensino de lingua espanhola como disciplina,
inicia em 1919, com o concurso para catedratico de espanhol do Pedro Il, no qual
entrou Antenor Nascentes (GUIMARAES, 2014).

Esse inicio historico do ensino de linguas no Brasil revela o que permanece
até nossos dias: a énfase em linguas europeias como idiomas de prestigio. Dessa
forma, a primeira lingua estrangeira em destaque foi o francés resultado de uma
valorizacédo identidade europeia como sindnimo de requinte e sofisticacdo (PEREIRA,

2006). ApGs a década de 1930, o inglés comeca a se destacar no cenario nacional.

A partir da década de 30, intensifica-se a influéncia americana através do
cinema falado. O american way of life é glorificado em nossas telas e a elite,
gue até entdo usava e abusava dos empréstimos da lingua francesa, adere a
moda do inglés exportado pelos Estados Unidos (PAIVA, 1995, s/p).

Comeca assim o apogeu do ensino de inglés que perdura até nossos dias.
Destaco que a énfase gerada pela lingua inglesa é impulsionada pelo poder
econdmico dos Estados Unidos, acentuando o papel colonialista de estudo de linguas

estrangeiras no Brasil e reafirmado pelas politicas linguisticas brasileiras.
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Saliento que o papel colonialista da lingua ndo é difundido por todos os
professores. Muitos trabalhos defendem a desconstrucéo colonialista, trazendo para
o foco o estudo de diferentes culturas (MENEZES DE SOUZA, 2011), buscando
heterogeneizar o idioma, como é o caso do grupo de estudos: “Novos letramentos,
multiletramentos e o ensino de linguas estrangeiras” liderados pelos professores
Walkyria Maria Monte Mor e Lynn Mario Menezes de Souza da Universidade de Séo
Paulo.

Porém, as politicas linguisticas do pais, de uma maneira geral, tendem a impor
determinado idioma, nao apenas o inglés. Com argumento de integracao do Brasil na
América Latina, apés a segunda metade do século XX, varios projetos de leis?
propunham o ensino da lingua espanhola como obrigatorio nos curriculos brasileiros
(PARAQUETT, 2009a, p. 125), a maioria sem sucesso.

Na década de 90, inicia no Brasil um maior interesse pelo estudo do espanhol,
em paralelo com o prestigio da lingua inglesa. Carvalho (2015) acentua que “nesse
periodo, ha a abertura do mercado de trabalho para professores em centros de ensino
(cursos livres) e em escolas regulares com a implementacdo da disciplina”
(CARVALHO, 2015, p. 27). Outro ponto frisado pela autora foi a criagdo do Mercado
Comum do Sul- Mercosul® pelo tratado de Assuncéo, em 1991.

Diante disso, o0 ensino da lingua espanhola no Brasil ganha destaque em
2005, pois a divulgacéo da lei 11.161, de 05 de agosto de 2005, torna obrigatorio a
oferta dessa lingua nas escolas para o ensino médio e faculta essa oferta para o
ensino fundamental. Por ser uma politica desenhada de cima para baixo que pode ser
entendida como imposicao, implica na necessidade de uma maior formacdo de
professores, visto que esse idioma ndo possuia grande tradicdo de ensino nas escolas
béasicas, sobretudo nas publicas.

Em 2006, sédo lancadas as Orientagbes Curriculares Nacionais — OCEM
(BRASIL, 2006a; BRASIL, 2006b) com o intuito de oferecer direcionamentos para a
educacao basica no Brasil. As orienta¢des séo divididas por disciplina e para lingua
estrangeira sdo dedicados dois capitulos, um para o espanhol outro geral, das linguas

estrangeiras. Porém, esse capitulo geral € claramente direcionado ao ensino de lingua

2 Detalhes sobre os projetos de lei ver Paraquett (2009a).
3 Detalhes sobre 0 Mercosul em: <http://www.mercosul.gov.br/saiba-mais-sobre-o0-mercosul > acesso em 10 de
agosto de 2017
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inglesa, uma vez que os autores e leitores criticos do capitulo sdo todos professores
de inglés.

Felizmente, os autores defendem um ensino de linguas que valoriza a reflexao
tedrica para “lidar com os conflitos inerentes a educacao, ao ato de ensinar, a cultura
gue consolida a profissao de professor, ao aprendizado de Linguas Estrangeiras e a
construcdo de uma visdo de mundo” (BRASIL, 2006a, p.88). Na parte especifica para

0 ensino de Espanhol, as OCEM discorrem sobre a lei de implementacéo do idioma:

Estamos diante de um gesto politico claro e, sobretudo, de um gesto de
politica linguistica, que exige uma reflexdo acerca do lugar que essa lingua
pode e deve ocupar no processo educativo; reflexdo sobre a maneira possivel
de trabalha-la com o0 maximo de qualidade e o menor indice de reducionismo,
um reducionismo a que, ao longo da histéria, se viu afetada a nossa relagéo
com a Lingua Espanhola e com os povos que a falam (BRASIL, 2006b, p.
128).

Esta explicito na citacdo anterior que a promulgacao da lei 11.161 é um gesto
de politica linguistica, fortemente influenciado, segundo Paraquett (2009a) e Lagares
(2013), pela politica econémica que vivia o Brasil na época. Fatores como o
fortalecimento do Mercosul “assim como o aumento do investimento de capital
espanhol no Brasil, com a instalacdo no pais de grandes empresas como Telefbnica,
Banco Santander, Repsol, Gas Natural ou Iberdrola” (LAGARES, 2013, p. 186),
impulsionaram o interesse pelo idioma.

Ressalto que a imposicao de uma lingua, seja ela qual for, pode ferir o direito
de livre escolha das escolas e seus estudantes, conforme esta definido na Lei de
diretrizes e bases — LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996). Do
modo em que foi posta, a lei do espanhol obriga apenas a escola a ofertar o idioma,
mas o aluno nao era obrigado a se matricular, poderia escolher outra lingua, na
maioria dos casos, o inglés. Nao seria o cenario ideal de ofertas de linguas — com
muitas opcdes de linguas a serem escolhidas e com uma estrutura fisica adequada
nas escolas, com materiais didaticos, carteiras moveis, computador, projeto de audio,
video, entre outros — mas talvez o inicio de uma ampliacdo na oferta de idiomas
estrangeiros nas escolas da educacao basica.

A concepcdo de lingua carregada pelas duas se¢des das OCEM (lingua
estrangeira e lingua espanhola) favorecem a ampliacdo dos horizontes dos alunos e
se distancia da concepcéao colonialista do idioma. Afirmo isso pelo objetivo do ensino

de lingua apresentado pelas duas sec¢fes, aqui resumido na parte especifica do
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espanhol “levar o estudante a ver-se e constituir-se como sujeito a partir do contato e
da exposicdo ao outro, a diferenca, ao reconhecimento da diversidade” (BRASIL,
2006b, p. 133).

A concepc¢do de lingua, que tomo para este trabalho, € de lingua como
discurso, ou seja, a lingua em uso. De acordo com Jordé&o, a lingua como discurso
caracteriza-se como “uma lingua repleta de valores culturais e ideoldgicos, 0s quais
determinam significados e estabelecem relacdes de poder entre textos” (JORDAO;
FOGACA, 2012, p. 69).

Diante do cenério de auge gerado pela lei 11.161, nos primeiros anos de sua
implementagéo, a grande preocupacdo era com a qualidade na formacao inicial do
professor. Hoje, ap6s mais de doze anos de promulgacédo da lei, esta pesquisa se
volta para a formacdo continuada desse docente, conforme sera discutido na
apresentacao dos objetivos desta tese.

A redacédo da lei 11.161, chamada lei do espanhol, permitiu interpretacbes
diversas, principalmente seu art. 1° que versa: “o ensino da lingua espanhola, de
oferta obrigatoria pela escola e de matricula facultativa para o aluno, sera implantado,
gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio” (BRASIL, 2005). Muitos
estados ndo cumpriram a lei no prazo estabelecido*. Quando cumpriam, nem sempre
respeitavam todas as instrucdes da lei, como € possivel observar na noticia a seguir

gue versa sobre a implementacao da Lei 11.161 no estado de Minas Gerais:

Em Minas, resolucéo publicada pela Secretaria de Estado de Educacédo
(SEE), em janeiro, estabelece que a segunda lingua estrangeira, que é
definida pela comunidade escolar, seja ofertada no contraturno. Na pratica, o
inglés acaba sendo a escolha para o horario regular de aulas, enquanto as
aulas de espanhol seriam disponibilizadas fora do turno oficial — a tarde para
guem estuda de manha e vice-versa (VIEGAS; MUZZI, 2015, s/p).

A pratica adotada pelo estado de Minas Gerais, de oferecer as aulas de lingua
espanhola no contraturno escolar, fere o Art. 2° da lei do espanhol que dispde “a oferta
da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no horério regular
de aula dos alunos” (BRASIL, 2005, s/p). Especificamente no caso de Sergipe, a
implementacdo foi cumprida. Grande parte das escolas particulares ofertam a

disciplina desde a promulgacao da lei. O governo do estado, por sua vez, realizou em

4 E possivel encontrar manifestos de associacdes e peticdes publicas exigindo a implementacéo do idioma, como
é possivel ver no abaixo-assinado que solicita vagas de lingua espanhola em concurso publico na Paraiba em 2012.
“ Fonte: <http://www.peticaopublica.com.br/pview.aspx?pi=P2012N30261>
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2010 um processo seletivo simplificado para contratacéo de professores temporarios
e no ano de 2012 um concurso publico para professores efetivos no qual a area do
espanhol foi contemplada.

Do concurso realizado em Sergipe, em junho de 2018, aproximadamente 20
professores estavam em exercicio na capital, sendo cerca de 150 professores em
exercicio em todo o estado®. Esse crescimento me faz questionar sobre a formagéo
continuada dos professores de espanhol, que muitas vezes, cursaram sua formacao
inicial em um momento de falta de profissionais na area — por ser um idioma em
expansao — hoje séo esses professores que ocupam muitos dos postos docentes do
pais.

Porém, o auge do espanhol foi interrompido no ano de 2017, quando a oferta
das linguas estrangeiras nas escolas publicas, mais uma vez, foi modificada. Tudo
comecou em setembro de 2016 quando uma Medida Proviséria — MP, 746/2016° - foi
sancionada pelo governo de Michel Temer. Essa MP previa o ensino obrigatério do
inglés no ensino fundamental e médio, sendo o espanhol uma disciplina optativa para
o Ensino Médio (EM) a ser ofertada dentro das possibilidades da institui¢ao.

Em 16 fevereiro de 2017, a MP 746 é aprovada no Senado Federal, tornando-
se a Lei n® 13.415 e revogando, entre outras, a lei 11.161 que previa 0 ensino
obrigatério de duas linguas nas escolas de EM. Diferente da lei 11.161, a lei 13.415
nao obriga a oferta de uma segunda lingua, nesse caso, em alternativa ao inglés. Vale
lembrar, que a Lei 11.161 estava em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) que previa a oferta de duas linguas nas escolas de ensino médio no Brasil. Na
pratica, a chamada Lei do espanhol levou para as salas de aula sergipanas duas
linguas estrangeiras: o espanhol e o inglés. Apesar de poder estudar apenas duas
opcdes, a situacdo era o inicio da esperanca de uma diversidade de linguas
estrangeiras no ensino publico regular.

Além disso, pensando em outras regifes do Brasil, a nova lei pode gerar
impactos em comunidades brasileiras que tradicionalmente estudavam outras linguas

mais significativas para seu cotidiano, a exemplo da Escola Municipal Pastor Hans

5 Fonte: <http://seplag.se.gov.br/index.php/concursos/concursos-em-andamento/secretaria-de-estado-da-
educacao-seed _trashed/concurso-publico-no-012012-magisterio-108a-covocacao-250-edital-de-convite-
convocacao/concurso-012012-convocacoes-pericia-medica/ > acesso em 22 de junho de 2018.

6 Mais tarde, torna-se a lei 13.415. Para consultar da lei, acessar:
<http://legis.senado.leg.br/legislacao/ListaTextolntegral.action?id=251273&norma=270661> acesso em 07 de
marco de 2017




28

Miiller, localizada em Joinville (SC) na qual os alunos podem optar pelo inglés ou
alemao’, como outras escolas em Santa Catarina que o ensino do italiano® é optativo,
ja que essas linguas aparecem por conta da colonizacdo de descendéncia desses
poVoS.

E possivel perceber que as idas e vindas no ensino de linguas estrangeiras
estao relacionadas com questdes de poder politico e econémico. Ao mesmo tempo, a
atual imposi¢éo unicamente do inglés para as escolas de ensino fundamental e médio
revela o sentimento de valorizacdo dos paises do Norte, em detrimento das culturas
do Sul. Se opor aos estudos de paises com culturas tdo semelhantes a nossa, como
€ 0 caso dos paises hispano-americanos, € de algum modo, negar conhecer nossa
propria cultura, nossa propria historia.

Em resisténcia as praticas conservadoras, retomo o artista uruguaio Joaquin
Torres Garcia (1874-1949), que em 1943 propBe o mapa invertido em oposi¢ao a
supervalorizacdo os paises do Norte (Estados Unidos e muitos paises Europeus)
como guias para os paises do Sul (Brasil e os demais paises que se encontram na
América).

Figura 1: América invertida

Fonte: Joaquin Torres Garcia. América invertida, 1943. Museo Torres Garcia, Montevideo, Uruguay.®

" Mais informagées em: <http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-na-midia/indice/29074/dez-escolas-
publicas-mostram-como-obter-bons-resultados-em-matematica/> acesso em 06 de marcgo de 2017.

8 Mais informagdes em: <http://portal.aprendiz.uol.com.br/content/escolas-publicas-de-sc-terao-ensino-de-
italiano> acesso em 06 de marco de 2017.

9 Detalhes em <http://www.diversidadcultural.net/articulos/nro009/09-03-lic-laura-murlender.pdf> acesso em 10
e agosto de 2017.


http://www.diversidadcultural.net/articulos/nro009/09-03-lic-laura-murlender.pdf
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A ilustracdo anterior busca evidenciar tamanha opresséo sofrida pelos paises
do Sul, por serem paises economicamente mais pobres. A ndo obrigatoriedade do
espanhol nas escolas de ensino basico e a imposicédo apenas do inglés como lingua
obrigatdria, representa a reducdo de possibilidade que os alunos estudem outros
idiomas, fato que n&o necessariamente expressa o desejo da populacdo, como
podemos observar nos dados de escolha da lingua estrangeira nas provas do Exame
nacional do Ensino Médio — ENEM. Por motivos diversos, o espanhol é escolhido, nos
ultimos anos, como idioma para a realizacao da prova do ENEM por mais de 55% dos

estudantes que se submetem ao exame, conforme tabela a seguir:

Tabela 1: Opc¢ao de lingua estrangeira dos participantes do ENEM (2014-2017)

2017 2016 2015 2014
Idioma
Participantes % Participantes % Participantes % Participantes %
Inglés 2.981.579| 44,29% 3.606.503 | 41,80% 3.134.155| 40,46% 3.427.113]39,11%
Espanhol 3.749.624 | 55,70% 5.020.745 | 58,20% 4.612.854| 59,54% 5.333.253|60,87%
TOTAL 6.731.203 8.627.248 7.747.009 8.762.380

Fonte: Elaborado pela autora'®, 2017

O fato de grande maioria das escolas brasileiras possuirem o0 inglés,
tradicionalmente, como lingua ofertada, pode n&do ser suficiente para que o0s
estudantes optem pelo idioma para realizacdo do exame. A possivel falta de confianca
no inglés estudado nas escolas e talvez motivados pela ‘falsa cercania’ apontada
pelas OCEM (2006b) entre o portugués e o espanhol, faz com que os estudantes
acabem optando pelo espanhol. Em outras palavras, os dados da tabela anterior
podem revelar, além da inseguranca nos estudos do inglés na escola regular, a falsa
iImpressdo que o brasileiro ndo precisa estudar espanhol, havendo assim, uma
desvalorizacéo do idioma.

Destaco que as politicas de lingua estrangeira no Brasil, apesar de nao
explicitamente, sempre valorizaram o inglés, sobretudo o inglés norte-americano ou
britanico, revelando a valorizagcdo do Norte em detrimento ao Sul. A recente Lei n°
13.415 que obriga o inglés no ensino fundamental e médio, veio apenas confirmar o

gue ja ocorria na pratica.

10 Tabela elaborada pela altura com base nos dados obtidos mediante consulta ao INEP pelo e-
mail: imprensa@inep.gov.br
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Ao mesmo tempo, as escolas estdo imersas em mudangas sociais,
tecnoldgicas e epistemologicas sofridas nos ultimos anos que demandam do professor
conhecimentos, saberes e praticas de letramentos (SOARES, 2002) atingindo
diretamente o cotidiano docente. Os professores concursados de espanhol de Sergipe
continuam atuando no estado em meio a todas essas novidades que estéo por vir.

Diante de tantos acontecimentos, de acordo com Jesus “nunca foi tdo legitima
nossa luta por uma educacéao critica” (JESUS, 2016. p. 8). Portanto, esta tese
pretende contribuir para a producéo de conhecimento sobre o ensino de espanhol,
sob a perspectiva dos letramentos criticos (LC), a partir das percepg¢des e praticas dos
professores participantes da pesquisa, que atuam na rede publica de ensino em
Sergipe. A rede publica foi escolhida por acolher a maioria dos brasileiros da educacéo
basica, garantida pela Constituicdo Federal do Brasil: “Art. 205 — a educacao, direito
de todos e dever do Estado e da familia” (BRASIL, 1988, s/p).

A rede publica € o maior espaco brasileiro de acesso democratico as linguas
estrangeiras. Em outras palavras, a educacao é direito dos brasileiros e a rede publica
garante esse acesso. Defendo que o cenario ideal de ensino de linguas seria que as
escolas de educacao basica oferecessem o maior nimero de idiomas possivel e que
seus docentes atuassem para que o estudo das linguas tivesse sentido nas vidas dos
estudantes, questionando os discursos sociais existentes. Por meio de uma pesquisa
gualitativa, na area de Linguistica Aplicada (LA), buscou-se compreender como os LC

podem contribuir na atuacao dos professores participantes na contemporaneidade.

1.2. Justificativa e formulacdo do problema

A formacdo inicial do professor € tema em constante debate e construcao por
se tratar de um passo importante para a condugcdo de aulas que contemplem as
exigéncias pos-modernas. Por vezes, na formacao inicial desse profissional existem
algumas lacunas por motivos diversos: falta de professor, caréncia de infraestrutura
das instituicdes de ensino, problemas na estrutura curricular, entre outras.

Celani (2010), ao falar sobre a formacao inicial de professores de linguas,
pontua: “a formacgdo pré-servico é inadequada e insuficiente. Talvez ai esteja a crenca
generalizada de que lingua estrangeira ndo se aprende na escola. De fato, ndo se

aprende com professores despreparados” (CELANI, 2010, p. 61). Acrescento que nédo
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apenas o despreparo dos professores gera o insucesso nas disciplinas de linguas
estrangeiras. Ha fatores externos a acéo docente que dificultam o aprendizado como
falta de estrutura nas escolas — com materiais didaticos, carteiras moveis,
computador, projeto de audio, video, etc. — quantidade de alunos por sala, pouco
tempo destinado as linguas estrangeiras, entre outras situacoes.

Porém, ndo é por esse motivo que o docente pode se acomodar e ndo buscar
a solucdo desses problemas detectados. Assim, a formacdo continuada merece
atencao e dedicacao do professor, diretores de escola, estado, entre outros érgaos e
instituicdbes competentes. Entretanto, conforme afirma Teixeira “ndo faltam (...) os
sentimentos de culpa, de desesperanca, de incerteza, de desmotivacdo e de
impoténcia frente aos desafios que os professores tém que enfrentar” (TEIXEIRA,
2007, p. 441). Fatores externos podem influenciar na formacdo continuada do
professor, como a falta de tempo, estimulo e dinheiro, por vezes, sédo barreiras para a
continuidade da qualificacéo desse docente.

Os fatores externos, que envolvem a vida do professor, estdo diretamente
relacionados com esta pesquisa, pois as condi¢cbes de atuacdo do docente, podem
influenciar na formacdo continuada destes. Para Celani (2010), “propostas de
mudanca sempre podem trazer implicita uma critica ao status quo. Estdo envolvidas
guestBes de autoestima, uma vez que facilmente as propostas de mudanca podem
ser interpretadas pelo professor como critica negativa ao seu agir” (CELANI, 2010, p.
65).

Assim, conhecer o docente e respeitar sua realidade e condicdo € fator
primordial para o desenvolvimento deste trabalho. E vélido lembrar que o cenério de
oferta de linguas estrangeiras que vivemos no Brasil contribui para a formulacao dos
guestionamentos deste trabalho, principalmente devido aos posicionamentos
impopulares que o atual governo aprovou, a exemplo da reforma do ensino medio.

O recorte desta pesquisa se volta para a formagao continuada de professores
de espanhol no estado de Sergipe, por ser a area e o local de minha formacéo e
atuacao. Como professora da graduacao, inquieta-me saber como estamos formando
profissionais, além disso, quais sédo as realidades que o meu estado possui e que,
mesmo sendo pequeno, parece ser tdo desconhecido para nés, professores que
trabalhamos no ensino superior.

Além disso, em minha dissertacdo de mestrado (SANTOS, 2012), na qual

realizei uma pesquisa sobre os livros didaticos de espanhol, que analisava as
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orientagcdes para leitura oferecidas pelo guia do professor e as atividades propostas
no livro do estudante, apontei a necessidade do “desenvolvimento de uma proposta
pedagogica que oriente os professores a construirem materiais didaticos que
suplementem as atividades do LD” (SANTOS, 2012, p. 101). Em outras palavras,
sinalizo a necessidade de formacéo continuada para os docentes e a relagdo com os
materiais didaticos.

O interesse pelas teorias do letramento possui um cunho pessoal, pois surgiu
em minha banca de qualificacdo para obtencao do titulo de mestre na Universidade
Federal de Sergipe!!. Na ocasido, fui questionada por um dos componentes da banca
sobre o porqué nao utilizei as teorias do letramento para auxiliar na analise dos livros.
Até entdo nunca havia estudado as teorias do letramento e, mesmo nao tendo tempo
de acrescenta-las em minha dissertacéo, fui buscar o significado de tais teorias.

Apés a defesa, a pergunta da banca me motivou a buscar mais sobre o
letramento — até entédo ndo sabia o seu significado e dimensdo — mesmo ja tendo lido
as OCEM de linguas estrangeiras tal perspectiva nunca me havia despertado
interesse. Comecei a me interessar pelo tema e fazer buscas auténomas, procurando,
sobretudo, autores na area de espanhol que tratassem sobre esse aspecto.

Destaco trabalhos relevantes na area do espanhol que me inspiraram para a
formulacdo da proposta como: os textos escritos pela Profa. Dra. Livia Baptista a
exemplo de: “Tragando caminhos: letramento, letramento critico e ensino de espanhol”
(BAPTISTA, 2010) escrito para a colegéo explorando o ensino do governo federal e
dos capitulos de livros: “Sujeito em (trans) formacéo e (trans) formacgao do sujeito: (re)
pensando algumas questdes sobre o ensino, aprendizagem e letramentos”
(BAPTISTA; NUNES, 2013) e “Letramento critico: contribuicbes para a
(trans)formacéao de professores de espanhol” (BAPTISTA, 2014). Na época, também
conheci o trabalho da Profa. Dra. Elzimar Costa “Praticas de letramento critico na
formagao de professores de linguas estrangeiras” (COSTA, 2012), publicado na
revista Brasileira de Linguistica Aplicada. Tais leituras me fizeram entender o
andamento do tema na area de lingua espanhola.

Interessei-me bastante por tudo que encontrava e, assim, senti-me motivada
a escrever um projeto como proposta de doutorado para conhecer mais sobre 0s

letramentos criticos. Ao ser aprovada para iniciar, em 2015, os meus estudos no

11 Qualificacdo ocorrida em 30 de agosto de 2012
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doutorado do Programa de Pds-graduacdo em estudos linguisticos da UFMG -
POSLIN. No POSLIN, sob orientacdo da Profa. Dra. Miriam Jorge e coorientacdo do
Prof. Dr. Vanderlei Zacchi (UFS), direcionei meu projeto em beneficio dos meus
objetivos e para o fortalecimento dos estudos na area do espanhol. Destaco também
a importancia da disciplina “Seminario de Tépico Variavel em Linguistica Aplicada:
novos letramentos e ensino de lingua estrangeira” ministrada em 2015.1 pela profa.
Dra. Andréa Mattos que me auxiliou enormemente na construcdo desta tese.

Pude perceber, com minha investigacdo, que as teorias do letramento sao
multiplas (COPE; KALANTZIS, 2000) de acordo com os interesses sociais dos
envolvidos. Interessei-me especialmente pelos letramentos criticos, pois essa
perspectiva tem potencial para abranger diferentes situacdes e contextos de sala de
aula, observando as diferentes posi¢cdes que as pessoas ocupam na sociedade, além
de ser uma visao apontas pelas OCEM (2006) de linguas estrangeiras: “o LC se coloca
como uma perspectiva de trabalho educacional nas orienta¢des oficiais na medida em
gue se mostra sensivel aos espacos das praticas sociais, aos sujeitos e seus
contextos, e assim abrange um pais grande e multiplo como o Brasil” (JORDAO, 2014,
p. 205). Destaco que o LC ndo se caracteriza como um método de ensino, mas sim
uma ‘perspectiva de trabalho educacional’, conforme explicita a autora.

Snyder (2008) pontua que “o objetivo do letramento critico (...) € criar uma
cidadania questionadora, critica e ética; o letramento critico é parte integrante de uma
democracia saudavel” (SNYDER, 2008, p.01). A caracteristica questionadora do LC
assinalada pela autora me fez refletir o quanto essa atitude poderia contribuir para as
atuais praticas docentes na escola publica potencializando as relacbes
professor/aluno/sociedade. A abordagem selecionada para este trabalho ndo busca
se colocar como uma solucéo para todos os problemas encontrados, mas como uma

percepcéao da realidade. Como lembra Celani,

O formador, necessariamente, precisa escolher um referencial te6rico no qual
situar o processo de formacgdo. O grande desafio é fazer com que esse
referencial teérico ndo seja interpretado pelo professor em formagao pelo “0”
modelo inquestionavel, mas também néo seja entendido pelo formador como
0 Unico valido e, portanto, a ser imposto (CELANI, 2010, p. 64).

A pesquisa aqui proposta valoriza a formagcdo do professor de forma a
contemplar as propostas dos letramentos criticos, auxiliando na descoberta de

possibilidades de estudo com confrontos sociais, culturais e histéricos em prol de uma
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aprendizagem significativa e critica. Ressalto assim, que a relevancia e a importancia
desta pesquisa nasceram da necessidade de se ampliar os estudos sobre os
letramentos criticos na atuacéo dos professores de espanhol como lingua estrangeira,

de forma a pensar em contextos reais de ensino. Teixeira afirma que

(...) vazios e desnecessarios serao nossas pesquisas, estudos e reflexdes,
NOsSsS0S congressos, eventos e encontros académico-cientificos, nossa
producéo e publicacdes, se elas ndo se traduzirem em contribui¢cdes e formas
de presséo efetivas frente aos organismos de politicas publicas e sociais para
a educacéo e setores correlatos (TEIXEIRA, 2007, p. 441).

Diante do exposto, podemos formular as seguintes perguntas de pesquisa:

a) Que principios tedricos permeiam o contexto de formacdo inicial dos

professores participantes?

b) Que contribuicbes e/ou limitacdes um curso de formacdo continuada de
letramentos criticos pode oferecer aos professores participantes?

c) Tendo possibilidade de elaborar e utilizar seu material a partir de um processo
de formacao continuada baseada nos principios dos letramentos criticos: que
desafios os professores participantes enfrentam ao produzir e utilizar um
material didatico que valorize os diversos sentidos da perspectiva dos

letramentos criticos em sala de aula de espanhol como lingua estrangeira?

Esta tese se faz importante por ampliar a discussdo sobre formacédo
continuada de professores de lingua espanhola no Nordeste brasileiro, sob a
perspectiva dos LC. Assim, é possivel que os professores fortalecam a identidade

docente por meio da autopercepcdo de suas praticas.

1.3.Objetivos

Por meio de uma pesquisa qualitativa, esta pesquisa objetiva investigar a
formacdo continuada de professores de lingua espanhola que atuam nas escolas

publicas de ensino basico. Pesquisei como os letramentos criticos podem contribuir
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para essa formacgdo na atuacdo dos professores ao produzirem e utilizarem seu

proprio material. Sdo, portanto, objetivos da pesquisa:

Objetivo geral

Contribuir para a formacao continuada dos professores de espanhol, sob a
perspectiva dos letramentos criticos, a partir das percepcdes e atitudes dos

professores participantes da pesquisa.

Objetivos especificos

a) Compreender os processos de formacéo inicial dos participantes a partir da

analise de suas memorias;

b) Identificar os impactos, desafios e possibilidades que a formacao continuada,

conforme proposta nesse projeto, apresenta ao professor participante;

c) Analisar, por meio de dados gerados a partir de instrumentos diversos, que
contribuicdes e/ou limitagdes um curso de formacg&o continuada baseado nos
principios de letramentos criticos podem oferecer aos professores

participantes.

1.4.0rganizagao datese

Para melhor desenvolver esta tese, ela esta organizada em cinco capitulos.
O primeiro capitulo aborda os aspectos tedricos com a revisdo de literatura em
relacdo aos LC. Enfatizo a origem do termo letramento, como também sua chegada
ao Brasil. ApGs, evidencio os novos estudos do letramento ressaltando os sentidos de
critico considerados por este trabalho, bem como o que se entende por LC no ensino
de espanhol, para esta tese.

O segundo capitulo se ocupa dos aspectos relacionados a formacao
continuada de professores de linguas e sua condicdo docente. Para isso, fago uma

relacdo entre a formacao inicial e continuada, defendendo a importancia da educagéo
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continuada dos docentes, bem como aspectos da profissionalizagdo docente. Para
encerrar o capitulo discorro sobre a situacao da formacao de professores de espanhol
no Brasil e as politicas envolvidas nesse processo.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia do trabalho, no qual é possivel
acompanhar todos os passos da pesquisa, de igual forma, os instrumentos utilizados.
Ainda nesse capitulo, apresento a contextualizacdo do campo de pesquisa, 0S
instrumentos de geracdo de dados e o perfil dos participantes.

Em seguida, os dois ultimos capitulos sdo dedicados a andlise dos dados. No
guarto capitulo realizo a andlise dos dados gerados durante a execucao do curso
intitulado “O ensino do espanhol nas escolas publicas: ampliando perspectivas —
ESPE”, cujo objetivo foi “discutir os conceitos dos letramentos criticos e 0 que isso
implica na sala de aula, a fim de proporcionar reflexdes criticas sobre a atuacéo
docente em Sergipe”. Com a andlise, busco compreender a formacao inicial dos
participantes, bem como analisar as contribuigdes e limitagdes do curso.

No quinto capitulo, sigo para a segunda etapa da analise que esta voltada
para 0 grupo para acompanhamento das aulas e a implementacdo do material
construido em sala de aula durante o curso. A andlise foi feita a partir das observacdes
e anotacdes de campo realizadas nas escolas, material didatico elaborado por cada
professora e entrevista final.

Por fim, apds os cinco capitulos descritos, apresento as conclusdes do
trabalho, com passos futuros da pesquisa, seguida das referéncias, anexos e

apéndices utilizados.
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2. CAPITULO 1. LETRAMENTOS CRITICOS: ALGUMAS REFLEXOES

N&o basta saber ler que 'Eva viu a uva'. E preciso compreender

gual a posi¢do que Eva ocupa no seu contexto social, quem

trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho.
Paulo Freire (1991)

Com o pensamento de Freire abro o primeiro capitulo tedrico. Nao poderia ser
outro, pois, ele me fez repensar o papel da educacao em nossa sociedade. Filho ilustre
do Nordeste brasileiro, escreveu na histéria da educacédo de nosso pais, uma marca
de comprometimento e amor pela educacdo. Para os Letramentos Criticos, Freire
oferece grande contribuicdo, como escrevo mais adiante.

Desde a década de 60, quando Freire concentra maior parte de seus escritos,
até os dias de hoje, a sociedade brasileira ja passou por muitas mudancas. Nos
altimos trinta anos, vivemos uma consolidacéo da cultura da escrita, por meio do seu
foco de estudo em diferentes areas e perspectivas, caracterizando a escrita como uma

area bastante estudada, conforme aponta Buzen? (2014):

A cultura da escrita tem sido objeto de interesse de varias disciplinas e, ao
mesmo tempo, terra de ninguém. Historiadores, antropdélogos, fil6logos,
psicélogos, socidlogos, pedagogos, linguistas, linguistas aplicados e
estudiosos de literatura, por exemplo, desenvolvem pesquisas sobre
letramento em diferentes paises e linguas (BUZEN, 2014, p. 7).

De igual maneira, foco neste capitulo as facetas do que se convencionou
chamar de letramento, dentro do campo de meu interesse da Linguistica Aplicada
(LA). Ressalto assim, que o letramento defendido neste trabalho esta bastante afinado
com a propria concepcao de LA. Afirmo isso, pois, conforme assegura Moita Lopes
(2006), a LA € uma ciéncia multipla, por se utilizar de outros campos do conhecimento.
Por esse motivo, considero conveniente realizar uma breve reflexado sobre tal area,
iniciando com Moita Lopes (2006) que defende a mudanga de ‘Oculos’ pelo
pesquisador para enxergar novas situagdes. Em outras palavras, o pesquisador deve

ter a sensibilidade de perceber quais as necessidades do participante de sua pesquisa

12 Autora da apresentacdo do livro intitulado Letramentos sociais de Street (2014).


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/
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dentro daquele contexto social analisado, fato bastante pertinente para as pesquisas
em LC.

Ainda sobre a LA, no livro intitulado Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar
(MOITA LOPES, 2006), a LA é denominada de varias maneiras, como: indisciplinar,
ideoldgica, transgressiva, critica, mestica, anormal, anti-disciplinar, némade, pés-
moderno, pés-contemporéanea, pés-estruturalista. O autor aponta a caracteristica
indisciplinar como possibilidade de tornar um linguista aplicado em um rei sem reino,
mas Celani questiona: “ha lugar para reinos no dominio do saber?” (CELANI, 1998,
p.42 apud MOITA LOPES 2006 p.19). Essa questdo levanta uma caracteristica
marcante da LA: o fato de ser indisciplinar. Essa caracteristica possibilitou um impacto
no desenvolvimento da LA contemporanea.

Ja Rajagopalan (2004) aponta que o surgimento da LA foi como uma ciéncia
submissa a Linguistica, porém, hoje a LA assume um viés critico, fazendo-se repensar
teorias e préticas. Surgiu assim, a necessidade de uma perspectiva critica alinhada a
comunidade, todavia, esse fator representa, muitas vezes, enfrentar desafios, posto
gue “o educador critico sempre foi e sempre sera uma ameaca aos poderes
constituidos” (RAJAGOPALAN, 2004, p. 111). Ser critico pressupde questionar
posicionamentos e privilégios, conforme Freire expde no prélogo que escolhi para
iniciar este capitulo.

Diante disso, o termo letramentos é discutido, neste trabalho, aliado a uma
perspectiva critica de ensino levando em consideracdo as multiplicidades do mundo
contemporéaneo e das lutas e transformacdes sofridas na area da LA. Para Street
(2010), é preciso que o professor conheca a realidade do aluno para realizar
letramentos especificos para cada realidade, assim seréo letramentos, possivelmente,
significativos na vida dos aprendizes, auxiliando-os a questionar a realidade em que

estao inseridos.

2.1.Em busca de definicdes para letramentos

A compreensdo do estudo pelos letramentos na area da LA faz todo o sentido,
visto que ela consegue unir varias areas teoricas em busca do seu objeto de estudo.
A chegada do termo letramento para o Brasil trouxe desafios para relacionar areas de

estudos que tradicionalmente eram vistas como separadas. Buzen (2014) destaca que
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nos ultimos trinta anos houve uma consolidagéo da cultura da escrita, sendo o estudo

anglo-saxdo um desafio para os pesquisadores de LA:

Um dos resultados desse contato com os estudos publicados em inglés foi a
criacdo de termos equivalentes a ‘“literacy”, tais como “alfabetismo” e
“letramento”, se contrapondo muitas vezes ao conceito também polissémico
de “alfabetizagéo”. Criou-se assim, um grande desafio para o pesquisador
brasileiro: compreender a escrita ndo apenas do ponto de vista (psico)
linguistico, mas também histdrico, antropolégico e cultural, levando em
consideracéao as relagbes de poder. (BUZEN, 2014, p.08)

Conforme Soares (1998), a palavra literacy vem do latim littera (letra) com
sufixo cy, que denota qualidade. Assim, a autora resume ‘literacy é o estado ou
condicdo assumida por aquele que aprende a ler ou escrever’ (SOARES, 1998, 17).
Uma das primeiras ocorréncias do termo no Brasil, traduzido como letramento é
encontrado no livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica (1986) de
Mary Kato. Outras importantes ocorréncias do termo no Brasil aparecem em: Adultos
nao alfabetizados: o avesso do avesso Leda Verdiani Tfouni (1988); Os significados
do letramento de Angela Kleiman (1995); Letramento um tema em trés géneros escrito
por Soares (1998); Alfabetizacao e letramento: perspectivas linguisticas de Roxane
Rojo (1998). As producdes surgem de diversos campos como educacgao (SOARES,
1998); Analise do Discurso com Leda Tfouni (1988) e Linguistica Aplicada (MARY
KATO, 1986; ANGELA KLEIMAN, 1995), reafirmando a multiplicidade de olhares
sobre o letramento.

Em outros paises, o termo ganha destaque e diferentes tradugdes como
illettrisme na Fanca; literacia em Portugal, literacidad na Espanha. No Brasil, ja
possuiamos vocabulos como alfabetizacdo, analfabeto como mais recorrentes,
porém, o termo letramento trouxe consigo uma ressignificacdo para as praticas de
alfabetizacao tradicional que segundo Paulo Freire centrava-se em “um puro b-a-ba”
(FREIRE, 2009, p. 31). Desta forma, novas exigéncias passaram a fazer parte da
escola contemporanea.

Observando as exigéncias contemporaneas, € possivel perceber o
descompasso com velhas préticas consagradas em sala de aula, onde a leitura parece
ter sido limitada a compreensao de texto, ndo valorizando o caréater polifénico do
escrito e, portanto, a pluralidade de vozes nele presente.

De igual modo, por um longo periodo, a escrita parece ter sido limitada a

copias e ditados sem valorizacdo das caracteristicas socio discursivas e do processo
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interativo dos géneros abordados, nem das condi¢cfes de producéo da escrita: quem,
com que objetivo, para quem e em que suporte se escreve. Os estudos sobre
letramentos no Brasil passaram entdo a inter-relacionar interesses tedéricos e praticas

sociais, conforme aponta Kleiman (2012)*:

Os estudos sobre o letramento no Brasil estdo numa etapa ao mesmo tempo
incipiente e extremamente vigorosa, configurando-se hoje como uma das
vertentes de pesquisa que melhor concretiza a unido do interesse tedrico, a
busca de descricBes e explicacbes sobre um fenbmeno, com o interesse
social, ou aplicado, a formulagdo de perguntas cuja resposta passa a
promover a transformacdo de uma realidade tdo preocupante, como a
crescente marginalizacdo de grupos sociais que ndo conhecem a escrita
(KLEIMAN, 2012, 15).

Porém, a mesma autora defende a relatividade do termo, pois dependendo
dos objetivos do pesquisador a concepcéao dos letramentos podem ser modificadas.
Assim, para alguns pesquisadores, ser letrado pode significar a capacidade de
utilizacao e reflexdo sobre a linguagem, logo “ser letrado significa ter desenvolvido e
usar uma capacidade metalinguistica em relagdo a prépria linguagem” (KLEIMAN,
2012, 17). Por outro lado, o pesquisador que se interessa pelas praticas sociais da
linguagem em relagédo ao sucesso ou n&o na escola “o letramento significa uma pratica
discursiva” (KLEIMAN, 2012, 18). Igualmente, os letramentos poderiam possuir
diferentes perspectivas.

Segundo Kleiman (2012), em 1995 a palavra letramento nao era
dicionarizada. Hoje, retomei as buscas em quatro dicionarios online e encontrei os
resultados organizados no quadro a seguir. Ao buscar a palavra ‘letramento’,

encontra-se as definigdes:

Quadro 1: Significados do letramento

Dicionério Acepcdes Fonte
Dicionario 1. Conjunto de conhecimentos de escrita e leitura | Publicado em: 2016-09-24,
Aurélio adquiridos na escola. revisado em: 2017-02-27

2 - Capacidade de ler e de escrever ou de | Disponivel em:
interpretar o que se escreve. <https://dicionariodoaurelio.

com/letramento>. Acesso
em: 27 Mar. 2017

Dicio: dicionario | 1. Processo pedagoégico de aquisicdo e dominio | Disponivel em:;
online do da capacidade de ler, escrever e interpretar | https://www.dicio.com.br/let
portugués

13 A primeira edicéo do livro foi publicada em 1995.
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textos; alfabetizacdo: o nivel de letramento dos | ramento/ Acesso em: 27
alunos. Mar. 2017

2. Acéo ou efeito de escrever; escrita.

Letramento é sindnimo de: alfabetizacéo, escrita
Classe gramatical: substantivo masculino
Separacéo das silabas: le-tra-men-to
Plural: letramentos

Exemplo com a palavra letramento

‘Temas fundamentais para educadores, como o0s
processos de alfabetizacdo e letramento, estaréo
em debate.” Folha de Sdo Paulo, 03/08/2012

Dicionario le-tra-men-to Disponivel em:

Brasileiro da sm http://michaelis.uol.com.br/

Lingua 1 ANT A linguagem escrita. busca?palavra=alfabetiza%

Portuguesa 2 PEDAG alfabetizacdo, acepcéo 2. C3%A7%C3%A30&r=0&f=

Editora 0&t=0 Acesso em: 27 Mar.

Michaelis 2017

Academia Nao aparece significagcdo, apenas é apresentado | Disponivel em:;

Brasileira de como: http://www.academia.org.br

Letras S. m. (substantivo masculino). /nossa-lingua/busca-no-
vocabulario Acesso em: 27
Mar. 2017

Fonte: Elaborado pela autora, 2017

O primeiro dicionario, o Aurélio, apresenta duas acepcodes relacionadas as
habilidades de leitura e escrita, vinculadas ao conhecimento escolarizado. Isso
também encontramos no segundo dicionario quando, em sua primeira acepg¢ao, define
o letramento como um processo pedagogico. Algo interessante é que, tanto o
dicionario Dicio como o dicionario da editora Michaelis, apontam como sinénimo de
letramento a palavra alfabetizacdo, remetendo ao letramento tradicionalmente
consolidado nas escolas brasileiras e criticado por Freire (2009).

Ao mesmo tempo, o dicionario Dicio deixa uma margem para pesquisa, pois,
ao apresentar um exemplo de utilizacdo do termo letramento, utiliza a frase ‘temas
fundamentais para educadores, como 0s processos de alfabetizagdo e letramento,
estardo em debate’- Folha de S&o Paulo, 03/08/2012 — deixando claro que
alfabetizacdo e letramento podem ndo ser sindnimos. Por fim, o dicionario da
Academia Brasileira de Letras ndo apresenta uma definicdo para o termo, talvez por
sua abrangéncia e dificuldade de definicdo. Sinalizo assim que, apesar de o termo ja
aparecer dicionarizado, ainda é limitado na maioria dos dicionarios consultados.

Soares (1998) apresenta o termo letramento em trés géneros, sendo um
deles, o verbete de dicionario. Nesse texto, a autora ressalta possibilidades de
definicdo do termo letramento, bem como sua contraposi¢cdo com o termo alfabetismo,

ja existente em nosso vocabulario. Porém, ela destaca o termo ‘letramento’ como


https://www.dicio.com.br/alfabetizacao/
https://www.dicio.com.br/escrita/
http://michaelis.uol.com.br/busca?palavra=alfabetiza%C3%A7%C3%A3o&r=0&f=0&t=0
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ganhador de mais adeptos, talvez por assemelhar-se a palavra inglesa literacy. A
significacdo do termo letramento € amplamente debatida por Soares, que afirma
“‘letramento €, pois, o resultado da acéo de ensinar ou aprender a ler e escrever: o
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 1998, p. 18).

Diante de tal definicdo, a autora, observa a possibilidade de encontrar pelo
menos duas dimensdes do letramento: a individual e a social. Cada uma dessas
dimensdes abrange habilidades e fungdes igualmente complexas, como por exemplo,
a leitura e a escrita estariam associadas a dimensao individual, enquanto a funcao e
contexto social em que se usa determinada linguagem estariam relacionadas a
dimenséo social do letramento. Desta forma, cada uma dessas dimensdes pode ser
detalhada e subdividida, como veremos adiante. Em relacédo a dimensao individual,
conforme aponta Soares (1998), duas habilidades fundamentais para o dominio de tal
dimensdo sdo a leitura e a escrita, ambas entendidas como tecnologia a ser

aprendida.

A leitura do ponto de vista da dimensao individual de letramento (a leitura
como uma tecnologia), € um conjunto de habilidades linguisticas e
psicoldgicas, que se estendem desde a habilidade de decodificar palavras
escritas até a capacidade de compreender textos escritos (SOARES, 1998,
p. 68).

Na citacdo destacada, é possivel perceber o caréater tradicional permeando o
dominio da leitura. A autora complementa a necessidade de o leitor saber traduzir em
sons as silabas sem sentido, bem como decodificar signos escritos, dentre outras
habilidades que séo bastante frequentes em pedagogias conservadoras trabalhadas
em contexto de sala de aula. De igual modo, a escrita na dimenséo individual do

letramento possui certos pontos a serem dominados:

Assim como a leitura, a escrita, na perspectiva da dimenséo individual do
letramento (a escrita como uma ‘tecnologia’), € também um conjunto de
habilidades linguisticas e psicoldgicas, mas habilidades fundamentalmente
diferentes daquelas exigidas para a leitura (...) as habilidades de escrita
estendem-se das habilidades de registrar unidades de som até a capacidade
de transmitir significado de forma adequada a um leitor potencial (SOARES,
1998, p. 69/70).
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Destaco com isso, que a dimensé&o individual do letramento carrega tracos
cognitivos e metacognitivos, sendo assim, caracterizadas como tecnologias a serem
dominadas. A escrita demandaria, entdo, o dominio do cédigo e seu funcionamento.

A segunda dimenséo apontada pela autora € a social, na qual o letramento
“ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; € o conjunto de
praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu
contexto social” (SOARES, 1998, p. 72). Ou seja, para ser letrada, a pessoa além de
dominar os aspectos da dimensao individual do letramento, deveria saber utiliza-los
em contexto social adequado. Dito de outra forma, para saber ler uma piada, por
exemplo, é preciso conhecer a fundo a cultura local.

Perante a multiplicidade de compreensdes do letramento em sua dimensao
social, surgem duas versoes: a forte e a fraca. A primeira defende o letramento em
sua funcionalidade, ou seja, é preciso conhecer bem a leitura e a escrita para utiliza-
las funcionalmente em contextos sociais. A versao forte considera o letramento ndo
como apenas um instrumento a ser utilizado quando necessério, posto que é uma
forma de poder transformador das relacdes sociais. Ja a versao fraca enfatiza o
pragmatismo e a aplicabilidade social desta dimensdo. Em outras palavras, Soares

descreve:

Os conceitos de letramento que enfatizam a sua dimensdo social
fundamentam-se ou em seu valor pragmatico, isto é, na necessidade de
letramento para efetivo funcionamento da sociedade (a verséo ‘fraca’), ou em
seu poder ‘revolucionario’, ou seja, em seu potencial para transformar
relacbes e praticas sociais injustas (a versao ‘forte’) (SOARES, 1998, p. 78).

Frente a tais possibilidades e relatividade das concepcdes de letramento,
Street (1984), no livro Literacy in theory and practice, classifica o letramento em duas
perspectivas: letramento autbnomo e ideoldgico. O primeiro, segundo Street (1984),
corresponde ao conjunto de capacidades cognitivas podendo ser classificadas por
niveis de letramento. Ja o letramento ideolégico seria o0 conjunto de praticas
desenvolvidas e utilizadas por determinados grupos sociais que possuem suas
ideologias, condicdes e as relacdes de poder.

E importante destacar o letramento auténomo como possuidor de ideologias,
em razdo de o dominio do cddigo para fins instrumentais pode gerar ascenséo social.
Porém, no geral, tem-se no modelo autbnomo a pretensao de “neutralidade” de poder,

por meio da énfase na funcionalidade da linguagem. Street (1984) apresenta alguns
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estudos sobre o modelo autbnomo do letramento afirmando que este tem um papel
central no processo no desenvolvimento da competéncia intelectual.

Outra questédo rebatida por Strett (1984) € a teoria que a escrita esta
conectada ao desenvolvimento da légica e do pensamento cientifico, havendo uma
polarizacdo das diferencas entre oral e letrado. O autor apoia estudos que indicam a
oralidade e escrita mescladas nas culturas, dessa maneira o desenvolvimento do
pensamento esta aliado aos interesses intelectuais de cada comunidade. Street
(1984) considera, assim, a fala e a escrita como detentoras de papéis sociais
diferentes, cada um com suas proprias caracteristicas. Percebe-se a lingua como
intimamente ligada a cultura e vice-versa.

Para Street (1984), o modelo ideoldgico surge para entender os letramentos
nas praticas sociais concretas, bem como, para reconhecer os letramentos sendo
realizados sob a perspectiva de alguma ideologia. Ele destaca importancia de se
observar detalhadamente cada contexto, sem segregar sociedades apenas pelo maior
uso da fala ou da escrita, pois esta € uma construcéo tedrica e ideoldégica, nao
influenciando, por exemplo, a légica do pensamento humano.

Assim, o0 pesquisador realiza em seu livro um apanhado das teorias sobre
letramentos realizadas por diversas areas do conhecimento: antropologia, linguistica,
psicologia, porém, muitas delas séo insuficientes para o que se pretende alcancar. Ele
justifica que a diferenca dos dois modelos de letramentos seria, a grosso modo, 0
modelo autbnomo, descontextualizado, enquanto o modelo ideoldgico
contextualizado, preocupado com as praticas cotidianas — inclusive influenciadas
pelas novas midias, como ressalto logo mais — e respeitando as culturas de cada
sociedade. Street (1997) afirma:

Prefiro trabalhar com base no que chamo de modelo “ideoldgico” de
letramento, o qual reconhece uma multiplicidade de letramentos; que o
significado e os usos das praticas de letramento estdo relacionados com
contextos culturais especificos; e que essas praticas estdo sempre
associadas com relacbes de poder e ideologia: ndo sdo simplesmente
tecnologias neutras (STREET, 1997, p. 466).

A classificacdo de Street (1984) é bastante difundida e inspira varios autores
para o trabalho dos letramentos numa perspectiva ideoldgica — considera as relacdes
de poder na sociedade. Street (2014, p. 17) destaca o0 crescente interesse em

pesquisas ha area dos letramentos que se ocupam de uma visdo transcultural, frente
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a uma tradicdo de pesquisas preocupadas com a aquisicdo dos letramentos de

maneira cognitiva.

Dentro dessa perspectiva, uma mudanga importante foi a rejei¢do por varios
autores da visdo dominante do letramento como uma habilidade “neutra”,
técnica, e a conceitualizacéo do letramento, ao contrario, como uma pratica
ideolodgica, envolvida em relagBes de poder e incrustada em significados e
praticas culturais especificas (STREET, 2014, p. 17).

O autor saliente que varios autores comegaram a rejeitar a concepgao que o
letramento era uma pratica neutra e técnica. Comecou a ficar cada vez mais claro que
o letramento envolvia, além da questdo do cdédigo e dominio técnico do idioma,
guestdes sociais, politicas e de poder que o dominio estrutural do idioma nédo dava
conta de compreender. Assim, mesmo na versdo ideolégica, saberes
tradicionalmente consolidados n&o s&o descartados no ambiente escolar.

A alfabetizacdo e o letramento passam a ser compreendidos como
complementares e ndo como rivais, um estaria associado ao outro, ajudando o
aprendiz em sua pratica cotidiana. Soares (2003) considera que a alfabetizacdo ocorre
em uma pratica social, ao passo que o letramento depende, dentre outros fatores, da

materialidade do texto, conforme citagdo a seguir:

Dissociar alfabetizacdo de letramento € um equivoco (...) pela aquisicao do
sistema convencional de escrita — a alfabetizagdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao séo
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacao desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto €, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem
das relacbes fonema—grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacdo
(SOARES, 2003, p. 14).

Nessa perspectiva ndo ha soberania da escrita sobre a fala e vice-versa. O
dominio do cdédigo linguistico pode ser um meio para o alcance de determinado
letramento, estando situado em praticas sociais que o exijam, isto €, o dominio do
cbdigo por si s6, ndo garante o acesso em todos as praticas sociais, em razao de elas
serem heterogéneas e especificas “passa-se a preferir o uso do termo letramento para
se referir aos usos heterogéneos da linguagem nas quais formas de “leitura” interagem
com formas de “escrita” em praticas socioculturais contextualizadas” (BRASIL, 2006a,
p. 106).
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Porém, nao significa que ndo haja importancia quanto ao dominio do codigo.
Para Cassany (2006), o estudo do letramento inclui o codigo escrito (ortografia,
sintaxe, pontuacéo...), aléem disso, envolve o estudo dos géneros textuais, o papel do
autor e do leitor e suas formas de pensamento, identidades. Aliado a essas
concepgles, os valores, representacdes culturais e as formas de poder, estédo
intimamente relacionadas com o letramento (CASSANY, 2006, p. 39).

O letramento passou, assim, por uma fase de transicdo, na qual cada vez mais
o letramento ideoldgico ganha destaque. Uma marcacao importante, salientada por
Street (2014), diz respeito a grafia do termo. O Letramento escrito com mailscula e
no singular representa a forma de letramento dominante, sem espaco para interacdes
e flexibilizacdes pelas demandas sociais. Ao contrario, letramentos, com mindscula e

no plural, significa a variedade. E essa segunda concep¢ao que esta tese se utiliza.

2.2.Novos estudos do letramento!4

Segundo Buzen (2014), o livro Letramentos sociais de Street (2014) busca
compreender uma das teses centrais dos novos estudos do letramento que consiste
em compreender os letramentos como préticas sociais diante de tantas
transformacdes sofridas na sociedade nas Ultimas décadas. Um exemplo dessa

transformacéo pode ser a forma de leitura apontada por Mattos (2011):

Até bem pouco tempo, leitura significava ler um texto escrito em papel, em
uma direcao pré-determinada, ou seja, de cima para baixo e da esquerda
para a direita. Hoje em dia, principalmente ap6s a intensificacdo do uso da
Internet, essa concepcao de leitura precisa ser revisada (MATTOS, 2011, p.
36).

A educacéao, de igual forma, sofre modificacbes (LANKSHEAR; KNOBEL,
2003), assim, o cotidiano escolar adquire um posicionamento menos enrijecido e mais
dindmico em relacdo a contetdos e comportamentos, podendo atingir diretamente a

sala de aula:

As implicac¢des dos Novos Estudos do Letramento para a pedagogia estdo na
necessidade de termos que ir além de ensinar as criancas 0s aspectos
técnicos das “funcdes” da linguagem para, bem mais, ajuda-las a adquirir
consciéncia da natureza social e ideologicamente construida das formas

14 Mantenho a palavra letramento no singular na expressdo ‘Novos estudos do letramento’ como mengdo aos
estudos realizados pelo New London Group. Detalhes em COPE e KALANTZIS, 2000.
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especificas que habitamos e que usamos em determinados momentos
(STREET, 2014, p. 23).

Diante disso, os Novos Estudos do Letramento preveem que o sujeito além
de estabelecer uma relacao leitura, escrita e sociedade, deve lidar com as diversas
midias e rela¢des sociais estabelecidas na contemporaneidade, tendo em vista o0s
valores religiosos, culturais, politicos e econémicos envolvidos nas praticas sociais.
Lankshear e Knobel (2003) defendem a énfase no conhecimento relacional no qual as
experiéncias multidisciplinares e transversais sejam valorizadas e ndo o descarte do
conhecimento disciplinar. Com isso, 0 conhecimento ndo sera absorvido, mas sim
experimentado em contextos significativamente relacionados.

Desta maneira, sem descartar o conhecimento consagrado e disciplinar, é
fundamental, para a atuacdo nas relagdes sociais, o conhecimento de diversas midias
e diferentes canais de comunicac¢do, surgindo assim os multiletramentos (COPE;
KALANTZIS, 2000). Em meados da década de 90, o New London Group, formado por
linguistas e pedagogos de trés paises, Estados Unidos, Gra-Bretanha e Australia, se
reuniu com o intuito de repensar o ensino de inglés diante do chamado Novos Estudos
do Letramento. O resultado dessa reunido foi um escrito chamado “manifesto
programatico”, destacando as transformacdes globais e a difusdo das tecnologias
digitais.

Pensando na rdpida mudanca vivida pelo mundo na época por conta das
transformacdes causadas pela tecnologia da informacg&o, o grupo evidencia a
necessidade de utilizacdo das novas midias como geradora da necessidade de
multiletramentos, cujo nome remete a multiplicidade de modalidades comunicativas:
audio, imagem, escrita, movimento, seja em ambiente oral ou escrito, impresso ou
digital (BARBOSA et al, 2016, p. 625). Dito de outra forma:

A pedagogia dos multiletramentos emergiu como alternativa para suplantar
as restricbes de letramentos tradicionais caracterizados por serem
monolinguisticos e monoculturais, ao cendrio dos multiletramentos, definidos
como multissemiéticos e multiculturais (BAPTISTA, 2016, p. 66).

Assim, os multiletramentos trazem a valorizagcdo da multiplicidade, com a
presenca das novas tecnologias. Kubota (2014) chama atencdo para a valorizacao
das multimodalidades, isto €, pensar além da leitura e da escrita tradicionalmente
concebidas. Barbosa et al (2016) corrobora com tal pensamento ao afirmar que sinais,

gestos e imagens fazem parte da comunica¢éo, ndo se limitando a palavra escrita.
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Com isso, as multimodalidades podem auxiliar no processo de ensino de linguas,
independentemente de qual meio de comunicacédo é utilizado, isto €, mesmo antes
das novas tecnologias, as multimodalidades j4 estavam presentes na nossa
comunicacao.

Para Van Leeuwen (apud BARBOSA et al, 2016), o estudo da
multimodalidade surge nos anos de 1920, sendo “utilizado psicélogos para explicar a
reacao das pessoas aos diferentes sentidos” (Van Leeuwen apud BARBOSA et al,
2016, p. 626). Diante disso, o estudo da multimodalidade integra imagens, sons,
palavras, entre outros ampliando os sentidos da comunicagéo, passando a ser de

interesse de estudiosos da area da linguagem.

Mais recentemente e inspirado nas ideias do britdnico Michael Halliday, o
termo “multimodalidade” passou a ser adotado nos estudos da LA,
especialmente no que se refere a sua aplicacdo nos estudos de linguagem e
educacéo (BARBOSA et al, 2016, p. 626).

Percebe-se que a diversificacdo de praticas sociais nos diversos setores da
sociedade pode influenciar na construcéo dos sentidos, evidenciando a existéncia de
textos multimodais. Sobre isso, Mattos assevera “no ambiente digital, a comunicacéo
passa a ser multimodal, ou seja, a informacado é fornecida ndo apenas em forma de
texto escrito, mas também através de imagens e sons” (MATTOS, 2011, p. 36). Ha,
desta forma, a valorizacdo das novas configuragdes sociais, impulsionadas pelas
transformacdes tecnoldgicas. Para Zacchi (2014a), “os modos de producédo de
significado que estdo adquirindo maior grau de importancia, segundo os tedricos dos
multiletramentos, sdo cinco: visual, auditivo, gestual, espacial e multimodal” (ZACCHI,
2014a, p. 65).

Nesse sentido, Multiletramentos e multimodalidades fazem parte dos Novos
Estudos do Letramento impulsionado, entre outras razdes, pela diversidade linguistica
e cultural potencializados pela globalizacdo e novas tecnologias que ressignificaram
a comunicacao social global. No Brasil, as Orientagdo Curriculares Nacionais para o
ensino meédio salientam tal necessidade: “no que concerne a leitura, contempla
pedagogicamente suas varias modalidades: a visual (midia, cinema), a informéatica
(digital), a multicultural e a critica (presente em todas as modalidades)” (BRASIL,
2006a, p. 98).
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Diante de tantas modificacOes, 0s letramentos se caracterizam com uma
dimenséao tridimensional defendida por Lankshear, Snyder e Green (2000). Para os

autores, os letramentos possuem trés dimensodes, a saber:

v' A primeira é a dimensao operacional envolvendo o dominio do cédigo
e das caracteristicas formais do idioma;

v/ asegunda a dimensao cultural em busca da criacédo de significados em
determinada prética e

v por fim, a terceira dimensao critica relacionada a conscientizacdo do

cidadao.

A essa terceira dimensao, relaciono a capacidade de questionamento e de
reflex@o critica sobre 0s saberes e costumes ja estabelecidos socialmente. Saliento,
assim, 0s varios aspectos envolvidos nos novos estudos do letramento que vao desde
o conhecimento do codigo aos aspectos sociais, ou seja, € preciso uma inter-relacéo
entre tecnologia, texto, contexto social, politico, ideolégico, gramatica, aspectos
culturais, capacidade de questionamento, entre outras possibilidades.

Ha, portanto, uma valoriza¢do de aspectos sociais, sem esquecer 0s aspectos
estruturais do dominio do cddigo, tudo isso para a compreensdo do entorno do
aprendiz. Dessa forma, vale lembrar, que tal redimensionamento da sociedade nao
implica no apagamento das caracteristicas dos estudantes, nem saliéncia de uma
cultura sobre a outra, € necessario a constru¢ao de “uma epistemologia do pluralismo,
gue viabiliza acesso, sem que as pessoas precisem apagar ou deixar para tras suas
diferentes subjetividades” (COPE; KALANTZIS, 2000, p. 18).

Diante de tantas possibilidades sociais proporcionadas pelos novos estudos
do letramento, ha a necessidade de uma reflexdo do professor em suas préaticas
docentes, observando as necessidades dos alunos e das diversas praticas de
letramentos que podem surgir em diversas situacfes. Para Street (2014), “o conceito
de ‘praticas de letramento’ se coloca num nivel mais alto de abstracido e se refere
igualmente ao comportamento e as conceitualizagdes sociais e culturais que conferem
sentido aos usos da leitura e/ou da escrita” (STREET, 2014, p. 18).

Nessa perspectiva, as praticas letradas “sao produtos da cultura, da historia e
dos discursos” (BUZEN, 2014, p.07). Entram em cena também aspectos de

identidade, reconhecimento do outro e de si mesmo, em outras palavras, 0s novos
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estudos do letramento proporcionam a necessidade de posicionamentos relacionais,
reflexivos, questionadores, isto €, criticos. A seguir, detalharemos o que entendo por
critico e como essa concepcéo pode ser delineada no campo de ensino de linguas.

Os letramentos criticos foram sugeridos como perspectiva nas Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) de 2006, na parte relativa as linguas
estrangeiras, dessa forma, trabalhar com os LC significa estar em consonancia com
esse documento orientador do ensino nas escolas publicas brasileiras.

Além disso, as transformacdes tecnoldgicas atingiram diretamente nossas
praticas cotidianas. Para Lankshear e Knobel (2003), a escola também, como parte
da sociedade, foi claramente afetada pelas tecnologias que surgem a todo momento.
Contudo, por vezes, as mudancas sociais demoram a serem aceitas como
institucionalmente legitimas. E o que é possivel compreender ao ler o livro “The
literacy wars”, escrito por Snyder (2008) que revela os ataques sofridos pelos LC na
Australia. Segundo a autora, conservadores acreditam que os LC relativizam demais
0 conhecimento escolar, comprometendo o aprendizado dos conteudos basicos, por
fragmentar o conhecimento dos aprendizes.

Entretanto, Lankshear e Knobel (2003), assim como Snyder (2008),
consideram que a relativizagdo dos saberes néo fara da escola distante dos contetdos
tradicionais ja consolidados, mas sim fard com que a escola relacione novas e velhas
praticas construindo um saber relacional com experiéncias multidisciplinares e
transversais. Assim, o professor ndo pode descartar tal fato, distanciando a escola da
sociedade como um todo.

2.3.0s sentidos de critico

O atual mundo globalizado proporciona encontros culturais nem sempre
pacificos, de acordo com Menezes de Souza (2011). Ao redor do mundo, é possivel
observar movimentos extremistas geradores de guerras sangrentas ou mesmo
conflitos geograficamente mais proximos de nds brasileiros causadores 6dio e
discordia, a exemplo dos Ultimos anos eleitorais para a presidéncia da republica®®

dividindo o Brasil pr6 e contra determinados partidos politicos.

15 No ano de 2014 o preconceito contra nortistas e nordestinos brasileiros cresceu por conta dos resultados eleitorais
para a presidéncia da republica. Varios exemplos circulam na internet sobre atos discriminatorios. Detalhes em:
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Nesse cenario, os LC se tornam um meio de trabalho pedagdgico possivel de
se preparar 0s estudantes para situacdes de conflitos, como aponta Menezes de
Souza (2011): “preparar aprendizes para confrontos com diferencas de toda espécie
se torna um objetivo pedagdgico atual e premente, que pode ser alcancado através
do letramento critico” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 128).

O mesmo autor acentua as varias propostas de LC e evidencia o conceito de
‘critico’ de uma perspectiva temporal e historica como também diante do papel politico
e ético carregado pela palavra ‘critico’. Corroboro com a perspectiva do autor, na
medida em que ha um esfor¢o para compreender o ‘critico’ desde uma perspectiva
nao pontual, favorecendo multiplos pontos de vista sobre determinado aspecto.

Antes de tomar o conceito de ‘critico’, € importante frisar que, do mesmo modo
existem multiplos sentidos gerados pela multiplicidade de pontos de vista das
diferentes pessoas, é possivel existir multiplas perspectivas dentro de apenas um ‘eu’.
Em outras palavras, ha uma multiplicidade no préprio sentido de identidade. Para
Stuart Hall (2014), o conceito de identidade ganha uma exploséo discursiva, sendo
estudada em varias areas da ciéncia, que de forma geral, “criticam a ideia de uma
identidade integral, originaria e unificada” (HALL, 2014, p. 103). De tal modo, ha uma
multiplicidade no préprio ‘eu’, sendo muitas vezes expostos apenas no contato com o

outro. Fato que acaba interferindo nas identidades de ambos os lados.

Contamos com interessantes estudos gerais sobre a problematica das
relagdes entre “nds” e “os outros” e em torno de sua influéncia na identidade
de ambas as partes, porque € parcialmente certo que tal identidade se
constréi na sua relacédo dialética (OLABARRI, 1996, p. 165).

Ol&barri salienta que o ‘eu’ é ressaltado no contato com o outro. Assim, cria-
se a ideia da existéncia do ‘eu’ em confronto com o ‘outro’, de forma mutavel, pois “as
identidades estéo sujeitas a uma historicizacao radical, estando constantemente em
processo de mudanga e transformagao” (HALL, 2014, p. 108), reafirmando a ideia da
existéncia multiplicidade no ‘eu’, que se evidencia em contato com o ‘outro’. Assim, as
identidades ndo séo configuradas como identidades fixas e estaveis, mas, de acordo
com Hall (2006), as transformacdes globais e locais atingem diretamente as

identidades dos individuos, tornando-as moveis.

<http://ultimosequndo.ig.com.br/politica/2014-10-07/disputa-presidencial-gera-surto-de-preconceito-contra-
nordestinos.html> acesso em 30 de margo de 2017.
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A identidade torna-se uma "celebracdo moével” (...) definida historicamente, e
ndo biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que ndo sédo unificadas ao redor de um "eu" coerente
(HALL, 2006, p. 13).

Para Hall, “as identidades sé&o construidas por meio da diferenca e néo fora
dela” (HALL, 2014, p. 110). Ou seja, é o exterior que constitui as identidades, pois tal
constituicdo requer o reconhecimento de um ‘outro’ para o autoconhecimento do ‘eu’.
Silva (2014) corrobora com tal pensamento e ressalta que a diferenca nos faz
compreender a nés mesmos. Para o autor, “em um mundo imaginario, totalmente
homogéneo, no qual todas as pessoas partihassem a mesma identidade, as
afirmacdes de identidade ndo fariam sentido” (SILVA, 2014, p. 75). Pensando assim,
nao faz sentido um ‘eu’ afirmar ser terraqueo em uma apresentacao, porque esse fator
nao constitui um traco distintivo para os habitantes da terra. Por esse motivo, o autor
destaca a dependéncia entre diferenca e identidade, sendo identidade e diferenca
fatores inseparéaveis.

Assim, Silva (2014) esclarece que é comum tomarmos nossa identidade como
ponto central de referéncia para julgarmos o que é diferente, “isto reflete a tendéncia
a tomar aquilo que somos como sendo a norma pela qual descrevemos ou avaliamos
aquilo que ndo somos” (SILVA, 2014, p. 75). Surge entéo os julgamentos como certo
e errado, sendo o certo sempre aquilo que me representa e o errado o que é diferente
a mim, podendo proporcionar uma visao das relacées de poder, conforme aponta Silva
(2014):

A identidade, tal como a diferenca, € uma relacéo social. Isso significa que
sua definicdo — discursiva e linguistica — esta sujeita a vetores de forga, a
relacdo do poder. Elas ndo sdo simplesmente definidas, elas sdo impostas.
Elas ndo convivem harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem
hierarquias; elas séo disputadas (SILVA, 2014, p. 81).

Por ser traco distintivo, 0 momento historico e social no qual se encontra o
sujeito também interfere diretamente na construcado e transformacéo identitaria. Para
Boaventura Souza Santos, a concepcao de igualdade e diferenca € um imperativo
cultural que muitas as culturas utilizam. Assim, “as pessoas e 0s grupos sociais tém o
direito a ser iguais quando a diferenca os inferioriza, e o direito a ser diferentes quando
a igualdade os descaracteriza” (SOUSA SANTOS, 1997, p. 30).

Com isso, a analise de relatos de situacdes que marcam a formacéo inicial do

docente pode ser um 6timo exercicio para seu autoconhecimento e favorecimento da
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perspectiva critica dos letramentos aprontada por Menezes de Souza (2011), visto
gue, permite uma visao ampliada do ‘eu’ e do ‘outro’, que pode marcar as identidades
e diferencas dos envolvidos. Dessa forma, a localizacdo historico/social corrobora
para uma compreensdo do ‘eu’ e consequentemente dos relatos de situagdes que

marcam sua formacgao. Hall (2014) salienta:

E precisamente porque as identidades estdo construidas dentro e néo fora
do discurso que nés precisamos compreendé-las como produzidas em locais
histdricos e institucionais especificos, no interior de formacdes e préaticas
discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas (HALL, 2014,
p. 109).

Outro ponto distintivo interessante € a diferenca apontada por Menezes de
Souza (2011) entre estar no mundo e estar com o mundo: “enquanto a consciéncia do
senso-comum nos leva a acreditar que aprendemos a ‘falar falando’, a percepcéo
critica de estar com o mundo vem através da conscientizacao social e critica de que
nunca estamos sozinhos no mundo” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 130). O autor
salienta um fator fundamental para os LC: aprender a ouvir, perceber o outro, ponderar
diversas opinides. Essa é uma forma de se conhecer melhor e em consequéncia
analisar os fatores diversos, considerados distintos posicionamentos.

Conforme destaca Freire (2005), “néo € a partir de mim que eu conhego voceé.
Em termos de pensamento filosoéfico, € ao contrario”. Nessa dialética, ha a proposta
de autoquestionamento pessoal, em um jogo entre o ‘outro’ e a constituicdo de um
‘eu’, sendo crucial para Menezes de Souza “aprender a escutar/ouvir” (MENEZES DE
SOUZA, 2011, p. 131). Por meio do autoquestionamento é possivel fomentar uma
autotransformacéo, na medida em que se evidencia que os valores carregados por
um ‘eu’ sdo tradicionalmente constituidos.

Diante de tudo exposto, € valido destacar que sao diversas as possibilidades
de trabalhar e entender os sentidos de criticos para os diversos LC, Duboc (2014)

define o LC com a seguinte perspectiva:

A proposta do letramento critico consiste em trabalhar a leitura e a producao
de sentido dos alunos de forma que estes compreendam a teia de privilégios
e apagamentos nas praticas sociais [...] 0 letramento critico possibilita que o
aluno compreende sua construgdo sdcio-histdrica, permitindo ou aumentando
as chances da transformacéo de sua situacéo, se ele desejar (DUBOC, 2014,
p. 219).
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A autora, ao apontar o aluno como possivel transformar sua realidade, se ele
desejar, evidencia um respeito a diferenca, ou seja, ndo ha uma padronizacdo no
tratamento dos sujeitos, em razdo de suas atitudes dependerem de suas
necessidades e desejos. Vale lembrar, que os LC envolvem as relagdes de poder
presentes na sociedade, mais especificamente expressas através da linguagem
(MATTOS, 2014). Destaco ainda, que além da possibilidade de compreenséo e
transformacéo da realidade por meio da linguagem, o LC proporciona a valorizacao
de uma cidadania questionadora e ética, conforme aponta Snyder (2008). Neste
sentido, Mattos salienta que “o letramento critico também lida com a complexidade,
promovendo o0 pensamento independente, relagBes éticas e processos decisorios
participativos” (SNYDER, 2014, p. 176). Além disso, também séo consideradas as

mudancas de opinido como parte constituinte da identidade.

Primeiramente, a identidade ndo é uma esséncia; ndo é um dado ou um fato-
seja da natureza, seja da cultura. A identidade n&o é fixa, estavel coerente,
unificada permanente. A identidade tampouco é homogénea, definitiva,
acabada, idéntica, transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a
identidade € uma construgdo, um efeito, um processo de producdo, uma
relacdo, um ato performativo. A identidade é instavel, contraditéria,
fragmentada, inconsciente, inacabada. A identidade esté ligada a estruturas
discursivas e narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de
representacdo. A identidade tem estreitas relagbes com relacdes de poder
(SILVA, 2014, p. 96).

De igual modo que as identidades ndo sdo estaticas e imutaveis, as
sociedades se transformam e se reconstroem com o passar do tempo. E preciso
considerar as relacdes de poder como influéncia e ajuda para moldar as praticas e
classificagdes sociais, afetando nas identidades dos sujeitos. Dessa maneira, a
iImposicao de oposi¢coes compde tal relagcdo de poder sempre associando um lado ao

bom, positivo e 0 oposto ao mau, negativo:

As relacdes de identidade e diferenca ordenam-se, todas, em torno de
oposicdes binarias: masculino/feminino, branco/negro,
heterossexual/homossexual. Questionar a identidade e a diferenga como
relacdes de poder significa problematizar os binarismos em torno dos quais
eles se organizam (SILVA, 2014, p. 83).

Tais binarismos, podem induzir que ndo haja nada entre as posi¢des binarias,
como se o mundo tivesse a obrigacdo de seguir tais classificacbes, mas € possivel
compreender a distancia entre o masculino e o feminino, por exemplo e a existéncia

de inimeras outras condi¢cdes possiveis de serem sentidas pelo individuo entre essas
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duas categorias. Por esse motivo, classificar todos os sujeitos apenas em masculino
e feminino gera um reducionismo propenso a gerar grande exclusao: “a identidade e
a diferenca se traduzem assim, em declara¢cdes sobre quem pertence e sobre quem
n&o pertence, sobre quem esta incluido e quem esta excluido” (SILVA, 2014, p. 82).
A questéao do pertencimento, remete as relacdes de fronteiras, posto que, para
o0 autor, as identidades sdo mais instaveis e visiveis, em situagdo de fronteira,
caracterizadas como instaveis na contemporaneidade: “mais do que a partida ou a
chegada, é cruzar a fronteira, € estar ou permanecer na fronteira, que é o
acontecimento critico”. (SILVA, 2014, p. 89). Por esse motivo, os LC sdo constituidos
dentro de determinada sociedade, sendo multiplos, isto &, possiveis de diferentes
significacdes. Considerando tais diferencas nas formas de conceber o mundo, Monte

Moér (2013) defende a multiplicidade da palavra critica:

A referéncia a ser critico permite varios entendimentos. Dois deles sao aqui
tratados (...). Um dos mais frequentes associa o desenvolvimento critico com
a escolaridade, tendo como premissa a ideia de que a critica se situa em
patamares altos da escala de estudos. O outro remete a capacidade de
percepcdo critica que cidaddos tém sobre a sociedade em que vivem,
capacidade esta que ndo se atrela necessariamente aos altos niveis de
escolarizagdo (MONTE MOR, 2013, p. 33).

Diante disso, ser critico independe de grau de escolarizacao, visto que os
sentidos de critico podem ser variados. Zacchi (2011) salienta uma tendéncia dos
professores para trabalhar temas criticos, sem se dar conta do sentido de criticidade,
nao limitado ao conteudo trabalhado: “para alguns professores, o critico se refere
antes ao tema escolhido que a leitura que se pode fazer dele, de modo que a
criticidade estaria no texto e ndo nos olhos de quem I€” (ZACCHI, 2011, p. 05).

Em outros termos, o critico defendido neste trabalho é o que tenta ver outras
possibilidades em qualquer situacdo ao seu alcance, buscando uma postura
guestionadora, saindo do seu ‘eu’ para encontrar-se com o ‘outro’ para a construgao
de sentido socialmente situados. Nao se trata de dispensar os conflitos, mas de
perceber como, por que, para quem e por quem os sentidos sdo ou ndo construidos.
Os letramentos criticos ndo seriam, entdo, um método de ensino, ou mesmo uma

abordagem, mas uma atitude, ou postura filoséfica, como defende Duboc (2014):
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Ao articular o conceito de letramento critico com a nogao de ‘brecha’, busco
refor¢ar a importancia de compreendermos letramento critico como atitude
ou postura filoséfica problematizadora, para além de qualquer engessamento
gue a ideia de método possa encerrar (DUBOC, 2014, p. 226).

Trabalhar os LC nas ‘brechas’ da sala de aula, segundo Duboc (2014), implica
no aproveitamento das oportunidades possiveis em sala, utilizando os momentos mais
pertinentes para a problematizacao que visem a construcao de aulas mais proveitosas
e interessantes, carregadas de sentido para a vida do aprendiz. Vale lembrar que “se
por um lado, a ideia de promover letramentos criticos nas brechas das nossas aulas
nos oferece flexibilidade e criatividade, por outro ndo pode ser lida como um vale-tudo
ou uma pratica irresponsavel” (DUBOC, 2014, p. 226). Em outras palavras, & preciso
ter sensibilidade para aproveitar momentos nas salas de aula proporcionando
situacOes de reflexao critica relevantes para os aprendizes e em consonancia com 0s
objetivos da disciplina oferecida.

Este modelo de critica evidenciado por Duboc (2014) € possivel ser
contemplado em Pennycook (2004a), no momento em que expde a critica em sala de
aula como um momento critico. Por meio de uma ‘viagem de trem’, conduz o leitor a
um passeio de diversos conceitos de critica, no contexto de ensino de inglés para
estrangeiro, apresentando cinco conceitos de critica.

Os cinco conceitos expostos revelam modos de entender o significado de
critico no contexto da sala de aula de linguas estrangeiras, no caso o inglés. Um
detalhe importante do texto é que, antes de expor os conceitos, Pennycook (2004a)
guestiona a relacdo entre o conhecimento do professor, com o curriculo da escola e
perspectiva dos estudantes. Diante da correlagdo realizada, entendo que antes de
tomar um conceito de critica como o ideal, € preciso saber 0s objetivos e metas
tracados por determinado grupo.

Conforme expbe o autor, o primeiro conceito denominado critica como
pensamento critico se ocupa em apagar as diversidades, diminuindo o que pode ser
causador de problemas. “E uma visdo bastante comum em educag&o e considerara a
mais fraca, que reduz o ‘problema’ a questionamentos com intuito de diminuir e/ou
eliminar seu significado” (PENNYCOOK, 2004a, p.2).

J& o0 segundo conceito, critica socialmente relevante (também chamado de
relevancia social), se dedica a realizar tarefas socialmente relevantes, “em reagéo ao

objetivo abstrato de muitos dominios da linguistica aplicada” (PENNYCOOK, 2004a,
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p.2). Tende a fugir da abstracdo, realizando tarefas promissoras, mas sem um
envolvimento com a critica social. Dessa forma, hd uma busca pela relacéo entre a
linguagem ao contexto social, sem uma énfase na critica social.

O terceiro conceito, amplia o significado de critica anterior. A critica social (ou
modernismo emancipatorio), fomenta uma agéncia de mudanca, assim, busca
emancipar os oprimidos por meio do esclarecimento da consciéncia das injusticas,
desigualdades, poder, direitos. Por este motivo, pode ajudar a perpetuar um sistema
gue é exatamente alimentado por esses binarismos, precisando de tais forcas pos e
contra sistema para sobreviver. Esses trés primeiros conceitos ndo estao previstos
para os LC que defendo nesta tese, pois de uma forma de outra, limitam as
possibilidades de liberdade do aprendiz.

O quarto conceito, critica como problematizadora pratica, € caracterizada
como questionadora, mantendo ao mesmo tempo questdes de linguagem, discurso
poder e identidade. H4& um lancamento de duvidas sobre as formas que
compreendemos o0 mundo, possuindo dificuldade de estabelecer uma relacéo politica
clara, assim, “seus pontos fracos apontados como vistas ofuscantes sobre: linguagem,
discurso, subjetividade e diferenga” (PENNYCOOK, 2004a, p.3). Por outro lado, a
critica como problematizadora préatica nao reduz o trabalho critico, nem o pensamento
critico, nem as relacdes micro e macro. Por esse motivo, é a que melhor se enquadra
para o conceito de critica que quero tomar para este trabalho. Ressalto a inquietacéo
guestionadora pode movimentar os saberes, tornando-os relativos, fugindo de
verdades absolutas.

O ultimo conceito de critica apresentado por Pennycook, denominado critica
como um momento critico, caracteriza-se como 0 aproveitamento de momentos
criticos, valorizando pontos de significacdo, ou seja, instantes que se pode aproveitar
para promover uma mudanca no rumo da aprendizagem, fomentando conhecimento.
“Muitas vezes essas nocgdes sdo negligenciadas nas abordagens gerais para ensino;
discursos sobre formacdo de professores e abordagens para educacao”
(PENNYCOOK, 20044, p. 4). Para o autor, nao € facil perceber os momentos criticos,
tampouco transforméa-los em momento de mudanca.

Pennycook (2004a) ressalta que o professor ndo necessariamente precisa
planejar momentos criticos, eles sao auténticos e podem acontecer a qualquer
instante em sala de aula. Muitas vezes, tais momentos ndo séo aproveitados, o que

pode gerar desconforto e, nessa circunstancia, o professor e o aluno tendem a voltar



58

para zona de conforto. Se o professor expulsa o aluno e grita com ele; quando é o
aluno, ndo presta atencdo na aula, foge da discussdo. E perceptivel que a critica,
como momento critico, pode conviver com o conceito anterior, visto que se preocupa
com momentos criticos, ndo anulando necessariamente a préatica problematizadora.

Diante do exposto, ressalto a critica como pratica problematizadora
(PENNYCOOK, 2004a) como uma critica que fomenta a liberdade de pensamentos e
atitudes dos envolvidos. Ao mesmo tempo provoca a percepcao de si e dos outros
proporcionando 0 autoquestionamento que pode resultar na autotransformacéo,
também defendidos por Menezes de Souza (2011).

Em outro texto, Pennycook (2004b) escreve sobre a Linguistica Aplicada
Critica e expde quatro conceitos de critica em linguistica aplicada. Ele escreve
novamente 0s conceitos de critica ja expostos, com excecédo da critica como momento
critico, fazendo um comparativo bastante explicativo sobre os conceitos de critica,

sintetizados no quadro 2, a seguir:

Quadro 2: Formas do critico em linguistica aplicada

distanciamento
critico

de dominacéo.

Pensamento Relevéncia social | Modernismo Prética

critico emancipatério problematizadora
Objetivos Distanciamento | Linguagem em | Critica a | Engajamento

contexto social. ideologia com a diferenca.

Politica Liberalismo Pluralismo Neo-marxismo Feminismo, pds-

idealizado liberal. colonialismo,

teoria queer, etc.

Base teodrica Igualitarismo- Construtivismo; Teoria critica, | Pos-

humanista; contextualizacdo. | macroestruturas | ocidentalismo,

anarco-
particularismo.

Foco de | Enfase no | Contextos Andlise textual | Mapeamento
analise individual, sociais de | critica, discursivo,
abertura do | linguagem  em | imperialismo resisténcia e
significado uso, significado | linguistico, apropriacao;
textual. de contexto. direitos de | engajamento
linguagem; com a diferenca.
emancipacéo.
Fragilidade Teorizagao A relevancia | O foco | Possivel
social fraca; | social é | determinista na | relativismo,
nao propfe | assumida como | desigualdade irrealismo e
trabalhar com | adequada; n&o | estrutural supervalorizacao
diferengas, h4& foco na | obscurece do discurso.
desigualdades | transformacéo. agéncia e
diferenca.

Fonte: PENNYCOOK, 2004b, p. 798
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Pennycook (2004b) contrapBe os quatro conceitos de critica para evidenciar
suas diferencas quanto aos objetivos, politica, base teodrica, foco de analise e
fragilidades. Assim, exponho melhor as diferencas que cada conceito de critica
carrega. Ressalto que a critica como problematizadora pratica, exposta na ultima
coluna, possui um engajamento com a diferenca, lancando uma visdo cética sobre o
gue é exposto, em outras palavras ndo ha uma aceitacdo da verdade como Unica. Em
sala de aula, o professor ndo € o dono do saber e deve buscar sempre problematizar
suas praticas, essa concepcao de critica é a que defendo para esta tese.

Os LC buscam, assim, a problematizagao e reflexividade para a construgéo
dos sentidos, bem como a representagéo das diferengas, para isso, é preciso “ler-se
lendo” (JORDAO, 2013, p. 87), ou seja, ndo basta conhecer o outro, é preciso
guestionar a si mesmo para conhecer o outro. Ao mesmo tempo, pelo LC néo seria
papel do docente dar voz ao outro, mas sim, escuta-lo. Para Menezes de Souza
(2011), ao ouvir o outro, ha a “inutilidade de querer se impor sobre o outro, domina-lo
silencia-lo ou reduzir sua diferengca a semelhangca do nosso ‘eu” (MENEZES DE
SOUZA, 2011, p. 139).

Para seguir a discussao sobre o sentido de critico nos LC, trago uma breve
exposicdo do que entendo por leitura critica e qual sua diferenca dos LC. Entendo
leitura critica, segundo a visao de Cervetti et al. (2001), que € corroborada por Daniel
Cassany (2006), um autor muito conhecido e utilizado na area de lingua espanhola. A
leitura critica “é o processo avaliar a autenticidade e a validade do texto e de formular
opinido sobre ele” (CASSANY, 2006, p. 81). O letramento critico, por sua vez, possui
uma visdo menos naturalizada sobre o conhecimento, ou seja, ndo ha opinides
verdadeiras e estaveis. Reproduzo no quadro 3 a distincbes entre leitura critica e
letramento critico trazida por Cervetti et al. (2001) e traduzida pelas OCEM de linguas

estrangeiras.

Quadro 3: Distincdo entre leitura critica e letramentos criticos

Leitura critica Letramentos criticos

Conh<_agm_ento — por meio de - Conhecimento — néo é natural ou
experiéncia sensorial e raciocinio Fatos | neytro:

Conheciment | — realidade; : .
Conhecimento — baseia-se em regras

o Distinguem-se os fatos (objetivos) das | discursivas de cada comunidade;
inferéncias e dos julgamentos . .. , .
(subjetivos) do leitor. Logo, o conhecimento é ideoldgico.
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Nao ha um conhecimento definitivo
sobre a realidade;

Pode ser conhecida; A realidade ndo pode ser “capturada’

_ _ pela linguagem;
Realidade Serve como referéncia para a . -
interpretacao. A “verdade” nao pode ser definida numa

relagdo de correspondéncia com a
realidade; deve ser compreendida em
um contexto localizado.

O significado é sempre multiplo,

contestavel, construido cultural e
historicamente, considerando as
relacbes de poder.

Detectar as inten¢Bes do autor — base
Autoria para os niveis mais elevados da
interpretacéo textual.

Desenvolvimento de niveis elevados de
compreensdo e interpretacgéo.

Fonte: CERVETTI, G.; PARDALES, M. J; DAMICO, J. S. A tale of differences: comparing the traditions,
perspectives, and educational goals of critical reading and critical literacy, apud BRASIL, 2006a, p. 117

Educacéo Desenvolvimento de consciéncia critica.

A leitura critica é uma estratégia textual, ou seja, atenta-se ao texto, enquanto
o LC, por meio do texto, busca uma interferéncia no mundo. Isso nédo significa que os
LC ndo se preocupam com a materialidade textual e suas relacfes sintaticas e
morfologicas, ja que estas também fazem parte das relagBes sociais de poder.
Ressalto a conscientizagdo da critica, fato que favorece a criacdo de novos discursos.
Assim, enquanto a leitura critica € uma estratégia textual que compreende o texto e
as ideologias presentes, os LC buscam uma interferéncia no mundo, questionando o
texto e as ideologias presentes.

Em outras palavras, a leitura critica busca a criticidade do texto, para assim,
compreender as ideias de manipulacao e os discursos presentes. O LC, por sua vez,
defende uma consciéncia critica considerando as relacdes de poder presentes no
texto e na sociedade para, assim, buscar as possibilidades de criagcdo de novos
discursos. O LC pressup8e um questionamento sobre o que esta sendo abordado pelo
texto, langcando um olhar cético sobre as interpretacdes que podem ser reformuladas,
assim, a criagdo dos novos discursos € sempre possivel pela natureza de
autoquestionamento. A seguir, destaco relacbes entre o ensino do espanhol e as

perspectivas dos letramentos criticos.
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2.4.0 ensino® do espanhol na perspectiva dos Letramentos Criticos

Neste topico, dedico-me a expor o que esta tese entende pelo ensino do
espanhol na perspectiva dos letramentos criticos. Antes de mais nada, € fundamental
destacar que a discussdo exposta aqui pode ser encaixada em contexto de ensino de
outras linguas desde que o professor se identifigue com o aqui discutido. Inicio este
tépico com a frase bastante conhecida de Antdnio de Nebrija, publicada no prélogo da
primeira graméatica da lingua espanhola: "A lingua sempre foi companheira do império"
(NEBRIJA, 1942), a lingua aliada a outros dispositivos como a economia, a religido,
entre outros, contribuem para a formacdo de politicas dominantes. Segundo
Paraquett, a gramatica de Nebrija se constitui como o “ato inaugural de uma politica
de hegemonia linguistica” (PARAQUETT, 2009a, p. 117).

Desde entdo, o espanhol peninsular passa a ser utilizado como instrumento
de dominacdo e poder. Nos ultimos tempos, o papel hegembnico do espanhol
peninsular vem sendo contestado, conforme explicita a OCEM na parte especifica do
espanhol: “é preciso que a escola atue no sentido de evitar dicotomias simplificadoras
e reducionistas e que permita a exposi¢do dos estudantes a variedade sem estimular
a reproducdo de preconceitos (BRASIL, 2006b, 135)”. Assim, é salutar buscar
trabalhar com a heterogeneidade da lingua, desmistificando a ideia de um falar puro,
original.

Felizmente, a visdo de desmistificar a ideia de apenas uma variedade como
legitima, esta pautada nos documentos que orientam o ensino de linguas em nosso
pais. Assim, posso considerar que o0 ensino das linguas estrangeiras modernas nas
escolas da educacédo basica estaria submetido a heterogeneizacao do ensino, como
€ 0 caso da lingua inglesa apontado pela atual Base Nacional Comum Curricular —
BNCC: “a lingua inglesa ndo é mais aquela do ‘estrangeiro’, oriundo de paises
hegemaodnicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem tampouco trata-
se de uma variante da lingua inglesa” (BRASIL, 2017b, p. 237). Vale lembrar, que o
ensino de uma lingua estrangeira na escola publica, seja ela qual for, faz parte de um

sistema de politica linguistica, muitas vezes, relacionadas aos interesses econémicos.

16 Prefiro usar o termo ensino em consonancia com as obras a que me referencio, porém, entendo e reconhego o
termo educacéo linguistica que desponta em pesquisas contemporaneas, atribuindo uma significagdo menos
tradicional que o ensino de lingua carrega (CYRANKA; SCAFUTTO, 2011).
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Nessa direcdo, Rajagopalan salienta que o ensino de linguas deve estar
atento “as especificidades sociopoliticas do pais em questdo, particularmente as
coordenadas geopoliticas, (...) como também as politicas linguisticas adotadas pelos
governos” (RAJAGOPALAN, 2009, p. 17). Observando o cenario atual de ensino de
linguas nas escolas de educacdo basica, a lei em vigor que rege o0 ensino e em
consequéncia traz as diretrizes para a oferta de linguas estrangeiras nas escolas,
aponta a obrigatoriedade do inglés, oficializando uma hegemonia linguistica

construida durante anos nas escolas brasileiras.

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino (BRASIL, 2017a,

s/p).

Neste momento, a lingua espanhola pode ser oferecida nas escolas em
carater optativo, sendo recomendada pela lei 13.415/17. Infelizmente, ndo ha
indicacdo nem recomendacao de outras linguas, fato que pode reduzir a variedade a
oferta de ensino de lingua em nosso pais. Enquanto na OCEM havia um capitulo
voltado para lingua espanhola, outro para linguas estrangeiras, a BNCC (BRASIL,
2017b) apresenta apenas um capitulo relacionado a lingua inglesa, excluindo assim,
as demais linguas de possuirem uma base nacional.

Ressalto que a BNCC (BRASIL, 2017b) traz consigo interessantes visdes de
ensino, que podem contribuir para o ensino de linguas ndo contempladas na base,
como é o caso do espanhol. A base assinala uma diretriz geral para a area de
linguagem e uma especifica para o ensino de inglés. Na parte comum, relacionada a
todos componentes de linguagem, a base aponta competéncias especificas a serem
desenvolvidas. Transcrevo a seguir as que considero mais relevantes para 0 ensino

de lingua espanhola de acordo com a perspectiva que defendo:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagbes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitar as diversidades, a
pluralidade de ideias e posicdes (...);

Exercer (...) autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética
e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem 0 outro e promovam
os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel;

Compreender as linguas como fendbmeno (geo)politico, histérico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso;
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Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos (BRASIL, 2017b, p. 481).

O ensino de espanhol que defendo percorre o caminho do pensamento critico,
ético e solidéario, pois, respeita as diferencas, considerando as relagdes de poder. Ao
mesmo tempo, favorece autoria na vida pessoal e coletiva do estudante, respeitando
as identidades; pluralidade de ideias e consciéncia socioambiental. Tais praticas ndo
esquecem a técnica e a estética da linguagem nas formas de producgéo do sentido.

As competéncias descritas na base, levam a compreender a defesa de uma
educacdo voltada para as necessidades contemporaneas, que incluam no seio
escolar as diferencas existentes em nossa sociedade. Em relacdo ao ensino

especifico de lingua inglesa, a base defende:

uma educagéo linguistica voltada para a interculturalidade, isto é, para o
reconhecimento das (e o respeito as) diferencas, e para a compreensao de
como elas séo produzidas nas diversas praticas sociais de linguagem, o que
favorece a reflexdo critica sobre diferentes modos de ver e de analisar o
mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo” (BRASIL, 2017b, p. 238).

Porém, o documento ndo promove uma politica plurilingue, que favorecesse
0 acesso a diferentes culturas, como também, ndo reconhece as identidades latino-
americanas, como sendo ponto fundamental de discussdo em sala de aula. Assim,
promover uma educacdao intercultural, restringindo a obrigatoriedade da oferta de
linguas estrangeiras a apenas uma lingua, a inglesa, pode néo ser suficiente para a
valorizacdo de uma educacao intercultural.

A educacdo contemporanea de lingua espanhola possui uma caracteristica
intercultural, visto que, segundo Matos (2014), o confronto com as diferengas “pode e
deve fomentar a abertura a diversidade, ocasionando o dialogo intercultural, a partir
das diferengas e semelhangas existentes” (MATOS, 2014. p. 234). Na éarea de lingua
espanhola, h4 uma vasta pesquisa sobre a educacdo intercultural com muitas
contribuicdes para a &rea a exemplo de Doris Matos (2014); Marcia Paraquett (2009c);
Lucielena Lima (2008); Lucineudo Irineu (2013) e Livia Baptista (2015b).

A proposta multi ou intercultural recupera o discurso de Paulo Freire e se
aproxima mais dos propdésitos daqueles que, como eu, acreditam que ensinar
e aprender linguas estrangeiras € uma oportunidade incrivel de promover a
interacdo entre meu mundo e este mundo magico que chega até mim e que
me permite ver e sentir-me parte de um todo completo (PARAQUETT, 2009c,

p. 4).
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Defendo, de igual forma, dentro da perspectiva dos letramentos criticos, que
0 ensino de lingua espanhola, deve ser voltado para a interacdo entre as culturas,
relacionando com questfes de identidade e poder, visto que, segundo Garcia
Martinez (2007), a “interculturalidade (...) € percebida como um conjunto de principios
antirracistas, antissegregadores, e com um forte potencial de igualitarismo” (GARCIA
MARTINEZ et al. 2007, 134). E preciso entdo se conhecer, identificar os lugares
sociais e relacdes de poder existentes entre as culturas. Nesse viés, é possivel o
estudo e defesa por uma identidade latina, que levem os alunos a repensarem suas
identidades, muitas vezes, perdidas em esteredtipos e reducdes culturais.

Nessa dinamica, a interculturalidade pode contribuir para os letramentos
criticos no reconhecimento das diversas identidades que fomentam um
autoquestionamento de seu lugar no mundo. Destaco que apenas a exposicao a
diferentes culturas ndo garante o acesso ao critico, conforme aponta Luke (2003):

ter acesso a multiplos discursos, discursos concorrentes, discursos
controversos, desgastados pode, mas ndo necessariamente ira abrir
caminhos para o critico. Isso pode expandir a capacidade de registro de
alguns, expandir a polivocalidade de atos de fala e construir um repertério de
praticas para uma gama mais ampla de campos sociais. Mas para o critico
acontecer, é necessario que haja alguma dissociacdo real dos textos e
discursos explanatérios disponiveis, uma desnaturalizacdo e desconforto e
‘tornar o familiar estranho’, o axioma etnografico classico sugere” (LUKE,
2003, p. 7).

Assim, o ensino de lingua espanhola na perspectiva dos letramentos criticos
aqui defendidos, € um ensino que reconhece as atitudes de politica linguistica
formuladas pelo governo, ou seja, reconhece seu lugar de atuacédo, mas ao mesmo
tempo cria atos de resisténcia no sentido de valorizar e questionar as mdltiplas
culturas e vozes que o idioma estudado pode proporcionar. Para Mattos e Valério, em
consonancia com os LC, a lingua “é, em ultima analise, um instrumento de poder e de
transformacgao social” (2010, p. 139). Diante disto, a pratica de sala de aula de lingua
espanhola terad acesso as mais diferentes formas de ver e de analisar o mundo dos
diferentes paises e posicoes.

Dessa forma, nas aulas de lingua espanhola, havera lugar para o que é
diferente, podendo contribuir para a valorizacdo das multiplas identidades dos
estudantes, oferecendo o0 acesso ao autoquestionamento dos envolvidos e ao mesmo

tempo o reconhecimento do ‘outro’ e suas especificidades (MENEZES DE SOUZA,
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2011). E possivel, assim, proporcionar uma valorizacdo das praticas dos estudantes
€ ao mesmo tempo, uma expansdo dos seus horizontes, como também, do proprio
professor.

Os LC permitem posicionamentos diversos nas diversas relagdes sociais, ndo
existindo uma unica verdade. Essa caracteristica deve ser constante, no sentido de
estar bem claro para o professor que a todo momento os conceitos trabalhados podem
ser revistos. Para isso, € preciso uma sensibilidade ao propor aulas e ao mesmo
tempo ao conduzi-las, pois, como aponta Duboc (2014), as brechas podem surgir em
qualguer momento.

Especificamente no caso do ensino do espanhol, além das dificuldades
comuns ao ensino de outra lingua estrangeira, é preciso lidar com problemas mais
situados. A crencga que o brasileiro carrega que nao precisa estudar o espanhol € uma
ameacga ao trabalho com o letramento critico, na medida em que pode gerar
acomodamento tanto do professor, como do aluno, acreditando que ndo ha nada de

diferente entre os paises hispanicos.

No caso especifico do Espanhol para brasileiros, o fato de serem linguas
genética e tipologicamente proximas, embora distanciadas em muitos
aspectos, leva a um questionamento ainda maior quanto ao lugar que o
Portugués deve ocupar, tanto no processo de ensino quanto no de aquisi¢éo
e aprendizagem (BRASIL, 2006b, p. 138).

Além disso, é preciso saber lidar com poderes constituidos, no que diz
respeito as legislagdes de oferta de linguas no pais. E preciso justificar a todo
momento a relevancia e contribuicdo dessa lingua para a formacdo dos alunos
brasileiros. Esse fato pode ocorrer pois “hoje, no Brasil e no mundo, ainda vigora a
hegemonia da lingua inglesa na producédo e divulgacdo do conhecimento e na
distribuicao de produtos culturais” (LESSA, 2013, p.19).

Por isso, em algumas situacfes, a lingua inglesa se torna a Unica referéncia
de lingua estrangeira, ou pelo menos, a mais privilegiada, sendo a América Latina
comparada a atraso, pobreza e mazelas: “deparamos com a ideologia do siléncio, do
apagamento, do que deve ser abafado, calado e finalmente sufocado” (LESSA, 2013,
p.19). Ressalto que as representacdes de lingua inglesa difundidas ja se limitaram a
representacdes norte americanas ou europeias, descartando todas as demais formas

de representacao da lingua.
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Apesar da &rea de espanhol no Brasil ndo possuir grande tradicdo nos estudos
dos letramentos criticos, nos ultimos anos vem ganhando pesquisas sobre a tematica
a exemplo do livro “Autores e produtores de textos na contemporaneidade:
multiletramentos, letramento critico e ensino de linguas”, organizado pela professora
Livia Baptista (2016) que reune trabalhos contemporaneos que contribuem bastante
para area do espanhol. Além disso, teses e dissertacfes vém sendo defendidas nos
altimos tempos que ampliam a discussao na area, como por exemplo os trabalhos

elencados a seguir:

Quadro 4: Teses e dissertacdo sobre letramento critico e formacéo do professor de

espanhol
TESE
Autor Titulo Universidade Ano da defesa
. Aprendizagem situada e letramentos | Universidade 2013
Elizabeth Guzzode | .. . L g .
. digitais no estgio supervisionado de | Federal de Minas
Almeida i
espanhol. Gerais
Ludmila  Scarano | O letramento literério no livro didatico | Universidade 2018
Barros Coimbra de espanhol: tem pedra no caminho? | Federal da Bahia.
DISSERTACOES
Letramentos e Praticas Letradas: 2011
Raimundo Nonato | impactos na formacao do professor de | Universidade
Moura espanhol em um polo de educacéo a | Federal do Ceara.
distancia no interior do Ceara.
Tras las lineas: aspectos dial6gicos no 2013
Raquel Maria Miro | desenvolvimento de leitura e | Universidade
Pieri de Curbelo letramento critico em espanhol como | Federal de Goiés.
LE.
. . Leitura critica e letramento critico em . . 2014
Regiany Cristina L1 . o ; Universidade
analise de livro didatico de lingua
dos Santos Estadual de
. espanhola. .
Nogueira Londrina
Do verbal ao imagético: o letramento 2016
. visual nas abordagens de leitura no | Universidade
Tiago Alves Nunes . . : .
ensino de lingua portuguesa, inglesa | Federal do Ceara.
e espanhola.
Livros didaticos de lingua espanhola Universidade 2016
Ana Florencia | aprovados pelo PNLD de 2015: .
: L1 - . Federal de Minas
Codeglia andlise de atividades de leitura sob a ;
” Lo Gerais
oOtica do letramento critico.
A perspectiva do letramento critico no . . 2016
. . : . | Universidade
Amanda Pinheiro | ensino de espanhol instrumental: Catélica de
Damasseno discutindo caminhos para a criagdo de
- X Pelotas
materiais de ensino.
M_|che_lle Soares Iny_estlgando o letramento multimodal- Universidade 2016
Pinheiro critico de alunos de Espanhol do .
) - o Estadual do Ceara
Ensino Médio de uma escola publica,
Suellen Mayara A Tertulia thera_rla D|alog|~ca no ensino Universidade de 2017
= de espanhol: reflexdes sobre o
Magalhaes ; . Brasilia
identidade e letramento.
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As inferéncias, 0s conhecimentos . . 2018
. ; Universidade

Geraldo Emanuel | socioculturais e o alcance do Federal de Minas

de Abreu Silva letramento critico: a analise das Gerais

colecBes de espanhol (PNLD 2017).

Fonte: Biblioteca digital brasileira de teses e dissertacfes, periodo da busca 2009-2018. Acesso em

01 de junho de 2018

O levantamento do quadro anterior foi realizado no site da biblioteca digital
brasileira de teses e dissertacbes. Buscando pelo filtro: letramento + espanhol,
encontrei duas teses e nove dissertacoes defendidas. Cinco dissertacdes tratam do
letramento critico e apenas uma dissertacdo relaciona letramento e formacéo do
professor de espanhol, porém, nenhum dos trabalhos relaciona o LC e a formacéo do
professor de espanhol.

A educacdao de linguas que corrobora com as perspectivas dos LC, questiona
as hegemonias imperantes, oferecendo possibilidade de ressignificacdo a
representacdes silenciadas. No caso do ensino de espanhol, € interessante ressaltar
aspectos silenciados da América Latina, trabalhando essa area nado por divisbes
geograficas, mas conforme sugere Pizarro (2004), é interessante o estudo dessa area
por meio de aproximagdes culturais, que levem em consideracao a histéria, oralidade,
tradicdes regionais, entre outras.

Assim, o encaminhamento para o0 ensino de lingua espanhola sob a
perspectiva dos LC € o questionamento e ressignificacdo das préaticas dos poderes
constituidos. E preciso questionar sempre para saber fazer as melhores escolhas em
sala de aula, como saber lidar com situagbes inesperadas do cotidiano docente.

Perguntas como:

O que é ser latino-americano?

Como compreender a América-Latina?

Qual o motivo da escolha desta ou daquela lingua no curriculo escolar?
Porque estudar espanhol?

Quais as representacdes dos povos hispanicos?

Quem/o que é silenciado?

Quem/o que nao foi representado?

Qual histdria foi valorizada?

Quem contou a histéria?

DN N N N N Y N N NN

Quais outras possibilidades de expressao no idioma?
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v' Entre outras possibilidades.

S&o questionamentos que podem estar presentes frequentemente para
nossas escolhas educativas, sem se tratar de modelo a ser seguido, deve ser
reconstruido e ressignificado para cada contexto de ensino da lingua. O letramento
critico aqui defendido trabalha uma educacéo para justiga social, compreendendo que
0 poder esta divido entre todos, porém de forma desigual (MENEZES DE SOUZA,
2011, p. 139).

Considero que a lingua espanhola a ser estudada nas escolas é a que abre
espaco para possibilidades educativas, no sentido da liberdade de questionamentos.
A lingua, entdo, passa a ser motivo de questionamento de si e do outro, ndo apenas
para conhecer os individuos, mas a fim de perceber as influencias sociais e relacdes
de poder. Para isso, é preciso fazer uso do cédigo, dos meios e aparelhos de
comunicacao, todos situados local e socialmente.

Destaco, assim, que o estudo dos LC néo possui receitas pré-estabelecidas,
é fruto de constante questionamento e sensibilidade para compreender o contexto
educacional em questao. E preciso saber que ha hora para aprender, ha o tempo de
maturacdo dos pensamentos e sempre h& espaco para questionamentos.
Infelizmente, tais peculiaridades do ensino do espanhol nem sempre sdo respeitados
Nno nosso sistema de ensino que impde as mesmas condi¢cdes para a maioria dos

alunos dos quatro cantos do pais.
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3. CAPITULO 2. FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUAS NA
CONTEMPORANEIDADE

O ensino é uma profissdo tdo paradoxal que quem a exerce
deveria possuir, a0 mesmo tempo, as qualidades de estrategista
e de tatico de um general do exército; as qualidades de
planejador e de lider de um dirigente de empresa; a habilidade e
a delicadeza de um artesdo; a destreza e a imaginagdo de um
artista; a astlcia de um politico; o profissionalismo de um clinico-
geral; a imparcialidade de um juiz; a engenhosidade de um
publicitario; os talentos, a ousadia e os artificios de um ator; o
senso de observacdo de um etndlogo; a erudicdo de um
hermeneuta; o charme de um sedutor; a destreza de um magico
e muitas outras qualidades cuja lista seria praticamente ilimitada.

Michel Barlow (1999).

Como vimos no capitulo anterior, as transformacdes globais ressignificaram a
forma de perceber o mundo, alterando as relacdes sociais. Com a formacao de
professores ndo pode ser diferente. Segundo Saviani (2009), a necessidade de
formacdo de professores foi apontada desde o século XVII “e o primeiro
estabelecimento de ensino destinado a formacado de professores teria sido instituido
por S&o Jodo Batista de La Salle em 1684, em Reims” (SAVIANI, 2009, p. 143).

Porém, apenas apoés a revolucdo Francesa o problema de instrucdo popular
foi exposto, por esse motivo, consoante 0 mesmo autor, cresce a necessidade
institucional de formacgao docente. Esse modelo de formacdo “na pratica se
transformou em uma instituicAo de altos estudos, deixando de lado qualquer
preocupacdo com o preparo didatico-pedagogico” (SAVIANI, 2009, p. 143). A
formacéao do professor exigia um alto grau de estudos tedricos, deixando o professor
distante das praticas docentes. O exercicio da profissdo era, muitas vezes, o primeiro
contato com a sala de aula, ou seja, era comum, o professor aprender a exercer sua
profissdo, no seu cotidiano docente, isto é, na sala de aula.

Com o passar dos tempos, os cursos de licenciatura incorporaram
preocupacdes pedagdgicas, porém, sem grande destaque: “isso pode ser observado
na organizagdo dos cursos de licenciatura desde o chamado esquema 3+1 das
décadas de 1940 e 1950” (SAVIANI, 2009, p. 150). O referido esquema consiste em
trés anos de formacéo teorica e apenas o Ultimo ano da graduacédo é dedicado a

formacéao pratica, concentrada principalmente nas disciplinas de estagio obrigatorio.
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A prética docente ndo é colocada em evidéncia nos primeiros anos da
formacado inicial, fato que, muitas vezes, gera uma lacuna na formacao do professor,
pois somente um ano de pratica pode nao Ihe oferecer um embasamento para sua
futura atuacdo docente. E comum que a graduacdo se ocupe dos conhecimentos
especificos e alguns conhecimentos pedagdgicos, num esquema de formagéo que
valoriza a teoria em detrimento da prética, favorecendo a formacdo de um profissional
incompleto para docéncia. Isto €, os professores ndo aprendem na graduacéo a lidar
com os problemas e conflitos especificos da sala de aula.

O modelo apontado por Saviani (2009) até hoje pode ser encontrado nos
cursos de licenciatura, podendo favorecer o distanciamento das praticas docentes das
universidades, dado que a relacéo teoria e pratica esta concentrada nos estagios
supervisionados ao final do curso. Destaco que algumas medidas vém sendo tomadas
para tentar aproximar o aluno do cotidiano docente, a exemplo da Resolugdo n° 2, de
1° de julho de 2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada. Porém,
a quantidade de horas, dedicadas as atividades préticas, ainda é reduzida. A seguir,
destaco trecho da resolucdo, com a divisdo minima de horas para os cursos de

licenciaturas:

CAPITULO V DA FORMAGCAO INICIAL DO MAGISTERIO DA EDUCACAO
BASICA EM NIVEL SUPERIOR: ESTRUTURA E CURRICULO (...)

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragéo de,
no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formacado e atuacdo na educacgdo basica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituigcdo;
[l - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12
desta Resolucéo, conforme o projeto de curso da instituicéo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades teorico-préaticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido
no inciso Il do artigo 12 desta Resolucéo, por meio da iniciacdo cientifica, da
iniciacdo a docéncia, da extensédo e da monitoria, entre outras, consoante o
projeto de curso da instituicdo (BRASIL, 2015, p.11).

De acordo com a resolucéo, das 3.200 (trés mil e duzentas) minimas de um
curso de licenciatura, apenas 400 horas sao dedicadas ao estagio. Outras 400 horas

dedicadas a pratica como componente curricular e 200 horas dedicadas a outras
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atividades, principalmente de pesquisa e extensdo. As trés atividades que preveem
algum tipo de pratica na formacdo do professor, chega a 1000 horas, menos da
metade da carga horaria dedicada aos componentes estritamente teoricos.

Vieira Abrahdo (2011) aponta a limitacdo de horas dedicadas as atividades
praticas dos cursos de letras, que como vimos anteriormente se estende a todas as
licenciaturas, que as 400 horas dedicadas as atividades praticas, mais as 400 horas
dedicadas aos estagios, ndo sdo suficientes para formar professores que possam
atuar de forma: “autdbnoma e reflexiva’ (VIEIRA ABRAHAO, 2011, p. 164).

Este pensamento é corroborado por Celani e Sousa (2017), ao apontarem a
pouca abrangéncia dos estagios para as peculiaridades do cotidiano docente: “nem
mesmo a disciplina de estagio supervisionado da conta de integrar os estudantes
universitarios a vivéncia de ensino nas escolas” (CELANI; SOUSA, 2017, p. 67). Eles
destacam a fragilidade das disciplinas de estagio obrigatério que tém que abranger
todos os contetdos vistos no curso de licenciatura em uma perspectiva pratica. A
falta de contato com a pratica docente pode dificultar a atuacéo dos professores apos
a conclusao do curso. Aliado a isso, a area de formacao de professores de linguas

estrangeiras passa por problemas peculiares, de acordo com Zacchi:

Na &rea de linguas estrangeiras, mais especificamente de lingua inglesa, sdo
comuns ainda abordagens que privilegiam conhecimentos estaticos e
preconcebidos, em geral apoiados em estruturas gramaticais ou funcdes
comunicativas que pouca relacdo tem com o contexto do aluno (ZACCHI,
2014b, p. 137)

Na area de lingua espanhola, as perspectivas apoiadas em estruturas
gramaticais ou fungdes comunicativas sem significacdo para o aprendiz, também
podem ser encontradas. Por tudo exposto, é plausivel ponderar que concluir uma
graduagcdo na contemporaneidade pode ndo significar por si sé garantia de uma
atuacao profissional idealizada pelo professor. Por esse motivo, segundo Oliveira
(2011), a formacdao do professor atual ndo acompanha as necessidades do século XXI
‘predominando o0 ensino enciclopédico e continua voltada para a solugcdo de
problemas através da aplicacdo de teorias, métodos e técnicas” (OLIVEIRA, p. 288,
2011). Ha questdes gerais e especificas encontradas a formac&do docente em nosso
pais que precisam ser exploradas. Nesse cenario, € inegavel o papel das

universidades na formacgéo dos docentes:
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Assim como a escola deve proporcionar o desenvolvimento das
competéncias e capacidades necessdrias ao aluno para integrar-se como
cidaddo na sociedade (globalizada, tecnoldgica, digital) e atuar com uma
postura critica, a universidade, em seus cursos de licenciatura, deve
igualmente criar condigBes para o desenvolvimento das competéncias e
capacidades necesséarias ao professor para atuar na sociedade como
individuo reflexivo e critico e para educar outros individuos (COSTA, 2012, p,
918).

Dessa forma, as instituicdes de formacéo carregam um papel salutar na
formacao dos professores. S&o elas que elaboram a estrutura curricular que fara parte
da formacao do docente que atuara nas escolas. Por esse motivo, cabe as instituices
a oferta de um curso que direcione o futuro docente a uma atuacao critica, que valorize
as peculiaridades dos estudantes da educacéo basica.

E possivel perceber com isto, o grande desafio carregado pelas
universidades, na formacéo dos professores. Da mesma forma, € preciso considerar
as transformacdes sociais a cada momento, dificultando uma formacé&o consolidada,
Unica e duradoura por toda uma vida. O professor estaria, entdo, submetido a um

processo de formagdo mesmo apds o término de sua graduacao:

N&o € mais possivel que o professor pense ser suficiente a formacao recebida
em seu periodo de graduacao, afinal, muitas vezes o que se aprende durante
este tempo acaba se tornando obsoleto, vista a velocidade com que as
informagBes circulam nos meios sociais, tendo como principal auxiliar a
internet (CELANI; SOUSA, 2017, p. 66).

A citacdo anterior revela como o mundo globalizado atual exige mudancas e
novas informag¢des em uma velocidade muito alta. Por esse motivo, a formagéo inicial
deve ocupar um papel muito relevante na formagdo do professor, porém, tudo
aprendido pode ser constantemente atualizado. Assim, a formagao continuada seria
necessaria, dentre outras questdes, para a atualizacao das questdes educacionais no
mundo contemporaneo.

A formacao do professor em uma perspectiva critica podera mover o docente
a uma necessidade de formacéo continuada, visto que suas praticas estardo sendo
revistas e questionadas constantemente. Dessa maneira, os aprendizados vistos na
graduacédo do docente acabariam desatualizados tempos apés a conclusdo do curso.

Porém, os mesmos autores ponderam:
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Vale dizer, porém, que afirmar que muitos contetdos apreendidos no ambito
académico tornam-se arcaicos ndo quer dizer que se tornam in(teis, mas
tornam-se materiais passiveis de analises criticas e de muitas adaptacdes ao
contexto escolar em que sera ministrado (CELANI; SOUSA, 2017, p. 66).

Assim, os velhos caminhos tracados ndo sdo em vao e servem para saber o
lugar a se chegar utilizando determinado método, por exemplo. Em seu cotidiano
docente, por vezes, o professor necessita tragcar novos caminhos, buscando distintos
lugares, com risco de chegar a um lugar ja conhecido. De tal modo, ao final da
graduacédo, com o diploma nas méos, o professor carece de uma formacéo continuada
marcada pela autonomia e pela preocupacao das instituicbes formadoras (como por
exemplo, governo, estado, secretarias de educacao, universidades), pois o contato
com a sala de aula e as transformacdes globais impulsionam mudancas rotineiras na
pratica docente: “ndo basta que o professor conhega as novas teorias de
aprendizagem, o professor precisa, além disso, vivenciar as novas teorias, apropriar-
se delas, valida-las e, na medida do possivel, adapta-las junto aos seus alunos”
(CELANI; SOUSA, 2017, p. 69).

Um dos maiores desafios seria acompanhar cada nova geracdo de alunos,
com suas expectativas e novos atrativos, podendo ser uma longa tarefa, conforme
aponta Zacchi “sejam quais forem os motivos, e certamente ha muitos, as escolas
levam muito tempo para se adaptar as transformagdes de sociedade” (ZACCHI,
2014a, p. 63). A escola, portanto, deve se tornar motivo de atracdo para tais
estudantes, tentando superar os desafios e limitagcbes que aparecerem. Talvez, um
dos maiores agentes para tal tarefa seja o préprio professor, por esse motivo, a
formacédo de um docente, ndo se limita aos quatro ou cinco anos de graduagao, mas
sim, se estende ao longo do exercicio da sua profissdo, buscando solucdes para as
superacdes das barreiras que aparecem em seu cotidiano.

Sobre isso, Almeida Filho (1997) aponta que a expresséo ‘professor formado’
induz a imaginar uma completude na formacéo de tal professor, fato utopico. Quando
expressamos ‘o professor esta formado’, em verdade, esse docente esta certificado a
exercer sua profissdo, contudo, ainda necessita continuar em uma constante
aprendizagem e troca de informa¢des. O mesmo autor, em 2008, aponta um conceito

de formacé&o bastante pertinente para este trabalho:
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Formacdo € o conceito processual para tratar de algo em fluxo. Formar e
formar-se professor de linguas indica um s6 processo que vai da certificagdo
inicial (pré-servico) até a educacéo continuada ou permanente pela vida afora
(ALMEIDA FILHO, 2008 p. 99).

Assim, a formacdo de um professor pode ser caracterizada como continua,
durante todo o periodo de atuacdo docente. Um problema possivel de se encontrar
para essa constatacdo € a pouca demanda de cursos e principalmente a falta de
motivacdo e condicdo!’ dos professores para participarem dos momentos de
formacé&o continuada.

Ressalto, que as politicas e incentivos para a formacgdo continuada dos
professores € obrigagdo dos sistemas de ensino prevista pelo Art. 67 da LDB “os
sistemas de ensino promoverdo a valorizagcdo dos profissionais da educacéo,
assegurando-lhes (...): Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenga periddica remunerada para esse fim”. Porém, na pratica, ndo € comum
encontrar incentivo para tal formagao.

Muitas vezes, a formacéo continuada é custeada pelo préprio professor, que
sacrifica suas horas de folga e gastam recursos o proprio bolso. Além disso, nem todos
os cursos de formacdo continuada disponiveis atingem as demandas de todos os
professores, visto que, cada docente possui demandas de formacao especificas. Por
esse motivo, Vieira (2006) aponta que a necessidade da formacdo continuada n&o
deve se tornar objeto de mercantilizacdo do ensino, ja que ela deve partir do professor

e suas necessidades locais. Vejamos:

Os paises em desenvolvimento estariam sujeitos a tornarem-se verdadeiras
fabricas de diplomas cuja qualidade dos cursos nem sempre seria a mais
adequada para a sua realidade. No Brasil, jA estdo ocorrendo essas
investidas dos diplomas enlatados de outros paises. Os mais comuns tém
sido os cursos oferecidos por algumas universidades da Europa, como é o
caso de cursos oferecidos por algumas instituicdes de Portugal e da Espanha,
principalmente nas areas de Direito e de Educacéo (VIEIRA, 2006, p. 38).

Para a autora, a area da educacdo € uma das que mais recebem cursos de
formacéao continuada importado de outros paises, porém, nem sempre esses Cursos
estdo afinados com as realidades diversas das escolas brasileiras, o que pode gerar
cursos demasiadamente tedricos, que nada se afina com a préatica dos docentes que

atuam no Brasil.

7 Sobre a condicio e identificagdo docente detalharei a seguir.
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Desta forma, um curso de pos-graduacdo ou aperfeicoamento nem sempre
pode ajudar o professor em seus conflitos cotidianos. A esse respeito, Mendes
salienta: “na maioria das vezes, temos a consciéncia clara do que ndo queremos fazer,
mas ndo sabemos como fazer diferente ¥ (MENDES, 2008, p. 58). O professor
conhece os problemas de sua realidade, porém, nem sempre consegue dire¢des para
a diminuicao de seus problemas.

Ao buscar uma formacéo continuada, o professor precisa estar atento para a
realidade por ele vivenciada, para assim, poder buscar melhorias na sua atuacéao e
condicao docente. Igualmente, é fundamental para os professores o contato com
outros trabalhos, para dialogarem e trocarem experiéncias com outros professores
buscando um Dialogo Colaborativo (DC) conceito defendido por Jorge em sua tese,

defendida em 2005. Para a autora, o DC é:

Um meio pelo qual através do uso da linguagem, da colaboracdo e da
negociacdo de sentidos, os participantes criam um conhecimento comum,
préprio de um determinado espaco de intersubjetividade, vinculado a uma
realidade sociocultural e que pode ser apropriado pelo individuo para a
construgcéo de novos sentidos (JORGE, 2006, p. 1).

De acordo com a autora, para que iSso ocorra, 0s participantes devem possuir
objetivos comuns e buscar solu¢cdes de problemas sem hierarquias para nao dificultar
a liberdade e igual importancia dos dialogos estabelecidos. Deste modo, todos os
envolvidos no processo podem construir novos conhecimentos, permitindo a
autorreflexdo sobre suas préaticas.

Ressalto que a formacéao continuada do docente deve levar em consideracao
seu contexto real de atuacao, para nao se tornar apenas algo tedrico, conforme aponta
Jorge: “a formacdo do professor deve ser sempre pautada na préatica situada, em
praticas em contextos reais de ensino, pois € a realidade que demanda a definicdo do
conhecimento necessario ao professor e formador de professores” (JORGE, 2006, p.
6).

Destaco que trabalhar a formacéao de professores a partir da perspectiva dos
LC significa compreender e questionar a realidade local e suas transformacdes. Ao
mesmo tempo, € fundamental o respeito para sustentacdo e/ou edificacdo de uma

postura critica, que gera autoguestionamento, ultrapassando as barreiras da sala de

18 Grifos da autora.



76

aula, em busca de construgcédo de sentidos: “0 que interessa, primeiramente, sem o
gue nada mais tem sentido, € a relacdo que se estabelece entre os sujeitos
socioculturais docentes e discentes, onde seja, como seja, e ndo seus conteudos e
métodos” (TEIXEIRA, 2007, p.432).

Diante do exposto, valorizo proposta dos letramentos criticos, enfatizando a
formacéo do professor com a finalidade de auxiliar o estudante a interagir no mundo
globalizado, repensando sua posicdo e praticas sociais. Ressalto que o mundo
globalizado n&o deve distanciar o professor da sua realidade, Souza Santos destaca
gue “nao existe condi¢ao global para o qual ndo consigamos encontrar uma raiz local,
uma imersao cultural especifica” (SOUSA SANTOS, 1997, p. 14). O professor,
enguanto profissional, deve aproximar seus alunos da realidade estudada, interagindo
com o mundo global, sem esquecer o local. A seguir, exponho alguns paradigmas que
circulam no campo da formacéo docente, que contribuem para a profissionalizagéo do

professor.

3.1Paradigmas da profissionalizacdo docente

A palavra profissionalizagdo, segundo o Novo Diciondrio da Lingua
Portuguesa, € definida como “acdo de profissionalizar (-se)” (FERREIRA, 1975, p.
1151), enquanto a acao de profissionalizar € definida como: “dar o carater de coisa
profissional; 2. tornar-se um profissional; 3. adquirir carater de profissional”
(FERREIRA, 1975, p. 1151). Em outras palavras, a profissionalizacdo pressupde
adquirir formacdo ou habilitacdo profissional para determinado exercicio. Para a
profissdo docente, a profissionalizacdo se constroi no periodo de formacéao inicial,
podendo ser aperfeicoada ao longo do exercicio da atuacéo do professor. Apresento
agora, sob a perspectiva de Paula Junior (2012), as diferencas entre
profissionalizagao e profissionalismo.

Com a profissionalizacdo, o professor obtém seu diploma, participa de
politicas de elevacao do status, com a conquista de empregos e salarios melhores: “a
profissionalizacdo no magistério esta ligada diretamente as politicas publicas
educacionais, ao contexto histérico vigente, e a valorizacdo da profissdo docente
pelas politicas sociais” (PAULA JUNIOR, 2012, p. 4). A profissionalizagdo supfe a

valorizag&o da carreira docente e condicbes confortaveis para atuacao — estrutura na
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escola de equipamentos de sala, quantidade reduzida de alunos, matérias de uso
diario, desde pincel ou giz a papel higiénico quando vai ao banheiro.

A profissionalizacdo depende bastante das politicas publicas de valorizacéo
do magistério, ja o profissionalismo esta intrinsicamente ligado ao comprometimento
e seriedade do docente: “o profissionalismo (...) contrapde-se, simultaneamente, ao
amadorismo e ao mercenarismo, uma vez que se relaciona com o0 compromisso que
h& com o projeto politico democratico e a participacéo no projeto pedagoégico” (PAULA
JUNIOR, 2012, p. 5). Para o autor, independente da formacéo, é possivel que o
professor tenha apreco e zelo a sua profissédo, realizando-a da melhor maneira
possivel.

Em estudos sobre a profissionalizacdo docente, a compreensdo de trés
paradigmas auxilia no entendimento dos modelos de formacao dos professores, sao
eles: racionalidade técnica; racionalidade pratica e racionalidade critica. Tais
paradigmas possuem modelos de formacdo que podem influenciar no exercicio da
atuacao docente. A racionalidade técnica considera a educacdo como uma ciéncia
aplicada, sendo uma concepc¢ao bastante difundida de acordo com Diniz-Pereira
(2014). Segundo ele, para a racionalidade técnica “o papel da teoria seria iluminar o
pensamento dos profissionais” (DINIZ-PEREIRA, p.35, 2014). Em consonancia com
essa visdo, os problemas da sala de aula podem ser resolvidos por meio do estudo
tedrico cientificos.

Segundo Ghedin (2012), pela racionalidade técnica, os professores em sala
de aula empregam rigorosamente a carga teérica para resolver seus problemas,
utilizando a selecdo de meios técnicos. A concepc¢do da racionalidade técnica pode
influir na estruturacdo de muitos cursos de formacao docente que oferecem primeiro
a carga teodrica, para depois disponibilizar as formas de implementacdo com as
disciplinas de estagio. A racionalidade técnica entende que “durante a pratica, os
professores devem aplicar tais conhecimentos e habilidades cientificas e/ou
pedagogicas” (DINIZ-PEREIRA, p. 36, 2014).

Dito de outra forma, pela racionalidade técnica, os professores de linguas, por
exemplo, necessitam conhecer teoricamente todos os métodos de ensino de linguas
e toda a estrutura linguistica de determinado idioma, assim, existiria a seguranca de
um sucesso profissional. Isto porque o dominio teérico de habilidades cientificas e/ou
pedagogicas seriam aplicadas em sala de aula. Schon (2000) faz uma critica ao

dominio apenas da técnica, afirmando que “os problemas da pratica do mundo real
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ndo se apresentam a profissionais com estruturas bem delineadas” (SCHON, 2000, p.
16), ou seja, certos problemas da sala de aula podem ser ignorados quando o
professor olha apenas para o dominio técnico do ensino.

Ghedin (2012), por sua vez, salienta que uma das criticas a racionalidade
técnica é que quando se esgotam 0s meios técnicos o professor ndo saberia lidar com
as situacbes. Em contraposicdo a racionalidade técnica, a racionalidade pratica
entende a formacdo docente como um processo complexo que exige experiéncias
para serem controladas. Em outras palavras, a racionalidade pratica defende que néo
h& uma formula técnica para a perfeita atuacéo docente, é preciso ter experiéncia para
saber contornar as situagdes inesperadas da sala de aula.

Pela racionalidade pratica, apenas o0 conhecimento técnico e tedrico da
profissdo docente ndo garante sucesso, pois é a experiéncia que assegura 0 SUCESSO
da pratica profissional. A racionalidade prética considera elemento da
profissionalizacdo docente o senso de autonomia e de reponsabilidades profissional
(DINIZ-PEREIRA, 2014). De acordo com o autor, o professor precisa de um

conhecimento prético, sem separacao entre o pensar e o fazer.

Discussdes atuais sobre a carreira docente enfatizam a complexidade dessa
profissédo, que houve conhecimento tedrico e pratico, marcada pela incerteza
e reflete, questiona e constantemente examina sua pratica pedagdgica,
cotidiana, a qual por sua vez nao esta limitada ao chao da escola (DINIZ-
PEREIRA, p. 38, 2014).

A relagdo entre a teoria e a pratica trazida pela racionalidade pratica busca
ultrapassar o modelo positivista, visto que, segundo Diniz-Pereira (2014), € uma forma
de superar as concepcoOes tradicionais e dominantes na formacdo docente. Porém,
tanto a racionalidade técnica quanto a racionalidade préatica focam na relacéo teoria-
pratica, uma dando énfase a teoria e vice-versa.

Névoa (2012) ndo rotula o termo racionalidade técnica e pratica, mas
descreve tracos bastante semelhantes no processo de racionalizacdo do ensino, com
trés grandes fases: a primeira busca caracteristicas de bom professor, rotulando suas
praticas; a segunda busca o melhor método de ensino, enfatizando as caracteristicas
tedricas; a terceira denominada paradigma do processo/produto busca elencar as
competéncias e capacidades essenciais para a “dimensdo técnica da acéao

pedagogica’ (NOVOA, p. 31, 2012). Assim, era preciso:
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Racionalizar o ensino procurando controlar a priori os fatores aleatérios e
imprevisiveis do ato educativo, expurgando o quotidiano pedagdgico de todas
as praticas, de todos os tempos, que ndo contribuem para o trabalho
propriamente dito (NOVOA, p. 30, 2012).

O cotidiano deveria ser controlado com questdes teodricas, afastando
conhecimentos néo técnicos da sala de aula. Ao mesmo tempo, havia a rotulacéo das
praticas em sala de aula, sendo classificadas como boas ou ndo. Névoa (2012) afirma
gue os modelos racionalistas surgidos até o século XX séo uteis para uma reflexao,
mas sdo simplistas. A sociedade atual exige das relagdes humanas um alto grau de
complexidade, sobretudo nas escolas, onde estdo presentes diversos futuros e
anseios, que ultrapassam a relacdo teorica e préatica, hA uma necessidade que
perpassa a dimenséao ética e moral.

Distanciando-se da relacéo teoria e pratica surge a racionalidade critica que
busca valorizar a transformacgéo da educacéo e da sociedade. Schon (2000) defende
gue a pratica do professor é realizada dentro de um contexto social. Assim, “a
educacao é historicamente localizada — ela acontece contra um pano de fundo sécio
histérico e projeta uma visao do tipo de futuro que nés esperamos construir’ (DINIZ-
PEREIRA, p. 39, 2014). Baptista e Linhares (2014) corroboram com a citagédo e
especificam que o ensino de linguas, igual a educacdo, é cultural, social e
historicamente situado, sendo “uma acdo no mundo e, portanto, articula-se com o0s
valores e com as ideologias da sociedade, bem como com os sujeitos que a integram.”
(BAPTISTA; LINHARES, 2014, p. 49). Por esse motivo, a racionalidade critica defende
gue atuacdo profissional do docente ndo depende apenas de conhecimentos técnicos
e experiéncias praticas.

Assim sendo, profissionalizacédo docente néo se limita aos saberes teoricos e
praticos. Novoa (2012) aponta quatro sugestdes de superacéo de obstaculos para que
os professores construam saberes. Uma delas deseja que os professores adquiram
um maior poder politico. Para ele, os professores deveriam se organizar politicamente,
ndo apenas em sindicatos, mas em acdes mais representativas das novas
necessidades da profissdo. A segunda superacdo enfatiza a importancia da
visibilidade social por parte dos professores, na qual os professores reafirmem seus
saberes em debates educativos. A terceira valoriza o didlogo do professor com a
comunidade cientifica e, por fim, a valorizacdo da partilha e da reflex&o coletiva.

Pela racionalidade critica, os problemas da sala de aula ndo sdo resolvidos

unicamente pelos saberes técnico e pratico do professor. Questdes como poder
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politico, visibilidade social e o didlogo com a comunidade cientifica e partilha e reflexao
coletiva, influem bastante na profissionalizacdo do docente. Ressalto que a
capacidade critica do professor ndo estéa relacionada a conteudos, ou seja, ela pode
ser realizada a todo momento. Zacchi (2011) ao tratar sobre a criticidade defende que
ser critico independe do tema, de igual forma, Ghedin (2012) e Schén (2000),
defendem a ideia de que um professor reflexivo “ndo se esta revelando nenhum
conteudo para a reflexdo” (GHEDIN, 2012, p. 3), em outras palavras, é possivel ser
critico e reflexivo nas mais diversas situacdes, independente do tema da aula.

Os trés paradigmas diferem no levantamento dos problemas em sala de aula.
A racionalidade técnica possui uma visao instrumental a respeito dos problemas,
enguanto os praticos levantam os problemas de forma interpretativista. Por fim, os
criticos valorizam uma visao politica explicita sobre os problemas levantados.

Dessa forma, ndo cabe apenas o binarismo da racionalidade técnica e da
racionalidade préatica (DINIZ-PEREIRA, 2014). De igual modo, ndo cabe extinguir
radicalmente todas as praticas fundamentas pela racionalidade técnica e pratica. Ha
necessidades mdltiplas de superacéo para a construcdo de possibilidades sobre a
experiéncia pedagodgica e profissionalizacdo docente. Para Diniz-Pereira (2014), o
principal problema é romper com as propostas conservadoras de formagéo docente
tal qual o modelo da racionalidade técnica que defende que um bom professor de
linguas se constroi com o dominio técnico das relagdes estritamente linguisticas.

A racionalidade critica objetiva a “transformacdo da sociedade e a luta
incessante dos educadores para a justica social” (DINIZ-PEREIRA, p. 39, 2014). Em
outras palavras, é preciso um envolvimento social e politico maior, que humaniza o
ensino e retira apenas das costas do professor toda responsabilidade do éxito ou ndo
da educacéo.

A profissionalizagdo do professor deve considerar assim, as condi¢coes de
atuacao do docente, bem como, as formas que a identidade profissional € construida.
Ao passo, que o professor que atua com profissionalismo, valoriza a racionalidade
critica, considerando o comprometimento com a profissdo e como consequéncia
possui um comprometimento com a seriedade do seu trabalho. Por esse motivo, é
possivel se questionar: como se constréi a relacdo com a profissdo docente? Como
se reafirma e se transforma a identidade profissional docente? Perguntas que busco

discutir no préximo tépico.
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3.2ldentidade e condicéo docente

A identidade do professor, segundo Sarasa (2016), jA comeca a ser formar
mesmo antes do inicio da graduacdo, nos chamados testes vocacionais. De |4 até a
conclusao e atuagcao docente, muitas concepcdes e desejos dos futuros professores
sofrem mudancas. Dessa forma, as primeiras experiéncias docentes, ocorrem na
educacdo basica, quando o aspirante a professor comecga a se inspirar em seus
mestres: “muito daquilo que o professor emprega em sua pratica pedagoégica tem sua
origem nas experiéncias de ensino a qual foi submetido antes mesmo de ter
ingressado nos cursos de licenciatura” (CELANI; SOUSA, 2017, p. 74), ressalto assim
gue um docente ndo nasce de um dia para outro, tem que ser uma construcao social
e pessoal.

Ao ingressar na graduacéo, o futuro professor pode passar por duas situagdes
comuns, apontadas por Sarasa (2016): “os professores em formac¢do vivem uma
situacdo atual onde nem sempre trabalham dando aulas, ou quando déo aulas, o
fazem sem possuir o titulo que habilita a profissdo” (SARASA, 2016, p. 28). As lacunas
na formacao inicial de professor, como a falta da pratica docente, podem causar
problemas na constituicdo da identidade do profissional, bem como uma atuagéo
precoce e sem acompanhamento pode causar frustacdes.

As diversas situacdes de pratica docente, seja antes ou durante a graduacao,
influem na construcao da identidade docente compostas de um passado reconstruido
e um futuro imaginado (MCDAMS; PALS, 2006, p. 2010 apud SARASA, 2016, p. 28).
O professor em formagéo vive o paradigma de ser aluno, imaginando o exercicio de
sua profissao. Baptista (2015a) também aponta os confrontos identitarios vividos pelos

alunos de graduacéao:

a identidade é continuamente negociada, problematizada e reformulada; os
sujeitos se percebem ora como professores em formacdo, ora como
estagiarios, ora como alunos. Vive-se assim, um processo marcado por
constante modificagdo, por parte dos sujeitos, quanto a sua identidade
profissional, 0 que torna evidente o fato de que essa ndo é estatica, imutavel
e externa, pois, ao contrario, toma forma, corpo e contorno em dado contexto
e momento social e historico (BAPTISTA, 2015a, p. 131).

Para a autora, na fase de formacgdo inicial surgem o0s primeiros

guestionamentos dos professores sobre sua identidade profissional o lugar que
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ocupam. Ainda na graduacdo é possivel perceber a formagcdo da identidade
profissional e os caminhos que os graduandos querem trilhar, mas, indubitavelmente,
€ uma identidade em formacao, passivel de alteracbes por conta das diversas
relacées “entre os distintos saberes, as experiéncias profissionais e pessoais dos
sujeitos, a dimensdo da pratica e a acdo situadas histérica, social, cultural e
politicamente” (BAPTISTA, 2015a, p. 145). Assim, a profissionalizagdo do professor
envolve um contexto institucional situado, perpassando relacdes de poder.

A formacdo da identidade docente, segundo Novoa (2012), passa por um
processo de trés etapas: adesao, acao e autoconsciéncia. Na adesdo, o professor
ressalta os principios e valores que o levam a acreditar no potencial dos seus alunos,
nao criando rotulos, mas sim, acreditando que seus alunos podem se superar
independente de sua origem. Na acao, é a maneira que o professor decide trabalhar
em sala de aula. E o tipo de postura que o professor se sente melhor, unindo aspectos
profissionais e pessoais. O terceiro, a autoconsciéncia, € a reflexdo sobre sua propria
acao, que podem resultar em mudanca e inovacéo das acoes.

Percebe-se que, para o autor, a identidade do professor possui fortes tracos
da identidade da pessoa que exerce o papel de professor, ou seja, na préatica da
profisséo, o professor acaba incorporando suas crengas, costumes e visdes de mundo
a sua pratica profissional. Nesse sentido “a identidade é um lugar de lutas e conflitos,
é um espaco de construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo” (NOVOA,
2012, p. 34).

Porém, segundo Névoa (2012), a racionalizacdo do ensino procura controlar
fatores imprevisiveis e aleatérios do ensino, valorizando o saber disciplinar, com o
minimo de interferéncia humana. A racionalizacdo do ensino leva o professor a ser
um reprodutor de conteldos sistematizados, precisando se eximir de seus ideais,
interferindo diretamente na identidade e condi¢cdo docente. Aos poucos, a identidade

pessoal do docente ganha sintonia com sua identidade de professor.

Hoje, procuramos ser mais comedidos, mais razoaveis: nao queremos cai na
desmedida de pensar que tudo passa pelo professor, mas ndo podemos por
entre parénteses a importancia da sua agdo como pessoa e como profissional
(NOVOA, 2012, 33).

Desta forma, ndo se pode pensar a formacdo do professor como algo

homogéneo, o professor tem necessidades diferentes dependendo das peculiaridades
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locais e pessoais, tornando a profissdo docente desafiadora: “a contemporaneidade
trouxe e continua trazendo novos fatos e questdes que interpelam a escola e os
professores, colocando-os sob fogo cruzado” (TEIXEIRA, 2007, p.438). Com isso, se
faz necessério a contextualizacao do local de ensino dos discentes, bem como o0s
aspectos socioculturais dispostos ao redor.

A escola basica ndo pode ser esquecida durante a formacao profissional do
professor, pois ela sera o campo de atuacdo de muitos professores. As mdltiplas
identidades dos estudantes também sdo um desafio para o docente, que se depara
com salas de aulas heterogéneas, carregadas de diferentes sentimentos e aspiragoes.
Tal diversidade, conforme Jorge (2014), ndo pode ser ignorada e excluida da sala de
aula, pelo contrario, deve ser explorada nas aulas de Lingua Estrangeira Moderna
(LEM):

Essas identidades podem e precisam ser exploradas nos processos
educativos. As aulas de LEM se constituem como um espacgo privilegiado
para o desenvolvimento desse trabalho, uma vez que permite
distanciamentos e aproximacgfes de possibilidades identitarias diferentes
(JORGE, 2014, p. 78).

As questdes de identidades estédo presentes em sala de aula, por esse motivo
nao podem ser negligenciadas pelo professor. Para Jorge (2014), a sala de aula de
lingua estrangeira € um espaco privilegiado para se trabalhar as distintas identidades.
Percebo assim, que o didlogo colaborativo defendido por Jorge (2006) faz todo sentido
para esta pesquisa, pois o0s professores contribuiram efetivamente para o estimulo de
novas praticas por parte dos professores. Dito isso, considero que conhecer as
especificidades dos estudantes auxilia 0 docente na constituicdo de sua propria
identidade como professor.

Porém, infelizmente, o curto tempo nas salas de aula acaba sendo um grande
empecilho para professores de linguas, em razdo de apenas um ou dois tempos de
aula, normalmente, serem destinados semanalmente para essa disciplina nas
estruturas curriculares das escolas. A pouca carga horéaria afeta no quantitativo de
turma que um professor de linguas estrangeiras tem que atuar, ampliando a
guantidade de alunos e, em consequéncia, a quantidade de provas a serem corrigidas,
diarios a serem preenchidos, aulas a serem elaboradas, entre outras atribuicdes.

Ha falta de tempo para constru¢cdes coletivas com professores de outras

areas, bem como, com a equipe pedagodgica e diretiva, conforme aponta Vieira
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Abrahdo “outro importante fator é a falta de oportunidades na escola para que as
reflexdes coletivas possam ocorrer” (VIEIRA ABRAHAO, 2011, p. 164). Os momentos
de reflexdo coletivas ficam mais raros quando o professor ndo trabalha apenas em
uma escola e precisa se deslocar para conseguir cumprir a carga horaria.

Em Sergipe, por exemplo, os professores que sao contratados pelo governo
estadual, devem cumprir 20h de aulas semanais. No caso da lingua espanhola, o
principal publico alvo dos professores séo os alunos do ensino médio que possuem
1h de aula semanal, assim a escola precisaria ter, pelo menos vinte turmas de ensino
médio para que o professor ndo se deslocasse de escola. O resultado é que o
professor precisa trabalhar em duas e até trés escolas para cumprir a carga horaria.

O professor acaba gastando tempo em deslocamento, diminuindo a
disponibilidade para os trabalhos em grupo em todas as escolas que trabalha. Fato
relevante em sua identidade profissional como professor e condicbes de trabalho
docente. Vieira Abrahdo (2011) ressalta que o fator tempo impede que propostas
formacdo continuada ou de melhores condi¢cdes de trabalho para o professor sejam
implementadas: “no contexto brasileiro em que as condi¢cdes de trabalho do professor
estdo longe das ideais e que o fator tempo acaba sendo uma variavel que impede,
muitas vezes, que tais propostas sejam implementadas” (VIEIRA ABRAHAO, 2011, p.
164).

A autora salienta que, no contexto brasileiro, as condi¢cdes de trabalho ndo
séo favoraveis para o professor, ficando longe de condicfes ideais de atuacdo — com
poucos alunos em sala, equipamentos como radios, computadores, televisores para
implementacao de atividades, entre outras. As situacdes adversas enfrentadas pelo
professor, além da questdo da falta de tempo, falta de estrutura das escolas, salas de
aula superlotadas e, no caso dos professores de linguas estrangeiras, lacunas em sua
propria formagdo que, por vezes, implica no dominio da lingua, sédo fatores que se
tornam desafios para a atuagdo docente.

Destaco, que as mudancas do mundo contemporaneo exigem novos olhares
do professor (LANKSHEAR; KNOBEL, 2003). Em outras palavras, as formas de
aprender e ensinar foram modificadas, atingindo o trabalho e condicdo docente.
Sinalizo em Rosa (2016) que “a informagdo nédo sera mais absorvida, mas sim
experimentada em contextos significativamente relacionados” (ROSA, 2016, p. 43).
Com isso, o professor se torna um mediador dos conhecimentos construidos em sala,

ampliando as possibilidades de reflexdo e pensamento critico dos estudantes.
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Igualmente, a profissdo docente ndo mais possui um significado dominante em sala
de aula, no sentido de possuir todo o saber. O professor mediara conflitos,
relacionando saberes consolidados e tradicionais com as novas experiéncias de
mundo vivenciadas pelos estudantes.

Para um trabalho com a formagdo continua, é imprescindivel conhecer a
realidade e as condi¢cbes do professor. As dimensdes pessoais e profissionais dos
docentes podem se mesclar e se influenciar mutuamente. Neste sentido, para
Teixeira (2007), a identidade docente deve ser respeitada, assim, ouvir o professor
para compreender sua condi¢cdo docente € um bom passo para iniciar o trabalho de

formacé&o continuada.

A condicao docente ndo é um dado fixo e acabado, assim como nao resulta
somente das vontades. Ela vai ganhando contetdo e forma na complexa
relacdo entre as estruturas e os agenciamentos humanos que compdem a
vida social, tal como se vé nos territérios da escola. Nela interferem os
sujeitos socioculturais implicados na relagdo, sujeitos maltiplos e diversos,
tanto quanto as condi¢cdes materiais e simbdlicas em que suas interacdes e
trocas se realizam, assim como os parametros de sua institucionalidade
(TEIXEIRA, 2007, p.434).

A condicdo docente € permeada pelas possibilidades e barreiras enfrentadas
pelo professor em sua vida profissional ou pessoal. Ela pode estar sempre em
movimento, ja que a atuacao do professor ndo é estética, ndo dependendo apenas da
relacdo professor e aluno em sala de aula. A condigdo docente abrange as diversas
situacOes desde as questdes pessoais do professor, passando pelas caracteristicas
institucionais e pedagdgicas que estruturam a escola, até fatores sociais que atingem
toda a comunidade.

Saviani (2009) salienta que o fato de ser docente hoje no Brasil € um desafio
a ser superado cada dia e em consequéncia a atuacédo do professor e identificacao
com a profissdo esta relacionada com as condi¢cdes enfrentadas pelos docentes em
seu cotidiano, podendo interferir diretamente nas oportunidades de formacao

continuada.
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a questao da formacéao de professores ndo pode ser dissociada do problema
das condic¢Bes de trabalho que envolvem a carreira docente, em cujo ambito
devem ser equacionadas as questbes do salario e da jornada de trabalho.
Com efeito, as condi¢bes precérias de trabalho ndo apenas neutralizam a
acdo dos professores, mesmo que fossem bem formados. Tais condi¢bes
dificultam também uma boa formacdo, pois operam como fator de
desestimulo a procura pelos cursos de formagdo docente e a dedicacdo aos
estudos. Ora, tanto para garantir uma formacdo consistente como para
assegurar condi¢Bes adequadas de trabalho, faz-se necessario prover os
recursos financeiros correspondentes. Ai est4, portanto, o grande desafio a
ser enfrentado (SAVIANI, 2009, p. 153).

A condicao do professor influi nas possibilidades de formagao continuada que
0 mesmo possui. Para o autor, o tempo, o cansac¢o advindo da jornada de trabalho e
a remuneracao salarial afetam na quantidade de tempo e recursos disponiveis para a
formacdo continuada. O resultado € um desestimulo por parte dos professores em
seguir estudando, isto €, muitas vezes, estdo desestimulados por todas as barreiras
encontradas.

Por esse motivo, as universidades e centros formadores de professores
podem encontrar meios de proporcionar autonomia e quebra de barreiras para 0s
professores em seus diversos campos de atuacdo. A oferta de cursos gratuitos de
formacédo continuada e estimulo para participagdo em eventos cientificos, como
isencdo da taxa de inscricdo, podem ser medidas adotadas para incentivar 0s

professores a se aproximarem das universidades, como sugere Vieira Abrahao:

Precisamos encontrar meios para que os professores assumam a sua
autonomia que lhes esta sendo conferida e busquem caminhos dentro das
salas de aula e diferentes contextos para que a aprendizagem possa tornar-
se cada vez mais eficiente aos anseios e necessidades dos alunos; para que
os alunos entendam que as novas perspectivas educacionais cobram deles
maior responsabilidade e autonomia na aprendizagem; e que a disciplina
lingua estrangeira conquiste mais espaco nos 6rgaos oficiais, recebendo o
mesmo tratamento das outras disciplinas no que diz respeito a formagéo
continuada (VIEIRA ABRAHAO, 2011, p. 166).

Os centros de formag&o docente devem estimular a autonomia para que 0s
professores busquem caminhos de formacdo que atendam as suas peculiaridades.
Assim, é possivel que haja um fortalecimento na area de formacdo do docente, no
nosso caso a lingua espanhola, gerando uma atitude ativa em relagéo ao seu campo
de trabalho. Ressalto que a formagé&o continuada ndo se caracteriza apenas de cursos

e eventos. E possivel que mesmo informalmente o professor busque se dedicar a sua
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formacéo com leitura de livros, conversando com colegas e sempre refletindo sobre
suas praticas.

Em busca de uma autonomia para o exercicio docente, a formacéo continuada
nao deve ser apenas desenhada para os professores, mas sim, em conjunto com eles.
Em outras palavras, ndo basta criar um documento com novas diretrizes e entregar
nas maos dos professores, € preciso um acompanhamento préximo para a troca de
experiéncias para que as reais dificuldades do cotidiano docente sejam amenizadas.

Outra questdo relevante é considerar que o0s professores possuem
identidades que se conectam, mas séo identidades diferentes, de acordo com sua
atuacao, campo de trabalho e condicdo docente. Com isso, ndo deve haver uma viséo
homogeneizante sobre as identidades dos professores, pois cada um possui suas

peculiaridades, que precisam ser reconhecidas.

Sendo assim, para que o professor possa ter consciéncia de suas crencas
educacionais, € preciso que ele se reconhe¢a em sua prética, € necessario
gue reconheca sua identidade profissional. Identidade essa que nédo é
imutavel, pelo contrario, é construida, negociada, reconstruida, modelada e
organizada como seres humanos pensantes que interagem com sua pratica
social e com sua atividade profissional (CELANI; SOUSA, 2017, p. 74/75).

Para os autores, o reconhecimento da identidade profissional, sabendo que
ela ndo é fixa e acabada, auxilia que ele tenha consciéncia de suas préticas
educacionais, isto €, o reconhecimento de uma identidade docente € imprescindivel
para uma boa pratica envolvendo consciéncia, critica e reflexdo, podendo ser
impulsionado pela formagao continuada, uma vez que ela “é uma condi¢ao essencial
para que o trabalho docente possa ser consciente, critico e reflexivo” (CELANI;
SOUSA, 2017, p. 75). Por esse viés, o professor ndo seria passivo em um processo
de formac&o continuada, mas sim colaborador envolvido no processo.

A formacdo continuada de professores, para esta tese, considera suas
particularidades identitarias e condigdo docente. O professor possui papel ativo na
construcdo de seus saberes profissionais, dessa forma, a colaboragdo ativa dos
discentes proporciona a identificacdo de problemas em comum com o0s demais
participantes da formacgédo, como também, a busca para possiveis solucdes de
problemas encontrados.

Segundo Giroux (1999, p. 25), as melhores condi¢cdes para a formacao de

professores para serem intelectuais, que se envolvam criticamente no exercicio da
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profissdo, para que assim possa mudar sua condi¢do de trabalho, € o reconhecimento
do papel do professor como intelectuais transformadores. A seguir debateremos sobre
0 caso especifico dos professores de espanhol. Como esse profissional ganhou
destague nos Uultimos anos, bem como a situacdo atual aponta para uma

desmotivacao da area.

3.3Formacéao de professores de espanhol no Brasil: percursos e desafios

Inicio esse tépico com uma citacdo sobre formacao de professores que se
relaciona muito bem com a atual situagao dos professores de espanhol no Brasil: “a
tarefa que temos pela frente ndo é facil, mas as perspectivas de maiores éxitos nas
praticas educacionais nos motivam e nos dao forgas para continuar na luta” (VIEIRA
ABRAHAO, 2011, p. 166). Escolhi tal citacéo pela atual situacdo de desprestigio do
lugar do professor de espanhol na educagéo basica em nosso pais.

O ensino de lingua espanhola ndo é uma pratica contemporanea. Segundo
Guimarédes (2017), desde o inicio do periodo da republica houve um interesse dos
brasileiros de uma aproximag¢ao com os paises da América. Ha registros do ensino do
espanhol no Brasil desde o século XIX, sendo os professores pessoas que
dominassem o idioma, independentemente de sua formac¢do académica, conforme

ressaltado por Guimaraes:

Ha publicacdes em jornais do século XIX de noticias de abertura de cursos
constando o ensino da lingua espanhola, professores solicitando autorizacéo
para lecionar esse idioma, bem como trabalhadores em busca de colocacgéo
laboral que indicam conhecimento da lingua (GUIMARAES, 2017, p. 83).

Os professores atuavam de acordo com seus conhecimentos, sem
necessidade de educacao formal da lingua. A formacé&o de professores de espanhol
no Brasil se institucionaliza em 1941 “quando acontece a criacdo do curso de Letras
Neolatinas na Universidade Federal do Rio de Janeiro” (PARAQUETT, 2009b, p. 125).
Segundo a autora, era a primeira vez que se formava professores de espanhol no
Brasil, com habilitagéo conjunta com Francés e lItaliano.

Nessa época, um material didatico — MD bastante difundido era o Manual de
Espafiol de Ideal Becker (1945) que possuia caracteristicas marcantes do modelo de

ensino gramatica e tradugdo, sendo “o unico manual utilizado durante muitos anos em
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territdrio nacional” (PARAQUETT, 2012, p. 282). A mesma autora descreve como se

dava o ensino do espanhol no século passado:

No principio era o verbo, literalmente. Ou eram o0s substantivos, e o0s
adjetivos. E também os pronomes, sobretudo, o complemento, pela
dificuldade que sempre apresentaram na aprendizagem de espanhol por
aprendizes brasileiros. Quem aprendeu ou ensinou espanhol no século
passado, ainda que tenha sido nas décadas finais, sabe que o ensino de
lingua espanhola no Brasil esteve associado ao gramaticalismo, com aulas
focadas na estrutura gramatical, na maioria das vezes fora do uso,
priorizando-se a memorizacgdo de regras (PARAQUETT, 2018, p. 35).

A autora destaca as questbes relacionadas a gramatica e uso
descontextualizado da lingua. Nao foi pouco tempo que esse sistema de ensino de
linguas imperou. O modelo era bastante difundido no ensino de linguas e até hoje é
possivel encontrar aulas baseadas nesse método. Outras formas de ensinar surgiram
e para Paraquett “trata-se de um processo dinamico, que responde as mudancas
sociais, culturais e ideoldégicas” (PARAQUETT, 2018. p. 36).

Em 1958, o ensino da lingua espanhola se torna obrigatério nas mesmas
circunstancias do ensino de inglés, conforme o projeto de lei (4.606/58), “ que
reconhece o espanhol como uma das linguas do ensino médio, ao lado do portugués,
latim, grego, francés e inglés” (PARAQUETT, 2009b, p. 125), sendo a atuagéo dos
docentes regida, principalmente, pelo Manual de Espafiol, ndo possuindo, no geral,
diversificagdo nos modelos de atuagao.

Porém, em 1979 nasce em Niter6i os centros de linguas estrangeiras
modernas, que conforme Paraquett “essa modalidade veio substituir, de certa forma,
o0 compromisso que deveriam ter as escolas regulares da rede publica estadual”
(PARAQUETT, 2009b, p. 125). No ano seguinte, gracas a agao de professores de
espanhol, a lingua espanhola passa a ser ofertada como uma lingua estrangeira a ser
oferecida nos Centros de estudos supletivos (CES) (PARAQUETT, 2009b, 125).
Surge assim, uma nova forma de atuacdo dos professores de lingua espanhola.

Porém, para a autora, durante o século XX a forma de ensino nao se diversificava:

o modelo de aprendizagem que se utilizava nas aulas de espanhol era
puramente gramatical ou estruturalista. Ainda ndo se falava em
comunicativismo e temo que a compreensdo do que seja esse modelo de
aprendizagem — que em minha opinido j& se encontra longe das
necessidades sdcio-politicas da contemporaneidade — ainda ndo tenha sido
compreendido substancialmente pela comunidade de professores de
espanhol no Brasil. (PARAQUETT, 2009b, p. 127)



90

O modelo estruturalista imperava nas formas de ensino, ndo havendo outras
possibilidades amplamente difundidas. O Manual de Espafiol de Becker (1945) era o
material imperante, que seguia a filosofia da concepgado de ensino estruturalista. O
comunicativismo ainda n&o existia, fato que impulsionava o0s professores a
trabalharem com o ensino estrutural.

Em 1981, surge a primeira associacao de professores de espanhol do Brasil,
no estado do Rio de Janeiro-APEERJ. Outros estados seguiram o modelo e criaram
sua propria associacao para fortalecimento das relagdes entre os professores. Apenas
no ano 2000, é fundada a Associacdo Brasileira de Hispanistas — ABH, que possui
sua diretoria renovada a cada dois anos. A criacdo das associacdes oferece ao grupo
de professores de espanhol em contexto brasileiro uma unido e forca que séo
fundamentais nos questionamentos e lutas da classe. Porém, Paraquett (2009b)
problematiza: “esta certo que nos organizemos em associagdes, mas € preciso pensar
em novos modelos de debate que permitam que dialoguemos com especialistas de
outras linguas” (PARAQUETT, 2009b, p. 136). A autora chama a atencdo para a
possibilidade de um dialogo com outras linguas estrangeiras, para assim, fazermos
ecoar as pesquisas realizadas na area de espanhol.

Na década de 1990, as relacbes do Brasil com o MERCOSUL se estreitam,
oferecendo atencdo especial para a lingua espanhola, culminando em 2005 com a
divulgacado da lei 11.161 de 05 de agosto de 2005, conhecida como lei do espanhol,
gue obrigava o ensino do espanhol nas escolas de ensino médio de todo pais, junto
com outra lingua estrangeira, na pratica lugar ocupado pelo inglés.

O ambiente para a formacdo de professores de espanhol passa a ser
crescente. Em todo o pais surgiram novos cursos de licenciatura em espanhol, para
suprir a demanda que a lei 11.161 exigia. Um exemplo dessa ampliacdo é o estado
de Sergipe, que passa a oferecer a licenciatura em lingua espanhola em varias
faculdades particulares e amplia a oferta na Universidade Federal de Sergipe — UFS,
Unica universidade federal do estado'®. Vérias publicacdes sdo lancadas a fim de
contribuir para a formacdo dos professores de espanhol a exemplo das OCEM

(BRASIL, 2006b), que possui uma parte especifica para a lingua espanhola. Assim,

19 Detalhes mais adiante no topico 3.2 desta tese.



91

no inicio do século XXI, hd uma tendéncia de diversificagdo de novas perspectivas
relacionadas ao ensino de lingua espanhola no contexto brasileiro.

A OCEM ressalta o papel educativo do ensino da lingua espanhola,
diferenciando-a do ensino nos cursos de idiomas; d4 uma atencao especial para a
heterogeneidade do espanhol, destacando que o espanhol peninsular ndo é o Unico e
mais privilegiado a ser tratado nas escolas regulares. Refor¢ca ainda o papel da
gramatica salientando que “o foco da gramatica deve voltar-se para o papel que ela
desempenha nas relagdes interpessoais e discursivas” (BRASIL, 2006b, p. 144).

O documento orienta ainda o professor a trabalhar com as peculiaridades do
ensino do espanhol para brasileiros por conta da proximidade, bem como, oferece
orientacdes didaticas para o trabalho em sala de aula. Ressalto assim, que as OCEM
(BRASIL, 2006b) buscam atribuir para o ensino do espanhol no Brasil “um peso no
processo educativo global desses estudantes, expondo-os a alteridade, a diversidade,
a heterogeneidade, caminho fértil para a constru¢do da sua identidade” (BRASIL,
2006b, p. 29).

Fernandez (2005) define a situacédo do espanhol no Brasil no inicio do século
XXI como “de bonanga, auge e prestigio” (p. 18), porém, o autor salienta que o
crescimento implica na necessidade de recursos como materiais, professores e cursos
organizados, por exemplo. Nesse cenario de crescimento e falta de estrutura,
formaram-se muitos professores que posteriormente vieram a ocupar varios espacos
na educacao brasileira, porém, os desafios aos poucos, foram sendo superados.

Destaco que a obrigatoriedade do ensino do espanhol trouxe uma mobilizacao
muito grande das associacdes de professores em defesa de um ensino para a
cidadania. Essa caracteristica fez com que a busca pela a atuacdo dos professores
de espanhol nas escolas brasileiras fosse mais diversificada em busca de educacéao
de qualidade.

Alguns estados interpretaram a lei 11.161 como facultativa, visto que a lei
previa matricula facultativa pelos alunos. Assim, os estados implementaram o
espanhol da maneira que julgou conveniente, de acordo com a interpretacéo da lei.
Minas Gerais, por exemplo, oferecia a disciplina no contraturno escolar (VIEGAS;
MUZZI, 2015, s/p). Assim os efeitos da lei ndo foram iguais em todas as partes do
Brasil. A revogacgéo da lei do espanhol veio em 2017 com a Lei n° 13.415. Apos doze

anos de implementacéo, a lei do espanhol ainda comecava a sinalizar seus primeiros
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frutos, visto que em educacao, ndo se pode enxergar certos resultados em tao curto
prazo.

A insatisfacdo de professores e alunos foi manifestada de diversas formas,
entre elas, um grupo no facebook chamado ‘ficaespanhol’?, a pagina foi criada pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID do Rio Grande do
Sul com o objetivo de defender o ensino de lingua espanhola no ensino médio e
buscar apoio através do envio de fotos para a pagina com a ‘#ficaespanhol’. Em apoio
a causa, a pagina ja recebeu fotos de todas as regides brasileiras e até de pessoas
de outros paises.

A péagina publica ainda noticias sobre mobilizacdes a favor do espanhol, bem
como acdes concretas, como municipios que lancam leis garantindo o ensino do
espanhol na educacao basica, a exemplo de prefeitura de Areial, na Paraiba, que
busca oficializar o espanhol na rede de ensino?. Como também, documentos que
recomendam a incluséo da pluralidade de linguas estrangeiras em nivel nacional??. A
pagina ja foi curtida por mais de oito mil e quinhentas pessoas, que prestam apoio a
permanéncia do espanhol na educacéo basica.

Outra acdo bastante presente apdés a medida governamental que retira o
espanhol como componente obrigatério do ensino basico, foi a confec¢do de vérias
cartas de repudio a Medida Provisoria que se transformou, posteriormente, na lei de
reforma do ensino médio. A ABH lancou a nota no dia 23 de setembro de 201623, um
dia ap6s a divulgacdo da MP 746. Na carta, a ABH repudia, além da retirada do
espanhol, outros aspectos da MP como a admissao de professores com notério saber,
sem necessidade de formac&o na area e a visdo de educacéao restritiva, neoliberal e
positivista que a MP aponta.

Nessa direcdo, outras instituicdes lancaram notas de repudio a MP, a exemplo
da Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil e Associacdo Nacional de PG4s-

20 Endereco da pagina disponivel em: https://www.facebook.com/ficaespanhol/ acesso em 03 de marco de 2018

21 “Projeto de lei de iniciativa popular é aprovado na CAmara e Municipio ir4 oficializar a lingua espanhola na rede
de ensino” Disponivel em:
<http://areial.pb.gov.br/portal/projeto-de-lei-de-iniciativa-popular-e-aprovado-na-camara-e-municipio-ira-
oficializar-a-lingua-espanhola-na-rede-de-ensino/> acesso em 17 de outubro de 2017.

22 “Deputados vio elaborar documento recomendando pluralidade de linguas estrangeiras na BNCC” Disponivel
em: < http://wwwz2.al.rs.gov.br/noticias/ExibeNoticia/tabid/5374/Default.aspx?ldMateria=311162> acesso em 17
de outubro de 2017
3 Nota de repudio disponivel em:
<https://www.facebook.com/Hispanistas/photos/a.357756817650946.87307.339813079445320/1128444437248
843/?type=3&theater> acesso em 17 de outubro de 2017



http://areial.pb.gov.br/portal/projeto-de-lei-de-iniciativa-popular-e-aprovado-na-camara-e-municipio-ira-oficializar-a-lingua-espanhola-na-rede-de-ensino/
http://areial.pb.gov.br/portal/projeto-de-lei-de-iniciativa-popular-e-aprovado-na-camara-e-municipio-ira-oficializar-a-lingua-espanhola-na-rede-de-ensino/
https://www.facebook.com/Hispanistas/photos/a.357756817650946.87307.339813079445320/1128444437248843/?type=3&theater
https://www.facebook.com/Hispanistas/photos/a.357756817650946.87307.339813079445320/1128444437248843/?type=3&theater
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Graduacéo e Pesquisa em Educacédo. Além de varias associagdes de professores de
espanhol do Brasil e setores de espanhol das universidades, todas as cartas
compartilhadas na pagina do facebook da ABH.

Nesse cenario, a atual situacdo de formacao de professores de espanhol no
Brasil passa por uma turbuléncia, que move os professores e pesquisadores da area
em busca de uma diversidade no ensino de linguas, mas ao mesmo tempo, ha
insegurancas e frustaces tanto para os professores que ja estdo atuando, como para
os professores que estdo em processo de formacao. Debrucar-se sobre o novo perfil
de professores de espanhol diante da revogacéo da lei 11.161, pode ser um bom
campo para pesquisas futuras.

Com esta tese, busco dar visibilidade a formacéo continuada de professores
de espanhol, conforme a necessidade apontada por Paraquett (2009b) “E fundamental
gue nossa comunidade se exponha mais, se apresente mais, produza mais pesquisa,
mas que essas pesquisas circulem em revistas, em livros, em congressos que
discutam temas linguisticos ndo especificos ao espanhol” (PARAQUETT, 2009b, p.
130). Acredito que desde a publicacao do texto de Paraquett (2009b), houve avancos
em relacdo a essa visibilidade do espanhol em cenério nacional, até por conta da
antiga lei do espanhol, porém, os esfor¢cos ndo podem parar. A qualidade da formacao
de professores de espanhol ndo pode ser refém da oferta obrigatéria ou ndo nas

escolas de educacéo basica.

Quanto a acéo do professor, sup8e valorizar e buscar o engajamento dos
alunos em atividades reflexivas por meio da linguagem e, assim, orientar o
trabalho com os textos na aula fundamentalmente por uma perspectiva
discursiva e ndo meramente formal ou conteudistica (BAPTISTA, 2010,
p.124).

Como discutido na sessao anterior, faz-se fundamental uma formagao inicial
e projetos de educacdo continuada com qualidade, para assim, o professor
autoquestionar e refletir sobre seu espaco de diversidade linguistica nas escolas
brasileiras, ultrapassando as formas de ensino tradicionalmente concebidas, criando

assim, autonomia no desenho e implementacgéo de suas aulas.
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3.4Materiais didaticos e o estimulo da criatividade na atuagcao docente

Uma possivel forma de atribuir autonomia para o professor é o estimulo da
criatividade, tanto para o desenho e estruturacdo das disciplinas a serem ministradas,
como para a resolucao de possiveis conflitos inesperados encontrados no cotidiano
docente. Segundo o dicionéario Priberam online, a palavra criatividade deriva do verbo
criar originada do latim creare e significa: “1. Dar existéncia a; 2. Dar o ser a; 3. Gerar;
produzir; 4. Originar; 5. Educar; 6. Inventar; 7. Fomentar; estabelecer; interpretar”
(PRIBERAM, 2013, s/p).

Quem cria da a existéncia, gera, produz, inventa e uma acepcao bastante
significativa para esta tese: educa. Para essa acepcéo, a educacéao esta relacionada
a criar filhos, para os professores é possivel criar possibilidades educativas. Destaco
gue ndo é preciso criar algo novo o fato de fomentar e interpretar, também estédo
relacionados ao verbo criar.

A palavra criatividade significa “1. Capacidade de criar, de inventar; 2.
Qualidade de quem tem ideias originais, de quem é criativo; 3. [Linguistica]
Capacidade que o falante de uma lingua tem de criar novos enunciados sem que 0s
tenha ouvido ou dito anteriormente (PRIBERAM, 2013, s/p). A criatividade pode partir
de algo novo ou de algo ja existente, a engenhosidade faz parte desse conceito.

Considero, segundo Nufiez e Santos (2012), o processo criativo como “ideias
elou praticas que conduzirdo a sociedade a refletir sobre as possibilidades de se
compreender e realizar determinadas formas de conhecimento” (NUNEZ; SANTOS,
2012, p. 150). Para os mesmos autores, a criatividade colabora para o enriguecimento
da sociedade, na medida em que contribuem para a criacdo de experiéncias nunca
antes experimentadas ou ressignificadas.

Para Vygotsky, “o cérebro [...] € também um 6rgao combinador, criador, capaz
de reelaborar e criar com elementos de experiéncias passadas novas normas e
posicdes” (VYGOTSKY, 1998, p. 9). Para ele, o homem n&o apenas reproduz o
passado, mas faz adaptacdes de acordo com as novas necessidades. Por isso, 0
homem é um ser projeto para o futuro, que cria e modifica seu presente.

Destaco que a criatividade ndo implica, necessariamente, na criagdo de algo
totalmente inusitado. E possivel ser criativo recuperando as experiéncias ja
vivenciadas e adequando em novas situacfes. No caso do professor de linguas

estrangeiras, as experiéncias que eles adquirem ao longo de sua vida, podem ser
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propulsoras para a criatividade em sala de aula, dito de outra forma, quanto mais
experienciamos situacdes nas diversas esferas sociais, mais somos criativos.

A criatividade na formacéo docente, mesmo que ndo tomando, muitas vezes,
um lugar de destaque, faz-se fundamental para acompanhar as transformacodes
sociais e possiveis novas estruturas encontradas nas escolas. Ressalto que a
criatividade ndo é algo apenas cognitivo, depende das experiéncias que vivemos, em
outras palavras, somos cada vez mais criativos de acordo com nossas vivéncias e

experiéncias de vida.

apesar de a criatividade ser um recurso natural do ser humano, ndo se
constituindo um fendmeno exclusivamente cognitivo e nem exclusivo dessa
ou daquela pessoa, porém seu desenvolvimento depende de varios fatores,
tanto intrapessoais quanto do contexto sociocultural onde o individuo se
insere e interage (OLIVEIRA; ALENCAR, 2007, p. 224).

A criatividade ndo € limitada a um grupo de pessoas cognitivamente
desenvolvida, ela pode ser estimulada, explorada, vivenciada para assim, tornar-se
algo presente na vida docente. Infelizmente “o professor ndo ensina criativamente
porque nao foi assim formado e, consequentemente, ndo consegue implementar a
formacao de futuros cidadaos criativos” (OLIVEIRA, 2011, p. 288). As universidades
e institutos de formacéo de professores, bem como 6rgao responsaveis pelo contrato
de trabalho docente, podem contribuir para o fomento da criatividade dos professores,
porém, ha entraves que podem barrar a criatividade do professor.

Schon (2000) destaca que algumas habilidades sdo bastante complexas de
se explicar, a exemplo de quando “aprendemos a executar tarefas complexas como
arrastar-nos (...) ou andar de bicicleta” (SCHON, 2000, p. 31) é muito dificil conseguir
dar uma descricédo verbal que reflita a execucéo e experiéncia da nossa experiéncia
real. Para esse tipo de acdo Schon (2000) utiliza o termo conhecer na acdo. O mesmo
autor salienta que apensar de nao ser possivel passar toda experiéncia e formas de
andar de bicicleta ou se arrastar, o aprendiz podera observar e refletir para saber como
as tarefas sdo executadas, esse processo ele nomeia reflexdo-na-acdo (SCHON,
2000, p. 32). Com a criatividade docente pode ocorrer algo semelhante. E muito
complexo explicar e teorizar como ser criativo, mas € possivel trocar conhecimentos
para levar o docente a reflexdo de suas praticas, estimulando praticas criativas.

Arruda (2014) faz um levantamento sobre os fatores que fazem inibir a

criatividade docente e levanta algumas questdes, baseada em trabalhos anteriores.
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Ela afirma que o elevado numero de estudantes em sala de aula, situacdes de
indisciplina dos estudantes e a presenca de curriculos rigidos, desestimulam os
professores a pensarem em pratica inovadoras. Além disso, “a desvalorizacdo do
papel do professor; a escassez de material didatico; as poucas oportunidades para
realizar atividades extraclasse e para trocar ideias com colegas professores”
(ARRUDA, 2014, p. 38).

Defendo que é possivel criar estratégias para o desenvolvimento da
criatividade por parte dos professores de linguas. Vygotsky (1988) salienta que a
criatividade néo é exclusiva do campo cientifico e tecnoldgico, € possivel ser criativo
nas tarefas cotidianas. Meu objetivo ndo é formular regras sobre a criatividade, mas
ajudar os professores a lancar um novo olhar sobre sua propria pratica. Uma
estratégia interessante € nunca subestimar uma ideia, por mais absurda que ela
pareca, pode ser o inicio de um processo criativo que se aperfeicoa ao passo que €
olhado por outros angulos. Assim, anotar as ideias e amadurecé-las mais adiante,
pode ser um comeco para 0 processo criativo.

Outro fator que pode comprometer a criatividade é a exigéncia da criacdo de
algo totalmente inédito. Sobre isso, Costa e Sangy apontam: “o professor nao vai
inventar a roda todo dia” (COSTA; SANGY, 2014, p. 134). Assim, a criatividade n&o
pressupde sempre algo novo. O conceito de criar inclui o verbo interpretar, assim, o
processo de criatividade engloba a capacidade de readequacéo de algo para que elas
estejam mais préximas a realidade vivida. Essa situacao pode ser bastante util quando
0S recursos sdo escassos ou reduzidos, fato constante em escolas publicas
brasileiras. Uma ideia criativa ndo precisa ser a melhor ideia de todos os tempos, visto
assim, 0 processo criativo passa a ser menos sofrido, pois ele pode ser coadunado
com a realidade vivida.

Diante disso, Schon revela que “o contexto de uma pratica profissional é
significativamente diferente de outros contextos, e os papéis de conhecer-na-acéao e
reflexdo-na-acéo, no talento artistico profissional, correspondentemente diferentes”
(SCHON, 2000, p. 36). Por isso, cada realidade exige modos de atuacéo peculiares.
O trato nas relacdes entre professor e aluno também pode contribuir para o processo
criativo. Oferecer espaco para que o aluno possa dar ideias e ouvir as ideias dos
colegas, pode ser o inicio de um dialogo e negociac¢des nas aulas de linguas. Ha ainda

a possibilidade de realizacéo de dialogo entre toda a escola, pois uma a¢ao conjunta,
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pode contribuir para a discussao da postura dos estudantes e professores em sala de
aula.

O estimulo a criatividade pode envolver também a capacidade critica do
docente, uma vez que ao se autoquestionar e repensar suas praticas, o docente pode
perceber novas maneiras de atuag&o para o alcance do seu objetivo na formagé&o dos
alunos. E o que associo ao ‘pensar fora da caixa’ (LILLY, 2002), buscando fugir dos
padrbes estabelecidos. Para a autora, a criatividade direciona o professor na escola
dos métodos adotados, materiais implementados, bem como para a atuacao critica e
reflexiva.

Uma oportunidade para o estimulo da criatividade é a criacdo ou adaptacéo
de materiais didaticos (MD) utilizados nas escolas, facilitando a conducéo das aulas,
contribuindo diretamente com as condi¢cdes de trabalho do docente. Segundo as

OCEM de lingua espanhola, material didatico é considerado:

um conjunto de recursos dos quais o professor se vale na sua pratica
pedagdgica, entre os quais se destacam, grosso modo, os livros didaticos, os
textos, os videos, as gravacfes sonoras (de textos, cancdes), os materiais
auxiliares ou de apoio, como gramaticas, dicionarios, entre outros (BRASIL,
2006b, p. 154).

O MD, portanto, seria todo material utilizado em sala de aula para fins
didaticos que fazem parte da identidade docente, na medida em que revela as
concepcgoOes e percepcdes sobre educagéo carregados pelo professor. O MD pode
ser, entdo, o meio de externar a criatividade do docente, contribuindo para préticas
criticas e inovadoras em sala de aula.

Vale lembrar, segundo Paraquett (2012), o material didatico € uma peca
fundamental na atuagdo do docente de linguas estrangeiras, assim: “essa discusséo
ndo pode estar ausente na formacao de professores, seja para orienta-los quanto a
capacidade de selecionar e adaptar as ofertas o0 mercado ou para ajuda-los a produzir
instrumentos adequados ao ensino regular na educacéao basica” (PARAQUETT, 2012,
p. 381). Dessa forma, os professores podem ajustar ou criar materiais que atendam
suas especificidades, ajudando a lidar com o inesperado que pode ocorrer em sala de
aula.

Baptista (2011, p. 642) considera fundamental problematizar o papel atribuido
ao material didatico, visto que ele € um ‘ponto de referéncia’ para o trabalho docente.

Para a autora, ndo se pode deixar de refletir sobre as consequéncias que as escolhas
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dos materiais didaticos trazem para a pratica docente. Dessa maneira, percebo que o
MD pode representar muito dos objetivos e atitudes do professor. A autora traca em
seu texto alguns fundamentos para reflexdo e aprofundamento do trabalho com

material didaticos para professores em formacéo, questionando:

Como possibilitar, no &mbito da Licenciatura, aos futuros professores
algumas diretrizes para que eles possam conceber os materiais didaticos
como recursos que favorecam a aprendizagem no d&mbito escolar? E mais:
como, ao empregar os distintos materiais, entre 0s quais incluimos o livro
didatico, se possa estabelecer uma relacdo de autonomia, pautada pela
atitude reflexiva frente as propostas e fins do material eleito? (BAPTISTA,
2011, p.644).

Defendo que tal discusséo néo deve ser restrita a formacao inicial do docente,
€ preciso repensar e reconsiderar tais questdes ao longo do exercicio docente, visto
gue a sociedade é dindmica e exige de tempos em tempos novas reconfiguragdes na
atuacdo docente. Dessa maneira, tomo as inquietacdes da pesquisadora para a
reflexdo sobre os MD.

Corroboro com Baptista (2011) quando afirma que “é de fundamental
importancia que se estabelega, com clareza, uma filosofia de trabalho que oriente a
pratica docente” (BAPTISTA, 2011, p. 645). Tomando uma filosofia, o professor
podera manter uma relacao coerente entre seus objetivos e o desenho de sua aula,
deste modo, ndo caberéo conceitos de certo ou errado e sim adequando ou ndo para
0s objetivos que se pretende tracar.

Ademais dos objetivos do professor, se faz fundamental conhecer os objetivos
dos alunos, para que assim, se possa estabelecer relagdes significativas, tanto para
o professor, quanto para o aluno. A autora aponta ainda outros pontos interessantes
de se considerar para elaboracéo ou escolha do MD que se pretende trabalhar, dentre
as quais destaco: possibilidade de interacdo entre os alunos; habilidades
comunicativas que se pretende desenvolver; concepcdo de lingua que o material
carrega,; diversidade dos textos escolhidos; ndo reducao em estereotipos; questionar
poderes e espaco para multiplas vozes (BAPTISTA, 2011, p. 646-647).

A selecao de textos pode ser um desafio para a elaboracdo de um material
didatico de linguas estrangeiras. Mas, € possivel estimular a criatividade desde o
momento da busca dos textos. Uma estratégia é buscar usar as ferramentas
tecnoldgicas como aliadas, com a utilizac&o de filtros de busca, bem como acessando

sites estratégicos para determinado objetivo. Assim, entende-se, por exemplo, que se
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o professor quer falar sobre meio ambiente em sala de aula, dificiilmente encontrara
algo interessante em colunas de moda, por exemplo.

O material didatico ndo precisa ser totalmente elaborado pelo professor. Ele
pode usar a criatividade para adaptar os Livros Didéaticos (LD) oferecidos
gratuitamente pelo governo federal. O Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD,
oferece o livro de linguas estrangeiras (inglés e espanhol) desde 2011 para o ensino
fundamental e 2012 para o ensino médio. Infelizmente, com a n&o obrigatoriedade do
espanhol nas escolas, ndo se sabe ao certo se a oferta dos livros serd mantida, nem
h& oferta de livros para outras linguas.

De toda maneira, quando ha o LD na escola, o professor tem a possibilidade
de realizar adaptacfes que contemplem a sua realidade. O PNLD trouxe critérios que,
de acordo com Paraquett (2018), melhoraram o trajeto dos livros e materiais didaticos
de espanhol, “mas ainda ha limitacdes e inadequagdes que precisam ser superadas”
(PARAQUETT, 2018, p. 42). Sao nessas possibilidades de melhoras que o professor
pode adaptar os LD para atenderem as suas demandas. Ressalto que mesmo que o
LD aprovado pelo PNLD atenda todos os critérios solicitados pelo programa, ainda
assim, havera espaco para que o professor utilize de sua autonomia para realizar
adaptacdes para seu cotidiano.

Enfatizo a possibilidade de questionamento ndo apenas aos poderes, mas em
todos os ambitos da dinamica em sala de aula, isso porque o questionamento
caracteriza o pilar dos letramentos criticos que defendo. Além disso, vale ressaltar o
contexto de producéo e utilizacdo dos materiais para que tais MD ndo sejam apenas
modo de transmissdo de saberes, mas sim se caracterizem como atuais e
significativos para as partes envolvidas no processo. No proximo capitulo realizo o
desenho metodoldgico desta tese, com todos 0os passos percorridos em busca dos
objetivos tragcados na introducgao.
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4. CAPITULO 3. CAMINHOS PERCORRIDOS: ESCOLHAS E PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Caminante, son tus huellas
el camino y nada mas;
Caminante, no hay camino,
se hace camino al andar.
Al andar se hace el camino,
y al volver la vista atras

se ve la senda que nunca
se ha de volver a pisar.
Caminante no hay camino
sino estelas en la mar.

Anténio Machado (1912)

4.1.Natureza e formato da pesquisa

Para esta pesquisa, elegi métodos qualitativos que “trazem como contribuicao
ao trabalho de pesquisa uma mistura de procedimentos de cunho racional e intuitivo
capazes de contribuir para a melhor compreensao dos fendmenos” (NEVES, 1996, p.
2). Esse tipo de pesquisa proporciona ao pesquisador observar a dimensao humana,
tdo presente em contextos da educacdo, uma vez que a profissdo docente €&
totalmente relacional, conforme Telles:

Atualmente, a op¢éo por modalidades qualitativas de investigacdo tem sido
cada vez mais frequente na pesquisa em educacao, visto que os educadores
e os professores tém se interessado pelas qualidades dos fendmenos
educacionais em detrimento de numeros que muitas vezes escondem a

dimensdo humana, pluralidade e interdependéncia dos fendmenos
educacionais na escola (TELLES, 2002, p. 102).

Busquei, assim, investigar as questdes levantadas na pesquisa de forma a
contribuir para ampliar a compreensdo das relagbes educacionais na éarea de
espanhol, sem descartar as percepc¢des do participante, conforme aponta Neves: “nas
pesquisas qualitativas, € frequente que o pesquisador procure entender o0s
fendbmenos, segundo a perspectiva dos participantes da situacao estudada e, a partir
dai, situe sua interpretagao dos fenémenos estudados” (NEVES, 1996, p. 1). Quanto
ao posicionamento do pesquisador, o mesmo autor afirma que os pesquisadores

qualitativos “buscam valorizar o contexto e, se possivel, ter uma integracédo empatica
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com o processo objetivo de estudo que impligue melhor compreensao do fenbmeno”
(NEVES, 1996, p. 2).

Com isso, busquei a qualidade dos fendmenos educacionais, aliando ao
método qualitativo o carater interpretativista da pesquisa, porque a realidade
educacional ndo estd alheia ao participante da pesquisa. Saliento o paradigma
interpretativista, pois “apresenta uma visao subjetiva, a partir da crenga de que a
realidade € socialmente construida por meio das interagcbes pessoais”
(ROCHAPINTO; FREITAS; MAISONNAVE, 2008, p. 03). Assim, investigo as relacbes
sociais humanas em contexto real.

Para Telles, a realidade ndo é alheia ao individuo, este a constrdi. Desta
maneira, “a concepgao de verdade [é entendida] enquanto algo co-construido pelos
agentes da pesquisa e buscam descrever e explicar os fenbmenos educacionais do
ponto de vista dos participantes da pesquisa” (TELLES, 2002, p. 114). Por meio desta
pesquisa, procuro provocar reflexdes, buscando, dentre outros objetivos, identificar os
impactos, desafios e possibilidades que a formacdo continuada, conforme proposta
nesse projeto, apresenta ao professor participante.

Nesse sentido, esta pesquisa se enquadra como estudo de caso
intervencionista. Duff (2008) aponta o estudo de caso na area de educacdo como
considerado, entre outras visdes, uma investigacdo empirica que pesquisa um
fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto de vida real, assim, depende de
multiplas fontes de evidéncia de proposicdes tedricas para guiar a geracao e
andlise de dados (DUFF, 2008, p. 21). Ou seja, busca-se um conhecimento profundo
do objeto de estudo, sem haver uma extensdo numérica de participantes, nem
pretensdes de desenvolver teorias universais e criar generalizacfes.

Em sintese, esta pesquisa se caracteriza como um estudo de caso
intervencionista (DUFF, 2008), que conta com a colaboracao dos envolvidos. A partir
disso, a escolha dos instrumentos de geracdo de dados foi realizada de modo a
compreender a realidade que investiguei, sem perder momentos importantes da
pesquisa. Assim, apliquei questionarios, foruns de interacédo do curso, utilizei diarios
reflexivos pessoais dos professores participantes, entrevistas com os professores e

notas de campo realizadas pela professora pesquisadora.
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4.2.Contextualizacdo do campo de pesquisa

A pesquisa ocorreu no estado de Sergipe, no nordeste do Brasil. O estado
conta com aproximadamente 2.265.779 habitantes distribuidos em 75 municipios,
sendo o menor estado da federacdo em extenséo territorial>*. A Secretaria do Estado
da Educacdo de Sergipe (SEED/SE) é a responsavel pelas escolas da rede estadual
de ensino, seu ultimo concurso para cargo efetivo ocorreu 2012, entre as vagas havia
a opcao lingua espanhola.

A SEED/SE possui 10 diretorias regionais e 359 escolas?®. Pela primeira vez
0 estado conta com mais de 100 professores de espanhol em seu quadro efetivo. A
seguir o mapa de Sergipe dividido pelas diretorias regionais da SEED/SE. Destaco as

diretorias regionais de educacdo em que foram realizadas as observacdes das aulas.

Figura 2: Mapa de Sergipe

Propria

Riachdo
do Dantas

Fonte: Adaptado SIGA - Sistema Integrado de Gestdo Académica?®

24 Dados estimados do IBGE 2010. http://www.ibge.gov.br/estadosat/perfil.php?sigla=se acesso em 20 de margo
de 2017

ZDados disponiveis no site da SEED/SE http://www.seed.se.gov.br/redeestadual/escolas-rede.asp acesso em 20
de marco de 2017

26 Disponivel em http://www.seed.se.gov.br/redeestadual/escolas-rede.asp acesso em 20 de margo de 2017
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As escolas foram escolhidas de acordo com a disponibilidade do participante
do curso e, felizmente, gerei dados em lugares de diferentes partes do estado, que
apesar de pequeno, possui peculiaridades em suas regides. Em relacao a oferta da
licenciatura em espanhol no estado, cinco universidades ofertam o curso. Para melhor

visualizacdo estéo organizadas no quadro?’ a sequir:

Quadro 5: Cursos de licenciatura em Letras com habilitacdo em espanhol no estado

de Sergipe
Instituicdo Curso de Letras com | Modalidade
habilitacdo em:
Universidade Federal de Sergipe Espanhol Presencial e a distancia
Universidade Federal de Sergipe Portugués/Espanhol Presencial
Faculdade de Sergipe (Estacio-Fase) | Espanhol A distancia
Faculdade de Sergipe (Estacio-Fase) | Portugués/Espanhol Presencial
Universidade Tiradentes Portugués/Espanhol A distancia
Faculdade Pio Décimo Portugués/Espanhol Presencial
Faculdade Interativa COC Portugués/Espanhol A distancia

Fonte: Elaborado pela autora, 2018

A UFS é a instituicdo que oferta a habilitagdo em espanhol h4 mais tempo no
estado, desde o ano de 2000. As demais universidades sO ofertaram a licenciatura
apos a promulgacdo da lei 11.161 de 05 de agosto de 2005, a chamada lei do
espanhol.

Algumas opcdes de especializagbes para os professores de espanhol séo
oferecidas por algumas das universidades relacionadas no quadro anterior, mas em
nenhuma delas h& a oferta regular de cursos de formacé&o continuada para docentes
de espanhol, assim, o curso oferecido nesta pesquisa busca cobrir tal lacuna.

Também em Sergipe realizei minha formacao inicial (graduacao) na UFS, pos-
graduacéo lato sensu (especializacdo) em uma faculdade particular e stricto sensu
(mestrado) na UFS, além de participar de varios eventos relacionados a area do
espanhol. Hoje, atuo como professora adjunta do corpo efetivo dos professores de

espanhol da UFS no Departamento de Letras Estrangeiras (DLES).

27 Para organizacédo do quadro, visitei os sites das referidas universidades em marco de 2017.
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O ensino de espanhol em Sergipe possui uma condi¢céo diferente de muitos
outros lugares do Brasil. Por sua localizacdo geogréfica, ndo faz fronteira com nenhum
pais falante do espanhol, esse fator pode acabar distanciando o interesse do aluno
estudar o idioma. Além disso, Sergipe nao faz parte das principais rotas turisticas do
Brasil, nos distanciando do contato de hispano falantes. Nesse cenario, é fundamental
gue o professor estabeleca outras relagdes e objetivos para o ensino da lingua.

A contextualizacdo desta pesquisa, também foi motivada pela pergunta de
Paraquett (2009b), uma grande referéncia para area do espanhol no Brasil. Dessa
forma, esta pesquisa contribui diretamente com as necessidades de ampliacdo do

conhecimento na area do espanhol:

Como esta a formacao de professores de espanhol no Brasil? Esti ai uma
excelente pergunta para quem se apresente como candidato a um curso de
mestrado ou doutorado, pois sem saber a realidade com a qual convivemos
e sem conhecer as atuais tendéncias metodoldgicas e as novas formas de
abordar a lingua, ndo trocaremos de lugar (PARAQUETT, 2009b, p. 136).

Além disso, o contexto dessa pesquisa se torna crucial na medida em que se
faz relevante conhecer distintos cenarios de ensino de lingua espanhola no Brasil,
com foco no Nordeste do pais que tradicionalmente é relacionada, entre outras visoes,
a uma imagem de atraso educacional fortemente difundida pela midia. Para verificar
tal visdo basta realizar uma pesquisa rapida na internet, em sites de buscas como
Google, onde aparecera, normalmente, caracteristicas negativas relacionadas a
educacdo no Norte e Nordeste, em contraponto, caracteristicas positivas para as
demais regides do pais.

Ao abrir uma péagina de internet no Google e buscar pelas palavras:
Educacao+no+nordeste+do+Brasil e utilizar os mesmos parametros para busca no
Norte do Brasil, os primeiros resultados da pagina de busca que noticiam a educacéao

no Nordeste e Norte do Brasil possuem as seguintes manchetes:

Quadro 6 Noticias sobre educacdo no Nordeste e Norte do Brasil

Dados da busca Manchete Jornal Data de publicacao
vinculado

Educagéo+no+nordeste Nordeste concentra G1 educacéo | 21/09/2012 10h01 -
+do+Brasil, apareceram mais da metade dos Atualizado
aproximadamente 1.140.000 | analfabetos do pais, diz em 21/09/2012 10h27
resultados em 0,64 IBGE
segundos.
Pesquisa realizada em 15 de | Maioria dos analfabetos | Ultimo 06/03/2014 18:05
setembro de 2017. vive no Nordeste e é segundo
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idoso, mas jovem
segue nos indices
Norte e Nordeste EBC- Agéncia | 17/09/2015 17h15
registram piores Brasil
resultados na avaliacdo
de alfabetizacéo
Regido Norte é a pior Ultimo 10/10/2017 12:42 -
em educacéo e Segundo- IG Atualizada
resultados ferem metas as 10/10/2017 12:56
Educacédo+no+norte nacionais, diz estudo
+do+Brasil, apareceram
aproximadamente 5.980.000 | Qualidade da educacédo | Senado 23/05/2012, 12h30
resultados em 0,65 € pior na Regido Norte, | Noticias
segundos. diz representante de
Pesquisa realizada em 01 de | movimento
marcgo de 2018 Isolamento e falta de Rede Brasil 11/08/2013
recursos mantém Norte | atual 09h30, ultima
do pais na rabeira da modificacdo 12/08/2013
educacéo 14h15

Fonte: Elaborado pela autora

As trés primeiras noticias, como as que seguem na primeira pagina de busca,

ressaltam resultados negativos tanto para o Nordeste, quanto para o Norte. Para as

noticias da regido nordeste, o analfabetismo é destaque, aparecendo em todas as

noticias. Para a regido Norte, o destaque é na baixa qualidade de educacéo,

justificadas pelo isolamento e falta de recursos.

Infelizmente, as noticias vinculadas ao Norte e Nordeste do pais apontam a

negatividades dos resultados, tracando uma imagem negativa sobre a educacgéo

nessas regioes do pais, fato que acaba sendo difundido pela populacéo brasileira. Em

contrapartida, utilizando os mesmos critérios, realizei a busca para as outras regioes

do Brasil, sendo os resultados totalmente opostos, a pesquisa anterior, como

podemos observar no quadro a seguir:

Quadro 7: Noticias sobre educacéo no Centro-oeste, Sudeste e Sul do Brasil

Manchete

Jornal vinculado

Data de publicacdo

Educacdo+no+centro-
oeste+do+Brasil, aparecem
aproximadamente 5.890.000
resultados, em 0,64 segundos
Pesquisa realizada em 01 de
marco de 2018

A Educacéo no
Centro-Oeste:
aregido que teve o
maior nivel de
desenvolvimento no
guesito educacao

Brasil Brasileiro

10 de junho de 2012

Centro-Oeste é a
regido que mais
aprova a educacao
publica

Portal Unemat

10/03/2011 15:49:54
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Regido Centro-
Oeste é a terceira
mais desenvolvida
do pais

Senai MT

03/06/2014 as
11:05h

Educacdo+no+sudeste
+do+Brasil, aparecem
aproximadamente 842.000
resultados em 0,53 segundos
Pesquisa realizada em 15 de

setembro de 2017.

Crianca do Sudeste
estuda mais do que
em outras regides,
diz IBGE

UOL educacao

28/03/2008 - 10h00

Sudeste tem o
maior potencial de
consumo para
educacédo do Brasil

UOL economia

27/04/2012 - 08h29

destaque em educacéo
no RS, aponta indice da
FEE

Sudeste tem a G1- Jornal 17/05/2011 21h17
maior média Nacional
nacional de aluno
por escola
Regido Sul é aquetem | GauchazH 31/10/2014 -
menor nimero de 09h23minAtualizada
analfabetos no Brasil, em 31/10/2014 -
09h23min
segundo IBGE
Educacéo+no+Sul+do+Brasil,
aparecem — .
aproximadamente 29.800.000 Sul e Sudeste Ultimo Segundo- IG 05/07/2010 00:00
resultados, em 0,71 segundos oferecem melhor
Pesquisa realizada em 01 de marco | ensino até 42 série
de 2018
S&0 Domingos do Sul é | G1- Rio Grande do Sul | 07/06/2017 22h27

Fonte: Elaborado pela autora.

As palavras ‘mais’, ‘maior’ e ‘melhor’ predominam nas manchetes e revelam

o sentido de superioridade que permeia em muitas esferas das relacfes brasileiras.

Na terceira noticia, sobre a regido Centro-oeste, ela é destacada como a terceira mais

desenvolvida, destacando o desenvolvimento. A noticia poderia ser o inverso e

apontar a regido como a terceira menos desenvolvida, mas a selecéo lexical acaba

rotulando a regido como superior as menos desenvolvidas, no caso, Norte e Nordeste.

Para Maura Penna, “0 uso de dados numeéricos e estatisticos para tracar a

grosso modo as distingbes do Nordeste dentro do Brasil envolve riscos de encobrir

possiveis diferengas entre camadas sociais ou mesmo entre localidades” (PENNA,

1992, p. 36). Por esse motivo, as noticias que tratam de generalizacdes entre as

regides, como as mostradas no quadro anterior, ndo revelam as reais desigualdades
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do Brasil, que podem estar centradas nas diferengas socias e econémicas, mais que
nas caracteristicas geograficas.

Esse tipo de vinculacdo das midias acaba gerando uma viséo reducionista do
Nordeste e do Norte de uma maneira geral e da educacédo nesta regido de uma
maneira especifica. As regides Sul e Sudeste sao vistas como superdesenvolvidas e
aregido Centro-oeste como regidao em desenvolvimento, em contrapartida, o Nordeste
e o Norte do Brasil sdo retratados como subdesenvolvidos em lugares remotos e
esquecidos pelos poderes brasileiros.

Penna retrata no livro “O que faz ser nordestino” o preconceito e visdes
unificadas e redutoras sobre o Nordeste, caracterizando a regido como lugar de
atraso. Segundo a autora, 0s estereétipos criados podem formar barreiras que
impedem investigacOes e praticas produtivas no Nordeste brasileiro. Assim, para
compreender “O que faz ser nordestino”, na visdo de Penna, “faz-se necessario,
resgatar em sua complexidade a "existéncia" do Nordeste, desvendando os processos
de constituicdo da regido"(PENNA, 1992, p. 18).

Como resisténcia a imagem reducionista do Nordeste e reforcada pala midia
brasileira, busquei observar a implementacdo de atividades no nordeste do Brasil.
Especificamente, minha pesquisa se centra em Sergipe, onde existem poucas
pesquisas de doutorado que tratem da formacéo de professores de espanhol. Até o
momento, apenas a tese de doutorado defendida pela profa. Dra. Doris Cristina
Vicente da Silva Matos investigou a formacédo dos professores de espanhol em
contexto sergipano. O titulo da tese foi: Formacao Intercultural de Professores de
Espanhol: Materiais Didaticos e Contexto Sociocultural Brasileiro, defendida em 2014.

A pouca quantidade de investigacdo sobre a regido nordeste, em especial,
sobre Sergipe, pode contribuir para a construcdo dos estere6tipos, gerados pela falta
de dados de divulgacao cientifica sobre a regido. Nesse contexto, esta tese €
desenvolvida considerando as peculiaridades do estado do Sergipe como um estado

nordestino.

4.3.A geracao de dados

Os dados dessa pesquisa foram gerados em dois momentos. O primeiro
durante a realizagao do curso “O ensino do espanhol nas escolas publicas: ampliando

perspectivas — ESPE”, descrito a seguir. O segundo momento de geracdo foi o
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acompanhamento das aulas de trés professoras Helena, Clara e Elis, no momento da
implementacdo do material didatico pensado a partir da sua participagdo no curso
ESPE.

Foram utilizados diversos instrumentos para a geracao de dados como: féruns
de discussao online, questionarios, gravacdes em audio ou em video dos encontros
presenciais, relatos dos professores sobre suas experiéncias em sala de aula,
observacdes das aulas, entrevistas com os participantes e o material didatico por eles

elaborados.

4.3.1. O curso

O curso que ministrei foi inspirado na disciplina realizada no primeiro semestre
de 2015 no POSLIN da UFMG, ministrada pela profa. Dra. Andréa Machado de
Almeida Mattos, sendo a minha primeira disciplina do doutorado intitulada Seminario
de Tépico Variavel em Linguistica Aplicada: Novos Letramentos e Ensino de Lingua
Estrangeira. Nessa disciplina, pude conhecer melhor os caminhos sobre os LC, bem
como relaciona-lo com minha pratica docente.

Diante de tal experiéncia, decidi compartilhar meus conhecimentos com o0s
docentes de espanhol do meu estado. Um dos intuitos do curso foi aprofundar os
conhecimentos sobre os LC por meio da troca de experiéncias docentes, compondo
um dialogo colaborativo defendido por Jorge (2005) como “um meio de aprendizagem
gue permite aos aprendizes explicitarem suas competéncias, trazendo para
discussodes suas historias pessoais, repletas de valores e crengas” (JORGE, 2005, p.
40).

O curso teve carga horéria total de noventa horas (90h) dividido em trés (3)
encontros presenciais e dez (10) semanas a distancia. Sessenta horas (60h) foram
destinadas a debates e questdes teodricas e trinta horas (30h) divididas ao longo do
curso para construcao de atividades possiveis ser implementadas em sala de aula.

A modalidade semipresencial foi escolhida, pois assim, busquei uma maior
participacdo dos docentes, visto que, um curso totalmente presencial poderia gerar
incompatibilidades com as agendas de aulas dos participantes, buscando respeitar,
sua condicao docente.

O titulo selecionado para o curso foi “O ensino do espanhol nas escolas

publicas: ampliando perspectivas — ESPE”, buscando sintetizar o objetivo do curso,
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sem explicitar a perspectiva seguida. Diante disso, o objetivo do curso foi “discutir os
conceitos dos letramentos criticos e 0 que isso implica na sala de aula, a fim de
proporcionar reflexdes criticas sobre a atuagao docente em Sergipe”. Assim, por meio
de leitura e reflexdes em grupo, busquei desmistificar a necessidade de um Unico
método, considerando o LC como uma atitude ou postura filoséfica, conforme Duboc
(2014).

A ementa do curso, disponivel no apéndice 4, foi a seguinte: “Estudo dos
principios dos letramentos criticos, e seus mais recentes estudos envolvendo o ensino
de linguas estrangeiras e a formacdo de professores. Foco na perspectiva
educacional dos letramentos criticos e suas inter-relagdes préticas para a justica
social”.

Destaco o sentido de ‘justica social’ utilizado no sentido de aproximagao da
educacéo a sociedade do aprendiz. Jorge (2016) ressalta o termo ‘justica social’ como
portador de multiplos sentidos, é interessante incorpora-lo, pois, ele permite uma
analise social e politica do processo educativo: “o que se pretende destacar que a
educacado € ato politico, que a escola ndo esta isolada do resto do mundo e que
transformagdes sociais podem ser impulsionadas pela formacéao ética dos cidadaos”
(JORGE, 2016, p. 134). A autora salienta tal perspectiva, sem excluir a formagao
técnica dos professores. Nesse cenario, a ementa elaborada permitiu a construcéo do

programa detalhado a seguir:



Figura 3: Ementa do curso

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE EDUCACAOQ E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS

IR CREST

Curso de formacdo continuada: O ensino do espanhol nas escolas poblicas: ampliando perspectivas
- ESPE

Ministrante: Acassia dos Anjos Santos Rosa
E-mail: acassiaufs@hotmail com Telefone: (79) 99121 2934
Carga Hordria Total: 90h Modalidade: semipresencial

Ementa: Estude dos principios dos letramentos criticos, e seus mais recentes estudos envelvendo o
ensino de linguas estrangeiras e A formacdo de professores. Foco na perspectiva educacional do
letramento critico e suas inter-relacdes praticas para a justica social.

Ohbjetive: Discutir os concettos letramentos criticos e o que 1330 implica na sala de aula, a fim de
proporcionar reflexdes criticas sobre a atuagio docente em Sergipe.

Piiblico-alvo: Professores de espanhol que tem experiéncia na rede pblica de ensino

Programa:

1. Apresentacio
1.1. Perfil dos participantes
1.2. Desafios do ensino de lingua estrangeira nas escolas.

2. Origens e fundamentos
2.1. Surgimento do termo letramento;

3. Os letramentos criticos no ensino de espanhol
3.1. Ensino critico;
3.2. Letramentos criticos na contemporaneidade.

4. Letramento critico nas brechas da sala de aula
4 1. Elaboracio de materiais didaticos;
4 2. Perspectivas futuras.

Metodologia
Aulas expositivas e participativas presenciais e 3 distincia;

Fonte: elaborado pela autora, 2016
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Todas essas informacdes foram cadastradas como curso de extensao do
DLES da UFS, onde atuo como docente. A resolucdo n°116 de 2006 do Conselho do

Ensino, da Pesquisa e da Extensdo — CONEPE da UFS regulamenta a oferta dos

cursos de extensdo, buscando a padronizacdo da oferta dos cursos. O Art. 4° desta

resolucéo estabelece:
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Cursos de Extenséo séo todas as atividades de ensino académico, técnico,
cultural e artistico ndo capituladas no ambito regulamentado do Ensino
Fundamental e Médio, de graduacéo e de pds-graduacéo stricto sensu e lato
sensu da UFS e podem ser ofertados nas modalidades de Cursos de
Divulgacéo, Cursos de Atualizacdo, Cursos de Capacitacdo e Cursos de
Aperfeicoamento (CONEPE/UFS, 2006, p. 02).

Como é explicitado na citacdo anterior, os cursos de extensado sao divididos
em modalidades de acordo com suas especificacdes como carga horaria, publico alvo,
ministrantes e frequéncia. Neste trabalho, o curso em questao foi classificado como

curso de atualizacdo por possuir as seguintes caracteristicas:

§ 2° Os Cursos de Atualizagao tém como objetivo a transmissao/aquisicao
de novos contetdos e/ou técnicas inovadoras relacionados com uma
determinada &rea de conhecimento.

S&o condicdes especificas para os cursos de atualizacéo

I. Carga horéria minima: 30h/aula

Il. Clientela: professores do Ensino Fundamental e Médio, técnicos e
profissionais graduados na area do conhecimento do curso;

lll. Corpo docente: professores universitarios e/ou profissionais de
comprovada experiéncia, e,

IV. Frequéncia regular igual ou superior a 75% da carga horaria ministrada
(CONEPE/UFS, 2006, p. 03).

Sendo classificado como curso de atualizagdo, sua proposta foi submetida
para aprovacdo do DLES no dia 24 de agosto de 2016 e teve sua aprovagao para
execucao no dia 06 de setembro de 2016. Esses dados estdo guardados no Sistema
Integrado de Gestéo de Atividades Académicas — SIGAA da UFS (Ver anexo 1).

O periodo de realizacdo cadastrado das atividades foi de 02 de outubro a 10
de dezembro de 2016. Porém, houve um imprevisto, por conta da realizacdo do ENEM
e 0 Uultimo encontro presencial, que ocorreria no dia 03 de dezembro, ocorreu no dia
10 do mesmo més. Além disso, por ser final de ano letivo, os participantes solicitaram
um prazo maior para a entrega da atividade final, dessa forma, o término do curso foi
prorrogado para o dia 20 de dezembro.

Os encontros presenciais ocorreram nos dia 15 de outubro, 12 de novembro
e 10 de dezembro, mais adiante detalharemos como ocorreram esses encontros. Logo
apos a entrega do material didatico final, o curso foi encerrado e o relatério final por
mim submetido no dia 28 de dezembro de 2016 (Ver anexo 2). A aprovacao final do
curso com a liberacdo dos certificados para os participantes ocorreu no dia 02 de

janeiro de 2017.
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4.3.1.1. Asinscri¢cdes

As inscricfes foram realizadas via Sistema Integrado de Gestéo de Atividades
Académicas — SIGAA e as vagas foram preenchidas nas primeiras duas horas de
inscricdo. Além do préprio site do SIGAA, o curso foi divulgado via e-mail e na rede
social, no facebook, em grupos de professores aprovados na rede estadual. A seguir,
uma figura com a tela ilustrativa de inscricdo do curso com as informacgdes necessarias

para inscrigao.

Figura 4: Tela de inscricdo no curso.

C' B htpsy/fwww.sigaaufsbr/sigaa/link/public/extensao/forminscricanCnline?id=21636088& flag=true

Universidade Federal de Sergipe 09 de Setembro de 2016

G‘? Entrar pelo Modo 'ﬂé ENTRAR NO SISTEMA
K - _ — AV de Acessibilidade -
Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas

Para realizar a solicitagdo de inscricdo nesta agdo deve-se observar as instrucies abaixo:

Pablico-alvo: professores graduados em Letras espanhol ou Letras portugués-espanhal que
atuem no ensino plblico no estado de Sergipe

Carga-horaria: 90h (78h online + 12h presenciais), corm certificado emitido pela UFS;

Periodo de inscrigbes: de 09 a 25 de Setembro ou até acabarem as vagas (via SIGAA),;

Inicio: 02 de Outubro de 2016 (aula inaugural- online);

Duragdo: de 02/10 a 10/12 de 2016;

Formato: Curso semipresencial, com 3 (trés) encontros a serem realizados aos sabados, das
8h as 12h, nas dependéncias da UFS - Universidade Federal de Sergipe - Campus S3o Cristovio,
{Caso seja consenso do grupo, os dias podem ser alterado)

As demais atividades serdo realizadas em uma plataforma virtual, na qual todos as alunos serdo
cadastrados;

*Curso totalmente GRATIS

Necessario anexar comprovante que & professor da educagdo basica em Sergipe (rede
pablica).

Dovidas: acassiaufs@hotmail,com

Fonte: Arquivo pessoal

No primeiro momento, o objetivo era inscrever 15 professores da rede
estadual entre os dias 09 e 25 de setembro de 2016. Porém, nas primeiras horas de
inscricdo j& havia 29 professores inscritos. Dos inscritos, todos tinham experiéncia e
interesse na educacgdo basica e publica, porém nem todos atuavam no momento.
Minha atitude foi aceitar todos os 29 inscritos e encerrar o periodo de inscri¢ao, ja no

primeiro dia.
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4.3.1.2. Organizando a aprendizagem: o Moodle e a plataforma

hospedeira

Optei pelo ensino semipresencial, dessa maneira, foi preciso buscar uma
plataforma para dar suporte as atividades destinadas a serem realizadas a distancia.
A difusdo das novas tecnologias facilita 0 acesso, bem como diversifica as préticas e
instrumentos utilizados no ensino a distadncia, ou NO NOSSO caso, nO ensino
semipresencial. Hoje, para a mediacdo dessa modalidade de educacédo € comum
utilizar o chamado Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA, um dos mais difundidos,
por ser um software livre, € o Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment, doravante Moodle.

O Moodle € bastante conhecido e utilizado na educacdo a distancia. Esse
software foi criado em 1999 pelo australiano Martin Dougiamas, sendo hoje utilizado
em todo o mundo como plataforma de aprendizagem online (SANTANA, 2008, p. 02).

Para a autora, o Moodle:

€ utilizado por institui¢des de ensino em todo o mundo por ser um ambiente
gue ndo s6 trata a aprendizagem como uma atividade social, mas focaliza a
atencdo na aprendizagem que acontece enquanto construimos ativamente
artefatos (como textos, por exemplo), para que outros os vejam ou utilizem
(SANTANA, 2008, p. 02).

Dessa forma, o Moodle possibilita a construgdo do conhecimento de forma
colaborativa. Por ser um software livre, o Moodle é caracterizado pela liberdade de
utilizacao e de controle na adaptacéo e na execucao no controle de seus dados. Para
Santos (2015), “esse tipo de software ndo tem custos, pode ser usado por qualquer
usuario de maneira independente” (SANTOS, 2015, p. 02). Esse fator € bastante
relevante para a area da educacdo, que necessita de liberdade para atuar, pois,

muitas vezes, possui pouUCOS recursos para a sua execucao.

O emprego de software livre na educacéo € uma alternativa imprescindivel a
qgualquer projeto educacional, tanto no setor publico como privado. Fatores
tais como liberdade, custo, flexibilidade séo estratégicos para a conducéo
bem-sucedida de projetos educacionais mediados por computador
(SANTANA, 2008, p. 03).

Apesar do software livre possuir acesso e licenca livres, necessita de um site

hospedeiro para funcionar. Normalmente, as instituicdes de ensino possuem um site
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hospedeiro para o Moodle de maneira gratuita para os professores e alunos. Porém,
pensando em dar mais liberdade para o professor em utilizar e gerenciar sua propria
plataforma, busquei uma oferecida de maneira independente na internet. A plataforma
escolhida foi a ‘Ensine online’ que oferece estrutura para hospedagem e suporte total
para plataformas de Educacao a Distancia — EAD podendo o usuario optar por pagar

ou utilizar gratuitamente o servico.

Figura 5: Tela de login do curso.

& C | ® wwwensineonline.com br/professor/

Para o aluno

APRENDA EM QUALQUER LUGAR

Vocé mais préximo do seu professor!

CADASTRE-SE

Fonte: Imagem disponivel em <http://www.ensineonline.com.br/professor/> acesso em 20 de maio de
2017

Escolhi para o curso a versao gratuita como a melhor maneira de oferecer

uma opcéao ao professor da escola publica. Acessei a plataforma pela primeira vez em

agosto de 2016 e, nela, é oferecida a op¢do de obter o Moodle gratuitamente,

conforme figura a sequir:
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Figura 6: Tela de solicitagdo do Moodle gratuito
T — "

Ensin€Online

Cadastre-se abaixo

Nome

Email =

SOLICITAR © MOQDLE GRATUITO

Fonte: Imagem disponivel em: <http://ensineonline.com.br/moodle-gratuito/> acesso 20 em maio
de 2017

O cadastro € bastante simples, precisando confirmar os dados seguindo as
orientacdes enviadas por e-mail. Logo, o Moodle estava disponivel para a criacdo de
cursos online ou no meu caso, um curso semipresencial. O site do ‘Ensine Online’
explica que no plano gratuito professores, profissionais ou mesmo alunos podem
solicitar para compartilhar arquivos, materiais, entre outras funcdes, com liberagéo
imediata para uso. O site também explica que apesar de a plataforma ser
compartilhada, ninguém tem acesso ao seu curso, apenas VOCcé e seus alunos
interagem no curso, fato que realmente acontece.

O site Ensino Online orienta a possibilidade: inserir cursos, inserir
alunos/usuarios, usar todos os recursos do Moodle, compartilhar arquivos e materiais,
conversar online com os participantes do curso. Uma limitacdo apresentada pela
versao gratuita é a quantidade de participantes que podem ser cadastrados, sao no
maximo 40 alunos, contudo, o professor pode criar quantos cursos desejar.

Ao cadastrar o curso, o professor pode inserir 0s alunos ou esperar que eles
se matriculem, bastava informar: identificacdo e senha (que serve para login), e-mail,
nome completo. Assim, todo conteudo € gerido pelo professor e liberado para os
alunos inscritos de forma a seguir com a didatica do curso.

A plataforma possui as funcionalidades do Moodle, sendo possivel cadastrar
atividades ou recursos como: féruns e chats para discussao, postar arquivos, livros,
links de paginas da Web, Wiki, questionarios, tarefas, glossario, entre muitas outras
funcdes. Por essas funcionalidades, o Moodle € uma 6étima ferramenta online para

desenvolvimento de cursos.


http://ensineonline.com.br/moodle-gratuito/
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O Moodle se apresenta como uma ferramenta didéatica online, uma vez que
disponibiliza ao professor a escolha de ferramentas como féruns, chat,
diarios, dentre outras que se enquadram dentro do objetivo pretendido pelo
professor durante a disciplina (ALENCAR, 2011, p. 02)).

A seguir estd a tela inicial encontrada pelos participantes ao acessar a
plataforma com login e senha. Nela estavam todas as tarefas e textos, bem como

instrugdes e como seguir No curso.

Figura 7: Tela inicial do curso.

&« C | ® wwwensineonline.com.br/professor/coursefview.phplid=1910

& PROFESSOR rorivaus:-¢ -

NAVEGAGAD
Painel
[E Pagina inicial do site:
I Pginas da site
¥ Curso atual

¥ ESFE

Em cada 1épico haverd uma lista de stividades que devem ser
semana

Assim, ficard mais ficil seguir 0o curso, mas caso haja diwidas ¢ possivel
compartilha-las no férum abeixo "Tengn dudas”

realizadas na

Adelante.

Fainel » ESPE
AREA DO PROFESSCR ) MENSAGENS
:] - N&0 hé mensagens
<l criar um curso
0 ansing do espanhol nas escolas piblicas ampliands perspectivas pendentes
Mersagens
@cni | Ol professoi), saja bam vindo(s) a sste paso Obtigada por acsitar partivipar
adastrar aluno desse momento de construgio de conheciment . A
O nossa owjetive ¢ compam]har mformaques ¢ materiais diddticos, para (2 CALENDARIC
peifsigoar nossas pratica; de B -« Janeira 2017 »
. Mowan curss send distrbide, o 3 t Gpicos das quais 3 serdn realizados o Sen Tet Gus G Sm: s
presencishmente

® 3 4 5 &
a 1 om ooy
® 7 1B ow
=mom o %o
L)

@ Ceultar sventos globais
® Ooultar sventos ds curse
@ Ooultar svsntos ds grupo
@ Ooultar svsntos ds usuaric

I Participantes

» Emblemas L' GBA WVGJY\AI&@A } o] Egagﬁgp\n NOS
Y

0 ensing do espanhal o , Ff

I nas escalas publicas: I:l o
amplian
Semanaidenzaogde Pesquisa Avancada @

autubra . "
0 ULTIMAS NOTICIAS

Acrescentar um navo tapico

——— i R =

5Semana 2 de 10 a 1fi de
autubra

Fonte: Arquivo pessoal

O ambiente de interacdo proporcionava colaboracdo na construcdo do
conhecimento, em raz&o de os alunos receberem notificagdes na plataforma e por e-
mail quando um colega postava uma resposta a alguma pergunta do curso, sendo
possivel o participante conferir se a ideia estava ou ndo de acordo com o expressado

na plataforma. Fator caracteristico do ambiente como colaborativo:

O processo de construgao do conhecimento em um ambiente colaborativo de
aprendizagem centra sua abordagem no papel ativo dos participantes dentro
de um processo de reflexdo na acéao, interatividade e colaboracgéo feita entre
os envolvidos de modo a desenvolver uma aprendizagem significativa
(SANTANA, 2008, p. 3).
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Também ocorria a identificacdo ou ndo com as postagens dos colegas, pois
permitia conhecer melhor a realidade das outras escolas e municipios representados
no curso. Outra caracteristica importante, por mim configurada, foi a disponibilidades
automética das atividades a cada semana, contudo o prazo de encerramento de todas
era o Ultimo dia de aula. Dessa maneira, o participante poderia voltar as discussdes
quando desejassem, flexibilizando seu tempo.

Muitos sdo os beneficios que as tecnologias que propiciam a comunicagao
virtual oferecem a educacéo a distancia. Mas para um bom aprendizado ndo
basta so ter estes recursos tecnolégicos disponiveis, € preciso que 0 curso
seja bem projetado e executado. Assim ao mesmo tempo em que o aluno tem
mais liberdade de desenvolver seus estudos mediante a flexibilidade do
tempo, tem mantido a garantia de interatividade com professores e alunos,

sendo evitado o isolamento e fortificando uma aprendizagem colaborativa
(SANTANA, 2008, p. 3,).

As atividades online serviram para aproximar os participantes, posto que a
realizacao de um curso totalmente presencial poderia limitar a participacéo do publico
alvo por conta da incompatibilidade de horarios e problemas de deslocamento, do
interior do estado para o campus da UFS, que fica na grande Aracaju, por exemplo.
O curso foi dividido em 10 (dez) semanas de atividades online, dividias de 02 de
outubro a 20 de dezembro de 2016, o cronograma completo esta disponivel no
apéndice 5. Para potencializar a interacdo entre os participantes foram programados

trés encontros presenciais, descritos a seguir.

4.3.1.3. Participantes da pesquisa

Para ser aluno do curso era preciso ser professor de espanhol, atuar em
Sergipe e possuir interesse pela educacdo béasica publica. Atendendo a esses
critérios, em menos de duas horas de inscri¢cao ja havia 29 professores inscritos. Dos
29 inscritos, 20 atuavam na educacéao publica e 9 na rede particular. Todos possuiam
interesse no ensino béasico publico e de alguma forma se vinculava a ele, seja na
participacdo em programas como o PIBID, seja em contratos passados com a rede
publica ou mesmo em cargos de gestao escolar. Assim, aceitei todas as inscricées e
0s 29 passaram a ser alunos do curso.

A idade dos docentes, segundo o primeiro questionario aplicado (ver apéndice
2) variava entre 24 e 44 anos. Todos formados no estado de Sergipe entre 2005 e

2015, sendo 16 formados em Portugués-Espanhol e 13 em Espanhol. Ao final do curso
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19 professores realizaram pelo menos 75% das atividades propostas, sendo
considerados concludentes, dos quais 14 docentes da escola publica e 5 da rede
privada. Considero participantes da pesquisa todos os professores que finalizaram o
curso para efeito de analise da producéo no curso, seja nas aulas presenciais, seja
nas atividades a distancia.

Contudo, como foram muitos inscritos no curso e, em decorréncia disto muitos
concludentes, selecionei um grupo para acompanhamento das aulas visando um
acompanhamento posterior, ja que a caracteristica de um estudo de caso (LEFFA,
2006) é o estudo de um pequeno numero de participantes. Os professores
selecionados para acompanhamento das aulas foram aqueles participantes dispostos
a aplicar seu material em escola publica, como também os que acreditem na
perspectiva defendida neste trabalho, isto €, nos letramentos criticos, contando assim,
com a colaboracao de tais docentes.

Para preservar as identidades de todos os patrticipantes eles serdo numerados
com participante 1, 2 e assim sucessivamente, com excecdo do grupo para
acompanhamento das aulas identificadas por nomes ficticios escolhidos pelos
participantes, como veremos a seguir.

Em sintese, foram 29 inscritos no curso, destes, 19 participaram, pelo menos,
0 minimo suficiente para a obtencédo da certificacdo do curso, que formaram o grupo
global de participantes da pesquisa. Para acompanhar o trabalho em sala de aula,

selecionei um grupo de 3 participantes detalhados a seguir.

Grupo para acompanhamento das aulas

O grupo para acompanhamento das aulas analisado nesta tese é formado
por 3 (trés) professoras concludentes do curso. Dessa maneira, busquei selecionar
uma mostra significativa do resultado de tudo que foi trabalhado nos trés meses de
duracéo do curso.

O grupo foi escolhido, pois, além de mostrarem interesse no curso e nas
atividades realizadas, também se mostraram disponiveis para abrir as portas de suas
salas de aula para o acompanhamento das atividades desenvolvidas no curso.

Além de terem participado do curso de maneira excelente, todos os
participantes do grupo para acompanhamento das aulas atuam como professores

efetivos do governo de Sergipe aprovados no concurso do ano de 2012, sendo um da
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capital e dois do interior. Na descricdo a seguir, utilizo nomes ficticios escolhidos pelos
professores livremente, como todos os nomes escolhidos foram nomes femininos,
utilizarei esse género para fazer referéncias aos grupos de professores que
acompanhei as aulas. Os dados apresentados a seguir, foram retirados dos dois

questionarios?® aplicados.

Professora HELENA

A professora Helena possui licenciatura plena em portugués/espanhol desde
0 ano de 2010. No ano de 2017, dedicava suas 25 horas semanais em dois turnos, de
segunda a sabado, de apenas um colégio estadual localizado na capital, Diretoria de
Educacdo de Aracaju (DEA). Esta em efetivo exercicio desde o dia 06/06/2014,
possuindo experiéncia em outros segmentos como escola particular e federal.

A professora é casada, tem um filho, atua apenas no ensino médio e toda sua
carga horaria é destinada ao espanhol. Na graduacéo, ndo participou de projetos de
extensdo, grupos de pesquisa ou similares. Possui especializagdo em ‘Lingua
Espanhola’ cursada em uma faculdade particular localizada em Aracaju e considera o
ensino publico a parte mais gratificante e ao mesmo tempo mais dificil em sua carreira.

Encontra frequentemente outros professores da area de ensino de linguas
para compartilhar angustias e experiéncias. Para a professora, o ensino de lingua
espanhola na escola publica em Sergipe representa uma possibilidade de acesso a
outras culturas. Por fim, as respostas e atitudes da professora demonstram uma busca
com muita garra uma melhor educacéao para seus alunos. Como pode ser evidenciado

na analise da implementacédo da atividade na secéo 4.3.1 desta tese.

Professora CLARA

A professora Clara possui licenciatura em portugués/espanhol desde 2011,
entrou em efetivo exercicio no dia 05/05/2016, atuava no ano de 2017 em um colégio
estadual localizado no municipio de Riachdo do Dantas no centro sul sergipano que
faz parte da DR 2. Além da rede estadual, possui experiéncia em escolas particulares

€ Ccursos preparatorios para concursos.

28 Questionarios disponiveis nos apéndices e explicados na se¢io 3.4.5 desta tese.
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A professora é solteira, tem um filho e se desloca de seu municipio para
ministrar aula em outros. Na graduacao, ndo participou de projetos de extensao,
grupos de pesquisa ou similares. Possui especializagdo em ‘Analise e elaboragéo de
material didatico de lingua espanhola’ pela UFS. Atualmente, para complementar sua
carga horaria na rede estadual, além da lingua espanhola ministra aulas de lingua
portuguesa.

Em sua vida docente, considera o carinho e a troca de conhecimentos entre
professor-aluno a experiéncia mais gratificante e o mais dificil € manter tudo em
perfeita ordem, com planejamentos e diarios escolares sempre em dias, além de
“‘manter a calma, quando, segundo a professora, a vontade é de sair de sala e nao
voltar mais” (Questionario 1, pergunta 9, Professora Clara).

Raramente tem contato com outros professores de linguas para trocar

experiéncia, quando isso ocorre é:

em familia, pois tenho uma prima que é professora de lingua inglesa e uma
esposa de um tio professora de lingua espanhola. E sempre bom poder trocar
experiéncias, principalmente porque trabalhamos em cidades diferentes,
conhecemos realidades diferentes (Questionario 2, pergunta 10, Professora
Clara).

Considera, de acordo com o questionario, a lingua espanhola como um
grande avanco, em razao de os alunos terem o direito de estudar outra lingua, com
isso ocorre o engrandecimento no curriculo escolar dos alunos, sendo uma disciplina

muito importante.

Professora ELIS

A professora Elis possui licenciatura portugués/espanhol desde 2011, entrou
em efetivo exercicio no dia 27/09/2016 e atuava até meados de 2017 em dois colégios
estaduais, um localizado no municipio de Proprid e outro no municipio de Telha.
Ambos no baixo S&o Francisco constituintes da DR 6. Nessa época, para
complementar sua carga horaria, além da lingua espanhola ministrava aulas de artes
e literatura, como também, atua no Pré-Seed, pré-vestibular oferecido pelo estado aos
alunos de escola publica.

Em maio de 2017, a professora passou a atuar na escola de tempo integral
gue faz parte da reforma do ensino médio recentemente proposta. Dessa forma, a
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professora passou a atuar apenas em uma escola do municipio de Propria com
dedicacao exclusiva, dedicando-se apenas ao ensino da lingua espanhola.

A professora é solteira, ndo tem filhos e mudou-se para o municipio de Propria
para poder trabalhar. Na graduacao, participou voluntariamente de um grupo de
pesquisa, segundo ela: “Abriu meus olhos para o ensino de espanhol de maneira mais
abrangente, diferente da maneira tecnicista e metodica, atrelada a realidade de nossa
comunidade” (questionario 2, pergunta 5, Professora Elis), fato fundamental para sua
motivagao para a comegar uma especializagédo em ‘Lingua Espanhola’, oferecida por
uma faculdade particular de Aracaju, logo ao fim de sua graduagéo. ApGs, ministrou
em escolas particulares, até conseguir a aprovagao no concurso.

Apesar de ter se formado em 2010, € uma professora sem muita experiéncia
de sala de aula, antes do ingresso na rede estadual de ensino, entretanto a

experiéncia mais gratificante de sua vida docente é:

A que estou vivenciando no momento. Lecionar em escolas de ensino médio,
como professora de espanhol, de fato. Mesmo tendo que cumprir a carga
horaria com outras disciplinas. E a primeira vez que trabalho na rede
estadual, com o cargo de professora de espanhol. Uma experiéncia Unica!
(Questionario 2, pergunta 8, Professora Elis).

O mais dificil apontado pela professora € saber lidar com a heterogeneidade

e desmotivacéo das turmas.

programo as aulas e ndo consigo aplica-las da maneira que planejei. Nem
sempre os alunos topam ser alunos ativos participantes da aula. Tento
incentiva-los, mas sinto que eles ndo se esforcam, mesmo assim
(Questionario 2, pergunta 9, Professora Elis).

No inicio da pesquisa, uma professora com pouca experiéncia, mas muita
determinacdo em realizar um trabalho significativo para os estudantes de escola
publica. Evidéncias dessa determinagdo podem ser notadas quando ela deixa a casa

de seus pais para morar na cidade que trabalha.

4.3.1.4. Encontros presenciais

No total, foram trés encontros presenciais que serviram para ampliar a
discusséao e pensamentos iniciados na plataforma online. Os encontros ocorreram aos

sabados, pois era o dia que a maioria dos professores poderia participar. No entanto,
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mesmo ocorrendo aos sabados, houve muitos casos de falta por conta de sabados
letivos nas escolas para reposicdo de aulas.

Dessa maneira, em nenhum dos encontros foi possivel reunir todos os
professores participantes. Os professores que faltavam aos sabados, deveriam
realizar participagbes online na plataforma para alcancar a participacdo minima
necessaria para a conclusdo do curso: 75%. No quadro a seguir apresento dados

relativos ao curso.

Quadro 8: Dados dos encontros presenciais

Encontro | Data Presentes | Justificativas | Tema do encontro

1° 15/10/16 14 10 Perfil dos participantes;
Desafios do ensino de lingua
estrangeira nas escolas.

2° 12/11/16 9 12 Os letramentos criticos no
ensino de espanhol;
O ensino de espanhol em
contexto sergipano.

3° 10/12/2016 10 12 Letramentos criticos nas
brechas da sala de aula;
Elaboracgéo de materiais
didaticos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2017

Tais encontros ocorreram aos sabados, assim, alguns professores nao
puderam estar presentes por motivos diversos. Na plataforma online, havia espaco
para que os presentes compartilhassem o que se passou no encontro e 0s ausentes
perguntassem sobre o encontro.

A seguir ha um breve resumo dos encontros presenciais que foram
registrados em audio. Entretanto, os pontos mais relevantes para esta tese estédo

analisados nos capitulos 4 e 5 dedicados a andlise dos dados.

Primeiro encontro presencial

O primeiro encontro ocorreu no dia 15 de outubro de 2016, das 8h as 12h, na

sala 108 da didatica VI, do campus de Sao Cristovao da Universidade Federal de
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Sergipe. Esse encontro contou com a presenca de 14 (quatorze) participantes. 10
justificaram a auséncia e cumpriram as atividades de reposicdo da aula. 5 néo
justificaram, nem interagiram. O encontro foi reservado para conhecer melhor os
participantes e debater o texto das OCEM na parte relativa as linguas estrangeiras
modernas (BRASIL, 2006a).

Na ocasido, consegui compreender melhor a realidade de cada um. Ao
guestionar sobre a formacéao inicial dos professores percebi uma formacéo dividida
em trés grupos: o primeiro aponta uma formacdo teérica voltada aos moldes
estruturais, onde a gramatica era privilegiada. Outro grupo, indica uma zona de
transicdo, na qual a metade de sua formacao predominou uma formacéo tradicional,
enguanto na outra metade houve um contato com teorias diferenciadas, a exemplo do
ensino comunicativo, fundamentada no livro “Nuevo Ven” de lingua espanhola. Por
fim, um terceiro grupo afirmou sua formacdo como construida maioritariamente em

contextos de interacao linguistica.

Segundo encontro presencial

O segundo encontro ocorreu no dia 12 de novembro de 2016, das 8h as 12h,
na sala 04 da didatica Ill, do campus de Sdo Cristévao-SE da Universidade Federal
de Sergipe. No total, 9 participantes estavam presentes. 12 justificativas como:
religido, doencga, trabalho e 8 néo justificaram, nem participaram das atividades de
reposicao.

No inicio, fizemos um debate sobre o texto de Monte Mor sobre o conceito de
critico. Assim, os participantes comecaram a refletir sobre o conceito de ser critico,
gue ndo esta apenas relacionado a temas e erudigcdo (ZACCHI, 2011). Essa aula
também foi reservada para falar sobre o ensino do espanhol em contexto sergipano,
enfatizando o pertencimento nas aulas do espanhol. Momento em que os professores
puderam repensar e se autoquestionar (MENEZES DE SOUZA, 2011) o lugar do
espanhol na identidade dos seus alunos.

Em seguida, pensamos no estudo da América Latina sobre trés perspectivas:
historica, politica e cultural. Neste encontro, a interacéo foi bastante significativa, pois,
senti os professores relacionando a todo tempo 0s textos vistos no curso com a pratica
em sala de aula, ao mesmo tempo, conhecendo melhor os contextos dos colegas.

Aléem disso, foi possivel que eles comecassem a pensar sobre a atividade final.
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Terceiro encontro presencial

O ultimo encontro ocorreu no dia 10 de dezembro de 2016, das 8h as 12h, na
sala 106 da didatica VI, do campus de Sao Cristovao-SE da Universidade Federal de
Sergipe. Estavam presentes 10 participantes. 12 justificaram (religido, doenca,
trabalho) e fizeram reposicdo de aula. 8 ndo justificaram, nem participaram de
atividades extras.

Antes de iniciar a aula, expliquei sobre como obtive a plataforma online
gratuita e muitos se interessaram em utilizar com seus alunos posteriormente.
Falamos sobre a atividade final e alguns dos professores jA mostraram como
pensaram nas suas atividades. Nesse momento, houve uma troca de conhecimentos,
pois uns opinavam sobre as atividades dos outros e até davam ideias sobre
possibilidades de atuacdo em sala de aula.

Esse encontro foi marcado pela satisfacdo e reconhecimento do curso por
parte dos professores. Foi possivel perceber uma motivacdo dos professores para
seguir para sala de aula e experimentar as ideias compartilhadas, alguns apontaram
ja terem modificado caracteristicas de suas aulas. Foi o0 momento de retomar tudo
visto e ao mesmo tempo levantar mais questionamentos. Por fim, nos saudamos com
um feliz natal e os participantes assinaram os termos de autorizacdo de participacao

na pesquisa, disponivel no apéndice 1.

4.3.2. Questionarios

Escolhi esse instrumento de geracdo de dados, dentre outros aspectos, por
possibilitar sua aplicacdo para varios participantes e em varios lugares ao mesmo
tempo (MCLURE, 2002). Sua aplicacao ocorreu no inicio do curso, a fim de definir o
perfil do docente e gerar dados diversos sobre sua atuacgdo, formacgdo inicial e
continuada.

A aplicacdo dos questionarios antecedeu a formacéo tedrica dos participantes
para ndo influenciar suas respostas, pois questionaremos 0 que 0s professores
entendem por critico, como foi sua formacgéo, como aplicaria dada atividade.

Foram passados dois questionarios, um antes do inicio do curso e outro nas

primeiras semanas do curso. Ambos questionarios foram elaborados no Google Drive,
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permitindo a compilacdo das respostas automaticamente. O primeiro questionario foi
passado antes do periodo de inscricAo, como sondagem para 0S possiveis
participantes do curso. Nesse questionario, busquei gerar dados como melhor dia e
horario para encontros presenciais, bem como perfil de atuacdo profissional e o
conceito de critico. Antes de acessar o questionario, o professor tinha acesso as
informacdes da pesquisa e declarava se queria ou nao seguir respondendo. A seguir

estdo as perguntas utilizadas no questionario 1 e seus o0s objetivos, disponivel

também no apéndice 2.

Quadro 9: Questionario 1

Perguntas

Objetivos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Convidamos o (a) Sr (a) para participar da pesquisa sob a
responsabilidade da pesquisadora Acassia dos Anjos Santos Rosa
(Matricula: 2015650975) sob a orientacdo Miriam L. S. Jorge, da
Faculdade de Letras da UNIVERSIDADE Federal de Minas Gerais e
coorientado pelo professor Vanderlei J. Zacchi, do Departamento de
Letras estrangeiras da Universidade Federal de Sergipe. Este
questionario pretende compreender o perfil do professor de espanhol
que atuam no estado de Sergipe. Ele faz parte das coletas de dados da
tese de doutorado intitulada “Formacao continuada de professores de
espanhol em contexto sergipano: contribui¢des do letramento critico” e
que tem como objetivo “contribuir para a formagdo continuada dos
professores de espanhol, sob a perspectiva do letramento critico, a
partir das percepcdes e atitudes dos professores participantes da
pesquisa” que faz parte do curso de pos-graduacdo em Linguistica
Aplicada da Universidade Federal de Minas Gerais. Sua participagao é
voluntaria e se dara por meio da resposta de um questionario que
possui 3 secdes. Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa
sdo quase nulos, ndo oferecendo prejuizos claros aos envolvidos. Se
VvOCé aceitar participar, estara contribuindo para a evolucao da ciéncia
na amplitude deste tema. Se depois de consentir em sua participagédo o
(a) Sr. (a) desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade
de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes
ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nhenhum
prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr. (a) ndo tera nenhuma despesa e
também nado receberd nenhuma remuneracdo. Os resultados da
pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera
divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacéo,
o (a) Sr (a) podera entrar em contato com a pesquisadora no endereco
Av. Marechal Rondon, S/N, Jd. Rosa Elze, Sdo Cristévdo-SE, pelo
telefone (79 —991212934 — Acassia Rosa).

Informar aos participantes
0s dados da pesquisa,
esclarecendo o objetivo
do questionario. Esse
consentimento foi preciso,
pois os professores que
tiveram acesso a esse
guestionario, ainda nao
estavam matriculados no
curso. Faz parte da prévia
do questionario.

Consentimento Po6s—Informagdo: Eu fui informado sobre o que o
pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser.

() Concordo com o exposto (continuar respondendo);

( ) Nao concordo e ndo aceito participar da pesquisa (sair do formulario
sem salvar).

Obter o consentimento da
participacdo da pesquisa.
Faz parte da prévia do
questionario.
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O publico alvo desta pesquisa sdo os professores de espanhol que

Garantir a participacdo do
publico alvo desejado. Faz

atuam no estado de Sergipe. Apenas continuar se vocé faz parte desse | parte da prévia do
perfil. guestionério.

() Sim, sou professor(a) de espanhol e atuo no estado de

Sergipe(continuar respondendo);

( ) Nao, nao sou professor de espanhol e/ou ndo atuo em Sergipe (sair

do formulario sem salvar).

1. Nome completo. Obtencdo dos dados
2. Telefone para contato. pessoais. Inicio do

3. E-mail para contato.
4. Qual a sua idade?

guestionério propriamente
dito.

5. Ap6s a conclusédo de sua graduacao, quais cursos vocé frequentou?
(pode marcar mais de uma op¢ao)

() Nenhum;

() Cursos de curta duracdo (cursos de idioma, de formacéo
continuada);

( ) Eventos, palestras, seminarios e congressos de letras e areas afins;
() Pés-graduacéo Latu sensu (Especializagéo);

() Pés-graduacéo Stricto sensu (Mestrado);

() Pés-graduacéo Stricto sensu (Doutorado);

() Outro.

Tragar o perfil profissional
de formacéo dos
participantes.

6. Ha quantos anos vocé leciona lingua espanhola?
( ) Menos de 1 ano;

( ) Entre 1 e 5 anos;

() Entre 5 e 10 anos;

( ) Entre 10 e 15 anos;

() Entre 15 e 20 anos;

() Entre 20 e 25 anos;

( ) mais de 25 anos.

7. No momento vocé leciona outras disciplinas?

8. Quantas turmas no total vocé tem no momento?

9. Quais segmentos vocé atua no momento (pode marcar mais de uma
opcéao):

( ) Escola publica municipal;

( ) Escola publica estatual;

() Escola publica federal;

( ) Escola da rede patrticular;

() Universidades/faculdades(ensino superior);

( ) Curso de idiomas;

() Outro.

10. Em quais turnos vocé trabalha (pode marcar mais de uma opcao):
( ) Manhg;

() Tarde;

() Noite.

11. Em quais dias na semana vocé trabalha (pode marcar mais de uma
opcéao):

Tracar o perfil profissional
de atuacéao dos
participantes.
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() Segunda;
() Terca;
() Quarta;
() Quinta;
() Sexta;

( ) Sébado;
( ) Domingo.

12. Vocé se considera um professor critico?
() Sim;

( ) Néo.

13. O que vocé entende por critico?

Entender o que o
professor compreende por
critico antes do inicio do
curso.

14. Vocé acha importante participar de um curso de formacao
continuada de professores de espanhol? *

() Sim;

( ) Néo.

15. Vocé gostaria de ser avisado sobre a oferta de cursos gratuitos de
formacao continuada de professores de espanhol? *

() Sim;

( ) Néo.

Saber do interesse do
professor sobre contato
futuro para a participacéo
no curso.

16. Qual (is) o (s) horario(s) vocé considera mais adequado(s) para
participar de um curso de formacdo continuada de professores. (Vocé
pode marcar mais de uma op¢éao)

( ) Manha;

() Tarde;

( ) Noite.

17. Qual (is) o (s) dia (s) da semana vocé considera mais adequado (s)
para participar de um curso de formacdo de professores. (Vocé pode
marcar mais de uma opc¢ao)

( ) Segunda;

() Terca;

( ) Quarta;

() Quinta;

() Sexta;

( ) Sébado.

Saber sobre a
disponibilidade de tempo

para participacdo de
cursos de  formacédo
continuada.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016

Conforme apresentei, 0 questionario anterior buscou tracar o perfil dos
professores para melhor me preparar para a elaboracdo do curso. O segundo
guestionario investigou aspectos que ndo estavam contemplados no questionario
anterior do perfil docente, dados sobre sua atuac&o, bem como caracteristicas de sua
formacdo até entdo. Esse segundo questionario foi passado ao inicio do curso e
buscou gerar, além disso, alguns relatos de situa¢cdes que marcam sua formacao
inicial, como também relatos que marcaram seu exercicio profissional, conforme

podemos ver a seguir:
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Perguntas

Objetivos

1. Nome

Identificacado do
questionério para facilitar
a analise dos dados.

4. Qual o municipio(s) de atuacéo?

2. 1. Atualmente, vocé leciona (pode marcar mais de uma op¢ao):
() Ensino Infantil;

() Ensino fundamental;

( ) Ensino médio;

() Ensino técnico;

() Ensino superior;

() Cursos livres.

2. 2. Para os professores que atuam na rede estadual, toda a carga
horéaria é destinada ao ensino de lingua espanhola?

() Sim;

() Néo.

2. 2. 1 Se nao, qual (is) disciplina (s) completa (m) sua carga
horaria?

Tracar o perfil profissional
de atuacéo dos
participantes.

3. Por que vocé resolveu se inscrever nesse curso "O ensino do
espanhol nas escolas publicas: ampliando perspectivas - ESPE"?

Compreender o objetivo
do participante no curso.

4. Vocé possui graduacdo em:

Tragar o perfil profissional

( ) Letras Espanhol; de formacao dos
() Letras portugués/espanhol. participantes.
5. Em sua graduacéo vocé participou de projetos de extenséao,
iniciacao cientifica, iniciacdo a docéncia, grupos de estudos ou afins?
5.1 Se sim, qual (is)?
5.2 O que mais marcou essa (s) experiéncia (s)?
6. Quais principais perspectivas teoricas (abordagens, metodologias,
métodos) marcaram sua trajetéria académica?
6.1 Elas te ajudam em sala de aula?
() Sim;
() Néo.
6.2 Se sim, como?
7. Vocé possui Pos-graduacgao Lato sensu (especializagcao) ou Stricto
sensu (mestrado/doutorado)?
( )Sim
() Nao
7.1 Se sim, qual titulo?
8. Qual experiéncia vocé considera mais gratificante em sua vida Compreender como o
docente? professor lida com sua
condicao docente,
9. O que vocé considera mais dificil em sua vida docente? buscando relatos dessa

experiéncia.

10. Sem levar em consideracéo a experiéncia do curso, vocé tem
contato com outros professores de linguas para trocar experiéncias
docentes?

( ) Nunca;

( ) Raramente;

() Frequentemente;

Compreender se ha
processo de colaboracao
da profissédo docente.
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() Sempre.
10.1 Se ja teve algum contato, fora do curso, como foi a experiéncia?
11. Para vocé o que representa o ensino de lingua espanhola na Compreender como o
escola publica em Sergipe? professor vé o ensino da

lingua espanhola em seu

estado.
12. Caso vocé se deparasse com essa imagem na internet e Observar se a perspectiva
resolvesse levar para alguma turma de espanhol. O que poderia ser teérica do  professor
explorado? ) condizia com seu

e "’ANTE pensamento pratico de
E—— Lg mg QW@R? atividades
SING
> L0

Imagem disponivel em:
<http://www.flickriver.com/photos/tags/voseo/interesting/> acesso: 30
de outubro de 2016.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016

Com esse questionario, busquei explorar possiveis respostas para as minhas
perguntas de pesquisa, principalmente em relacdo a formacdo dos professores

envolvidos.

4.3.3. Material Didatico: a criagdo dos participantes

Ha a construcdo de material didatico pelos professores participantes baseados
nos principios dos letramentos criticos. Os materiais foram construidos para serem
implementados em escola de educacdo basica pelos professores participantes de
forma livre para escolher o tema, conjunto de textos, atividades, como também a série,
em qual turma esse material possa ser implementado, para que assim possamos
observar as possibilidades de construcao do sentido de critico em escolas publicas.

Em todo momento da elaboragcdo do material houve a orientacdo da
pesquisadora a fim de acompanhar o processo e contribuir para a elaboracdo. Busquei
compreender a natureza das propostas, identificando dentre outros aspectos, topicos,
atividades, textos e outras caracteristicas que identifiquem o material. Quando
preciso, fiz novas orientacbes com o proposito de contribuir para a formacéo

continuada desse professor.
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4.3.4. Nota de campo

Realizei observacbes das aulas das trés professoras, observando, dentre
outros aspectos, como funciona na préatica o material elaborado sob a perspectiva
tedrica dos LC. Ressalto aqui que a busca é da atitude filoséfica (DUBOC, 2014) dos
LC que favorecam compreender as percepcdes do professor visando alcancar os
objetivos da pesquisa.

As aulas foram observadas, mas ndo foram gravadas em video nem
fotografadas para preservar as imagens dos estudantes. Trabalhei com anotacdes de
campo a fim de identificar como os professores conduzem as atividades e qual
tratamento € dado ao texto na sala de aula.

Antes de entrar em cada escola, foi solicitada a autorizacao para realizacéo da
pesquisa, tanto para o professor regente da sala quanto para o responséavel pela
instituicdo, ou area de atuacdo do docente, conforme carta de anuéncia, disponivel no

apéndice 6.

4.3.5. Diério reflexivo

O diério foi utilizado apenas pela professora Elis, por se tratar da Unica professora que
eu ndo acompanhei todas as aulas. Escolhi o diario pois “a partir da producdo do diario,
podemos descobrir 0s nossos proprios pensamentos e aprofunda-los; conhecermos melhor
exercendo uma constante autoavaliacdo e autocritica sobre nossas acdes e sobre nossos
trabalhos em desenvolvimento” (MIRANDA; FELICE, 2012, p. 134). O objetivo foi criar um
diario reflexivo que registrasse 0s sentimentos e opinides da participante no dia-a-dia, além de
permitir uma pratica reflexiva, buscando evitar apenas aplicacdo de uma teoria, mas a reflexdo

sobre suas praticas.

4.3.6. Entrevistas semiestruturadas

Para Trivifios, a entrevista semiestruturada €, “em geral, aquela que parte de
certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas(...)’

(TRIVINOS, 1987, p. 146). A entrevista ocorreu ao final das observacdes das aulas e
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foram gravadas em audio. As participantes do grupo para acompanhamento das aulas
responderam se alcancaram seu objetivo, como também, as dificuldades e facilidades
em participar do projeto. Foi o momento de refletir sobre todo o processo realizado.
Cada entrevista foi elaborada para o participante de acordo com a notacdes
de campo. Algumas perguntas permaneceram por ser aspectos gerais, porém houve
uma individualizagédo para melhor compreender cada processo realizado. A seguir,
apresento as perguntas utilizadas na entrevista das professoras e seus objetivos. As

entrevistas completas estao transcritas no Apéndice 7, 8 e 9 desta tese.

Quadro 11: Roteiro para entrevistas

Perguntas Helena | Perguntas Clara \ Perguntas Elis Objetivo
Porque vocé elaborou essa atividade? Compreender a
motivacdo para a
realizacdo da atividade.

Em que medida vocé acredita que a participacdo dos alunos tenha sido | Compreender a
satisfatoria? participacéo e
De que maneira a atividade trabalhada se relacionou com algo da vida | envolvimento dos
dos estudantes? Por que vocé afirma isso? estudantes sobre a
implementacéo da
atividade.
Como seus objetivos com a atividade foram alcancados? Identificar a satisfacao
O que vocé mudaria na atividade para que o objetivo fosse melhor | da professora
alcancado? participante em relagéo

aos objetivos da
atividade por ela
implementada.

Em quantas turmas a | Nao realizei a pergunta, pois a atividade foi | Saber a dimensdo de
atividade foi aplicada? aplicada apenas uma vez. implementacdo que a
atividade tomou.

As suas aulas foram na maior parte do tempo | As suas aulas foram | Compreender a relagéo
conduzidas em espanhol, os alunos n&o | na maior parte do | da professora

mostraram resisténcia aso idioma, isso ja € uma | tempo conduzidas em | participante com a
pratica sua em sala de aula? Ao chegar na | portugués. Vocé ja | utilizacdo da lingua
escola os alunos ja estavam acostumados ao | tentou falar a maior | espanhola em sala de
idioma? parte do tempo em | aula.
espanhol em sala?
Por qual motivo vocé
ndo fala mais em
lingua estrangeira?

Quando vocé me enviou a | Na aplicacdo da | Houve imprevistos | Compreender 0
atividade pela primeira | atividade final o | durante a execug&o? | processo de
vez eu fiz algumas | hordrio ja estava | Quais? reelaboracdo da
observacbes que talvez | avancado e vocé atividade implementada
pudesse  auxiliar na | resolveu realizar a ou imprevistos
execucdo de sua aula. | atividade de um encontrados.

Porém, a ditima | outro  modo. E

observacdo sobre a | comum que vocé
escrita de um manifesto | faca esse tipo de
ou cartaz em espanhol | adaptagéo? Por
vocé ndo realizou em sala. | que?

Por qual motivo?
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Foi dificil conectar
0s alunos no
WhatsApp para
conseguir

completar 0s
trabalhos? Como
eles reagiram na

utilizacéo da
ferramenta?
N&o realizei a pergunta pois as atividades foram | Essa disciplina eletiva | Compreender as
implementadas em aulas tradicionais da | foi semelhante as | experiéncias sobre o
educacdao basica. suas aulas | ensino médio em tempo
tradicionais? Vocé | integral.
gostou da

experiéncia?

Como vocé avalia sua participacdo no curso? Identificar aspectos

Como vocé avalia a execucédo do curso? especificos sobre a

Aponte 0 que mais 0 curso contribuiu em sua experiéncia docente? realizacdo, participagcao
e contribuicdes do
Ccurso.

Como vocé avalia o estado (o governo, a secretaria) em relacdo ao | Compreender a relacéo

incentivo a formagédo continuada do professor? da professora com sua

O que vocé mais gosta de fazer nas horas de lazer? condicdo docente.

Como vocé avalia seu tempo para a elaboracdo de aulas e dedicacdo a
sua formacéo continuada?

Fonte: Elaborado pela autora, 2018

4.3.7. Cristalizacdo dos dados

O ultimo passo seguido foi a cristalizagdo dos dados (GESSLER, 2004) por
meio da analise dos dados gerados a partir de instrumentos diversos. A cristalizacéo
dos dados pressupde a imagem do cristal “que combina simetria e substancia com
uma variedade infinita de formas, multidimensionalidades e angulos de abordagem,
mostrando que ndo ha uma unica verdade” (GESSLER, 2004, p. 87). Ao contrario da
triangulagéo dos dados, na cristalizacdo € possivel sempre observar pelas diferentes
facetas que o cristal oferece, revelando a subjetividade oferecida pela pesquisa
gualitativa.

Busquei os possiveis caminhos para responder as perguntas de pesquisa,
bem como contemplar os objetivos elencados nesta tese. Para a construcao desse
momento, houve uma retomada dos aspectos tedricos para analisar todos os efeitos
gue encaminham a conclusdo do trabalho realizado. Os diversos instrumentos
utilizados aparecerdo ao longo da andlise buscando responder as perguntas de

pesquisa.
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Segundo Martins (2006, p. 87), “a analise de um Estudo de Caso deve deixar
claro que todas as evidéncias relevantes foram abordadas e deram sustentacédo as
proposi¢des que parametrizaram toda a investigagao”. Assim, a analise dos dados foi
feita em concordancia com a pesquisa qualitativa.

A andlise foi realizada em duas etapas para melhor tentar contemplar as
perguntas e objetivos desta tese: a primeira consiste na analise dos dados gerados

durante a execucao do curso com todos os participantes concludentes, buscando:

a) Analisar as memoérias dos professores participantes com intuito de
compreender o0s processos de formacdo inicial dos professores
participantes. Para isso, utilizo as grava¢des dos encontros presenciais do
curso, as respostas geradas a partir das interacdes dos foruns construidos
na execuc¢ao do curso e os questiondrios aplicados para os participantes.
Assim, analiso os relatos realizados pelos participantes a fim de tracar o
perfil de formacdo dos professores. Observo, nessa perspectiva, 0s
caminhos percorridos por esses professores e o lugar das instituicbes na

formacgao destes.

b) Percurso dos participantes: o que mudou? Objetivando evidenciar os
impactos, desafios e possibilidades gerados pelo curso. Utilizo na analise
dados gerados nas gravacfes dos encontros presenciais, as respostas
geradas a partir das interacdes dos foruns construidos na execugdo do
curso, 0s questionarios aplicados para os participantes e materiais

didaticos elaborados pelos participantes.

A segunda etapa da analise se voltou para o grupo de acompanhamento das
aulas e a implementagcdo do material construido durante o curso em sala de aula. O
grupo para acompanhamento das aulas consiste em trés participantes: Helena, Clara
e Elis, atuantes respectivamente da capital, do centro sul e do baixo S&o Francisco do
Estado de Sergipe. Visitei as escolas das trés professoras participantes para conhecer
o campo de atuacdo e acompanhar a dindmica da sala de aula das professoras. A
analise foi feita a partir das observacdes e anota¢cdes de campo realizada nas escolas,

material didatico elaborado por cada professora e entrevista final.
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a) O material didatico e os reflexos da formacéo da professora: busco relacionar
a elaboracdo do material didatico a formacdo que a professora declarou no
curso, além disso, trago as possibilidades do trabalho com LC em tais materiais.

b) Desafios enfrentados: utilizando os relatos que marcaram a implementacéo do
material das professoras, observacbes das aulas, notas de campo busco
analisar os desafios enfrentados por cada docente, a fim de compreender como
estes influenciam ou ndo na implementacdo do material didatico e em
consequéncia dos seus objetivos.

c) ApoOs as aulas: percepcdes da professora e condicdo docente: Identificarei as
possiveis realizacdes e frustacbes das professoras buscando perceber as
contribuicdes e/ou limitagbes do curso, observado a condicdo docente que
estas professoras se encontram. Para isso, utilizo os relatos das professoras,
observacoOes das aulas, notas de campo e as entrevistas.

Diante disso, no proximo capitulo, apresento a analise a partir das propostas
descritas. Busquei possiveis respostas para as perguntas de pesquisa, a fim de

encaminhar as conclusdes de todo o trabalho realizado.
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5. CAPITULO 4: CONHECENDO OS PARTICIPANTES: UM OLHAR SOBRE O
CURSO

"Somente 0 homem pode distanciar-se do objeto para
admira-lo"
Paulo Freire (1980)

5.1.A formagcdo inicial dos professores: analisando as memorias?®

Nessa primeira parte da andlise, dedico-me a explorar os dados gerados
durante a realizacdo do curso, buscando nas vozes dos participantes caminhos que
me levem a possiveis respostas as minhas indagacdes iniciais. Neste cenario, inicio
meu caminho de analise dando atencao aos relatos dos participantes.

Os relatos analisados neste capitulo sdo aqueles de situacfes que marcam a
trajetoria da formacao inicial dos participantes. Elas foram tomadas como ferramentas
gue podem ser eficientes para o autoconhecimento e ao mesmo tempo conhecer o
outro, fator fundamental, de acordo com Menezes de Souza (2011), para uma
concepcao critica atualizada do letramento. Ao narrar, 0s participantes evidenciam
seus pontos de vista sobre algo ocorrido, isto é, revelam suas percepcdes sobre
determinado acontecimento.

Por esse motivo, ao planejar o curso de formacgao continuada “O ensino do
espanhol nas escolas publicas: ampliando perspectivas — ESPE”, optei por
proporcionar espacos para relatos dos professores participantes para compreender
melhor todo seu processo de formacg&o. Busco assim, a interpretacdo da formacgao
dos participantes, sem juizo de valor, mas sim, como forma de compreensado da
experiéncia dos docentes (PAIVA, 2008).

Dessa forma, para compreender como foi a formacéo inicial dos participantes
procurei explorar suas memarias por meio de relatos, para assim, compreender o que
esses professores carregam em suas lembrancas sobre sua formacdo. Ao mesmo
tempo, € possivel perceber também o que os professores esperavam de sua formacéo

e como essas expectativas foram ou ndo sendo realizadas.

2 Utilizo a palavra memdria no sentido de lembrancas, recordaces carregadas pelos professores durante a
execucdo do curso.
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Para compreender as memoérias dos participantes, analisei os relatos
coletados no primeiro encontro presencial dos professores sobre sua formacgao, bem
como, pelas respostas dos questionarios, nas quais é possivel também inferir alguns
aspectos relevantes sobre a formacdo dos participantes. Comecei a analise pelo
segundo questionario, aplicado no inicio do curso, que buscou tracar o perfil e as
caracteristicas da formagéo desses professores - detalhes em apéndice 3.

Ao perguntar diretamente: Quais principais perspectivas tedricas (abordagem,
metodologias, métodos) marcaram sua trajetoria académica? os professores relatam
perspectivas®® diversas, as mais citadas foram: multiculturalismo; método
construtivista, ensino funcional, abordagem comunicativa, como podemos ver
exemplos a seguir:

Multiculturalismo, que na época chama-se assim e outros nomes que nao
lembro no momento... (Questionario 2, pergunta 6, Professora Elis).

O método construtivista, 0 conhecimento é ativamente construido pelo sujeito
e ndo passivamente recebido do professor ou do ambiente. Cada estudante
€ visto como alguém com um tempo Unico de aprendizado e o trabalho em
grupo é valorizado. O aluno no processo educacional é visto como um fator
essencial para a constru¢cdo do conhecimento, e ndo s6 como um mero
recebedor de contelido. A busca pelo saber nédo esta ligada exclusivamente
no ato de ouvir, copiar e fazer exercicios, pois neste aspecto metodolégico os
alunos devem permanecer calados e quietos em suas carteiras, entretanto, é
possivel realizar varios tipos de propostas que pressupfem a participagao
ativa do aluno e ndo se limitar apenas aos aspectos intelectuais ou a
memorizacdo de conteldos julgados como relevantes (Questionario 2,
pergunta 6, participante 8).

A metodologia que marcou e vi na graduacdo foi a do ensino funcional.
Teorias de leitura de Kleiman (Questionario 2, pergunta 6, participante 3).

Para a minha préatica em cursos de linguas a abordagem comunicativa me
auxiliou bastante a ajudar aos alunos interagirem entre si (Questionario 2,
pergunta 6, participante 7).

Abordagem comunicativa e letramento (Questionario 2, pergunta 6,
participante 18).

Ressalto que alguns explicitam com detalhes as caracteristicas das
perspectivas tedricas marcantes, como é o caso do participante 8 que expde o papel
do aluno e do professor no construtivismo. Algo também realizado, embora com

menos detalhes, pelo participante 7 ao explicitar a abordagem como valiosa nos

30 Utilizarei a palavra perspectiva para sintetizar métodos, metodologias, abordagens, concepcdes, teorias que se
direcionam ao ensino de linguas. Entendo que ha diferenca em cada uma das defini¢cdes, porém, como os
professores participantes utilizam indiscriminadamente cada terminologia, a distin¢do detalhada poderia causar
danos a compreensdo do que se objetiva.
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cursos de linguas. Porém, a professora Elis e o participante 18 apenas citam, sem
explicitar detalhes. O letramento aparece apenas em uma resposta, do participante
18, formada em 2015, sem narrar detalhes do que entende por letramento. Algumas
respostas tangenciam a pergunta, como por exemplo a resposta da professora
Helena:

A metodologia da pré e pos leitura (Questionario 2, pergunta 6, Professora
Helena).

Resgato tal referéncia dada pela professora da proposta feita pelos PCN do
ensino fundamental, na parte de orientacdes didaticas para se trabalhar texto escrito.

Na péagina 91, o documento orienta:

Primeiramente, é necessario que o professor escolha o texto a ser usado
para, a seguir, estabelecer um propdsito para a leitura (0 que pode ser feito
em conjunto com a classe). Esse propdsito definira o nivel de compreensao
a ser alcangado, o que pode abarcar desde uma compreensdo geral em
relacdo ao que é tratado no texto, até a procura de uma informacéo
especifica, por exemplo, uma data, um nome etc. E util pensar sobre o
trabalho em fases que podem ser chamadas de pré-leitura, leitura e pos-
leitura (BRASIL, 1998, p. 91).

O documento segue uma linha sociocultural e talvez seja essa viséo
carregada pela professora de sua graduacado “duas questdes tedricas ancoram os
parametros de Lingua Estrangeira: uma visao sociointeracional da linguagem e da
aprendizagem” (BRASIL, 1998, p. 15). Infiro, deste modo, a perspectiva
sociointeracional como marcante para a vida académica do participante. Outros
participantes néo respondem o que foi perguntado e apontam disciplinas ou
procedimentos das aulas:

O curso como um todo foi muito importante para os conhecimentos que
tenho hoje, mas as disciplinas "psicologia da aprendizagem e da educagéo"
fizeram grandes diferencas em minha profissdo (Questionario 2, pergunta 6,
participante 14).

Legislacdo do ensino, praticas de estagio, temas de cultura, compreensao
oral e escrita... (Questionario 2, pergunta 6, participante 19).

Os seminarios e apresentacdes de artigos cientificos me ajudaram a adquirir
uma melhor postura de professor (Questionario 2, pergunta 6, participante 6).
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O patrticipante 14 nao indica exatamente o que das disciplinas Ihe auxiliaram.
Em minha concepcdo, por serem disciplinas de psicologia, evidencio as
caracteristicas das relacbes comportamentais e afetivas em sala de aula. O
participante 19 indica disciplinas diversas, sem destacar exatamente a perspectiva
dentro das disciplinas. O participante 6 foge totalmente ao perguntado apontando
procedimentos das disciplinas por ela cursada na graduagao.

Na sequéncia do questionario, interroguei se essa perspectiva teérica ajudava

em sala de aula, todas respondem sim e explicam:

Na aplicacdo de contelidos (Questionario 2, pergunta 6, professora Helena).

A trabalhar de forma com que os alunos se identifiquem com os contetdos
aprendidos, mesmo que sendo uma lingua estrangeira, podemos trazer o
ensino de lingua espanhola voltado para a nossa realidade. Como também
perceber a outra cultura, respeitar e perceber sua identidade cultural
(Questionario 2, pergunta 6.2, professora Elis).

A professora Helena, que apontou os procedimentos de pré e poés leitura —
indicados pelos PCN (1998) e possuem uma visdo socioconstrucionista — destaca
agora tal visdo como facilitadora da aplicagdo dos conteudos. Esse fator deve ocorrer,
pois, os PCN dao instru¢cdes como explorar os conhecimentos dos textos para a
facilitacdo do envolvimento do aprendiz. A segunda resposta é da professora Elis, que
apontou como teoria marcante a multicultural. Em sua resposta ao questionario,
ressalta que busca trazer os conteudos da disciplina para a realidade do aluno
explorando outra cultura para que este tenha a oportunidade de repensar sua
identidade. Essa visdo carregada pela professora pode contribuir para a perspectiva
dos letramentos criticos, na medida em que pode preparar o aluno para o confronto
com “diferencas de toda espécie” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 128). Outras
respostas, em relagcdo como a perspectiva tedrica ajuda em sala de aula, referem-se

a sala de aula invertida, ao ensino funcional e ao comunicativo respectivamente:

Mediando discussées estimulando a participacdo de todos da seguinte forma:
na aula anterior peco que os alunos se preparem previamente para participar
de um debate, sugiro uma série de materiais para que a turma se familiarize
com os temas que estardo em pauta. Essa metodologia mantém relacdo com
a metodologia da sala de aula invertida, que favorece uma postura mais
interativa e instiga a participacdo dos alunos. A turma estuda os temas em
casa, e quando os alunos chegam em sala de aula, estdo cheios de
guestionamentos e ideias que enriguecem a discussdo (Questionério 2,
pergunta 6.2, participante 8).
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Sempre utilizo a leitura como auxilio para o aprendizado da lingua espanhola
e conhecimentos de outras culturas (Questionario 2, pergunta 6.2,
participante 3).

Aprendi a deixar os alunos falarem mais, sendo mais mediadora
(Questionario 2, pergunta 6.2, participante 7).

O participante 8 esta em sintonia com a perspectiva apontada -
construtivismo, que considera o estudante um agente ativo do processo. A sala de
aula invertida indica o protagonismo do estudante, ao passo que ele vai em busca dos
seus conhecimentos antes mesmo de iniciar a aula. Esse fator favorece a atuacéo do
aprendiz em sala de aula construindo conhecimento. Aponta ainda que o
construtivismo ajuda aos alunos realizarem questionamentos, fator fundamental para
0 conceito de critica como pratica problemetizadora carregado por esta tese
(PENNYCOOK, 2004 a e b).

O participante 3, que apontou na pergunta anterior o ensino funcional e as
teorias de leitura de Kleiman, ignora o funcionalismo e aponta a leitura como principal
instrumento para conhecimento de outra cultura, caracteristica de critica contemplada
dimensé&o cultural do modelo tridimensional dos letramentos (LANKSHEAR; SNYDER,;
GREEN, 2000). O participante 7, que apontou 0 ensino comunicativo como marcante
em sua trajetéria académica, nesta resposta, admite que aprendeu a deixar os alunos
falarem mais, porém nao ressalta as caracteristicas da perspectiva apontada.

A sequir, o participante 18, que apontou o letramento e 0 ensino comunicativo
como marcantes em sua vida académica, responde superficialmente como as

perspectivas ajudam em sala de aula apenas apontando no direcionamento da aula:

Me ajudando no direcionamento da aula (Questionario 2, pergunta 6.2,
participante 18).

Essa resposta superficial pode ter se dado por ndo conhecimento das
perspectivas apontadas ou mesmo por ndo as aplicar em sala de aula. Feita a
apresentacao e analise das respostas dos participantes, € possivel perceber varias
perspectivas apontadas como: multicultural;, construtivista, funcional, comunicativa,
letramento, socioconstrucionismo. Porém, nem sempre ao explicar como tais
perspectivas sdo postas em pratica, € possivel alinhar com clareza o pensamento

tedrico indicado com as acfes em sala de aula.
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Outro momento no qual os professores falaram sobre sua formacéo inicial foi
no primeiro encontro presencial ocorrido no dia 15 de outubro de 2016, dia do
professor. Esse encontro foi registrado em audio, assim, pude resgatar a expressao
dos participantes sendo mais completa que nos questiondrios, por possibilitar haver a
explicacdo sobre o que foi levantado para debate. Assim, os participantes vao se
reconhecendo ou ndo nos relatos dos colegas ao tratarem sobre sua formacéo,
havendo complementacéo e retomadas de ideias a partir do relato do outro. E possivel
perceber diferentes enfoques da formacéo dependendo do tempo vivenciado no curso
de graduacédo da UFS entre os formados h& mais e menos tempo. Alguns relatam que
tiveram uma formacéo voltada para contetados gramaticais, a exemplo do participante
5:

Eu sou uma das mais antigas (risos). Eu peguei o curso de graduacéo quando
estava comecando aqui na UFS, (...) eu peguei uma formacao voltada para
gramatica. S6 que eu sempre tive uma visdo critica, eu participava de
movimento popular. (...) Era muito chato vir pra universidade (...) A minha
experiéncia infelizmente foi essa. Nao vou dizer que foi ruim, porque tudo é
valido, né?... (11.25 min aula 1 parte 1, participante 5).

Esse participante percebe diferencas entre sua formacao e a formacao atual
na universidade, sinalizando mudancas na formacdo dos professores da instituicao.
Ela ressalta o enfoque gramatical e a previsibilidade das aulas, mas reconhece a
validade do aprendido. Essa visdo € defendida por Celani e Sousa (2017) ao
valorizarem o vivenciado na graduacédo, pois mesmo que se torne arcaico, o contetdo
nao se torna inatil, “tornam-se materiais possiveis de andlises criticas e de muitas
adaptagdes ao contexto escolar em que sera ministrado” (CELANI; SOUSA, 2017, p.
66).

O professor revela ainda ter participado de movimentos sociais, 0 que 0
ajudou em sua visdo critica. A experiéncia extra sala de aula, nesse caso,
complementa a formacao da professora. A participante Clara corrobora com o relato

do participante 5 e destaca a pouca articulagdo com o contexto escolar:

Eu concordo que haja muita teoria e pouca pratica. A gente fica muito preso
em sala de aula, da universidade. Entdo eu aprendi que a vivéncia com
alunos, me traria mais pratica (...) (25:26 aula 1 parte 1, professora Clara).
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Segundo a professora Clara, a universidade prende os alunos aos aspectos
tedricos, separando-os da prética de sala de aula, o que pode sinalizar a manutencao
do esquema apontado por Saviani (2009) como esquema 3+1, isto é, trés anos de
teoria e um ano de prética, afastando o licenciando da realidade da sala de aula.
Consoante o autor, esse esquema existe desde as décadas de 1940 e 1950, fato que
sinaliza a pouca atualizagdo em relacéo a formacéo de professores em alguns cursos
de graduacéao.

O mais preocupante, apontado por Celani e Sousa, é que “nem mesmo as
disciplinas de estagio supervisionado dé conta de integrar os estudantes universitarios
a vivéncia de ensino das escolas” (CELANI; SOUSA, 2017, p. 67). Em outras palavras,
0 esquema 3+1 apontado por Savini (2009) ndo oferece ao aluno de graduacédo uma
vivéncia do cotidiano das escolas de educacéo basica, fato que se mantem nos relatos
dos participantes dessa pesquisa.

Na sequéncia das analises, podemos perceber uma fase de transigdo do
curso. Ha uma mescla de uma concepcao gramatica e traducao e outras perspectivas,

como por exemplo a comunicativa (livro Nuevo ven):

Eu vou obedecer a ordem cronoldgica, eu sou um pouquinho mais antiga do
gue alguns aqui. Em minha formacao eu peguei 80% dessa visdo, mas eu ja
tive a oportunidade de ter professores com outros pensamentos, isso ajudou
bastante na hora de colocar na pratica. Eu acredito que eu abri mais assim,
meu leque de possibilidades de contextos e outras teorias, em um momento
totalmente diferente na poés-graduacdo que fiz na (nome da instituicdo
particular). Entdo eu acredito que o final do curso e minha p6s foram os
responsaveis pela minha atuacdo hoje. Mas, a gente estudava a lingua
espanhola era pegar aquele “Nuevo ven” e gramatica, gramatica, gramatica.
S6 tinha isso. No curso hoje eu acredito, eu vejo muito distante. Eu vejo meus
estagiarios, por exemplo, eu trabalho com o PIBID e eu vejo outras teorias,
outra linha. Eu estou na transi¢do, entre a concep¢do mais antiga e a galera
mais nova (Audio 1, parte 1, 12.35 min, professora Helena).

A professora Helena aponta essa fase de transicdo passada pelo curso de
Letras espanhol e portugués/espanhol da UFS. Ela sinaliza sua formagdo como
comunicativa ao citar o livro ‘Nuevo ven’ e também uma visdo voltada para a gramatica
e traducdo. Porém, ja assinala uma transicdo ao afirmar que no final do curso pode
perceber uma contextualizacdo na forma de ensinar, bem como quando cursou uma
especializagéo.

A pos-graduacgdo serviu entdo para uma complementagédo de sua formacao,

considerando aspectos ndo explorados na formacédo inicial. Por outro lado, a
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experiéncia da professora Helena reforca o esquema 3+1 de Saviani (2009), que
concentra a pratica e contextualizacdo para o final do curso. Relato semelhante é o

do participante 7:

Na verdade, a gente passou a maior parte da graduacao nessa metodologia
mais antiga e no final de 2009 em diante, foi que comecaram a mudar. Eu
terminei em 2010, 2011 e ja tinha uma outra ideia. A maior parte foi da parte
gramatiqueiro (Audiol, parte 1, 13:49min, participante 7).

O participante 7 corrobora com a professora Helena e aponta um destaque
para a perspectiva da gramdtica e traducdo em suas experiéncias durante a
graduacéo. Ela destaca ainda, a manutencao do esquema 3+1 (SAVIANI, 2009), ao
afirmar que apenas no final do curso que as metodologias comecaram a mudar.

Porém, o interessante do relato desse participante, € que agora ele é
professor substituto do mesmo curso que estudou e consegue descrever as
transformacgdes sofridas pela forma de abordagem do curso de maneira geral,

conforme relato:

(...) agora é diferente porque a maior parte dos meus alunos aqui na
universidade sédo do PIBID, tenho uma turma que a maioria sdo do PIBID,
entdo eles ja& ndo aceitam isso. (...) Eu estou dando lingua Ill, e lingua Ill é
subjuntivo, condicional, imperativo afirmativo e negativo, ainda assim a gente
consegue fazer de uma forma diferente, mesmo trabalhando esse conteudo,
mais ‘na caixinha’. Eles tém propostas, por exemplo estamos comegando
com 0s semindrios agora, eles ndo comegcam com as tabelas. Ontem, por
exemplo, uma aluna comecou com Pablo Neruda. Entdo a gente vé que é
diferente, que é bacana, para eles e para quem esta dando aula. E outra
universidade, até a grade curricular é diferente. Eu tenho vontade de entrar
na universidade de novo, para fazer de novo. Porque na verdade é tudo tao
diferente que eu digo “Meu Deus, porque eu ndo entrei agora, eu entrei
antes?” mas a gente tem que seguir a vida, ndo da pra voltar, mas enfim...
(Audiol, parte 1, 14:28 min, participante 7).

O participante 7 salienta as diferencas encontradas na universidade a época
de sua formacgao e agora enquanto professor substituto. Mesmo que haja diferencas
na estruturacéo do curso, as OCEM de linguas estrangeiras (BRASIL, 2006a) afirmam
gue um método ndo substitui totalmente o método anterior, ou seja, ndo se destaca
tudo que era feito antes, ndo se comeca do zero. Alguma coisa sempre € retirada para
dar sentido ao novo. Por esse motivo, as experiéncias por ela vividas podem indicar

uma fase de transicao na formagéo dos professores da UFS.
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Ressalto, com isso, que a formacgéo do professor como um periodo continuo,
conforme aponta Almeida Filho (2008), que se pautara na formacao inicial e dara
seguimento para novos conhecimentos e experiéncias por toda a vida docente.
Mesmo o participante 7 afirmando que teve uma graduagdo com muitas lacunas, hoje,
ele consegue fazer parte de uma educacao mais contextualizada, relacionando lingua
e gramatica.

Um ponto interessante é que o participante aponta o PIBID como parte
formadora da vida dos graduandos. O PIBID busca aproximar os graduandos da sala
de aula, antes mesmo das disciplinas de estagio obrigatério, o que acaba
aproximando o graduando das praticas especificas do cotidiano escolar, o que
distancia a formacdo pelo esquema 3+1 de Saviani (2009). Segundo relato do
participante 7, os alunos possuem propostas diferentes e ndo pensam “na caixinha”,
isto é, estdo se distanciando de conhecimentos fragmentados.

A sequir, o relato de Elis reafirma a importancia que a participagdo em um
grupo, seja ele de pesquisa, ensino ou extensao, pode marcar a vida do graduando,

ajudando-o a perceber novas formas de ensino:

Minha memodria é péssima, mas pelo que lembro a metodologia eu peguei em
2007, um pouco antiga, mas ja foi mesclando um pouco com outras
metodologias. Ja em 2009 a gente teve outros professores e a partir de um
projeto de pesquisa, que eu participei no Ultimo ano da graduacéo, foi que eu
abri os olhos realmente para outro mundo, fora a gramatica. Parece que eu
vivi 0s 4 anos na universidade o Ultimo assim... mais intensamente e abri os
olhos além dos contelddos gramaticais, além daquela velha metodologia,
entendeu? foi que a partir dai, deu gosto mesmo e valeu a pena (Audio 1,
parte 1 16:55, professora Elis).

A professora Elis salienta a transicdo do curso entre uma visdo antiga,
relacionada ao foco gramatical e uma visdo além dos conteudos gramaticais.
Conforme, mencionei, ela participa no ultimo ano de curso de um projeto de pesquisa
e atribui a ele também o mérito para abrir os olhos para outras perspectivas. Em

relacdo a participacdo nesse grupo de pesquisa a professora relata:

Abriu meus olhos para o ensino de espanhol de maneira mais abrangente,
diferente da maneira tecnicista e metddica, atrelada a realidade de nossa
comunidade (Questionario 2, pergunta 5.2, professora EIlis).
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Elis é a unica professora do grupo para acompanhamento das aulas
participante de grupo de pesquisa na graduacado. Tal raridade de alunos em grupos
de estudos ou projetos de pesquisa era algo bastante comum na época de transi¢cao
do curso. Também € a Unica professora do grupo para acompanhamento das aulas
gue no questionario 2 (perfil docente) aponta uma teoria como marcante de sua
graduacdo, o multiculturalismo, exatamente a perspectiva teorica principal do grupo
de pesquisa por ela participado.

Dessa forma, a participacdo em um grupo (de pesquisa, de estudos ou
similares) ajudam na compreensao de determinada perspectiva, podendo marcar a
vida docente do estudante anos apoOs concluida a graduagédo. Sobre os dados de
participacdo em projetos, dos 19 participantes concludentes do curso, apenas 1 era
formada em instituicao particular e ndo participou de projetos, grupos de pesquisa ou
monitoria e afins. Os outros 18 eram formados pela UFS, desses, apenas 8
participaram de projetos ou grupos de estudo, conforme tabela a seguir, elaborada a

partir dos dados oferecidos na questao 5 do questionario 2:

Tabela 2: Participacdo em grupos de pesquisa, monitoria e afins

Participaram de projetos, grupos de
pesquisa ou monitoria e afins/UFS
Ano da
formatura Sim |N&o | Total
Fase
1 2005/2009 | 0 | 2 2
Fase
2 2010/2012 3 8 11
Fase
3 2013/2015 | ° | © 5
8 10 18

Fonte: Elaborado pela autora, 2017

A tabela destaca a pouca participacao dos professores formados até 2012 em
projetos, grupos de pesquisa ou monitoria. Apés 2013, todos participaram de algo e
isso sinaliza a ampliacdo das oportunidades surgidas no curso, porém, nao significa
necessariamente todos formados tiveram tal oportunidade. Ressalto que esse € um
estudo de caso, analisando a realidade de determinado grupo escolhido, porém, nédo
podemos esquecer que tal mostra é parte da realidade geral.

Além do aumento da demanda de oportunidades de estudo extraclasse, 0s

professores formados mais recentemente na UFS apontam uma situacao diferenciada
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de formacéo ao contrario dos dois grupos anteriores. No relato a seguir, o participante
afirma ter vivenciado na graduacao boas experiéncias, comparando essa época com

o livro “Alice no pais das maravilhas”

Bom dia, eu sou (nome do participante) e assim, em relacdo a graduacao,
esté recente, eu terminei em 2013, e ndo tenho muito a reclamar néo, eu diria
gue assim ‘Alice no pais das maravilhas’. Meus professores fugiram muita da
guestdo sO gramatica pela gramética, partindo para a gramatica
contextualizada (Audio 1, parte 1, 28:39, participante 16).

O participante 16 aponta que sua graduacéo foi maravilhosa, fazendo paralelo
com a historia infantil, porém, aponta apenas o fato da gramética ser contextualizada
como referéncia de sua formacgao. Percebo que os professores se baseiam bastante
no tipo de tratamento com a gramatica para relatarem suas experiéncias, mas nao
dimensionam outras questdes como a diversidade de perspectivas teoricas,
capacidade de questionamento, preparacdo para a formacéo para a cidadania entre
outras possibilidades. Quem mais se aproxima desse relato € o professor com
formagao mais recente, em seu relato revela uma formagao contextualizada com foco

para sala de aula:

Acho que a minha graduacdo € a mais recente, entdo, como foi dupla
habilitacdo portugués-espanhol (...), na parte de espanhol eu acredito que a
maioria foi muito inovador por parte dos professores. Nao tenho nada a
reclamar de praticamente nenhum deles. Foi muito texto, muito debate, muita
reflexdo sobre o ensino da lingua, entdo eu acho que o que menos foi focado
foi 0 ensino gramatical. Na verdade, eu gostei muito porque eu aprendi a
ensinar, todos os professores voltavam para isso: Como a gente pode
trabalhar a gramatica em sala de aula? Como trabalhar as variagbes
linguisticas? Para mim foi tudo de total valor na minha graduacao, foi muito
conhecimento (Audio 1, parte 1, 19:56, participante 6).

O dltimo relato revela a lingua e a gramatica vistos como complementares,
fato ndo é perceptivel nos relatos anteriores. Uma questdo relevante apontada pelo
participante 6 € a possibilidade de questionamentos ocorridos durante a graduacao.
Assim, é possivel perceber uma formacao que conduz o graduando a se indagar as
possibilidades de aplicacdo das teorias vistas em sala de aula. Houve, segundo o
participante, uma reflexado sobre o ensino de lingua e ndo apenas o trato de contetdos

descontextualizados do ensino.
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O Unico concludente com formac&do em instituicdo particular do estado de
Sergipe aponta na resposta 6 do questionario 2 Piaget e Rousseau como perspectivas
tedricas que se recorda na graduacao. No primeiro encontro presencial descreve sua

graduacdo em detalhes, porém, ndo aponta especificamente uma perspectiva tedrica:

Bom, eu acho que minha formacao foi um pouco diferente dos demais aqui,
pois eu fiz na (nome de instituicdo particular®') e fiz a distancia (...). Como era
dupla portugués espanhol, a gente tinha muito pouco do espanhol. O que a
gente via do espanhol era justamente a parte de concepcédo, de pensamentos
tedricos, a parte de gramatica mesmo eu fui ver num curso de linguas, entéo
guando eu terminei o curso de linguas, eu terminei a graduacéo, e em seguida
eu fiz a pés-graduacéo. Ai a minha dificuldade foi na p6s-graduagédo que ai,
veio a quest&o da leitura dos textos (...). (Audio 1, parte 1, 20:17, participante
13)

Pelo relato do participante, € possivel perceber que o conhecimento de lingua
€ separado em dois patamares: a gramatica e a teoria. Ndo ha uma juncéo desses
elementos, principalmente, ndo ha uma unido entre a gramatica e seu uso, como se
ela fosse separada da lingua. Além disso, o participante revela que o seu curso de
dupla habilitagcdo deu pouca atencao para a gramatica da lingua espanhola, assim, a
lacuna que ela encontrou em sua graduacéao foi preenchida com o ingresso em um
curso de linguas.

Ao terminar a graduacao, o participante aponta seu ingresso em um curso de
pés-graduacao lato sensu e a dificuldade foi na leitura dos textos. Infere-se assim, que
a graduacéao do participante nao foi marcada pela leitura de textos, ou ainda a leitura
era exigida em nivel mais baixo dos exigidos na especializacdo. Essa, entéo, seria
outra lacuna da sua graduacédo a ser complementada em outros ambientes.

5.2.Perspectivas tedricas dos professores: fomentando a criatividade

Para observar se a perspectiva teérica do professor condizia com seu
pensamento pratico de atividades, perguntei no questionario 2: Caso vocé se
deparasse com essa imagem na internet e resolvesse levar para alguma turma de

espanhol. O que poderia ser explorado?

31 Por quest@es éticas suprimi as referéncias que possam identificar os participantes.
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Figura 8: Texto utilizado no questionario 2

3 .
LOQUE T/ENES,

A L

Fonte: questionario 232

A imagem foi selecionada por possibilitar a exploracao da variacao linguistica,
ponto gramatical, questdes de valores sociais, pessoais, cidadania, critica, entre
outras possibilidades. O intuito era perceber qual recorte os professores iriam propor
e se isso estaria em consonancia com o que foi apontado no questionario ou mesmo
durante a execuc¢ao do curso. Além disso, pretendi estimular a criatividade e reflexdo
critica, com intuito de conhecer melhor o que cada professor pensava.

Para analise das respostas, utilizo o modelo tridimensional apontado por
Lankshear, Snyder e Green (2000). A primeira é a dimensdo operacional envolvendo
o dominio do codigo e das caracteristicas formais do idioma. Nessa dimensao,
algumas respostas apontam que trabalhariam a variacdo linguistica e pontos

gramaticais conforme respostas transcritas a seguir:

A variacgao linguistica (Questionario 2, pergunta 12, professora Helena).

Exploraria a cultura... a forma como se fala em determinadas regides, ou seja,
trabalharia a diferente forma de tratamento, que ocorrem algumas
determinadas areas (Questionario 2, pergunta 12, professora Clara).

As diferentes formas de tratamento, o uso do artigo neutro (lo), a questédo
reflexiva (o poder do dinheiro em nossa sociedade). Da para trabalhar muita
coisa (Questionario 2, pergunta 12, participante 2).

De forma geral, que o poder aquisitivo, nem a profissdo ou status, deve
determinar a pessoa que somos e sim, o que podemos, em nossa esséncia
€ COM NOSSO0S principios, ser para o outro e conosco, como também a variante
da conjugacéo do verbo ser (Questionério 2, pergunta 12, professora Elis).

32 magem disponivel em: <http://www:.flickriver.com/photos/tags/voseol/interesting/> acesso: 30 de outubro de
2016.
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A professora Helena aponta apenas a variagéo linguistica, sem apresentar
detalhes da proposta e sem sinalizar a aplicagao da exploragcédo da “pré-leitura e pos-
leitura” mencionada como perspectiva teérica marcante em sua trajetéria académica.
Na resposta da professora Clara, ela afirma a possibilidade de explorar a cultura, o
conceito de cultura, porém, limita-se a apontar as distintas formas de falar nas diversas
regioes.

As duas respostas que seguem sinalizam a dimensdo operacional ao
apontarem pontos gramaticais: 0 participante 2 aponta o uso do artigo neutro,
enquanto a professora Elis exploraria a conjugacédo verbal, sem apontar como.
Entendo, que a professora utilizaria 0 momento de reflexdo sobre o ‘eu’ e o ‘outro’
para inserir a conjugacao do verbo ser.

Na resposta do participante 2 e da professora Helena, ndo ha exclusividade
na dimensdo operacional do letramento, envolvendo uma busca da criagdo de
significados em determinada prética, unindo assim a dimensdo operacional e a
dimenséao cultural. Outros participantes também separam a proposta em dois blocos:
trabalhar temas e gramatica, sem uma associacao logica entre os dois fatores.

Outras respostas enfatizam tematicas, encaixando-se na segunda dimensao
apontada pelos autores. A dimenséo cultural que envolve a criagéo de significados em
determinada pratica, principalmente sobre valores, diversidade e desigualdade, sem
explorar aspectos linguisticos. Tais aspectos fazem muito sentido para a
compreensao textual, mas se limitam a criar significados em determinada pratica,

conforme participantes 5, 6 e 3:

Que precisamos cultivar mais valores! (Questionario 2, pergunta 12,
participante 5).

A desigualdade social, a valorizacdo dos valores morais e o respeito as
diversidades (Questionario 2, pergunta 12, participante 6).

O preconceito racial (Questionario 2, pergunta 12, participante 3).

O participante 5 aponta de maneira muito subjetiva o cultivo, enquanto o
participante 6 especifica o trabalho com desigualdades sociais, 0os valores morais e
respeito as diversidades. O participante 3, por sua vez, aponta uma questao bastante
especifica e diferente dos demais participantes. O preconceito racial ndo estaria em
primeiro plano para a discussédo do texto proposto, mas seria esse fator por ela
explorado. De igual modo, a atividade de final de curso, proposta por esse participante,
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também carrega o tema preconceito racial como tema central. Por algum motivo, o
tema interessa o participante e faz com que ele seja recorrente em suas propostas do
curso. Pelo menos, nesse curso, ndo houve diversidade nas propostas tematicas
apontadas por este participante.

Por fim, ha participantes que apontam detalhamentos da proposta, buscando
uma aproximacgao maior entre o sentido do texto, exploracao do aspecto gramatical e
a terceira dimenséo apontada por Lankshear, Snyder e Green (2000), a dimenséao

critica.

Primeiro faria uma leitura destacando o0 sentido conotativo do texto,
fomentando perguntas sobre: as diferencas sociais; 0 preconceito e a
supervalorizacdo de quem tem mais condic¢des financeira; um paralelo entre
as pecas de roupas, profissbes e valores sociais (formaria um pequeno
vocabulario com as pecas de roupa e profissdes em espanhol). Depois
mostraria a variante na escrita e procuraria outro texto, que poderia ser uma
tirinha, para fazer uma comparacgdo com a variante (Questionério 2, pergunta
12, participante 19).

A ideia de colonizador x colonizado. Como do ponto vista cultural a troca dos
pronomes faz a diferenca nos locais onde é usado e representa de alguma
forma uma afirmacéo da identidade latino-americana, depois desta discusséo
falaria como esta diferenca muda os verbos, conforme apresentado na
imagem (Questionario 2, pergunta 12, participante 7).

Destaco a resposta do participante 19 relacionando diretamente as questdes
culturais e criticas, como a utilizacdo da lingua, fato previsto na dimensdao critica dos
letramentos apontada por Lankshear, Snyder e Green (2000). A resposta a seguir
demonstra a importancia da exploracdo do texto aliada ao aspecto gramatical, além
disso, aproxima-se da proposta dos LC (MENEZES DE SOUZA, 2011), pois, nédo
impde ao aluno a interpretacdo e/ou atitude correta em relacdo ao texto como
podemos ver no trecho destacado, levando em consideracdo as interpretacdes

individuais dos estudantes.

Em primeiro lugar, com certeza abriria uma discussdo sobre o0 que é 0
mais importante para cada um. Em segundo, perguntaria o que eles
perceberam em relacdo aos "cortes" ou "correcbes" nas palavras.
Possivelmente, alguns perceberiam de imediato que estava se tratando do
uso do "vos" (voseo), pois sempre menciono quando usar e sua conjugacao.
Por ultimo, eu trataria da questao cultural, ou seja, que cada pais tem suas
particularidades, mas que isso ndo limita a comunicagcdo, mas sim permite
gue tenhamos um vasto conhecimento das culturas e da forma de falar dos
povos (Questionario 2, pergunta 12, participante 14) grifo meu.
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Essa resposta também contempla a dimensao critica dos letramentos para
Lankshear, Snyder e Green (2000), na medida em que valoriza a conscientizacéo de
cidadania. Assim, pela anéalise das respostas dos professores, percebo a presenca
das trés dimensfes que os letramentos possuem: operacional, cultural e critica. A
analise apontou também que as indica¢des das possibilidades de trabalho com o texto
proposto, no geral, seguiram a perspectiva tedrica apontada pelos professores.

Entretanto, ao utilizar o texto disposto na figura 8, nenhum dos professores
conecta a questdo da identidade com a transformacdo de sentidos gerada pela
alteracao da variacdo linguistica utilizada. O texto traz uma afirmacao identitaria sobre
valores pessoais, que reafirma uma identidade ndo associada a bens materiais.
Porém, ao deixar de usar a variacao dita padrdo, o texto passa a possuir também uma
afirmacdo de uma identidade latino-americana, acrescentando um novo sentido da
imagem.

Em resumo, de forma geral, no grupo de participantes, houve uma diversidade
de apontamentos de teorias e metodologias que rondaram a formacao inicial desses
professores. ApOs a andlise apresentada, que envolveu a apreciacdo dos
guestionarios e relatos dos professores, foi possivel fazer sintese dos resultados do
perfil das perspectivas que permeavam a formacédo inicial dos professores que

estudaram na UFS, conforme quadro a seguir:

Quadro 12: Formacéao inicial dos professores

Ano da Perspectiva mais presente Comentéario
formacéao

Fase 1 | 2005/2009 | As duas participantes apontam a gramatica e | Relatam que o curso era
tradugcdo como sendo foco imperante na | previsivel e apenas focado
graduacéo. na gramatica, sem

associacdo ao ensino ou a
lingua.

Fase 2 | 2010/2012 | A gramatica e tradugdo é citada como | No geral, os professores
constante, mas aliada com outras perspectivas | fazem comparacéo de sua
como: comunicativa, funcionalista, multicultural, | formagdo com o atual
socioconstrucionista. contexto do curso de

graduacdo da UFS. Mas,
apontam que a chegada de
novos professores trouxe
uma associacdo maior
entre o curso e a sala de
aula.

Fase 3 | 2013/2015 | Formagdo contextualizada, a maioria dos | As participantes apontam
participantes ndo cita uma perspectiva. Apenas | um ensino que relaciona
um  participante citou a abordagem | teoria e pratica docente,
comunicativa e letramento, mas sem muita
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explicacdo de como isso foi marcante em sua | em aulas que estimulam o
trajetoria académica. questionamento.

Fonte: Elaborado pela autora, 2017

Dessa forma, a primeira fase de graduados na UFS passou por uma formagéao
gue teve o foco na gramatica, sem muita relacdo entre a teoria académica e a pratica
em sala de aula. Na segunda fase, os graduados apontam a mesma tendéncia da
primeira fase, porém, ja é possivel perceber uma variedade maior de concepc¢des de
ensino. Por fim, a Ultima fase é marcada pela contextualizacdo e problematizacéo dos
ensinamentos universitarios com a futura pratica docente.

Independente da fase que tenham se formado, é notorio perceber que o grupo
de professores participantes do curso possuem uma vontade de aprender cada vez
mais, afirmo isso, pois 80% dos participantes do curso afirmaram ja ter cursado pos-
graduacéo (especializacdo) e 75% apontam que participam de eventos, congressos,
sempre que possivel.

Diante de tudo exposto, é possivel perceber que além de uma formacéao inicial
gue outorgara o titulo de docente, € interessante que uma formacdo continuada
constituida de cursos e eventos que contribuam efetivamente para o aperfeicoamento

de suas praticas no cotidiano escolar.
5.3.Contribuicdes e limitacdes do curso

Minha andlise sobre a participacdo dos professores se centrara nos
comentarios e consideracdes que os professores realizaram ao final do curso,
buscando evidéncias das contribuicdes e limitagcbes oferecidas. Além disso, busco
compreender o que os professores entendem por critico no inicio e ao longo das
atividades.

Minha intengcdo ndo era apresentar conceitos tedricos, mas sim levar os
docentes a se autoquestionar sobre seu papel enquanto professores de linguas,
podendo auxilid-los na elaboracéo e implementacao de seus materiais didaticos. Nao
busquei realizar juizo de valor sobre o0 que seria certo ou errado, apenas considerando
0 que se aproxima mais ou menos das concepc¢des por mim selecionadas para este

trabalho.
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5.3.1. Sou um professor critico: o que entendo por critico?

Para esta tese, como ja discutido no item 1.3 desta tese, entendo a critica
como problematizadora pratica, caracterizada como questionadora, mantendo, um
lancamento de davidas sobre as formas que compreendo o mundo. Ao mesmo tempo,
a critica em sala de aula de linguas, mantém questdes de linguagem, discurso poder
e identidade (PENNYCOOK, 2004 a; 2004b; MENEZES DE SOUZA, 2011).

Logo no inicio do curso, realizei um levantamento prévio sobre o que 0s
professores entendiam por critico. Passei o primeiro questiondrio e interroguei, na
pergunta 12, quem se considerava um professor critico e todos disseram que sim. Na
sequéncia, perguntei o que entendiam por critico e as professoras do grupo que

acompanhei nas escolas responderam:

N&o deixar o aluno alienado, sem perceber seus proprios erros, buscando
sempre o melhor (Questionério 1, pergunta 13, professora Clara).

Alguém que se posiciona diante de acontecimentos sociais ou de teorias ja
estabelecidas (Questionario 1, pergunta 13, professora Helena).

Um professor que esteja comprometido com o ensino que vai além dos
conteddos programaticos da disciplina, por si s6. Que o ensino em sala de
aula esteja atrelado aos temas sociais, politicos, culturais e econdmicos que
estdo vigentes na sociedade em que o aluno esta inserido e fomentar debates
a respeito em sala de aula. Contribuindo assim, para o desenvolvimento
critico dos alunos (Questionario 1, pergunta 13, professora Elis).

Para Clara, o professor critico deve ter acdo direta na vida do aluno, fazendo
com que ele se perceba. Fato que esta parcialmente de acordo com os conceitos de
critica defendidos neste trabalho, mas se aproxima da critica social exposta por
Pennycook (2004a), na medida em que promove que o aluno se perceba. Para
Helena, o conceito de critico exige um posicionamento diante dos acontecimentos
sociais, porém ndo leva em consideracdo os conflitos pessoais, tampouco o
autogquestionamento que esperava encontrar.

Por fim, para Elis, o conceito de critico esta relacionado aos temas e
conteudos trabalhados em sala de aula, distanciando-se bastante da concepcéo
guestionadora apontada por Pennycook (2004a; 2004b) e Menezes de Souza (2011).
As duas professoras se aproximam da critica social articulada sobre as relacdes
sociais e politicas, sem énfase a uma percep¢do questionadora (PENNYCOOK

2004a; 2004b). As trés professoras possuem uma concepcao de critica, mas nao se
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caracteriza como a critica questionadora. Apenas Clara sinaliza a preocupacgéo com
uma autopercepcao das atitudes dos estudantes (MENEZES DE SOUZA, 2011).

O ponto de vista de Elis, que considera temas como fator importante para a
criticidade dos estudantes, ja havia sido apontado por Zacchi (2011), ao trabalhar com
professores de lingua inglesa. Zacchi (2011) defende que alguns professores
acreditam que a critica deve ser realizada de acordo com o tema tratado, ou mesmo
gue havera momentos reservados para sala de aula como criticos. Na verdade, o autor
defende que a postura critica € permanente, pois permite um questionamento em
gualquer situacao do cotidiano.

Outros participantes seguem 0 mesmo pensamento das professoras citadas.
E possivel encontrar defesa de temas criticos, conforme o relato do participante 6, ou

mesmo a mencao a diferentes assuntos, conforme o participante 15, a seguir.

Aquele que instiga o aluno a refletir sobre diversos temas, assim como
comparar sua cultura em relagéo as outras, tentando sempre exterminar 0s
esteredtipos e preconceitos (Questionario 1, pergunta 13, participante 6).

Colocar-se a respeito de diferentes assuntos. Ter opinido e saber coloca-la
para terceiros (Questionario 1, pergunta 13, participante 15).

Por outro lado, o participante 6, além dos temas criticos, aponta a importancia
de reflexdo e andlise dos esteredtipos, bem como a comparacdo cultural, fato
condizendo com a dimenséao cultural de Lankshear, Snyder e Green (2000), que busca
a criacao de significados em determinadas praticas.

O patrticipante 15, por sua vez, aponta apenas a importancia de expor sua
opinido, ter voz, porém, ndo aponta a necessidade de se escutar o outro para
relativizar os saberes. Novamente destaco que os professores carregam um conceito
de critica como critica social exposta por Pennycook (2004a), que defende conceitos
como emancipacéo e igualdade.

Outros professores relacionaram a critica a atualizacdo e utilizacdo de
métodos de ensino, atribuindo as metodologias por si sé, o carater critico:

O professor que critica contetdos e métodos de ensino. Procura sempre o
melhor livro de ensino de Espanhol. Ou seja, busca sempre o melhor para o

aluno. Claro que sempre com critica constitutiva, na qual possa somar
(Questionario 1, pergunta 13, participante 03).

Sempre estou em busca de novas metodologias para aperfeicoar ainda mais
0 meu trabalho, pois sei que sempre podemos fazer melhor (Questionario 1,
pergunta 13, participante 12).
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Aquele que explora outros recursos, adaptando e melhorando os materiais
"impostos”". Além de se fazer atualizado e pensativo a respeito do seu
desenvolvimento como pessoa e profissional (Questionario 1, pergunta 13,
participante 2).

Para esses professores, ser critico € inovar na utilizacdo de metodologias e
recursos, condicionando a criticidade a inovacao e atualizacdo de recursos, buscando
o melhor para o aluno. Os métodos e materiais didaticos, nessa perspectiva,
transformam as aulas em criticas e inovadoras. Essa ideia pode transferir para o
professor o poder de julgar o que € melhor para seu aluno, atribuindo-lhe a funcéo
libertadora. Novamente relacionada a critica social, apontada por Pennycook (2004a),
gue afirma a necessidade de emancipar o aluno.

Em outros casos, a critica defendida pelo participante se fundamenta de forma
isolada no tempo e espaco social, sem ponderar as possibilidades de diferentes
visdes. Em outras palavras, busca a valoriza¢do do ‘eu’ sem o contato com o ‘outro’,
como o participante 9.

Formar minhas proprias opinibes e expd-las, ndo deixando o meio me
influenciar (Questionario 1, pergunta 13, participante 9).

Dessa forma, a reflexao depende exclusivamente do ‘eu’, com a valorizagéo
de uma verdade pré-concebida, sem possibilidades de questionamentos ou
mudancas. Essa posicao é bastante contraditéria ao pensarmos o conceito de critica
como imprescindivelmente questionadora e autorreflexdo (PENNYCOOK, 2004a;
2004b; MENEZES DE SOUZA, 2011), que valoriza o conhecimento de si mesmo e do
proximo, como possibilidade de compreensdo dos multiplos pontos de vista, algo
fundamental no conceito de critica defendido neste trabalho.

Destaco trés respostas que mais se aproximam do conceito de critica que
defendo nesta tese. O participante 11 por destacar a autoavaliagdo, os participantes
17 e 19, por salientar a capacidade de questionar e o participante 16, por relativizar o

conceito de verdade, valorizando a possibilidade de multiplos olhares:

Ser uma pessoa que se autoavalia constantemente (Questionario 1, pergunta
13, participante 11).

A capacidade de questionar e refletir diante de diversas situagtes
(Questionario 1, pergunta 13, participante 17).
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Aquele que avalia o que esta sendo lecionado, seja questionando ou se
preocupando com a interagdo entre o contetdo aplicado e a realidade do
publico alvo (Questionario 1, pergunta 13, participante 19).

E a capacidade que tenho enquanto cidadd de argumentar, de enxergar os
mais variados &angulos que estdo ocultos em verdades impostas na
sociedade. E ser consciente de que minha opinido, minha visdo de mundo
sobre determinado assunto ndo anula a verdade do outro, pelo contrario,
reafirma a existéncia de multiplas verdades, aprendendo cada dia mais sobre
as diversidades e respeitando as diferencas. Ser critico é expor uma verdade,
sem que ela limite ou tente eliminar a verdade do outro, permitindo novos
olhares a aprendizados existentes nas mais variadas possibilidades
oferecidas dentro do conhecimento de mundo (Questionéario 1, pergunta 13,
participante 16).

Os quatro participantes citados expdem conceitos de critica que contemplam,
de algum modo o conceito de critica que defende para este trabalho. Ou seja, buscam
uma visdo ampla sobre o lugar que ocupam, buscando uma reflexdo e
guestionamentos sobre seu entorno. O participante 11 destaca a autoavaliagcéo
constante, em sintonia com o participante 19 que destaca a importancia de avaliar o
gue se leciona, buscando uma interacao entre conteudo e publico alvo. A diferenca é
gue o participante 19 ndo destaca a autoavaliacédo, bastante relevante para a critica
guestionadora por mim defendida.

De igual modo, o participante 17 destaca a capacidade de questionar em
diferentes situacdes, mas sem enfatizar a importancia da autorreflexdo e auto
avaliagdo. Por ultimo, o participante 16 descreve com mais detalhes o conceito de
critico que carrega destacando o papel de cidadania e de relatividade da verdade,
visto que uma verdade pode néo eliminar a outra.

Nesse sentido, a jungao das quatro respostas contempla bastante o
significado de critico que defendo, pois, a atitude critica ndo seria apenas se colocar
no lugar do outro, mas sim, o fato de ser imprescindivel conhecer o outro e si mesmo,
por isso a autorreflexdo e avaliacdo constantes de suas proprias préaticas séo
relevantes. Apos o conhecimento do outro e de si mesmo, 0 questionamento critico
leva ao conhecimento do seu local de fala, compreendendo os poderes que séo
determinantes nas relacbes sociais. Para aulas de linguas na perspectiva dos
letramentos criticos, as relacdes devem estar em sintonia com as questbes de
linguagem, discurso, poder e identidades.

Diante disso, no curso, houve a tentativa de levar o professor a uma reflexao
sobre os letramentos criticos. Ressalto que apenas uma concludente apontou que ja

conhecia ou estudara algo relacionado ao letramento — conforme descrito sesséo
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anterior 4.1. Porém, ndo demonstrou o que entendia por letramento nem sobre
letramento critico, dessa forma, tudo era muito novo, tanto para os participantes
guanto para a professora formadora, visto que eu nunca tinha passado por esse tipo

de experiéncia, com um contato tdo profundo com os professores da educac¢éao béasica.

5.3.2. Formacdo de professores de espanhol: por uma pratica

problematizadora

Durante o planejamento e elaboracdo busquei selecionar situagbes de
desconforto e diferenca para que os professores pudessem ter a sensagcao de
estranhamento. Ou seja, ao mesmo tempo que fomentei a problematizacao diversas
situacbes ao longo do curso, procurei ampliar o repertorio de experiéncias dos
professores em formacdo. Videos como “O perigo de uma histéria Unica -
Chimamanda Adichie3®?”; “Discurso da menina indigena Natalia Lopez Lépez3*” e “Vida
Maria®” ajudaram os professores a se reconhecerem (ou ndo) diante do que seria
apresentado. Em relacdo a esses videos, alguns relatos sdo relevantes para o

contexto da andlise dessa pesquisa:

Achei muito interessante ambos os curtas e bastante reflexivos também. No
primeiro curta, Vida Maria enquanto o assistia, vinha em minha mente
lembrangas de algumas situacdes que vivenciei durante a minha infancia e
me senti um pouco dentro daquela realidade. Hoje, vejo o que me direcionou
para um "final" diferente, foi justamente a for¢a de vontade e a percep¢éo que
devemos ter daquilo que o mundo tem para nos oferecer e ndo nos limitarmos
a tudo que nos é imposto (...) (Semana 3. Férum: vida Maria e o perigo de
uma historia Unica. Participante 13).

Todos os videos usados no curso me surpreenderam e me causaram
interesse em desenvolver aulas relacionadas. E importante que o aluno seja
consciente de muitas problematicas trazidas aqui. Em especial o tltimo video
sobre a identidade latino-americana, pois amo questdes de identidade e
acredito que esta precisa ser sempre reforcada e discutida (Semana 7.
Forum: Yo y el espafiol: como meu aluno vé a lingua espanhola? Professora
Helena).

O reconhecimento ou ndo com o material apresentado fazia o professor refletir
sua propria vida, proporcionando uma identificagdo com o material do curso. O forum

pedia que os participantes postassem 0 que mais chamava atencao nos videos,

3 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=gqDovHZVdyVQ> acesso em 20 de outubro de 2017

34 Tradugdo propria de ‘“Discurso de nifia indigena Natdlia Lopes Lopes” Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=iMRrphQDIDw> acesso em 20 de outubro de 2017

35 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=yFpoG_htum4&t=21s> acesso em 20 de outubro de 2017
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porém, o participante 13 usou uma experiéncia de vida para expressar sua
identificacdo e intimidade com o que era proposto. Nesse momento, ha uma
identificacdo no discurso do outro, fato que corroborou para aprofundar uma
autorreflexéo de si mesmo.

A professora Helena destaca a relevancia do trabalho com as identidades
latino-americanas e encontrou nos videos uma possibilidade de trabalho pratico e
problematizador em sala de aula.

Na oitava semana de curso, ap0s dois encontros presenciais, propus um
férum de discusséo com a seguinte pergunta “Qual o nosso papel como professores
no ensino de linguas estrangeiras sob a perspectiva dos letramentos criticos?” Dessa

forma, os professores expressaram o que o letramento critico implicava em seu papel.

Hoje repenso meu papel no momento que vou realizar cada atividade. Acho
importante significar o aprendizado dos estudantes estimulando que eles
olhem o outro para rever suas atitudes (Semana 8. Férum: letramentos e
novos letramentos: implicacées em minha sala de aula. Professora Elis).

Pensar criticamente nossas atitudes, possibilitando que o aluno se observe
por meio de indagacdes que levem a construcdo do significado (Semana 8.
Forum: letramentos e novos letramentos: implicagdes em minha sala de aula.
Professora Clara).

As duas professoras apontam caracteristicas dos letramentos criticos
consoantes com as expectativas do curso, isto é, o repensar do papel enquanto
docente e discentes por meio de indagacdes. Elas apontam ainda a significacdo do
aprendizado como ponto essencial de realizac&o dos letramentos criticos.

Ressalto que as discussdes dos féruns e encontros eram problematizadoras
e resgatavam relatos de situacdes que explicitam as experiéncias e dificuldades em
sala de aula, ou seja, nao se tratavam de discussdes efetivamente tedricas. Tanto que
as duas professoras citadas apontam a significacdo do aprendizado como fator
importante para o papel do professor. Dessa maneira os temas e conteddos ja nao
ganham destaque, e sim a reflexdo, autoconhecimento e a significacdo do
aprendizado. De igual forma, as respostas a seguir, também direcionam para a critica

problematizadora (PENNYCOOK, 2004a; 2004b) que defendo nesta tese:
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Primeiro devemos ter pensamento critico, refletir nossas praticas, redefini-las
e a partir dai levar nossos alunos a ter pensamento critico fazendo-os refletir
sobre as préprias realidades, questionando, debatendo, desenvolvendo o
pensamento critico de forma consciente (Semana 8. Férum: letramentos e
novos letramentos: implicagBes em minha sala de aula. Participante 7).

Nés professores além de ensinarmos a lingua, devemos também alargar o
horizonte de possibilidades dos nossos alunos, tornando o conhecimento
diferenciado e critico. Assim, poderemos levar os educandos a compreender
muito além de conceitos estruturais da lingua espanhola, mas principalmente
0 que pode ser feito com esse conhecimento e como 0 mesmo é
transformador (Semana 8. Férum: letramentos e novos letramentos:
implicagbes em minha sala de aula. Participante 9).

O participante 7 afirma que a perspectiva dos letramentos criticos pode
ocorrer em sala de aula por meio da reflexdo, questionamentos, debates entre outros
aspectos. Na mesma perspectiva, o participante 9 defende a ampliacdo de horizontes
dos estudantes, mas sem esquecer o0 ensino da lingua. Assim, as respostas dos dois
participantes contemplam os sentidos de letramentos criticos que defendo nesta tese.

Os questionamentos e discussoes trazidas, ndo objetivaram buscar respostas
e conceitos corretos, antes de tudo, incentivei o questionamento e a reflexao sobre as
situacbes apresentadas em comparacdo com a realidade de atuacdo de cada
professor. As reacfes foram as mais diversas, possibilitando o conhecimento mais

profundo do colega, bem como de suas praticas.

5.3.3. Expectativa e barreiras no processo de formac¢ao continuada

A formacdo continuada do professor deve ser um processo situado e
significativo para sua atuacdo em sala de aula (JORGE, 2006; VIEIRA, 2006;
BAPTISTA; LINHARES, 2014). Por esse motivo, é crucial que o professor participe de
cursos que atendam suas expectativas. Para saber o que os professores esperavam
do curso, interroguei aos professores, na pergunta 3, do segundo questionario: “Por
gue vocé resolveu se inscrever nesse curso "O ensino do espanhol nas escolas
publicas: ampliando perspectivas - ESPE?” As respostas dos 26 professores estdo

sintetizadas no gréfico 1, apresentado a seguir:



159

Grafico 1: Motivos para inscricdo no curso

= Compartilhar conhecimento/experiéncias

= Ampliar conhecimentos e Aprimorar ensino
Ampliar conhecimento
Ampliar conhecimento e compartilhar experiéncias

a

15%

® [anter-se atualizado/ estar estudando

= Trabalhar de forma coerente/ Mudar estratégias de ensino

m Busca de maneira pratica para aplicar recomendacdes das
OCEM

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

No inicio do curso, 88% dos professores (24) queriam ampliar conhecimentos,
compartilhar experiéncia ou manter-se atualizado, fato que demostra o interesse em
trocas e ndo em respostas prontas como aponta os dois itens menos citados,
correspondente a 12% (3 professores), que buscavam trabalhar de forma coerente,
mudar estratégias de ensino ou ainda buscar maneiras praticas para aplicar as
recomendacdes das OCEM.

Poucos dos professores buscavam respostas praticas para os problemas do
dia a dia, pois, a maior parte estava interessada em se envolver no curso e conhecer
as realidades vividas pelos colegas. Para suprir essa demanda, fomentei o
compartilhamento de experiéncias por meio de atividades praticas, que se
relacionaram com o cotidiano docente, a exemplo da exposicédo de videos analisada
no topico 4.3.2. Dessa forma, considero que o curso atingiu seu objetivo de estreitar
lacos entre os professores, valorizando as experiéncias. No feedback sobre os

encontros presenciais, a professora Elis relata:

Cada encontro é muito proveitoso de uma forma particular. Sempre trocamos
ideias e aprendemos com os colegas e a professora Acassia, que nos traz
uma amplitude de conhecimentos e materiais diversos e enriquecedores que
nos fazem refletir a nossa prética de ensino. Muito bom!! (Semana 6:
impressdes e questionamentos sobre o encontro presencial 2. Professora
Elis).
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A professora destaca a troca de ideias como forma de aprendizagem docente,
bem como o estimulo a reflexdo das praticas docentes. Apesar de a professora Elis
atribuir a mim o fato de levar uma amplitude de conhecimento, é notorio pelo
envolvimento do grupo que a contribuicdo para o sucesso do curso vem de todos. Os
participantes se envolveram e interagiram de forma a contribuir com o conhecimento

das diferentes realidades, conforme relata o participante 2:

Infelizmente ndo compareci ao primeiro encontro, mas o segundo foi bem
enriquecedor. Acredito que se manter em contato com diferentes realidades
€ importante para 0 nosso enriquecimento profissional e pessoal. As pessoas
sdo agradaveis e estimulantes. E apesar de serem muito diferentes, sdo
unidas por um objetivo em comum, o de levar a lingua espanhola para a sala
de aula da melhor forma possivel. A discussédo a respeito do texto, videos e
vivéncias se completavam, o que nos faz ver que estamos caminhando em
uma boa dire¢cdo. Eu gostei MUITO (Semana 6: impressdes e
guestionamentos sobre o encontro presencial 2. Participante 2).

Os professores foram movidos pelo objetivo comum de construirem aulas
significativas para os alunos de lingua espanhola, de forma especial para os de escola
publica. Por esse motivo, conhecer as diferentes realidades faz compreender as
multiplas possibilidades de atuacdo em aulas de lingua espanhola. Dessa forma, a
troca de experiéncia entre os docentes pode ser considerada um dos pontos positivos
do curso.

Ao final do curso, os professores avaliaram quais pontos foram mais
interessantes no curso, momento em que novamente a mencdo a troca de
experiéncias e ampliacdo dos conhecimentos das diferentes realidades. Os
professores passam a compreender que diversas caracteristicas regionais podem
influenciar no perfil e objetivos das aulas, a exemplo do participante 11.:

O principal ponto positivo foi a troca de experiéncias entre as colegas
professoras da rede. Para mim, foi surpresa ver as discrepancias entras as
escolas da rede estadual dentro de um estado téo pequeno guanto o0 nNosso.
E impressionante como a economia local influencia na visdo educacional. As
DR's tratam as escolas da mesma regional de forma diferente e eu jamais

imaginei que isso pudesse ocorrer (Semana 10. Férum: Consideracdes e
perspectivas futuras. Participante 11).

O participante descobre com os relatos dos colegas que as Diretorias
Regionais (DR) de Sergipe tratam as escolas de maneiras diferenciadas para atender
as diferentes demandas que elas exigem. Esse fator € fundamental para o respeito as

caracteristicas locais. O participante se mostra surpreso com as diferentes


https://www.google.com.br/search?client=firefox-b&q=discuss%C3%A3o&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwiDr8TutqjQAhUJgpAKHamPAVQQvwUIGigA&biw=1360&bih=604
http://www.ensineonline.com.br/professor/mod/forum/view.php?id=13627
http://www.ensineonline.com.br/professor/mod/forum/view.php?id=13627
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caracteristicas das escolas, visto que Sergipe é um estado muito pequeno, 0 menor
estado do Brasil.

Assim, o curso funcionou também como mapa das caracteristicas das
diferentes regides de ensino em Sergipe. Dessa forma, trouxe um conhecimento novo
para os professores participantes. Além disso, € possivel perceber que os professores
comegaram a se autoquestionar, indicando possiveis mudangas em seus habitos e

praticas em sala de aula apos as discussfes em grupo, a exemplo do participante 7:

Infelizmente nunca trabalhei fora dos estereétipos, mas irei sem divida fazer
isso na minha escola. Trabalhar com os paises vizinhos e de América central,
fugir um pouco do México e Espanha (Semana 7. Férum: Yo y el espafiol:
como meu aluno vé a lingua espanhola? Participante 7).

O participante 7 revela que sempre trabalhou dentro dos estereétipos
linguisticos, com destaque para o México e a Espanha. Esse fator € bastante
difundido, tanto que as OCEM (2006b), na parte especifica do espanhol, recomendam
o trabalho com a cultura dos diversos paises que falam o espanhol, buscando diminuir
o privilégio peninsular da lingua. O participante afirma que buscara diversificar suas
aulas, valorizando os paises da Ameérica. Percebo assim, que o curso contribuiu para
alargar os horizontes e possibilidades do participante em questao.

Como ponto negativo na realizagao do curso, os professores apontam a falta
de tempo, por conta das atribuicdes pedagdgicas que lhes séo conferidas. Teixeira
(2007) aponta o fator tempo como um dos problemas para a formacéo continuada dos
professores, assim, o0s professores reafirmam o problema como limitador da

assiduidade no curso, conforme expde o participante 2:

(...) O Unico ponto negativo do curso, ndo € do curso, mas do excesso de
afazeres que temos na profissdo. O que dificultou a assiduidade em todos os
encontros (Semana 10. Férum: Consideracbes e perspectivas
futuras. Participante 2).

O participante destaca que foi dificil comparecer a todos 0s encontros
presenciais, visto que, a profissédo docente exige muito do profissional, dessa forma,
o tempo para formacgao continuada acaba sendo escasso. Porém, essa dificuldade ja
havia sido prevista, na hora da elaboragcdo do curso, por esse motivo descartei a

realizacdo de um curso totalmente presencial.


http://www.ensineonline.com.br/professor/mod/forum/view.php?id=13627
http://www.ensineonline.com.br/professor/mod/forum/view.php?id=13627
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Optei pela realizagao do curso semipresencial com realizagao de atividades
nao sincrénicas, 0 que permitiu que 0s participantes interagissem no tempo em que
estivessem disponiveis, ndo exigindo combinacdo de horarios para interacao.
Conforme o relato do participante 17:

Foram varios pontos positivos, pois os temas foram abordados de maneira
tdo satisfatéria e dindmica que nao se tornou cansativo como Outros cursos
gue ja realizei, a disponibilidade das atividades também ajudou bastante pela
guestdo dos compromissos que temos, assim 0 curso possibilitou
acessibilidade a todos de maneira que cada um compartilhasse suas ideias

em momentos distintos (Semana 10. Férum: Consideracdes e perspectivas
futuras. Participante 17).

Diante do exposto, posso considerar que as principais evidéncias encontradas
para a contribuicdo do curso foi o professor repensar e problematizar suas praticas a
fim de elaborar aulas significativas para o aprendiz. Isso porque foi possivel uma troca
de experiéncias e a partir da visdo de outros os professores gerando o questionamento
das praticas em sala de aula.

Como limitacdo, aponto a falta de assiduidade nos encontros presenciais, em
grande parte por compromissos pedagdgicos e religiosos. Outra limitacao foi a evaséo
de 10 professores que ndo concluiram o curso, em sua maioria por razdes
profissionais. Percebo, assim, que a participacdo e permanéncia requer um esforco
de conciliacdo entre tarefas da profissdo, dedicacdo e compromissos pessoais,
sincronia nem sempre possivel de se realizar, dependendo da condicdo docente. A
seguir, enfatizo as experiéncias adquiridas no acompanhamento das aulas das

professoras em suas respectivas escolas.


http://www.ensineonline.com.br/professor/mod/forum/view.php?id=13627
http://www.ensineonline.com.br/professor/mod/forum/view.php?id=13627
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6. CAPITULO 5: DA TEORIA A PRATICA: OBSERVANDO A SALA DE AULA

Cada ser humano trilha seu préprio percurso de formagéo, fruto
do que é e do que o contexto vivencial lhe permite que seja, fruto
do que quer e do que pode ser.

Isabel Alarcdo (1997)

Concluido o curso, acompanhei trés professoras na implementacdo do
material elaborado. Os dados aqui analisados foram gerados por meio de observagao
das aulas e notas de campo, assim, faco uma analise de tal material no contexto de
sala de aula das participantes do grupo selecionado para acompanhamento. Além
disso, ao final de cada etapa de observacdo realizei uma entrevista com as
professoras. As entrevistas foram transcritas e também utilizadas como dado na
analise deste trabalho.

Para melhor organizar a analise, inicialmente contextualizo o ambiente
observado com uma breve exposicdo do perfil da participante e da proposta do
material didatico implementado. Em seguida, aponto o0s principais desafios
enfrentados pela professora e, por fim, as impressdes e percepc¢des da professora

sobre as aulas observadas e sua condicdo docente.

6.1.A professora Helena: MP 746 y el espaiiol

Como expus no capitulo anterior, no topico 3.3.1.3, a professora Helena é
formada desde 2010 em licenciatura em letras com habilitacdo dupla, portugués e
espanhol. Na época da aplicacdo da atividade, dedicava suas 25 horas semanais ao
ensino de lingua espanhola, dividida em dois turnos, de segunda a sabado, de apenas
um colégio estadual localizado na capital, Diretoria de Educacédo de Aracaju (DEA).
Na rede estadual, atua como professora efetiva desde o dia 06 de junho de 2014,
possuindo experiéncia em outros segmentos como escola particular e federal.

Formou-se em meio a um periodo de transi¢cdo das perspectivas tedricas do
curso de Letras Espanhol na UFS, ndo participando de projetos de extensao, grupos
de pesquisa ou similares. Apenas ao final da graduacdo e na especializacdo em
‘Lingua Espanhola’ — realizada em uma faculdade particular localizada em Aracaju —
percebeu uma contextualizagdo entre o visto na teoria e aplicacdes praticas em sala

de aula, conforme analisado no topico 4.2 desta tese.
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De acordo com o questionario 2 aplicado, o ensino publico é a parte mais
gratificante e ao mesmo tempo mais dificil em sua carreira. Para ela, o ensino de
lingua espanhola na escola publica em Sergipe representa uma possibilidade de
acesso a outras culturas. No inicio da aplicagcdo do curso, a professora fez sua

apresentacao para os colegas que descrevo a seguir:

Hola a todos! Me llamo (nome da professora) y soy profesora de la red publica
estadual de Sergipe, profe de espafiol, por supuesto, jeje. Mi primer contacto
con la escuela publica fue en mi practica de espafiol, pienso que en el afio de
2009 o 2010, no me recuerdo precisamente. Me gustoé la libertad con la cual
se puede trabajar en ese ambiente, pero ya tuve algunos obstaculos para
ejecutar mis planes de clase, como la falta de recursos. Luego, trabajé como
profesora en el (nome da escola), escuela publica Federal, y percibi algunas
diferencias con la situacién anterior, pues la parte de recursos estructurales
era muy diferente, yo conseguia utilizar videos y muisicas en las clases con
mucho mas facilidad. Hoy trabajo en una escuela de la red publica estudual
y ese contacto esta reciente, pero ya he pasado por otras cuatro escuelas y
desdichadamente en la mayoria faltan recursos basicos para efectivar clases
mas atractivas para los alumnos. Sin embargo, me encanta trabajar con este
publico, los adolescentes de la ensefianza mediana, y con el sistema publico,
pues me permite desarrollar mi metodologia sin limitaciones. (Curso online,
semana 1, férum Mi contacto con la escuela publica, resposta Helena)3®

A professora opta por escrever em espanhol mostra-se a vontade com o
idioma, utilizando-o sempre que possivel. O mesmo ocorre em suas aulas, que,
conforme veremos, sdo ministradas em espanhol. A professora destaca a liberdade
gue tem na escola publica. Talvez se refira a possibilidade de trabalhar com os alunos
diferentes perspectivas sugeridas pelas OCEM (BRASIL, 2006a; BRASIL, 2006b).

Em seguida, aponta a dificuldade que as escolas publicas enfrentam em
relacdo a falta de recursos, sobretudo nas escolas estaduais. Por fim, revela que gosta
muito de trabalhar com a educacéo publica, pois tem espaco para executar suas
metodologias sem limitacbes, revelando um amor pelo trabalho que realiza. A
professora € assidua no curso e seu resultado foi a elaboragcéo da atividade a seguir

analisada.

36 Todas as transcrigdes foram feitas de forma literal, sem correcdes.
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6.1.1. O material didatico e os reflexos da formacéo da professora

A professora Helena preparou um material para ser implementado em trés
aulas de suas turmas do terceiro ano. O material entregue pela professora — disponivel
no anexo 3 — se trata de uma proposta de discussao da Medida Proviséria — MP do
ensino médio que transitava na camera para aprovacao na época da elaboracéo e
execucao da atividade. Ao ser interrogada na entrevista — transcrita no apéndice 7 —
ao final da aplicacdo da atividade o motivo da elaboracéo da proposta, a professora

responde:

Eu elaborei essa atividade porque estamos passando por um momento muito
complicado no que diz respeito ao ensino do espanhol no ensino médio e eu
acredito que seja muito relevante discutir, todas as situaces que vem
acontecendo em nosso pais de uma maneira geral, ou seja eu acredito na
necessidade do ensino atualizado, contextualizado. E acredito que opinido e
a ciéncia dos alunos com relagao ao assunto € de extrema relevancia também
para o professor como pra eles mesmos (Entrevista, resposta questéo 1,
Helena).

A escola em guestéo foi ocupada pelas manifestacdes contrarias a MP e por
esse motivo ela resolveu levar essa discussdo para que os alunos refletissem melhor
sobre o que estava ocorrendo a sua volta. As aulas observadas foram do 3° ano B,
ultima série do ensino médio. Essa turma ocorreu no periodo da manha, possuia uma
aula por semana, de 9:50h as 10:40h. Eles estudam a lingua espanhola desde o
primeiro ano do ensino médio, porém, a professora Helena estava com eles ha apenas
7 meses. A sala na qual as aulas forma observadas possui trés janelas,
proporcionando iluminacéo indireta e trés ventiladores, porém € bastante quente.

A escola possuia ensino médio inovador, fato que acrescentava para 0S
alunos uma aula ao final do turno, ou seja, ao invés de serem dispensados as 11:30h,
saiam apenas as 12:20h. Esse projeto permitia o contato dos alunos com disciplinas
como artes cénicas, teatro, musica, danca, atividades esportivas, entre outros. De
acordo com a entrevista concedida ao portal Infonet, em 14 de janeiro de 2010, o
diretor do Servico de Ensino Médio da Secretaria do Estado da Educacéo de Sergipe,

Paulo Régo afirma sobre o projeto ensino médio inovador:
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O projeto visa melhorar a qualidade do ensino médio, propondo um curriculo
mais diversificado com énfase em atividades culturais e a pratica da
interdisciplinaridade nas escolas. Dessa forma, o Estado avanga na
consolidagdo da identidade desta etapa educacional e na formacgéo integral
do aluno (Disponivel em:
http://www.infonet.com.br/noticias/educacao/ler.asp?id=93859 acesso em 21
de fevereiro de 2017).

Percebe-se que a proposta do ensino médio inovador viabiliza o contato com
atividades diferentes das consolidadas no curriculo escolar, possibilitando a
expressdo dos alunos em ambientes interdisciplinares e com um conhecimento
relacional, fato ndo salientado pela nova lei n° 13.415 que institui o novo ensino medio
no Brasil.

O material elaborado por Helena (ver anexo 3) era formado por trés mapas e
trés infograficos. Os trés mapas possuiam um bloco de 6 perguntas de interpretacao
de texto. Em seguida, dois infograficos possuiam um bloco com 3 perguntas e o ultimo
infografico com mais 3. Os textos foram escolhidos para darem dinamicidade as aulas,
pois os alunos estavam finalizando o periodo letivo de 2016. O atraso no periodo se
deu a uma greve docente e as ocupacOes das escolas pelos discentes.

Dessa maneira, 0s alunos estavam sobrecarregados com avaliagdes finais em
todas as disciplinas. Alguns inclusive, ja haviam concluido o ensino médio pela nota
do ENEM, entdo para que ndo houvesse evasdao em sala, a professora optou por
textos de rapida leitura. A estratégia funcionou, pois, muitos alunos frequentavam e
participavam das aulas.

A professora dividiu claramente seu material em trés fases: pré-leitura, leitura
e pos-leitura, refletindo a perspectiva de ensino apontada por ela como marcante em
sua graduacdo. Porém, a pré-leitura foi antecipada em casa, antes mesmo de iniciar
as aulas, na medida em que a professora solicita uma pesquisa prévia dos alunos,
além disso, a escola estava ocupada pelos estudantes que ja debatiam nas
ocupacdes a MP proposta pelo governo naguele momento.

No desenvolvimento da etapa chamada de pré-leitura pela professora, ja ha
um aprofundamento sobre o tema debatido, pois 0s estudantes ja carregavam
acepcoes sobre o tema. Assim, as etapas propostas acabam se rompendo, nao
havendo limite entre as fases denominadas de pré-leitura, leitura e pés-leitura. Essa,
talvez, possa ser uma caracteristica dos LC, visto que € possivel aproveitar os

momentos para trabalhar o pertinente, sem ter que seguir a risca uma ordem.
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Em entrevista com a professora participante, ao final da aplicagédo do material,
guestionei: Em que medida vocé acredita que a participacdo dos alunos tenha sido

satisfatéria? A professora revela:

H- Eu acredito que a participacdo dos alunos foi satisfatoria, principalmente
com relagdo aqueles que a fizeram desde o inicio. Ela teve uma proposta de
pré-leitura onde eles tinham que fazer uma pesquisa, e muitos deles
acabaram néo fazendo. Ent&o essa parte de alunos que acabou néo fazendo,
ja comecou na aula seguinte um pouco deslocada porque ndo sabia muito
bem do que se tratava. Aqueles que fizeram a pesquisa estavam mais
engajados por entender o que se trataria durante a aula. Mas, mesmo esses
alunos que nao fizeram a pesquisa prévia, alguns deles no caso, conseguiram
acompanhar a atividade de maneira satisfatoria a meu ver. Houve debate,
houve a opinido deles que foi pedida. E entdo eu acredito que 100% de
aproveitamento para aqueles que fizeram todas as etapas, um pouco menos
para aqueles que acompanharam do segundo momento, e infelizmente
sempre ha aqueles que acabam por ndo aproveitar, ir no fluxo da turma, mas
gue ndo se posicionam efetivamente acabam copiando o depoimento do
outro, mas eu acredito que essa parcela que aproveitou quase nada foi
minoria (Entrevista, resposta questéo 3, Helena, grifo meu).

A professora se mostrou satisfeita com a participacdo dos estudantes e
reconheceu que até os estudantes que nao fizeram a etapa chamada de pré-leitura
conseguiram acompanhar as atividades de maneira satisfatoria. Dessa forma, a etapa
denominada pré-leitura é a valorizagdo do entorno vivido pela escola e ao mesmo
tempo € a oportunidade de aproveitar a atualizacdo dos fatos ocorridos naquele
momento politico do pais.

Esse fator é condizente com as perspectivas dos LC (DUBOC, 2014), que
defende o aproveitamento das brechas da sala de aula, em outras palavras, valoriza
gue o professor aproveite os momentos e situacdes criadas pelo proprio ambiente
escolar como momento possivel de promocao dos letramentos criticos.

Por outro lado, a professora valoriza como ponto positivo a exposi¢cdo de
opinides dos estudantes, mas ndo destaca a autorreflexdo realizada por eles, nem
mesmo, a possibilidade de interacdo entre suas respostas, sejam elas semelhantes
ou ndo. Em minha observacédo, pude compreender que houve a sensibilizacdo dos
estudantes em relacdo as diferentes opinibes, com questionamentos sobre o

imperialismo das linguas europeias em detrimentos das linguas originarias indigenas.
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6.1.2. Desafios enfrentados: o tempo, alingua estrangeira e a participagao

dos estudantes

A implementacdo das atividades se deu em trés aulas, todas por mim
acompanhadas. Fiz anota¢des na observacao das aulas, resultando em minhas notas
de campo, que utilizei para a realizacdo desta parte da analise. Na tabela a seguir €

possivel encontrar as datas, horarios e quantidade de alunos presentes nas aulas

observadas:
Tabela 3: Dados das aulas
Data Inicio Término Tempo da Total de alunos
aula presentes
25/01/2017 10:05 10:50 45 min 28
01/02/2017 10:06 10:46 40 min 24
08/02/2017 10:13 11:02 49 min 26

Fonte: Elaborado pela autora, 2017

E importante lembrar que o horéario ocupado pela professora na escola era o
4° que ocorria apos um intervalo de 20 minutos, o inicio era previsto para 9:50h e o
término 10:40h, sendo assim 50 minutos de aula por dia. Porém, na pratica, o tempo
era menor por varios fatores externos a aula, como o deslocamento entre a sala dos
professores a sala de aula. Ressalto que a professora realizou chamada nominal dos
alunos nos trés dias, reduzindo ainda mais o tempo efetivo da implementacao do
material.

Para tentar otimizar tempo e envolver o aluno na atividade, no primeiro
encontro, a professora havia solicitado uma pesquisa prévia sobre a relagdo
“Brasil/Espanhol”’, sendo essa a primeira atividade do material. Muitos alunos
apresentaram suas pesquisas e a maioria encontrou lista de vocabulérios e outras
coisas que nao tinham muita relacdo com o almejado pela professora. Outros alunos
nao haviam realizado pesquisa e, por isso, enquanto a professora fazia a chamada,
alguns desses realizavam buscas na internet com seus celulares. Os que ja haviam
buscado, liam a apostila entregue pela professora, todos em siléncio realizam suas

tarefas e respondem a chamada.
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Seguindo a aula, a professora analisou as pesquisas realizadas pelos alunos,
comentou sobre como fazer uma pesquisa, ressaltou gue nem sempre 0 primeiro
resultado da busca serd o mais adequado e disse sobre a importancia de ler os
resultados para perceber se compreendeu a pesquisa realizada para assim escolher
o (s) melhor (es) resultado (s) para sua busca. De tal modo, naturalmente, a professora
incorporou elementos das novas tecnologias para a sala de aula, instruindo os alunos
para selecionar a busca, ndo se contentando com a primeira resposta encontrada.

Essa pesquisa prévia solicitada pela professora, tirou o foco apenas do
docente, oferecendo ao aluno a possibilidade de conhecerem o que sera estudado em
sala, antes mesmo da aula comegar. Além disso, proporciona um contato direto com
meios de busca eletronica, resultando em um momento de conversa com O0S
estudantes sobre como realizar buscas na internet, selecionando checando as fontes
de informacéao do item pesquisado.

A proposta de busca na internet em sala, bem como a instrugcado sobre como
pesquisar na internet, ndo estavam no plano de aula da professora, porém ela
aproveitou a oportunidade para trabalhar elementos do letramento digital. Essa
situacado remete ao defendido por Duboc (2014) sobre aproveitar o momento da sala
de aula, ou seja, a professora conseguiu aproveitar um momento oportuno para
transformar uma atitude simples, realizada sem pensar pelos estudantes, para
guestiona-los sobre a relevancia dos resultados encontrados. Com isso, a professora
possivelmente contribuiu para uma pratica questionadora dos estudantes ao
realizarem buscas na internet, seja para qual finalidade for. Ela ressalta em sua atitude
gue antes de “copiar e colar” qualquer conceito, € importante que o aluno se pergunte
se 0 resultado encontrado realmente contempla o que se esta buscando. Desta
maneira, a professora consegue aproveitar cada momento com os alunos preparando-
0s para possiveis situacdo cotidianas, evidenciando a dedicacdo da professora por
uma melhor educagéo para seus estudantes.

Além do tempo, outro desafio enfrentado pela professora é a utilizacdo da
lingua estrangeira em sala de aula. A professora ministra maior parte das trés aulas
observadas em espanhol e os alunos interagem em portugués, mas falam pequenas
frases em espanhol, embora com incorrec¢des linguisticas. Tais incorre¢ées nao sao
reprimidas, pela professora, fator que pode favorecer a interacdo em lingua
estrangeira em sala de aula. Quando a professora fala algo em espanhol que eles ndo

compreendem, eles questionam o significado, a professora, por sua vez, tenta ao
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maximo explicar sem utilizar a lingua materna, porém, quando € algo muito especifico
0 portugués é utilizado para o auxilio da compreenséao, assim a lingua materna serve
para intermediar o aprendizado da lingua estrangeira.

Na terceira aula, a professora se distraiu e falou em portugués, os alunos,
interessados pela lingua, cobraram que ela voltasse a falar em espanhol. Esse fator
me chamou bastante atencdo porque, na realizagcdo do curso alguns participantes
afirmaram néo ser possivel falar em lingua espanhola, pois os estudantes ndo a
aceitavam. Pelo que compreendi, nas aulas da professora Helena, tudo é questéo de
adaptacao. Se o professor insiste e tenta, consegue falar em lingua estrangeira com
seus alunos.

O terceiro desafio enfrentado pela professora € em relacéo a participacao dos
estudantes em relacéo ao tema abordado. A turma é bastante ativa e a empatia com
a professora é grande, assim, ela consegue um bom controle da turma. Infelizmente,
o barulho externo é muito grande, principalmente na primeira aula, fato que faz, em
alguns momentos, que a professora fale mais alto para que toda turma escute.

Na primeira aula, Helena pergunta, de maneira geral, sobre os motivos de
aprender espanhol. Os alunos argumentam a importancia do espanhol para fazer
ENEM e trabalhar. Um aluno apontou a importancia da lingua para comunicagéo,
apresar de o inglés ser importante, o espanhol também seria, pois ele viajou para o
oriente médio e passou pela Espanha, precisando do espanhol. A professora ressalta
gue ndo apenas para viajar, mas para conhecer outras culturas.

Apés a leitura e reflexdo, os alunos responderam oralmente as questfes da
apostila e relacionaram bem tudo solicitado pela professora. A professora pediu para
relacionarem o visto com a nova MP, pois isso seria pauta para a proxima aula.

Na segunda aula, a professora retomou a discussdo e o0s alunos se
voluntariaram para falar. Estavam muito atentos e envolvidos. Ela passou para o
momento de interpretacdo dos mapas, levando os alunos a perceberem a localizagao
geografica do Brasil, cercado de paises falantes do espanhol e que possuia uma
relacdo comercial com muitos desses paises. Apesar dessa informacao ser basica,
para muitos estudantes de espanhol, a maioria desses alunos do terceiro ano,
desconheciam esse dado.

Nessa segunda aula, os estudantes comecaram efetivamente a relacionar a
proposta da MP e o ensino de linguas estrangeiras. Muitos alunos ja conheciam a MP

por tinham participado das discussdes na época da ocupacao da escola e ressaltaram
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a importancia das ocupac¢fes nas escolas que, segundo eles, trouxeram avancos,
como a volta da obrigatoriedade de disciplinas como educacéo fisica, filosofia e artes.

A professora leu e interpretou com os alunos os mapas e graficos presentes
na apostila. Quando a professora questionou o porqué de no ensino médio possuir
poucas opc¢des de linguas (nas escolas estaduais sergipanas apenas inglés e
espanhol), os alunos responderam gue séo linguas economicamente importantes e o
estado ndo investe para que se tenham outras opgcdes. A professora Helena
relembrou aos alunos a reforma proposta pelo governo reduzindo a oferta de LEM
para o inglés obrigatério e espanhol, quando possivel, como optativa.

Sobre a revogacdo da lei 11.161, de 05 agosto de 2005, a professora
interrogou aos alunos se o0 governo deveria passar por cima de leis e os alunos
sinalizaram que o governo tem sim autonomia para iSso, porém, deveria ouvir a
comunidade, pois é a mais interessada no assunto. Tal posicionamento da turma
revelou um posicionamento préprio, refletindo sobre as respostas. Porque o 6bvio
seria concordar com a professora, afirmando que o governo nao poderia fazer isso.

Ao final da aula, a professora instruiu os alunos a relerem a apostila e
buscarem textos na internet para poderem argumentar na aula seguinte sobre o
ensino de linguas estrangeiras, que passava por um momento de transformacao para
as escolas publicas brasileiras.

Por fim, na terceira aula, a medida que a professora fazia a chamada solicitava
aos alunos um posicionamento quanto a MP argumentando se seriam contra ou a
favor e os motivos. A estratégia me pareceu perigosa, pois imaginei que cada aluno
falaria em seu tempo e ndo haveria intengdo com os estudantes da turma. Felizmente,
eu estava errada e a interacdo conseguiu ocorrer. A discussédo gerada pela professora
consistiu na retomada geral das discussdes firmadas nas duas aulas anteriores como:
gual a importancia dessa discussdo? Qual lingua vocé gostaria de estudar na escola?
Quais problemas vocés encontram nas aulas de linguas?

Sobre a importancia da discussao, os estudantes salientaram o estimulo da
professora para realizar uma pesquisa, forcando-os a pesquisar e ler sobre o
espanhol, bem como ajudando-os a formar argumentacbes. Na sequéncia, ela
guestiona sobre quais linguas os estudantes gostariam de estudar e eles citam
francés, alemao, mandarim, italiano e tupi guarani.

A professora ficou surpresa com a indicacdo de uma lingua indigena e

guestionou ao aluno o porqué dessa lingua e a resposta foi mais surpreendente. O



172

aluno afirmou que o tupi fazia parte da nossa histéria, ajudando a formar nossa
identidade e pouco (ou nada) conhecemos de sua estrutura e sua contribuicdo para a
lingua portuguesa falada no Brasil. A lingua apontada e o argumento utilizado podem
apontar o interesse do aluno pelo estudo de uma lingua que tenha significado para
sua vida.

Sobre a MP especificamente, os alunos argumentaram a diminui¢cao da oferta
de lingua estrangeiras, sendo uma contradicdo, pois o governo de Michel Temer
assinou um acordo com o Mercado Comum do Sul (Mercosul), na época®’, visando
intensificar a relagdo com os paises integrantes. Em relagdo ao campo pessoal,
alguns alunos argumentaram que antes de estudar o espanhol ndo tinham simpatia
pela lingua e que apds conhecerem gostaram bastante de estudar, assim, limitar o
ensino das linguas nas escolas para apenas inglés (sendo o espanhol optativo) seria
limitar a oportunidade de oferta das escolas.

Cada aluno respeitou a fala do outro, complementando-a quando necessario.
Os alunos foram avaliados de forma periddica no decorrer das trés aulas assistidas.
A avaliacdo consistiu na compreensao auditiva, pois a professora falou todo o tempo
em espanhol, bem como a compreensao dos textos lidos e participacdo em sala de

aula, porém, em lingua materna.

6.1.3. Ap0Os as aulas: percepcdes da professora e condi¢cdo docente

Apo6s o acompanhamento das trés aulas, entrevistei a professora a fim de
investigar suas percepcdes pos implementacéo da atividade - a transcricdo completa
da entrevista encontra-se no apéndice 7 desta tese. Procurei saber sua satisfacao na
implementac&o, bem como, o que poderia ser melhorado. Uma das perguntas versa

sobre a relacao da atividade com o cotidiano do aprendiz, a professora responde:

H- Eu acredito que essa atividade se relacionou com a vida dos estudantes
porque tratou da realidade das disciplinas que eles cursam no ensino médio,
cursaram desde o primeiro ano do ensino médio, e cursaram inclusive nesse
ano letivo que passou (...). Além de tratar de um assunto que eles tiveram
contato a partir de outros meios de comunicacdo como internet e televiséo.
Entdo muitos deles j& sabiam do que se tratava a medida proviséria outros
ndo, mas a maioria no caso, ja sabiam, entédo foi algo muito atual, entdo eu
acredito que a participacdo efetiva se deu por causa disso (Entrevista,
resposta questao 4, Helena).

37 Detalhes em: <http://epocanegocios.globo.com/Mundo/noticia/2017/02/macri-e-temer-buscarao-promover-

comercio-e-maior-abertura-do-mercosul.html> acesso em 22 de abril de 2017



http://epocanegocios.globo.com/Mundo/noticia/2017/02/macri-e-temer-buscarao-promover-comercio-e-maior-abertura-do-mercosul.html
http://epocanegocios.globo.com/Mundo/noticia/2017/02/macri-e-temer-buscarao-promover-comercio-e-maior-abertura-do-mercosul.html
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Pela observacédo das aulas foi possivel perceber o relatado pela professora,
pois os estudantes participam ativamente da discuss&o proposta. E interessante notar
gue a postura inicial proposta pela professora foi alterada. Na primeira versédo da
atividade enviada, a professora participante defendia a permanéncia do ensino da
lingua espanhola nas escolas de educacéo basica, porém, em nosso Unico momento
de trocas de experiéncia para a atividade, apos alguns questionamentos por mim
realizados, Helena percebe o debate como momento para valorizacdo das diversas
linguas estrangeiras e ndo apenas na valorizagdo da lingua espanhola, como era a
tendéncia do trabalho.

O resultado mostrou que os alunos conseguiram questionar o sentido das
linguas estrangeiras nas escolas, reconhecendo os fatores politicos e econémicos
envolvidos nas escolas e ndo apenas a preocupacao dos governantes com as
preferéncias dos estudantes e sua formacé&o cidada.

Quando vocé me enviou a atividade pela primeira vez eu fiz algumas
observacdes que talvez pudesse auxiliar na execugcdo de sua aula.
Porém, a ultima observacdo sobre a escrita de um manifesto ou cartaz
em espanhol vocé néo realizou em sala. Por qual motivo?

Sim, eu acatei quase todas as modificacBes que foram sugeridas por vocé,
mas infelizmente essa atividade final, que seria uma atividade de poés leitura
e de producdo dos meninos eu acabei por ndo pedir por falta de tempo
realmente. Seria inclusive muito importante que eles fizessem esse manifesto
a favor, né? Porque pelo que eu consegui perceber muitos deles se
colocaram a favor da manutencéo do espanhol no ensino médio e seria
importante inclusive porque eu faco parte de uma pagina do face, que na
verdade se transformou em um movimento a favor da disciplina. Mas eu néo
tive tempo suficiente porque como eu falei em uma outra resposta, os alunos
estavam no final do ano letivo, entdo estavam um pouco agoniados e nao

existia no cronograma dessa atividade um momento que eles conseguissem
executar essa parte da tarefa (Entrevista, resposta questéo 8, Helena).

Embora a professora ndo tenha produzido algo com os alunos na lingua
estrangeira, é possivel perceber que ela utilizou a lingua espanhola em quase todo o
tempo no qual a acompanhei, sendo uma turma que atuava apenas ha 6 meses.
Nesse cenario, a professora considera um grande avango conquistar os alunos a
escutarem em espanhol, fato que eles ndo estavam acostumados, de acordo com a

docente.
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(...) as minhas aulas costumam ser 80% em espanhol e isso acontece desde
0 momento em que eu assumi a sala de aula, infelizmente esses alunos do
(nome da escola) ndo tinham esse habito, mas mesmo com esse obstaculo
de ndo terem a pratica auditiva agu¢ada, porque a professora anterior ndao
dava aula em espanhol, eles conseguiram acompanhar o meu ritmo e
aprovaram a metodologia, ou seja, eles gostam muito, eles se sentem
motivados. Alguns resistem, mas eu insisto, eu tenho uma maneira de falar
mais calma, com um pouquinho mais de cuidado e acredito que consigo
acessa-los sim, entdo por isso acredito que ndo haja tanta resisténcia
(Entrevista, resposta questado 7, Helena).

A compreensédo auditiva, entdo, estava sendo trabalhada a todo momento,
considerando as dificuldades encontradas pela professora, foi uma alternativa
interessante, pois o tempo era curto, poréem o tema era atual e foi uma 6tima
oportunidade para trabalha-lo. Ao perguntar na entrevista O que vocé mudaria na
atividade para que o objetivo fosse melhor alcangado? A professora cita exatamente
a época de aplicacdo como ndo sendo muito favoravel, por ser final de ano letivo do
terceiro ano, mas ao mesmo tempo aproveitou o0 momento histérico de votacdo da
MP.

H- Para melhorar o aproveitamento, na verdade pra conseguir que todos os
alunos tivessem um aproveitamento, €, 0 que eu mudaria na atividade sereia
o momento de aplicacdo dela. Que na verdade foi um momento muito
oportuno por ser um momento em que a MP estava sendo votada e estava
em discusséo na sociedade de fato, mas o momento dos alunos, do 3° ano
ndo foi o melhor momento. Eles estavam encerrando o ano letivo, entao
muitos deles estavam focados em outras matérias, ou no EMEM ou em outras
situacBes e acabaram ndo se dedicando 100% a atividade. Eu pretendo
aplica-la outra vez, no inicio do ano letivo, com os terceiros anos que estéo
pra comecar, e acredito que ai sim, eu terei mais tempo para desenvolvé-la
melhor e terei um aproveitamento 100% de todos os alunos (Entrevista,
resposta questéo 6, Helena).

Como os objetivos da professora era 0 posicionamento dos estudantes em

lingua portuguesa, ela acredita ter alcancado, com éxito, seu objetivo.

Os objetivos com a atividade foram alcangcados no momento em que eu
percebi os alunos se posicionado criticamente sobre a medida provisoria,
colocando-se a favor ou contra e justificando com argumentos o seu
posicionamento. Entdo meu principal objetivo com a atividade era justamente
gue os alunos vissem a situacdo e se colocassem diante dela e se
posicionassem em relacéo a ela. Entéo eu percebi que eu consegui isso, com
opinides diversas, mas muito construtivas com argumentos muito sdlidos.
Acredito que por isso alcancei o objetivo (Entrevista, resposta questdo 5,
Helena).
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A professora revelou que os alunos opinaram, por isso, o objetivo da atividade
foi cumprido, porém, em minha analise o objetivo da atividade foi cumprido, ndo
apenas porque os estudantes se posicionaram, mas porque souberam ouvir a opiniao
dos outros e repensaram suas proprias opiniées. Nesse sentido, a atividade proposta
pela professora Helena gerou questionamentos e autorreflexdo (MENEZES DE
SOUZA, 2011). Infelizmente, a professora ndo compreendeu tal efeito em sua

atividade e revela uma frustacéo:

Foi feliz, porque eu pude presenciar e perceber o posicionamento critico dos
meninos, € ao mesmo tempo é frustrante porque eu sei que eles ndo vao
conseguir muitas respostas, e ao invés de argumentos eles acabaram
levantando mais questdes (Audio relatos das aulas, 3° aula, Helena).

A professora ndo percebeu que o surgimento de novas questdes ajuda os
estudantes a se moverem. Dessa forma, ha uma tendéncia a formagcdo de alunos
guestionadores, 0s quais ndo acreditam em tudo lido, mas conseguem posicionar-se
e criar novos questionamentos em busca de um desenvolvimento critico.

Em relacdo a sua condicdo docente, Helena ndo se sente motivada pelo
estado a seguir em uma formacéo continuada. Perguntei a professora Como vocé
avalia o estado (o governo, a secretaria) em relacdo ao incentivo a formacgéao

continuada do professor? E a resposta é bastante desanimadora.

Infelizmente eu vejo que o estado ndo incentiva a formagdo continuada, néo
existe materialmente falando um incentivo financeiro suficiente para que o
professor se interesse em fazer um mestrado, um doutorado. E também néo
existem condicdes facilitadas, ou seja, ha uma burocracia pra vocé consegui
um curso, ou pra vocé conseguir tempo pra se dedicar a um curso. Entao eu
acredito que isso deveria ser melhor pensdo para que houvesse mais
interesse dos professores (Entrevista, resposta questado 12, Helena).

Sem incentivo por parte do poder publico, a professora se dedica a sua
formacéo continuada investindo seu tempo livre, conforme ela relata na entrevista.
Diante da pergunta Como vocé avalia seu tempo para a elaboracdo de aulas e

dedicacéo a sua formacgéao continuada? a docente responde:

Eu acredito que eu utilizo muito do meu tempo livre pra investir nessa
formacéo. Entdo eu tou sempre tentando participar de minicursos que sejam
oferecidos pela universidade, pelas universidades, porque existe mais de
uma né? Também tou sempre pesquisando, sempre tentando me atualizar,
sempre buscando levar pras minhas aulas novidades, entdo eu acredito que
eu invisto muito de meu tempo por esse objetivo (Entrevista, resposta questdo
14, Helena).
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Assim, o tempo livre da docente, que corresponde apenas as noites e aos dias
de domingo, ao invés de serem totalmente dedicados ao descanso da professora e
aproveitamento com sua familia ou atividades para sua distracdo, sdo dedicados a
formacédo continuada. Assim, por vezes, a formacdo continuada, que ocupa um
espaco que seria dedicado a outras atividades, pode sofrer interrupgdes por razdes
pessoais, conforme a professora relata na pergunta 9 da entrevista que avalia sua

participacdo no curso.

Eu avalio a minha participacdo no curso como quase totalmente satisfatéria,
infelizmente eu ndo pude estar presente em todas as reunifes presenciais,
por questdes pessoais, mas nas que eu estive presente eu acredito ter
aproveitado 100% do que foi tratado e como foi tratado (Entrevista, resposta
guestdo 9, Helena).

Por questdes pessoais, a professora ndo pode estar presente em todos 0s
encontros presenciais, faltando ao segundo encontro presencial, porém, participou
ativamente de todas as atividades online, realizadas na plataforma, bem como
respondeu dentro dos prazos solicitados todas as tarefas. Novamente é possivel
encontrar a falta de tempo da profissdo como fator que dificulta 0 acompanhamento
de atividades de formacéo continuada. Porém, o fato de o curso ndo ser totalmente

presencial auxiliou a professora a acompanhar o que foi proposto:

O curso esta cheio de pontos positivos: a possibilidade da troca de
experiéncias através dos foruns e dos encontros; o acesso a nhovas
informacdes a respeito de conceitos necessarios para a nossa pratica em sala
de aula; a possibilidade de construcdo ou exposi¢cdo de materiais que podem
ser compartilhados entre os cursistas; a retratacdo das diferentes realidades
da escola publica e o desejo comum de superar os obstaculos.

Concordo com o que a colega falou sobre ndo haver pontos negativos no
curso, mas existir o ponto negativo da nossa falta de tempo devido a profissao
gue exige muito de nds. Ainda assim, o fato de ser semipresencial ajudou
muito para que eu pudesse desenvolver mais no curso (Curso online, semana
10, férum Quais 0s pontos positivos e negativos do curso? Resposta Helena).

A professora destaca os pontos positivos do curso, bem como, mais uma vez,
ressalta o fato deste ser semipresencial como facilitador de sua participacdo. Dessa
maneira, é notéria a dedicacdo de Helena para sua formac¢do, bem como, a vontade
de seguir se empenhando para uma educacdo de qualidade: “(...) o curso despertou
em mim a vontade de organizar mais as aulas no sentido do desenvolvimento do
senso critico através do letramento” (Curso online, semana 10, forum O que vocé

conseguiu relacionar com sua pratica? Resposta Helena).
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Assim, a professora Helena possui suas dificuldades em relacdo a falta de
incentivo para investimento em sua formacéo continuada, mas com muita vivacidade
investe em sua carreira. Ela busca levantar questdes reflexivas para seu cotidiano,
contribuindo para uma formacéo de estudantes questionadores de suas praticas em
contato com a cultura dos paises de lingua espanhola.

Apresento agora um quadro com as principais informacdes analisadas no

decorrer da pesquisa com a professora Helena:

Quadro 13: Professora Helena

HELENA
Formacéao da | E formada desde 2010 em licenciatura em letras com habilitacdo em
professora portugués e espanhol;
Pés-graduada em lingua espanhola 2011.
Perspectiva tedrica | Pré e pds-leitura (socioconstrucionismo)
gue marcou sua
graduacéo.
Atuacao Funcionaria publica estadual. Suas 25hs sdo dedicadas a lingua espanhola
em uma Unica escola.
Desafios na | Selecao de textos.
producéo do material
didatico
Desafios na | Curto espaco de tempo para implementacao;

implementacdo  do
material didatico

Utilizac&o da lingua espanhola pelos alunos;
Motivagdo dos alunos no fim do ano letivo, alguns ja aprovados com a nota
do ENEM.

Possibilidades

Liberdade que tem na escola publica;
Aproximacéo e confianca dos alunos.

Contribuicdes do
curso

(...) A possibilidade da troca de experiéncias através dos féruns e dos
encontros; o0 acesso a nhovas informacfes a respeito de conceitos
necessarios para a nossa pratica em sala de aula; a possibilidade de
construcdo ou exposicao de materiais que podem ser compartilhados entre
0s cursistas; a retratacdo das diferentes realidades da escola publica e o
desejo comum de superar os obstaculos (...) (Curso online, semana 10,
férum Quais os pontos positivos e negativos do curso? Resposta Helena).

LimitacBes do curso

Falta de tempo gerada pela condicdo docente

Fonte: Elaborado pela autora 2017

6.2. A professora Clara: Olé: una clase de espafiol

A professora Clara € formada em dupla licenciatura portugués/espanhol
desde 2011. Entrou em efetivo exercicio no dia 05 de maio de 2016, desde entéo,
atuava em um colégio estadual localizado no municipio de Riachdo do Dantas, no
centro sul sergipano, que faz parte da diretoria regional 2. Porém, sua carga horaria

ndo era preenchida em uma Unica escola, o que fazia a professora se deslocar entre
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0s municipios de Salgado (povoada Agua Fria); Siméo Dias e Riachdo do Dantas
(povoado Tanque Novo). Como a professora reside no municipio de Lagarto, desloca-

se para 0s municipios limitrofes de sua residéncia conforme o mapa a seguir:

Figura 9: Mapa DR 2

Fonte: Adaptado SIGA - Sistema Integrado de Gestédo Académica

A professora, que é solteira e possui um filho em idade escolar, tem que
conciliar as viagens diarias as tarefas de mae. A disciplina espanhol também né&o € a
Unica matéria de ensino de Clara, que também ministra aulas de lingua portuguesa e
artes. Além da rede estadual, a professora possui experiéncia em escolas particulares
€ Cursos preparatorios para concursos.

O seu contato com o ensino publico se deu pela primeira vez no ensino médio,
guando estudou na “escola técnica federal’, hoje Instituto Federal de Sergipe.
Atualmente, gosta de atuar do ensino publico e revela: “(...) hoy vivo la realidad de las
escuelas estaduales, tenemos nuestras dificultades, pero me gusta mucho. Mis
alumnos son muy esfuerzados, lo que me queda instigada a impartir clases”®® (Curso
online, semana 1, férum Mi contacto con la escuela publica, resposta Clara).

Nem todos os professores participantes do curso quiseram escrever em
espanhol, porém, Clara realizou essa tarefa na lingua estrangeira, fato que mostra
seguranca com a lingua. Em sua vida docente, considera o carinho e a troca de

conhecimentos entre professor-aluno a experiéncia mais gratificante, porém,

38 As transcrigdes sdo literais.
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considera dificil manter tudo em perfeita ordem, com planejamentos e diarios
escolares sempre em dias, além de manter a calma. A professora se considera critica,
entendendo que um professor critico &€ o que busca: “ndo deixar o aluno alienado, sem
perceber seus préprios erros, buscando sempre o melhor” (Questionéario 1, pergunta
12, resposta Clara). Com esse conceito, a professora estimula um autoconhecimento
e autorreflexdo, principios dos letramentos criticos defendido por Menezes de Souza
(2011).

No dia 25 de novembro de 2017, apos a liberacdo da direcdo da escola para
realizacdo da pesquisa, a professora Elis me convidou para uma reposicao de trés
aulas no segundo ano A. No total, foram 10 alunos presentes de uma turma de 16
estudantes. O colégio visitado se localiza no municipio de Riachdo do Dantas,
povoado Tanque Novo- SE. A escola possui apenas 5 salas de aula com 1
secretaria/coordenacao, um refeitério, uma sala multimidias, uma sala de recursos,
banheiros feminino e masculino. As turmas de ensino fundamental funcionam a tarde

e as do médio funcionam a noite por falta de sala.

6.2.1. O material didatico e os reflexos da formacéo da professora

O material elaborado pela professora foi intitulado “Olé: una clase de espafiol”
e 0 objetivo da professora foi instigar uma reflexao critica sobre eventos envolvendo
animais, especificamente o boi, utilizando o tema transversal meio ambiente. A
intengdo foi implementar o material em 3 aulas para alunos do 2° ano do ensino médio
regular.

A professora prefere elaborar seu préprio material, pois, segundo ela, os livros
didaticos focam muito na gramatica: “ou a gente faz uma apostila do nosso nivel, ou
a gente vai levar com os livros didaticos, muitos trazem basicamente gramatica” (25:26
aula 1 parte 1 Clara). Como a professora € especialista em elaboracdo de materiais
didaticos, deve considerar mais comodo preparar seu proprio material, ainda que
pesquisas recentes (CAMPOS, 2016; CODEGLIA, 2016) tenham apontado melhoras
nos livros oferecidos pelo PNLD, a professora ainda encontra lacunas.

Outra hipétese € que a professora ainda nao esteja familiarizada com os livros
selecionados pelo PNLD. Como ela estava a pouco mais de um ano na rede estadual,

pode estar acostumada com materiais da rede particular que oferecem livros que néao
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sdo selecionados pelo PNLD e possuem uma caracteristica diferente dos livros do
programa.

Para a aula, a professora elaborou uma apresentacdo em power point e um
material de apoio a ser entregue para os alunos. Nos slides, ela utilizou variadas
imagens e videos, enquanto na apostila entregue para os estudantes apresentou trés
textos e, ap6s cada um deles, a professora elaborou questdes de reflexdo e
compreensao textual. A apostila completa encontra-se no anexo 4.

A professora iniciou a aula perguntando o que os alunos lembravam ao ouvir
a palavra espanhol. Eles responderam entusiasmados que lembravam da propria
professora, citam o dia os mortos, flamenco, tourada, tango, lembram também de uma
apresentacao que fizeram em espanhol ‘el chavo del ocho’.

Percebo, nesse momento, a influéncia da professora no gosto em estudar o
idioma por parte dos alunos, pois eles a tém como a principal referéncia para o
conhecimento da lingua. Ap6s o0 momento de euforia, a professora aproveitou a deixa
dos alunos e destacou que as touradas na Espanha ocorrem bastante na festa de San
Isidro labrador, que é um padroeiro que protege os lavradores.

Clara utilizou o primeiro texto da apostila dos alunos que explica como
acontece a festa de San Isidro na Espanha. O texto explica a data da festa, ligada a
religido catdlica e todas as crencas que envolve o santo, como milagres realizados e
costumes que envolvem a data. Apos a leitura do texto, a professora realizou as

seguintes perguntas:

Quadro 14: perguntas texto 1

Pregunta Obijetivo
¢, Qué comprendiste del texto? ¢ Hay palabras Explorar a compreensdo dos alunos e
que no conocias? conhecimento lexical.

¢ Ya conocias la fiesta? ¢ Qué piensas acerca de | Explorar o0s conhecimentos prévios dos
fiestas de santos? estudantes, relacionando com o tema abordado.
En td ciudad o region ¢ Hay alguna fiesta
semejante? ¢ Cual? ¢ Como ocurre esta fiesta?
Fecha:

Motivo:

Sitio:

Comidas:

Atractivos:

Para ti, qué te parece el refran: “de Madrid al Construir significados a partir da leitura do texto.
cielo”.
¢ Cual la relacion entre las corridas de toros y la
fiesta?
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Fonte: elaborado pela autora, 2018.

As perguntas realizadas buscavam explorar: a compreensao dos alunos e
conhecimento lexical; os conhecimentos prévios dos estudantes, relacionando o tema
abordado com seus conhecimentos e crencas; a construcdo de significados a partir
da leitura do texto.

Apés a leitura e discussdo das respostas do primeiro texto, a professora
apresentou slides com a historia do santo e todas as tradigcdes relacionadas, como
gigantes e cabecudos, que os alunos lembraram também que existem na festa de S&o
Cristobvdo (municipio sergipano) e também do carnaval em Recife. Os alunos
gostaram da histéria do santo e comentam que iriam pedir a San Isidro que chovesse
na regido, ja que as aguas nas torneiras s6 chegam uma vez por semana. Dessa
forma, ha uma identificacdo dos alunos com a relacdo com a vida no campo.

O segundo texto explicava como ocorrem as touradas na Espanha. A
professora apresentou detalhes festa tdo conhecida no mundo inteiro. As fotos e
videos — sem as imagens mais fortes da morte do touro — foram suficientes para gerar
uma sensacao de repudio dos alunos. Eles ficaram impressionados com a descri¢éo
apresentada pela professora, pois ndo sabiam que a tourada era realizada com tanta
violéncia, tampouco que o touro era maltratado e morria ao final de cada
apresentacao.

Por fim, o terceiro texto, expde uma lista sobre os motivos contra e a favor das
touradas. Os argumentos a favor giravam em torno da possibilidade da criacdo de
empregos e renda dos envolvidos, enquanto 0s argumentos contrarios apontavam os
maus-tratos aos animais. Os alunos ficaram, no geral, bem inclinados contra as
touradas, isso se deu pelo fato da nova informacéo levada pela professora, isto €, eles
conhecerem como realmente ocorrem as touradas na Espanha. Os alunos pensavam
ser apenas um espetaculo, com exposicao dos touros e a tentativa dos toureiros de
fugirem dos animais, mas perceberam uma realidade bem cruel. A seguir, apresento
um quadro com as perguntas realizadas pela professora em relagédo ao texto 2 da

atividade:
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Quadro 15: perguntas texto 2

Pregunta Objetivo

¢, Qué piensas sobre las fiestas que involucran Ouvir a opinido dos alunos.
animales?

¢ Crees que la vaguejada es una fuente renda
importante en tu regién?

Desde el punto de vista de los personajes abajo | Estimular os alunos a se colocarem no lugar do
¢la vaguejada es buena o mala? outro, para conhecer o lugar que ocupa.

a. Vaquero;

d. Buey;

b. Duefio de la vaquejada;

e. Platea;

c. Instituciones que defienden los animales;
f. Tu familia.

En grupos, confecciona un cartel con la opiniéon | Promover o debate em grupos para a formagéo
de ustedes. de ideias.
Ahora podemos rellenar la tabla de abajo:

Los que Los que
defienden las rechazan las
vaguejadas vaguejadas

Fonte: elaborado pela autora, 2018.

Com arealizacdo das perguntas do quadro anterior, a professora buscou ouvir
a opinido dos alunos; estimular os alunos a se colocarem no lugar do outro, para
conhecer o lugar que ocupa, bem como promover o debate em grupos para a
formacdo de ideias. Assim, a professora buscou promover aspectos do LC,
principalmente ao levar o aluno a se questionar sobre o lugar que ocupa, ao solicitar
gue os alunos avaliassem a vaquejada (pratica bastante similar a tourada) a partir de
diferentes pontos de vista.

Apés a resolucdo das perguntas, a professora questionou quais outras
atividades eles conhecem que usam touros. Eles citam os rodeios, vaguejadas e as
cavalgadas, mostrando conhecimento do assunto, interessando-se e debatendo
bastante sobre as caracteristicas de cada uma dessas praticas. O rodeio existe na
regido e eles gostam da prética, assim como da cavalgada.

Mas, alguns argumentam que a cavalgada tem maus tratos aos animais, pois
h& adestramento para o cavalo sentar, ajoelhar, fazendo o exibicionismo do animal.
Outros defendem que, por isso h& valorizacdo do cavalo e, mesmo com o
adestramento, ndo ha maus tratos, j& que o cavalo precisa estar bonito para exibi-los.

A professora exibiu um video mostrando uma competicdo de vaquejada e os

alunos reconheceram o vaqueiro do video, que € baiano, mas bastante famoso na
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regidao. A discusséo sobre a legalizagao da vaquejada se iniciou bastante acalorada e
sentimental, ja que muitos vivenciam essa pratica, assistindo, convivendo com as
mudancas da cidade na época das competicdes.

Alguns defendem fervorosamente, alegando que a vaquejada, diferente da
tourada, ndo mata o animal ou que, pelo menos, esse ndo é o objetivo. Quando ocorre
a morte do animal, este € consumido em forma de churrasco, algo que ndo pode
ocorrer na tourada, ja que o animal por morrer com medo e dor, a carne se torna
enrijecida. Os alunos argumentaram ainda que a vaquejada é apenas o lado artistico
da pratica antiga de capturar os bois fugidos dos pastos. Além disso, os argumentos
apresentados pela professora sobre a vaquejada legal propéem a protecéo no rabo
do boi, o que evita danos ao animal. Seria uma vaquejada com regras, que protegem
0S animais e 0s vaqueiros.

Por outro lado, os que séo contra as vaquejadas, mesmo com as regras para
legalidade da pratica, afirmaram que os animais sofrem, h4 tortura e apenas os donos
das arenas e dos animais lucram com a pratica. Nesse momento, apos toda discussao
em portugués sobre a legitimacdo ou ndo da vaquejada, ja passava do meio dia e
ainda faltava uma atividade final. Quando a professora propde que a atividade fosse
organizada e sistematizada por meio do aplicativo WhatsApp, os alunos se mostram

empolgados com a proposta e concordam.

6.2.2. Desafios enfrentados: o tempo, alingua estrangeira e a participacao
dos estudantes

Antes de comecar a aula, a professora me relatou que a escola possui uma
relacdo muito proxima com a comunidade. Por ser uma escola pequena em um
povoado pequeno, é bem acolhedora e intimista. E uma escola do campo, que visa a
valorizacdo das culturas e costumes locais. Por esse motivo, a professora me explicou
gue resolveu relacionar as questdes da legalidade das touradas e das vaquejadas,
relacionando a cultura local e a global.

Os alunos estavam bastante euféricos pois na noite anterior eles haviam
ganhado uma gincana na escola, com o tema Consciéncia Negra. Mesmo antes de
iniciar a aula, a professora valoriza cada fala dos alunos sobre a gincana,

parabenizando-os pelo ocorrido. Por ser um sabado de reposicdo de aula, a



184

professora estava sozinha na escola, nem mesmo o vigilante se encontrava, ja que
havia um desfalque no quadro de funcionarios.

A escola possui um ambiente de cooperacdo bastante familiar, como nao
havia funcionario de apoio na escola, os alunos ajudam a professora com o material
eletrdnico para exposi¢cdo multimidia. Além disso, eles varreram e organizaram a sala,
gue é pequena, mas possui uma estrutura de biblioteca e sala de computador. Apesar
de ter 10 computadores na sala, nao foi possivel ligar todos ao mesmo tempo, pois a
carga elétrica da sala ndo suportava, fato que, segundo a professora, ndo é isolado
na rede estadual.

Os alunos séao disciplinados e prestam muita atencéo na professora. Quando
Clara explica sobre o manantial de agua milagrosa atribuida a San Isidro, uma das
alunas ressalta que o que cura € a fé das pessoas e ndo a agua. Houve uma
identificacdo bastante fervorosa com a histéria de San Isidro e os alunos apontaram
trés festas semelhantes a de San Isidro: Julho de Deus; Nossa Senhora da Conceicéo,
em Lagarto e Cavalgada com os amigos de Riachdo. As festas citadas pelos alunos
fazem parte do calendario da regido e unem a fé catdlica com eventos envolvendo
animais, principalmente bois e cavalos.

A professora nao teve problemas em relacao a participacdo dos estudantes,
ao contrario, houve uma relacdo muito forte, visto que a professora conhece a familia
e a situacdo de cada uma. Por ser sabado letivo, alguns alunos ndo puderam
comparecer por serem marchantes (negociante de carne bovina.), agricultores ou
pecuaristas. Aos sabados, ocorrem feiras nos povoados vizinhos e os alunos ajudam
0s pais com sustento da familia.

A professora € muito carinhosa com os alunos, é possivel perceber em sua
atencdo com as historias contadas, bem como com o gesto na hora do intervalo: a
professora levou bolo, biscoitos, paes e café para os alunos, pois sabia que, na escola,
teria apenas suco. Sem funciondrios de apoio, a prépria professora preparou e
distribuiu o lanche aos alunos. A condicdo docente da professora € afetada pela falta
de funcionarios, o que a obriga a levar lanche para os alunos. Além disso, a professora
abre e fecha as portas da cozinha e da sala utilizada para aula, organizando o
ambiente de acordo com sua necessidade. Ao final, a professora, junto com os alunos,
limpa e organiza a cozinha em um clima bastante familiar.

Clara conta que o carinho é retribuido pelos os alunos que ficam preocupados

com sua segurancga tanto no municipio quanto no trajeto de volta para casa. Os alunos,
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como suas familias, ficam atentos ao deslocamento da professora e disponibilizam
contatos e suas casas para qualquer emergéncia. Dessa forma, ha uma relagcdo muito
préxima entre alunos e professora, como também uma afinidade maior entre escola e
comunidade.

A utilizacdo da lingua estrangeira € uma barreira para os alunos. A professora
ministra suas aulas na lingua espanhola, bem como constréi as atividades nessa
lingua, porém, as discussbes com alunos séo feitas em lingua materna. A professora
reconhece a dificuldade dos alunos e cria projetos alternativos para que eles se
expressem oralmente, como apresentacfes de pecas de teatro e musicais que ja
foram apresentados para a comunidade escolar. Mesmo assim, a conducéo de
debates em espanhol ainda néo foi possivel.

Segundo Clara, existe o estimulo da expressao escrita e para que seja
realizada em espanhol, que foi feito por ela ao final da atividade observada. Foi pedido
que os alunos elaborassem um quadro com 0s argumentos contra e a favor das
vaguejadas. Como o tempo em sala de aula estava escasso, a professora sugeriu que
0os alunos seguissem a discussdo pelo aplicativo de mensagens instantaneas

WhatsApp. O resultado foi esse:

Quadro 16: vaguejadas: pos e contras

Los que defienden las vaquejadas Los que rechazan las vaquejadas

v' Las familias son sostenidas con la
practica;

v' Las personas hacen en la arena una
actividad semejante de la vida real;

Hay el sufrimiento del animal;

El buey es perseguido;

Los caballos son espetados;
Riesgo del buey perder la cola o

ANANENEN

v' El objetivo no es hacer sufrir el animal, guebrar las patas;

v' Hace parte de la cultura; v La cultura no es algo buen y ético en

v" Cuando ocurre algln accidente, la todos los casos (la esclavitud de
carne del animal es aprovechada; hombres era culturalmente comun);

v' El apoyo es a la vaquejada legal v' Hay que encontrar otras formas de
(proteccién en la cola, verificacion de generacion de renta para las familias
la arena e estado de salud del animal); sostenidas con la préactica;

v' Los animales reciben asistencia v" Los mas ricos que mas ganan dinero.

médica.

Fonte: Resposta enviada pela professora no dia 05 de dezembro de 2017

Em sala, a professora separou os alunos por motivos, aqueles que eram
contra e 0os que eram a favor, e eles tiveram que buscar 0 mesmo nimero de

argumentos. A principio, a professora dividiu em grupos de cinco para cada lado, mas
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eles elaboraram mais. Entdo, chegaram em comum acordo ao nimero de sete. Os
alunos elaboraram as frases em portugués e fizeram a traducdo em suas casas € a
versao apresentada, no quadro 16, foi a corrigida por Clara. Os alunos perceberam
gue cada lado tem razao e ha argumentos para ambos pontos de vista.

Os alunos terminaram as atividades em casa por conta da falta de tempo. As
trés aulas consecutivas ndo foram suficientes para a realizagéo da exposi¢édo do tema,
debate e producédo dos estudantes. Dessa forma, a professora buscou diminuir o
problema da falta de tempo com a utilizacdo do WhatsApp para a organizacao e
traducéo das frases pelos alunos. O que, segundo ela, funcionou muito bem.

Em sintese, apesar da falta de funcionarios na escola, gerando tarefas para
os alunos e a professora, o maior problema da professora foi em relacéo a utilizacao
da lingua estrangeira de forma oral pelos estudantes. Ela ndo possuia problemas em
relagdo ao comportamento dos alunos e o fator falta de tempo pode ser contornado
com atividades alternativas para casa, com auxilio dos recursos tecnoldgicos, a

exemplo do WhatsApp.

6.2.3. ApOs as aulas: percepcdes da professora e condi¢cdo docente

A percepcéo que eu tive sobre a implementacao do trabalho da professora foi
de uma relacdo bastante proxima entre aluno e professor. Ela conhecia o universo
dos alunos e estava sempre buscando compreender melhor o que eles pensam, iSso
a motivou a elaborar a atividade implementada, conforme resposta concedida na

entrevista, que se encontra transcrita no apéndice 8.

€ uma atividade para que a gente possa confrontar as culturas e conhecer
ideias diferentes desses alunos, saber se eles estéo inseridos realmente na
cultura e o que eles acham dessa cultura (Entrevista, resposta questédo 1.
Clara).

A professora partiu da ideia de um confronto cultural, conforme a dimenséao 2,
do modelo tridimensional dos letramentos. A dimensao cultural busca a criacdo de
significados em determinada prética. Por esse motivo, a professora acredita que a
atividade se relacionou bastante com a vida dos seus alunos que conhecem a
vaquejada e o universo da criacdo de gado, por ser uma pratica proxima a eles. Vale

lembrar que a professora tem alunos que trabalham diretamente com a criacdo de
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gado, além disso, no povoado Tanque Novo, existe uma pista de vaquejada onde a
festa ocorre periodicamente, fato que aproxima os estudantes da cultura exposta pela
professora.

Talvez, por esse motivo, os alunos estavam muito motivados a participar.
Partindo de um conhecimento local, a professora conseguir chegar a uma discussao
global sobre festas que envolve animais e causam maus tratos. A professora
consegue realizar a relacéo entre o local e o global, defendida por Sousa Santos: “nédo
existe condicao global para o qual ndo consigamos encontrar uma raiz local, uma
imerséo cultural especifica” (SOUSA SANTOS, 1997, p. 14).

Clara avalia que os objetivos da atividade foram cumpridos, visto que 0s
alunos expuseram e ouviram as mais diversas opinides. Durante a entrevista, ao ser

interrogada “Em que medida a participacéo dos alunos foi satisfatéria?”, ela responde:

A medida em que foi sendo exposta a atividade, os alunos foram
conversando, questionando a respeito da cultura. Expondo suas ideias e
ouvindo as dos demais de maneira muito satisfatoria, eles sdo bem
participativos, o que me encanta cada dia mais trabalhar com a lingua
(Entrevista, resposta questdo 2. Clara).

A professora tem consciéncia que o ponto positivo ndo é apenas o fato de os
alunos exporem suas ideias, mas também de ouvirem. Essa é uma das caracteristicas
da percepcéo critica defendida por Menezes de Souza (2011). Para ele, o processo
de se afastar de leituras ingénuas passa pelo exercicio de “aprender a escutar/ouvir”
(MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 130). Assim sendo, ndo basta mais o aluno expor
sua opinido, é preciso saber ouvir o que o colega tem a dizer para que haja a troca de
ideias.

Dessa forma, Clara se mostra encantada em trabalhar com o ensino da lingua
espanhola, ja que seus alunos sdo muito participativos. Com isso, seus objetivos com
a atividade foram alcancados, havendo a diversidade de ideia, sem chegarem a uma
conclusao fechada, mas sim deixando margem para as diferentes opinides, conforme

0 excerto a seguir:

Meus objetivos com essa atividade foram alcancados, por conta da exposi¢ao
de ideias. Eles se opuseram em alguns pontos, foram favoraveis em outros...
Era o0 que eu queria, era essa conversa, essa interacdo entre professor/aluno
entre aluno/aluno e que chegamos a algumas conclus@es, alguns empasses.
Mas, que o objetivo era: ouvir esse aluno falar e ser ouvida (Entrevista,
resposta questéo 4. Clara).
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A professora destaca a possibilidade de dialogo com seus alunos como um
ponto importante para constru¢do do conhecimento. O dialogo € realizado pelos
alunos em portugués, mas a professora fala a maior parte do tempo em lingua
espanhola. Durante o curso, alguns professores revelaram ser muito dificil falar em
lingua estrangeira com os alunos do ensino médio, assim, Clara consegue romper
essa barreira e por os alunos em um contato efetivo com o idioma. Interroguei se essa

era uma pratica constante em suas aulas e ela afirma:

minhas aulas sdo geralmente produzidas em espanhol e sempre que precisa,
com duavida, alguma coisa, a gente vai e fala em portugués, mas a grande
maioria do tempo, a aula é conduzida em espanhol. E a pedido deles, eles
preferem que fale em espanhol porque eles gostam de ouvir o espanhol, para
gue eles entendam e compreendam melhor (Entrevista, resposta questéo 5.
Clara).

Ela ndo elimina a lingua materna de sala de aula, podendo explicar algumas
coisas para os alunos em portugués. Isso pode ajudar na compreensao do idioma,
levando os estudantes a gostarem de ouvir o espanhol, conforme afirmado pela
professora.

O bom dialogo de Clara com os estudantes pode auxiliar também na hora de
lidar com imprevistos em sala de aula, como por exemplo, a falta de tempo para a
conclusao da atividade. Clara sugere que os alunos fagam a atividade em casa. Sobre
essa situacao, ela revela ser uma pratica comum realizar adaptagdes, bem como usar
tecnologia para potencializar suas aulas:

E sim comum que a gente faca essas adaptacdes, por conta da idade s&o
meninos que gostam de tecnologia e como professor, hoje, ndo podemos nos
afastar da tecnologia, ndo podemos também barrar essa tecnologia. A

tecnologia hoje tem que ser nossa aliada no dia a dia (Entrevista, resposta
guestdo 6. Clara).

Clara utiliza um recurso bastante popular entre os alunos para solucionar seu
problema em sala de aula, o WhatsApp. Ela ndo abre méao de considerar os gostos
dos alunos fora da sala e inseri-los como ferramenta pedagdgica. A adaptacéo
realizada por Clara ajudou na concluséo da atividade e, em consequéncia, a utilizagdo
do espanhol pelos alunos, ja que tinham que escrever no idioma.

Em relacdo ao curso, Clara avalia como uma boa experiéncia que trouxe

novos conhecimentos que engrandeceram sua experiéncia docente. Ela destaca a
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relativizacdo dos saberes, bem como o ouvir 0s cursistas como ponto positivo. Na

avaliacao da execucdo do curso, ela destaca:

Eu gostei do curso, eu gostei da apresentacdo da professora, que estava
sempre envolvida no curso e com a interagdo professor/aluno/professor e
também em ouvir as indagacdes dos participantes que nem sempre sao
perguntas, muitas vezes sdo observacdes onde eu como professora ndo sou
detentora do saber e sim aprendiz (Entrevista, resposta questao 9. Clara).

Clara insiste em valorizar a interagao entre professor e aluno, fato bastante
presente nas aulas que observei. Ela gosta da execugdao do curso destacando o
espaco para indagacdes, relatos, observacdes sobre as experiéncias de sala.
Percebo, durante as observacfes, que a professora gosta de escutar o aluno e
valorizar seus saberes, sem esquecer de incorporar novos conhecimentos. Ela
considera ter um bom tempo para preparagdo de aula, exceto quando ha alguma

atividade atipica, como formacao continuada, conforme descrito a seguir:

Bom, em relagdo a elaboragéo de aula, meu tempo é bom, mas quando eu
preciso fazer alguma formag&o continuada e eu tenho que elaborar aula,
ministrar aula, o tempo fica muito corrido, e ai a gente tem que se adequar o
horario que temos para fazer essa formacgao, que nem sempre € em horarios
gue temos a disposicao (Entrevista, resposta questao 13. Clara).

A formacé&o continuada na rotina de Clara atrapalha seu tempo de organizar
e ministrar aulas, isso porque, segundo ela, ndo ha um programa organizado pelo
governo para a formacdo continuada que considerem as peculiaridades dos
professores, sobretudo os que atuam no turno da noite. Na entrevista, questionei
‘Como vocé avalia o estado (o governo, a secretaria) em relagdo ao incentivo a

formacao continuada do professor?’, ela respondeu:

Sabemos que tem esses cursos de formacao continuada, mas acredito que
eles séo pouco divulgados, poucos sabem dessas formacgfes. Entdo acredito
gue se tivesse mais divulgacao e disponibilidade de horario. Porque quanto
tem e a gente sabe sempre esbarramos em horarios de aula. Entdo é
complicado, porque professor que trabalha & noite, nem sempre consegue
fazer essa formacéo a noite. Entdo a disponibilidade de horéario é complicada
(Entrevista, resposta questdo 11. Clara).

A pouca divulgacdo dos cursos de formacdo continuada foi uma critica de
Clara ao governo. Assim, ela e outros professores da rede podem néao ficar sabendo
de alguma formacado continuada que seja de seu interesse. Além disso, 0s horarios

da formacé&o continuada, podem né&o favorecer a participacdo da professora.
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No curso realizado, os trés encontros presenciais ocorreram aos sabados e
Clara participou de todos eles, talvez por ser no fim de semana tenha ajudado em sua
participacéo, porém, ocupou-lhe o tempo para o lazer. Sobre isso, ela revela o que

mais gosta de fazer nas horas vagas:

Nos meus momentos de lazer eu gosto de dormir, ficar com meu filho, ir ao
cinema assistir um filme, passear, mas sempre acompanhada com meu filho
(Entrevista, resposta questéo 12. Clara).

Clara foi a Unica professora que apontou estar com a familia, no caso o filho,
nas horas vagas. E possivel que sua rotina de viagens a distancie da rotina com seu
filho, assim, as horas vagas sdo dedicadas ao lazer com a crianca. No quadro a seguir,

sintetizo as principais caracteristicas de Clara.

Quadro 17: Professora Clara

CLARA
Formacéao da | E formada desde 2010 em licenciatura em letras com habilitacio em
professora portugués e espanhol;
Especializacdo em Educacéo inclusiva: Libras (2013) e Andlise e
Elaboracdo de Material Didatico de Lingua Espanhola para a Educacao
Basica (2016)

Perspectiva teérica | Ndo se recorda de teoria especifica, apenas de métodos tradicionais,
gue marcou sua | voltados para a gramatica.

graduacéo.

Atuacao Funciondria publica estadual. Suas 25hs sdo divididas entre lingua
espanhola, portuguesa e artes em trés escolas de trés municipios
diferentes.

Desafios na | Formulagdo das perguntas.

producdo do material

didéatico

Desafios na | Utilizagcdo da lingua espanhola pelos alunos;

implementacdo  do | Tempo limitado.
material didatico

Possibilidades Aproximacéo e confianca dos alunos.
Contribuicdes do | Conhecimentos novos construidos; engrandecer a experiéncia docente.
curso

LimitacBes do curso | N&o aponta

Fonte: Elaborado pela autora 2018

6.3. A professora Elis: Un viaje por América Latina

Formada em 2011 em Letras, com dupla licenciatura portugués/espanhol, a
professora entrou em efetivo exercicio no dia 27/09/2016 e atuava até meados de

2017 em dois colégios estaduais, um localizado no municipio de Propria e outro no
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municipio de Telha, ambos no baixo S&o Francisco constituintes da Diretoria Regional
6. Nessa época, para complementar sua carga horaria, além da lingua espanhola
ministrava aulas de artes e literatura, como também, atuou no pré-vestibular oferecido
pelo estado aos alunos de escola publica.

Em maio de 2017, a professora passou a atuar na escola de tempo integral
gue faz parte da reforma do ensino médio recentemente proposta pelo governo por
meio da Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, ja mencionada na introducdo desta
tese. Sendo assim, a professora passou a atuar apenas em uma escola do municipio
de Propria com dedicacéo exclusiva, dedicando-se ao ensino da lingua espanhola. O
ensino integral trouxe para a professora maior comodidade por trabalhar apenas em
uma escola, mas ao mesmo tempo, trouxe mais trabalho, com maior remuneracao,
pois 0 contrato passou a ser de 40hs semanais ao inves de 25hs.

A professora cursou toda sua formacgdo basica em escolas particulares e
sentiu uma grande diferengca ao ingressar em uma universidade federal em sua
graduacéo. Ela descreve essa experiéncia como rica e engrandecedora e possibilitou
gue ela conhecesse a realidade de uma escola publica durante os estagios
obrigatdrios do curso. Hoje, professora efetiva do estado, ela vivencia a realidade das
escolas publicas, conforme relato a seguir:

Agora, como professora da rede estadual, posso dizer que cada dia é uma
novidade e aprendizado. Tenho muito a aprender ainda, mas posso dizer que,
muitos estereétipos foram por terra e que existem sim, qualidade de ensino
na escola publica. O que depende bastante é o empenho de cada professor.

Cada um fazendo sua parte, faz diferenca (Curso online, semana 1, férum Mi
contacto con la escuela publica, resposta Elis).

Elis se considera uma professora critica, entendendo por critico o professor
gue esteja comprometido com o ensino e supere 0 ensino pragmatico da disciplina.
Defende também que a criticidade esta atrelada aos temas sociais, politicos, culturais
e econdmicos que circulam na sociedade, além de fomentar debates. Essa visao de
considerar que a criticidade esteja atrelada a temas sociais ja havia sido apontada por
Zacchi: “para alguns professores, o critico se refere antes ao tema escolhido que a
leitura que se pode fazer dele, de modo que a criticidade estaria no texto e ndo nos
olhos de quem o I&” (ZACCHI, 2011, p. 05), assim entendemos que € uma Visédo

recorrente.
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A professora considera a sua atuacdo no ensino publico como o0 mais
gratificante em sua carreira e o mais trabalhoso € saber lidar com a heterogeneidade
das turmas, bem como o desafio de estimular a participacdo dos alunos nas aulas.
Com a observacdao, percebi que esse fator realmente incomoda muito a professora,

sendo um problema dificil de contornar.

6.3.1. O material didatico e os reflexos da formacéo da professora

A professora participou de um grupo de pesquisa na graduacao voltado para o
ensino de espanhol em contexto sergipano. O grupo valorizava aspectos da
multiculturalidade e, segundo a professora, valorizava os multiplos paises hispéanicos.
Apos participar do curso e rever uma discussao sobre a identidade latino-americana,
a professora resolveu elaborar a disciplina centrada na América Latina. O final do
curso de formacédo coincidiu com o inicio do planejamento da sua atuacéo na escola
de tempo integral, dessa maneira, a professora decidiu unir as duas situaces e
elaborar o projeto a ser desenvolvido na disciplina.

Na entrevista, transcrita no apéndice 9, questionei a professora sobre 0 motivo
da elaboracdo da atividade e ela respondeu que além da necessidade do ensino
integral, viu também a necessidade de apresentar aos alunos diferentes paises que

falam o espanhol.

Ela foi elaborada - além do motivo do ensino integral, da grade do ensino
integral pede, né - para que os alunos tomassem conhecimento da lingua
espanhola (Entrevista, resposta questao 1. Elis).

Dessa forma, a professora buscou iniciar os alunos no estudo da lingua
espanhola apresentando os paises da América. A disciplina teve duracdo de trés
meses, equivalentes ao primeiro semestre do ano de 2017 da escola de atuacdo da
professora Elis. Lecionar para turmas de ensino integral era novidade para todos,
assim, Elis optou por desenvolver um tema que gostava, mas nao conseguia praticar
por conta da falta de tempo das aulas regulares.

A professora elaborou a disciplina, organizando-a em um calendario descrito
no quadro a seguir. A ementa da disciplina aponta “estudos de elementos variados da
América Latina para ampliacdo cultural dos estudantes” (Ementa, disciplina letiva,

anexo 5). O publico alvo séo alunos do 1 ano do ensino médio, que inicial seus estudos
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em tempo integral. O publico estimado é entre 15 e 25 alunos, pois a disciplina é

eletiva e os alunos tem 3 opcdes de escolha.

Quadro 18: Calendério disciplina eletiva

Un viaje por América Latina

Julho

06: Apresentacdo: O que é a América Latina? Apresentar a América Latina. MUsica calle 13:
ameérica latina

13: Filme: Diarios de Motaocicleta

20: Falar sobre o filme e explicar o quero sobre a geografia dos paises (chamar o professor de
geografia)

27: Culinaria: levar alguma comida para os alunos. Falar de verbos através de como fazer a
receita

Agosto

3: Culinéria (Eles que véo fazer as receitas e estimuld-los a levar a comida pronta ou explicar a
culinaria do pais) escolher 1 receita e levar outras para explicar.

10: Danca/ artes: Apresentacdo do filme Frida pela professora

17: Danca/ artes: Apresentar, mostrar o0 que tem no pais deles

24: Palestra de artes, ndo houve aula.

31: Musica: Clipes/videos de musicas e ritmos latinos

Setembro

07: feriado

14: Musica: alunos que levam para apresentacao
21: Ensaio para apresentacdo da culminancia
28: Apresentacéo (culminancia)

Obs: Uma adaptagdo do projeto de espanhol, foi suprimir a parte do trabalho histérico da lingua,
pois a aula do dia 24 de agosto ndo pode ocorrer por conta de uma palestra na escola. Além disso,
a culminancia das disciplinas eletivas s6 ocorreu dia 04 de outubro, assim, os alunos ganharam mais
um dia de ensaio.

Fonte: Ementa elaborada pela professora Elis, anexo 5, 2017.

Eu observei trés dias de aula, sendo a ultima aula de cada més: 27 de julho; 31
de agosto e 28 de setembro. As demais aulas, a professora enviou audios pelo
WhatsApp com o ocorrido. Assim, ela escreveu resumos de cada aula, sendo
caracterizado como um diédrio de aulas (anexo 7). Para implementacdo do seu
planejamento, a professora utilizou diversos materiais com o0s alunos, como videos;
filmes; masicas; receitas organizadas ou ndo em apostilas.

Alguns elementos do material da professora favoreceram a visibilidade de
aspecto silenciados da América Latina. A escolha de filmes como ‘Diérios e
Motocicleta’, protagonizado pela histéria de Che Guevara, e ‘Frida’, que conta a
histéria de Frida Kahlo, ddo énfase a personagens e histérias ilustres da América

Latina, que defendem os menos favorecidos, como pobres, doentes e mulheres.
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No primeiro dia de minha visita, a professora entregou uma apostila os alunos,
disponivel no anexo 6, que possui uma estrutura simples, com uma muasica e uma
receita. A musica € bastante animada e empolgou os alunos, porém a atividade
proposta é apenas que os alunos marquem com um X as comidas que 0 eu poético
da cancgao gosta. Na sequéncia, o material apresentou a conjugagao do verbo “gustar”
e pediu que os alunos elaborassem frases com o0 que gostavam de comer. Em
seguida, a professora leu a receita da paella e chamou atencéo para a estrutura do
texto.

Compreendi que a aula foi elaborada de uma maneira mais sistematica, pois
na aula seguinte os alunos apresentaram receitas em espanhol. Dessa forma, a
professora buscou preparar os estudantes para tal atividade. Nas aulas seguintes que
eu observei, a professora ndo entregou apostilas, as aulas foram baseadas em

avaliacdo da producgéo dos alunos.

6.3.2. Desafios enfrentados: o tempo, alingua estrangeira e a participacao

dos estudantes

Para organizar o andamento da disciplina, a professora solicitou que os alunos
se dividiram em trés grupos, que representavam trés paises durante toda a disciplina.
Os alunos escolheram os paises: México, Argentina e Colémbia. Ficando na zona de
conforto, os paises selecionados representavam a hegemonia na América Latina,
tendo suas culturas ja bastante difundidas no Brasil. As aulas ocorreram as quintas-
feiras, de 10h as 12h, possuindo assim o dobro de horas de uma disciplina de lingua
estrangeira em aulas regulares, seguindo o cronograma elaborado pela professora.

A professora é bastante metddica e abala-se quando as coisas ndo funcionam
exatamente como o planejado. Assim, tende a valorizar as questdes que sairam do
controle. Na primeira aula observada (27/07/17), por exemplo, durante a execugéo da
musica, um dos alunos pergunta o que significa remolacha (beterraba, em portugués)
e a professora pede para que ele espere a hora da traducéo, o que gera um clima
tenso na sala. Dessa forma, nessa primeira aula eu senti os alunos bastante
reprimidos e com medo de interagir na aula.

Mesmo antes da aplicagcdo da atividade, a professora demostra suas

frustagcdes com a falta de interesse de seus alunos: “programo as aulas e nao consigo
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aplica-las da maneira que planejei. Nem sempre os alunos topam ser alunos ativos
participantes da aula. Tento incentiva-los, mas sinto que eles ndo se esforcam, mesmo
assim” (Questionario 2, pergunta 9, Professora Elis).

Essa frustacdo segue por outras aulas. A relagdo com os alunos, bem como
0 estimulo para a participagdo em sala € um grande desafio enfrentado pela
professora. No relato da primeira aula, revela: “fiquei um pouco desanimada pois
alguns alunos nao prestaram muita atengdo na aula” (Aula 1, 06/07/2017, diario
professora Elis).

A falta de atencdo e interesse nas aulas afeta o estado emocional da
professora, que se diz triste pelo pouco comprometimento dos estudantes: “o grupo
Colémbia nao apresentou prato e deu uma desculpa ndo convincente, afirmaram que
0 pai de uma das alunas comeu toda a comida. Fiquei muito triste por eles nao
cumprirem a atividade” (Aula 5, 03/08/17, diario professora Elis). A professora nao
acreditou na justificativa dos alunos e criou um grupo no WhatsApp para melhor
orientar as atividades vindouras.

No segundo dia de observacdo (31/08/17), eu percebi que a relacdo da
professora com os estudantes j4 estava bem diferenciada. Também percebi que
alguns integrantes do grupo Colémbia tinham se afastado das aulas, sendo mais
assiduos os integrantes dos grupos México e Argentina. A professora ja tratava os
alunos com mais afeto e atencdo, que foram potencializados no ultimo dia, o que
resultou em um discurso de agradecimento a professora.

A professora falou na maior parte do tempo em lingua portuguesa, porém
estimulou que os alunos falassem em espanhol nas apresentacdes dos trabalhos. O
material entregue foi sempre em espanhol, com excecao da exibi¢cao dos filmes, sendo
‘Frida’ exibido dublado e ‘Diarios de motocicleta’ com audio em espanhol e legenda
em portugués. A professora revela a dificuldade que tem em falar em espanhol nas

aulas:

Eu ja tentei falar em espanhol, mas eu nao sei se por ser um primeiro contato
os alunos estranharam bastante e rejeitaram muito (...) eu vou insistir um
pouco mais com essa questdo de ter aulas em espanhol, pra ver se eles
conseguem se adaptar (Entrevista, resposta questéo 7. Elis).

Para a turma atual, mesmo ndo tendo muito contato com a lingua espanhola

oral, apés muitos ensaios, os alunos acabaram cantando musicas em espanhol na
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culminancia da disciplina, diante de toda escola. E certo que uma apresentacio néo
€ suficiente para que os estudantes passassem a interagir em espanhol em sala de
aula, porém, considero uma grande superacdo do medo e vergonha por parte dos
alunos, sendo um passo importante para a utilizacao de qualquer idioma.

A professora lida bem com o tempo e, por possuir duas horas semanais,
consegue se organizar com as atividades. Porém, para se aproximar mais dos alunos
durante o resto da semana, criou um grupo no WhatsApp para orienta-los em relacéo
a execucao das tarefas. Alguns imprevistos tomaram o tempo da professora, como a
busca por aparelhos eletronicos e um problema de um evento da escola que
interrompeu seu cronograma e fez com que fosse retirada uma atividade, diminuindo
um dia de aula: haveria uma palestra para toda escola, mas ndo foi avisado com
antecedéncia. Dessa forma, a professora retirou a parte que falaria da histéria da
América Latina.

Meu terceiro dia de observacao foi o ultimo dia de aula da disciplina que previa
uma apresentacao para toda a escola. Além da disciplina de espanhol, as disciplinas
de artes e educacdo fisica foram ministradas nos mesmos horarios, possuindo
também espaco para as apresentacdes.

Como resultado da disciplina de espanhol, os trés grupos apresentaram uma
cancao do pais que representava. O grupo Colémbia escolheu a versdo da musica
em inglés Waka Waka, para mostrar que Shakira, apesar de ser colombiana, é uma
cantora mundial que canta em varios idiomas. A apresentacdo seguinte destacou o
pop rock argentino com o cantor Axel, buscando fugir do tradicional tango. Por fim, o
grupo RBD se apresentou passando a mensagem de autoconhecimento e valorizacéo
de sua identidade, encerrando as apresentacdes com uma chuva de prata, comprada
com recursos da professora. Percebo que a escolha das musicas e cantores
representam a cultura hegemdnica de cada um dos paises — apesar de ndo terem
escolhido o ritmo tango para argentina — ndo ha espago nas apresentacfes para
ritmos menos privilegiados, a exemplo do reggaeton.

Ao final das apresentacdes, a aluna que interpretou Shakira, pediu o microfone
e agradeceu a professora pela disciplina inspiradora. Segundo ela, no inicio as aulas
estavam monotonas, mas quando eles comegaram a agir, conseguiram se envolver
na proposta da professora. Ela afirmou ainda que se repensou por meio do contato

com as diversas culturas.
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Em sintese, os trés fatores analisados, tempo, lingua estrangeira e participacao
dos estudantes, caracterizavam-se como desafios para a professora. Para superar
problemas com o tempo, a docente criou um grupo no WhatsApp para facilitar a
comunicacao fora dos horarios de aula. A utilizacdo da lingua estrangeira ainda era
um problema, que foi minimizado pela apresentacdo dos alunos em lingua
estrangeira. Por fim, a participacdo dos estudantes foi sendo gradativa, mas era um
ponto a ser superado. No decorrer das aulas, professora e alunos foram encontrando

solucdes para a realizacdo de aulas mais significantes e agradaveis.

6.3.3. Ap0s as aulas: percepcdes da professora e condi¢cdo docente

Em meu primeiro dia de observacéo, o ponto mais problematico, em minha
concepcao, foi a falta de envolvimento de alguns estudantes na proposta da aula, bem
como a postura inflexivel da professora ao tentar disciplinar os alunos. Porém, esse
problema foi sendo amenizado no decorrer das aulas, ao ponto que, ao finalizar a
disciplina, a professora acredita que os alunos participaram bem das aulas e que a

participacdo deles foi satisfatoria, conforme revelado na entrevista:

Eu acredito que a participacdo dos alunos tenha sido satisfatéria. Nao
completamente satisfatéria, né? Como 100% de satisfatoria ndo foi 100%
ndo. (...) com a participacéo deles, nas aulas, com as curiosidades deles, com
as coisas que eles iam descobrindo, respostas a todas as informacdes que a
gente ia conversando, trazendo, dialogando, e ai eu acredito que o feedback
deles tenha sido essa resposta. Eles me deram um feedback legal (...)
(Entrevista, resposta questao 2. Elis).

A professora destaca a curiosidade dos alunos, como também, conversas e
didlogos. Os alunos realizavam também feedbacks sobre a disciplina e apontavam
satisfacdo por estrem cursando o componente curricular. Por isso, a professora
considera que a participacdo dos estudantes tenha sido satisfatoria.

Segundo Elis, a disciplina se relacionou com a vida dos estudantes:
“principalmente com o projeto de vida deles” (Entrevista, resposta questao 3. Elis).
Projeto de vida é uma disciplina do curriculo do ensino médio integral que busca
estimular os estudantes a realizarem um planejamento de suas vidas, com metas e
sonhos a serem alcancados. Assim, segundo a professora, a disciplina auxiliou os

estudantes a repensarem seus projetos de vida.
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De fato, percebi grande parte dos alunos envolvidos sentimentalmente com a
aula. Na segunda aula observada, ocorrida em 31/08/17, houve a apresentacdo das
cancoes escolhidas para representar o pais e o grupo. O grupo México escolheu a
banda Rebelde e os alunos explicam que escolheram a banda porque ja conheciam e
se identificam tanto com a musica, quanto com a banda. Para os alunos: “ser rebelde
nao é ser igual aos outros, é conhecer a si mesmo” (Diario professora Elis, aula 9
ocorrida em 31/08/17).

Diante disso, a professora aponta que 0s seus objetivos com a atividade foram
alcancados, pois levaram os alunos a um questionamento e reflexdo do que ja estava

estabelecido em suas vidas.

(...) levou o aluno a se questionar e pensar de forma diferente do que eles
vém pensando e, eles refletiram. Fizeram a reflexdo acerca de tudo que eu
falei, e o objetivo era esse (...) (Entrevista, resposta questéo 5. Elis).

Elis destaca que os alunos passaram a pensar de forma diferente e destaca
a reflexdo e o questionamento, algo semelhante ao que defendo como Letramento
Critico para este trabalho, isto é, uma prética problematizadora e questionadora
(PENNYCOOK, 2004a; 2004b; MENEZES DE SOUZA, 2011). Um problema apontado
pela professora € a falta de tempo para elaboracédo de aulas ndo tradicionais em suas
turmas do ensino médio regular. Questionei se as aulas que eu presenciei foram iguais

as aulas regulares e a resposta foi negativa:

N&o, néo foi semelhante as minhas aulas tradicionais, eu gostaria que minhas
aulas tradicionais fossem assim, mas eu gostei muito da experiéncia (...) A
gente consegue, as vezes, fugir um pouco do comum, e fazer algo diferente,
mas, falta tempo (...) (Entrevista, resposta questéo 8. Elis).

A professora caracteriza suas aulas regulares como tradicionais, ou seja,
focada na gramatica e descontextualizada de seu uso. Ela revela que as vezes
consegue fugir um pouco do comum, mas a falta de tempo ndo permite a elaboracéo
de aulas mais interativas. A disciplina ministrada pela professora foi inspirada no curso
utilizado como geracao de dados desta tese, conforme excerto a seguir. No segundo
fragmento, ela avalia a execucao do curso:

(...) o curso me inspirou completamente para que a disciplina fosse elaborada
(...) (Entrevista, resposta questéo 11. Elis).



199

A execucao do curso foi maravilhosa, todas as aulas eu saia sempre com um
olhar diferenciado, sempre com uma bagagem maior, sempre refletindo a
respeito de minhas préaticas em sala de aula, que poderiam ser melhoradas e
eu acredito que seja muito importante (...) (Entrevista, resposta questao 10.
Elis).

Ela utilizou as questdes discutidas no curso, como identidade latino-
americana como eixo de sua disciplina, mas ndo mencionou se essa experiéncia
servira para outras aplicacdes, em situagdes totalmente diferentes. Sobre a execucao
do curso, ela avalia como maravilhosa, pois a ajudou a repensar suas praticas frageis
gue precisavam de mudancas. Dessa forma, o curso contribuiu para uma mudanca
de olhar de Elis.

Elis reconhece que ha pontos que podem ser melhorados em sua prética, a
exemplo de sua postura com os alunos, conforme relata em entrevista ao ser
interrogada sobre o que mudaria na atividade para que o objetivo fosse melhor
alcangado: “mudaria minha postura inicial com os alunos, procuraria compreendé-los
melhor e tentar falar mais espanhol com eles. Tentaria rever né? Porque as vezes eles
rejeitam as atividades, mas eu acho que posso insistir mais” (Entrevista, resposta
guestao 6. Elis).

A atitude de reconhecer que ha pontos a serem melhorados em sua aula,
mostra uma capacidade de autorreflexdo de Elis, sendo o primeiro passo para ajustar
possiveis problemas que ela reconhece em sua pratica. Quando a professora revela
gue tentara mudar a postura com os alunos, ela aponta que esta disposta a tracar um
melhor relacionamento com os estudantes, bem como utilizar de maneira mais intensa
o idioma espanhol em suas aulas.

Apesar de Elis ter participado de um grupo de pesquisa na graduacao, ela
ainda revela uma grande necessidade de formagédo continuada. Aponta, ainda, na
entrevista, que a formacdo continuada deveria ser obrigatéria e anual, porém,
sabemos que os professores tém necessidades diferentes. Entdo, outro professor
poderia ndo gostar dessa obrigatoriedade, até porque todos jA& possuem muitas
obrigacdes. Para Elis, se existisse uma abundancia em ofertas de cursos de formacéo
continuada diversificados e ndo obrigatorios, bem como oportunidades de reencontros
com colegas da area, como em semanas de planejamento e eventos cientificos,

podem se tornar momentos significativos para praticas diversificadas em sala de aula.
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(...) nem sei se responde essa pergunta, mas essa formacdo continuada
deveria ser obrigatoria para os professores e anual. Porque a gente, as vezes,
fica imerso no mundo da sala de aula e fica, as vezes reproduzindo mais do
mesmo, mais do mesmo e essa formacgdo continuada ela abre os olhares,
abre o mundo para os professores que s6 estdo em sala de aula e que as
vezes nao tem tempo para parar para fazer uma pesquisa mais elaborada(...)
(Entrevista, resposta questéo 10. Elis).

Elis assinala que a falta de tempo influi na qualidade das pesquisas realizadas
pelos professores para a elaboracdo das aulas, pois o cotidiano da sala toma muito
tempo dos docentes, ficando dificil associar ensino e pesquisa. Dessa forma, ha a
reproducéo de aulas repetitivas e ndo personalizadas para atender as peculiaridades
de cada turma.

Assim, para a professora, uma oferta regular de cursos de formagao
continuada poderia auxiliar na pratica de seu dia a dia, criando momentos para
reflexdo dos docentes. Por outro lado, pondero que o professor deve possuir
autonomia, estimulando sua criatividade e buscando inovar ou ndo em seu cotidiano
de acordo com as necessidades de cada turma.

Em relacdo a sua condicdo docente, a professora destaca mais uma vez
problemas relacionados a falta de tempo para se dedicar a sua formacéo continuada.
Ela reconhece que o ensino integral disponibiliza um tempo para planejamento, mas

o tempo dedicado a formac¢éo continuada ainda ndo possui um lugar de importancia:

(...) agora no ensino integral eu estou na escola e tem alguns horéarios que
séo especificos para elaboragéo de aulas e formagéo continuada néo existe
néo (...) (Entrevista, resposta questao 14. Elis).

Elis aponta que o ensino integral lhe proporciona um tempo especifico para
elaboracao das aulas, fato que ndo ocorria no ensino regular. A professora afirma néo
haver um tempo especifico destinado a formacao continuada do professor, dessa
forma, quando se envolve em alguma formacao continuada que precisa faltar aula, ela
deve repor as horas ndo ministradas.

No excerto a seguir, a professora faz uma avaliacdo das possibilidades de
formacéo continuada oferecidas pelo governo, relatando que os raros momentos de
formacao ndo consideram as praticas dos professores em sala de aula. Ou seja, ndo
aproximam o que foi abordado no curso, como possibilidade de transformacédo em

sala de aula.
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Eu avalio ainda de forma muito precaria a formacdo continuada. (...) ano
passado teve uma semana de capacitacdo, como se fosse uma formacéo
continuada de espanhol, promovido pela primeira vez pela secretaria do
estado da educacdo, (...) se eles ndo faziam, agora estao fazendo, mas nao
foi divulgada para todas as DRs, nem todos os professores tiveram
conhecimento. Foi uma semana rica, foi uma semana importante, mas assim,
sinceramente, nada, muita coisa que ndo se acrescenta em sala de aula (...)
(Entrevista, resposta questao 12. Elis).

A professora assinala que o primeiro curso de formagdo continuada de
espanhol oferecido pela Secretaria de Estado da Educacdo néo foi bem divulgado,
fato que exime as chances dos docentes nao informados a participarem da formacéao.
Elis aponta a semana de formacdo como muito rica e importante, porém, sem
acréscimos efetivos para a sua atuacdo em sala de aula.

E certo que aqui € um ponto de vista de uma participante, assim, n30 posso
afirmar que o curso nao buscou tal interatividade entre o que foi passado e a sala de
aula. Porém, para essa professora, o0 curso ndo possui grande significado para as
suas praticas cotidianas. O curso foi promovido pela Embaixada da Espanha,
instituicdo europeia que realiza trabalhos de formagéo continuada por todo o mundo.

Pelo relato da professora, ndo houve uma relagéo entre os temas vistos no
curso e a sala de aula da educacéo basica, dessa forma, a formacéo continuada néo
contribui efetivamente com a pratica e condicdo da docente. Vieira (2006) aponta a
inutilidades de diplomas e certificados que nao acrescentam na formagao profissional,
apenas titulam pessoas.

Por fim, ao falar de sua hora de 6Ocio, a professora assinala que s6 tem
vontade de descansar e que o tempo lhe é escasso até para cuidar de sua saude e

alimentagao:

O que mais gosto é assistir filme, descansar, ouvir masica, nos udltimos
tempos eu ndo tenho tido muita vontade de sair. (...) eu ndo tenho feito muitas
coisas em meu tempo vago, eu s6 quero dormir, descansar, descansar,
sempre estou me sentindo muito cansada, muito enfadada. Eu tou passando
o dia todo no ensino integral. (...) é o dia todo, de 7 da manha a 5 da tarde
dentro da escola. E muito puxado, € muito cansativo e quando eu chego em
casa eu s6 quero descansar, eu ndo tenho coragem nem de fazer a comida
para comer de noite. As vezes eu como biscoito, mas como eu estou com
esse problema de saude né, eu tenho que me virar. (...) (Entrevista, resposta
questdo 13. Elis).

A professora enfatiza a necessidade de descansar. Ela passa seu dia no

ensino integral e afirma que a vida docente é cansativa e puxada. O cansago acaba
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interferindo em suas demais tarefas do dia, como cozinhar e se alimentar, situagao
gue a leva a uma alimentacao inadequada, podendo agravar o seu estado de saude.
Nas horas de lazer, Elis ndo cita atividades com familiares ou amigos, apenas busca

0 descanso da extensa rotina escolar.

Quadro 19: Professora Elis

ELIS
Formacéao da | E formada desde 2010 em licenciatura em letras com habilitacdo em
professora portugués e espanhol;
Pés-graduada em lingua espanhola 2011.
Perspectiva tedrica | Multiculturalismo
gue marcou sua

graduacéo.

Atuacéo Funcionéria publica estadual. Suas 25hs séo dedicadas a lingua espanhola
em uma Unica escola.

Desafios na | Criatividade para elaboragdo do curso de uma maneira geral, desde o

producé@o do material | cronograma, elaboracdo do material e conducéo das aulas.
didatico

Desafios na | Utilizacdo da lingua espanhola pelos alunos e pela professora;
implementacdo  do | Motivacéo dos alunos;

material didatico Equipamentos multimidia da escola.

Possibilidades

Contribuicdes do | Muito enriquecedor. A troca de experiéncia com os colegas e a experiéncia
curso e conhecimento da professora Acassia trouxe um novo félego para nossa

vida profissional. Muitas vezes precisamos despertar, sair da inércia do
ensino sistematico. E esse curso foi muito importante em relagédo a essa
questdo. (Curso online, semana 10, féorum Consideracfes finais e
perspectivas futuras Resposta Elis).

LimitacBes do curso | Falta de tempo e ndo ha regularidade na oferta.

Fonte: Elaborado pela autora 2018
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Enquanto os leGes ndo contarem suas histérias, os contos de
caca glorificardo sempre os cacadores.
Provérbio africano

Esta tese surgiu, entre outros motivos, de minha necessidade enquanto
professora formadora do nordeste brasileiro. Desde o fim do mestrado, em 2012,
motivava-me a perspectiva dos letramentos, porém, enfrentei um desafio, visto que
na area do espanhol, as pesquisas sobre a perspectiva dos LC ndo possuiam uma
grande tradicdo. Procurei elaborar uma proposta que pudesse contribuir com a
formacdo continuada dos professores do meu estado pela perspectiva dos LC,
buscando também cobrir a lacuna da pouca oferta de cursos de formacédo continuada
para professores de espanhol em Sergipe.

Desde 2015, ano do meu ingresso no doutorado, até hoje, o ensino de linguas
estrangeiras sofreu alteracdes, dentre as quais destaco a revogacao da lei 11.161 de
05 de agosto de 2005, que instituia o ensino obrigatorio da lingua espanhola nas
escolas de educacdo bésica, e facultava a matricula do aluno. Paraquett (2018)
aponta como apressada e equivocada a revogacao de tal lei, sendo assim, nés, do
espanhol, ainda temos esperanca que o idioma volte as escolas. Nao so6 ele, mas sim
uma politica que viabilize a presenca de muitas linguas na escola.

Com o intuito de fortalecer a area dos estudos hispanicos no Brasil,
especificamente em Sergipe, o objetivo geral desta tese foi contribuir para a formacéo
continuada dos professores de espanhol, sob a perspectiva dos letramentos criticos,
a partir das percepcoes e atitudes dos professores participantes da pesquisa. Os

objetivos especificos que busquei realizar foram:

a) Compreender os processos de formacéo inicial dos participantes a partir da

analise de suas memorias;

b) identificar os impactos, desafios e possibilidades que a formacdo continuada,

conforme proposta nesse projeto, apresenta ao professor participante;

c) analisar, por meio de dados gerados a partir de instrumentos diversos, que

contribuicdes e/ou limitagdes um curso de formacéo continuada baseado nos



204

principios de letramentos criticos podem oferecer aos professores

participantes.

Desenvolvi a tese em 5 capitulos: o primeiro abordou os aspectos tedricos
com a revisao de literatura em relacéo aos LC. Enfatizei a origem do termo letramento,
como também sua chegada ao Brasil. Apds, evidenciei os novos estudos do
letramento ressaltando os sentidos de critico considerados por este trabalho, bem
como o que se entende por LC no ensino de espanhol, para esta tese. No segundo
capitulo, levantei os aspectos relacionados a formacao continuada de professores de
linguas e sua condicdo docente. Dessa forma, tracei uma relacdo entre a formacéo
inicial e continuada, destacando aspectos da profissionalizacdo docente. Em seguida,
defendi importancia da educacdo continuada dos docentes, destacando a relacéo
entre os materiais didaticos e a criatividade na acéo docente.

O terceiro capitulo apresentei a metodologia do trabalho, apontando todos os
passos da pesquisa e os instrumentos utilizados. Ainda nesse capitulo, apresentei a
contextualizacdo do campo de pesquisa, 0s instrumentos de geracdo de dados e o
perfil dos participantes que utilizei para o alcance dos objetivos deste trabalho. O
primeiro passo para alcancar os objetivos foi a realizacdo de um curso de formagao
continuada, na modalidade semipresencial, para os professores de espanhol do
estado de Sergipe. O segundo passo, foi a visita a 3 escolas do estado de Sergipe
com a finalidade de acompanhar a implementacao de atividades geradas no curso.

No quarto capitulo me dediquei a andlise dos dados obtidos durante a
realizacao do curso, intitulado: O ensino do espanhol nas escolas publicas: ampliando
perspectivas — ESPE. Busquei ndo mencionar nos primeiros momentos que a
perspectiva que seguira era dos LC, a intencédo foi ndo influenciar os participantes
durante a interag&o no curso. No total, 29 professores se inscreveram no curso, sendo
19 concludentes. Além das trés participa¢des presenciais aos encontros ocorridos aos
sdbados pela manha, os professores interagiram durante 10 semanas online, na
plataforma Moodle, disponivel no hospedeiro denominado ensine online. Aléem da
interacdo na plataforma, os professores responderam 2 questionarios e elaboraram
uma proposta didatica, contrapondo as discussdes no curso e sua realidade de sala
de aula.

Por fim, no quinto capitulo analisei as aulas das trés professoras (Helena,

Clara e Elis) que se disponibilizaram para que eu acompanhasse a implementacao
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das atividades elaboradas no curso. Dessa forma, acompanhei a implementagdo em
trés pontos diferentes do estado de Sergipe, fato que me proporcionou uma vivéncia
da realidade de atuacdo das docentes. Destaco que nos dois ultimos capitulos,
apresentei a andlise dos dados gerados, evidenciando a cristalizacdo dos dados, a
partir da retomada o0s aspectos tedricos e metodoldgicos desta tese.

Na construcdo do projeto da tese, elaborei trés perguntas de pesquisa. Agora,
sintetizo as possibilidades de respostas que encontrei ao longo da investigacédo. Na

primeira pergunta questionei:

a) Que principios tedricos permeiam o contexto de formac&o inicial dos

professores participantes?

Por meio da implementacéo do curso, busquei conhecer melhor o perfil dos
professores que atuam em Sergipe para pensar em uma formacado adequada para
eles. Dos concludentes, apenas um participante teve sua formacdo fora da
Universidade Federal de Sergipe. Este participante apontou uma formacdo que
distanciava a graméatica das concepcdes e pensamentos teoricos. O participante
declarou que a gramatica s6 aprendeu em um cursinho de idiomas, fora da
universidade. Além dessa lacuna, o participante assinala que teve dificuldades em ler
textos apos a concluséo da especializacdo. Sobre a perspectiva tedrica, o participante
aponta o psicélogo Piaget e o fildosofo Rousseau como marcantes em sua graduacao.

Os demais concludentes, foram formados na UFS. Houve uma diversidade de
apontamentos sobre a formacao inicial, porém percebi que havia semelhancas de
acordo com o periodo de formacédo dos professores. A primeira fase corresponde de
2005 a 2009. As duas participantes apontam a gramatica e tradu¢do como sendo foco
imperante na graduacao. Relatam que o curso era previsivel e apenas focado na
gramatica, sem associa¢ao ao ensino ou a lingua.

A segunda fase ocorreu entre os anos de 2010 a 2012, a gramatica e traducao
€ citada como constante, mas aliada com outras perspectivas como: comunicativa,
funcionalista, multicultural, socioconstrucionista. No geral, os professores fazem
comparacao de sua formacdo com o atual contexto do curso de graduacao da UFS.
Mas, apontam que a chegada de novos professores trouxe uma associagcdo maior

entre o curso e a sala de aula. A terceira fase se concentra entre 2013 e 2015, na qual
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os professores apontam formag&o contextualizada. A maioria dos participantes néo
cita uma perspectiva. Apenas um participante citou a abordagem comunicativa e
letramento, mas sem muita explicacdo de como isso foi marcante em sua trajetoria
académica. Os participantes apontam um ensino que relaciona teoria e pratica
docente, em aulas que estimulam o questionamento.

Na primeira e na segunda fases, € bem perceptivel o esquema de formacéao
3+1 apontado por Saviani (2009). Na segunda e na terceira fases, ha uma variedade
de perspectivas tedricas, fato que pode proporcionar mais possibilidades de atuacdo
para os professores. Entretanto, em nenhum dos casos, h4 uma perspectiva
fundamentalmente voltada para a pratica pedagogica, na qual o futuro professor possa
conhecer o cotidiano pedagogico na acao, para assim realizar uma reflexdo-na-acao,
conforme defende SCHON (2000). As trés professoras que acompanhei nas aulas
pertencem a segunda fase, assim, possuiam uma formacgédo semelhante, porém, na
pratica, cada uma teve uma atuacédo diferenciada, conforme exponho mais adiante,
na pergunta C.

A segunda pergunta que elaborei investigava:

b) Que contribui¢cdes e/ou limitacdes um curso de formacédo continuada de

letramentos criticos pode oferecer aos professores participantes?

A formacgéao continuada que me dispus a oferecer pressupunha a colaboragao
entre os envolvidos, que tivessem efeitos praticos em suas salas de aula, contribuindo
para sua profissionalizacdo, conforme defende Schon (2000). Os professores
matriculados no curso também buscavam o compartilhamento de experiéncias, como
também queriam ampliar conhecimentos e manterem-se atualizados, fato que
demostra o interesse em trocas e ndo em respostas prontas.

Diante do exposto, posso considerar que as principais evidéncias encontradas
para a contribuicdo do curso foi o professor repensar suas praticas a fim de elaborar
aulas significativas para o aprendiz. Isso porque o0 curso possibilitou uma troca de
experiéncias e a partir da visdo do outro os professores puderam questionar suas
praticas em sala de aula.

O curso contribuiu com os participantes na elaboracdo de suas atividades,

auxiliando-os a repensar novas formas de trabalho em sala de aula, conforme apontou
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a professora Elis em entrevista: “o curso me inspirou completamente para que a
disciplina fosse elaborada (...)” (Entrevista, resposta questdo 11. Elis). Como resultado
das discussfes no curso, a professora Helena fomentou uma discussdo em sala de
aula sobre pluralidade linguistica nas escolas, ndo apenas a valorizacdo do espanhol.

Porém, nem todos os momentos 0s participantes conseguiram perceber as
possibilidades criticas que as atividades permitiram. A professora Helena, por
exemplo, revela que ficou feliz, pois observou o posicionamento critico de seus alunos,
mas “ao0 mesmo tempo é frustrante porque eu sei que eles ndo vao conseguir muitas
respostas, e ao invés de argumentos eles acabaram levantando mais questbes”
(Audio relatos das aulas, 3° aula, Helena). A professora ndo percebeu que os
guestionamentos levantados pelos estudantes podem contribuir para a critica que
defendo nesta tese, centrada no questionamento e no autoquestionamento
(PENNYCOOK, 2004).

Outras duas limitagcbes podem ser apontadas. A primeira é a falta de
assiduidade nos encontros presenciais, em grande parte por cOompromissos
pedagogicos e religiosos. A segunda limitacdo que aponto é a evasao de 10
professores, que ndo concluiram o curso, em sua maioria por razées profissionais.
Percebo assim, que a participagdo e permanéncia no curso requer um esforco de
conciliagédo entre tarefas da profissdo, dedicagcdo ao curso e cCompromissos pessoais,
sincronia nem sempre possivel de realizar, dependendo da condi¢cdo docente que se
encontra o professor.

Por fim, a terceira pergunta questionava:

c) Tendo possibilidade de elaborar e utilizar seu material a partir de um
processo de formacdo continuada baseada nos principios dos
letramentos criticos: que desafios o0s professores participantes
enfrentam ao produzir e utilizar um material didatico que valorize os
diversos sentidos da perspectiva dos letramentos criticos em salade aula

de espanhol como lingua estrangeira?

Os desafios mais encontrados foram: o tempo, a lingua estrangeira e a
participacdo dos estudantes. Em relacdo ao tempo, destaco a falta dele como grande

problema a ser solucionado pelas professoras. As trés professoras tiveram problemas
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em implementar seus materiais pela falta de tempo. Nas trés escolas observadas,
houve adaptacdo das atividades por conta do pouco tempo destinado as aulas de
linguas estrangeiras. Helena, que tem uma hora de aula semanal, ndo aplicou
atividades de escrita para utilizacdo do idioma; Clara, que também tem uma hora,
terminou a atividade prevista com uso da tecnologia, no caso WhatsApp; e Elis,
mesmo tendo 2h de aulas semanais, cortou parte de seu cronograma.

Além da pouca carga horaria destinada as aulas de linguas estrangeiras,
alguns imprevistos podem reduzir ainda mais o tempo, como suspenséo das aulas por
motivos diversos, a exemplo de falta d’agua e de lanche ou mesmo por outros eventos
nao programados anteriormente, como palestras, ensaios de banda marcial. No caso
de Elis, os poucos equipamentos eletrénicos disponibilizados na escola também foram
motivos de comprometimento do tempo da realizacdo das atividades. Clara também
foi afetada pela falta de estrutura da escola, porém, como a escola é do campo, possui
uma caracteristica bem familiar, o que facilitou os proprios alunos ajudarem na
limpeza da sala, distribuicdo do lanche e organizacdo dos aparelhos eletrénicos
utilizados na aula.

O problema do fator tempo extrapola os momentos das aulas das professoras.
Ha uma escassez de tempo das docentes, desde a elaboracdo até a implementacéo
do material. A falta de tempo gera um cansaco que se arrasta para as outras
atividades pessoais das docentes, acarretando uma fadiga bastante acentuada,
conforme depoimento de Elis: “(...) eu ndo tenho feito muitas coisas em meu tempo
vago, eu sO quero dormir, descansar, descansar, sempre estou me sentindo muito
cansada, muito enfadada (...)” (Entrevista, resposta questao 13. Elis). A falta de tempo
€ agravada quando ha atividades diferentes na vida das docentes: “quando eu preciso
fazer alguma formacgéo continuada e eu tenho que elaborar aula, ministrar aula, o
tempo fica muito corrido” (Entrevista, resposta questao 13. Clara).

O segundo problema € a utilizagcdo da lingua estrangeira em sala de aula. Em
duas situacoes, nas aulas de Clara e Helena, presenciei aulas totalmente ministradas
em lingua espanhola. Percebi que as turmas que ouviam a lingua espanhola durante
suas aulas ndo reclamavam da utilizagdo do idioma, pelo contrario, os alunos
gostavam bastante da conducao das aulas. Apenas a professora Elis utilizava pouco
a lingua espanhola em suas aulas. O argumento utilizado era a ndo aceitacdo dos
alunos, porém, revelou na entrevista que poderia insistir mais no uso do idioma e que

nos proximos anos tentaria mudar. A utilizacdo da lingua estava muito relacionada
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com a boa relagédo entre professoras e aluno, como também na seguranca que as
professoras tinham em ministrar aulas. Elis se mostrou mais insegura, até mesmo em
relacdo ao dominio do idioma.

Em relacéo a utilizacdo da lingua espanhola pelos alunos, poucos momentos
puderam proporcionar a expressao dos alunos no idioma. Todos os materiais foram
elaborados na lingua alvo e nas aulas de Clara e Helena os alunos ouviram mais o
idioma, porém, no geral, apenas as atividades finais conduziam para a utilizacdo da
lingua espanhola. Nas aulas de Helena, ndo houve nenhuma producéo dos alunos em
lingua estrangeira. Ja nas aulas de Clara, os alunos construiram uma tabela, em
espanhol, com os motivos utilizados para defender ou ndo a préatica da vaquejada. A
escrita permitiu reescrita, fato bastante positivo, pois incentiva o aluno a se
autocorrigir. No caso da atividade, uma producdo em grupos. Por fim, nas aulas de
Elis, os alunos se expressaram mais, tanto oralmente, quanto escrevendo receitas,
poemas, além dos alunos serem bastante expostos a filmes, musicas, poemas, em
outras palavras, apesar de as aulas da professora Elis ndo serem totalmente em
espanhol, ela conseguiu envolver os alunos em diversas situacdes de utilizacdo do
idioma.

Sobre a participacao dos estudantes, as professoras Helena e Clara possuem
uma relacdo muito amistosa com os estudantes, fato que facilita a participacdo. Nas
aulas das professoras, ndo presenciei nenhum atrito ou problemas na participacéo
gue que gerassem um clima desagradavel em sala de aula. A professora Helena,
mesmo enfrentando alunos pouco motivados no fim do ano letivo, pois alguns ja
aprovados com a nota do ENEM, conseguiu envolver todos os estudantes na
implementacdo do material. Os alunos da professora Clara estavam bastante
motivados a participarem ndo apenas dentro das aulas, mas fora também, montando
e guardando os materiais eletronicos, varrendo a sala, ajudando na organizagcao do
lanche e limpeza da cozinha. Os alunos apresentam um respeito e carinho muito
grande pela professora, fato transmitido também durante as aulas. Ja os alunos da
professora Helena mostraram mais resisténcia ao participar das aulas, principalmente
nas primeiras aulas. Depois, a professora conseguiu um bom resultado com
envolvimento da maioria dos estudantes, com trés belissimas apresenta¢des ao final
da disciplina, porém, alguns alunos desistiram de cursar a disciplina, ndo realizando

as tarefas propostas.
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Destaco a elaboracdo das atividades como uma dificuldade das trés
professoras. Elas formularam as ideias, mas tiveram dificuldades em questées como
selecdo de texto, elaboracdo de questbes e relacionar os temas com o estudo
gramatical do idioma. A professora Helena apontou que teve problema para selecionar
0s textos, apesar de ter sido a professora mais autbnoma, sem pedir minha
intervencdo. A professora Clara coletou um material muito bom, mas me pediu
orientacao, principalmente, na formulacdo das perguntas. A professora Elis foi a que
mais apresentou dificuldade em relacdo a criatividade para elaboracdao do curso de
uma maneira geral, desde o cronograma, elaboracédo do material e conducéo das
aulas. Conversei muito com ela até que todo material ficasse pronto para aplicacao,
na implementacédo. Quando surgia um imprevisto, pedia minha orientacéo.

De forma geral, todas as professoras conseguiram criar materiais que
contemplassem caracteristicas dos LC, lembrando que ndo sdo métodos a serem
aplicados, mas principalmente elas conseguiram levar o aluno a se questionar sobre
situacOes postas e causando autoguestionamentos nos alunos em suas diversas
perspectivas. Em minhas observacdes, percebi que o cotidiano docente € marcado
pela soliddo, ndo ha na escola outro profissional que passe pelos mesmos problemas
gue o professor de espanhol. Em sintese, quando Helena questiona sobre qual idioma
a escola deve oferecer, fez os alunos se perguntarem sobre o papel das outras
linguas, como a indigena, no contexto escolar. Clara utilizou a cultura estereotipada
das touradas de uma forma singularmente significativa para o contexto rural de seus
alunos, questionando-os sobre as mdultiplas visdes que uma prética cultural pode
possuir. Por fim, Elis trouxe questionamentos sobre as identificacfes dos estudantes
com a América Latina, buscando significar os projetos de vida dos estudantes com

sua disciplina.

7.1. Formacdo de professores em tempos dificeis: mirando hacia el futuro

A nao obrigatoriedade da oferta da lingua espanhola em Sergipe foi uma
noticia  muito desesperancosa. Um estado que estava com a oferta da lingua
cumprindo a lei 11.161 com cerca de 150 professores efetivos para um estado tao
pequeno, tinhamos muito o que comemorar. A revogacado da lei do espanhol trouxe
muito desanimo para os professores de espanhol diante da incerteza do exercicio de

suas funcbes como professores de linguas. Corroboro com Paraquett (2018), em
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classificar a revogacao da lei 11.161 como uma decisdo “apressada e equivocada”
(PARAQUETT, 2018, p.37), e defendo que haja uma reescrita na oferta de idiomas, e
mesmo que o inglés seja a lingua obrigatoria, que no ensino médio a segunda lingua
NAo seja uma opgao para as escolas, mas sim uma obrigacao.

A defesa pela obrigatoriedade de pelo menos duas linguas estrangeiras na
escola basica € o pontapé de uma militancia de uma politica plurilingue de linguas
estrangeiras, para que os estudantes possam ter acesso a diferentes experiéncias
com cultura e sistematiza¢cdes de linguas. Vislumbro escolas que tenham o ensino de
gualidade e, para isso, as linguas estrangeiras nao figuram apenas um valor
instrumental do idioma, mas questdes locais e globais, que ajudem os alunos a se
guestionar sobre o lugar que ocupa.

Em forma particular, defendo a presenca da lingua espanhola nas escolas
como forma de reivindicar uma identidade latina, perdida em meio a esteredtipos e
desvalorizacBes dos paises vizinhos. Paraquett (2018) relata que até anos 60 havia
uma identidade, pelo menos musical, do Brasil com os paises da América hispanica,
diluida durante o periodo ditatorial “os vinte anos de ditadura ndo permitiram que a
geracdo nascida a partir de 64 pudesse ouvir can¢des, ou mesmo, ter noticias dos
paises hispano americanos na escola, voltada para o Norte” (PARAQUETT, 2018, p.
43). Para a autora, a cultura dos Estados Unidos vira protagonista em nosso pais.
Com a obrigatoriedade do espanhol nas escolas com a lei 11.161, ritmos hispanicos,
a exemplo do reggaton, comegam a reaparecer no Brasil, indicando a identificagao
entre os paises.

O fortalecimento da identidade latina é primordial para militar pela
permanéncia do espanhol nas escolas brasileiras. Aliado a isso, as aulas de lingua
espanhola, podem possuir uma forca identitaria para permanéncia nas escolas. O
sucesso para a implementacao das aulas, de lingua espanhola de maneira particular,
depende de muitos fatores, dentre os quais a identidade e a condigdo docente, foram
0S que mais me surpreenderam durante a pesquisa. Para Celani: “é instigante verificar
gue sO a vivéncia em um programa de formacéo continua pode proporcionar, com 0
tempo, questionamentos a respeito de aspectos que no inicio ndo pareciam
problematicos” (CELANI, 2010, p. 66). A formac&do continuada nos traz formas de
repensar a formacao inicial dos professores.

O curso de formacgéao que ofereci foi utilizado, por muitos professores, como

momento para compartilhar as experiéncias do cotidiano escolar. Os professores,



212

muitas vezes, se sentem isolados em suas escolas que, normalmente, ndo possuem
outro professor da mesma disciplina para trocar experiéncias. A formacao continuada
deve servir para suprir essa lacuna do cotidiano docente e pode ocorrer em ambiente
formalizados, com intermédio das universidades ou centros formadores ou se
caracterizar como encontros informais pelos professores. Para isso, ambientes
informais e de socializagdo podem se tronar ricos espacgos de formacgdo continuada
para os docentes, ou seja, ndo ha apenas a formacao continuada institucionalizada.

Para pesquisas futuras, sugiro cursos de formacéo que priorizassem a escola,
escutando as necessidade e conquistas do professor como profissional,
potencializando sua autonomia e criatividade. Reitero que por criatividade nao
entendo como grande inovacdo em cada dia de aula, conforme apontam Costa e
Sangy: “o professor ndo vai inventar a roda todo dia” (COSTA; SANGY, 2014, p. 134).
Para os autores, com os quais corroboro, h4 uma dificuldade dos docentes em
acompanhar as exigéncias por profissionais criativos, aliado a isso, a rotina da sala
de aula, nem sempre permite uma inovacao diaria. Porém, destaco que a criatividade
a que me refiro, contempla a adequacédo das aulas a realidade dos docentes, bem
como o questionamento sobre o significado que determinado material didatico pode
trazer para os alunos. Para que o professor nao precise reinventar a roda todos os
dias, uma formacéao inicial que priorize a criatividade problematizadora pode auxiliar o
futuro professor a resolver problemas cotidianos, como onde encontrar determinado
material didatico, ou ainda, que tipo de pergunta pode ser feita aos alunos.

A participacdo em eventos também estimula a troca de experiéncia,
ampliando as potencialidades criativas dos docentes. Por esse motivo, é fundamental
gue as organizacbes de eventos divulguem e estimulem os professores a
participarem, sempre quando possivel, com isencdo da taxa de inscricdo, por
exemplo. A presenca dos professores da educacgdo basica nas instituicbes de
formacédo de professores ndo deve se limitar a estudantes em busca de novas
formacées. E salutar atribuir ao professor o destaque que ele merece, convidando-os
para mesas de debates, composi¢cdes de bancas de trabalhos de conclusédo de curso
da graduacdo, especializacdo, mestrado ou doutorado de acordo com seu nivel

académico e area de atuacao.
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ndo podemos continuar a desprezar e a menorizar as capacidades de
desenvolvimento dos professores. O projeto de uma autonomia profissional,
exigente e responsavel, pode recriar a profissdo professor e preparar um
novo ciclo na histéria das escolas e dos seus atores (NOVOA, 1991, p. 29).

Saliento a relevancia de pensar em trés pontos quando se trata em um
trabalho de formacé&o de professores, seja ela inicial, ou continuada, sdo eles: reflexao
critica, autoquestionamento e condi¢cdo de atuacdo docente. Os LC me auxiliaram a
compreender que a reflexdo critica € o ponto de partida para a formacédo
contemporanea. O questionamento é um dos caminhos para uma formacédo que
prepare o docente para uma pratica significativa para o estudante. O segundo ponto
€ consequéncia do primeiro, no qual h4 um autoquestionamento sobre suas proprias
praticas, dessa forma, as atitudes serdo sempre retomadas no sentido de realizacéo
de um levantamento sobre as consequéncias que foram geradas. O terceiro e ultimo
ponto € a condicdo de atuacdo docente. E imprescindivel valorizar e viabilizar as
atitudes criativas, considerando sempre a autonomia do professor e suas limitacdes
que a condicao docente lhe oferece, sempre partindo do pressuposto de sua
profissionalizacao.

Reitero, que a realizacao deste trabalho marca profundamente minha carreira
enquanto professora e pesquisadora. Trilharei novos caminhos, utdpicos talvez, mas
como define Galeano na epigrafe desta tese: a utopia serve para caminhar. Com a
escrita desta tese, avencei muitos passos, mas ciente de que € apenas o inicio de um
novo capitulo de minha carreira como professora e pesquisadora. Seguirei meu
trabalho na Universidade Federal de Sergipe, contribuindo para o avanc¢o dos estudos

do espanhol no Brasil e de forma bastante especial no Nordeste desse pais.
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Anexo 1: Cadastro do curso SIGAA

05/01/2017 Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE %
SisTeMA INTEGRADO DE GESTAO DE ATIVIDADES ACADEMICAS

EmITioo &M 05/01/2017 09:16 NT'

Portal do Docente

VISUALIZAGAO DA AgAo DE EXTENSAO

DADOS DA ACAO DE EXTENSAO

Codigo: CR108-2016

Titulo: O ensino do espanhol nas escolas publicas: ampliando perspectivas
Ano: 2016

Periodo: 02/10/2016 a 10/12/2016

Tipo: CURSO

Situagdo: CONCLUIDA

Municipio de Realizagdo: S&o Cristovdo - SE
Espago de Realizacdo: Dependéncias da Universidade Federal de Sergipe- Campus Sdo Cristévao

Abrangéncia: LOCAL
publico Alvo: zzzfiﬁzsores de espanhol que atuam ou tenham experiéncia na rede publica de

Unidade Proponente: DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS / UFS
Unidade Orcamentaria: -

Outras Unidades

Envolvidas:

Area Principal: EDUCAGAO

Area do CNPq: Lingiiistica, Letras e Artes
Fonte de Financiamento: SEM FINANCIAMENTO
Convénio: NAO

Renovacdo: NAO

N° Bolsas Solicitadas: 0
N° Bolsas Concedidas: 0
N° Discentes Envolvidos: 0

Faz parte de Programa i
de Extensdo:

Pablico Estimado: 15 pessoas
Pablico Real Atendido: 29 pessoas
Tipo de Cadastro: SUBMISSAO DE NOVA PROPOSTA
Modalidade do Curso: Semi-Presencial
Tipo do Curso: ATUALIZACAO
Carga Horaria: 90 horas
Previsdo de N° de
Vagas: =
Contato

Coordenagédo: ACASSIA DOS ANJOS SANTOS ROSA
E-mail: acassiaufs@hotmail.com
Telefone:

Detalhes da Acao
Resumo:

Este curso faz parte da coleta de dados do meu projeto de doutorado para a escrita da tese
intitulada “Formagdo continuada de professores de espanhol em contexto sergipano: contribuicdes do
letramento  critico” em execugdo no Programa de Pos-Graduagdo de Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Minas Gerais. A realizagio deste curso semipresencial estd prevista no plano de
afastamento do servidor (em anexo), aprovado pelo conselho departamental e autorizado pela portaria n°
0625 de 12 de maio de 2016.

O piblico alvo do curso sdo professores de espanhol que atuam ou se interessam pelo ensmo
piblico no estado de Sergipe. Neste curso havera um estudo sobre das teorias do letramento critico e
suas mais recentes aplicagdes ao ensino de linguas estrangeiras, com a abordagem da dimensdo
educacional dessas teorias e suas inter-relagdes praticas com o ensino de linguas para a justica social, a
fim de proporcionar reflexdes criticas sobre a atuago docente em Sergipe. Dessa forma, espera-se ser
possivel aprofindar os conhecimentos sobre o letramento critico por meio da troca de experiéncias
docentes, compondo assim um didlogo colaborativo defendido por Jorge (2005) buscando sempre
respeitar, a condigdo docente dos envolvidos.

hitps: /Awvansig aa.ufs. br/sig aa/extensao/Atividadeflista_minhas_atividades. jsf




Anexo 2: Relatorio do curso-SIGAA

190412017 Sistema Integrado de Gestio de Atividades Académicas

S1STEMA INTEGRADO DE GESTAO DE ATIVIDADES ACADEMICAS
EmMITIDO EM 19/04/2017 10:28 NTI

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE %

Portal do Docente

RELATORIO DE CURSOS E EVENTOS DE EXTENSAO

Cédigo: CR108-2016

Titulo: O ensino do espanhol nas escolas publicas: ampliando perspectivas
Tipo de agdo: CURSO

Area Tematica: EDUCACAO

Coordenador(a): ACASSIA DOS ANJOS SANTOS ROSA
Tipo de Relatério: RELATORIO FINAL

Com taxa de matricula: NAO

Valor da taxa de matricula: R$ 0,00

Valor arrecadado: R$ 0,00

Publico Estimado: 15 pessoas

Puablico Real Atingido: 29 pessoas

Situagdo do Relatério: Enviado em 27/12/2016 08:47:07
Esta agdo foi realizada: SIM

DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS:

Atividades Realizadas:

Leitura e discussdes de textos tedricos sobre o Letramento Critico, e suas mais recentes aplicagdes ao ensino
de linguas estrangeiras e & formagdo de professores. Abordagem da dimensdo educacional dessas teorias e
suas inter-relagdes prdticas com o ensino de linguas para a justica social. Para isso foram feitos relatos de
experiéncias dos professores atuantes na rede basica de ensino, como também sugestdes de atividades e
textos pelos professores. As discussdes foram realizadas em trés encontros presenciais como também
distribuidas em 10 semanas de uma plataforma online (moodle).

Resultados Obtidos: Qualitativos.

Formagdo continuada dos professores de espanhol na perspectiva do letramento critico ; Trocas de
experiéncias docente; Relacdo entre a teoria e a pratica docente.

Resuitados Obtidos: Quantitativos.

Construgdo de 20 atividades que podem ser aplicadas nas aulas de espanhol do ensino basico.

Dificuldades Encontradas:

A maior dificuldade foi a falta de tempo dos professores para participar das atividades presenciais, porém, os
encontros foram realizados aos sabados, fato que ajudou bastante a participacdo dos cursistas.

Ajustes Realizados Durante a Execugdo da Agdo:

Mudanga do dltimo encontro presencial marcado para o dia 03/12 para o dia 10/10 devido a remarcacdo do
ENEM na UFS. Dessa foerma, o curso que estava previsto para acabar dia 10/12 foi prorrogado até o dia 20/12.
MemerROS DA EQuUIPE

Nome Categoria Fungéo Inicio Fim

e OUSIALGNTEENS BE P DISCENTE MONITOR(A) 15/10/2016 10/12/2016
DAIANE SANTOS RODRIGUES DISCENTE MONITOR(A) 15/10/2016 10/12/2016
ACASSIA DOS ANJOS SANTOS ROSA DOCENTE MINISTRANTE 02/10/2016 10/12/2016
ACASSIA DOS ANJOS SANTOS ROSA DOCENTE COORDENADOR(A) 02/10/2016 10/12/2016

PLANOS DE TRABALHO CADASTRADOS
Nao ha planos de trabalho cadastrados para os discentes desta acio
LisTa DE ARQUIVOS

Ementa do curso e cronograma das atividades
DETALHAMENTO DE UTILIZAGAO DOS RECURSOS FINANCEIROS

N&o ha itens de despesas cadastrados
VALIDAGAO DO DEPARTAMENTO

Departamento: DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS

Data Analise: 01/01/2017 21:17:58

Parecer Depto.: APROVADO

Justificativa:

VALIDAGAO DA PROEX

Data Analise: 02/01/2017 16:01:46

Parecer PROEx: APROVADO

Justificativa: O relatério indica que as acgdes propostas foram realizadas com sucesso.

hitps: /iwww.sigaa ufs. br/sigaa/extensao/R elatorioAcaoExtensaoflista jsf
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05/01/2017 Sistema Integrado de Gest3o de Atividades Académicas

Programagdo:
1. Apresentagdo

1.1. Perfil dos participantes
1.2. Desafios do ensino de lingua estrangeira nas escolas.

2. Origens e fundamentos
2.1. Surgimento do termo letramento;

3. O letramento critico no ensino de espanhol
3.1. Ensmo critico;
3.2. Letramento critico na contemporaneidade.

4. Letramento critico nas brechas da sala de aula
4.1. Elaboragdo de materiais didaticos;
4.2. Perspectivas futuras.

Membros da Equipe
Nome Categoria Fungdo Departamento Inicio Fim
MARIANA AUGUSTA CONCEICAO

sedgioicbabns il 50 DISCENTE MONITOR(A) 15/10/2016 10/12/2016
DAIANE SANTOS RODRIGUES DISCENTE MONITOR(A) 15/10/2016 10/12/2016
Qggism DOS ANJOS SANTOS  hcENTE  MINISTRANTE DLES 02/10/2016 10/12/2016
Qggism DOS ANJOS SANTOS  boCENTE COORDENADOR(A) DLES 02/10/2016 10/12/2016

Discentes com Planos de Trabalho
Nome Vinculo ' Situagado Inicio Fim
Discentes nao informados
Acoes das quais o0 CURSO faz parte
Arquivos
Descrigdao Arquivo
Plano de trabalho de professor em afastamento para estudo

Lista de departamentos envolvidos na autorizacido da proposta
Autorizacao Data Analise Autorizado

DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS 06/09/2016 09:05:28 SIM

SIGAA | Copyright © 2006-2017 - Superintendéncdia de Informatica - UFRN - cardeal.cpd.ufs.br I




Anexo 3: Atividade final professora Helena

ACTIVIDAD DE REFLEXION Y DISCUSION DESTINADA A LOS ALUMNOS DE LA ENSENAZA
MEDIANA DE LA ESCUELA PUBLICA - MP 746 Y EL ESPANOL
En una rdpida busqueda en google a través de las palabras “Brasil Espaiol” se encuentran las siguientes
imagenes:

El idioma espafiol es:

+ldioma oficial de 21 paises.

*Lengua materna mas hablada en el
mundo después del Chino mandarin..

+No se habla un tinico espanol.

« El idioma espanol entre Brasil, Comercio i . v - .
y el Mercosur. : En la primera imagen, ;qué relacion

i es mostrada entre Brasil y Espariol?

En la segunda imagen, ;qué
significan los mapas, el primero que
| tiene los colores verde y naranja y el

espaiiol ilustra nuestro pais?

En: http:/pt.slideshare.net/adrianarami ira/el-espaol-por-el-mundo-y-su-importancia : i
: segundo con el nombre de los paises
i que lo componen?
. SRR o En la tercera imagen, ;por qué el
EL ESPANOL EN AMERICA it

Analisando las tres imagenes, ;qué
¢ puedes concluir?

¢, Hay una relacion directa entre el
i espaiiol y nuestro pais?

: ¢Tales imdAgenes son suficientes para
significar el espafiol como una lengua
i a ser enseiada/estudiada por los

| brasilefios?

En: http://pt.slideshare.net/p: hispanica/el-espaol 1 do-39801023

La se unda lengua mas hablada en Brasil, es el espaiiol y en Argentina el italiano...
América del Sur

80

B Urickis Duschamars - Nostralice Amoimdio.

En: http://adictamente. blogspot.com br/2015/07/la-segunda-lengua-mas-hablada-en-brasil. html
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ACTIVIDAD DE REFLEXION Y DISCUSION DESTINADA A LOS ALUMNOS DE LA ENSENAZA
MEDIANA DE LA ESCUELA PUBLICA — MP 746 Y EL ESPANOL
El anilises arriba sirvié para que pudiéramos contextualizar una situacién que esti ocurriendo en Brasil, una
medida proviséria para la ensefianza que, de entre otras modificaciones, excluye el espaiiol de la ensefianza
fundamental y pone el espafiol como una lengua opcional - y no obligatoria, dejando el inglés como principal
(inica) opcion de lengua extranjera para los alumnos.

LTNGUAS ESTRANGEIRAS

ANTES DA MP DEPOIS DA MP
Eraobrigatoriooensinode |  Lingualnglesacomo e e S
peia menoe unics |z Por qué no hay otras lenguas extranjeras en el
uma lingua estrangeira, Lingua Estrangeira il i e . .
escolhida pela escola. obrigatoria. i curriculo educacional brasilefio?

*a partr 8067 ano *3 partit 0o 67800

AFt25 §59 | A 26 §2°
Art28§6 % 1081996 | An 36 §8¢- MP 7462016

;Te gustaria estudiar otra lengua extranjera que
: no es inglés ni espaiiol?

Hay una ley (11.161 de 05 de agosto de 2005) que
obliga lo oferta de lengua espaifiola para la
enseianza mediana y de una segunda lengua
elegida por la comunidad escolar, lo que garantiza
la presencia del espaiiol en el curriculo, ademss
Eram obrigatorios o ensino | A Lingua Inglesa passa a del inglés. ;Cémo, entonces, la MP propone algo
de uma lingua estrangeira, ser a unica Lingua diferente?

escolhida pela escola, Estrangeira obrigatéria e e AT e e o R Rty e
e aoferta de uma segunda, | nao ha mais a garantia de

em carater optativo. oferta de outras.

LINGUAS ESTRANGELRAS

T

LS

INTES DA NP DS DA

At2655° [An 26 §2°
At 368530 LD 1996 | An 36 §8¢ MP 7482016

En: http://pt.slideshare. net/MedidaProvisria/aula-pblica-mp-746

Ademais de los motivos que vimos en el comienzo de esta actividad, que significan la lengua espaiiola para
nosotros brasileiios, se tiene el siguiente grafico:

ENEM: ESCOLHA DE LINGUA ESTRANGEIRA
Por qué la mayoria de los
alumnos brasilefios eligen es
espaiiol para el examen de la
ensefianza mediana?

Distribuicao Regional
A% ~ EEETEN TS .
© -EETmmes
L &
¢ <EEDEETE o
& < EEmETE

B seannor . B owais @

Por qué este grafico
contradice la medida
gubernamental?

¢ Cual es el objetivo del
gobierno con esta medida en
lo que dice respeto al
espaiiol?

o e R B SR P N e R B AR

En: http://gonzaloabio-cle.blogspot.com.br/2016/09/a-mp-e-o-futuro-do-ensino-de-espanhol. html

Tu opinién es lo que mas importa en esta actividad, concluye con tus colegas y pon los puntos de vistas que son
comunes y diferentes respeto al asunto abordado.
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Anexo 4: Atividade final professora Clara

Escola Estadual | | ' T
Asigantura: Espafiol Maestra: l A_Iuﬂmos(as}

- ? OLE UNA CLASE DE ESPANOL

*t Cudndo escuchas la palabra “espafiol” ;Qué te acnerdas?

Texto 1: La fiesta de San Isidro

Cada 15 de Mayo se celebran Ias fiestas patronales de Madrid (del 8 al i?), en honor aSan ls;idro; conocido como San
Isidro Labrador, patron de la ciudad. Se trata de una celebracién de origen religioso que a lo largo del tiempo ha
adquirido un marcado carécter popular. Santo de la Iglesia Catélica, San Isidro nace en Madrid en el afio 1082, -

Era labrador por lo que es considerado como el patrén de agricultores y campesinos. Se le atribuye el don de encontrar
manantiales de agua y muchos campesinos le rezan para que llueva en épocas de sequia. Cuenta la leyenda que hizo
brotar un manantial, golpeando una roca con una vara, en los campos donde labraba.

Ademés de los conciertos, pasacalles, gigantes y cabezudos, teatro de marionetas y multiples eventos culturales y
artisticos, se celebra en Madrid una de las Ferias taurinas mas importantes de la tcmporada, la Feria de San Isidro. La
mafiana del 15 de Mayo, esta muchedumbre acude en Romeria a la pradera de San Isidro, - -

La tradicién manda beber agua del manantial que alli se encuentra y  la que se le atribuyen efectos milagrosos. A las
cinco de la tarde comienza la corrida de toros, y por la noche las populares verbenas. Cada dia en la Plaza de “Las
Ventas” (la més grande de Espafia), se celebra un espectaculo t.aurmo (corndas, nov:lladas re_lones) con los mejores
matadores del momento.

De esta manera, Madrid, capital del pais, ciudad cosmopolita, reserva durante unos dias sus calles y plazas mas
emblematicas para conmemorar el dia de San Isidro y, con viejas tradiciones demostmr que Madrid mgue ssmdo una
ciudad casnza. Por algo reza el dicho popular *de Madrid al cielo”.

Disponible en: m&mmmmwmmmeﬂ 15 de octubre de 2017

l. i Qué comprendiste del texto? ;Hay palabras que no conocias?
2. ;Ya conocias la fiesta? ;Qué piensas acerca de fiestas de santos?
3. En ti ciudad o regién (Hay alguna fiesta semejante? ;Cual? g,Como ocurre esta fiesta?

232

Fecha: Motivo: .

Sitio: Comidas: - ' . Para curiosiar: ‘Los refranes son frases

Atractivos: cortas gue con frecuencia tienen un origen
N N . - bastante antiguo y se mentienen en la

4. Para ti, qué te parece el refrin: “de Madrid al clelol . _ memoria  populsr como elementos

{Cusl la relacién entre las corridas de toros y la fiesta? : _ fraseologicos del vocabulario espafiol.

Texto 2: ;Cémo ocurren las corndas de toros"

Sino estas familiarizado con las corridas de toros, esto es lo que sucede en orden asi pucdes decidir por ti mismo si
quicres ver una cuando estés en Espafia. Una corrida comienza con el paseillo, cuando todo el mundo implicado en la
corrida entra en el ruedo y se presentan al presidente y al piblico.

Dos alguacilillos a caballo miran a la presidencia y simbdlicamente piden la llave de la puerta de toriles. Trasla
banderilleros deben clavar un par de banderillas en el morrillo del toro. La tiltima suerte es 12 suerte suprema, en la
quc el torero usa la muleta, una pequefia tela roja que cuelga de un palo.

En este momento el torero tiene que mostrar la maestria para dominar el toro, y establecer una simbiosis artistica entre
el hombre y la bestia. La corrida termina cuando el torero usa la espada para matar al toro,

Disponible en: hitp:/fwww.donquijote. orp/euttur/espana/los-toros/ accedido 15 de octubre de 2017
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Los que rechazan las toradas

Los que deﬁenden las cmndas de toros

sufrindento gratuito de un ser vivo, BSoah -
2. Porgue la tortura de animales del entorno domestwo esun
delito sin discusion alguna de ningiin tipo.

3. Porgue sdlo a un cretino se le puede ocurrir criar animales
de forma masiva sin otra finalidad que su tortura piblica.

4. Porque esa indescriptible tortura dura 20 minutos.

5. Porque mientras pican al toro y le rompen los misculos del
cuello para que la vedetie pueda BJETOGI' su "hartc" muchos
se van al bar beberse, - : :
6. Porque supone truncar la vida de un ser vivo con apenas
1/4 de su vida natural para divertimento de un piblico de un
mal gusto manifiesto.

7. Porque los toros son reoonados mampulados y drogados
para lucimiento de un hortera msul‘r:ble -

8. Porque a pesar de que el especticulo se basa en fa filosofia
de la lucha "noble" del hombre contra el animal, la realidad
€5 que se trata de un acorralamiento de varios matones con
armas blancas contra un animal indefenso. :

I. Porque suponen de forma mcontestable ef

Las corndas de toros no tienen como objetwo haccr
suffir a un animal; -
Las corridas no tendrian ningiin sentido sin la pelea del
toro; s

‘3. Las corridas de toros no tendrian ningin sentido sin él'

riesgo de la muerte del torero;
i 81 un toro fuera torturado huiria!;
Hablar de tortura jno es confundir al hombre con el

ammal'?

Por causa de la manera como los toros son tratados en estos espectaculos muchos movimientos en favor de los
animales condenan esta prictica y en paises como Argentina, Cuba, Italia, Alemania y Nueva Zelanda las toradas

estan prohibidas.

Hasta en Espaﬂa hay reglorues que prohiben las toradas, como por ejemplo, Catalufia y Las Islas Canarias. Mlsmo
con todas las protestas contra las toradas a cada temporada cerca de 6.000 toros son muertos en las fiestas. A pesar
de eso, las toradas emplean mucha gente, durante los meses de las conmemoraciones cerca de 200,000 personas
tienen trabajo, ademds un buen torero puede ganar 150 mil euros por torada, aunque tienen fama ¥y muy prestigio.

Disponible en:

1. ;Qué piensas sobre las fiestas que involucran animales?

brfeontendo/arti; ireito/las-toradns/i63451 accedido 15 de octubre de 2017

2. (Crees que la vaquejada es una fuente renda importante en tu regién?
3. Desde el punto de vista de los personajes abajo jla vaguejada es buena o mala?

2. Vaquero,
b. Duefio de la vaguejada,
c. Instituciones que defienden los animales;

4. En grupos, confecciona un cartel con la opinién de ustedes.

5. Ahora podemos rellenar 1a tabla de abajo:

d. Buey;
e. Platea;
f, Tu familia,

Los que rechazan las vaquejadas

Los que defienden las vaguejadas
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Anexo 5: Ementa da disciplina professora Elis

Un viaje por América Latina

Ementa: Estudos de elementos variados da Ameérica Latina para ampliacéo
cultural dos estudantes.

Puablico alvo: 1° ano Semestre: 2017.1

Pablico estimado: 15-25 alunos

Sugestdes: Argentina, Cuba, México, Peru, Colédmbia, Chile, Porto Rico

Julho

06: Apresentacao: O que é a América Latina? Destrinchar a américa latina.
Musica calle 13: américa latina

13: Filme: Diarios de Motocicleta

20: Falar sobre o filme e explicar o quero sobre a geografia dos paises (chamar o
professor de geografia)

27: Culinéria: levar alguma comida para os alunos. Falar de verbos através de
como fazer a receita

Agosto

3: Culinaria (Eles que véo fazer as receitas e estimula-los a levar a comida pronta
ou explicar a culinaria do pais) escolher 1 receita e levar outras para explicar.

10: Danca/ artes: Apresentacao do filme Frida pela professora

17: Danca/ artes: Apresentar, mostrar o que tem no pais deles

24: Historia e raizes da América Latina

31: Musica: Clipes/videos de musicas e ritmos latinos

Setembro

07: feriado

14: Musica: alunos que levam para apresentacao
21: Ensaio para apresentacao da culminancia
28: Apresentacao (culminancia)

Obs: Uma adaptacdo do projeto de espanhol, foi suprimir a parte do trabalho
histérico da lingua, pois a aula do dia 24 de agosto ndo pode ocorrer por conta de
uma palestra na escola. Além disso, a culminancia das disciplinas eletivas so
ocorreu dia 04 de outubro, assim, os alunos ganharam mais um dia de ensaio.
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Anexo 6: Atividade professora Elis

———y P -

®E &8 ¢ 8 L A - :_-:.

;g m{g [w@w I q
GOVERNO DE SERGIPE  c.coucmoomeraponrrss,  ieits

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
. DEP.&RTAN[ENTO DE EDUCACAQ
NUCLEO DE GESTAO EM EDUCACAO DE TEMPO INTEGRAL
COLEGIO ESTADUAL .
A mi me gustan las hamburguesas — Los Piratas Con mucho queso y mucho jamén
El que inventd la hamburguesa es un campedn

A mi me gustan las hamburguesas El que inventd la hamburguesa '

Con papas fritas, con mayonesa El que inventd es un campedn sin distincién

Con mucho gueso y mucho jamon
El gue inventd la hamburguesa es un campedn

Ahora marque con una X lo que le gustay lo que no

le gusta al cantante:
Nada de acelga, ni de fideos

Las hamburguesas La ensalada

() {3
Esa comida es aburrida, no la guiero Las papas fritas  { ) Lasfrutass ¢}
. La mayonesa ( } Lasverduras { )
No mas pol , lada :
polenta, ni ensala El queso { ) Laremolacha {)
A mi todo eso me parece una pavada El jamén ( ) Elpescado ()
La acelga { } Elguiso { )
Los fideos ( } Lazanahoria i)
La polenta { ) Elzapalio (]
No tanta fruta, menas verdura
La remolacha me parece una tortura
A ver si paran con el pescado
¢ Verbo gustar

No se dan cuenta que me tienen cansado

El verbo gustar se usa en espafiol cuando
necesitamos hablar o expresar gustcs, Este verbo
posee una conjugacién especial si lo comparamos a
otros verbos del espafiol, pues su conjugacién
depende no del sujeto de la frase, pero si de su

A mi me gustan las hamburguesas

. complemento.

Yo ya no guiero comar mas guiso
Porque me tienen la paciencia por el piso
La zanahoria y el zapallo
Cuando Ia ponen en la mesa, me desmayo )

Ami

AlilAvos -
A mi me gustan las hamburguesas Adliella/usted

A nosotros(as)

A'vosofrbs'('aé)m o os pasear por fa tarde.
. A ellos{as) / ustedes les ir de copas.
Con papas fritas, con mayonesa
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GOVERNO DE SERGIPE EHEIG MECIO EMTEMPOINTEG Ry -
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAQ '
DEPARTAMENTO DE EDUCACAQ
NUCLEO DE GESTAO EM EDUCACAO DE TEMPO INTEGRAL
COLEGIO ESTADUAL

de nuevo sin que se queme. Agregamos agua
hasta cubrir el sofrito y dejamos cocer. El tiempo
depende de la consistencia de los mariscos. Diez
minutos antes de que termine el tiempao para la
coccidn de los mariscos, se afiaden el arroz y el
agua; Al finalizar el tiempo de coccidn se afiade
mas agua caliente y se deja continuar la ebullicién
otros 3 6 4 minutos mas. Se agregan las herbas,
azafrdn y la se rectifica de sal y se mantiene la
ebullicién 5 minutos mdas. Una vez finalizada la
coccién se deja que repose durante unos minutos
para que el arroz termine de absorber el caldo.

¢Qué platos les ha gustado?

- Por ejemplo: A mi me gustan los mariscos.

Que te gusta comer?

Me gusta

Receta: Paella

Presentacion:

Ingredientes:

-1 cebolla

-1 tomate

-1 pimiento

- Aceite

- mejillon

- calamar

- gamba

- pulpo

- 1,6 litros de agua :
- 2 vasos de arroz Se sirve en la propia paellera yes convemente
- Azafran, ajo, hierbas y sal a gosto gUE repose 5 minutos.

Porcidn: Sirve 20 personas

Preparacion:

Se pone la paella al fuego con el aceite y cebolla,
cuando esté muy caliente, se afiade el pollo y que
se ha troceado previamente. Se sofrie la carne
hasta que quede ligeramente dorada. Se pelay se
tritura el tomate y luego se frie, a fuego lento,
junto con los trozos de pimiento durante 7 u 8
minutos. Cuando el sofrito esté casi terminado se
afiaden una pizca de sal y el pimenton, el
mejillén, el calamar, las gambas y se sofrie todo
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Anexo 7: Diério professora Elis

Aula 1: (06/07/2017) - O que € a América Latina? Apresentar a América Latina. Musica
Calle 13: América Latina- Relato escrito por Elis

A primeira aula ocorreu no dia 06 de julho de 2017 com 15 alunos inscritos na
disciplina. Apés um impasse sobre a disponibilidade ou ndo de aparelho de data show,
consegui o equipamento para a realizacdo de minha aula. Confesso que esse impasse
me desestabilizou, pois, a aula estava baseada em recursos audiovisuais, e sem tal
aparelho minha aula teria que ser toda desconfigurada. Fiz uma discussao sobre o
gue é América Latina e os alunos puderam expressar o que imaginavam. Foi muito
interessante pois alguns imaginavam que ameérica latina estava apenas ligada aos
paises que falam espanhol.

Fiquei um pouco desanimada pois alguns alunos ndo prestaram muita atencdo na
aula. Pedi um relatorio sobre a aula para que eu possa ter um feedback do que eles
sentiram nesse primeiro encontro.

Aula 2: (13/07/2017) - Filme: Diarios de Motocicleta- Relato escrito por Elis

Essa aula novamente afetou minha tranquilidade, pois houve mais uma vez um
problema na disponibilidade e funcionalidade de aparelhos eletrénicos. A aula que
estava prevista para comecar as 10h comecou apenas as 10:25h, sendo que iniciei a
montar tais aparelhos as 9:20h. Quase uma hora apenas nesse impasse.

Ap6s o sufoco, passei o filme diarios de motocicleta com a intencdo de envolver os
alunos na trama que mostra bastante sobre a América Latina. A intencao é que eles
conhecam melhor o ambiente, paisagens, problemas sociais, para que assim possam
compreender melhor o idioma espanhol e em consequéncia conhecer melhor o proprio
pais, visto que enfrentamos problemas semelhantes. Ndo deu tempo passar todo o
filme que sera concluido na proxima aula. Sobre os relatérios que solicitei na aula
anterior, apenas dois alunos entregaram com uma avaliacdo muito positiva, em um
dos trechos um dos alunos descreve “espero que esta eletiva continue assim. Uma
verdadeira troca de conhecimento entre todos”. Esse tipo de relato que me estimula a
seguir. J4 estou experimentando pratos para a aula de culinaria, assim, acredito que
os alunos se envolverdo bastante.

Aula 3 (20/07/2017): Falar sobre o filme e explicar o quero sobre a geografia dos
paises - Relato escrito por Elis
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Os equipamentos nao foram um problema hoje. Felizmente ndo havia mais ninguém
da escola precisando os equipamentos, entdo pude pegar bons aparelhos. Apenas
um cabo foi emprestado de um colega pois os da escola estdo danificados. A aula
iniciou no horéario previsto, assim, terminamos de assistir ao filme iniciado
anteriormente. Na sequéncia, o professor de geografia fez algumas consideracdes,
conforme estava previsto em cronograma.

A intervengdo demorou cerca de 10 minutos. Porém, os alunos erraram muitas
perguntas feitas pelo professor, parece que nao assistiram ao filme. A intervencgéao foi
relacionada ao contetdo visto em geografia e o que o filme relata. Exemplo das
perguntas: 0s personagens sairam de onde, para onde? Os alunos acertaram que
sairam da Argentina, mas o destino final muitos citaram Peru ao invés da Venezuela.
Perguntou se o sentido da viagem foi oeste ou leste, qual oceano beirava esses
paises; perguntou sobre clima, lugares de deserto. Lugares de neve, enfim, associou
com os conteudos da disciplina dele.

Apo6s a intervencdo do professor, um dos alunos perguntou ao final da aula porque os
personagens nao terminaram a viagem. Expliquei que um conseguiu um emprego, 0
outro seguiu viagem. Falamos um pouco das consideracdes que eles tiveram sobre o
filme e logo ap6s fizemos as divisdes da sala em equipes, cada equipe selecionou um
pais que seré objeto de estudo adiante.

Escrevi no quadro os paises que falam espanhol e cada grupo escolheu um pais. Nao
houve problema na escolha pois cada grupo escolheu um pais diferente: Chile,
Argentina e Colémbia. Um grupo com 5 alunos os outros 2 grupos com 4 alunos.
Faltou apenas 2 alunos que irdo se encaixar nos grupos ja existentes.

Por conta de imprevistos no cronograma da escola, ndo abordarei profundamente a
parte historica dos paises em um dia e ja passarei para a culinaria que inclusive irei
fazer uma paella antes em minha casa para testar se fica boa. Comprarei todos os
ingredientes para fazer na préxima quinta para os alunos.

Aula 4: (27/07/2017): primeira aula observada- Relato escrito por Acassia

Assisti essa aula, por esse motivo a professora Elis ndo fez o diario. Fui a cidade da
professora, chegando la por volta de 9:45h. A aula que estava prevista para iniciar as
10h iniciou as 10:15h pois a professora foi em busca da chave da sala que ministraria
a aula e tirar copias na prépria escola antes do inicio da aula. Com 18 alunos
presentes, a professora inicia a aula retomando o que foi visto na aula anterior. Os
alunos recordam do filme, toda discusséo gerada em torno dos aspectos geograficos,
como também o comportamento dos personagens do filme. Logo, a professora
guestiona aos alunos o que faz parte da cultura de um povo. Os alunos apontam varios
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elementos como danga, roupas e culinaria. A professora aproveita a deixa para revelar
gue hoje trabalhardo com culinéria.

Para isso, ela distribui a musica “A mi me gustan las hamburguesas” de “Los Piratas”
e passa o audio para os alunos. Eles ficam animados com o ritmo da musica. ApGs
escutarem a professora vai perguntando sobre o vocabulario da musica e os alunos
vao adivinhando o que significa cada comida contidas ali, se envolvendo muito. A
professora fala maior parte do tempo em portugués. Um dos alunos pergunta o que
significa “remolacha” e a professora pede para que ele espere a hora da tradugéo, o
gue gera um clima tenso na sala. A sala é ampla, as cadeiras confortaveis e o clima
agradavel, apesar de nao ser climatizada, possui 2 ventiladores.

A professora traduz toda a muasica e em seguida reproduz novamente a musica para
0s alunos contarem. Apos isso, ela chama atencédo para a flexdo do verbo gustar
presente na musica e instrui os alunos para a criacdo de frases utilizando tal verbo.
Alguns alunos fazem buscas em seus celulares para a construcao das frases, outros
recorrem a professora para tirar dividas. Apés um tempo, cada aluno |€ sua frase e a
professora vai fazendo as devidas correcdes. Ao final ela chama a tencao sobre a
utilizacao da preposicao “de” com o verbo gustar, fazendo as devidas corregdes.

Os alunos puderam falar do que gostam e falar das comidas mais tradicionais do seu
dia a dia. Em seguida, a professora apresenta uma receita com o0 passo a passo da
Paella valenciana. Ela explica que cada grupo formado na aula anterior trard uma
comida na proxima aula do pais que escolheu. Ela trouxe uma comida espanhola para
nao influenciar nenhum dos grupos que estdo com paises latino-americanos.

A professora explica as partes de uma receita e chama atencao para o tipo de verbo
utilizado no modo de preparo. Em seguida |é cada passo da recita e os estudantes se
mostram curiosos com os ingredientes, que para muitos era novidade. Ela ndo permite
gue os alunos tirem conclusdes sobre a leitura da receita e j4 vai fazendo a traducéo
simultaneamente que |é. A empolgacdo se tornou geral quando a professora avisou
gue havia levado uma paella para que eles experimentassem. Alguns ficaram
receosos, achando que néo iriam gostar por contar muitos frutos do mar. O detalhe é
gue a cidade visitada fica as margens do Rio Sao Francisco, muito préximo ao mar.
Portanto uma regido rica em frutos do mar.

Os alunos ficaram surpresos com a cor, aroma e sabor da paella e revelaram ser uma
experiéncia incrivel na aula de lingua espanhola, sendo a degustacdo o maior
sucesso. Na proxima aulas os alunos deverdo apresentar seus pratos com as
respectivas receitas. A aula acabou as 11:45h.



240

Aula 5: (03/08/17) Culinaria. Relato escrito por Elis

Para melhor organizar a aula de hoje, criei um grupo no WhatsApp da disciplina para
auxilid-los na escola dos pratos, que possuissem ingredientes na cidade. Orientei 0s
alunos nas pesquisas e eles escolheram pratos que acharam mais interessantes. A
aula iniciou com o grupo México apresentando seu prato. Escolheram levar burritos
de carne e de frango em uma quantidade generosa e explicaram a receita que ficou
bastante saborosa. Os alunos trouxeram a receita em folhas para os demais colegas.

O grupo argentina levou dulce de leche e explicou que é bastante tradicional, sendo
usado em diversas receitas como sorvetes e alfajores. Um dos alunos que preparou
o prato, trabalha com comida, ajudando o pai a noite em uma pizzaria. Assim, as
habilidades dele foram exploradas para essa atividade.

O grupo Coléombia ndo apresentou prato e deu uma desculpa ndo convincente,
afirmaram que o pai de uma das alunas comeu toda a comida. Fiquei muito triste por
eles ndo cumprirem a atividade. Expliquei para eles que o préximo ponto que viviamos
seria a parte de artes e danca.

Aula 6: (10/08/17): Danca/ artes: Filme Frida. Relato escrito por Elis

Infelizmente tive um problema com o data-show, pois eu tinha reservado, mas tinha
uma reserva posterior. Além disso, tive um problema com a reserva da sala, mas no
final foi tudo resolvido. Ap6s um impasse com uma professora sobre o uso dos
aparelhos, passei o filme Frida Khalo e fiz uma relagdo dela com o feminismo nos dias
de hoje, o que ela pode trazer da época que ela nasceu, da época que ela viveu,
porque € considerada feminista, apesar de ter vivido um bom tempo submissa ao
marido. Foi um trabalho que eu gostei de ter feito, sendo essa relagao frida e o
feminismo, bem legal.

Deixei acordado com os alunos que eles iriam trazer na proxima aula arte ou danca,
algo que chamasse atencao sobre os paises que eles escolheram.

Aula 7: (17/08/17): Danga/ artes: Apresentar, mostrar o que tem no pais deles. Relato
escrito por Elis

Os alunos apresentaram poesias e textos de autores de seus paises.

Argentina trouxe a biografia e um poema de Jorge Luiz Borges. Leram a biografia e o
poema em portugués. O grupo Meéxico escolheu apresentar chaves, lendo uma
sintese sobre o programa. O grupo Colémbia, falou sobre um autor, lendo um poema
e a biografia do autor. Nao houve criatividade. De nenhum dos grupos.
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Aula 8: (24/08/17): Palestra de artes, ndo teve aula.

Aula 9: (31/08/17): Musica: Clipes/videos de musicas e ritmos latinos Eu (de outro,
pais de preferéncia) - Segunda aula observada. Relato escrito por Acassia

A segunda aula que eu assisti iniciou as 10:22h com um total de 15 alunos presentes.
Os alunos do grupo México se mostravam empolgados antes de iniciar a aula,
ensaiando uma musica do grupo Rebelde. Tiram davidas sobre pronuncia com a
professora.

A aula ocorre no laboratério de linguas, uma sala igual a anteriormente visitada por
mim. A sala € bastante quente, ndo possui ventiladores, por isso a professora precisa
abrir as janelas, fato que piora a acustica da sala, porém, € uma sala ornamentada
com cartazes, dicionarios e fotos com personalidades da é&rea de letras
(portuguésl/inglés e espanhol), esforco dos professores para deixar a sala com clima
das disciplinas afins.

Os grupos se organizam para apresentar o que pesquisaram e ganhar ou ndo a
aprovacao da professora para a preparacao final da culminancia da disciplina,
obrigatoria na escola. O grupo México é o primeiro a se apresentar, com seis alunos.
As 10:22h ajustam um aparelho de som (emprestado da professora de portugués). As
10:35h uma das aulas faz o papel de locutora, e em espanhol comeca a apresentar o
grupo RBD. A professora ajuda na pronuncia de algumas palavras e os demais alunos
escutam, em siléncio e com atencao.

Os alunos explicam que escolheram a banda porque ja conheciam e se identificam
com a musica e com a banda. Para eles: “ser rebelde nao é ser igual aos outros, é
conhecer a simesmo”. A professora elogia bastante o grupo e se mostra mais préxima
dos alunos que no primeiro encontro.

O segundo grupo € o da Argentina que apresenta em espanhol Axel Fernando, cantor
argentino de pop rock. Dois alunos do grupo cantam a musica com voz e pronuncia
muito bonitas, fato que estimula o protagonismo. O grupo explica que um dos alunos
ja conhecia o cantor e apresentou a cangao “Te voy a amar” aos demais do grupo que
se emocionaram bastante com a cancdo e quiseram mostrar uma outra cara da
argentina que néo o tango.

O terceiro grupo, se mostrou menos organizado, porém, realizou o que foi solicitado.
Apresentou em espanhol a biografia de Shakira e apresentam a musica. Justificam a
escolha com o argumento que Shakira é icone da coldmbia e que gostam de escutar
suas cangoes.
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A professora da instrucfes para os ensaios, aprovando tudo que foi apresentado para
aperfeicoar e levar para a culminancia da disciplina.

Aula 10: (14/09/17): Ensaio para apresentacao da culminancia
Aula 11: (21/09/17): Ensaio para apresentacao da culminancia

Aula 12: (28/09/17): Ensaio para apresentacao da culminancia

Aula 12 (05/10/17): Apresentacao (culminancia) Terceira aula observada- Relato
escrito por Acassia

Cheguei a escola as 9h. Os alunos estavam no auditério ensaiando a coreografia.
Primeiro “Shakira” que esta ansiosa com a pronuncia das palavras. Apds 0 grupo
“‘RBD” que experimentam o figurino e se preocupam com a postura e pronuncia das
palavras. E hora de apresentar a escola o que eles estudaram nas disciplinas de artes,
educacao fisica e no caso, espanhol.

Uma adaptacdo do projeto de espanhol, foi suprimir a parte do trabalho histérico da
lingua. Da disciplina de espanhol eram 15 alunos presentes no auditorio da escola,
gue possui um palco, mesa de som, microfone, ar condicionado e cadeiras para o
publico. A ordem as apresentacdes foi a seguinte: Educacéao fisica, espanhol e artes.
Na disciplina de espanhol foram trés apresentacdes nessa ordem: Grupo Coldombia
que apresentou a musica de Shakira “Waka Waka”; Grupo Argentina que apresentou
a cangao “Te voy a amar” de Axel Fernando e por fim, o grupo México que apresentou
a cangao “Rebelde” do grupo “RBD”, ao todo as apresentagdes de espanhol foram de
10:45h as 11:30h.

Antes de iniciar a professora Elis fez uma sintese de tudo que foi visto na disciplina

O grupo Colémbia escolheu a versdo da musica em inglés, para mostrar a escola que
Shakira, apesar de ser colombiana € uma cantora mundial que canta em varios
idiomas. Assim, eles puderam perceber tracos em comum entre os idiomas. A
apresentacao seguinte destacou o pop rock argentino com o cantor Axel, buscando
fugir do tradicional tango. Por fim, o grupo RBD se apresentou passando a mensagem
de autoconhecimento e valorizagao de sua identidade, encerrando as apresentacoes
com uma chuva de prata, comprada com recursos da professora

Ao final das apresentacdes a aluna que interpretou Shakira, pediu o microfone e
agradeceu a professora pela disciplina inspiradora. Segundo ela, no inicio as aulas
estavam monaotonas, mas quando eles comecaram a agir, conseguiram se envolver
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na proposta da professora. Ela afirma que se repensou por meio do contato com as
diversas culturas.

Percebi uma empatia melhor entre a professora e os alunos, bem diferente da tensao
da primeira aula. A professora se mostrou preocupada a todo tempo sobre 0 sucesso
das apresentacdes e ao final, com o depoimento da aluna, caiu em lagrimas. Percebi
gue a professora ganhou mais seguranca sobre a realizacdo de uma atividade tao
diversa das aulas que ela era acostumada a ministrar.
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Apéndice 1: Termo de consentimento livre e esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Pag. 1/2

| TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do estudo “Formagio continuada
de professores de espanhol em contexto sergipano: contribui¢des do letramento critico” e que
tem como objetivo “contribuir para a formag#o continuada dos professores de espanhol, sob a
perspectiva do letramento critico, a partir das percepcdes e atitudes dos professores
participantes da pesquisa” que faz parte do curso de pos-graduagdo em linguistica aplicada da
Universidade Federal de Minas Gerais e ¢ orientada pela professora Miriam Luicia Santos Jorge,
da Faculdade de Letras da UFMG e coorientado pelo professor Vanderlei José Zacchi, do
Departamento de Letras estrangeiras da Universidade Federal de Sergipe. Acreditamos que esta
pesquisa seja importante porque valoriza a formagéo do professor de forma a contemplar as
propostas do letramento critico, auxiliando na descoberta de possibilidades de estudo com
confrontos sociais, culturais e historicos em prol de uma aprendizagem significativa e critica.

PARTICIPACAO NO ESTUDO
A minha participagdo no referido estudo serd de:
e Participar de um curso de formag@o continuada para professores de espanhol na
perspectiva do letramento critico na modalidade semipresencial,
» Participar de encontros presenciais para discutir as opinides do grupo sobre as atividades
realizadas no curso;

Elaboragao de um material didatico baseado nos principios de letramento critico;
Implementag@o de um material didatico em minhas turmas para coleta de dados;
Participar de entrevistas e responder questionarios.

RISCOS E BENEFICIOS

Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, posso esperar alguns beneficios, tais como
obtencéo de conhecimentos e certificagdo pela conclusdo do curso de formagdo continuada na
perspectiva do letramento critico. Estou ciente também que € possivel que acontecam
desconfortos devido ao fato de que as minhas aulas serdo observadas. Para contornar o
problema, ¢ importante ressaltar que nomes ndo serdo usados € que nenhum material serd
gravado durante as aulas. O material coletado ao longo da pesquisa com os voluntarios ndo
apresentara os nomes dos participantes e somente sera utilizado para fundamentar os resultados
da pesquisa.

SIGILO E PRIVACIDADE
Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer outro

dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, serd mantido em sigilo. Os
pesquisadores se responsabilizam pela guarda e confidencialidade dos dados, bem como a ndo
exposi¢do dos dados de pesquisa.

AUTONOMIA

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me € garantido o livre acesso a
todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim,
tudo o que eu queira saber antes, durante ¢ depois da minha participagdo. Também fui
informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem precisar justificar, € de, por desejar sair da pesquisa, nfo sofrerei
qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.
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DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informagdes presentes neste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informagdes deste termo. Todas as minhas
perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas. Entendo que receberei uma
via assinada e datada deste documento e que outra via assinada e datada serd arquivada nos pelo
pesquisador responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado ¢ compreendido a
natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por
minha participagio.

Dados do participante da pesquisa
Nome:
Telefone:
e-mail:
Local, de de
Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do Pesquisador

USO DE IMAGEM

Autorizo o uso de minha imagem, audio, entre outros para fins da pesquisa, sendo seu uso
restrito a comprovar execugdo do curso e extrair trechos que eu produza e sejam relevantes para
a comprovagdo da pesquisa, sem que minha identidade seja revelada.

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do Pesquisador

Nome: Acassia Rosa

Enderego: Faculdade de Letras da UFMG (Campus Antdnio Carlos), sl. 3004 E-mail:
acassia.aju@hotmail.com

Telefone: 79 991212934

Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG
Endereco: Avenida Antonio Carlos, 6627, Unidade Administrativa I, 2° andar, sala 2005
CEP: 31270-901, Belo Horizonte, MG, fone (31) 3409-4592, e-mail: coep@prpq.ufmg.br
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Apéndice 2: Questionario 1 (primeiro contato)

Perguntas

Objetivos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Convidamos o (a) Sr (a) para participar da pesquisa sob a
responsabilidade da pesquisadora Acassia dos Anjos Santos Rosa
(Matricula: 2015650975) sob a orientagdo Miriam L. S. Jorge, da
Faculdade de Letras da UNIVERSIDADE Federal de Minas Gerais e
coorientado pelo professor Vanderlei J. Zacchi, do Departamento de
Letras estrangeiras da Universidade Federal de Sergipe. Este
questionario pretende compreender o perfil do professor de espanhol
gue atuam no estado de Sergipe. Ele faz parte das coletas de dados da
tese de doutorado intitulada “Formacgao continuada de professores de
espanhol em contexto sergipano: contribuicées do letramento critico” e
que tem como objetivo “contribuir para a formagdo continuada dos
professores de espanhol, sob a perspectiva do letramento critico, a
partir das percepcdes e atitudes dos professores participantes da
pesquisa” que faz parte do curso de poOs-graduagdo em Linguistica
Aplicada da Universidade Federal de Minas Gerais. Sua participagao é
voluntaria e se dard por meio da resposta de um questionario que
possui 3 secdes. Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa
sdo quase nulos, ndo oferecendo prejuizos claros aos envolvidos. Se
VOCé aceitar participar, estara contribuindo para a evolucédo da ciéncia
na amplitude deste tema. Se depois de consentir em sua participagéo o
(a) Sr (a) desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade
de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes
ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum
prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo terda nenhuma despesa e
também ndo receber4d nenhuma remuneracdo. Os resultados da
pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade nao sera
divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacao,
o (a) Sr (a) podera entrar em contato com a pesquisadora no endereco
Av. Marechal Rondon, S/N, Jd. Rosa Elze, Séo Cristévao-SE, pelo
telefone (79 —991212934 — Acassia Rosa).

Informar aos participantes
0os dados da pesquisa,
esclarecendo o objetivo
do questionario. Esse
consentimento foi preciso,
pois os professores que
tiveram acesso a esse
questionario, ainda nao
estavam matriculados no
curso. Faz parte da prévia
do questionario.

Consentimento Pés-Informacdo: Eu fui informado sobre o que o
pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracédo, e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em patrticipar do projeto,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser.

( ) Concordo com o exposto (continuar respondendo);

( ) Nao concordo e ndo aceito participar da pesquisa (sair do formulario
sem salvar).

Obter o consentimento da
participacdo da pesquisa.
Faz parte da prévia do
questionario.

O publico alvo desta pesquisa sédo os professores de espanhol que
atuam no estado de Sergipe. Apenas continuar se vocé faz parte desse
perfil.

() Sim, sou professor(a) de espanhol e atuo no estado de
Sergipe(continuar respondendo);

( ) N&o, nédo sou professor de espanhol e/ou ndo atuo em Sergipe (sair
do formulério sem salvar).

Garantir a participacao do
publico alvo desejado. Faz
parte da prévia do
questionario.

1. Nome completo.

2. Telefone para contato.
3. E-mail para contato.
4. Qual a sua idade?

Obtencdo dos dados
pessoais. Inicio do
questionario propriamente
dito.

5. Apés a concluséo de sua graduacgao, quais cursos vocé frequentou?
(pode marcar mais de uma op¢ao)
(_) Nenhum;

Tracar o perfil profissional
de formacéo dos
participantes.
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() Cursos de curta duracdo (cursos de idioma, de formacéo
continuada);

( ) Eventos, palestras, seminarios e congressos de letras e areas afins;
( ) P6s-graduacéo Latu sensu (Especializacéo);

() Pés-graduacéo Stricto sensu (Mestrado);

() Pés-graduacéo Stricto sensu (Doutorado);

( ) Outro.

6. Ha quantos anos vocé leciona lingua espanhola?
( ) Menos de 1 ano;

() Entre 1 e 5 anos;

( ) Entre 5 e 10 anos;
() Entre 10 e 15 anos;
( ) Entre 15 e 20 anos;
() Entre 20 e 25 anos;
( ) mais de 25 anos.

7. No momento vocé leciona outras disciplinas?

7.1 Se sim, quais.
8. Quantas turmas no total vocé tem no momento?

9. Quais segmentos vocé atua no momento (pode marcar mais de uma
opcao):

( ) Escola publica municipal;

( ) Escola publica estatual;

() Escola publica federal;

( ) Escola da rede particular;

() Universidades/faculdades(ensino superior);

() Curso de idiomas;

( ) Outro.

10. Em quais turnos vocé trabalha (pode marcar mais de uma opcao):
( ) Manha;

() Tarde;

( ) Noite.

11. Em quais dias na semana vocé trabalha (pode marcar mais de uma
op¢éao):

( ) Segunda;

() Terca;

() Quarta;

() Quinta;

() Sexta;

( ) Sabado;

( ) Domingo.

Tracar o perfil profissional
de atuacéo dos
participantes.

12. Vocé se considera um professor critico?
() Sim;

( ) Nao.

13. O que vocé entende por critico?

Entender o que o
professor compreende por
critico antes do inicio do
curso.

14. Vocé acha importante participar de um curso de formacéo
continuada de professores de espanhol? *

() Sim;

( ) Nao.

15. Vocé gostaria de ser avisado sobre a oferta de cursos gratuitos de
formacdo continuada de professores de espanhol? *

Saber do interesse do
professor sobre contato
futuro para a participagéo
no curso.
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() Sim;
( ) Nao.

16. Qual(is) o(s) horario(s) vocé considera mais adequado(s) para
participar de um curso de formacdo continuada de professores. (Vocé
pode marcar mais de uma opg¢ao)

() Manhg;

() Tarde;

( ) Noite.

17. Qual (is) o(s) dia(s) da semana vocé considera mais adequado(s)
para participar de um curso de formacdo de professores. (Vocé pode
marcar mais de uma op¢ao)

( ) Segunda;

() Terca;

() Quarta;

() Quinta;

() Sexta;

() Sébado.

Saber sobre a
disponibilidade de tempo
para participagdo de
cursos de formacédo
continuada.
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Apéndice 3: Questionario 2 (perfil docente)

Perguntas

Objetivos

1. Nome

Identificacéo do
questionério para facilitar
a analise dos dados.

5. Qual o municipio(s) de atuacdo?

2. 1 Atualmente, vocé leciona (pode marcar mais de uma opg¢ao):
() Ensino Infantil;

() Ensino fundamental;

( ) Ensino médio;

() Ensino técnico;

( ) Ensino superior;

() Cursos livres.

2. 2. Para os professores que atuam na rede estadual, toda a carga
horaria é destinada ao ensino de lingua espanhola?

() Sim;

( ) Néo.

2. 2. 1 Se nao, qual(is) disciplina(s) completa(m) sua carga horaria?

Tracar o perfil profissional
de atuacéo dos
participantes.

3. Por que vocé resolveu se inscrever nesse curso "O ensino do
espanhol nas escolas publicas: ampliando perspectivas - ESPE"?

Compreender o objetivo
do participante no curso.

4. Vocé possui graduagdo em:
( ) Letras Espanhol;
( ) Letras portugués/espanhol.

5. Em sua graduacédo vocé participou de projetos de extenséao,
iniciagao cientifica, iniciagdo a docéncia, grupos de estudos ou afins?
5.1 Se sim, qual(is)?
5.2 O que mais marcou essa(s) experiéncia(s)?

6. Quais principais perspectivas teéricas (abordagens, metodologias,
métodos) marcaram sua trajetéria académica?

6.1 Elas te ajudam em sala de aula?

() Sim;

( ) Néo.

6.2 Se sim, como?

7. Vocé possui Pos-graduacdo Lato sensu (especializagao) ou Stricto
sensu (mestrado/doutorado)?

( )Sim

( ) Nao

7.1 Se sim, qual titulo?

Tracar o perfil profissional
de formacéo dos
participantes.

8. Qual experiéncia vocé considera mais gratificante em sua vida
docente?

9. O que vocé considera mais dificil em sua vida docente?

Compreender como o
professor lida com sua
condicdo docente,
buscando relatos de
situacdes que explicitam
experiéncias.

10. Sem levar em consideracéo a experiéncia do curso, vocé tem
contato com outros professores de linguas para trocar experiéncias
docentes?

( ) Nunca;

( ) Raramente;

() Frequentemente;

() Sempre.

10.1 Se ja teve algum contato, fora do curso, como foi a experiéncia?

Compreender se ha
processo de colaboracao
da profisséo docente.
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11. Para vocé o que representa o ensino de lingua espanhola na
escola publica em Sergipe?

Compreender como o
professor vé o ensino da
lingua espanhola em seu
estado.

12. Caso vocé se deparasse com essa imagem na internet e
resolvesse levar para alguma turma de espanhol. O que poderia ser
explorado?

e

Imagem dlspohlvel em:
<http://www.flickriver.com/photos/tags/voseo/interesting/> acesso: 30
de outubro de 2016.

Observar se a perspectiva
tedrica do  professor
condizia com seu
pensamento pratico de
atividades
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Apéndice 4. Ementa do curso

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE EDUCACAOQ E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS

Curso de formacio continuada: O ensino do espanhol nas escolas poblicas: ampliando perspectivas
- ESPE

Ministrante: Acassia dos Anjos Santos Rosa
E-mail: acassiaufs@hotmail com Telefone: (79) 99121 2034
Carga Horaria Total: 90k Muodalidade: semiprezencial

Ementa: Estudo dos principios dos letramentos criticos, e seus mais recentes estudos envolvendo o
ensino de linguas estrangeiras e 4 formacie de professores. Foco na perspectiva educacional do
letramento critico e suas inter-relacdes praticas para a justiga social.

Objetivo: Discutir os conceitos letramentos criticos e o que 1ss0 implica na sala de aula, a fim de
proporcionar reflexdes criticas sobre a atuacio docente em Sergipe.

Piblico-alve: Professores de espanhol que tem experiéncia na rede piblica de ensino
Programa:

1. Apresentacio
1.1 Perfil dos participantes
1.2. Deszafios do ensino de lingua estrangeira nas escolas.

2. Origens e fundamentos
2.1. Surgimento do termo letramento;

3. Os letramentos criticos no ensino de espanhol
3.1. Ensino critico;
3.2. Letramentos criticos na contemporaneidade.

4. Letramento critico nas brechas da sala de aula
4 1. Elaboragio de materiais didaticos;
4 2. Perspectivas futuras.

Metodologia
Aulas expositivas e participativas presenciais e 3 distincia;




Bibliografia basica

BAPTISTA, L. M. T. R. Tragando caminhos: letramento, letramento critico e ensino de espanhol. In:
BRASIL, Ministério da Educagdo. Cole¢iio Explorando o Ensino. V. 16. Espanhol: ensino médio.
(Org.) BARROS, C. S. e COSTA, E. G. M. Brasilia. Secretaria de Educagiio Basica. 2010. p. 119-
136.

BRASIL. Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio: linguagens, codigos e suas tecnologias
— conhecimentos de linguas estrangeiras. Brasilia: Ministério da Educagdo/Secretaria de Educagio

Basica, 2006. p. 85-124. Disponivel em:
<http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume 01 internet.pdi>.

MONTE MOR, W. Critica e letramentos criticos: reflexdes preliminares, In: ROCHA, C. H.;
MACIEL, R. F. Lingua estrangeira e formagdo cidada: por entre discursos e praticas. Campinas:
Pontes, 2013. p. 31-50.

Bibliografia complementar:

CASSANY, D.; CASTELLA, J. Aproximacién a la literacidad critica. Dossié: Letramentos em Contextos
Educativos, vol. 28, n. 2, P 353-374, 2010. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index. php/perspectiva/issue/view/ISSN%200102- 5473/showToc> Acesso em: 08
de agosto de 2016.

DUBOC, A. P. Letramento Critico nas brechas da sala de aula de linguas estrangeiras. In: TAKAKI,
N. H.; MACIEL, R. F. (Orgs.). Letramentos em terra de Paulo Freire. Campinas: Pontes, 2014. p.
195-207

MATTOS, A. M. A.; VALERIO, K. M. Letramento critico ¢ ensino comunicativo: lacunas e
interse¢Oes. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada. Belo Horizonte, v. 10, n. I, p. 135-158,
2010.

SILVA, E. M; ARAUIO, D. L. Letramento: um fendmeno plural. Revista b rasileira linguistica
aplicada, 3elo Horizonte, V. 12, n 4, 2012. Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1984-
63982012000400002&Ing=pt&nrm=iso>. acesso em 25 ago. 2014

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

ZACCHI, V. I. O conceito de critica no ensino de lingua inglesa. In: 1X Congresso Brasileiro de
Linguistica Aplicada, 2012, Rio de Janeiro. Anais eletrdnicos do CBLA, 2011. v. 1.

Obs: Ao longo do curso poderao ser indicados ouiros 1extos.
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Apéndice 5: Cronograma do curso

Semanas Titulo Atividades realizadas
Semana 1: Apresentacdo e | 1. Realizar sua apresentacao preenchendo seu perfil e colocando
de 02 a 09 ambientacdo uma foto na pagina do curso (no canto superior direito, posicione o
de outubro mouse em seu nome que aparecera a opg¢ao "perfil");
2. Participar do férum "mi contacto con la escuela publica”, para
relatar em qual seu contato e relagdo com a escola publica.
3. Ver o video "El cole antes y ahora" para discutir sobre as
mudancas na sala de aula;
4. Participar do forum "acerca del video”
Semana 2; O ensino do Ler o texto 1: OCEM conhecimento de lingua estrangeira p. 85-
de 10 a 16 espanhol na 124;
de outubro escola publica 2. Leitura do texto complementar "Letramento: um tema em trés
géneros" para ampliar a reflexdo;
3. Participar do 1° encontro presencial (15/10 8h-12h) na sala 108
da didatica 6 no campus Sao Cristovao-SE;
4. Interagir no forum. Pode realizar perguntas e expressar dividas
sobre os textos.
Ap0s o encontro presencial
6. Slides utilizados na primeira aula presencial;
7. Video: "Discurso de la nifia Natalia Lizeth Lépez Lopez,
orgullosa de ser de origen indigena"
8. Forum: O que ocorreu no primeiro encontro? Relatos sobre
NOSSO primeiro encontro.
Semana 3; Discutindo de 1- Ver o curta-metragem "Vida Maria";
de 17 a 23 letramentos- Da | 2- Ver palestra "Chimamanda Adichie: O perigo da histéria Gnica".
de outubro escola a vida Selecionei uma versao dublada, mas para quem preferir, ha
opcdes com o audio em inglés e legenda em portugués no You
tube.
3- Leitura: "Tracando caminhos: letramento, letramento critico e
ensino de espanhol.” p. 119-136. Essa leitura ajudara na
continuidade do pensamento sobre o conceito de letramento.
4- Interagir no férum "Vida Maria e o perigo de uma histéria Unica".
No férum, vocés fardo uma relacdo entre os dois videos e o texto.
Semana 4: Os letramentos | 1. Reler o texto: "OCEM Linguas Estrangeiras" p. 85-124;
de 24 a 30 criticos no 2. Visitar o site "A sala de aula invertida" indicado pela colega
de outubro ensino de Isabella na primeira semana.
linguas 3. Interagir no féorum da semana. Essa semana o férum sera
composto de perguntas e respostas. Assim, cada um devera, no
minimo, elaborar uma pergunta sobre as OCEM ou o site visitado
em relacdo ao ensino de lingua estrangeira (espanhol). Além
disso, deve responder, no minimo, duas perguntas.
Semana A concepcdo de | 1- Ler o texto "Critica e letramentos criticos: reflex6es
5: de 31de | critico preliminares' de Monte Mor.
outubro a 06 2- Participar do forum postando suas impressfes sobre o texto
de proposto.
novembro 3- Conferir sua assiduidade no curso, sanando as pendéncias.
Semana 6: Os letramentos | 1. Participacdo o encontro presencial 2, dia 12/11 na didatica 3,
de 07 a 13 criticos no sala 4 no Campus Sao Cristovao da UFS;
de ensino de 2. Selecionar um texto (imagem, musica, figura...) que possamos
novembro espanhol utilizar em sala de aula de modo a potencializar visées criticas nos
estudantes. Podem utilizar materiais da internet ou impressos,
inclusive o livro didatico. Os que forem para a aula podem levar o
texto para a aula, os que ndo puderem participar da aula, postarao
o0 texto em lugar oportuno;
3. Reler texto de Monte Mér para discussdo em sala;
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4. Realizar tarefas pendentes.

Apéds o encontro presencial

5. Forum: impressdes e questionamentos sobre o encontro 2;
6. Videos utilizados no encontro presencial.

Semana 7:
de 14 a 20
de
novembro

Os letramentos
criticos no
ensino de
espanhol:
relacdes
praticas

1. Para quem ndo compareceu ao encontro: ver os videos: "Yo no
soy trapacero" "ldentidade Latino Americana”.

2. Participar do férum: "Yo y el espafiol: como meu aluno vé a
lingua espanhola?";

3. Texto complementar: "Aproximacion a la literacia critica" para
continuar refletindo sobre o conceito de critica no Letramento
Critico.

Semana 8:
de 21 a 27
de

novembro

Letramentos,
novos
letramentos:
revisitando
perspectivas

1. Ver o video: " Prof. Ruberval Macial entrevista prof Lynn Mario”
2. Participar do forum: "Letramentos e novos letramentos:
implicacbes em minha sala de aula"

3. Texto complementar: "MENEZES DE SOUZA, Lynn Mario T.
Para uma redefinicdo de Letramento Critico: conflito e producao de
significacdo. In: MACIEL, Ruberval; ARAUJO, Vanessa Assis de
(Org.).Formacao de professores de linguas: ampliando
perspectivas. Jundiai, Paco Editorial: 2011. p. 128-154."

Semana 9:
de 28 de
novembro a
04 de
dezembro

MANOS A LA
OBRA:
Elaboracéo das
atividades

Essa semana a Unica atividade é elaborar ou adaptar um material
sob a perspectiva que vimos no curso, isto €, letramento critico.
Esse material sera postado na semana seguinte. Para isso vocés
devem:

1. Usar no minimo um texto para elabora¢éo ou adaptacdo de um
material didatico (pode ser o texto selecionado na aula 6, que
alguns ja postaram). Entender-se por texto qualquer enunciado
gque transmita mensagem, assim, ndo necessariamente sera
escrito. Pode ser audio, video, filme, imagem...;

2. E possivel usar atividades ja prontas dos livros utilizados nas
escolas publicas (cercania joven; enlaces) e adaptarem de acordo
com a perspectiva do letramento critico, com complementagées ou
cortes;

3. Apresentar perguntas para reflexdo em aula (ndo ha tempo
minimo ou maximo para aplicacao);

4. Na atividade, estimular que os alunos utilizem efetivamente a
lingua espanhola, mesmo que em nivel inicial;

5. Vocés podem pensar na série que querem aplicar, bem como o
contedudo que irdo abordar;

6. A aula deve ser pensada para ser aplicada em escola publica;
7. Pode ser uma atividade que vocé ja utilizou em outro momento
e acredita que contempla a perspectiva do curso;

8. Deixarei um férum de duvidas aberto, pois a ddvida de um, pode
ser de outros.

Semana 10:
05 a 20 de
dezembro

Perspectivas
futuras

1. Espaco final para compartilhamento das atividades: postar a
atividade elaborada para que os colegas possam visualizar, editar
e utilizar se assim desejarem.

Importante:

Postar atividade em formato DOC ou PTT de forma que possam
ser baixados e modificados;

Videos, musicas e material similares, quando disponiveis em rede,
indicar apenas link;

N&o esquecam das fontes e referéncias;

Quando possivel, indicar também o gabarito e instru¢des
complementares para a realizagéo da atividade;

Ao utilizar o material do colega deve indicar autoria.

2. Interagir no férum consideracfes e perspectivas futuras;
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3. Participar da aula de encerramento 10/12 na Did VI sala 106 do
campus Sao Cristévao.
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Apéndice 6: Carta de anuéncia da escola

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos, para os devidos fins, que concordamos com a realizagcédo da
pesquisa “‘Formacdo continuada de professores de espanhol em contexto
sergipano: contribuicées do letramento critico” desenvolvido no Programa de Pés-
Graduacdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Minas Gerais de
autoria da doutoranda Acassia dos Anjos Santos Rosa, a ser desenvolvida nesta
escola. O objetivo da pesquisa é “Contribuir para a formagdo continuada dos
professores de espanhol, sob uma perspectiva do letramento critico, a partir das

percepcdes e atitudes dos professores participantes da pesquisa.”

A aceitacdo estd condicionada ao cumprimento por parte da pesquisadora
dos requisitos da Resolugcdo 466/12 do COEP e suas complementares,
comprometendo-se a utilizar os dados materiais coletados exclusivamente para os

fins da pesquisa.

CIDADE-SE, em de de 2017.

Nome, assinatura e carimbo do responséavel pela Instituicdo.

Contato da pesquisadora: Programa de Pds-graduacdo em estudos
Linguisticos- POSLIN

E-mail: acassiaufs@hotmail.com

Telefone: 79 991212934 Av.Antonio Carlos, 6627 Sala 4035 - Pampulh
Belo Horizonte - MG - CEP 31270-901
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Apéndice 7: Entrevista- Helena

1

Roteiro para a entrevista semiestruturada a realizada com a professora Helena apés a aplicacao
das atividades:

Porque vocé elaborou essa atividade?

Eu elaborei essa atividade porque estamos passando por um momento muito complicado no
que diz respeito ao ensino do espanhol no ensino médio e eu acredito que seja muito reievando
discutir, todas as situagdes que vem acontecendo em nosso pais de uma maneira geral, ou seja
eu acredito na necessidade do ensino atualizado, contextualizado. E acredito que opinido ¢ a
ciéncia dos alunos com relagdo ao assunto ¢ de extrema relevancia também para o professor
como pra eles mesmos.

Em quantas turmas a atividade foi aplicada?
A atividade foi aplicada em seis turmas, todos do 3° ano do ensino médio.

Em que medida vocé acredita que a participacio dos alunos tenha sido satisfatéria?

H- Eu acredito que a participagdo dos alunos foi satisfatéria, principalmente com relagio
aqueles que a fizeram desde o inicio. Ela teve uma proposta de pre-leitura onde eles tinham
que fazer uma pesquisa, ¢ muitos deles acabaram n#o fazendo. Entdo essa parte de alunos que
acabou ndo fazendo, j& comegou na aula seguinte um pouco deslocada porque ndo sabia muito
bem do que se tratava. Aqueles que fizeram a pesquisa estavam mais engajados por entender o
que se trataria durante a aula. Mas, mesmo esses alunos que ndo fizeram a pesquisa prévia,
alguns deles no caso, conseguiram acompanhar a atividade de maneira satisfatoria a meu ver.
Houve debate, houve a opinido deles que foi pedida. E entdo eu acredito que 100% de
aproveitamento para aqueles que fizeram todas as etapas, um pouco menos para aqueles que
acompanharam do segundo momento, e infelizmente sempre ha aqueles que acabam por ndo
aproveitar, ir no fluxo da turma, mas que ndo se posicionam efetivamente acabam copiando o
depoimento do outro, mas eu acredito que essa parcela que aproveitou quase nada foi minoria.

De que maneira a atividade trabalhada se relacionou com algo da vida dos estudantes?
Por que vocé afirma isso?

H- Eu acredito que essa atividade se relacionou com a vida dos estudantes porque tratou da
realidade das disciplinas que eles cursam-no ensino médio, cursaram desde o primeiro ano do
ensino médio, e cursaram inclusive nesse ano letivo que passou. Foi possivel que eles
colocassem a situagdo de vida hd dois anos, desde o comego do ensino médio com relagdo ao
espanhol, que infelizmente ndo foi satisfatoria, eles ndo tiveram uma experiéncia muito positiva
com relagdio a isso e eles puderam colocar também a experiéncia deles com diferentes
professoras. Entdo eu acredito que a atividade se relacionou diretamente com eles. Além de
tratar de um assunto que eles tiveram contato a partir de outros meios de comunicagdo como
internet e televisdo. Entdo muitos deles j& sabiam do que se tratava a medida proviséria outros
nfio, mas a maioria no caso, ja sabiam, entdo foi algo muito atual, entdo eu acredito que a
participagdo efetiva se deu por causa disso.

Como seus objetivos com a atividade foram alcancados?

Os objetivos com a atividade foram alcangados no momento em que eu percebi os alunos se
posicionado criticamente sobre a medida provisoria, colocando-se a favor ou contra e
justificando com argumentos o seu posicionamento. Entio meu principal objetivo com a
atividade era justamente que os alunos vissem a situagdo e se colocassem diante dela e se
posicionassem em relagdo a ela. Entdo eu percebi que eu consegui isso, com opinides diversas,
mas muito construtivas com argumentos muito solidos. Acredito que por isso alcancei o
objetivo.
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6.

T

10.

O que vocé mudaria na atividade para que o objetivo fosse melhor alcancado?

H- Para melhorar o aproveitamento, na verdade pra conseguir que todos os alunos tivessem um
aproveitamento, ¢, o que eu mudaria na atividade sereia 0 momento de aplicagdo dela. Que na
verdade foi um momento muito oportuno por ser um momento em que a MP estava sendo
votada e estava em discussio na sociedade de fato, mas o0 momento dos alunos, do 3° ano ndo
foi o melhor momento. Eles estavam encerrando o ano letivo, entdo muitos deles estavam
focados em outras matérias, ou no EMEM ou em outras situa¢des € acabaram ndo se dedicando
100% a atividade. Eu pretendo aplica-la outra vez, no inicio do ano letivo, com os terceiros
anos que estdo pra comegar, € acredito que ai sim, eu terei mais tempo para desenvolvé-la
melhor e terei um aproveitamento 100% de todos os alunos.

As suas aulas foram na maior parte do tempo conduzidas em espanhol, os alunos nio
mostraram resisténcia aso idioma, isso ja é uma pratica sua em sala de aula? Ao chegar
na escola os alunos ja estavam acostumados ao idioma?

Sim, as minhas aulas costumam ser 80% dela em espanhol ¢ isso acontece desde 0 momento
em que eu assumi a sala de aula, infelizmente esses alunos do professor Jodio Costa ndo tinham
esse habito, mas mesmo com esse obstaculo de ndo terem a pratica auditiva agugada, porque a
professora anterior nfio dava aula em espanhol, eles conseguiram acompanhar o meu ritmo e
aprovaram a metodologia, ou seja, eles gostam muito, eles se sentem motivados. Alguns
resistem, mas eu insisto, eu tenho uma maneira de falar mais calma, com um pouquinho mais
de cuidado e acredito que consigo acessa-los sim, entdo por isso acredito que ndo haja tanta
resisténcia.

Quando vocé me enviou a atividade pela primeira vez eu fiz algumas observagdes que
talvez pudesse auxiliar na execucdio de sua aula. Porém, a ultima observacio sobre a
escrita de um manifesto ou cartaz em espanhol vocé niio realizou em sala. Por qual
motivo?

Sim, eu acatei quase todas as modificagdes que foram sugeridas por vocé, mas infelizmente
essa atividade final, que seria uma atividade de pos leitura e de produg@o dos meninos eu acabei
por ndo pedir por falta de tempo realmente. Seria inclusive muito importante que eles fizessem
esse manifesto a favor, né? Porque pelo que eu consegui perceber muitos deles se colocaram a
favor da manuteng@o do espanhol no ensino médio e seria importante inclusive porque eu fago
parte de uma pagina do face, que na verdade se transformou em um movimento a favor da
disciplina. Mas eu ndo tive tempo suficiente porque como eu falei em uma outra resposta, os
alunos estavam no final do ano letivo, entdo estavam um pouco agoniados e ndo existia no
cronograma dessa atividade um momento que eles conseguissem executar essa parte da tarefa.

Sobre a pesquisa

Como vocé avalia sua participacdo no curso?

Eu avalio a minha participagdo no curso como quase totalmente satisfatoria, infelizmente eu
ndo pude estar presente em todas as reunides presenciais, por questdes pessoais, mas nas que
eu estive presente eu acredito ter aproveitado 100% o que foi tratado e como foi tratado durante
a exposigdo do conteudo

Como vocé avalia a execucio do curso?

Eu avalio a execugdo do curso como extremamente positivas e proveitosa, as aulas foram
construidas a partir de slides e videos e acredito que acabou motivando os participantes do
curso a estarem atentos e tratando de assuntos extremamente atuais € pertinente para nossa
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12.

13

14.

carreira, entdo houve muito debate, muita discussdo, o que acabou construindo ai.. uma
situagdo muito proveitosa para todos que participaram, eu acredito.

Aponte o que mais o curso contribuiu em sua experiéncia docente?

O que eu pude aproveitar de melhor do curso foi a opinido dos meus colegas, como um fruto
do que estava sendo exposto no curso. Entdo, eu pude ver outras situagdes de outras regides,
professores do interior, professores de outras escolas da capital, mas todos do ensino publico e
que tinham talvez situagdes parecidas com a minha, ou até muito diferentes. Entéo eu acredito
que essa troca, como resultado do que foi exposto no curso, foi 0 que eu consegui de mais
positivo.

Sobre sua condicdo docente

Como vocé avalia o estado (0 governo, a secretaria) em relacio ao incentivo a formacio
continuada do professor?

Infelizmente eu vejo que o estado ndo incentiva a formagdo continuada, ndo existe
materialmente falando um incentivo financeiro suficiente para que o professor se interesse em
fazer um mestrado, um doutorado. E também nio existem condigdes facilitadas, ou seja, ha
uma burocracia pra vocé consegui um curso, ou pra voc€ conseguir tempo pra se dedicar a um
curso. Entéo eu acredito que isso deveria ser melhor pensdo para que houvesse mais interesse
dos professores.

O que vocé mais gosta de fazer nas horas de lazer?

Nas minhas horas de lazer eu gosto bastante de descansar, as vezes eu utilizo essas horas pra
me atualizar com relagdo a algumas coisas relacionadas a minha carreira, ou normalmente ouvir
musica, ver videos, ver séries, ... sempre conectada, € sempre utilizando algum meio de
comunicagdo para aproveitar esses momentos.

Como vocé avalia seu tempo para a elaboracdo de aulas e dedicacdo a sua formacio
continuada?

Eu acredito que eu utilizo muito do meu tempo livre pra investir nessa formagfio. Entdo eu tou
sempre tentando participar de minicursos que sejam oferecidos pela universidade, pelas
universidades, porque existe mais de uma né? Também tou sempre pesquisando, sempre
tentando me atualizar, sempre buscando levar pras minhas aulas novidades, entdo eu acredito
que eu invisto muito de meu tempo por esse objetivo.
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Apéndice 8: Entrevista- Clara

1.

5.

Roteiro para entrevista semiestruturada realizada com a professora Clara apos a implementacdo das
atividades:

Por que vocé elaborou essa atividade?

A atividade foi elaborada com base na cultura. A cultura espanhola da tourada, que ¢ bastante
conhecida. A realidade de nossos alunos, aqui no Nordeste que € a vaquejada, também um
esporte muito conhecido. Ambas tém a questio dos maus tratos com os animais, sendo que
uma o animal morre ao final e na outra nem sempre ele morre. Entdo € uma atividade para
que a gente possa confrontar as culturas e conhecer ideias diferentes desses alunos, saber se
eles estdio inseridos realmente na cultura e o que eles acham dessa cultura.

Em que medida vocé acredita que a participa¢fio dos alunos tenha sido satisfatéria?
A medida em que foi sendo exposta a atividade, os alunos foram conversando, questionando
a respeito da cultura. Expondo suas ideias e ouvindo as dos demais de maneira muito
satisfatoria, eles sio bem participativos, o que me encanta cada dia mais trabalhar com a
lingua.

De que maneira a atividade trabalhada se relacionou com algo da vida dos estudantes?
Por que vocé afirma isso?

A atividade foi trabalhada com a vida dos estudantes por conta da realidade. Por falar de
vaquejada, um esporte que quase todos conhecem. Aqueles que ndo tem intimidade com a
vaquejada, mas conhecem as regras, conhecem o ambiente da vaquejada, por ser uma
realidade nordestina e trabalhar com meninos de interior em que a realidade ¢ essa. Tem a
vaquejada como esporte, tem o gado como criagdo, entfio ¢ uma realidade que esta ao alcance
deles. S s :

Como seus objetivos com a atividade foram alcan¢ados?

Meps objetivos com essa atividade foram alcangados, por conta da exposigéo de ideias. Eles
se opuseram em alguns pontos, foram favoraveis em outros... Era o que eu queria, era essa
conversa, essa interagio entre professor/aluno entre aluno/aluno e que chegamos a algumas
conclusdes, alguns empasses. Mas, que o objetivo era: ouvir esse aluno falar e ser ouvida.

As suas aulas foram na maior parte do tempo c_onduzidas em espanhol, os alunos niio
mostraram resisténcia aso idioma, isso ji € uma pritica sua em sala de aula? Ao chegar
na escola os alunos ja estavam acostumados ao idioma?

Minha aula a maior parte do tempo ¢ conduzida em espanhol. Meus alunos na qual a atividade
foi aplicada, niio tinham visto espanhol ainda, eles esto no terceiro ano do ensino médio, mag
a professora deles sempre fui eu, desde o primeiro ano. Entdo minhas aulas sdo geralmen
produzidas em espanhol e sempre que precisa, com davida, alguma coisa, a gente vai e fal
em portugués, mas a grande maioria do tempo, a aula é conduzida em espanhol. E a pedidg
deles, eles preferem que fale em espanhol porque eles gostam de ouvir o espanhol, para que
eles entendam e compreendam melhor.
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6.

Na aplicaciio da atividade final o horario ja estava avan¢ado ¢ vocé resolveu realizar a
atividade de um outro modo. E comum que vocé faca esse tipo de adaptacfio? Por que?

A atividade, no finalzinho, o horério ja estava bem apertadinho, ja estava acabando e ai eu
deixei que as respostas fossem feitas em casa e discutidas em um grupo de WhatsApp que
criamos, para que pudéssemos conversar a respeito do assunto. E sim comum que a gente faca
essas adaptagdes, por conta da idade sdio meninos que gostam de tecnologia e como professor,
hoje, ndo podemos nos afastar da tecnologia, ndo podemos também barrar essa tecnologia. A
tecnologia hoje tem que ser nossa aliada no dia a dia.

Foi dificil conectar os alunos no WhatsApp para conseguir completar os trabalhos?
Como eles reagiram na utilizacio da ferramenta?

Foi dificil conduzir esses alunos, a se conectar o trabalho pelo WhatsApp, mas depois, no
final, sempre que necessario a gente consegue fechar nossas ideias por WhatsApp. Temos um
grupo fechado, que a gente pode conversar sobre isso ¢ eles reagem sempre muito bem a
utilizagdo do WhatsApp, dessa ferramenta né? de conversagio.

Sobre o curso

Como vocé avalia sua participaciio no carso?

Minha participaciio no curso foi enriquecedora, com conhecimentos novos construidos
durante o curso. E isso é sempre enriquecedor.

Como vocé avalia a execuciio do curso?

Minha avalia¢do a respeito da execugdo do curso é muito boa. Eu gostei do curso, eu gostei
da apresentagiio da professora, que estava sempre envolvida no curso & com a interagdo
professor/aluno/professor e também em ouvir as indagagdes dos participantes que nem sempre
sdo perguntas, muitas vezes sdo observagdes onde eu como professora ndo sou detentora do
saber ¢ sim aprendiz. Assim, como meus alunos aprendem comigo eu também aprendo cada
dia algo com eles.

10. Aponte o que mais o curso contribuiu em sua experiéncia docente?

Como eu falei, o curso veio a engrandecer a minha experiéncia docente. E essa questio da
detencdio do saber, ninguém sabe tudo, ninguém nasceu sabendo tudo. Entfio a professora do
curso. ela sempre gosta muito de falar sobre isso e sempre batemos nessa tecla. Temos a
e:i;periénéia, mas ¢ nosso aluno sempre tem algo a dizer.

Sobre sua.cnndﬁ;ﬂn docente

11. Como vocé avalia o estado (o governo, a secretaria) em relaciio ao incentivo a formacdo

continuada do professor?

O incentivo a formagéio continuada do professor, em relagio ao estado, a secretaria, ao
governo do estado. Sabemos que tem esses cursos de formag#o continuada, mas acredito que
eles sfio pouco divulgados, poucos sabem dessas forma¢des. Entdo acredito que se tivesse
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mais divulgagdo e disponibilidade de horario. Porque quanto tem e a gente sabe sempre
esbarramos em horarios de aula. Entdo & complicado, porque professor que trabalha a noite,
nem sempre consegue fazer essa formagdio a noite. Entdo a disponibilidade de horario é
complicada.

12. O que vocé mais gosta de fazer nas horas de lazer?

Nos meus momentos de lazer eu gosto de dormir, ficar com meu filho, ir ao cinema assistir
um filme, passear, mas sempre acompanhada com meu filho.

13. Como vocé avalia seu tempo para a elaboraciio de aulas e dedicaciio a sua formacdo
continuada?

Bom, em relagéo a elaboracdo de aula, meu tempo é bom, mas quando eu preciso fazer alguma
formagdo continuada e eu tenho que elaborar aula, ministrar aula, o tempo fica muito corrido,
¢ ai a gente tem que se adequar o horario que temos para fazer essa formagio, que nem sempre
é ém horarios que temos a disposi¢io. Como falei anteriormente, alguns cursos de formagéo
continuada sdo ministrados a noite, sendo que eu trabalho a noite, nfio tenho todas as noites
disponiveis.
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Apéndice 9: Entrevista- Elis
Roteiro para entrevista semiestruturada realizada com a professora Elis apds a
implementacdo das atividades:

1. Por que vocé elaborou essa atividade?

Essa atividade foi elaborada por conta da necessidade da grade do ensino integral. Houve a
possibilidade de se trabalhar a disciplina eletiva, onde espanhol era a disciplina assinada por
mim, com auxilio de outras disciplinas, mas que era a disciplina assinada por mim. Eu teria
que trabalhar o espanhol de forma interdisciplinar com os alunos e com outros professores,
fazendo o cruzamento desses conteddos: espanhol, historia e geografia, no caso historia e
geografia foram escolhidas por mim. Ai essa disciplina foi elaborada por essa necessidade,
essa nova grade do ensino integral.

Complementando a pergunta nimero 1, acho que ficou vaga também. Ela foi elabora - além
do motivo do ensino integral, da grade do ensino integral pede, né - para que os alunos
tomassem conhecimento da lingua espanhola. E que eles tivessem conhecimento da
grandiosidade dela, né? Porque eles nunca tiveram acesso a lingua espanhola, era um
primeiro momento. Eles estavam tendo o primeiro acesso da vida deles. Para que eles
tivessem conhecimento de tantos e tantos povos que tem o idioma oficial a lingua espanhola
e nao somente a Espanha, na Europa, e a Argentina, aqui com Messi. A maioria dos alunos,
quando eu perguntava: quantos paises tem o espanhol como idioma oficial eles respondiam
dois: a Argentina, por causa de Messi e a Espanha por ser lingua espanhola, entdo eles
remetem muito a Europa e ao pais Espanha. Entdo fui mostrar que a lingua espanhola era
muito mais que isso e que tem toda uma riqueza, uma histéria, que envolve muito mais que
eles imaginavam, entende? Para abrir a mente deles e eles terem mais conhecimento, ja que
dai pra frente eles iriam estudar espanhol, eu acho que com um conhecimento assim, instiga
mais, entendeu?

2. Em que medida vocé acredita que a participacdo dos alunos tenha sido
satisfatoria?

Eu acredito que a participacdo dos alunos tenha sido satisfatoria. Ndo completamente
satisfatoria, né? Como 100% de satisfatoria ndo foi 100% nao. Mas, 0s que deram respostas,
pelos feedbacks que eles deram, entendeu? Com a participacdo deles, nas aulas, com as
curiosidades deles, com as coisas que eles iam descobrindo, respostas a todas as informacgdes
que a gente ia conversando, trazendo, dialogando, e ai eu acredito que o feedback deles tenha
sido essa resposta. Eles me deram um feedback legal. A participagdo dos alunos foi
satisfatoria. Eles participaram, nao houve 100% de adesdo, 0s que participaram, participaram
com muito gosto, a participacdo foi gradativa, aos poucos eles iam participando e se
reconhecendo em alguns momentos da disciplina, das aulas. Eu acredito que tenha sido isso,
a identificacdo deles, a curiosidade, a participacdo deles o feedback que eles me deram.

3. De que maneira a atividade trabalhada se relacionou com algo da vida dos
estudantes? Por que vocé afirma isso?
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Entdo, eu acredito que se relacionou com a vida dos estudantes, principalmente com o projeto
de vida deles, € que foi trabalhado. O projeto de vida é uma disciplina da escola, onde trabalha
a autoestima dos alunos, o sonho dos alunos, até onde eles querem ir e que eles podem chegar
aonde eles querem. Eu acredito que muitos se identificaram com muitas questdes, por
exemplo, o filme ‘Diarios de motocicleta’, eles tinham um sonho né, e eles correram atras do
sonho, correram. Eles ndo ligaram para o que as pessoas falavam e eles foram atras mesmo
com o meio de transporte precario, o Che doente, com problemas de satde, mas eles foram
atras dos sonhos deles. Teve imprevistos na viagem, ndo chegaram exatamente onde eles
queriam, mas eles fizeram histéria né, conquistaram muitas coisas e se a gente ndo correr
atras de nossos sonhos, como € que nos vamos saber se a gente vai conseguir. Entdo, a
disciplina eletiva, totalmente ligada ao projeto de vida. O ensino integral que quer a disciplina
seja diretamente ligada ao projeto de vida, ligada aos sonhos dos alunos. A disciplina projeto
de vida tem que esta ligada a eletiva. Se relaciona, por estimula-los a sonhar, ir atras dos
sonhos deles independente de qualquer dificuldade que eles tenham e a enfrentar também os
medos deles, porque como eles se apresentaram, a partir da escolha que eles tiveram, da
identificacdo que eles tiveram nas aulas, eles escolheram se apresentar com o que eles se
identificaram. E até hoje eu escuto, sinceramente, que foi o melhor dia da vida deles a
apresentacdo, eles venceram os medos deles na apresentacdo (vocé estava presente, ne).Eu
escuto dos meninos até hoje, que foi o melhor dia da vida deles, que foi inesquecivel, que
eles venceram os medos deles, que eles puderam se apresentar, eles puderam superar 0s
limites deles, entendeu? tiveram o conhecimento mais profundo da lingua tambem né? Mas
0 mais forte foi essa questédo do projeto de vida, de ir em busca dos sonhos e de vencer e
ultrapassar os limites deles.

Eles perceberam através do material que eu levei - filmes, musicas - a identidade do povo
latino, que nds somos latinos 0 que muitos ndo sabiam que eram considerados latinos. Eles
conseguiram perceber que eles também sdo pessoas iguais a outros paises...

4. Houve imprevistos durante a execuc¢éo? Quais?

O maior imprevisto e o que houve com mais frequéncia foi a parte da tecnologia: Datashow,
computador. Pra ter acesso, pra ter disponivel para que faca esse trabalho com a maior
eficiéncia. Existia mais de uma eletiva, na escola, e elas sdo elaboradas ao mesmo tempo e
sdo feitas na mesma hora, quem escolheu a minha faz a minha 10h da manhé, quem escolheu
a 2 ou a 3 faz no mesmo horario. Ou seja, 0s professores querem inovar, querem usar a
tecnologia e a escola sé disponibiliza um data show, computador tentei usar 0 meu, mas ele
ja estava capengando né? Entdo assim, nem sempre ele estava muito bem. Ai eu ia precisar
o0 da escola, ai os 3 professores estavam querendo utilizar, fora as caixas de som, que também
os cabos que ligam a caixa de som, para que elas funcionem, ndo existiam. Eu acabei pegando
emprestado muitas vezes, de outros professores que compraram por conta préopria. Entdo esse
imprevisto foi um dos maiores e com mais recorréncia, me deu muita dor de cabeca, frustacao
porque eu tinha elaborado a aula, eu ndo poderia pular essa etapa da aula porque essa aula
puxava a reflexdo para a proxima aula entdo, como é que eu ia pular pra proxima aula sem
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ter visto essa? Entéo assim, esses imprevistos dificultaram bastante a execugéo da disciplina.
Bastante.

5. Como seus objetivos com a atividade foram alcancados?

O objetivo da disciplina e 0 meu objetivo que é coerente com a disciplina. E que tocasse 0s
alunos, que eles refletissem e se questionassem. Que ndo fosse uma disciplina que ndo levasse
a reflexdo que sé fosse por repeti¢do. Ou s6 professor- alunos que houvesse debate, reflexao
mudanca de posicionamentos, tudo o que o projeto de vida orienta, e preza para que a
disciplina seja. Entdo, levou o aluno a se questionar e pensar de forma diferente do que eles
vém pensando e, eles refletiram. Fizeram a reflex&o acerca de tudo que eu falei, e 0 objetivo
era esse.

6. O gue vocé mudaria na atividade para que o objetivo fosse melhor alcancado?

Eu mudaria a estrutura de tecnologia da escola de novo, porque o objetivo s6 nao foi mais
alcancado porque deixou a desejar por conta disso. Algumas coisas da parte historica, dos
incas mais e astecas eles foram suprimidos da disciplina praticamente, eu dei uma passada
por cima, mas os videos que explicavam o que eles faziam, tudo, tudo foi suprimido por
questBes de falta de tecnologia no momento. E alguns feriados que caiam. Nés trabalhamos
de uma forma que eu tinha X aulas para trabalhar, foi feito um cronograma para trabalhar
aula por aula, e no final das contas nos trabalhamos bem menos aulas do que tinhamos
previsto por conta de feriados, por conta de alguma coisa da escola que cancelavam a aula
em detrimento de outra atividade. Além disso, mudaria minha postura inicial com os alunos,
procuraria compreendé-los melhor e tentar falar mais espanhol com eles. Tentaria rever né?
Porque as vezes eles rejeitam as atividades, mas eu acho que posso insistir mais. I1sso e a parte
de tecnologia mais uma vez, eu mudaria, mas também nao fui eu.

7. As suas aulas foram na maior parte do tempo conduzidas em portugués. Vocé ja
tentou falar a maior parte do tempo em espanhol em sala? Por qual motivo vocé néo
fala mais em lingua estrangeira?

Eu j& tentei falar em espanhol, mas eu ndo sei se por ser um primeiro contato os alunos
estranharam bastante e rejeitaram muito, em sua maioria, as aulas em espanhol, e se negavam
a ter essas aulas em espanhol, porque diziam que ndo entendiam nada. Entdo, eu fiquei um
pouco triste com isso, mas para ndo haver resisténcia no primeiro momento, ja que eram a
primeira aula de espanhol na vida deles, mas esse novo ano letivo de 2018, eu pretendo iniciar
as aulas em espanhol. Tanto para as aulas que ja viram espanhol ano passado, como as turmas
gue vdo se iniciar esse ano vendo lingua espanhola pela primeira vez. Eu vou insistir um
pouco mais com essa questdo de ter aulas em espanhol, pra ver se eles conseguem se adaptar.
Porque depois que comecamos a trabalhar a interpretacdo de texto, eles conseguem, entao
acho que € s resisténcia ao novo, ao diferente. Entdo eu acho que eu posso insistir um pouco
mais. Ano passado eu fiquei receosa, por isso foram conduzidas em portugués, porque eles
rejeitavam




267

8. Essa disciplina eletiva foi semelhante as suas aulas tradicionais? Vocé gostou da
experiéncia?

N&do, nao foi semelhante as minhas aulas tradicionais, eu gostaria que minhas aulas
tradicionais fossem assim, mas eu gostei muito da experiéncia, gostaria que a disciplina de
espanhol tivesse uma carga horaria um pouco maior, nés ndo temos esse privilégio, entdo
ficamos correndo contra o tempo para trabalhar. Uma aula por semana € muito pouco.
Primeiro que temos que “tanger” os alunos pra dentro da sala (risos). Isso leva um tempo.
Por mais que eu esteja na porta, quando toca e sai o professor de outra disciplina, eles querem
sair pra beber agua, eles querem isso, eles querem aquilo. Ai depois eu tenho que fazer
chamada, depois da chamada para que os alunos se acalmem isso leva um tempo, ou seja, 0
que seria uma aula por semana, ndo leva nem uma aula por semana. As minhas aulas
tradicionais normalmente, acabam sendo bem direcionadas ao contetdo programatico. Nao
foge muito, ndo tem esse espago para que a gente possa trabalhar de forma diversificada. A
parte tecnoldgica levaria um tempo para poder passar alguma coisa. As vezes eu tenho
vontade de passar um filme em sala de aula, mas dai um filme ndo dura 50 min, sendo que
n&o seria nem 50 minutos, pq eu teria que fazer chamada organizar 0s meninos, e as vezes eu
queria passar filme na sala de aula, eu teria que usar duas aulas, isso acarretaria em duas
semanas e comprometeria, no final do més, para que eles fizessem avaliacdo. Eles sempre
fazem avaliacdo a cada bimestre e ainda tem o simulado semanal né? Entdo isso
comprometeria o contetdo programatico. Entdo assim, por falta de tempo, pela carga horéria
pequena, a gente acaba deixando as aulas tradicionais. A gente consegue, as vezes, fugir um
pouco do comum, e fazer algo diferente, mas, falta tempo. E sé foi possivel isso acontecer na
eletiva porque eram duas aulas semanais aulas de espanhol mesmo, tradicional.

Sobre a pesquisa
9. Como vocé avalia sua participa¢do no curso?

Tentei dar o melhor de mim em minha participacdo. Foi muito dificil entende? mas compareci
a todos o0s encontros presenciais e interagi no forum sempre que pude. Algumas interacdes
ndo pude fazer na semana proposta, acumulei, deixei para final. SO participei porque 0s
encontros ocorreram aos sabados. Na semana fica dificil faltar, a escola ndo compreende a
importancia que é, e a gente ainda tem que pagar aula quando volta dessas capacitagoes,
dessas formac@es continuadas.

10.  Como vocé avalia a execugdo do curso?

A execucdo do curso foi maravilhosa, todas as aulas eu saia sempre com um olhar
diferenciado, sempre com uma bagagem maior, sempre refletindo a respeito de minhas
praticas em sala de aula, que poderiam ser melhoradas e eu acredito que seja muito
importante. Nem sei se responde essa pergunta, mas essa formacdo continuada deveria ser
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obrigatoria para os professores e anual. Porque a gente, as vezes, fica imerso no mundo da
sala de aula e fica, as vezes reproduzindo mais do mesmo, mais do mesmo e essa formacao
continuada ela abre os olhares, abre 0 mundo para os professores que s6 estdo em sala de aula
e que as vezes ndo tem tempo para parar para fazer uma pesquisa mais elaborada. Claro que
a gente vive de pesquisa para poder d& aula, mas com a ajuda de outras pessoas, mais
competentes ou profissionais ou com mais experiéncia para passar pra gente, cComo VOcé
Acassia € muito maravilhoso. Foi perfeita a execucdo do curso, ndo tinha como ser melhor.
Todas as aulas foram riquissimas, sempre sai de todas as aulas com o pensamento aberto,
com muitas ideias para colocar em pratica em sala de aula.

11.  Aponte o0 que mais o curso contribuiu em sua experiéncia docente?

O curso foi extremamente rico para mim, foi de fundamental importancia para a elaboracéo
dessa eletiva, inclusive, porque ela me deu varias ideias, nds trabalhamos a questdo das
identidades, a propria questdo da latinidade, da América Latina. Na verdade, eu acho que o
curso me inspirou completamente para que a disciplina fosse elaborada como ela foi e o
resultado foi alcancado, entdo foi muito sucesso. Tanto minha participacdo que me ajudou
bastante com essas questdes de identidade de latinidade, pontuou e ajudou em varias aulas,
em varios aspectos na organizacao do meu cronograma eu remeti as aulas que eu tive com a
profe Acassia e me levaram a formatar essa disciplina completamente.

Sobre sua condi¢do docente

12.  Como vocé avalia o estado (o0 governo, a secretaria) em relacdo ao incentivo a
formacao continuada do professor?

Eu avalio ainda de forma muito precaria a formacédo continuada. Eu tenho pouco tempo de
estado, mas tem outros professores ja ha alguns anos no estado, né? Trabalhando e o ano
passado teve uma semana de capacitacdo, como se fosse uma formacdo continuada de
espanhol, promovido pela primeira vez pela secretaria do estado da educacéo, no qual os
professores participaram, mas ndo foi divulgado para todas as Drs, nem todos os professores
ficaram sabendo, ent&o isso assim, é bem injusto né? E desigual. Comecou, entédo, se eles ndo
faziam, agora estdo fazendo, mas nédo foi divulgada para todas as DRs, nem todos 0s
professores tiveram conhecimento. Foi uma semana rica, foi uma semana importante, mas
assim, sinceramente, nada, muita coisa que nao se acrescenta em sala de aula. Eu ndo achei
muita coisa aproveitavel em sala de aula, eu achei muito mais importante, sério mesmo, muito
mais importante e muito mais proveitoso o seu curso do que a semana inteira de capacitacdo
que teve. Claro que a gente aprende alguma coisa, € bom encontrar com os colegas, dividir
as angustias, dividir as experiéncias, 0s conhecimentos. A gente sempre aprende né, qualquer
experiéncia a gente sempre aprende, mas passou longe do que era pra ser pra levar para sala
de aula entendeu? Uma instrucdo, uma capacitacdo muito tradicional, ligadas a questdes em
ver a vida do aluno, sem a vivéncia, onde ele esté inserido. A cultura de trazer da Espanha as
coisas, os professores de espanhol eram da consejeria, mas ndo foi muito proveitoso pra levar
pra sala de aula.
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O que eu achei mais rico foi que conhecemos novas pessoas, fizemos um grupo no whatsapp,
de professores de espanhol do estado. E estamos agora no pé para que ocorra esse ano outra
semana né, de capacitagcdo assim, mas que poderia ser voltada mais para a realidade do aluno
e de que forma a gente poderia trabalhar efetivamente em sala de aula. 1sso nao rolou,
entendeu?

13. O que vocé mais gosta de fazer nas horas de lazer?

O gue mais gosto € assistir filme, descansar, ouvir masica, nos Gltimos tempos eu ndo tenho
tido muita vontade de sair. Acredito que por conta de minha situacdo, eu ndo ando muito
animada para muita coisa, eu ndo tenho feito muitas coisas em meu tempo vago, eu s6 quero
dormir, descansar, descansar, sempre estou me sentindo muito cansada, muito enfadada. Eu
tou passando o dia todo no ensino integral. Agora que eu estou de férias beleza, mas quando
eu voltar a trabalhar é o dia todo, de 7 da manhi a 5 da tarde dentro da escola. E muito
puxado, é muito cansativo e quando eu chego em casa eu SO quero descansar, eu ndo tenho
coragem nem de fazer a comida para comer de noite. As vezes eu como biscoito, mas como
eu estou com esse problema de salde né, eu tenho que me virar. Mas, se eu tivesse salde e
tivesse disposi¢do — como eu viajei agora e comprei livros- gostaria muito de fazer essas
leituras nas horas vagas. Ler livros em espanhol. Eu gosto muito assisti canais no youtube
que acrescentam para mim, tanto na vida pessoal ou na vida profissional, eu gosto muito de
assisti filme, de descansar e descansar eu tenho me sentido muito cansada, muito esgotada.
A vida de professor ndo esta sendo facil

14.  Como vocé avalia seu tempo para a elaboracdo de aulas e dedicacdo a sua
formacéo continuada?

Hoje em dia, no ensino integral eles tem dado mais tempo para que isso ocorra, né? O que
ndo existia muito sem ser no ensino integral, claro que eles pagavam como se a gente tivesse
elaborando aula, mas agora no ensino integral eu estou na escola e tem alguns horarios que
sdo especificos para elaboragio de aulas e formagio continuada ndo existe ndo. E o que eu
tinha te falado antes. Houve ano passado, tem alguns profissionais que ja estdo ha alguns
anos e estavam muito felizes, e houve a primeira vez ano passado. SO se eu correr por conta
prépria né? Vai ter o congresso agora que vai ser realizado pela UFS que é o congresso de
hispanistas e eu vou tentar participar para eu voltar a me engajar porque eu estou um pouco
por fora, mas vou ter que pedi licenca a escola, vou ficar devendo aula, eles ndo compreendem
a importancia.




