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Os cem ouvidos do/a educador/a

Se a crianga ¢ feita de cem... cem linguagens, sem modos de expressar,
se comunicar, se relacionar e se encantar com o mundo...
Como captar, ouvir, interagir e se relacionar com tantas linguagens, sem
termos cem ouvidos?
Ouvidos que escutam, que veem, que sentem, se emocionam e celebram
as descobertas e aprendizagens das criangas
Ouvidos que provocam e desafiam...
Ouvidos que se transformam em uma, cem, mil orelhas... Orelhas
verdes, abertas e disponiveis...
Que sabem que para adentrar o universo da escuta
€ preciso disponibilidade...
Disponibilidade para ouvir, compreender, provocar e legitimar o ponto
de vista das criangcas
é preciso abrir mao...
Abrir mdo de nosso vicio de ensinar, e nos colocarmos em posi¢do de
quem, de repente, pode aprender.
€ preciso coragem...
Coragem para revisitar o nosso papel de adulto, construindo uma relagéo
de compartilhamento e colaboragéo.
€ preciso estar junto...
Estar junto das criangas, inteiros, nos assombrando e nos maravilhando
com o mundo.
€ preciso apoiatr...
Apoiar e encorajar as criangas a descobrirem novas formas de expressar
seus pontos de vista e suas emogées.
€ preciso respeitar...
Respeitar a crianga, seus tempos, espacgos e formas de se relacionar e
estar no mundo.
€ preciso cretr...
Crer na capacidade, na forga, na agéncia e competéncia das criangas.
é preciso, ainda, estar aberto a mudancgas e transformacgées...

Por que escutar as criancgas leva a transformagbées em nosso jeito de



pensar, em nossa maneira de educar e conceber a educagéo.

Bruna Ribeiro, In: Pedagogia das miudezas: saberes necessarios a uma

Pedagogia que escuta, p.9, 2022.



RESUMO

A presente pesquisa aborda discussdes acerca dos estudos sobre a Educacéao Infantil
na perspectiva da Educagdo Especial, articulada a aspectos da proposta das
pedagogias participativas. O objetivo do estudo foi identificar elementos das
pedagogias participativas que contribuem para o processo de inclusdo das criangas
do publico da educacao especial na Educacao Infantil, em um Centro Municipal de
Educacao Infantil do municipio de Contagem - MG. De modo especifico, buscou-se:
a) Analisar como se da o processo de acolhimento das criangas do publico da
educacao especial e aspectos da pratica que auxiliam no decorrer da primeira etapa
da Educacéao Infantil em um CEMEI da rede municipal de Contagem-MG; b) Analisar
de que maneira as propostas de experiéncias e vivéncias educativas no cotidiano do
CEMEI buscam favorecer a participacdo das criancas do publico da educacao
especial; c) Compreender como os processos de formacgao continuada, planejamento,
organizagao dos espagos e tempos, colaboram para a pratica pedagogica. A pesquisa
foi realizada em um Centro Municipal de Educacéao Infantil que atende criancas de 2
e 3 anos, localizado em Contagem, municipio da Regido Metropolitana de Belo
Horizonte, Minas Gerais, Brasil. Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa,
configurada como estudo de caso. Para a analise dos dados, foi utilizada a técnica
de analise de conteudo, conforme os pressupostos de Bardin (1977), apoiando-se em
pesquisa bibliografica, analise documental, registros fotograficos das salas de
referéncia — que evidenciam a organizagdo dos espagos — e entrevistas
semiestruturadas com professoras e a pedagoga da instituicdo. A pesquisa
fundamenta-se nos documentos que norteiam a pratica educacional para a Educagao
Infantil e asseguram o direito de acesso das criangas com deficiéncia a escola regular
e em autores que fornecem base para a abordagem das pedagogias participativas.
Os resultados obtidos permitiram destacar que o processo de acolhimento, o
envolvimento das professoras na busca constante por formacédo continuada e as
contribuigdes do Atendimento Educacional Especializado (AEE), ainda que pontuais,
tém favorecido a construgdo de praticas pedagdgicas mais inclusivas. Diante disso,
foi possivel fazer algumas consideracdes, dentre elas a de que as pedagogias
participativas tendem a fortalecer o processo de inclusdo de criangas do publico da
educacao especial, a medida que elementos como a organizagdo dos espacos, 0s
materiais, a valorizagédo do dialogo, a escuta atenta, a participagao e o protagonismo
infantil — principios das pedagogias participativas — contribuem para a inclusdo dessas
criangas.

Palavras-chave: Educacgao Infantil; Pedagogias Participativas; Educagao Especial,
Inclus&o Escolar.



ABSTRACT

This research addresses discussions concerning studies on Early Childhood
Education from the perspective of Special Education, articulated with aspects of
participatory pedagogy. The objective of the study was to identify elements of
participatory pedagogies that contribute to the process of inclusion of children from the
special education population in Early Childhood Education, in a Municipal Early
Childhood Education Center in the city of Contagem-MG. Specifically, we sought to: a)
Analyze how the process of welcoming children from the special education public
occurs and aspects of the practice that assist in the course of the first stage of Early
Childhood Education in a CEMEI of the municipal network of Contagem-MG; b)
Analyze how the proposals of educational experiences and activities in the daily routine
of the CEMEI seek to promote the participation of children from special education; c)
Understand how the processes of continuing education, planning, organization of
spaces and times contribute to pedagogical practice. The research was conducted at
a Municipal Early Childhood Education Center that serves children aged 2 and 3,
located in Contagem, a city in the Metropolitan Region of Belo Horizonte, Minas Gerais,
Brazil. This research adopts a qualitative approach, configured as a case study. For
data analysis, the content analysis technique was used, according to the assumptions
of Bardin (1977), supported by bibliographic research, documentary analysis,
photographic records of the reference rooms — which show the organization of the
spaces — and semi-structured interviews with teachers and the pedagogue of the
institution. The research is based on documents that guide educational practice for
Early Childhood Education and ensure the right of access of children with disabilities
to regular school and on authors who provide a basis for the approach of participatory
pedagogies. The results obtained allowed us to highlight that the process of reception,
the involvement of teachers in the constant search for continuing education and the
contributions of Specialized Educational Assistance (AEE), although punctual, have
favored the construction of more inclusive pedagogical practices. In view of this, it was
possible to make some considerations, among them that participatory pedagogies tend
to strengthen the process of inclusion of children in special education, as elements
such as the organization of spaces, materials, the promotion of dialogue, attentive
listening, participation and children’s protagonism — principles of participatory
pedagogies — contribute to the inclusion of these children.

Keywords: Early Childhood Education; Participatory Pedagogies; Special Education;
School Inclusion.
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APRESENTACAO

Dizem que a vida € para quem sabe viver, mas ninguém nasce pronto. A vida é para
quem é corajoso o suficiente para se arriscar e humilde o bastante para aprender.

Clarice Lispector

Essas palavras de Clarice Lispector ecoam profundamente em mim, pois
refletem o caminho que trilhei desde a infancia até aqui. Nasci e fui criada em um
pequeno e acolhedor municipio do interior de Minas Gerais, um lugar tranquilo, onde
o tempo parece correr mais devagar e as memorias se entrelagam com cada esquina.
Minha infancia, simples e repleta de alegria, foi um tempo de aprendizado constante,
cercada por pessoas especiais, brincadeiras que faziam o tempo parar, e momentos
tdo preciosos que, sem que eu percebesse, me ensinaram a ser persistente e ir em
busca dos meus sonhos.

Desde a infancia, demonstrei interesse pela docéncia. Nas brincadeiras de
"escolinha", assumia o papel de professora com entusiasmo: organizava a "sala de
aula", escrevia no quadro improvisado e até corrigia os "cadernos" dos amigos com
vistos, imitando o jeito de ensinar das minhas professoras. Essas brincadeiras eram
mais que uma diversdo; eram a expressao genuina do desejo de ensinar e, desde
cedo, sentia que a docéncia era a profissdo que eu queria seguir.

Conclui o ensino fundamental e, em seguida, o ensino médio, movida pelo
desejo de aprender mais. Embora o anseio de continuar os estudos estivesse
constantemente presente, as oportunidades académicas no pequeno municipio onde
vivia eram poucas. Somente em 2009, aos 24 anos, consegui ingressar no curso de
Pedagogia na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), onde me formei em 2013.

Durante a graduacao, vivi experiéncias enriquecedoras com os colegas de sala
e os professores. No entanto, foi nas etapas do estagio supervisionado que percebi o
quao desafiador e, ao mesmo tempo, comovente é estar a frente de uma turma. Esse
periodo foi engrandecedor, pois me proporcionou a oportunidade de observar e
analisar as metodologias aplicadas em sala de aula, reconhecer a grande diversidade
presente no ambiente escolar e compreender os diversos desafios enfrentados na
educacao.

Em 2014, iniciei minha carreira como professora da Educacéo Basica na rede

estadual de ensino de Minas Gerais, assumindo uma turma do 5° ano. Essa nova
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experiéncia levou-me a refletir sobre o processo educacional, perceber as
especificidades e necessidades dos estudantes e repensar sobre a minha prépria
pratica em sala de aula. Nesse sentido, busquei aprimorar por meio de formacdes
continuadas e aprofundar o conhecimento teérico para dar mais embasamento e
qualidade a minha atuagao como docente. Entdo, neste mesmo ano, iniciei o Curso
de Pd6s-Graduagao em Praticas Pedagogicas na UFOP e conclui em 2015. Na minha
monografia foi abordada a importéncia da presenga ativa da familia no processo de
escolarizagao dos estudantes, visto que, a escola e familia devem ser aliadas para
estabelecer meios propicios a fim de garantir o sucesso na aprendizagem que servira
como base na preparagao para a vida como um todo.

Meu interesse pela area da Educacado Especial foi despertado a partir da
vivéncia pessoal e das inquietacdes advindas da experiéncia familiar com meu tio, que
tem deficiéncia intelectual. Essa convivéncia me levou, desde cedo, a perceber e
refletir sobre as singularidades, despertando em mim o desejo de compreender melhor
como acolher e respeitar a diversidade. Essa sensibilidade foi sendo reforgada na
pratica docente, a medida que tive contato com estudantes com deficiéncia, tanto em
minha turma quanto na escola, o que me permitiu observar o crescente numero de
matriculas de criangas com deficiéncia na rede regular de ensino e a necessidade de
praticas pedagdgicas que garantam seu direito a aprendizagem com qualidade.

Diante desse contexto, em 2016, realizei a pds-graduagdo em Educacgéao
Especial e Inclusiva. Na época, percebi que na cidade onde eu residia havia demanda
de profissionais capacitados na area da Educacao Especial para atuar no ensino
regular da rede estadual como Professor de Apoio a Comunicagao, Linguagem e
Tecnologia Assistiva (ACLTA). Diante dessa realidade, decidi me especializar com
objetivo de compreender melhor as metodologias e, assim, oferecer um ensino
baseado na equidade, no respeito e na valorizagdo da diversidade.

Em 2017, atuei como Professora de Apoio a Comunicagao, Linguagem e
Tecnologia Assistiva (ACLTA) em uma escola da rede estadual de ensino. Atendia
duas alunas que estavam matriculadas no 6° ano do Ensino Fundamental, com
diagnodstico de deficiéncia intelectual, era realizada a adaptagdo dos conteudos e o
uso de recursos tecnoldgicos para atender melhor as necessidades de aprendizagem
dessas estudantes.

Em 2018, mudei para o municipio de Contagem-MG e passei a atuar como

professora de Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) no Centro de Atendimento e
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Inclusao Social (CAIS), uma instituicdo sem fins lucrativos que mantém parceria com
a Secretaria Estadual de Educacao de Minas Gerais (SEE/MG). O CAIS, trabalha em
prol da inclusdo social e atende criangas, jovens e adultos, oferecendo um servigo
transdisciplinar que abrange atendimentos clinicos, Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e a inclusao profissional de pessoas com deficiéncia no mercado
de trabalho.

Em 2019, continuei a trabalhar no CAIS, durante esse periodo tive 6timas
experiéncias e a oportunidades de atuar com diferentes tipos de deficiéncias, como,
Transtorno do Espectro Autista (TEA), Deficiéncia intelectual e fisica. Esse periodo
contribuiu para compreender melhor essas condigdes, por meio dos estudos de casos
promovidos semanalmente junto a equipe pedagdgica e clinica da instituicdo. Além
disso, a instituicdo oferecia cursos de capacitacdo com especialistas e promovia
encontros peridédicos com os gestores e professores das escolas onde os estudantes
atendidos estavam matriculados.

Entre 2018 e 2019, realizei a Licenciatura em Educacdo Especial e,
paralelamente, fiz o curso Técnico em Tradugao e Interpretacao de Libras, ofertado
pela Secretaria de Estadual de Educacao de Minas Gerais (SEE/MG).

Em 2020, atuei como Professora de Apoio Educacional Especializado no
Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais, atendendo duas criangas do 4°
ano do ensino fundamental, uma com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a outra
com Paralisia Cerebral’. Com a suspenséo das aulas presenciais devido a pandemia
de Covid-19, iniciou-se o ensino remoto. Nesse periodo, percebi o quanto é essencial
integrar ferramentas tecnoldgicas as praticas pedagogicas, pois, em meio a pandemia,
precisei intensificar o uso desses recursos para garantir um trabalho de qualidade que
atendesse tanto as necessidades dos estudantes quanto as exigéncias do novo
cenario educacional.

Em 2021, iniciei minha atuagcdo na Educagao Infantil da rede municipal de
Contagem. Minha experiéncia nesse Centro Municipal de Educacéo Infantil (CEMEI)?

foi tao significativa para minha trajetdria profissional que, posteriormente, tornou-se o

' Para saber mais sobre Paralisia Cerebral, sugiro a leitura: Garcia Ceron, G., Fernandes Rocha, J. N.,
& Da Silva Camargos, G. (2023). Paralisia cerebral: um impasse de corporeidade na educagao
inclusiva. Ibero-American Journal of Health Science Research, 3(1), 79-85.
https://doi.org/10.56183/iberojhr.v3i1.597

2 No municipio de Contagem/MG, utiliza-se a sigla CEMEI para se referir ao Centro Municipal de
Educacgéo Infantil.
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objeto de minha pesquisa no mestrado. Apds a pandemia, a equipe gestora da
instituicdo percebeu a necessidade de reformular suas praticas pedagogicas para
melhor acolher as criangcas no retorno as atividades presenciais. A partir desse
contexto, iniciou-se um processo de didlogo entre dire¢cdo, equipe pedagdgica e
professoras, visando a constru¢gao de uma nova abordagem pedagdgica alinhada aos
principios da instituigdo. Diante disso, comegaram a construir sua proposta com base
nas pedagogias participativas, que enfatizam a escuta atenta das criangas e a
concepgao de que o conhecimento infantil se desenvolve a partir de seus proprios
interesses.

Paralelamente, ainda em 2021, atuei na rede estadual como Professora de
Apoio a Comunicagao, Linguagem e Tecnologia Assistiva (ACLTA). Nesse mesmo
ano, participei de um seminario online para professores promovido pela Rede SARAH
de Belo Horizonte, que abordou temas como Mielomeningocele, Paralisia Cerebral e
Comunicacao Alternativa. Conclui a pds-graduacdo em Psicopedagogia, o que tem
contribuido significativamente para o aprofundamento dos meus conhecimentos sobre
0 processo de ensino e aprendizagem, possibilitando a reflexdo e elaboragao de
novas propostas pedagdgicas voltadas para a inclusdo e o desenvolvimento infantil.

Em 2022, atuei novamente na Educacéao Infantil com uma turma de trés anos,
na instituicdo havia criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e uma
cadeirante decorrente Mielomeningocele3. Essa crianga contava com o
acompanhamento diario de uma técnica em enfermagem para os devidos cuidados
de higienizacao e troca da sonda urinaria. Em abril do mesmo ano, iniciei o curso de
Leitura e Escrita na Educagéao Infantil (LEEI), ofertado pela UFMG, que tem como
objetivo abordar o trabalho com oralidade, leitura e escrita para criangas de até
seis anos de idade. Na rede estadual, atuei como Professora de Apoio a
Comunicagéo, Linguagem e Tecnologia Assistiva (ACLTA) com trés estudantes do 3°
ano do Ensino Médio, uma com Sindrome de Williams* e as outras duas com

deficiéncia intelectual.

3 Para saber mais sobre Mielomeningocele, sugiro a leitura de: BIZZI, Jorge W. Junqueira; MACHADO,
Alessandro. Mielomeningocele: conceitos basicos e avangos recentes. J Bras Neurocirurg, v. 23, n. 2,
p. 138-151, 2012.

4 Para saber mais sobre Sindrome de Williams, sugiro a leitura de: WATANABE, C.; MENDONCA, .
A.; FERREIRA, L. M. Sindrome de Williams-Beuren. Revista da Faculdade de Ciéncias Médicas de
Sorocaba, Sorocaba, Sdo Paulo, v. 21, n. Supl, 2019. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/RFCMS/article/view/46246.
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No ano de 2023, continuei atuando como professora da Educacéao Infantil na
rede municipal de Contagem, trabalhando com uma turma de criangas de trés anos.
Na minha sala, havia uma crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outra
com deficiéncia auditiva. Esta ultima contava com o acompanhamento diario de uma
intérprete de Libras durante o periodo escolar e recebia atendimento de uma instrutora
de Libras duas vezes por semana na instituicao.

Com o proposito de realizar meu sonho de cursar o mestrado e aprofundar
meus conhecimentos na area da Educacdo Especial, ingressei no mestrado no
mesmo ano. Além disso, passei a integrar o grupo de pesquisa Observatoério de Redes
de Apoio a Incluséo Escolar e a Educacgéo Inclusiva (OIEEI), da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), sob a coordenacédo das professoras Dra. Jaima Pinheiro de
Oliveira e Dra. Ketilin Mayra Pedro, da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).
Como integrante desse grupo, participei de eventos académicos, congressos,
apresentacbes e projetos de pesquisa relacionados a Educacdo Especial,
aprofundando minhas reflexdes sobre inclusao escolar.

Em 2024, permaneci atuando como professora da Educacdo Infantil no
municipio de Contagem e, visando aprimorar minha formagao, participei do curso
Educacao Especial e Inclusdo Escolar, ofertado pela UFMG.

A realizacdo dessa pesquisa simboliza a consolidagdo de um percurso
marcado por desafios, aprendizados e um compromisso cada vez maior com a
Educacao Especial e a inclusdo escolar. Dessa forma, essa pesquisa colabora para
fomentar reflexdes acerca dos temas relacionados ao campo da Educacéao Infantil,
das Pedagogias Participativas, da Educacdo Especial e da Inclusdo Escolar,
justificando-se a partir de trés dimensdes: pessoal, social e académica.

No ambito pessoal, minha motivacdo como professora esta na compreensao
de como as criangas do publico da educacgao especial sdo acolhidas na primeira etapa
da Educacao Infantil. Essa € uma questdo com a qual me deparo cada vez mais na
pratica docente, impulsionando-me a refletir sobre o acesso e a garantia dos direitos
dessas criangas.

No ambito social, acredito que esta pesquisa possa contribuir para ampliar a
compreensao dos educadores sobre a inclusdao de criangcas que fazem parte do
publico da educacdo especial na Educacdo Infantil. E notéria a preocupagdo dos
professores em buscar praticas pedagdgicas que promovam a inclusdo de forma

efetiva, garantindo a atencdo necessaria a diversidade discente presente no ambiente
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escolar. Assim, pretende-se favorecer tanto o desenvolvimento da crianga quanto sua
participacao ativa na sala comum, durante as atividades propostas e nas interagdes
com seus pares.

Por fim, no ambito académico, a relevancia desta pesquisa reside na
necessidade de ampliar e contribuir com os estudos acerca dos temas relacionados a
Educacao Infantil na perspectiva da Educagcdo Especial, aliados a elementos da
proposta das Pedagogias Participativas, tendo em vista o pouco acervo encontrado
apos se fazer o levantamento bibliografico.

Assim, esta pesquisa representa ndo apenas a concretizagcdo de um sonho
pessoal e profissional, mas também o compromisso com uma educagao que acolha,
respeite e valorize a diversidade desde as primeiras experiéncias de aprendizagem
vivenciadas pelas criancas na Educacao Infantil. Que este trabalho possa inspirar
novas investigacdes e praticas pedagodgicas comprometidas com o fortalecimento da
inclusdo, assegurando que cada crianga tenha seu direito a educacédo plenamente

reconhecido e respeitado.
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1. INTRODUGCAO

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pos-Graduagdo em Educacgao:
Conhecimento e Inclusdo Social da Faculdade de Educacgéo (FaE) da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), na linha de pesquisa Politicas Publicas de
Educacgdo. Trata-se de um estudo qualitativo, desenvolvida por meio de um estudo de
caso que teve como objetivo identificar elementos das pedagogias participativas que
contribuem para o processo de inclusao das criancas do publico da educacgao especial
no contexto da Educacao Infantil (El). O estudo foi realizado no Centro Municipal de
Educacao Infantil (CEMEI) Carmem do Rosario Rocha, situado na Regional Sede do
municipio de Contagem, na Regido Metropolitana de Belo Horizonte, que atende
criangas de 2 e 3 anos de idade.

A escolha do CEMEI Carmem do Rosario Rocha como campo de pesquisa foi
motivada por alguns fatores relevantes. Em 2023, a instituicdo registrava um numero
significativo de criangas com deficiéncia matriculadas — 16 criangas, correspondendo
a aproximadamente 9,3% do total de 172. Outro aspecto relevante foi o fato de o
CEMEI desenvolver um trabalho inspirado nas pedagogias participativas, sendo, até
0 momento da pesquisa, a unica instituicdo da rede municipal de Contagem a adotar
essa abordagem pedagdgica. E importante destacar que essa iniciativa ndo partiu da
Secretaria Municipal de Educacdo de Contagem, mas sim de um movimento
autbnomo das professoras, pedagogas e da diretora, ocorrido no periodo pos-
pandemia. Além disso, minha atuacdo como professora no CEMEI durante esse
processo, o que me permitiu acompanhar de perto a transi¢ao da proposta pedagogica
e, 0 que consequentemente, despertou meu interesse em investigar mais
profundamente essa instituigao.

Para identificar elementos das pedagogias participativas em um ambiente
coletivo da creche que tem criangas do publico da educacédo especial, foram
formulados os seguintes objetivos especificos: a) Analisar como se da o processo de
acolhimento das criangas do publico da educacao especial e aspectos da pratica que
auxiliam no decorrer da primeira etapa da Educacéao Infantil em um CEMEI da rede
municipal de Contagem-MG; b) Analisar de que maneira as propostas de experiéncias
e vivéncias educativas no cotidiano do CEMEI buscam favorecer a participagao das
criangas do publico da educagao especial; c) Compreender como 0s processos de

formagao continuada, planejamento, organizagdo dos espagos e tempos, colaboram
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para a pratica pedagogica neste contexto. Assim, a questdo central que norteou o
nosso olhar durante esta pesquisa foi: Quais elementos das pedagogias participativas
contribuem para o processo de incluséo de criangas do publico da educacédo especial
na Educacéo Infantil?

Pensar sobre a infancia conduz a uma reflexdo sobre o desenvolvimento da
crianga, o brincar e a valorizagao das experiéncias sociais e culturais adquiridas desde
cedo. O Art. 2° do Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) — Lei Federal n°
8069/1990, considera-se crianga como a pessoa até os doze anos de idade
incompletos, assegurando-lhe condicbes dignas de existéncia como sujeitos de
direitos. Nessa perspectiva, a escola tem como fungdo proporcionar condigoes
favoraveis que oportunizem a crianga desenvolver habilidades e experiéncias
necessarias ao seu desenvolvimento, isso envolve ser incluido e aprender a incluir.
Nesse sentido, a educacédo inclusiva visa garantir que todas as criangas tenham
acesso a uma educacao de qualidade, que respeite as individualidades, valorize a
diversidade e potencialize as capacidades de cada crianca.

Todos os individuos sao diferentes, portanto, cada um possui habilidades,
capacidades e desafios no decorrer do processo de construgdo do conhecimento.
Dessa forma, deve-se proporcionar recursos para o cumprimento dos objetivos
escolares, respeitando as especificidades de cada um. Os estudantes com deficiéncia,
transtornos do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotacdo, que fazem
parte do chamado publico-alvo da educacgao especial (PAEE)®, tem por direito previsto
na Constituicdo de 1988 no artigo 208 a garantia do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas escolas da rede regular de ensino. O AEE é um “conjunto de
atividades e recursos pedagogicos e de acessibilidade, organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacao dos
estudantes publico-alvo da educagao especial, matriculados no ensino regular” (Brasil,
2013, p.7).

Além do suporte em sala de aula, é possivel ter contato com o atendimento

especializado desde a infancia. A Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) é um

5 De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de
2008, sao considerados Publico-Alvo da Educagdo Especial os estudantes com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagao. Por ter sido publicada
em 2008, a Politica Nacional traz a nomenclatura do DSM-IV (APA). No entanto, desde 2013, os
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) foram integrados ao diagndstico de Transtornos do
Espectro Autista (TEA), conforme a Associacdo Americana de Psiquiatria (APA, 2014).
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espaco fisico dotado de equipamentos, materiais didaticos, mobiliarios, recursos
pedagogicos e de acessibilidade ofertada no contraturno escolar que visa buscar
recursos ou estratégias que auxilie o estudante com deficiéncia, transtornos do
espectro autista e altas habilidades/superdotacdo na sua efetiva participagdo e
desenvolvimento da aprendizagem. Dessa forma, se faz necessario explorar esse
ambiente, com o uso das tecnologias, entendendo que esses principios podem
conectar a crianga a sua realidade, fazendo que a familiaridade dos recursos atuais,
0s conectem ao ambiente escolar.

No municipio de Contagem, conforme dados do Departamento de Inclusao, os
Centros Municipais de Educacéo Infantil (CEMEI's) e os Anexos de Educagao Infantil
— que totalizavam 48% unidades no primeiro semestre de 2025 — ndo contam com
SRM. Nesses contextos, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é realizado
por professoras que se deslocam até as unidades, com frequéncia minima de uma
vez por semana. Essa frequéncia corresponde ao minimo estabelecido pelo
Departamento de Inclusdo, podendo ser ampliada conforme as demandas especificas
de cada escola e a organizagado da professora. Ressalta-se que o atendimento as
criangas de dois a cinco anos ocorre no mesmo turno em que elas frequentam a
Educacao Infantil. No Ensino Fundamental, 67 das 84 escolas municipais contam com
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Nas escolas de Ensino Fundamental, o AEE
€ realizado no contraturno da sala de aula comum do estudante, e a sua organizagéo
depende tanto da demanda dos estudantes quanto da gestdo do tempo pela
professora do AEE. A frequéncia do atendimento pode variar, ocorrendo em um ou
mais dias da semana, havendo também a possibilidade de inclusdo de horarios
destinados a articulagcdo com os professores da sala comum e com as familias.

A Educacéo Infantil, na perspectiva da educacao inclusiva, envolve a formagao
do educando, a compreensdo da diversidade presente na sala de aula e o
aprimoramento das metodologias, a fim de que o aprendizado chegue a todos sem
distingao e os professores saibam lidar com as diferengas e a singularidade de cada
crianga. Desse modo, romper com a barreira da desigualdade social, ofertar um
ensino que potencialize a capacidade de aprendizagem e o desenvolvimento da
crianga. Vygotsky (1993) evidencia o papel da escola na mediagdo do conhecimento,

segundo ele, a aprendizagem é constituida a partir das relagdes reciprocas do homem

6 Esta informacao foi obtida diretamente pela Direcdo do Departamento de Inclusdo, ndo estando
publicizada em nenhum documento oficial ou estatistico até o presente momento.
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com o0 meio em que esta inserido. Nesse contexto, a formacédo continuada dos
professores € imprescindivel para o aperfeicoamento e aquisicdo de novos saberes,
para o contato de novas metodologias que unam os docentes e discentes em uma
educacgao mais inclusiva, de qualidade e cada vez mais humanizada.

Ao abordar sobre educagao inclusiva, temos que refletir sobre o trabalho
desenvolvido com as criangas nas instituicdbes de Educagao Infantil, pensar na pratica
docente e as experiéncias curriculares que contemplem os direitos de aprendizagem
da crianga. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (DCNEI,
2010) é um dos documentos norteadores para as propostas escolares e de acordo
com este documento, o curriculo visa articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que ja fazem parte do seu contexto social e cultural
em prol do seu desenvolvimento integral.

Pensando nesse contexto, no qual os saberes da crianga sao respeitados e o
processo de ensino-aprendizagem é constituido através das vivéncias, as pedagogias
participativas tém influenciado a educacdo em todo o mundo, demostrando que é
possivel construir ambientes mais acolhedores e democraticos, promovendo
aprendizagens significativas para as criangas. Um exemplo é a abordagem Reggio
Emilia, que € uma inspiracdo que fomenta as discussdes de praticas que corroboram
para uma educacio inclusiva, uma vez que, esse modelo pedagogico se tornou
referéncia mundial e esta alinhado aos principios propostos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que asseguram os seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da Educacéao Infantil sdo eles: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se.

Uma das principais caracteristicas da abordagem Reggio Emilia €& a
participagéo ativa da crianga em seu proprio processo de aprendizagem. Além disso,
incentiva a parceria entre profissionais da educacido, familias e comunidade,
reconhecendo que a colaboracdo fortalece vinculos e contribui para o
desenvolvimento integral da crianga. Essa abordagem pedagodgica, valoriza a
expressao artistica e as multiplas formas de linguagens, reconhecendo que as
criangas tém diferentes maneiras de comunicar suas ideias e conhecimentos. Nesse
sentido, a abordagem Reggio Emilia traz contribui¢cdes relevantes para a Educacéo
Infantil no contexto brasileiro ao basear-se nos direitos das criancas e em uma
concepgao de formacao integral. Ao reconhecer o protagonismo infantil, a expressao

artistica e a colaboragcdo entre os envolvidos no processo educacional, essa
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abordagem a nosso ver busca proporcionar uma educagao inclusiva e significativa
para as criangas desde os primeiros anos de vida.

Para além deste capitulo introdutorio, esta dissertacdo compde-se de mais
cinco capitulos.

O capitulo 2, Revisdo Integrativa de Literatura, apresento a analise das
pesquisas sobre Educacao Infantil na perspectiva da Educagéo Especial no contexto
das Pedagogias participativas no periodo de 1996 a 2024.

No capitulo 3, apresenta-se o referencial teérico de estudo, e esta organizado
em trés segdes. A primeira intitulada A Educacgéo Infantil no Brasil, apresenta os
documentos que orientam a pratica educacional voltada a Educacao Infantil e que
asseguram o direito de acesso das criangas com deficiéncia as escolas regulares.

A segunda intitulada Educacéo Infantil na Perspectiva Inclusiva: Marcos Legais
e Préticas, tragca um panorama historico e legal da educacao inclusiva. Sao discutidos
os fundamentos legais nacionais e internacionais, o papel do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a importancia das interagcdes entre pares, a
parceria escola-familia e o potencial das pedagogias participativas para fortalecer o
processo de inclusao.

E a terceira intitulada Pedagogias Participativas na Educacgao Infantil e Inclusao
Escolar, teve como intuito apresentar nogdes basicas sobre o referencial teérico das
pedagogias participativas, com base em Oliveira-Formisinho e Formosinho (2013),
Ribeiro (2023; 2022), Proenca (2018) e Edwards, Gandini e Forman (2016), dentre
outros.

O capitulo 4 dedica-se a explicagdo dos aspectos metodoldgicos. Nele, sao
descritos o tipo de estudo realizado, os cuidados éticos adotados, a contextualizacéo
do ambiente de pesquisa, a caracterizacao dos participantes, os critérios de selecéo,
bem como os procedimentos de coleta e analise dos dados.

O capitulo 5, apresenta e discute os dados produzidos a partir das entrevistas
com a pedagoga e as professoras participantes da pesquisa e da analise documental
referente ao percurso de implementagao da proposta pedagdgica. A organizagédo dos
resultados se deu em trés categorias principais — Acolhimento e Respeito a
Diversidade, Praticas Inclusivas e Formagéo Continuada —, construidas com base nos
objetivos do estudo. Cada categoria, composta por subcategorias, foi analisada a

partir dos relatos das docentes e em dialogo com o referencial tedrico, com o intuito
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de compreender aspectos relacionados as praticas pedagogicas participativas, a
inclusdo e a formagao docente no contexto da Educacgao Infantil.

Finalmente, nas consideragdes finais, sdo apontados os alcances e as
limitacdes do trabalho desenvolvido, bem como os principais elementos encontrados
na pesquisa. Além disso, sdo elencadas as perspectivas para a realizagao de novos

estudos sobre a tematica abordada nesta dissertagao.
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2. REVISAO INTEGRATIVA DE LITERATURA

Ao iniciar um processo de pesquisa, torna-se imprescindivel conhecer e
analisar a produg¢ao académica ja existente, a fim de compreender como o campo de
estudos ou a tematica especifica vém sendo explorados, discutidos e
problematizados. Essa etapa possibilita identificar lacunas, tendéncias e contribuigbes
relevantes, oferecendo subsidios para a fundamentacgao tedrica e para a definicdo dos
caminhos metodoldgicos da pesquisa.

Nesse sentido, a Revisdo Integrativa de Literatura se configura como uma
abordagem adequada para este estudo, pois permite reunir, organizar e sintetizar
resultados de diferentes pesquisas, articulando conhecimentos que justificam e
sustentam o objeto investigado. Este capitulo, portanto, apresenta a sintese e a
discussao das produgdes académicas selecionadas por meio dessa revisdo, com o
objetivo de entender melhor sobre a Educacgéo Infantil na perspectiva da Educag¢ao
Especial e a proposta das pedagogias participativas.

A revisao bibliografica se refere ao periodo de 1996 a 2024. Essa delimitagao
inicial se justifica pela promulgagcdo da LDB, que passou a reconhecer a Educagao
Infantil como a primeira etapa da Educacao Basica e a Educagao Especial como uma
modalidade de educacgao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino para as pessoas com deficiéncia.

A revisdo de literatura foi realizada com base no Protocolo de Revisdo
Integrativa (Anexo 1) proposto por Alvarenga et al. (2024), que definem essa
metodologia como um dos tipos de Revisdo de Literatura Sistematizada (RLS).
Segundo as autoras, as revisdes sistematizadas podem ser conduzidas por meio de
diferentes métodos, como: revisdo integrativa, revisdo sistematica, metanalise e
metasumario. A revisao integrativa trata-se de “um método especifico da RLS, que
resume o passado da literatura empirica ou tedrica, para fornecer uma compreensao
mais abrangente de um fenémeno particular” (Alvarenga et al., 2024, p.9).

A condugdo da Reviséo Integrativa seguiu as seis etapas descritas por

Alvarenga et al. (2024) e apresentadas no Quadro 1 a seguir:
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Quadro 1. Etapas da Revisdo Integrativa

REVISAO INTEGRATIVA

Identificar tema e definir questao de pesquisa
-Definir o problema

-Formular uma pergunta

-Definir estratégias de busca

-Definir descritores

-Definir base de dados

12 Etapa

Definir critérios de inclusao e de exclusdo
22 Etapa -Usar base de dados
-Buscar estudos com base nos critérios de inclusdo e de exclusdo

Identificar estudos pré-selecionados e selecionados
-Exportar os estudos retornados para gerenciador de referéncias
-Excluir os estudos duplicados

-Ler resumos, palavras-chaves e titulos das publicagdes
-Organizar os estudos pré-selecionados

-ldentificar estudos selecionados

32 Etapa

Categorizar os estudos selecionados
-Elaborar o uso da matriz de sintese

42 Etapa -Categorizar e analisar as informagdes
-Formar uma biblioteca individual

-Analisar criticamente os estudos selecionados

Analisar e interpretar os resultados

a
5% Etapa -Discutir os resultados

Apresentar a revisdo sintese do conhecimento
62 Etapa -Criar um documento que descreva detalhadamente a revisédo
-Apresentar proposta para estudos futuros

Fonte: Elaboracao propria com adaptacdes do Protocolo de Reviséo Integrativa proposto por
Alvarenga et al. (2024) a partir dos estudos de Whittemore e Knafl (2005).

A revisdo de literatura foi estruturada conforme as etapas propostas por
Alvarenga et al. (2024), compreendendo: 1) identificacdo do tema e formulacao da
questdo de pesquisa; 2) definigdo dos critérios de inclusdo e de excluséo; 3)
identificacdo de estudos pré-selecionados e selecionados; 4) categorizar os estudos
selecionados; (5) analisar e interpretar os resultados; e 6) apresentar a sintese do
conhecimento.

O primeiro passo da revisao consistiu na definicdo do tema e na formulacao do
problema de pesquisa, com foco na identificacdo de estudos que abordassem a
Educacado Infantil na perspectiva da Educacdo Especial em articulacdo com a
proposta das pedagogias participativas. Nessa perspectiva, definiu-se a seguinte
questao norteadora: quais elementos das pedagogias participativas contribuem para
0 processo de inclusdo de criangas do publico da educagdo especial na Educagéao

Infantil?



30

O levantamento da literatura foi realizado em abril de 2025 no Portal de
Periédicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD). O
processo iniciou-se com a definicdo dos termos de busca os quais foram combinados
com os operadores booleanos AND e OR a fim de ampliar a abrangéncia dos
resultados. Para tanto, definiu-se como ponto de partida os seguintes termos de
busca: “educacdo infantil’; “educacdo especial’; “criancas com deficiéncia”; e
‘pedagogias participativas”. Diante do numero reduzido de estudos retornados,
buscou-se incluir termos sindbnimos dos utilizados inicialmente, com o intuito de

aumentar o escopo, das publicagdes retornadas conforme detalhado no Quadro 2.

Quadro 2. Resultados da Busca nas Bases de Dados

. Bases de Trabalhos
Descritores/ palavras-chave dados encontrados

1° conjunto ‘educagdo infantil” AND “educagdo CAPES 0

especial’ AND “pedagogias

participativas” BDTD 1
2° conjunto “educacéo especial” OR "criangas com CAPES 0

deficiéncia" AND “pedagogias

participativas” BDTD 0
3° conjunto “educagéo infanti” AND “pedagogias CAPES 0

participativas” OR “abordagem Reggio

Emilia” AND “educacgéo especial” BDTD 0
4° conjunto “‘educacgao infantil” OR “ensino infantil”

AND  “educagdo  especial” AND CAPES 0

“inclusiva”

AND “pedagogias participativas” BOTD 0
5° conjunto “pedagogias participativas” AND CAPES 0

“educacao especial” BDTD 4
6° conjunto “‘educacdo infanti” AND “pedagogias

participativas” OR “pedagogia CAPES 0

participativa”

AND “abordagem” AND “educagdo BDTD 1

especial”
7° conjunto :educag?o infan.til”" OR“ irlwféncia AND CAPES 1

educacgao especial” OR “criangas com

deficiéncia” AND “documentacéao

pedagégica” BDOTD 1
8° conjunto “educagéo infanti” AND “pedagogias CAPES 0

participativas” OR “documentagao

pedagdgica” AND “educagéao especial” BDTD 4
9° conjunto “documentagéo pedagodgica” AND CAPES 1

“inclusao” AND “infancia” BDTD 2
10° conjunto "Pedagogias participativas" OR CAPES 14

"pedagogias em participagdo" OR

"Pedagogia participativa” AND "infancia" BDTD 8
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11° conjunto "Pedagogias participativas” OR
"pedagogias em participagdo" OR CAPES 96
"Pedagogia participativa" AND
ed-us:?ga.o"especlllal OR~ cr-langa-s; com BDTD 0
deficiéncia" AND "educagéo infantil
12° conjunto "Pedagogias participativas" OR
"pedagogias em participagdo" OR CAPES "
"Pedagogia
participativa" AND "educacgao especial" BDTD 1
AND "educacao infantil"
13° conjunto "Pedagogias participativas” OR
"pedagogllas em participagdo" OR CAPES 87
Pedagogia
participativa" OR "documentacgao
pedagdgica" OR "abordagem
participativa" AND
"educacdo infantil" AND "educacgao BDTD 0
especial"
14° conjunto “educacgao infantil” AND “abordagem CAPES 37
Reggio Emilia” BDTD 16
15° conjunto “abordagem Reggio Emilia” AND CAPES 3
“educacgao especial” BDTD 0
16° conjunto “abordagem Reggio Emilia” AND CAPES 0
“criangas com necessidades especiais” BDTD 0

Fonte: Elaboragao prépria a partir dos dados da CAPES e BDTD.

Para a selecao dos estudos incluidos na revisao integrativa de literatura, foram
definidos critérios de inclusdo que consideraram: publica¢des realizadas entre os anos
de 1996 a 2024; textos disponiveis na integra e publicados em lingua portuguesa;
documentos pertencentes a area da Educacgao e voltados especificamente a etapa da
Educacao Infantil; além de abordarem a tematica da Educacéao Infantil na perspectiva
da Educacao Especial, em articulacdo com as pedagogias participativas. Artigos,
dissertacdes e teses com acesso disponivel na integra.

Como critérios de exclusao, definiram-se os: duplicidade de pesquisas na
mesma base de dados ou em bases de dados diferentes; ndo abordar o tema central
do estudo e /ou nao apresentar relevancia para o corpo da pesquisa; nao estar
publicado no idioma lingua portuguesa; néao oferecer acesso livre ao texto completo;
ter sido publicado fora do periodo de 1996 a 2024; pertencer a areas do conhecimento
distintas da Educacéo; ou tratar de etapas da Educagao Basica que ndo sejam a
Educacao Infantil. Tais critérios encontram-se sistematizados no Quadro 3.
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Quadro 3. Critérios de inclusdo e exclusdo dos estudos

Critérios de Inclusao Critérios de Exclusédo
Publicagdes entre os anos de 1996 a 2024. Publicagdes fora do periodo de 1996 a 2024.
Textos publicados em lingua portuguesa. Textos nao publicados em portugués.

Estudos que abordem outras etapas da
Educacao Basica que nao a Educacao Infantil.
Trabalhos vinculados a areas do conhecimento
distintas da Educacéo.

Estudos voltados a etapa da Educacgéo Infantil.

Trabalhos da area da Educacgao.

Apenas trabalhos que abordem especificamente
a Educacéo Infantil na perspectiva da Educacgao
Especial em articulagdo com as pedagogias
participativas.

Trabalhos que nao tratem do tema central ou
que nao apresentem relevancia para os
objetivos da pesquisa.

Trabalhos com acesso restrito ao conteudo
Artigos cientificos, dissertagdes e teses com completo.

acesso disponivel na integra. Estudos repetidos em bases diferentes ou
duplicados na mesma base de dados.
Fonte: Elaboragao prépria.

Conforme os passos descritos por Alvarenga et al. (2024), a terceira etapa da
revisdo integrativa consistiu na organizagao e triagem dos estudos retornados nas
bases de dados previamente definidas. Para tal, adotou-se como recurso o uso de
gerenciadores de referéncias com o intuito de facilitar a sistematizacédo do material e
a identificacdo de duplicidades. Inicialmente, seria utilizado apenas o EndNote Web
para organizacao dos estudos pré-selecionados. No entanto, diferentemente da
BDTD, o Portal de Periodicos da CAPES néo possibilitava a exportagdo dos registros
diretamente para o gerenciador adotado (EndNote Web). Diante disso, optou-se pela
utilizagdo do Mendeley e do EndNote Web, ambos organizadores de referéncias
gratuitos e disponibilizados on-line. O EndNote Web foi utilizado para reunir as
dissertagdes e teses provenientes das buscas na BDTD, ao passo que o Mendeley,
foi usado para organizar os artigos encontrados no Portal de Periddicos da CAPES.

Dessa forma, com o auxilio de gerenciadores de referéncias, foram
identificados e removidos 77 estudos duplicados provenientes do Portal de Periédicos
da CAPES e 2 duplicados da BDTD. Com isso, restaram 173 estudos da CAPES e 36
da BDTD, totalizando 209 publicacbes pré-selecionadas para a etapa subsequente de
triagem.

O procedimento de triagem foi conduzido a partir da leitura dos titulos, resumos

e palavras-chave dos estudos pré-selecionados. Em alguns casos especificos,
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recorreu-se, ainda, a leitura de partes do texto completo por meio da ferramenta de
busca do Word (Control + F), a fim de identificar a pertinéncia do estudo para o escopo
da revisao de literatura. Cabe destacar que apenas foram considerados trabalhos que
abordassem especificamente a Educacdo Infantil na perspectiva da Educacéao
Especial em articulagcdo com as pedagogias participativas, o que contribuiu para a
reducdo do numero de estudos encontrados, evidenciando a lacuna existente na
producdo cientifica sobre o tema. Finalizada a triagem dos documentos pré-
selecionados, foram selecionados trés estudos para compor a amostra final da revisao
integrativa de literatura, sendo um artigo cientifico e duas teses de doutorado. O
Quadro 4, a seguir, apresenta a sintese do percurso referente a terceira etapa da

reviséo integrativa.

Quadro 4. Sintese do percurso referente a identificagdo dos estudos pré-selecionados e selecionados

DATA DA BUSCA PERCURSO CAPES | BDTD

Produgdes retornadas a partir das buscas nas bases de

250 38
dados
Excluséo dos estudos duplicados 77 2

10/04/2025

Identificagdo dos estudos pré-selecionados para a triagem 173 36
Estudos selecionados apés a leitura dos titulos, resumos e 1 5
palavras-chave, considerando os critérios de inclusao.

Fonte: Elaboragéo propria.

Os estudos selecionados para compor a revisao integrativa da literatura estao
organizados no Quadro 5, a seguir, no qual apresenta-se, além do titulo, a base de
dados, os autores, o ano de publicacdo, o tipo de producdo — dissertacado, tese ou
artigo cientifico —, o objetivo da investigacao e os principais resultados.

Quadro 5. Identificagdo das produgdes selecionadas

Titulo/ Base de Autor/ales Tipo de Objetivo do Principais
dados Ano publicagao estudo Resultados
A documentacgéo Analisar a Evidencia o
pedagoégica como Circe Mara documentagéao potencial da
ferramenta para Marques, pedagdégica como documentacéao
dar visibilidade & | Vera Lucia Simao ferramenta para | pedagdgica como
crianga que e Artigo cientifico dar visibilidade a estratégia de
existe no sujeito- Marlene crianga valorizagao da
infantil tido como Zwierewicz considerada singularidade
anormal na (2022) “anormal” na infantil e de
educacéo infantil Educacao Infantil. promogao de
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(Periddicos praticas mais
CAPES) inclusivas.
Compreender
P Aponta a
como a ~
~ documentacéo
Por uma documentacéao ..
< . o pedagodgica como
educacéo infantil pedagdgica catica
mais inclusiva: a contribui para a b
~ . fundamental das
documentacéao . consolidacao de ,
edagéaica como Mariane Falco Tese de raticas mais pedagogias
pedagog (2020) doutorado p . participativas,
abordagem para inclusivas na
= . . favorecendo o
a educacgéao de educagcéo infantil, .
A reconhecimento
todas as criangas voltada para a . .
= da diversidade e
(BDTD) educagédo de L
o direito a
todas as articipagao
criangas. P pa¢
Analisar como
Documento[agéo] vem se
- ¢ constituindo os Reforca a
pedagdgica na .
. . processos de poténcia da
educacao infantil: . ~
. ~ inclusédo escolar escuta e do
uma invengao ~ .
. na Educacao registro
para olhar e Joseane Frassoni ) o
R Tese de Infantil ao pedagdgico como
escutar o bebé e dos Santos . . .
. doutorado investigar a meios de acolher
a crianga (2024) ~ ) .
documentacao e incluir criangas
pequena . A
A pedagdgica como | com deficiéncia
com deficiéncia \ L
. um conjunto desde a primeira
na sua potencia técnico e infancia
(BDTD) o
mnemotécnica.

Fonte: Elaboragao prépria a partir dos dados da CAPES e BDTD.

Por atenderem aos critérios de selecao previamente definidos, os estudos de

Marques; Simao e Zwierewicz (2022), Falco (2020) e Santos (2024) foram
selecionados para compor o corpus da revisao integrativa da literatura e seus
resultados foram analisados de forma mais aprofundada na etapa posterior do
protocolo proposto por Alvarenga et al. (2024).

A quarta etapa da revisdao de literatura consistiu na sistematizagdo e
categorizagao dos estudos selecionados, com o objetivo de organizar os dados e
subsidiar a analise critica dos resultados. Para isso, elaborou-se uma planilha no
Excel como instrumento de extracdo das informagdes presentes nos documentos
selecionados. A planilha foi estruturada em duas vias: uma utilizada durante a etapa
de triagem, correspondente a sele¢ao dos estudos, e outra voltada a extragéo dos
dados dos estudos incluidos na revisao.

Como parte da organizagao dos estudos selecionados, criou-se uma biblioteca

individual no Google Drive, na qual foram criadas duas pastas: uma destinada aos
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artigos cientificos e outra para as dissertagdes e teses. Os arquivos, armazenados em
nuvem no formato PDF, correspondem aos estudos sinalizados na planilha de triagem
como relacionados com as tematicas centrais da pesquisa, ainda que ndo tenham sido
escolhidos para compor a amostra da revisao integrativa.

A analise dos estudos selecionados — Falco (2020), Marques, Simao e
Zwierewicz (2022) e Frassoni (2024) — revela contribuicées significativas acerca do
papel da documentacdo pedagogica como ferramenta capaz de fortalecer os
processos de inclusdo na Educacgao Infantil, sobretudo no que se refere as criancas
do publico da educacéao especial. A seguir, apresentam-se o0s principais elementos de
cada pesquisa analisada, incluindo o tipo de estudo, método adotado, objeto
investigado, participantes, procedimentos metodoldgicos, estratégias de analise e os
referenciais tedricos que fundamentaram as investigacoes.

Falco (2020) utilizou uma abordagem qualitativa, de carater exploratério, além
do estudo de caso, para investigar como a documentacao pedagodgica pode contribuir
para praticas mais inclusivas na Educacao Infantil. A pesquisa, realizada em uma
Escola Municipal de Educagao Infantil (EMEI) da rede publica do municipio de Sao
Paulo e contou com a participagdo de criangas com e sem deficiéncia, professoras,
equipe gestora e familiares. O estudo concentrou-se no acompanhamento de praticas
desenvolvidas em turmas da faixa etaria de 4 a 5 anos, com atencao especial as
interacdes entre as criancas, aos processos de mediagao realizados pelos adultos e
aos registros produzidos no cotidiano escolar. A produgdo dos dados incluiu
observacbes participantes, entrevistas semiestruturadas, analise documental e
registros em audio, video e imagem. A analise baseou-se na triangulacdo dos dados
e na codificagdo por categorias emergentes. A investigacdo fundamentou-se nos
conceitos de experiéncia (Dewey, 1948; 1959) e mediacdo (Vygotski, 1997), assim
como em referenciais como Malaguzzi, Freinet, Froebel, Bruner e outros estudiosos
que desenvolvem pesquisas relacionadas a infancia e a inclusao.

Marques, Simao e Zwierewicz (2022) investigaram os modos como a
documentagédo pedagdgica produz discursos sobre as criangas com deficiéncia na
Educacao Infantil, especialmente na constru¢ao das ideias de normalidade e de
anormalidade. O estudo caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, do tipo
pesquisa-agao, inspirada na perspectiva pés-critica e fundamentada teoricamente nos
estudos foucaultianos e na Sociologia da Infancia. Participaram da pesquisa oito

profissionais da educacéo — cinco professoras e trés profissionais de apoio — de duas
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escolas publicas do Oeste de Santa Catarina que atendem criangas de 4 e 5 anos
com deficiéncia. A produgéo de dados ocorreu por meio de observagdes nas unidades
escolares, de registros escritos e de materiais audiovisuais. Ademais, foram
realizadas seis rodas de conversa com os participantes, nas quais se discutiram as
praticas de documentagdo pedagodgica dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem, com foco nos aspectos inclusivos relacionados as criangas com
deficiéncia.

Nessas discussodes, foram analisados materiais produzidos pelas proprias
participantes, como desenhos sobre as criangas, descricdo escritas, analises de
videos e construcao de episddios narrativos. O objetivo foi refletir sobre os possiveis
efeitos da documentagdo pedagogica, especialmente diante de discursos em que a
crianga é compreendida a partir daquilo que lhe falta ou do que ndo consegue realizar,
em vez de ser reconhecida por suas capacidades, saberes, formas de expressao e
maneiras proprias de se desenvolver e aprender. A analise dos dados foi conduzida
com base na teoria do discurso desenvolvida por Michel Foucault, recusando
interpretacdes universalizantes e buscando compreender os efeitos das praticas
discursivas no contexto escolar. Os resultados da analise evidenciaram que a
documentagdo pedagodgica pode tanto reproduzir estigmas quanto favorecer a
construcao de outros olhares sobre a inclusao, ressaltando a importancia da formacéao
continuada e da reflexao critica nas praticas docentes.

O estudo de Frassoni (2024) buscou analisar como se constituem os processos
de inclusdo escolar na Educacdo Infantil a partir da documentagcdo pedagogica,
compreendida como um objeto técnico que narra as poténcias das criangcas com
deficiéncia e contribui para a constru¢do do conhecimento pedagodgico. Tratou-se de
uma pesquisa qualitativa, de inspiragdo cartografica, que utilizou diferentes
procedimentos metodoldgicos, entre eles: observagao participante, entrevistas
semiestruturadas com professoras, coordenacao pedagogica e familias, além da
realizacdo de grupo focal, diario de campo, anadlise e registro fotografico da
documentagao pedagodgica produzida nas escolas. A pesquisa foi realizada em duas
escolas municipais de educacéo infantil da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre,
selecionadas por atenderem bebés e criangas com deficiéncia. A analise dos dados
seguiu os principios da pesquisa cartografica (Passos; Kastrup; Escéssia, 2015). A

fundamentagédo tedrica abrangeu autores como Simondon, Foucault, Deleuze e
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Guattari, além de referéncias da area da Educacgao Infantil e da Educacgao Inclusiva,
como Barbosa, Fernandes, e autores vinculados a abordagem de Reggio Emilia.

A partir da analise dos estudos de Falco (2020), Marques, Siméo e Zwierewicz
(2022) e Frassoni (2024), emergiram categorias tematicas comuns que se mostraram
centrais nos estudos, caracterizando-se como elementos e principios das pedagogias
participativas: a) documentagcdo pedagdgica; b) formagdo de professores; c)
participagdo e protagonismo infantil; d) parceria com a familia e outros profissionais;
e e) olhar e escuta atenta.

Considerando as categorias tematicas identificadas, o préoximo passo consistiu
em discutir os resultados encontrados pelos autores. Essa quinta etapa da reviséao
correspondeu a analise e a interpretacéo dos resultados dos estudos, com o propdsito
de compreender de que maneira essas evidéncias podem contribuir para o
fortalecimento de praticas educacionais mais inclusivas no contexto da Educagao
Infantil. Assim, a partir das categorias tematicas emergentes, foi possivel aprofundar
a analise dos estudos selecionados e refletir sobre suas implica¢cdes pedagogicas.

No que se refere a documentagédo pedagdgica, os trés estudos convergem ao
apontar que, quando compreendida como pratica reflexiva e dialdgica, essa
ferramenta constitui-se como uma estratégia potente para favorecer a inclusdao no
ambiente escolar. Mais do que registrar informacdes, transforma-se em acéao
educativa que visibiliza o percurso da crianca, reconhecendo suas expressoes,
interesses e aprendizagens. Nessa perspectiva, Falco (2020) argumenta que a
documentagao pedagogica emerge como abordagem para a educagao de todas as
criangas, promovendo praticas mais inclusivas no cotidiano da instituigdo educativa.

Nessa mesma direcdo, Marques, Simdo e Zwierewicz (2022) utilizam a
documentagdo pedagogica como metodologia para inverter os discursos
naturalizados sobre a deficiéncia, ressignificando o olhar para o sujeito infantil. De
modo complementar, Frassoni (2024) reforga essa concepgdo ao compreender a
documentagao pedagdgica como um conjunto técnico que contribui significativamente
para promover processos inclusivos na Educacéao Infantil.

Os estudos analisados evidenciam que a documentagao pedagdgica, quando
compreendida como pratica reflexiva e dialogica, torna-se uma importante estratégia
para promover a inclusao na Educagao Infantil. Mais do que registrar, essa ferramenta
visibiliza os processos de aprendizagem das criangas, reconhecendo suas

expressoes, interesses e singularidades. Ao deslocar o foco das limitagbes para as
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potencialidades das criangas, a documentagdo pedagogica contribui para a
construcdo de praticas mais sensiveis, inclusivas e significativas no cotidiano escolar.
Corroborando com esse entendimento, Fochi (2019) menciona que, ao utilizar essa
ferramenta pedagodgica como instrumento investigativo, o educador faz uma escolha
intencional de observar e registrar acontecimentos do cotidiano escolar, com o
objetivo de tornar visiveis as descobertas e aprendizagens vivenciadas por criangas e
adultos em suas jornadas de aprendizagens.

Em relacdo a categoria formagédo de professores, Falco (2020) menciona a
importancia da continuidade da formacéao profissional e da inser¢ao de propostas nos
curriculos académicos que valorizem as multiplas linguagens, defendendo uma
abordagem mais estética e menos tecnicista. De modo semelhante, Marques, Simé&o
e Zwierewicz (2022) enfatizam a relevancia da formac&o continuada em dialogo com
a universidade, como estratégia para produzir “outros modos de ser professor/a de
criangas com deficiéncia e de se incluir essas criangas na educacgao infantil” (Marques,
Simao e Zwierewicz, 2022, p. 4). Complementando essas perspectivas, Frassoni
(2024) chama atencdo para o papel das instituicdes educacionais na promogao de
formacgdes voltadas a inclusdo escolar, especialmente nos momentos institucionais de
planejamento. A autora destaca que os momentos de Alinhamento Pedagogico devem
contemplar discussbes sobre a inclusdo de bebés e criangas pequenas com
deficiéncia, uma vez que essa € uma demanda concreta das professoras e que nao
pode mais ser ignorada nos contextos educativos.

Dessa forma, compreende-se que a formacado continuada, especialmente
aquela que ocorre no cotidiano institucional, constitui um eixo fundamental para o
fortalecimento de praticas pedagdgicas inclusivas, comprometidas com o
reconhecimento da diversidade e com a valorizagdo das singularidades desde os
primeiros anos da infancia. Para contribuir com essa discussao, traz-se a perspectiva
de Proenga (2018), que ressalta a importancia da formagao realizada no proprio
contexto de atuagdo docente — ou seja, na escola —, compreendida como um territorio
privilegiado de reflexdo e qualificagdo do trabalho pedagdgico. Segundo a autora,
essa modalidade de formacao favorece a construgdo coletiva de mudancas
significativas, por meio da troca de saberes e experiéncias entre os profissionais.

A categoria participagédo e protagonismo infantil € enfatizada nos trés estudos
analisados. Em todos os casos, a documentagao pedagdgica é apresentada como um

meio para superar a exclusao, os silenciamentos e apagamentos vividos por criangas
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com deficiéncia nas praticas pedagdgicas tradicionais. Para Marques, Simao e
Zwierewicz (2022), os registros elaborados pelas professoras participantes passaram
a “dar visibilidade aquilo que as criangas com deficiéncia dizem, fazem e sdo no dia a
dia da escola” (Marques et al. 2022, p. 21). Nessa perspectiva, Falco (2020) propde
que a documentacgao torne “visiveis as aprendizagens de todas as criangas, em suas
multiplas linguagens”, ao passo que Frassoni (2024) argumenta que € por meio da
escuta sensivel e da valorizagao das experiéncias infantis que se rompe com um olhar
centrado apenas nas dificuldades.

A respeito do grupo tematico parceria com a familia e outros profissionais, 0s
estudos enfatizam que a inclusdo ndo é uma tarefa individual, mas coletiva. A
articulagao entre escola, familia e demais profissionais (como o AEE) é considerada
fundamental para ampliar os sentidos da documentagéo pedagogica e promover a
participacdo efetiva da crianga. A pesquisa de Falco (2020) sugere que muitas
professoras sentem falta de uma parceria mais sistematica com as familias e
profissionais externos a escola. Nesse sentido, Frassoni (2024) reforga a importancia
da criacdo de espacos institucionais de escuta e acolhimento com as familias,
entendendo que elas também sao agentes da inclusao.

Com relacao ao olhar e escuta atenta, Frassoni (2024 ) enfatiza que é por meio
de um olhar atento e de uma escuta sensivel dirigida aos bebés e as criangas com
deficiéncia que a documentagdo pedagogica se configura como um importante
recurso técnico para favorecer os processos de inclusdo na Educacao Infantil. Para
Falco (2020), essa escuta sensivel é fundamental no planejamento pedagdgico, pois
orienta a criacao de propostas inclusivas para todas as criangas. Quando essa escuta
— compreendida em suas multiplas linguagens — é ampliada, ocorre o reconhecimento
e a valorizagao das singularidades, sem a necessidade de distingdes especificas para
as criangas com deficiéncia. De acordo com Marques, Simao e Zwierewicz (2022), foi
necessario ressignificar o olhar das professoras participantes sobre as criancgas,
superando visdes universalizantes da infancia e aprendendo a observar suas
particularidades por meio de registros sensiveis e compartilhados, capazes de revelar
aspectos sutis dos processos inclusivos.

Para aprofundar essa discusséo, recorre-se a contribuicdo de Ribeiro (2021),
que destaca ser necessario, antes de escutar verdadeiramente a crianga, € preciso
percebé-la, enxerga-la e estabelecer uma conexdo genuina com ela. A autora

compreende a escuta como uma habilidade de vinculagdo ao outro, que envolve
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acolher diferentes formas de pensar, sentir, perceber e se relacionar com o mundo,
ampliando, assim, a compreenséao das infancias e fortalecendo praticas pedagdgicas
mais sensiveis e inclusivas.

A sexta e ultima etapa consistiu na elaboracdo da apresentacdo da revisdo
sintese do conhecimento, culminando na produgao deste capitulo, com a descrigao
detalhada da metodologia adotada e apresentagdo da sintese dos resultados dos
estudos analisados.

A revisdo de literatura evidenciou que ainda sido escassas as producdes
académicas que articulam de forma direta a Educacao Infantil, a Educacao Especial
e a proposta das pedagogias participativas, revelando uma lacuna na produgao
cientifica sobre o tema. Os estudos encontrados destacam, principalmente, o papel
da documentagdo pedagdgica como estratégia capaz de potencializar a escuta
sensivel, o olhar atento e o reconhecimento das singularidades infantis. Nesse
contexto, justifica-se a relevancia desta pesquisa, que apresenta carater inovador ao
apontar as pedagogias participativas como um caminho viavel para a promog¢ao da
inclusdo escolar.

Considerando esse panorama, torna-se evidente a necessidade de ampliar o
campo investigativo por meio de novas pesquisas que explorem, de maneira mais
abrangente e aprofundada, os principios das pedagogias participativas e suas
contribuicdes para a inclusdo de criancas do publico da educagao especial na
Educacéao Infantil. Assim, este estudo busca contribuir para o avanco das discussdes
na area da Educacéao Especial, com vistas ao fortalecimento de uma educacéao escolar

mais inclusiva, equitativa e sensivel as diferentes infancias.
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3. REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo esta organizado em trés segbes, que dialogam entre si para
sustentar a base tedrica desta pesquisa. A primeira se¢ao, apresenta um panorama
da Educacédo Infantii no Brasil, abordando os marcos legais e o0s principios
pedagogicos que sustentam essa etapa da educagao basica. A segunda secao
dedica-se a analise da Educacao Infantil sob a perspectiva da inclusdo, trazendo os
fundamentos legais, as politicas publicas e as praticas pedagogicas voltadas ao
atendimento das criancas do publico da educagao especial. Por fim, a terceira segao
€ dedicada a compreensdo das pedagogias participativas, suas concepgdes,
fundamentos e possibilidades de contribuicdo para o fortalecimento de praticas

inclusivas no contexto da Educacao Infantil.

3.1. A Educacao Infantil no Brasil

No Brasil, a Educacédo Infantil passa a ser um direito assegurado pela
Constituicao Federal de 1988, na qual é dever do Estado garantir o atendimento em
creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade. O Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA), no Art.54, inciso IV, também ratificou a garantia e a protecao
integral dos direitos das criangas, incluindo o direito a educagao.

Apds a promulgagédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(BRASIL, 1996), a Educacao Infantil torna-se uma modalidade de ensino e comega a
fazer parte da primeira etapa da educacao basica. Com mudancas na LDB em 2006,
a Educacéo Infantil passou a atender criangas de zero a cinco anos de idade. A partir
da Emenda Constitucional n°59/2009, a Educacéao Infantil tornou-se obrigatéria para
criangas de quatro e cinco anos e foi incluida na LDB de 2013, reafirmando a
obrigatoriedade de matricula de todas as criangas de quatro e cinco anos na Educacgao
Infantil.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil
(DCNEI, 2010), a crianga é considerada como:

sujeito histérico e de direitos, que nas interagcbes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2010, p. 12).
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A Educacgao Infantil como primeira etapa da educacéao basica, deve possibilitar
as criangas um ambiente seguro, acolhedor, carregado de cuidados, afetos e respeito.
Nesse contexto, € imprescindivel que os educadores estejam constantemente atentos
a escuta das criangcas, uma vez que € por meio das experiéncias familiares,
comunitarias e do dia a dia na escola que surgirdo as bases para a elaboracéo de
uma abordagem pedagogica que leve em consideragado os saberes das criangas e
valorize o seu potencial. Nesse sentido, a BNCC traz que o objetivo da Educagao
Infantil é:

[...] ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de
maneira complementar a educacao familiar — especialmente quando se trata
da educacdo dos bebés e das criangas bem pequenas, que envolve

aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como
a socializagao, a autonomia e a comunicagao (Brasil, 2017, p.36).

A BNCC evidencia a importancia de uma Educacgao Infantil que amplie as
experiéncias e favorega o desenvolvimento integral das criangas, considerando seus
contextos familiar, social e cultural. Ao enfatizar aprendizagens relacionadas a
socializagcdo, a autonomia e a comunicagao, o documento aponta a necessidade de
praticas pedagogicas que promovam aprendizagens significativas, respeitem os
tempos e ritmos individuais e incentivem a participacdo das criangas em diferentes
situacdes do cotidiano escolar. Essa perspectiva reafirma o carater complementar e
indissociavel entre familia e escola, especialmente na educagao de bebés e criancas
bem pequenas, criando oportunidades para que elas possam brincar, interagir,
explorar, investigar e desenvolver-se de forma integral.

O Parecer CNE/CEB n° 20/2009 ressalta que a Educacao Infantil deve ser
organizada de forma a assegurar a indissociabilidade entre cuidado e educacao,
reconhecendo que o desenvolvimento infantil ocorre de maneira integrada. As acoes
do cotidiano, como alimentacdo, banho, troca de fraldas e cuidados com a saude, nao
sao apenas momentos de atencdo as necessidades basicas, mas sim experiéncias
educativas significativas. Por meio delas, a crianga constroi sentidos sobre si, sobre o
outro e sobre o mundo, sendo fundamental que essas praticas sejam planejadas
intencionalmente pelos professores como dimensado constitutiva da proposta
educativa, respeitando a crianga em sua dignidade e em sua capacidade de aprender

a partir de experiéncias corporais e afetivas.
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Conforme estabelecido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI, 2010), os pilares fundamentais que orientam a pratica
pedagogica e integram a proposta curricular sdo as interagdes e a brincadeira. Essas
diretrizes ressaltam a importancia da brincadeira como um direito essencial da
crianga, pois € por meio dela que a crianga interage com o mundo fisico e social ao
seu redor. As propostas curriculares da Educacgao Infantil devem ser organizadas de
maneira a promover o brincar e a aprendizagem de forma integrada, pois sdo duas
partes fundamentais de um mesmo processo. O brincar ndo é apenas visto como uma
atividade recreativa, mas sim como uma forma de expressao, experimentacao,
construcao de relagbes e de aquisicdo de conhecimentos. Nesse sentido, é
fundamental que os profissionais da educagao infantil planejem propostas que
valorizem e ampliem as possibilidades de interagdo e de brincadeira no cotidiano
escolar.

As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educagao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira e
garantir experiéncias que: Promovam o conhecimento de si e do mundo por
meio da ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentagdo ampla, expressdo da individualidade e respeito
pelos ritmos e desejos da crianga; Favoregam a imersdo das criangas nas
diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e
formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;
Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacédo e
interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos; Incentivem a curiosidade, a exploracéo, o
encantamento, o questionamento, a indagacdo e o conhecimento das

criancas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza (Brasil,
2010, p. 25).

Ao considerar o brincar como elemento central, as diretrizes curriculares
valorizam a importancia do desenvolvimento socioemocional, cognitivo, linguistico e
motor das criangas, dentre outros aspectos. Por meio das brincadeiras, as criangas
exploram o mundo, desenvolvem habilidades, constroem conceitos, aprendem a
interagir com as pessoas que as cercam e produzem conhecimento. E por meio da
brincadeira que as criangas constroem significados, representam papéis, solucionam
problemas, criam lagos afetivos e exercitam suas habilidades cognitivas. Dessa forma,
as brincadeiras e jogos na Educacgao Infantil sdo essenciais ao desenvolvimento da
crianga, uma vez que promovem a interagdo, a comunicagao e a aprendizagem.
Portanto, “ao brincar, a crianga pensa, reflete e organiza-se internamente para
aprender aquilo que ela quer, precisa, necessita, esta no seu momento de aprender”
(Machado, 1994, p.37).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) definem
curriculo como um:

conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das

criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,

artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o

desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (Brasil, 2010,
p.12).

Nesse sentido, o documento ressalta a necessidade de se proporcionar um
ambiente rico em possibilidades de brincar, por meio de materiais variados, espacos
adequados e desafiadores, e de interagdes com seus pares e demais pessoas que
fazem parte do seu convivio. Dessa forma, as diretrizes pautadas no reconhecimento
do brincar como uma atividade essencial para o aprendizado e o desenvolvimento das
criangas, destacam a importancia de integrar a brincadeira e a aprendizagem como
duas partes inseparaveis de uma mesma experiéncia educacional.

Ao valorizar o brincar, as diretrizes reafirmam o papel fundamental dessa
experiéncia na formagao das criangas, proporcionando um espacgo de descobertas,
expressao e construcao de significados. Conforme destaca Martini (2020, p.42),

E pelo brincar que o corpo se torna protagonista, constréi o contato com os
materiais, insere-se em situagdes e experiéncias que criam trocas: de ideias,
de jogos, de materiais. Ocasides que podem se transformar em instrumentos

de mediagao e de escuta do outro, que podem determinar um importante
enriquecimento dos conhecimentos individuais.

Nesse contexto, cabe aos educadores o papel de mediadores, que observam,
dialogam, incentivam e ampliam as experiéncias das criangas, contribuindo de forma
significativa para sua aprendizagem e para seu desenvolvimento integral. A partir
dessa pratica, potencializam as vivéncias proporcionadas pelo brincar, reconhecendo-
o como um eixo fundamental na formagao e no desenvolvimento infantil.

Pensando a Educacao Infantil na perspectiva inclusiva, € fundamental pautar-
se no respeito a dignidade, aos direitos e as especificidades de cada crianga,
reconhecendo suas diferencgas individuais, sociais, econémicas, culturais, étnicas e
religiosas. Esse olhar sensivel a diversidade € essencial para promover uma
educacao que acolha e valorize todas as infancias. Nessa direcao, compreender a
Educacao Infantil em sua dimenséo histdrica, legal e pedagodgica é fundamental para
reconhecer o lugar que essa etapa ocupa no processo educativo das criangas. Ao
evidenciar seus principios, finalidades e praticas, destaca-se a importancia de uma
abordagem que valorize a diversidade e promova o desenvolvimento integral de todas
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as criangas. Nesse sentido, a se¢ao a seguir se propde a aprofundar a discussao
sobre a Educacao Infantil na perspectiva inclusiva, trazendo os marcos legais e
praticas pedagogicas que asseguram o direito a educagao das criangas do publico da
educacdo especial, visando garantir sua efetiva participagdo e aprendizagem nos

contextos escolares.

3.2.Educacao Infantil na Perspectiva Inclusiva: Marcos Legais e Praticas

A trajetdria da educagao inclusiva no Brasil ganhou maior visibilidade a partir
da promulgacéo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que, em
seu artigo 208, prevé “[...] atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino” (Brasil, 1988). Esse marco
legal representou um avanco significativo para a educacao inclusiva, assegurando as
criangas e aos jovens com deficiéncia o direito a igualdade no acesso a escola regular,
na sala comum que antes se dava por meio de escolas especiais. De acordo com
Oliveira (2022, p.7), “quando falamos de educacéo inclusiva, estamos nos remetendo
a um movimento filosoéfico e politico mundial que prioriza: o acesso a educacéo, a
participacdo em atividades propostas pela escola e, fundamentalmente, a garantia do
aprendizado”. Ao tratar sobre a inclusdo escolar nos referimos ao direito de acesso e
participacao de todos os estudantes, incluindo aqueles que fazem parte do publico da
educacdo especial, em escolas regulares, nas salas de aulas comuns. A autora
menciona ainda que:

a inclusdo escolar precisa ter como base, além da matricula ou do ingresso
do estudante do PAEE na escola, a sua participacao efetiva nas atividades
propostas e, consequentemente, a construgdo e a transformagao de
conhecimentos por eles. E um dos suportes fundamentais para que isso
ocorra € a presenca de conhecimentos sobre educagao especial, com
destaque para aspectos que vao desde os saberes tedrico-praticos até a
efetivagdo de estratégias pedagogicas, com uso de recursos especificos,

capazes de favorecer esse processo de ensino aprendizagem (Oliveira, 2022,
p. 56).

Outro marco relevante ocorreu em 1994, quando o governo da Espanha, em
parceria com a UNESCO, promoveu a Conferéncia Mundial de Educacéo Especial,
resultando na criacdo da Declaracdo de Salamanca. Este documento repercutiu de
forma significativa e passou a ser incorporado as politicas educacionais brasileiras
tendo como principio a necessidade de defender os direitos a inclusdo educacional.

De acordo com a Declaragédo de Salamanca (1994), o planejamento educacional dos
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governos deveria focar na educacgao inclusiva para todas as pessoas, abrangendo
todas as regides do pais e todas as condicbes econOmicas, por meio de escolas
publicas e privadas. Com base nesses principios, as instituicdes de ensino devem
assegurar 0 acesso, a permanéncia e a participagdo de todos os estudantes,
independentemente de terem ou nao alguma deficiéncia, promovendo a plena
participacao e a aprendizagem de todos.

Instituida pelo Ministério da Educacao (MEC) em 2008, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) representou um
avanco significativo para o fortalecimento da educacdo inclusiva no Brasil.
Fundamentada em valores como igualdade, acessibilidade e respeito a diversidade,
essa politica promoveu transformacdes no atendimento educacional de estudantes
com deficiéncia, TEA e altas habilidades/ superdotacdo, redefinindo o sistema
educacional brasileiro para torna-lo mais inclusivo e equitativo.

Em junho de 2015, foi requlamentada a Lei n°® 13.146, Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia, que concede direitos e garantias nas areas da educacéo,
saude, transporte, acessibilidade e lazer, entre outras. Com isso, mudancas
significativas vém sendo implementadas gradativamente nas legislagdes,
promovendo a emancipacao civil e social das pessoas com deficiéncia. No campo
educacional, essa lei estabelece que o acesso a educagao deve ocorrer de forma
inclusiva, promovendo o pleno desenvolvimento das capacidades de cada individuo e
respeitando suas particularidades. Nesse sentido, a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, em seu artigo 27, determina:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados ao
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas

caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, p.
34).

A educacgao inclusiva tem como objetivo assegurar a igualdade de acesso, a
equidade de oportunidades, e a valorizacdo das diferencas, sem distinguir os
estudantes por suas habilidades ou dificuldades de aprendizagem, mesmo quando
apresentam necessidades e contextos distintos. Quando a escola trabalha com o
principio inclusivo os estudantes obtém ganhos que séo percebidos de modo natural.
Segundo Crochik (2011), em seu artigo do Il Congresso de Educacgao Inclusiva em
Salvador, os educandos:
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[...] que tém deficiéncia, por identificacdo com seus colegas sem deficiéncia,
podem se desenvolver mais, dada a diversidade de modelos, do que quando
so estdo entre os que tém deficiéncia. Para os que nao tém deficiéncia, a
convivéncia com os que sao diferentes de si podem propiciar o que Adorno
(1995a) chama de identificagdo com o mais fragil, o que € um fator importante
contra a violéncia (Crochik, 2011, p. 41).

Nessa perspectiva, a escola inclusiva permite aos educandos aprendizagem
no que diz respeito a percepcao da diversidade, da atualidade, o desenvolvimento
intelectual e 0 emocional, gerando assim efeitos positivos no processo educativo e na
vida social. As criangas com deficiéncia necessitam de continuos processos de
interacédo e atualizagéo, seja no ambiente familiar, escolar ou social. Mais do que a
quantidade dessas intervengdes, destaca-se a importancia de sua qualidade, ou seja,
a participagao efetiva das pessoas envolvidas — familiares, colegas de classe e
professores. Isso porque, as interagcdes de forma simplificada e sem intencionalidade
nao promovem, tampouco asseguram, o desenvolvimento do individuo com
necessidades especificas. Dessa forma, o tipo de interacdo estabelecida entre as
criangcas de uma classe inclusiva € fundamental para que os educandos possam
desenvolver suas habilidades livremente e de forma critica, enriquecendo suas
perspectivas, percepgdes, comunicagdo e conhecimento, considerando suas
possibilidades e individualidades ligadas ou ndo a deficiéncia.

Mendes (2023) destaca que, apesar dos avangos, ainda persistem diversos
obstaculos que dificultam a concretizagdo de uma educagao verdadeiramente
inclusiva. Superar essas barreiras exige repensar o ambiente escolar de forma a
reconhecer a diversidade como um elemento que potencializa as praticas
pedagogicas. Isso implica ndo apenas no ato de ensinar e aprender, mas, sobretudo,
em valorizar as pessoas em sua singularidade. Assim, o acolhimento das diferengas
e o respeito as multiplas formas de ser e existir tornam-se fundamentos essenciais
para a construgdo de uma escola comprometida com a inclusdo e com a eliminagciao
das barreiras que nela ainda resistem.

Nesse sentido, cabe ressaltar que o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) desempenha um papel essencial desde a educacgéao infantil, conforme orienta a
Nota Técnica Conjunta n® 02/2015, que destaca sua fungdo como um suporte
complementar a educagdao regular. Oferecido no contraturno escolar,
preferencialmente em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), o AEE é voltado para
atender as necessidades especificas de estudantes com deficiéncia, promovendo seu

desenvolvimento e participagdo no processo de ensino-aprendizagem.
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Durante o governo de Jair Bolsonaro, foi promulgado o Decreto n® 10.502, de
30 de setembro de 2020, que instituiu a chamada Politica Nacional de Educacao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE-2020).
Essa politica foi amplamente contestada por seu carater considerado inconstitucional,
sendo suspensa pelo Supremo Tribunal Federal (STF) em dezembro do mesmo ano.
A repercussdo negativa gerou inumeras manifestagcbes de professores,
pesquisadores e diversos organismos da sociedade civil. As criticas se concentraram
no entendimento de que o decreto representava um retrocesso frente as conquistas
histéricas da luta por uma educacgao inclusiva para as pessoas com deficiéncia. Em
1° de janeiro de 2023, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou o Decreto n°
11.370/2023, revogando o Decreto n° 10.502.

Seguindo essa linha de pensamento, Meirieu (2005, p. 44) pontua que [...] “A
Escola, propriamente, € uma instituicdo aberta a todas as criangas, uma instituigao
que tem a preocupacao de nao descartar ninguém, de fazer com que se compartilhem
os saberes que ela deve ensinar a todos. Sem nenhuma reserva”. Dessa maneira, a
escola inclusiva se propde a acolher todos os estudantes, oferecendo um ambiente
rico em experiéncias, fundamentado na diversidade humana de forma participativa e
equanime. Assim, as pedagogias participativas podem contribuir para a criagao de
ambientes de aprendizagem mais significativos e inclusivos.

A escola auxilia no processo de socializacdo dos individuos, primordialmente
na infancia, visto que abrange em sua constituigdo uma diversidade de criangas que
se expressam culturalmente de maneiras diversificadas, os quais trazem em sua
bagagem intelectual e social o que foi aprendido no seio familiar. Desse modo, a
escola deve auxiliar na formagao social da crianga, contribuindo na construg¢ao de sua
personalidade, o ensinando a respeitar a diversidade presente na sociedade, bem
como a agregar ou refletir sobre os valores apresentados no cotidiano. Coloca a
crianga em contato com uma sociedade diversa e em constante transformacgao.

E imprescindivel que a familia participe e interaja ativamente com a instituicdo
escolar, a fim de verificar a proposta que a mesma tem para oferecer e assim, dar a
sua parcela de contribuicdo no processo educativo, como afirma Nogueira (1998,
p.101), “[...] hoje, em numerosos estabelecimentos de ensinos nacionais e
internacionais, abrindo aos pais a possibilidade de intervir, em certa medida, nas
decisdes e no funcionamento do estabelecimento [...]". Nesse sentido € importante

enfatizar pontos relevantes que devem ser considerados por ambas as partes, tais
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como: respeito, dialogo, acolhimento, confianga, para que a escola e a familia ensejem
proporcionar o melhor para a crianga, assegurando desse modo, o0 seu
desenvolvimento e a garantia de uma educagéo de qualidade, que € direito de todos.
Para Vygotsky (1984, p.87), “a educacgao recebida, na escola, e na sociedade de um
modo geral cumpre um papel primordial na constituicdo dos sujeitos, a atitude dos
pais e suas praticas de criacdo e educagado sao aspectos que interferem no
desenvolvimento individual e consequentemente o comportamento da crianga na
escola”.

Portanto, a escola deve oportunizar um ambiente favoravel e condizente com
a realidade da crianga, fazendo com que ela seja capaz de se desenvolver
intelectualmente, adquirir novos valores e habitos, para que assim possa atuar de
forma mais efetiva no exercicio da cidadania. De acordo com Proenga (2018, p.25),
“a escola ndo pode mudar sem o empenho dos professores que, por sua vez, nao
podem mudar sem a transformagcao da escola como um todo: o desenvolvimento
profissional dos docentes tem de estar articulado com seus projetos pessoais, pois
fazem parte do mesmo contexto”. Nessa perspectiva, podemos pensar como as
pedagogias participativas podem contribuir para a implementacdo de novas
metodologias de ensino, contribuindo para uma educagdo de qualidade, onde a
crianga € envolvida na construcado do seu conhecimento e os professores tenham um
olhar atento e uma escuta sensivel para assim, fortalecer o processo de inclusdo na
Educacéao Infantil diante do contexto brasileiro.

Ao refletir sobre a Educacao Infantil na perspectiva inclusiva, com base nos
marcos legais e nas praticas pedagdgicas que asseguram o direito a educacao de
qualidade para todas as criangas, com atencdo voltada aquelas do publico da
educacao especial, torna-se indispensavel considerar os caminhos possiveis para a
efetivagcao desses principios no cotidiano escolar. Dentre esses caminhos, destacam-
se as pedagogias participativas, que propdem praticas mais democraticas, sensiveis
as infancias e atentas as singularidades dos sujeitos. Assim, a proxima segao
apresenta os fundamentos e contribui¢gdes dessas pedagogias para a construgéo de

contextos educativos mais inclusivos e significativos na Educacgao Infantil.
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3.3.Pedagogias Participativas na Educacgao Infantil e Inclusdao Escolar

Considerando esse contexto, no qual os saberes das criangas sao respeitados
€ 0 processo de aquisicao de conhecimento se constroi por meio de experiéncias, as
pedagogias participativas tém influenciado a educacao em diversas partes do mundo,
demonstrando que € possivel criar ambientes mais acolhedores e democraticos,
promovendo aprendizagens significativas para as criangas. Conforme Oliveira-
Formosinho e Formosinho (2013), existem dois modos distintos de fazer pedagogia:
0 modo da transmiss&o e o modo da participagao.

De acordo com os autores, “a pedagogia da transmissdo se centra no
conhecimento que quer veicular, a pedagogia da participagdo centra-se nos atores
que co-constroem o conhecimento, participando nos processos de aprendizagem”
(Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2013, p. 8). Ainda segundo os mesmos autores,
nas pedagogias transmissivas a concepg¢ao da criangca assemelha-se a uma folha em
branco, pronta para ser preenchida, com suas principais atividades centradas na
memorizagao, reprodugdo de conteudo e corrigindo eventuais erros. O papel do
professor é percebido como um mero transmissor do conhecimento que anteriormente
Ihe foi passado, desempenhando o papel de elo entre o patrimdnio cultural e a crianca.
Suas estratégias, frequentemente, baseiam-se em recursos estruturados, com muitas
atividades propostas em folhas e brincadeiras dirigidas que muitas vezes n&o levam
as criangas a pensar, formular hipéteses, interagir e construir aprendizagens
significativas.

As pedagogias participativas surgem como resposta a necessidade de envolver
ativamente as criangas em seu proprio processo de aprendizagem. Nessa
perspectiva, como afirma Ribeiro (2023), a concepgéo da crianga € a de um sujeito
competente e ativo, capaz de se expressar nao apenas suas necessidades, mas
também suas ideias, opinides e iniciativas.

A partir dessa concepgao, a reconstrugdo de uma cultura pedagdgica
participativa demanda, conforme aponta Oliveira-Formosinho (2016, p. 90),

Uma nova imagem de crianga - com agéncia e capacidades de exploragao,
comunicagdo, expressdo, narragdo, significacdo; uma outra imagem de
profissional — com o poder de escutar, de dar tempo e espaco, de dar voz, de
documentar e incluir a voz das criangas; uma harmonizagéo de vozes (a da
crianga e do profissional) através da escuta, da negociagao, da colaboragio;

e a reconstrugdo do conhecimento profissional pratico no ambito da
pedagogia da infancia.
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As pedagogias participativas propdem mudancgas significativas na forma como
se compreende a infancia, o papel dos profissionais da educacédo e as relagdes
estabelecidas no ambiente escolar, promovendo uma pratica pautada no dialogo, na
escuta sensivel e na construgdo conjunta do conhecimento. Nesse sentido, torna-se
essencial que os adultos que integram o contexto educacional estejam atentos e
aprimorem sua habilidade de escuta, para saber interpretar e valorizar as multiplas
linguagens pelas quais as criangas se comunicam e constroem significados, conforme
defendem Ujiie, Blaszko e Pinheiro (2015). Para isso, € fundamental que se
disponham a acolher e acompanhar as criangas em processos de exploragao,
interpretacdo e descoberta, sem substitui-las, mas atuando como facilitadores e
dialogando com elas. Portanto, “escutar o que as criangas tém a dizer é se abrir para
outras formas de perceber, interagir, interpretar, ser e estar no mundo, ampliando
assim nosso olhar e nosso conhecimento a respeito desse sujeito” (Ribeiro, 2022, p.
32).

A seguir, o Quadro 6 apresenta as principais diferengas entre o paradigma
transmissivo e o participativo no contexto da Educacao Infantil. Esse quadro foi
elaborado por Oliveira-Formosinho (2007), adaptado por Ribeiro (2022) e por Caldeira
et al. (2024).

Quadro 6. Principais diferengas entre os dois paradigmas pedagdgicos sob a perspectiva da
Educacgao Infantil

Aspectos da . .
pect Pedagogia Pedagogia
pratica . . . o
o Transmissiva Participativa
pedagébgica
Promover o desenvolvimento integral
L. Adquirir contetido para a préxima da crianga, construir aprendizagens,
Objetivos etapa de ensino, compensar déficits, dar significado a experiéncia, atuar
preparar para o futuro com confianga, aprender a aprender,
viver
i Estanques, fragmentados, lineares, Conhecimento holistico, campos de
Contetidos descontextualizados, preparatorios experiéncia, multiplas linguagens e
para proxima etapa experiéncias
Aprendizagem pela descoberta,
Centrado no professor, na P agem p o
Método o e . experiéncia, investigagao,
transmissao, memorizacao, treino e L .
problematizagéo, pedagogia da
nos produtos
pergunta
Materiais Estruturados, utilizagéo regulada por | Variados, com uso flexivel e aberto a
normas emanadas do professor experimentagao
Proces.sos de Linear Espiral
aprendizagem
L Centrada nos produtos, comparagéo Centrada nos processos, na crianga
Avaliagao das realizagdes individuais com a e no contexto educativo, participativa,
norma negociada
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Assumir fungao respondente,

Funcgao ativa, participativa,
questionamento, experimentagao e
confirmacao de hipoteses,

materialidades

Atividade da X : . z ~
. passiva, evitar erros, memorizar, cooperacgao e resolugéo de
crianga .
treinar problemas, co-construtora da
aprendizagem, do planejamento, do
cotidiano
Escuta, observa, registra,
P Centraliza a rotina em si, prescreve compartilha, documenta,_or_gamza
apel do : tempos, espacos e materialidades.
tarefas, molda e reforga, avalia o . .
professor Planeja investiga, formula perguntas,
produtos !
construtor da aprendizagem, do
planejamento, do cotidiano
Interagao:
ramalal Baixa Alta
s Baixa Alta

Tipo de
agrupamento

Grande grupo

Individual, pequeno grupo, grande
grupo, vivéncias com criangas de
faixas etarias diferentes

Fonte: Oliveira-Formosinho (2007, p.16-18). Quadro contendo adaptag¢des do original, feitas por
Ribeiro (2022, p.38-39) e por Caldeira et al. (2024).

Dentre as pedagogias participativas existentes, um exemplo notavel é a
abordagem Reggio Emilia, que é uma fonte inspiradora de discussdes sobre praticas
que corroboram uma educacgao inclusiva. Originada na cidade italiana de Reggio
Emilia, no periodo apds a Segunda Guerra Mundial, seu principal idealizador foi Loris
Malaguzzi (1920-1994), educador e pedagogo. Esse modelo pedagdgico se tornou
referéncia mundial. Um dos aspectos fundamentais da Abordagem Reggio Emilia é a
valorizagdo da crianga como ser capaz, competente e protagonista do seu préprio
aprendizado. De acordo com Proenca (2018, p.8):

Esta abordagem aponta um olhar diferenciado para uma imagem de crianga,
que é vista como um sujeito potente e forte, rica em possibilidades,

protagonista de suas investiga¢des para conhecer e apropriar-se da cultura a
qual pertence.

Nessa perspectiva, a crianga é ativa na constru¢gdo de seu conhecimento e,
portanto, deve ser incentivada a explorar, questionar, investigar e experimentar.
Assim, a proposta pedagdgica visa estimular a curiosidade, incentivar a exploragéo e
encorajar as criangas a experimentar, proporcionando um ambiente repleto de
possibilidades e materiais diversos. Além disso, a abordagem preza pela formagéao de
parcerias entre educadores, familias e comunidade, reconhecendo a importancia do
envolvimento de todos na educacdo das criangas. Essa colaboragao fortalece os

vinculos entre as diferentes esferas da vida da crianga, contribuindo para um
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desenvolvimento mais integral. Uma das bases mais fortes preconizadas pela
Educacao Inclusiva é a colaboracéo, tanto entre profissionais dentro da escola, quanto
entre a escola, a comunidade e setores externos, tais como a Saude e a Assisténcia
Social (Oliveira, 2022).
Segundo os autores Edwards, Gandini e Forman (2016, p.23), a abordagem
Reggio Emilia,
Incentiva o desenvolvimento intelectual das criangas por meio de um foco
sistematico sobre representagdo simbdlica. As criangas pequenas sao
encorajadas a explorar seu ambiente e a expressar a si mesmas através de
todas as suas cem “linguagens” naturais ou modos de expressao, incluindo

palavras, movimento, desenhos, pinturas, montagens, escultura, teatro de
sombras, colagens, dramatizagcbes e musica.

Outro aspecto que chama a atengcdo na abordagem Reggio Emilia é a
valorizacao do espaco fisico, em que esse ambiente se torna o terceiro educador. Ou
seja, 0 espago no qual acontece o processo de aprendizagem € organizado de forma
cuidadosa e intencional, sendo preparado com intuito de favorecer a exploracao, a
interacdo e agucar a criatividade das criancas. A abordagem Reggio Emilia enfatiza a
importancia do trabalho por meio de projetos, que surgem a partir dos interesses e
curiosidades apresentadas pelas criancas no decorrer de suas experiéncias
cotidianas no espacgo escolar. Segundo Proenga (2018, p. 9),

A abordagem metodoldgica de projetos proposta por Malaguzzi requer dos
educadores praticas instrumentais que caminham para uma reflexdo
intencional, além de flexibilidade para trocar experiéncias, observagdes e
relatos, que viabilizam a tomada de consciéncia de uma nova visao de crianca
na contemporaneidade: um sujeito potente, protagonista de suas buscas,

pesquisador de seus interesses, produtor de cultura e qual autor do trabalho
realizado no dia a dia da escola.

Os projetos oferecem uma oportunidade para aprofundar os conhecimentos,
investigar e realizar novas descobertas, indo além do que a crianga ja sabe. De acordo
com Katz (2016), os projetos constituem uma parte do curriculo em que as criangas
sdo incentivadas a tomar decisdes e fazer escolhas de maneira autbnoma,
frequentemente em colaboracdo com seus colegas, acerca das atividades a serem
desenvolvidas. Assim, os projetos faciltam uma compreensdo mais ampla, a
exploracao e o desenvolvimento de novas descobertas, ultrapassando os limites do
saber ja adquirido pela crianca.

Dessa forma, a abordagem Reggio Emilia permite identificar indicadores que

podem ser fundamentais para o planejamento de praticas com perspectiva inclusiva.
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Além disso, permite aos educadores promoverem um ambiente onde todas as
criangas — independentemente de suas habilidades, origens ou caracteristicas
individuais — s&o valorizadas e integradas de forma equitativa, reconhecendo e
apreciando a diversidade como um elemento enriquecedor do contexto educacional,
incentivando o respeito mutuo e a compreenséao das diferencas.

A abordagem Reggio Emilia também enfatiza a relevancia da participacao ativa
das familias no processo de aprendizagem. A parceria entre escola, familia e
comunidade tem o objetivo de criar um ambiente acolhedor e inclusivo, que fortaleca
os vinculos familiares. Nessa perspectiva, a abordagem Reggio Emilia, valoriza a
crianga como um ser ativo, onde o ambiente € pensado como um espago de
aprendizagem significativo, e os projetos s&o utilizados para potencializar a
construcdo do conhecimento. Inspiradas por essa e outras experiéncias, as
pedagogias participativas tém influenciado praticas pedagdgicas, contribuindo para
uma educacao infantil de qualidade, mais participativa, democratica e centrada nas
necessidades e potencialidades das criangas.

Diversas experiéncias internacionais tém contribuido para o fortalecimento de
praticas pedagogicas mais sensiveis a infancia e comprometidas com a construgao
de uma educacéo infantil inclusiva e de qualidade. Ao apresentar essas iniciativas, &
fundamental compreendé-las ndo como modelos prontos a serem reproduzidos, mas
como inspiragdes que possibilitam novas compreensdes e reflexdes para a pratica
educativa no contexto brasileiro. Nesse sentido, Ribeiro (2023, p. 16) ressalta que:

as experiéncias em curso na Hungria, Portugal, Itdlia e Espanha sao
apresentadas ndo como modelos a serem perseguidos e reproduzidos, mas
como potentes experiéncias vivas que dialogam e trazem importantes
subsidios que podem fomentar a reflexdo e a praxis dos/ das profissionais
que atuam na educagéo infantil no Brasil e buscam, incessante e diariamente,

criar contextos educacionais coletivos que respeitem as criangas e suas
infancias, celebrando e promovendo suas aprendizagens no cotidiano.

Finco, Barbosa e Faria (2015) apresentam as contribuicbes das Indicagdes
Curriculares ltalianas, especialmente os Campos de Experiéncia como inspiragao
para a construcdo de um curriculo brasileiro voltado a infancia, que respeite as
singularidades da primeira infancia e preserve as particularidades da Educacao
Infantil. As autoras ressaltam que a pedagogia italiana ndo se baseia na antecipagao
da escolarizacdo, mas sim na valorizagao da infancia como tempo préprio, no qual o
curriculo emerge das experiéncias, interesses e intera¢gdes das criangcas. Essa

concepgao é evidenciada quando Finco, Barbosa e Faria (2015, p. 10) afirmam que:
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precisamos no Brasil de uma abordagem na qual a importancia do inesperado
e imprevisto seja reconhecida como forma da crianga participar do processo,
possibilitando experiéncias e processos compartihados com os/as
professores/as, as criangas e as familias.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), destaca a importancia de
experiéncias significativas e da escuta sensivel como fundamentos para uma
educacao que respeite o tempo, os interesses e a cultura das criangas. Os cinco
Campos de Experiéncias propostos — O eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagao; e
Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes — organizam o curriculo da
Educacao Infantil a partir das vivéncias infantis e asseguram as criancas os direitos
de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Ao adotar essa
estrutura curricular e reconhecer a crianga como sujeito de direitos e protagonista do
seu processo de aprendizagem, a pedagogia participativa ganha reflexo no territério

nacional brasileiro.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodologico escolhido neste estudo fundamenta-se em uma
abordagem qualitativa, que adotou o estudo de caso como método, considerando os
objetivos propostos e as possibilidades de compreender o objeto de estudo, que
segundo Duarte (2008, p. 115), trata-se de “[...] uma visdo em profundidade de
processos educacionais, na sua complexidade contextual”.

Nesse sentido, Yin (2001, p. 21), afirma que “o estudo de caso contribui, de
forma inigualavel, para a compreensdo que temos dos fendmenos individuais,
organizacionais, sociais, politicos e de grupo, além de outros fenémenos
relacionados”. Para o autor, essa metodologia surge da necessidade de compreender
fendbmenos sociais de natureza complexa e possibilita uma analise aprofundada dos
acontecimentos escolhidos na pesquisa, permitindo que o fendbmeno seja investigado
em seu contexto de vida real, como € o caso deste estudo. Ainda segundo Yin (2001),
o estudo de caso se baseia na combinagdo de arquivos, observagdes, imagens e
audios. O estudo de caso foi pensado, também, em razdo de o ambiente de geragao
de dados ser uma instituicdo com principios de funcionamento diferentes, desde o
acolhimento e a abertura para projetos de pesquisa e extensao universitarios, até o
desenvolvimento de um trabalho com base numa proposta que coloca a crianga como
centro do processo educativo. Essa abertura institucional para estudos advém
também do desejo de avangos no acolhimento das criangas que ali chegam. Mais
detalhes dessa instituicdo serdo descritos em um subtdpico especifico dessa segéo.

Essa pesquisa também utilizou o levantamento bibliografico dissertativo, obtido
por meio de leituras de livros, artigos, teses, dissertagdes e revistas cientificas, bem
como a analise documental, utilizado, também, como fonte de dados. Essas escolhas
metodoldgicas visaram, por meio do objetivo proposto, compreender quais elementos
das pedagogias participativas contribuem para o processo de inclusao de criangas do
publico da educacéao especial na Educacao Infantil.

Por meio da pesquisa bibliografica, foi possivel fazer o levantamento das obras
que ja foram publicadas e que versam sobre a Educacao Infantil, a Educacao Especial
e as Pedagogias participativas, permitindo uma maior aproximag¢ao da pesquisadora
com o objeto em estudo. De acordo com Gil (2002, p. 45), um dos principais beneficios
da pesquisa bibliografica & “permitir o investigador a cobertura e uma gama de

fendbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”.
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O delineamento metodoldgico desta pesquisa baseia-se, portanto, em uma
abordagem qualitativa. Como aponta Minayo (1994, p. 21-22), essa abordagem lida
com “o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espaco mais profundo das relagcbes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”.

A escolha deste percurso metodoldgico tem suas implicagdes, uma vez que o
campo desta pesquisa € a primeira etapa da educacao basica, a Educagao Infantil.
Nesse contexto, pretende-se identificar elementos das pedagogias participativas que
contribuem para o processo de inclusdo das criangas do publico da educagao
especial. Além disso, analisar como se da o processo de acolhimento e aspectos da
pratica que auxiliam no decorrer da primeira etapa da Educacgao Infantil; analisar de
que maneira as propostas de experiéncias e vivéncias educativas no cotidiano do
CEMEI buscam favorecer a participagdo das criangas do publico da educagao
especial; e, por fim, analisar como os processos de formagdo continuada,
planejamento, organizacdo dos espagos e tempos, colaboram para a pratica
pedagogica.

Como técnicas para alcancar os objetivos desta pesquisa, foram utilizadas a
analise documental e a entrevista semiestruturada. A escolha desta ultima se deve
pelo fato da sua capacidade de permitir a introdugcédo de novas questdes, o que pode
enriquecer tanto a conducéo da entrevista quanto o conteudo das respostas (Trivifios,
1992). Segundo Manzini (2004, p. 6), uma das caracteristicas da entrevista
semiestruturada é “a possibilidade de fazer outras perguntas na tentativa de
compreender a informagao que esta sendo dada ou mesmo a possibilidade de indagar
sobre questdes momentaneas a entrevista, que parecem ter relevancia para aquilo
que esta sendo estudado”. Assim, elaborou-se um roteiro com perguntas basicas e
principais, com vistas a obtencdo de dados que atendessem aos objetivos da
pesquisa.

No que se refere a analise documental, foram consultados o Projeto Politico-
Pedagdgico da instituicdo e os registros arquivados na secretaria escolar, como as
pastas individuais das criangas e outros documentos normativos que contribuiram
para a compreensao do contexto institucional.

Por fim, o percurso metodoldgico foi organizado e sistematizado de forma a
contemplar todas as etapas e técnicas previstas, permitindo a analise e a

compreensao dos objetivos e dos questionamentos que orientam a pesquisa. Essa
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trajetéria possibilitou reflexbes e analises sobre as contribuicbes das pedagogias
participativas para a inclusdo de criangas do publico da educacdo especial na
Educacéo Infantil, em um Centro Municipal de Educagéo Infantil (CEMEI) do municipio
de Contagem/MG.

Assim, ao final da pesquisa, foi possivel fazer reflexdes, analisar informacdes
e compreender como se da o acolhimento e os aspectos da pratica que auxiliam no
decorrer da primeira etapa da Educacao Infantil, no contexto de um CEMEI da rede
municipal de Contagem, voltadas ao atendimento de criangas do publico da educagao
especial. Assim como, saber sobre as contribui¢des das pedagogias participativas
para o fortalecimento da inclusdo. Logo, novas inquietagdes surgirdo na sociedade e
levara a indagagdes, motivando assim, a realizagao de futuras pesquisas relacionadas

a essa tematica.

4.1. Aspectos éticos

Esta pesquisa contemplou as normas estabelecidas pela Resolucdo n°
466/2012, que regulamenta os aspectos éticos em pesquisas envolvendo seres
humanos (Anexo 3). Antes de seu inicio, foram enviados ao Comité de Etica em
pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de Minas Gerais (CEP-UFMG)
o projeto, documentos e termos de apresentagéo obrigatéria como Folha de Rosto,
Autorizagdo da Secretaria Municipal de Educagdo de Contagem deferindo a
realizacdo da pesquisa (Apéndice A), Carta de Anuéncia para autorizagcdo de
Pesquisa na instituicdo de Educacao Infantil (Apéndice B),Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) para as professoras’ e a pedagoga participantes (Apéndice
C) e os Roteiros das Entrevistas (Apéndice D). A pesquisa foi autorizada sob o parecer
n°® 6.908.062 e CAEE: 79666124.6.0000.5149.

Apés a aprovagao do projeto, foi realizado contato pessoalmente com a diretora
da instituicdo, a qual foram apresentados os documentos originais assinados que
autorizavam a realizacdo da pesquisa. Na ocasido, a diretora assinou a Carta de
Anuéncia para autorizagdo do estudo no CEMEI (Apéndice B). As participantes
receberam uma coépia do TCLE e do parecer de autorizacdo do CAAE. Foram

informadas sobre os objetivos da pesquisa, os procedimentos de coleta de dados e a

7 Na escrita da dissertagao, utilizamos o termo no feminino, porque todas as participantes sdo mulheres.
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utilizacao dos resultados para fins cientificos, com a garantia da preservagao de suas
identidades. Também foi apresentada a autorizagdo emitida pela Secretaria Municipal
de Educagao. Posteriormente, solicitou-se a leitura e a assinatura dos termos de

consentimento.

4.2.Participantes e critérios de selegao

As participantes desta pesquisa sao sete profissionais: cinco professoras de
sala de aula regular da Educacdo Infantil, uma professora do Atendimento
Educacional Especializado e uma pedagoga. As professoras de sala de aula regular,
atendem criancas bem pequenas com faixa etaria de 2 a 3 anos de idade. Todas as
participantes sdo mulheres efetivas no cargo, com experiéncia variando entre 8 e 25
anos na area da Educacao Infantil e com um tempo de atuagao na instituicado que varia
de 2 a7 anos.

Para a selecdo das professoras, foram estabelecidos alguns critérios de
inclusdo: a) Estar em cargo efetivo na instituicdo; b) Ter em sua sala de aula comum
criangas do publico da educagao especial; c) Estar na instituicdo desde o inicio da
transicdo da proposta pedagodgica; d) Aceitar voluntariamente participar desta
pesquisa.

Vale ressaltar que os nomes das participantes desta pesquisa séo
apresentados com as letras e numerais P1, P2, P3, P4 e P5. O Quadro a seguir
apresenta a caracterizagao das professoras, detalhando sua experiéncia em docéncia
na Educacéo Infantil, o tempo de atuagao na instituicdo, se tiveram alguma disciplina
ou formacado em Educacgao Especial durante sua trajetéria académica e informagdes
sobre formacgao continuada na perspectiva das pedagogias participativas.

Quadro 7. Caracterizagdo das professoras de referéncia

Na trajetoria académica teve

Professoras/ Tempo de Tempo de C
. alguma disciplina ou
demais trabalho na trabalho no formacio sobre Educacio
informagoes Educagao Infantil CEMEI ¢ . ¢
Especial?
Professora - P1 9 anos 2 anos e meio Sim
Professora - P2 15 anos 7 anos e meio Nao
Professora - P3 25 anos 2 anos Nao
Professora - P4 Quase 20 anos 2 anos Nao
Professora - P5 8 anos 2 anos Sim

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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O Quadro 8 apresenta a caracterizagao da professora do AEE, detalhando sua

formacgao, tempo de trabalho no AEE e tempo de atuacgéo na institui¢ao.

Quadro 8. Caracterizacao da professora do AEE

Tempo de Tempo de
Cargo Escolaridade trabalh:no AEE trabalho no
CEMEI

Bacharelado e Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas.
Licenciatura em Pedagogia.
Licenciatura em Educacgao
Especial. Especializagao em 3 anos 2 anos
Atendimento Educacional
Especializado.
Cursando Mestrado Profissional em
Educacgao Inclusiva.
Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Professora do
AEE - P. AEE

O Quadro 9 apresenta a caracterizacdo da pedagoga, detalhando sua

formacgao, tempo de trabalho como pedagoga e tempo de atuagéo na institui¢ao.

Quadro 9. Caracterizagdo da pedagoga

Tempo de Tempo de
Cargo Escolaridade trabalho como trabalho no
Pedagoga CEMEI

Graduada em Pedagogia.
Pds-graduada em:
Gestédo Educacional; 20 anos 7 anos
Alfabetizagao e Letramento;
Educacgao Inclusiva.
Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Pedagoga -
PED

4.3. Contextualizacao do ambiente de pesquisa

A pesquisa foi realizada na cidade de Contagem, Minas Gerais, municipio que
faz parte da Regiao Metropolitana de Belo Horizonte, durante o primeiro e o segundo
semestre de 2024. O estudo foi conduzido no CEMEI Carmem do Rosario Rocha,
localizado na Regional Sede. A Figura 1 mostra a fachada da instituicdo. De acordo
com os dados das fichas de anamnese a maioria das criangas atendidas pela
instituicao reside no proprio bairro em que o CEMEI esta localizado, sendo, em sua
grande parte, oriundas de familias de baixa renda e que recebem beneficios sociais
do governo federal.

O CEMEI Carmem do Rosario Rocha ja atendeu criangas de 0 até 5 anos e 11

meses. Em 2024, atendia criancas de 2 e 3 anos, em periodo parcial, totalizando 166
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criangas, sendo 15 delas do publico da educacado especial, 0 que representa
aproximadamente 9% do total. Essas criangas estavam distribuidas em 7 turmas por
turno. A instituicdo conta com uma equipe composta por 22 professoras, 1 professora
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), 4 agentes de Educacao Infantil
(El), 4 porteiros, 2 secretarias, 3 auxiliares de servigco de limpeza, 1 auxiliar de
manutengao predial, 1 cozinheira, 6 monitoras® escolares de inclusio, 2 pedagogas e
1 diretora. A instituicdo, foi inaugurada em 21/08/2015, sendo uma conquista do

orgcamento participativo em parceria com o governo federal.

Figura 1. Fachada do CEMEI

. | :‘;’ }
o

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

4.4.Instrumentos metodoldgicos para a coleta de dados

Para alcangar os objetivos propostos nesta pesquisa, foram utilizados
diferentes instrumentos de coleta de dados, incluindo a pesquisa documental, por

meio da andlise do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, a realizacdo de

8 Para atuar como Monitores Escolares de Inclusdo no municipio de Contagem, os candidatos devem
ter no minimo 18 anos e possuir Ensino Médio completo. E desejavel que estejam cursando o Ensino

Superior, preferencialmente em Pedagogia, Letras, Psicologia ou em outras areas relacionadas a
educacao.
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entrevistas semiestruturadas (Apéndice D) e registros fotograficos. Esses
instrumentos permitiram obter informagdes mais detalhadas sobre as contribuicbes
das pedagogias participativas para o processo de inclus&o e participagao das criangas
do publico da educacido especial. Além disso, possibilitaram compreender de que
maneira os processos de formacao continuada, o planejamento e a organizagao dos
espacos e tempos contribuem para a pratica pedagogica.

A elaboracao dos roteiros das entrevistas semiestruturadas considerou o papel
de cada profissional na instituicdo, conforme disposto no Apéndice D. O roteiro
destinado as professoras foi estruturado em quatro partes: I) Conversa inicial (dados
de perfil e nivel de formacéo); 1) Sobre inclusao escolar e acolhimento; Ill) A proposta
e a participagao das criangas; e IV) Formagéao continuada e organizagédo dos espagos
e tempos, totalizando 12 perguntas.

No caso da professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o
roteiro da entrevista foi composto por trés partes: 1) Conversa inicial (dados de perfil
nivel de formacgao); Il) Dindmica do Atendimento Educacional Especializado; e Ill)
Inclusdo escolar e participagao das criangas, totalizando 15 perguntas.

A entrevista com a pedagoga seguiu um roteiro dividido em trés partes: )
Conversa inicial (dados de perfil); Il) Formagao continuada; e Ill) Inclusdao escolar e
acolhimento, totalizando 5 perguntas.

Os registros fotograficos foram realizados apds o atendimento as criangas e
tiveram um papel fundamental na analise da organizagdo dos espagos. Esses
registros possibilitaram verificar como as professoras organizam a sala de referéncia
e o0s demais ambientes da instituicAo para a implementacdo das propostas

pedagogicas inspiradas nas pedagogias participativas.

4.5.Procedimentos de coleta de dados

Apos a submissdo e aprovacdo da pesquisa pelo Comité de Etica da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), foi realizado contato com a Secretaria
Municipal de Educacgao de Contagem para solicitar a autorizacéo para a realizagcao da
pesquisa no CEMELI.

O contato com a diretora foi feito pessoalmente, momento em que foram

apresentados os documentos originais devidamente assinados, autorizando a
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realizacdo da pesquisa. Posteriormente, em momentos oportunos, as professoras
foram convidadas a participar do estudo, e todas aceitaram.

A escolha das participantes ocorreu conforme os critérios de selecéo
previamente estabelecidos. Das 7 pessoas entrevistadas, 4 eram professoras do turno
da manha, 1 professora do turno da tarde, 1 professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que atendia nos dois turnos e 1 pedagoga do turno da manha.

As professoras e a pedagoga participantes receberam uma copia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), do parecer de autorizagdo do CAAE, e
foram informados sobre os objetivos da pesquisa, bem como da autorizagao
concebida pela Secretaria Municipal de Educagao. Além disso, foram reforgadas junto
a diretora e as professoras algumas informagdes contidas no TCLE, especialmente
no que diz respeito ao uso de nomes ficticios na pesquisa, ao carater voluntario da
participacdo e a possibilidade de interrupgcéo da participacdo a qualquer momento,
caso assim desejassem.

Todas as entrevistas foram gravadas em audio e, posteriormente, transcritas
na integra, com adequagdes necessarias as normas ortograficas. As entrevistas
ocorreram no ambiente escolar, durante o tempo pedagdgico das professoras ou apos
o término do expediente, respeitando o fato de que a maioria das docentes atua em
dois turnos e em diferentes instituicbes. A Unica excecgao foi a entrevista com uma
professora de referéncia, que ocorreu de forma remota, por meio da plataforma
Google Meet, devido a sua disponibilidade de horario. O tempo médio das entrevistas
foi de aproximadamente 20 minutos. A transcricdo das gravagdes ocorreu, em média,
no periodo de duas semanas apos a realizacdo de cada entrevista.

Conforme mencionado anteriormente, os registros fotograficos foram
realizados apds o atendimento as criancas e com a autorizagdo da diretora e das
professoras. A seguir, apresentamos os procedimentos de analise dos dados, que
possibilitaram a sistematizacao e interpretacéo das informacgdes coletadas.

4.6.Procedimento de analise de dados

Para a analise dos dados obtidos por meio das entrevistas, optou-se pela
utilizacao da técnica de analise de conteudo, que segundo Bardin (1977, p. 42),
consiste em “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter,

por procedimentos, sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das
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mensagens”. De acordo com a autora, essa analise € organizada em trés etapas: a
pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados obtidos e
interpretacdo. O ponto de partida desse processo constituiu na transcricdo completa
e criteriosa das entrevistas realizadas com as professoras participantes. Para Bardin:
A transcricdo tendo por fim uma analise da enunciagao deve conservar o
maximo de informagdo tanto linguistica (registro da totalidade dos
significantes) como paralinguistica (anotagéo dos siléncios, onomatopeias,

perturbagdes de palavra e de aspectos emocionais tais como o riso, o tom
irbnico etc.) (Bardin, 1977, p. 174).

Com os dados reunidos, deu-se inicio a etapa de pré-analise, caracterizada
pela organizagédo inicial do material coletado. Nesse momento, foi realizada a
sistematizacdo das primeiras impressoes, definicdo de objetivos e hipdteses
preliminares, além do estabelecimento de indicadores que orientariam as préximas
fases da analise. Realizou-se, entdo, uma leitura inicial dos textos transcritos,
denominada por Bardin (1997, p. 122) de “leitura fluente”, na qual permitiu ter as
primeiras impressdes do conteudo, refinar os objetivos e construir hipoteses mais
adequadas ao escopo da pesquisa.

Na segunda etapa, denominada exploracdo do material, procedeu-se a
codificacdo dos dados, com foco na decomposicdo do conteudo em unidades
significativas com base nos objetivos da pesquisa. Para tanto, foram grifadas palavras,
expressdes e ideias que se repetiam com frequéncia nas falas das participantes,
possibilitando a identificacdo dos “nucleos de sentido” mais relevantes, conforme
propde Bardin (1977). Com base nesse processo, os dados foram organizados em
eixos tematicos que subsidiaram a construgdo das categorias de analise, as quais
serviram como base interpretativa da pesquisa.

A terceira e ultima etapa, referente ao tratamento dos resultados obtidos e
interpretacdo, consistiu na organizagao e analise das categorias identificadas através
da sistematizagao das entrevistas e de acordo com os objetivos propostos, conferindo
significado e validade aos dados. As categorias foram divididas em 3: Acolhimento e
Respeito a Diversidade, Praticas Inclusivas e Formagao continuada. Essas categorias

serao apresentadas e discutidas no capitulo seguinte.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo tem como objetivo apresentar e discutir os dados obtidos na
pesquisa de campo, a partir das entrevistas realizadas com as professoras e através
da analise documental. Os resultados foram organizados em trés categorias principais
— Acolhimento e Respeito a Diversidade, Praticas Inclusivas e Formagdo Continuada
— definidas conforme os objetivos da pesquisa. Cada uma dessas categorias esta
representada em um quadro, que reune as subcategorias identificadas nas falas das
participantes e os respectivos relatos que exemplificam as praticas vivenciadas no
CEMEL.

Para responder ao objetivo de “Analisar como se da o processo de acolhimento
das criangas do publico da educacgao especial e aspectos da pratica que auxiliam no
decorrer da primeira etapa da Educacéao Infantil em um CEMEI da rede municipal de
Contagem-MG”, foi construido o Quadro 10. Nele, reunimos algumas das falas das
professoras que evidenciam o compromisso do CEMEI com um acolhimento continuo,
sensivel as necessidades individuais das criangas, especialmente daquelas publico
da educacao especial. A categoria esta dividida em trés subcategorias: olhar e escuta

atenta, flexibilizacdo dos espacgos e tempos e dialogo com a familia.

Quadro 10. Processo de acolhimento das criangas e aspectos da pratica

Categoria Subcategorias Exemplos de relatos

P1: “O professor esta ali para escutar, para
observar, para entender que cada uma delas
precisam de algo diferente”.
PED: “A gente entende aqui que o periodo de
acolhimento ele acontece o ano inteiro,

Olhar e escuta atenta principalmente para as criangas da educagéo
especial, que elas muitas vezes, mudam o seu
comportamento, entdo a gente precisa repensar

esse acolhimento na nova necessidade que ela

Acolhimento e .
apresenta’”.

Respeito a

Diversi
iversidade P3: “Ela conseguia ficar na sala tranquila,

porque ela nao tinha que ficar muito tempo
sentada. Ela podia andar pela sala, ndo

Flexibilizagdo dos incomodava as ouftras criangas, porque as
espacos e tempos outras criangas também poderiam circular na
sala. Ela poderia mexer nos objetos, fazer as

pesquisas dela”.

P3: “Cada crianga pode escolher nos espagos

que a gente monta nos contextos dentro de
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sala, tanto nos contextos fora de sala, quanto
tempo que ela vai ficar’.

P4: “O dialogo com as familias, isso é bem
viavel devido ao entendimento da rotina daquela
crianga, entender o comportamento, como ela é
em casa. Porque nés sabemos o quanto reflete

tudo isso, e essa troca é muito importante.”

Dialogo com a familia

Fonte: Elaborado pela autora.

As falas apontam para uma escuta qualificada e um olhar cuidadoso do
professor, que reconhece a singularidade de cada crianga. Também revelam uma
pratica pedagdgica que respeita os tempos infantis e se adapta conforme as
necessidades que surgem ao longo do ano letivo. A parceria com as familias é
destacada como fundamental para compreender melhor a crianga e promover um
acolhimento mais efetivo, demonstrando que a construgcao de vinculos entre escola e
familia € uma prioridade.

Para atender ao objetivo de “Analisar de que maneira as propostas de
experiéncias e vivéncias educativas no cotidiano do CEMEI buscam favorecer a
participacao das criangas do publico da educagao especial”, apresentamos o Quadro
11, que reune elementos das falas das professoras e evidencia como essas criancas
tém sido incluidas nas propostas educativas. Trés subcategorias foram evidenciadas:
organizacao dos espacos e tempos, autonomia e protagonismo infantil e contribuigdes

do AEE para a participagao das criangas do publico da educacéo especial.

Quadro 11. Participacéo e vivéncias educativas das crian¢cas no CEMEI

Categoria Subcategorias Exemplos de relatos

P2: “A gente organiza pensando no espago
como um terceiro educador...”
P3: “A gente pensa, quais sédo as preferéncias
das criangas, nas habilidades que a gente quer.
Todo espaco é organizado com intengéo”.
Organizacgéo dos P5: “E elencado as coisas que as criancas mais
Espacos e Tempos gostam, que é o repertorio que elas trazem de
casa, por exemplo, o espago da casinha que
toda crianga vivencia esse estar em casa com a
familia, o espago de construgéo, o jogo
simbolico, a literatura. Entéo, esses espagos
S80 organizados pensando na crianga”.
P2: “A abordagem participativa, ela traz
Autonomia e exatamente a possibilidade da crianga participar
protagonismo infantil na tomada de decisées, na escolha, no tempo
que ela quer ficar em cada lugar”.

Praticas Inclusivas
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P4: “A crianca encontra naquele processo ali de
escolha, de autonomia com o que ela vai brincar
e conforme o interesse delas a gente vai
propondo e criando novos contextos pra que ela
evolua naquilo que ela se propbs a pesquisar”.

P5: “O AEE, ele faz uma ponte entre a escola e
a saude... coordena com o posto de saude, faz
essa parceria com a familia para que a crianga
seja atendida”.
Contribuicdes do AEE ~ P4: “Ela faz as anotagdes referente ao perfil de

para a cada crianga principalmente o que os
participagao das profissionais colocam para ela como demanda
criangas do publico da maior. Ela passa na sala e acompanha esses
educagéao especial casos especificos. Entdo a gente tem recebido

esse apoio que para a nossa pratica, para o
nosso dia a dia, se faz importante”.
P2: “Ajuda o professor a perceber onde ele esta
cometendo equivocos, ou onde poderia ter
potencializado que néo fez.”

Fonte: Elaborado pela autora.

Os fragmentos apresentados no Quadro 11 evidenciam que a participagao das
criancas do publico da educacdo especial no CEMEI é favorecida por praticas
inclusivas que contemplam a organizagdo dos espagos e tempos, a valorizagédo da
autonomia e do protagonismo infantil e as contribuigdes do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). A organizacao dos espacos e tempos é pensada a partir das
preferéncias e interesses das criancas e de acordo com a intencionalidade educativa
do educador, considerando o espaco como um “terceiro educador’ e valorizando o
repertério que elas trazem de casa. A autonomia e o protagonismo infantil sao
estimulados por meio de uma abordagem participativa, que lhes possibilita fazer
escolhas, tomar decisdes e explorar livremente diferentes contextos dentro ou fora da
sala de referéncia, incentivando a pesquisa e a curiosidade das criancas. O
Atendimento Educacional Especializado (AEE) atua de forma integrada a escola e a
familia, identificando as demandas e auxiliando as professoras na eliminagdo das
possiveis barreiras.

E, para responder ao objetivo de “Compreender como os processos de
formacgao continuada, planejamento, organizacdo dos espacos e tempos, colaboram
para a pratica pedagodgica”, apresentamos o Quadro 12. Nele reunimos falas das
professoras que revelam o envolvimento da equipe com a construgao coletiva de
saberes e o constante aperfeicoamento das praticas educativas no cotidiano do

CEMEI, voltadas a ampliacdo dos conhecimentos fundamentados nas pedagogias
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participativas. Duas subcategorias estruturam essa tematica: formacdes internas e

formacdes externas realizadas de forma autbnoma.

Quadro 12. Relatos sobre a formagao continuada e organizagao dos espagos e tempos

Categoria Subcategorias Exemplos de relatos

P2: “A gente tem uma hora e dez todos os dias
que é voltada para estudo, planejamento e
organizagao do nosso trabalho”.

P3: “A gente tem formacgbes durante os sabados
letivos”.

P1: “A gestdo da escola tenta trazer pra gente
sempre que possivel, pessoas pra fazerem

Formagdes internas

Formagao formagées, pessoas da area que fagam
continuada formagdes conosco sobre as pedagogias
participativas”

PED: “A gente faz, mas em carater opcional,
viagens pedagdgicas. O grupo, que esta

Formacgdes externas disponivel e tem interesse ou quem tem
de forma autbnoma possibilidade, se agrupa buscando algumas
formagbes que nos interessam dentro das
pedagogias participativas”,

Fonte: Elaborado pela autora.

Os relatos mostram que a formagao continuada no CEMEI ocorre por meio de
formacgdes internas realizadas nos tempos pedagoégicos das professoras, em sabados
letivos e em formagdes conduzidas por convidados que abordam sobre as pedagogias
participativas. Nas formacbes externas, destaca-se a participacao voluntaria das
professoras em viagens pedagadgicas e outras oportunidades formativas, organizadas
de acordo com o interesse e a disponibilidade do grupo, com o objetivo de aprofundar
conhecimentos relacionados as pedagogias participativas.

Conforme mencionado anteriormente, os dados foram sistematizados em
categorias e subcategorias, que serao discutidas e analisadas a partir dos resultados
encontrados. As categorias definidas sdo: Acolhimento e Respeito a Diversidade,
Praticas Inclusivas e Formagao Continuada. Cada uma delas, juntamente com suas
respectivas subcategorias, sera analisada com base nas informagdes obtidas nas
entrevistas e na analise documental, a fim de compreender o histérico e o contexto de
implementagdo da proposta pedagdgica inspirada na abordagem das pedagogias
participativas. Para essa analise, a secao foi estruturada em cinco tépicos: o item 5.1
apresenta o percurso de implementagao da proposta pedagdgica; o 5.2 aborda o
processo de acolhimento das criangas; o item 5.3 trata da proposta pedagogica e da

participacao das criangas do publico da educagao especial nas vivéncias educativas
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no cotidiano do CEMEI; o subtépico 5.3.1 apresenta a organizacao dos espagos nas
salas de referéncia, evidenciando como os principios das pedagogias participativas
sao incorporados a pratica; e, por fim, o item 5.4 discute a formagao continuada e a
organizagdo dos tempos e espagos na construcdo de praticas pedagdgicas mais

inclusivas.

5.1.Percurso de implementacao da proposta pedagoégica

Este item tem como objetivo apresentar os dados obtidos por meio da
entrevista realizada com a pedagoga e da analise documental referente ao percurso
de implementagao da proposta pedagogica inspirada nas pedagogias participativas.
De acordo com a pedagoga entrevistada, o CEMEI Carmem do Rosario Rocha
sempre desenvolveu seu trabalho com base em uma proposta que coloca a crianga
no centro do processo educativo. Mesmo antes de realizar um trabalho inspirada na
abordagem das pedagogias participativas, a instituicdo ja havia eliminado o uso de
folhas e atividades de repeticdo, priorizando a participagao das criancas e o respeito
as especificidades da infancia.

Com a suspensao das aulas presenciais em margo de 2020, em decorréncia
da pandemia de Covid-19, foi necessario repensar o trabalho para fazer o atendimento
remoto. Diante de um cenario marcado por mortes, doencas, dificuldades familiares e
o isolamento social, foram pensadas propostas que envolvessem brincadeiras,
respeitando o contexto vivido pelas criancas e suas familias. Nessa época, o CEMEI
atendia criangas de um, dois e trés anos de idade, o que inviabilizava enviar propostas
que demandassem que as familias assumissem o papel do professor, especialmente
considerando que muitas familias estavam trabalhando em home office.

Nesse contexto, as pedagogas e professoras reconheciam a importancia de
nao transferir para as familias o papel do professor com formacgédo especializada.
Diante disso, o periodo de isolamento social serviu como uma oportunidade para a
equipe do CEMEI compreender que néo era viavel delegar as familias o que era
atribuicao do professor. Foram realizadas atividades remotas e encontros virtuais com
as familias e as criangas, garantindo momentos de socializagao e interagdo. Contudo,
as professoras perceberam a necessidade de refletir sobre as praticas a serem

adotadas no retorno as aulas presenciais.
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Em agosto de 2021, ocorreu a retomada do ensino presencial em Contagem,
adotando o modelo hibrido, gradual e de carater facultativo para as familias. Esse
retorno foi conduzido de acordo com um conjunto de protocolos sanitarios e medidas
que visavam reforgar a seguranga da comunidade escolar. Nas salas de referéncia,
foi mantido o distanciamento recomendado entre as criangas, resultando na redugao
da capacidade. Para se ajustar a essa realidade, foram estabelecidos atendimentos
por meio de pequenos grupos, com um sistema de rodizio para as criangas, que
compareciam a escola de uma a trés vezes por semana, permanecendo por, no
maximo, trés horas no ambiente escolar. A partir da experiéncia de trabalhar com o
modelo hibrido, a equipe pedagdgica e os professores do CEMEI, perceberam que
precisavam pensar em propostas diferentes. As criangas, devido ao longo periodo
restritas ao espaco de suas casas, apresentaram experiéncias limitadas e estavam
inseguras, porém, mostraram um grande desejo de brincar, correr, explorar o espaco,
interagir e encontrar-se com seus pares.

Em 2022, as aulas presencias retornaram normalmente, o CEMEI estava sob
nova direcado e com muitos educadores novatos. Antes do inicio do ano letivo, houve
uma reunidao com toda a equipe escolar, no qual foi discutido o que poderia ser
oferecido as criangas, levando em consideracao tudo o que elas haviam vivenciado
durante a pandemia, pois ndo bastava mais apenas a sala de referéncia®. O maior
motivo para pensar na mudanga da forma de trabalho no CEMEI, foi a necessidade
de uma proposta mais construtiva, tendo a criangca como centralidade do processo,
assim perceberam que n&do dava mais para ter a mesma escola.

Conforme relatos da pedagoga entrevistada, ao analisar as fichas de
anamnese das criang¢as matriculadas em 2022, constatou-se que a maioria residia em
apartamentos. Diante dessa percepcao, reconheceu-se a necessidade de
proporcionar as criangas um contato mais proximo com a natureza. Nesse sentido,
precisavam sair de dentro da sala de referéncia e vivenciar experiéncias de
convivéncia umas com as outras. As educadoras passaram, entdo, a buscar formas

de possibilitar esses encontros, promovendo o convivio social em um espago coletivo,

9 Sala de referéncia é o termo atualmente empregado para se referir a sala de aula na Educacgéo Infantil,
considerando uma abordagem centrada na crianga e nas relagdes estabelecidas nesse contexto.
Nessa perspectiva, as criangas que frequentam creches e pré-escolas ndo participam de aulas no
formato tradicional, mas vivenciam experiéncias em um ambiente intencionalmente planejado para
descentralizar a figura do educador, promovendo a autonomia, a interagdo e uma aprendizagem
significativa.
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ja que muitas criangas tinham contato apenas com poucas pessoas, muitas vezes
apenas seus cuidadores. Refletiram sobre como fazer isso, considerando que em
casa, as criangas ja passavam muito tempo em frente as telas e ndo dava mais para
elas ficarem dentro da sala sentadas fazendo atividades que ndo eram significativas.
O desejo do CEMEI era proporcionar momentos nos quais as criangas pudessem
desenvolver autonomia, senso de pertencimento ao grupo, curiosidade, vontade de
explorar, participar e cooperar.

Com esse propdsito, comecaram a pensar e pesquisar no que tinha de mais
inovador naquele momento que estivessem alinhadas com as suas aspiragdes. Foi
nesse processo que se depararam com estudos sobre a abordagem Reggio Emilia.
Como ainda ndo conheciam sobre essa abordagem, a pedagoga sugeriu que o grupo
de educadoras iniciasse um estudo conjunto, dando inicio a uma nova etapa na
trajetoria da instituicdo. Elas comegaram a estudar, e ainda que as salas de aula ndo
tenham passado por mudangas imediatas em sua organizagcdo e as atividades
seguissem, em parte, com a mesma estrutura, houve um esforgo continuo para
ampliar o uso dos espacos externos, promovendo brincadeiras ao ar livre e
incentivando a exploracdo do ambiente fora da sala de referéncia.

O inicio do ano de 2022, foi um periodo muito dificil. O tempo de adaptacao
das criancas foi muito longo, e as familias enfrentavam diversas questdes
relacionadas ao pos-isolamento, a Covid-19 e a situagdo politica do pais. Dessa
forma, a convivéncia social das familias teve um grande impacto nas criangas.
Portanto, o tempo de adaptagao no pds-isolamento foi um momento de grande desafio
para o CEMEI e as familias, pois havia ainda muita inseguranga. As professoras
tinham em mente que queriam priorizar o contato com a natureza, dessa forma,
comegaram a explorar em sala sobre as plantas para que as criangas pudessem fazer
a escolha do nome da sala de referéncia. Cada familia trouxe uma planta, e as
criangas ficavam muito felizes em mostrar a planta as outras criangas. Elas
exploravam e cuidavam das plantas diariamente.

Em meados do més de abril de 2022, a pedagoga sugeriu a tentativa de fazer
uma proposta de contexto com elementos da natureza para exploracédo, e assim
fariam a organizagao do espacgo, uma vez que as professoras ja estavam estudando
sobre a proposta das pedagogias participativas. O grupo aceitou a sugestdo, embora
nao tivesse clareza sobre como estrutura-la. A organizag¢ao do contexto foi conduzida

pela pedagoga, com o apoio da equipe, utilizando-se dos materiais disponiveis na
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escola. Para esse primeiro contexto, montado em uma area externa e posteriormente
denominado “contexto externo”, foi utilizado sementes, galhos, diferentes tipos de
folhas de plantas, pedras, pedacgos de troncos de madeira, terra, lupas, pazinhas,
forminhas de empada, agua, e outros elementos naturais, para que as criangas
pudessem manipular livremente, conforme mostra a Figura 2.

Figura 2. Imagem de um dos primeiros contextos externos realizados no CEMEI
.

|
3

Fonte: Acervo da escola (2022).

Durante a realizagdo da proposta, ndo houve interferéncia por parte das
professoras, que apenas observaram enquanto as criangas exploravam os elementos
do contexto. Esse foi o primeiro desafio enfrentado pelas profissionais do CEMEI, uma
vez que estavam acostumadas a ocupar a centralidade do processo pedagogico,
coordenando as atividades, enquanto as criangas faziam a mesma atividade ao
mesmo tempo.

De acordo com a pedagoga entrevistada, a etapa inicial consistiu na aceitagéo
da proposta de mudanca. A partir desse momento, as criangas surpreenderam as
professoras ao envolverem-se naquele espago com tranquilidade e ao utilizarem a
criatividade para construir novas possibilidades a partir dos recursos oferecidos. Para

a pedagoga, essa vivéncia foi marcante para todas as professoras, pois proporcionou
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uma experiéncia mais enriquecedora do que simplesmente ficar na sala. A partir dessa
experiéncia, passaram a organizar com maior frequéncia esses contextos externos,
conforme apresenta a Figura 3, qualificando progressivamente esses espagos e
avaliando a periodicidade da proposta, de modo que todas as turmas tivessem a

oportunidade de explorar os elementos presentes no contexto.

Figura 3. Imagens de outro contexto externo realizado no CEMEI

Fonte: Acervo da escola (2022).

Em uma reunido realizada em meados do meio do ano de 2022, a equipe do
CEMEI conduziu uma avaliagédo sobre o tipo de escola que desejavam, em meio as
reflexdes, questionaram-se se buscavam uma abordagem mais tradicional e
transmissiva ou uma escola que investiga, se pauta na escuta, dialogo, e que as
criangas participam do processo de aprendizagem. Chegaram a concluséo de que
almejavam uma escola voltada para a investigagao e escuta, o que implicaria em rever
a organizagao da sala de referéncia, pois a crianga investiga todo o tempo e em todo
lugar e ndo dava mais para ter a mesma quantidade de mesas e a mesma proposta
para todos. Entretanto, nutriam a preocupagao de transitar entre uma pratica

pedagogica mais centrada no adulto para uma escola de livre demanda da crianga,
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temendo que isso pudesse resultar em um espaco de brincar sem intencionalidade
pedagogica. Através de muito estudo, apoio mutuo entre as professoras, pedagogas
e direcéo, e um forte desejo de transformacao, as professoras cada uma em seu ritmo,
aos poucos, promoveram uma ressignificagdo do espaco da sala de referéncia. Os
momentos do tempo pedagdgico com a pedagoga e muitas vezes com a participagao
da diretora, foram imprescindiveis para estudos, compartilhar experiéncias, planejar a
organizagao dos espacos, materiais, refletir sobre as relagdes estabelecidas com as
criancas e a mediagao das professoras.

Segundo a pedagoga entrevistada, o CEMEI esta construindo sua identidade,
mas sem perder sua historia, buscando um novo olhar sobre a infancia. Inicialmente
inspirado na abordagem Reggio Emilia e, depois, por outros tedricos que dialogam
com essa abordagem e que os interessavam. Entre esses tedricos estdo Julia
Formosinho, que trata das abordagens participativas; Paulo Fochi, Bruna Ribeiro, que
aborda sobre a pedagogia da escuta; Rubens Alves, Madalene Freire, entre outros.

O CEMEI entende que estd construindo a sua proposta com base nas
pedagogias participativas, as quais valorizam a escuta atenta das criangas e a
concepcao de que o conhecimento infantil € construido a partir de seus proprios
interesses. Desse modo, o papel do professor € o de organizar o espaco, observar as
criangas, escutar quais sao os seus interesses, perceber do que elas brincam, com
quem, por quanto tempo, em que lugar e como se da o brincar. Com base no seu
desenvolvimento e de acordo com cada faixa etaria, surge a responsabilidade de
organizar os espacos de maneira que estimulem as criangas em suas pesquisas e
interesses, comtemplando todas as criangas, incluindo aquelas com deficiéncia,
garantindo a inclusao e respeito as suas especificidades.

Dessa forma, a organizagéo da sala de referéncia pode contemplar um espago
de construcdo com materiais nao estruturados, de largo alcance, os quais oferecem
as criangas inumeras possibilidades de exploragao e brincadeira, tais como caixas de
papelao, tocos de madeiras, tecidos de diversos tamanhos, texturas e cores. Outro
espaco é o de literatura, que contempla a bibliodiversidade no acervo e esta ao
alcance das criangas.

No espago dos riscantes, as criangas tém a oportunidade de experimentar
diferentes materiais e suportes para a escrita e o desenho, como giz, lapis de cor,
pincel, carvao, tinta, canetinha, entre outros. Os suportes podem ser papel, papelao,

cartolina, plastico, chdo e outros. Ainda pode ser organizado o espago da cozinha,
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equipado com panelas, talheres e fogao de brinquedo, e o espago com elementos do
universo animal, todos voltados aos interesses das criangas. O professor por meio da
observagéo atenta dos pequenos grupos que se formam a partir da organizagéo dos
espacos e das preferéncias manifestadas pelas criangas, busca compreender o que
elas expressam — ou deixam de expressar — por meio de suas ag¢des, relagdes e
escolhas. Com base nessas observagcbes, as praticas pedagogicas sao
constantemente reavaliadas, permitindo as professoras reorganizar os elementos da
sala de forma responsiva aos interesses e necessidades das criancgas.

De acordo com a analise dos documentos da secretaria do CEMEI, em 2023
a instituicdo contava com 172 criangas matriculadas, das quais 16 pertenciam ao
publico da educacgao especial, correspondendo a aproximadamente 9,3% do total de
criangas. Esse percentual revela um numero significativo no contexto da Educagéao
Infantil, reforgcando a importancia de praticas pedagdgicas inclusivas e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como instrumentos fundamentais para assegurar o
direito a educacao de qualidade para todos.

No municipio de Contagem, os CEMEI’s ndo dispdem de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) em sua estrutura, o que implica no encaminhamento dessas
criangas para atendimento no contraturno escolar, em instituicdes préximas o que sera
discutido na secdo dos resultados. Essa dinédmica sera discutida com maior
detalhamento no capitulo de resultados.

A estrutura do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do CEMEI é composta pela
identificacado da instituicao escolar, identificacdo dos funcionarios, incluindo a histéria
da instituigdo, a origem das criangas atendidas, a estrutura familiar, questdes
relacionadas a religido, grau de escolaridade da familia, as formas de lazer, o acesso
aos bens materiais e as necessidades e expectativas das familias em relacdo ao
CEMEI. No tocante as concepcgodes, sdo abordadas as concepcdes de criancas,
infancia, aprendizagem, desenvolvimento e de educacgao infantil.

O PPP esta alinhado com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Infantil (DCNEI) e tem como objetivo garantir que todas as criangas matriculadas
tenham acesso a processos que promovam a compreensio, apropriacao, renovagao
e ampliagao de saberes e conhecimentos. Esses processos se concretizam por meio
de experiéncias de aprendizagem que abrangem diversas linguagens, ao mesmo

tempo em que respeitam o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao
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respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas,
considerando a integralidade do desenvolvimento infantil.

No que diz respeito a organizagdo, o PPP discorre sobre o regime de
funcionamento do curriculo, a infraestrutura e os equipamentos, das criangas e seus
agrupamentos, das metodologias de trabalho, bem como dos instrumentos e
condigbes de trabalho dos profissionais. A participagao da familia é ressaltada como
um elemento essencial, pois, segundo o PPP a colaboragdo ativa dos pais na
educacao formal de seus filhos deve ser continua e consciente. As esferas da vida
familiar e escolar devem coexistir de maneira simultdnea e complementar. Destaca
ser crucial que a escola esteja em total sintonia com a familia, uma vez que é uma
instituicdo destinada a complementar a formag¢ao educacional da crianga. Aborda
sobre a articulagdo com a comunidade, a integragcdo da Educagéo Infantil com o
Ensino Fundamental e sobre a gestao institucional.

Por fim, sdo apresentados os planos de acado, destacando as estratégias e
metas estabelecidas para promover a qualidade do ensino e promover o
desenvolvimento pleno das criangas atendidas pela instituicdo. No plano de agao, no
campo dedicado ao curriculo, na coluna de prioridade, encontra-se a descrigao
“adequar o planejamento das aulas para integrar as criangas com deficiéncia”. Na
coluna de acdo, a estratégia consiste em planejar as aulas, dentro do tempo
pedagogico, de acordo com as necessidades identificadas ao longo do processo
ensino-aprendizagem.

Em 2023, o CEMEI foi convidado a realizar uma exposicao na 8° Conferéncia
Internacional de Educagdo em S&o Paulo, promovida pela RedSOLARE" Brasil, cujo
tema foi “Dialogos com a Abordagem de Reggio Emilia: Os direitos das criangas e as
100 possibilidades de aprendizagens”. O evento proporcionou a instituicdo a
oportunidade de apresentar seu percurso educacional e compartilhar suas praticas
pedagdgicas.

No ano de 2024, o CEMEI participou da Residéncia Pedagdgica, uma formagao
anual conduzida por Paulo Fochi no Observatorio da Cultura Infantil (OBECI)'"'. Como
escola residente, a instituigao participou mensalmente de aulas ministradas por Paulo
Fochi, nas quais ele orienta as instituicées participantes do OBECI sobre pedagogias

10 Para saber mais sobre RedSOLARE Brasil, sugiro acessar sua pagina no Instagram, disponivel em:
https://www.instagram.com/redsolarebrasil/.
" Para saber mais sobre o Observatério da Cultura Infantil sugiro acessar: https://www.obeci.org/.
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participativas. Durante esses encontros, sdo discutidos os processos de analise,
intervencdo e replanejamento, além de reflexbes sobre as praticas docentes,
identificacdo das acgdes realizadas e exploracdo de novas possibilidades para
aprimorar as abordagens pedagdgicas.

Além disso, o CEMEI foi convidado a ministrar palestras sobre sua trajetéria e
experiéncia com as pedagogias participativas na Universidade Estadual de Minas
Gerais (UEMG) e na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Na UFMG,
também participou de uma exposicdo sobre suas praticas no XXXVIII Encontro
Nacional do MIEIB, durante o Seminario Nacional — "A Politica de Educacao Infantil
no Brasil: Desafios e Perspectivas".

Reafirmando seu compromisso com a educacdo infantil, a instituicdo foi
novamente convidada a participar da Feira de REinspirados, realizada na 92
Conferéncia Internacional de Educacédo — "O extraordinario das 100 linguagens: A
cultura do Atelié e os processos investigativos na abordagem de Reggio Emilia",
promovida pela RedSOLARE Brasil. Essa participacdo reforca o compromisso do
CEMEI com a oferta de uma educacao de qualidade e contribui para a construgao de

novas perspectivas e abordagens na educacgao infantil.

5.2.Processo de acolhimento no CEMEI Carmem do Rosario Rocha

Acolher uma crianga é, também, acolher o seu mundo interno, as suas
expectativas, os seus planos, as suas hipéteses e as suas ilusées (Staccioli
2013, p.28).

Este item objetiva analisar as percepg¢des das professoras e da pedagoga
sobre o processo de acolhimento das criangas, em especial as do publico da educagao
especial. De acordo com os dados obtidos por meio das entrevistas, no CEMEI
Carmem do Rosario Rocha, o acolhimento ndo € compreendido como um momento
isolado, restrito ao inicio do ano letivo. Ao contrario, é tratado como um processo
continuo, que atravessa a trajetéria escolar das criangas — especialmente daquelas
do publico da educacgao especial. Essa compreensao dialoga com Staccioli (2013, p.
25) que afirma que o acolhimento “ndo diz respeito apenas aos primeiros momentos
da manh& ou aos primeiros dias do ano escolar. O acolhimento € um método de
trabalho complexo, um modo de ser do adulto, uma ideia chave no processo

educativo.”
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A pedagoga entrevistada destacou que o CEMEI tem uma preocupagédo em
assegurar que cada crianga se sinta segura, acolhida, reconhecida e respeitada em
sua individualidade desde o seu primeiro contato com a instituicdo. Compreende que
acolher vai muito além de simplesmente receber a crianga na instituicdo: € necessario
escutar, observar e, sobretudo, estar sensivel as suas emocdes e formas de se
comunicar. Conforme Hoyuelos e Riera (2019, p. 16),

a escola e, sobretudo, a escola de educacgao infantil, precisa ser o lugar de
ecos, e 0os adultos dessa escola precisam saber escutar com todos os

sentidos e olhar com olhos capazes de ver e de reconhecer a infancia e a
cem, as outras cem e as tantas outras cem linguagens da criancga.

Essa escuta qualificada aparece de forma recorrente nas falas das professoras
e da pedagoga, que destacam nao apenas o planejamento cuidadoso do periodo
inicial, mas também a consciéncia de que as necessidades das criangas mudam ao
longo do ano e que o acolhimento precisa acompanhar essas mudangas.

De acordo com a pedagoga entrevistada, o processo de acolhimento tem inicio
antes mesmo do primeiro dia da crianga na instituicdo, ele comega com a realizagao
das entrevistas de anamnese junto as familias. Esses momentos sao fundamentais
para conhecer a crianga: entender o contexto familiar, o histérico de saude, seus
habitos, medos, preferéncias, modos de se acalmar e formas de se expressar. Trata-
se de um olhar atento e sensivel que busca, desde o inicio, construir uma relagao de
confianca e parceria entre a escola e a familia.

Ao longo do ano, esse olhar continua se refinando e se ajusta as novas
demandas que vao surgindo. De acordo com os relatos das professoras, as praticas
inspiradas nas pedagogias participativas contribuem significativamente para esse
movimento. Ha um esforgco coletivo da equipe para flexibilizar rotinas e tempos,
organizar os espacos de maneira mais acolhedora, permitir escolhas e respeitar os
processos de cada crianca. Como relata uma das professoras:

P3: “Cada crianga pode escolher nos espagos que a gente monta nos
contextos dentro de sala, tanto nos contextos fora de sala, quanto tempo que

ela vai ficar. Entéo, a gente respeita o tempo que a crianga fica em cada
espacgo, em cada contexto.”

Essa autonomia para fazer escolhas ajuda a crianga a se sentir mais a vontade
e, aos poucos, mais segura dentro do ambiente escolar. E isso que torna o ambiente
inclusivo de fato, e ndo apenas no discurso, mas na pratica. A docente reforca esse

ponto ao relatar:
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P3: “Essa proposta, ela acolhe qualquer crianga. [...] Por exemplo, ano
passado eu tinha uma crianga autista nivel trés, ela conseguia ficar na sala
tranquila, porque ela nédo tinha que ficar muito tempo sentada. Ela podia andar
pela sala, ndo incomodava, porque esse andar o tempo inteiro, nao
incomodava as outras criangas, porque as outras criangas também poderiam
circular na sala.”

A fala da professora evidencia que a abordagem das pedagogias participativas
possibilita um movimento de ruptura em relacdo ao modelo tradicional de ensino, no
qual a padronizagdo das praticas tende a desconsiderar as singularidades das
criangas e assumir um modelo de transmissao de conhecimento ao invés de um que
valoriza a construcdo ativa desse conhecimento pelas criangcas. Ao relatar a
experiéncia com uma crianga autista, a docente aponta que o fato dessa crianca
apresentar a necessidade de movimentar-se constantemente pela sala, nao foi
compreendida como problema, uma vez que a organizagao do espago e a proposta
pedagogica permitem a circulagdo e a escolha autbnoma de todas as criangas no
ambiente da sala de referéncia. Nesse sentido, a pratica pedagogica mostra-se
inclusiva, promovendo a valorizagao da diversidade.

Outro aspecto destacado com frequéncia nos relatos das professoras € o papel
da escuta no processo de acolhimento. As professoras relatam que, com o tempo e
com os estudos sobre abordagens participativas, passaram a desenvolver uma escuta
mais sensivel, que ultrapassa os limites do curriculo formal e se volta aquilo que a
crianga comunica com seus gestos, olhares e atitudes. Como expressam nas falas:

P3: “Na verdade, quando a gente estuda abordagem participativa ndo muda
S0 0 nosso trabalho, muda como a gente vé o mundo. [...] Eu acho que agora
eu consigo garantir e entender como que a gente garante os direitos de

aprendizagem, como que a gente garante que a crianga é o centro, é
protagonista da propria aprendizagem.”

P4: “Eu hoje em dia, eu tenho uma escuta que ainda estou lapidando, mas
uma escuta bem mais agugada do que antes [...] € onde eu consigo entender
aquela crianca, consigo desenvolver outros trabalhos a partir do interesse
deles.”

Além do cuidado com as criancas, ha uma atencao importante também as
familias. O acolhimento nao é s6 da crianca, mas também de quem a acompanha.
Muitas familias chegam inseguras, com receios e duvidas, especialmente em se
tratando das criangas com deficiéncia. Nesse sentido, a equipe pedagdgica busca
transmitir confianca, mostrando que a instituicido esta preparada para receber cada
crianga em sua singularidade, com propostas intencionalmente pensadas para seu

desenvolvimento e destaca sobre o comprometimento da equipe com a construgao
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coletiva de um percurso educativo acolhedor e significativo para essa etapa téo
importante da crianga. Como aponta a pedagoga:
PED: “Eu acredito que é muito importante esse processo de acolhimento,
principalmente para as familias. Elas chegam bem inseguras para trazer a
crianga, e ai se a gente ndo passar essa segurancga, essa confianga, que o
filho vai ser bem cuidado, vai ser bem tratado, que existem possibilidades ali
de desenvolvimento com todo acompanhamento pedagdgico que nés temos

[...] eu vejo assim, é uma melhora muito grande na crianga no aspecto dela
se sentir também confiante de ficar no ambiente.”

A pratica no CEMEI, conforme evidenciam os dados, mostra que o acolhimento
se constroi no cotidiano, nas pequenas agdes, na escuta atenta, no respeito ao tempo
de adaptacgao de cada crianga, na atengao e nos detalhes que fazem com que cada
crianca, com ou sem deficiéncia, se sinta pertencente. Nao se trata de adaptar a
crianca a escola, mas sim em construir uma instituicdo capaz de acolher e valorizar o

que cada crianga traz consigo.

5.3. A proposta pedagdgica e a participagao das criangas: praticas
inclusivas no cotidiano do CEMEI

Quando escutamos as criangas, “as implicacbes para a educacdo sé&o
revolucionarias” (Rinaldi, 2012, p. 43).

Este item tem por objetivo apresentar os dados gerados a partir das entrevistas
realizadas, a fim de compreender como a proposta pedagdgica contribui para
favorecer a participagcdo das criancas — especialmente aquelas do publico da
educacao especial — nas vivéncias e experiéncias do cotidiano do CEMEI Carmem do
Rosario Rocha. A partir da organizagdo das falas em categorias e subcategorias,
identificaram-se trés eixos principais: organizacdo dos espagos e tempos, autonomia
e protagonismo infantil e contribuicées do AEE para a inclusdo das crianc¢as do publico
da educacéo especial.

As falas das professoras evidenciam a intencionalidade na organizagdo dos
espacgos que sado pensados de acordo com os interesses e repertorio cultural que as
criangas trazem de suas vivéncias, buscando oferecer multiplas possibilidades de
aprendizagem. O CEMEI se inspira nos principios das pedagogias participativas, que

compreendem o espago como elemento ativo no processo educativo. De acordo com
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Malaguzzi (1999), o ambiente é visto como algo que educa a crianga, na verdade ele
¢ considerado o terceiro educador'?. Essa concepgé&o aparece no relato da professora:

P2: “A gente organiza pensando no espago como um terceiro educador e 0s
tempos também.”

Essa perspectiva valoriza a criagdo de ambientes que dialogam com as
necessidades e interesses das criangas, oferecendo multiplas possibilidades de
exploragéo, investigagédo, descobertas e expressao que contribuem para o0 processo
de aprendizagem da crianga. De acordo com Loris Malaguzzi

Valorizamos o espago devido a seu poder de organizar, de promover
relacionamentos agradaveis entre pessoas de diferentes idades, de criar um
ambiente atraente, de oferecer mudancas, de promover escolhas e atividades
e a seu potencial para iniciar toda a espécie de aprendizado social, afetiva e
cognitiva. Tudo isso contribui para uma sensacao de bem-estar e segurancga
nas criangas. Também pensamos que o espago deve ser uma espécie de
aquario que espelhe as ideias, os valores, as atitudes e a cultura das pessoas

que vivem nele (Malaguzzi, em 1984 in (EDWARDS; FORMAN; GANDINI,
2016, p. 148).

Cada sala é pensada e organizada de acordo com o0 que as criangas vao
trazendo e a intencionalidade pedagdgica do professor como espago de construgao,
espaco da casinha, espaco de literatura, espago dos riscantes, mesa de exploragao
com elementos da natureza, dentre outros, como mostra o trecho abaixo:

P3: “Todo espago é organizado com intengdo. Entéao, toda a proposta da

pedagogia participativa pensa na esséncia da crianga, que é o brincar. Entao,
todos os espacgos e tempos respeitam a infancia.”

A intencionalidade na organizagdo dos espacos nao se restringe a sala de
referéncia. As professoras relatam a utilizagdo do patio, parquinho, jardim mandala e
outros espacos ao ar livre, que sdo constantemente ressignificados de acordo com os
projetos e propostas desenvolvidas no CEMEI.

Outro aspecto que chama a atencdo nos relatos das professoras € a
valorizagdo da autonomia e do protagonismo infantil. Elas reconhecem que as
criangas pequenas sao capazes de tomar decisdes, escolher onde querem estar, o
que desejam explorar e por quanto tempo querem permanecer em determinada
proposta. Essa liberdade de escolha das criangas acontece dentro de um ambiente

que foi cuidadosamente pensado para ela, em que o adulto se coloca como alguém

2 A expressdo “terceiro educador” refere-se a abordagem de Reggio Emilia. A importancia do espaco
se equipara a dos outros dois professores que compdem a equipe em cada uma das salas de aula.
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que escuta com atencao e tem um olhar sensivel ao processo investigativo de cada
criancga.
P2: “A abordagem patrticipativa traz exatamente a possibilidade da crianga

participar na tomada de decisbes, na escolha, no tempo que ela quer ficar em
cada lugar.”

Nessa perspectiva, a organizagdo pedagogica pautada por principios
democraticos € fundamental para que a Educacao Infantil seja concebida como um
espaco privilegiado, no qual as criangas possam viver plenamente a infancia e
construir aprendizagens significativas. Esse processo ocorre por meio da garantia dos
seis direitos fundamentais: brincar, conviver, conhecer-se, explorar, expressar-se e
participar. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a importéncia do
direito a participacdo, compreendida como a possibilidade de as criancgas:

participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes

linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando (Brasil,
2017, p. 36).

A escuta atenta permite as educadoras ampliar os contextos e propostas com
base nos interesses das criancas. As experiéncias vividas por elas no cotidiano
escolar, muitas vezes, se transformam em pesquisas, que vao sendo desenvolvidas
e aprofundadas com o passar dos dias:

P4: “A crianga encontra naquele processo de escolha, de autonomia, com o
que ela vai brincar, e conforme o interesse delas a gente vai propondo e

criando novos contextos para que ela evolua naquilo que se propds a
pesquisar.”

No CEMEI, a organizagao dos tempos € pensada de modo a respeitar os ritmos
proprios de cada crianca. Nao ha uma imposicao rigida de duragao das propostas,
elas se estendem ou se encerram conforme o envolvimento das criangas. O tempo é
compreendido como tempo vivido, e isso possibilita a construgcao de experiéncias
significativas e inclusivas, que consideram a escuta ativa e a agéncia das criangas em
suas proprias aprendizagens. Essa perspectiva dialoga com Edwards, Gandini e
Forman (2016, p. 147), ao afirmarem que:

A consideragao pelas necessidades e pelos ritmos das proprias criangas
molda o arranjo do espago e do ambiente fisico enquanto, por sua vez, o

tempo de que dispomos permite o uso e o desfrute, no ritmo da crianga, desse
espaco cuidadosamente elaborado.
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Sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE), conforme os relatos da
professora do AEE, na etapa da Educacao Infantil, o atendimento ofertado pela rede
municipal de Contagem é realizado de forma coletiva e ocorre, prioritariamente, em
casos especificos, como por encaminhamentos do Ministério Publico ou da Secretaria
de Saude. No CEMEI em questao, cinco criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) recebiam atendimento sob essas condi¢gdes. Os atendimentos tém duracgéo de
uma hora, ocorrendo uma vez por semana. Em algumas situagdes, a duragdo pode
ser ajustada conforme as necessidades especificas da crianga.

A professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE) atende a mais
de uma escola. No entanto, em 2024, conforme a meta da atual gestao municipal, o
numero de unidades atendidas por cada professora foi reduzido. A intengao € abrir
uma sala de AEE em cada escola de Ensino Fundamental.

Inicialmente, a professora de AEE realiza uma observagao para identificar as
necessidades, especificidades e habilidades de cada crianga. Apds essa etapa, a
professora de AEE elabora um planejamento para uma atividade coletiva destinada a
toda a turma. Esse planejamento € enviado a professora referéncia da turma através
do e-mail institucional, e ela retorna agendando uma data para a realizacdo da
atividade, buscando evitar interferéncias na organizagao da professora e nas demais
atividades da escola.

Esse processo é repetido continuamente, visando desenvolver habilidades de
acordo com as demandas individuais da crianga e promover sua integragdo com a
turma. O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) € um instrumento de natureza
coletiva, tanto em sua elaboragcdo quanto em sua execucédo. Ele é orientado pela
pedagoga e construido de forma colaborativa, envolvendo as professoras da turma,
com o suporte adicional da professora de Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

As professoras das salas de referéncias apontam o AEE como um suporte
importante para a inclusao e realiza um trabalho de mediagao entre escola, familia e
a saude.

P5: “O AEE, faz uma ponte entre a escola e a saude... coordena com o posto
de salde, faz essa parceria com a familia para que a crianga seja atendida”.

A fala da professora, ao relacionar o trabalho do AEE com a area da saude,

evidencia uma questdo pertinente: o risco de descaracterizar seu carater



84

essencialmente educativo e de transferir para a escola responsabilidades que
pertencem a outras politicas publicas ou a outros setores. Nesse sentido, torna-se
necessario refletir sobre os limites e as possibilidades dessa articulagao, de forma a
evitar que o trabalho pedagdgico seja reduzido a uma dimensao clinica ou terapéutica.
Assim, reafirma-se o papel da escola como espago de aprendizagem,
desenvolvimento e inclusdo, preservando a saude como parceira, € ndo como
condutora, do processo educativo.

Embora as professoras relatem que o acompanhamento do AEE nao ocorre
com a frequéncia que consideram ideal, devido a organizacdo que rege o AEE na
educacao infantil no municipio de Contagem, elas reconhecem que a atuacao da
professora do AEE tem colaborado para ampliar o olhar e possibilitar reflexdes mais
aprofundadas sobre as praticas pedagogicas. Trecho da entrevista com a professora
do AEE:

P.AEE: “O trabalho na educagéo infantil, ele é diferente. Ele é feito toda
quinta-feira, uma vez na semana e ele é um trabalho de articulacdo com os
professores, pedagogos e dire¢do. Esse contato com a crianga acontece nos
momentos que eu vou para a sala de aula para fazer observagdo. Essa
observagéao ela é feita para sugerir a professora manejos comportamentais
com as criangas, possibilidades de planejamento e dar sugestbes para
melhorar a inclus&o daquela crianga’.

Vale destacar que em nenhum momento das entrevistas, as professoras
trazem aspectos relacionados ao suporte da professora de AEE na elaboragao de
recursos pedagogicos de acessibilidade. Essa auséncia é significativa, considerando
que, no ano da realizagao da pesquisa, o CEMEI atendia criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) n&o verbais — perfis que demandam, por exemplo, recursos
como pranchas de comunicagao para garantir a acessibilidade e participagao. Ao ser
questionada sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade, a professora do AEE
relatou:

P.AEE: “Sobre o planejamento dos recursos pedagoégicos, néo tive ainda a
experiéncia de planejar um recurso pedagoégico em conjunto com o professor.
Eu dou sugestbées de recursos prontos, como é o caso de engrossadores, por
exemplo. E a pedagogia adotada pelo Cemei, que é as pedagogias

participativas ja sdo bastante inclusivas. Entdo eu ndo planejei ainda recurso
pedagogico no Cemei.”

Nesse sentido, os dados revelam que a proposta pedagogica do CEMEI,
inspirada nas pedagogias participativas, buscam favorecer a constru¢cao de praticas

inclusivas que respeitam a infancia em sua pluralidade. A organizagao dos espacos e
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tempos, aliada a uma escuta sensivel e a valorizagao do protagonismo infantil, tem
possibilitado experiéncias educativas significativas e inclusivas.

No entanto, percebe-se que a atuagdo do(a) professor(a) do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educagéao Infantil ainda ocorre de forma pontual,
com foco predominante na mediagao entre familia, escola e servigos de saude, sendo
pouco articulada a elaboracéo e utilizagao de recursos pedagodgicos de acessibilidade.
A estrutura organizacional adotada pelo municipio contribui para essa limitagado, uma
vez que o(a) profissional do AEE atende a mais de uma escola.

Conforme relato da professora entrevistada, em 2023 ela atuava em cinco
escolas, e, em 2024, passou a atender duas. Essa organizagdo compromete a
presenga continua do(a) profissional do AEE nas instituigbes, o que impacta
diretamente na construgcdo, implementacdo e acompanhamento de estratégias
especificas de acessibilidade. Ademais, os relatos apontam para uma lacuna na
compreensao, por parte das professoras, acerca do papel do(a) profissional do AEE
no processo de inclusédo escolar. De acordo com o artigo 13 da Resolugdo CNE/CEB
n° 4, de 02 de outubro de 2009, sao atribuicbes do professor do atendimento

educacional especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educagao Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

lll — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizagao de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagao dos alunos nas
atividades escolares.

Segundo o Departamento de Inclusdo de Contagem, em 2025, 67 das 843

escolas de Ensino Fundamental contam com Salas de Recursos Multifuncionais, ou

3 Esta informacgédo foi obtida diretamente pela Diregdo do Departamento de Inclusdo, ndo estando
publicizada em nenhum documento oficial ou estatistico até o presente momento.



86

seja, 79,8%. Além disso, todas as 48 unidades dos CEMEIs e Anexos de Educacao
Infantil recebem a visita do(a) professor(a) de AEE uma vez por semana,
considerando que o atendimento as criangas de dois a cinco anos ocorre no mesmo
turno em que frequentam a Educacéo Infantil. O municipio de Contagem segue as
diretrizes do MEC para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), em
conformidade com o Capitulo V da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDB) n°® 9.394/96 e a Resolucdo n° 4/2009 do CNE/CEB. No entanto, de acordo com
o Departamento de Inclusdo, o Regimento Interno do Servigo de AEE do municipio
ainda nao foi publicado, pois encontra-se em fase de finalizagao.

Nesse cenario, € importante considerar que a simples insergao da crianga na
classe comum n&o garante, por si s6, uma educacdo de qualidade. Como destaca
Mendes (2010, p. 32), %(...) a inser¢do na classe comum n&o garante educacéo de
qualidade. A inclusdo € um processo que leva tempo porque envolve, além do acesso,
a permanéncia e o0 sucesso na escola.” Assim, torna-se evidente que praticas
inclusivas efetivas exigem mais do que presenca fisica; demandam intencionalidade,
planejamento colaborativo e articulagao entre os diversos profissionais envolvidos no
processo educativo.

Dessa forma, embora a proposta pedagogica do CEMEI evidencie avangos
relevantes no reconhecimento e na valorizacdo das multiplas infancias, a efetivagao
do processo de inclusao escolar das criangas do publico da educacéao especial requer
o fortalecimento da atuacdo do AEE. Esse fortalecimento envolve tanto a ampliagao
da presenca continua desse(a) profissional nas instituicbes quanto o aprimoramento
de seu papel junto as professoras da educagao infantil, promovendo o

desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais inclusivas e colaborativas.

5.3.1. Organizagao do espaco na sala de referéncia

A forma como organizamos 0s espagos sera decisiva, pois, quanto mais esse
espacgo for desafiador e promover atividades conjuntas entre parceiros,
quanto mais permitir que as criangas se descentrem da figura do adulto, mais
fortemente se constituira como propulsor de novas e significativas
aprendizagens (Horn, 2017, p.20).

O modo como o espago € organizado na Educagdo Infantil revela
intencionalidades pedagdgicas e influencia diretamente as experiéncias vividas pelas
criangas. Nessa perspectiva, este subtopico tem por objetivo apresentar registros
visuais da organizagao dos espagos nas salas de referéncia das turmas de 2 e 3 anos



87

do CEMEI Carmem do Rosario Rocha, destacando como esses ambientes sdo
intencionalmente planejados para promover a autonomia, o protagonismo, a
interagcdo, descobertas e a participacao de todas as criangas. Conforme apontam Ujiie,
Mitura e Blaszko (2022, p. 187),

As praticas cotidianas proposta na educacado infantil precisam oportunizar
espacos para interagdes e brincadeiras, de modo que as criangas possam
interagir, brincar, criar, aprender, conhecer, agir, vivenciando, descobrindo e
construindo novas experiéncias e aprendizagens.

A seguir serdo apresentadas fotografias da organizagcéo do espacgo na sala de
referéncia nas turmas de 2 e 3 anos de idade do CEMEI.

Figura 4. Espaco do jogo simbodlico na sala de referéncia da turma de 3 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Nesse espaco, a professora da sala referéncia organizou um espacgo de
brincadeira simbdlica de barraca de feira. Na prateleira superior, podemos observar
elementos que enriquecem o faz de conta: um cesto contendo frutas e vegetais

naturais como cenouras, tomates e goiabas, além de imagens que simulam dinheiro
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e cartdes de crédito. Também podemos observar caixas de madeira com réplicas de
legumes em material plastico. Ao fundo, podemos ver uma pequena maquina
registradora de brinquedo, compondo o cenario de compra e venda.

Na prateleira inferior, ha abdboras de diferentes tamanhos e uma caixa de
madeira com vegetais. Ao lado da barraca, um carrinho de compras de brinquedo
amplia as possibilidades de exploragdo e interagdo das criangas. Esse espaco foi
cuidadosamente pensado e planejado para estimular o faz de conta, incentivando a
exploragdo de diferentes materiais — naturais e artificiais — e favorecendo o
desenvolvimento da autonomia, da socializagao e da expressividade das criangas.

A escolha por elementos naturais, como frutas e legumes, demonstra a
intencionalidade pedagogica de proporcionar experiéncias sensoriais reais,
aproximando as criangas de vivéncias do cotidiano e alinhando-se aos principios
defendidos pelas pedagogias participativas. Nesse sentido, Edwards, Gandini e
Forman (2016, p. 145), destacam que “os materiais e objetos, que estdo no espacgo
onde as criangas passam muitas horas, foram escolhidos ou construidos de acordo
com o contexto no qual serdo usados, com uma consideragao quanto ao modo como
as criangas reagirdo a eles”, o que reforca a importancia de um planejamento
cuidadoso para a organizagdo dos espacos educativos. Corroborando essa
perspectiva, Oliveira — Formosinho (2011, p.103):

A motivagdo da crianga para a aprendizagem experiencial desenvolve-se na
identificacao dos seus interesses, criando intencionalidade e propositos e
dialogando com as motivagdes profissionais do(a) educador(a) enquanto
detentor(a) de profissionalidade e identidade que projeta no encontro com a
crianca. O papel do(a) educador(a) é o de organizar o ambiente e o de

escutar, observar e documentar para compreender e responder, estendendo
os interesses e conhecimentos da crianga e do grupo em direcéo a cultura.

Nessa perspectiva, o espaco e os materiais desempenham um papel essencial
na promocao das interagdes, investigacdes e vivéncias das criancas, configurando-se
como elementos fundamentais na estruturacdo do processo educativo. Nesse
contexto, a organizagao do espaco realizada pela educadora evidencia uma atuagao
intencional, pautada na escuta, observacdo e documentacdo das experiéncias
infantis. Ao criar um ambiente que sustente essas vivéncias, a educadora contribui
para a ampliagcdo dos horizontes das criancas, conectando seu cotidiano a saberes
culturais mais amplos. Essa abordagem revela uma concepcdo de educagao

dialogica, sensivel e participativa.
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Figura 5. Espacgo do jogo simbdlico na sala de referéncia da turma de 3 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Nesse espaco da casinha, é possivel observar um fogdo em madeira,
panelinhas, utensilios e pratinhos, dispostos sobre moveis baixos que convidam as
criangas a brincar de cozinhar. Sobre um caixote forrado com tecido, encontra-se uma
bandeja com frutas naturais, como manga, liméo e laranja, favorecendo o contato
direto das criangas com elementos reais e estimulando experiéncias sensoriais
durante o brincar. O vaso de planta viva complementa o ambiente, aproximando o
espaco interno da natureza.

Ao fundo, temos um cantinho de descanso montado com colchao, almofadas e
um tecido azul pendurado no teto, criando um ambiente acolhedor. Esse espaco
oferece as criangas momentos de relaxamento, de leitura ou simplesmente o prazer

de estar, de forma livre e tranquila.
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Figura 6. Espacgo da construgdo na sala de referéncia da turma de 3 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Nesse espaco de construcdo, podemos observar uma variedade de materiais
como cones coloridos, tubos de diferentes tamanhos e texturas, pedagos de madeira,
cilindros plasticos e carrinhos, organizados sobre um tapete emborrachado. Na
bancada de madeira, temos caixas organizadoras que contém outros materiais de
construcéo, como blocos de madeira, rodinhas e pecas soltas, reforcando a proposta
de um ambiente que valoriza a autonomia infantil e o protagonismo nas brincadeiras.
Essa organizagao do espaco e a intencionalidade na escolha dos materiais revelam
uma proposta pedagogica alinhada ao incentivo da imaginagédo e da criagao livre.
Nesse sentido, Fochi (2015, p. 225) destaca que

0 uso de materiais nao estruturados combinado com pequenos brinquedos,
as criangas inventam cidades, constroem narrativas sobre as organizagdes
sociais percebidas por elas, evidenciam seus argumentos provisérios sobre
as necessidades de um espaco social e particular e experimentam papéis
percebidos e desejados por elas. Combinam jogo de faz de conta com
atividades exploratérias e criativas.
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Dessa forma, os materiais de largo alcance tornam-se recursos fundamentais
para que as criangas exer¢gam sua criatividade, construindo multiplas possibilidades

durante a brincadeira e desenvolvendo habilidades cognitivas, sociais e simbdlicas.

Figura 7. Espaco dos riscantes na sala de referéncia da turma de 3 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

No espago dos riscantes, as criangas tém a oportunidade de experimentar
diferentes materiais e suportes para escrever, desenhar e pintar, como lapis de cor,
canetinhas, giz de cera e tintas, disponibilizados de forma acessivel para que as
criangas possam escolher e experimentar livremente. Sobre a mesa, observa-se
pranchetas de madeira que servem de suporte para as criangas desenharem, e ao
fundo, ha cavaletes de madeira que também funcionam como suportes para as
produgdes artisticas, reforgcando o carater convidativo do ambiente.

As paredes colaboram para criar um ambiente que valoriza a produgao infantil,
expondo desenhos e registros que retratam os processos de aprendizagem
vivenciados no cotidiano da sala de referéncia. Dessa forma, o espacgo favorece o



92

desenvolvimento da criatividade, da autonomia, da apreciagcdo da arte e do respeito
aos processos singulares de aprendizagem.
A Figura 6, inserida adiante, mostra imagens da organizagdo da sala de

referéncia da turma de 2 anos.

Figura 8. Sala de referéncia da turma de 2 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

As imagens apresentam a organizagédo da sala de referéncia da turma de 2
anos, estruturada em diferentes espacgos que favorecem a exploracéo, a autonomia,
as brincadeiras e as interacdes entre as criangas. O espaco de leitura € composto por
livros literarios e informativos, de diferentes temas e géneros, organizados em um
movel de madeira de facil acesso. Esse ambiente conta ainda com tapete, almofadas
e plantas naturais, que conferem aconchego e acolhimento.

No espago da construgdo sado oferecidos materiais de largo alcance, como

cones de papelao, blocos e pequenas ripas de madeira de diferentes tamanhos e
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larguras, tijolinhos de barro e diferentes tipos de carrinhos. Ja no espaco dos riscantes,
encontram-se materiais como lapis de colorir, giz de cera, tintas, pinceéis, prancha de
madeira para suporte das folhas e cavalete para pintura. As paredes sao utilizadas
para expor as produgdes das criangas, valorizando suas expressdes e criagdes.

No espaco do jogo simbdlico ha um pequeno armario de madeira com objetos
reais, como uma pequena panela de aluminio, xicaras, colheres de madeira e pegador
de aluminio, além de caixotes de madeira que servem de apoio para outros materiais,
como cesta com legumes de plastico, tabua de madeira e embalagem com ovos de
brinquedo.

No espaco anexo a sala de referéncia, encontra-se um artefato feito com canos
de PVC, funis e bacias de aluminio com agua, além de potes plasticos de diferentes
tamanhos para captar a agua e despejar sobre os funis possibilitando experiéncias de
descoberta, movimento e investigacdo. Nesse mesmo ambiente, sobre uma mesa de
madeira ha elementos naturais, como cascas e sementes, acompanhados de lupas
para observacdo. No canto, ha um toldo que cobre parte do espaco, sob o qual se
encontra um tapete emborrachado. Sobre ele, ha uma caixa plastica preta com areia,
pas e pecas de cano PVC. Em frente, estdo dispostos brinquedos de manipulacgao,
incluindo pas pequenas, peneira e martelos de madeira, ampliando as possibilidades
de exploragao.

A organizagdo dos espagos nas salas de referéncia do CEMEI Carmem do
Rosario Rocha evidenciou uma pratica pedagdgica intencional, sensivel e
comprometida com o respeito as singularidades infantis. Essa organizacdo contempla
diferentes formas de expressao e aprendizagem, proporcionando que cada crianca
encontre meios de se comunicar, interagir e participar de acordo com suas
potencialidades.

Os ambientes sao cuidadosamente planejados para favorecer a autonomia, a
criatividade, o protagonismo das criangas e o contato com elementos da vida
cotidiana, revelando a importancia do espaco como um mediador potente na
construcéo de aprendizagens significativas e no respeito a diversidade. A escolha dos
materiais, a maneira como sao dispostos e a atencao as experiéncias sensoriais e
simbdlicas demonstram o compromisso das educadoras com uma educacdo que
respeita as infancias e potencializa suas formas de expressao, interacido e descoberta.

Essa proposta encontra-se em consonancia com os principios do Desenho

Universal para a Aprendizagem (DUA), que, segundo Zerbato e Mendes (2018), visa
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ampliar as possibilidades de participagao e aprendizagem de todos, minimizando,
assim, a necessidade de adaptagdes especificas para cada crianga na classe comum.

O proximo tépico aborda a relacdo entre a formacido continuada das
educadoras e a organizagao dos espacos e tempos no CEMEI Carmem do Rosario

Rocha.

5.4.Formagao Continuada e Organizacao dos Espagos e Tempos no CEMEI:

Reflexoes sobre a pratica

Este topico aborda as praticas formativas desenvolvidas no CEMEI Carmem
do Rosario Rocha, com base nas entrevistas realizadas com as professoras e a
pedagoga da instituicdo. As falas revelam um compromisso coletivo com a formagao
continuada e apontam para uma concepg¢ao de educagao em que aprender e ensinar
fazem parte de um mesmo movimento: o de refletir sobre a pratica, escutar as
criangas, reorganizar tempos e espacgos, e buscar, constantemente, qualificar as
experiéncias pedagdgicas.

A partir dos relatos das professoras, a formacdo continuada acontece
diariamente na instituicdo por meio do tempo pedagdgico na sala dos professores.
Esse tempo € destinado ao estudo, ao planejamento e a troca de experiéncias entre
as docentes, a diregao e a equipe pedagogica. Para Proencga (2018, p. 25):

A formacgao em servigo, efetivada no l6cus de atuagéo do sujeito-educador, a
escola, pode se transformar em um espago central de reflexdo e melhoria
qualitativa do trabalho realizado por um grupo que se percebe como agente

de mudancgas significativas no contexto institucional, a partir de trocas
interativas de fazeres e saberes da pratica pedagdgica cotidiana.

Conforme estabelece a Portaria n°® 5677/2023 da Secretaria Municipal de
Educacao de Contagem, o Capitulo IV, Artigo 36, inciso lll, define que o professor da
Educacao Infantil, com jornada semanal de 22h30min, deve cumprir até 15 horas-aula
— com moddulos de 1h30min — e 7h30min destinadas as horas-atividade, que incluem
o tempo pedagdgico e o intervalo para alimentagao. Dessa forma, o tempo pedagdgico
tem duracdo de 1h10min, sendo esse um momento importante para a articulacéo do
trabalho docente e o fortalecimento da pratica pedagdgica, como relata uma das

professoras:
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P2: “A gente tem uma hora e dez todos os dias (se ndo houver faltas de
professores) que é voltada para estudo, planejamento e organizagao do
nosso trabalho.”

O depoimento acima revela que, as vezes o tempo pedagdgico nido é
plenamente garantido em sua totalidade, devido a imprevistos da rotina escolar, como
por exemplo falta de professores por motivo de licenga médica ou pela necessidade
de recomposicdo do quadro de profissionais decorrentes das contratacoes
temporarias. Essa situagdo revela a fragilidade da politica publica, que, ao néo
assegurarem condicoes estaveis e permanentes, impactam diretamente a
continuidade das formacgdes continuadas. Desse modo, corre-se o risco de a formagéao
continuada ser tratada como atividade secundaria, dependente da disponibilidade
circunstancial, em vez de ser reconhecida como direito do professor e condigao
fundamental para a qualidade da educacao, a ser pensada e valorizada dentro do
planejamento da institui¢cao.

Além disso, a professora menciona que o CEMEI conta com sabados letivos
ao longo do ano, que ja estédo previstos no calendario escolar, nos quais acontecem
formagdes mais organizadas e qualificadas, voltadas para temas que emergem do
cotidiano pedagdgico. E ainda acrescenta, que os momentos de formacéao nao se
restringem ao tempo pedagogico no CEMEI. As professoras, de forma autbnoma, se
organizam fora do horario de trabalho para estudar e compartilhar saberes, uma vez
que a pratica pedagogica adotada pelo CEMEI n&o foi uma proposta implementada
pela Secretaria Municipal de Educacao de Contagem (SEDUC), mas sim resultado de
uma decisao coletiva entre as professoras, as pedagogas e a diretora. Nesse sentido,
ressalta que a SEDUC ainda oferece poucas formagdes voltadas as abordagens das
pedagogias participativas.

P2: “A formagéo continuada, ela acontece muito por conta prépria. A gente
tem um grupo grande na escola que estuda de forma autbnoma e coletiva,

muitas vezes a gente se organiza coletivamente fora do horario de trabalho
para estudar juntas ou discutir depois aquilo que buscamos.”

Nos relatos das professoras, destacam-se também as formacdes externas que
elas frequentemente buscam, como cursos online, conferéncias, eventos e visitas
pedagogicas. Muitas dessas experiéncias sado custeadas pelas préprias educadoras,
que estdo em constante busca por aprimoramento profissional. A participagdo em

eventos como a Conferéncia Internacional de Educacédo sobre a Abordagem de
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Reggio Emilia e visitas a espagos como o Ateli€ Carambola demonstram o interesse

por referéncias tedricas e praticas que dialoguem com as pedagogias participativas.
P3: “A gente participou ano passado, da Conferéncia Internacional de
Educacéo sobre a Abordagem de Reggio Emilia, promovido pela RedSolare

[...] formagéo em Tiradentes, Monte Verde e em S&o Paulo, visitamos o Atelié
Carambola.”

Os relatos revelam a fragilidade e a auséncia de politicas publicas mais
consistentes, estruturadas e continuas voltadas a formacgdo continuada dos
profissionais da educacdo. Tal cenario compromete a efetivacdo de propostas
pedagogicas e evidencia a necessidade de politicas educacionais que assegurem
condigbes objetivas para o desenvolvimento profissional, contemplando a valorizagao
do tempo de planejamento, a criagdo de espacos de estudo colaborativo e a oferta de
formacgdes alinhadas as demandas reais da pratica docente.

As professoras apontam a importancia da formagao com as familias, para que
elas compreendam a proposta pedagoégica adotada pelo CEMEI. Assim desde o inicio
do ano letivo, as reunides realizadas com os responsaveis possibilitam que eles
conhegam a intencionalidade das praticas pedagogicas desenvolvidas na instituicao.
Nesses encontros, sdo compartilhados experiéncias, registros e reflexbes sobre o
cotidiano das criancas, fortalecendo a parceria entre escola e familia. Segundo a
pedagoga, essas reunides assumem um carater formativo, com o objetivo de
aproximar as familias das concepc¢des que fundamentam as praticas da instituicao,
especialmente no que se refere a compreensao das pedagogias participativas. Como
ressalta a propria pedagoga:

PED: “A gente tem dentro do nosso calendario escolar reuniées de pais que

sdo formativas. Essas reuniées com as familias, é muito importante para as
familias entender o que sdo as pedagogias participativas.”

De acordo com a pedagoga, essas formagdes sdo muito importantes, uma vez
que, na instituicdo, nem todas as professoras sao efetivas. Ha, com frequéncia, a
entrada de novas profissionais contratadas, que nem sempre se adaptam a proposta
pedagogica e, por isso, acabam deixando a unidade. Essa rotatividade torna o
processo de formacao continuada imprescindivel para garantir a qualidade do trabalho
desenvolvido.

Os dados indicam que a formacao continuada no CEMEI Carmem do Rosario

Rocha esta muito presente nas praticas das professoras. Isso se deve, em grande
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parte, ao fato de que a proposta pedagogica do CEMEI se inspira nas abordagens das
pedagogias participativas, o que a diferencia das outras instituicdes da rede municipal
de educagdo de Contagem. Nesse sentido, o CEMEI tem buscado, junto as
professoras oportunizar momentos de formacdo que contribuam para o
desenvolvimento da pratica pedagdgica, considerando a fragilidade de politicas
publicas mais consistentes voltadas a formagao continuada dos profissionais da

educacao.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS
Entre o real e o ideal... o possivel!
Maria Alice Proenga, 2022.

Este estudo teve como objetivo identificar elementos das pedagogias
participativas que contribuem para o processo de inclusao das criangas do publico da
educacao especial na Educacao Infantil, partindo da realidade vivenciada pelo Centro
Municipal de Educacédo Infantil (CEMEI) Carmem do Rosario Rocha, localizado no
municipio de Contagem, Minas Gerais. Para alcangar tal objetivo, delinearam-se os
seguintes objetivos especificos: a) Analisar como se da o processo de acolhimento
das criangas do publico da educacgao especial e aspectos da pratica que auxiliam no
decorrer da primeira etapa da Educacao Infantil em um CEMEI da rede municipal de
Contagem-MG; b) Analisar de que maneira as propostas de experiéncias e vivéncias
educativas no cotidiano do CEMEI buscam favorecer a participacdo das criangas do
publico da educacgao especial e c) Compreender como os processos de formagao
continuada, planejamento, organizagdo dos espagos e tempos, colaboram para a
pratica pedagogica neste contexto.

Considera-se que todos os objetivos foram alcangados, uma vez que as
entrevistas realizadas com as professoras € com a pedagoga da instituicdo
forneceram dados relevantes acerca do processo de acolhimento, da participacao das
criancas do publico da educacao especial nas vivéncias educativas cotidianas, bem
como a contribuicdo dos processos de formacao continuada e da organizacdo dos
espacos e tempos para o desenvolvimento de praticas mais inclusivas.

A metodologia qualitativa, delineada como estudo de caso, mostrou-se
adequada para a analise das praticas vivenciadas no CEMEI Carmem do Rosario
Rocha. Os instrumentos utilizados — analise documental, entrevistas
semiestruturadas, registros fotograficos dos ambientes da sala de referéncia e analise
de conteudo conforme Bardin (1977) — permitiram compreender aspectos do processo
de inclusdo na Educacdo Infantil, articuladas aos principios das pedagogias
participativas.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, emergiram novos desafios,
especialmente em relagdo a organizagao do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no municipio de Contagem. No que se refere a Educagao Infantil, ndo ha Salas

de Recursos Multifuncionais (SRM) nos CEMEI’s e as professoras do AEE visitam
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essas instituicbes ao menos uma vez na semana. No CEMEI onde a pesquisa foi
realizada a professora do AEE atende a mais de uma escola conforme relato obtido
durante a pesquisa e isso compromete a presencga continua da profissional do AEE
na instituicdo, o que impacta diretamente na construgdo, implementagdo e
acompanhamento de estratégias especificas de acessibilidade.

Percebe-se que a atuacdo da professora do AEE ainda ocorre de forma
pontual, com foco na mediagao entre familia, escola e servigos de saude. Observa-
se, ainda, uma lacuna na compreensio, por parte das professoras entrevistadas,
sobre o papel do profissional do AEE no processo de inclusao escolar. Ao vincular o
trabalho do AEE a area da saude, surge uma das questdes mais latentes e que a
educacao sempre luta para se desvincular: o risco de descaracterizar seu carater
essencialmente educativo, transferindo a escola responsabilidades que sao proprias
de outros setores.

Nesse sentido, € fundamental refletir sobre os limites e as possibilidades dessa
articulagao, a fim de evitar que o trabalho pedagdgico seja reduzido a uma dimenséao
clinica ou terapéutica. Dessa forma, reafirma-se a importancia da escola como espaco
de aprendizagem, desenvolvimento e inclusdo, preservando a saude como parceira,
e ndo como condutora do processo educativo. E necessario, também, sempre reforcar
que a Educacao ndo deve continuar aceitando tantas ingeréncias, como vemos
ocorrer o tempo todo, como se essa area nao fosse pautada por autonomia e
competéncias advindas de crescimento cientifico e tecnoldgico, como todas as outras
areas do conhecimento e do desenvolvimento.

Outro ponto relevante refere-se ao fato de que a pratica pedagdgica adotada
pelo CEMEI Carmem do Rosario Rocha, inspirada nas pedagogias participativas,
resultou de uma decisao coletiva entre as professoras, as pedagogas e a diretora da
instituicdo. Tal iniciativa evidencia um posicionamento de resisténcia, tendo em vista
que nao foi uma proposta implementada pela Secretaria Municipal de Educacao de
Contagem (SEDUC), que ainda oferece poucas formag¢des voltadas as abordagens
das pedagogias participativas. Destaca-se, ainda, que as profissionais da instituicéo
recorrem a recursos financeiros proprios para realizarem formacdes voltadas as
pedagogias participativas, com o intuito de qualificar a proposta pedagogica para a
educacao e o cuidado da primeira infancia.

Desse modo, torna-se evidente a fragilidade das politicas publicas voltadas a

formacédo continuada dos profissionais da educagdo. Essa lacuna compromete a
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efetivacdo das propostas pedagdgicas e reafirma o compromisso com politicas
educacionais que garantam condi¢des concretas para o desenvolvimento profissional
docente, assegurando a valorizagdo do tempo de planejamento, a criagdo de espagos
de estudo colaborativo e a oferta de formagdes alinhadas as demandas reais da
pratica pedagogica.

Os resultados apontam que o processo de acolhimento, o envolvimento das
professoras na busca constante por formacdo continuada e as contribuicbes do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ainda que pontuais, favorecem a
construcado de praticas pedagdgicas mais inclusivas. Verificou-se, também, que as
pedagogias participativas tendem a fortalecer o processo de inclusao de criangas do
publico da educagéo especial, a medida que elementos como a organizagdo dos
espacgos, os materiais, a valorizagdo do dialogo, a escuta atenta, a participagéo e o
protagonismo infantil — principios das pedagogias participativas — contribuem para a
incluséo das criangas do publico da educagao especial.

Assim, este estudo contribui para ampliar as discussdes sobre a articulacéo
entre pedagogias participativas e inclusao na Educacao Infantil, oferecendo subsidios
tedricos e praticos que podem inspirar outros educadores e instituicbes. Espera-se
que os achados aqui apresentados fomentem novas investigagdes, politicas publicas
e praticas pedagdgicas comprometidas com uma educagado mais justa, equitativa e

respeitosa a diversidade desde os primeiros anos da infancia.
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APENDICES

Apéndice A - Carta de apresentagao

CARTA DE APRESENTAGCAO PARA REALIZAGAO DA PESQUISA

A Secretaria Municipal de Educacéo de Contagem (SEDUC)

Eu, Jurcilaine Domingues Caldeira, mestranda do Mestrado Académico em
Educacgao da Universidade Federal de Minas Gerais, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2
Jaima Pinheiro de Oliveira. Pretendo realizar a minha pesquisa em uma escola de
educacédo infantil da rede Municipal de Educacdo de Contagem com a pesquisa
intitulada “Contribuicbes das pedagogias participativas para o publico da educacéao
especial na educacao infantil’, a ser realizada com professores(as) desta escola da
rede Municipal de Contagem.

Este estudo tem como objetivo principal identificar elementos das pedagogias
participativas que contribuem para o processo de inclusao das criangas do publico da
educacao especial na Educacao Infantil. A pesquisa sera realizada na instituicao na
qual trabalho como professora de educagao infantil. Os instrumentos que serao
utilizados sao: entrevista semiestruturada, observacio e analise documental, além de
registros fotograficos. Informamos que os participantes tém a garantia de acesso em
qualquer etapa do estudo, sobre qualquer esclarecimento de eventuais duvidas.
Também € garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer momento e
a desisténcia na participacdo do estudo. Garantimos que as informagdes obtidas
serao analisadas em conjunto com outras pessoas, nao sendo divulgada a
identificacdo de nenhum dos participantes.

Nesse sentido, assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) sera requerido a todos os que participarem do estudo, informando aos
mesmos as questdes referentes a natureza do estudo, a participacao voluntaria, bem
como o direito dos informantes a confidencialidade e privacidade.

Desde ja, agradecemos a colaboragédo da Secretaria Municipal de Educagéo
(SEDUC) para a realizagao deste estudo e nos colocamos a disposigao para eventuais

esclarecimentos.
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Jurcilaine Domingues Caldeira (Pesquisadora)

Jaima Pinheiro de Oliveira (DAE/FaE/UFMG)

Secretaria Municipal de Educagéo de Contagem

Responsavel:

Contagem, de de 2023
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Apéndice B - Carta de anuéncia para autorizagao de pesquisa

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZAGAO DE PESQUISA

Prezado (a) diretor (a),

Solicitamos autorizacio institucional para realizacdo da pesquisa intitulada

“Contribuicdoes das pedagogias participativas para o publico da educagao
especial na educacgao infantil”’, com o (os) professor (es) e/ou professora (as) que
atuam na Educacao Infantil. Essa pesquisa é de responsabilidade da pesquisadora
Jaima Pinheiro de Oliveira.
Essa investigagao € parte do projeto de pesquisa a ser desenvolvido no Mestrado
Académico da Faculdade de Educacgao, da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), pela mestranda Jurcilaine Domingues Caldeira. Esta pesquisa tem como
objetivo principal identificar elementos das pedagogias participativas que contribuem
para o processo de inclusdo das criangcas do publico da educagao especial na
Educacao Infantil. Os objetivos especificos: Analisar como se da o processo de
acolhimento das criangas e aspectos da pratica que auxiliam no decorrer da primeira
etapa da Educacao Infanti em um CEMEI da rede municipal de Contagem-MG;/
Analisar de que maneira as propostas de experiéncias e vivéncias educativas no
cotidiano do CEMEI buscam favorecer a participacao das criancas do publico da
educacao especial; e compreender como os processos de formagado continuada,
planejamento, organizacdo dos espacos e tempos, colaboram para a pratica
pedagodgica.

A investigacao, a ser realizada na instituicao supracitada, sera constituida por
uma pesquisa qualitativa, através do procedimento de entrevista semiestruturada com
alguns professores (as) selecionados (as), observacao e analise documental, além de
registros fotograficos.

Informamos que, nos trabalhos cientificos que serao realizados a partir dessa
pesquisa, ndo citaremos o nome desta instituicdo de ensino, apenas suas principais
caracteristicas (como publico, nivel de ensino, dentre outros).

Ressaltamos que os dados coletados serdao mantidos em sigilo conforme a

Resolugao do Conselho Nacional de Saude (CNS/MS) 466/12, que trata da pesquisa
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envolvendo seres humanos. Salientamos, ainda, que tais dados sejam utilizados tao
somente para realizagao deste estudo.

Acreditamos que nossa investigagado possa contribuir para o alargamento da
compreensao dos docentes em relacido a inclusdo de criancas que fazem parte do
publico da educagao especial. Tendo em vista, a preocupacgédo dos professores em
buscar praticas pedagodgicas que promovam a inclusdo de forma efetiva, garantindo
assim a atencao necessaria a diversidade discente presente no ambiente escolar.
Ademais, nosso intuito é colaborar para a reflexdo acerca dos temas relacionados a
Educacao Infantil na perspectiva da Educagcdo Especial, aliados a elementos da
proposta das pedagogias participativas.

Para mais esclarecimentos sobre a pesquisa, a pesquisadora pode ser
contatada através do telefone (14) 98174-1125 ou pelo e-mail

jaima.ufmg@gmail.com, e a mestranda pelo telefone (31) 99744-0774 ou pelo e-mail

jurcilainedo@gmail.com .

Caso necessite de alguma informacéo de teor ético, por favor, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UFMG), situado na Av. Antdnio Carlos,
6627. Unidade Administrativa Il — 2° andar — Sala 2005 — Campus Pampulha, telefone:
3409-4592. E-mail: coep@prpq.ufmg.br.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta Diretoria,
agradecemos antecipadamente a atengado, ficando a disposicédo para quaisquer

esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Belo Horizonte, de de 2023.

Professora Dra. Jaima Pinheiro de Oliveira

Pesquisadora

Jurcilaine Domingues Caldeira
(Mestranda)


mailto:jaima.ufmg@gmail.com
mailto:jurcilainedo@gmail.com
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CONSENTIMENTO DA INSTITUICAO EM PARTICIPAR DA PESQUISA

Autorizo a realizacdo, nesta instituicdo, da pesquisa intitulada Contribuicdoes das
pedagogias participativas para o publico da educagao especial na educagao
infantil, coordenada pela pesquisadora Dra. Jaima Pinheiro de Oliveira, em forma de
entrevista, observacédo e analise documental, além de registros fotograficos com a
participagdo da mestranda Jurcilaine Domingues Caldeira.

Li e compreendi as informagdes fornecidas e concordo com as condi¢gdes do
estudo como descritas. Entendo que receberei uma cépia assinada desta carta de
anuéncia.

Eu, voluntariamente, dou minha anuéncia a realizagcdo da pesquisa no Centro

Municipal de Educacéo Infantil

Contagem, de de 2023.

Assinatura e carimbo do Responsavel Institucional

Professora Dra. Jaima Pinheiro de Oliveira
Pesquisadora

Jurcilaine Domingues Caldeira

Mestranda
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Apéndice C - Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

[Para professoras(es)]

Prezado (a) Professor (a),

Eu, Jaima Pinheiro de Oliveira, professora adjunta do Departamento de
Administracdo Escolar (DAE) da Faculdade de Educacao (FAE) da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), juntamente com a mestranda Jurcilaine Domingues
Caldeira, estudante do Mestrado Académico do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo: Conhecimento e Inclusdo Social da Faculdade de Educacédo (FAE), da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), gostariamos de convida-l(a)o para
participar de uma pesquisa sobre as “Contribui¢gdes das pedagogias participativas
para o publico da educacao especial na educacgao infantil”.

Esta pesquisa tem como principal objetivo identificar elementos das
pedagogias participativas que contribuem para o processo de incluséo das criangas
do publico da educacéao especial na Educacgao Infantil.

Acreditamos que nossa investigagao possa contribuir para o alargamento da
compreensao dos docentes em relacido a inclusdo de criancas que fazem parte do
publico da educacéo especial. Tendo em vista, a preocupacao dos professores em
buscar praticas pedagodgicas que promovam a inclusao de forma efetiva, garantindo
assim a atencao necessaria a diversidade discente presente no ambiente escolar.
Ademais, nosso intuito é colaborar para a reflexdo acerca dos temas relacionados a
Educacao Infantil na perspectiva da Educacdo Especial, aliados a elementos da
proposta das pedagogias participativas.

Para isso, gostariamos de realizar uma entrevista com vocé, que sera gravada
para podermos consultar quando necessitarmos. Trechos dessa entrevista poderao
ser divulgados em eventos ou materiais educativos.

Vocé pode concordar ou nao em participar da pesquisa. E se vocé sentir algum
desconforto podera mudar de ideia e parar de participar em qualquer momento, sem
problemas.

Vocé pode decidir se quer que seu nome, imagem e voz sejam compartilhados

na pesquisa ou ndo. Ressaltamos que o professor que n&o aceitar que as gravagoes
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das entrevistas sejam apresentadas em eventos académicos e produtos educacionais
ou ter o seu nome e imagem identificados na divulgacao, tera o seu anonimato
garantido, pois sera utilizado um pseuddénimo no lugar do nome e, assim, as
informacgdes fornecidas ndo serdo associadas ao mesmo, em nenhum documento.

A coleta de dados é imprescindivel para analise. Portanto, solicito sua
autorizacao para aplicagdo de entrevista semiestruturada e registros com uso de
gravacao de audio. Essas entrevistas serao realizadas, preferencialmente, na escola
em que vocé atua, porém, caso haja necessidade, ela podera ocorrer em outro local
previamente agendado de acordo com a sua disponibilidade de horario. A previsao de
duracao dessa entrevista é de 40 a 60 minutos. Todas as observacgodes e informagdes
que obtivermos serao voltadas para fins académicos; primariamente, no material em
texto desenvolvido como Dissertacdo de Mestrado e/ou ainda destinado a inclusao
em outros trabalhos cientificos e de estudos (livros, artigos, slides, transparéncias e
recursos audiovisuais), sem limitacdo de tempo ou de numero de publicagdes e
exibicoes.

Todos os dados obtidos serdo arquivados na sala da pesquisadora, professora
Dra. Jaima Pinheiro de Oliveira, no Departamento de Administragao Escolar (DAE),
da Faculdade de Educacao, da Universidade Federal de Minas Gerais, situada na
Avenida Antonio Carlos, 6627, Pampulha — Belo Horizonte, MG, por um periodo de
cinco anos sob responsabilidade da pesquisadora principal, sendo o seu acesso
restrito somente aos envolvidos na pesquisa. Os dados coletados e arquivados farao
parte de um banco de dados que poderéao ser utilizados nesta e em outras pesquisas
realizadas pela pesquisadora.

A sua participagcdo nao envolvera qualquer natureza de gastos, pois a
pesquisadora providenciara todos os materiais necessarios e, portanto, ndo havera
ressarcimento de despesas. E sera garantida a indenizacdo em casos de eventuais
danos, comprovadamente decorrentes da participagao na pesquisa, conforme decisao
judicial ou extrajudicial.

E importante te explicar que de acordo com as Resolucdes 466/2012 e
510/2016 (documentos do Ministério da Saude, Governo Federal), durante a fase de
realizacao de qualquer pesquisa, decorrente dela ou ndo, existe a possibilidade de
as/os participantes se expor(em) a riscos, referentes a aspectos fisicos, psicoldgicos,
morais, intelectuais, sociais, culturais ou espirituais, em virtude das relagcdes humanas

e sociais, de modo geral. De acordo, ainda, com essas Resolugdes, ainda que o(s)
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dano(s) causado(s) por ela seja(m) imediato(s) ou tardio(s) os riscos podem
comprometé-lo(a).

No caso deste estudo, consideramos que no momento das entrevistas é
possivel que vocé se sinta constrangida/o em relagdo a exposigao de alguma
dificuldade de sua parte, incluindo aspectos da prépria tematica. Caso isso aconteca,
nos explicaremos os beneficios que as discussdes realizadas nesse momento podem
trazer para todos os envolvidos e para outras pessoas também.

Esses beneficios estido relacionados, principalmente, as mudancas que podem
ocorrer na sua pratica, enquanto professora/r, com a finalidade de contribuir para o
alargamento da compreensao no que se refere ao processo de inclusao das criangas
do publico da educacéao especial no contexto da Educacéo Infantil.

Durante todo o periodo da pesquisa, vocé tem o direito de tirar qualquer duvida
ou pedir qualquer outro esclarecimento; bastando, para isso, entrar em contato com a
pesquisadora ou com o Conselho de Etica em Pesquisa da UFMG para esclarecer
duvidas éticas. Os contatos estao no final deste documento.

Desde ja, agradecemos a sua colaboragéo e nos colocamos a disposi¢éo para
quaisquer outros esclarecimentos.

Caso vocé concorde em participar da pesquisa, pedimos que preencha e
assine o termo apresentado a seguir. Faz parte da ades&o autorizar a gravagao de

audio da entrevista.



114

AUTORIZAGCAO

Eu,

fui informado (a) dos objetivos da pesquisa intitulada “Contribuicoes das

tl

pedagogias participativas para o publico da educagao especial na educagao
infantil”, realizada pela pesquisadora Dra. Jaima Pinheiro de Oliveira e pela
mestranda Jurcilaine Domingues Caldeira, de maneira detalhada e esclareci minhas
duvidas.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar
minha decis&o de participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar.
Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e esclarecido.

Aceito que as gravagdes das entrevistas sejam apresentadas em eventos
académicos e produtos educacionais:

Sim( ) Nao( )

Gostaria de ter meu nome e imagem identificados na divulgagéo:
Sim( ) Nao( )

Assinatura do/a professor/a:

Data: / /

DADOS DAS PESQUISADORAS

Jaima Pinheiro de Oliveira (Responsavel pela pesquisa)
Professora do Departamento de Administragao Escolar
Faculdade de Educacao

Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG
Contatos para esclarecer duvidas sobre a pesquisa:
(14) 98174-1125

E-mail: jaima.ufmg@gmail.com



mailto:jaima.ufmg@gmail.com
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Jurcilaine Domingues Caldeira

ENDERECO: Av. Antonio Carlos, 6627, Faculdade de Educacao, Campus Pampulha,
Belo Horizonte, MG — Brasil. CEP.: 31270-901.

Telefone: (31) 997440774

Email: jurcilainedo@agmail.com

DADOS DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/UFMG

Contato do Comité de Etica para esclarecer duvidas éticas

ENDERECO: Av. Antonio Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala
2005, Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG — Brasil. CEP.: 31270-901.

Telefone: (31) 3409-4592

E-mail: coep@prpg.ufmg.br

Horario de funcionamento: 09:00 as 11:00/14:00 as 16:00



mailto:jurcilainedo@gmail.com
mailto:coep@prpq.ufmg.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
[Para pedagogo(a)]

Prezado (a) Pedagogo (a),

Eu, Jaima Pinheiro de Oliveira, professora adjunta do Departamento de
Administracdo Escolar (DAE) da Faculdade de Educagao (FAE) da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), juntamente com a mestranda Jurcilaine Domingues
Caldeira, estudante do Mestrado Académico do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao: Conhecimento e Inclusdo Social da Faculdade de Educacédo (FAE), da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), gostariamos de convida-l(a)o para
participar de uma pesquisa sobre as “Contribui¢gdes das pedagogias participativas
para o publico da educagao especial na educagao infantil”.

Esta pesquisa tem como principal objetivo identificar elementos das
pedagogias participativas que contribuem para o processo de inclusdo das criangas
do publico da educacao especial na Educacao Infantil.

Acreditamos que nossa investigagao possa contribuir para o alargamento da
compreensao dos docentes em relagao a inclusdo de criangas que fazem parte do
publico da educagao especial. Tendo em vista, a preocupacgédo dos professores em
buscar praticas pedagodgicas que promovam a inclusdo de forma efetiva, garantindo
assim a atencao necessaria a diversidade discente presente no ambiente escolar.
Ademais, nosso intuito é colaborar para a reflexdo acerca dos temas relacionados a
Educacao Infantil na perspectiva da Educacdo Especial, aliados a elementos da
proposta das pedagogias participativas.

Para isso, gostariamos de realizar uma entrevista com vocé, que sera gravada
para podermos consultar quando necessitarmos. Trechos dessa entrevista poderao
ser divulgados em eventos ou materiais educativos.

Vocé pode concordar ou ndo em participar da pesquisa. E se vocé sentir algum
desconforto podera mudar de ideia e parar de participar em qualquer momento, sem
problemas.

Vocé pode decidir se quer que seu nome, imagem e voz sejam compartilhados
na pesquisa ou ndo. Ressaltamos que o professor que n&o aceitar que as gravagoes
das entrevistas sejam apresentadas em eventos académicos e produtos educacionais

ou ter o seu nome e imagem identificados na divulgacéo, tera o seu anonimato
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garantido, pois sera utilizado um pseuddénimo no lugar do nome e, assim, as
informacdes fornecidas nao serdao associadas ao mesmo, em nenhum documento.

A coleta de dados é imprescindivel para analise. Portanto, solicito sua
autorizagdo para aplicagdo de entrevista semiestruturada e registros com uso de
gravacgao de audio. Essas entrevistas serao realizadas, preferencialmente, na escola
em que vocé atua, porém, caso haja necessidade, ela podera ocorrer em outro local
previamente agendado de acordo com a sua disponibilidade de horario. A previsao de
duracao dessa entrevista € de 40 a 60 minutos. Todas as observacoes e informacoes
que obtivermos serao voltadas para fins académicos; primariamente, no material em
texto desenvolvido como Dissertacdo de Mestrado e/ou ainda destinado a incluséo
em outros trabalhos cientificos e de estudos (livros, artigos, slides, transparéncias e
recursos audiovisuais), sem limitagdo de tempo ou de numero de publicagdes e
exibicdes.

Todos os dados obtidos serdo arquivados na sala da pesquisadora, professora
Dra. Jaima Pinheiro de Oliveira, no Departamento de Administracdo Escolar (DAE),
da Faculdade de Educacao, da Universidade Federal de Minas Gerais, situada na
Avenida Antonio Carlos, 6627, Pampulha — Belo Horizonte, MG, por um periodo de
cinco anos sob responsabilidade da pesquisadora principal, sendo 0 seu acesso
restrito somente aos envolvidos na pesquisa. Os dados coletados e arquivados farao
parte de um banco de dados que poderéao ser utilizados nesta e em outras pesquisas
realizadas pela pesquisadora.

A sua participagdo nao envolvera qualquer natureza de gastos, pois a
pesquisadora providenciara todos os materiais necessarios e, portanto, ndo havera
ressarcimento de despesas. E sera garantida a indenizagdo em casos de eventuais
danos, comprovadamente decorrentes da participagao na pesquisa, conforme decisao
judicial ou extrajudicial.

E importante te explicar que de acordo com as Resolugdes 466/2012 e
510/2016 (documentos do Ministério da Saude, Governo Federal), durante a fase de
realizacao de qualquer pesquisa, decorrente dela ou ndo, existe a possibilidade de
as/os participantes se expor(em) a riscos, referentes a aspectos fisicos, psicologicos,
morais, intelectuais, sociais, culturais ou espirituais, em virtude das relacées humanas
e sociais, de modo geral. De acordo, ainda, com essas Resolugdes, ainda que o(s)
dano(s) causado(s) por ela seja(m) imediato(s) ou tardio(s) os riscos podem

comprometé-lo(a).
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No caso deste estudo, consideramos que no momento das entrevistas &
possivel que vocé se sinta constrangida/o em relagdo a exposigao de alguma
dificuldade de sua parte, incluindo aspectos da propria tematica. Caso isso aconteca,
nos explicaremos os beneficios que as discussdes realizadas nesse momento podem
trazer para todos os envolvidos e para outras pessoas também.

Esses beneficios estao relacionados, principalmente, as mudangas que podem
ocorrer na sua pratica, enquanto pedagogo (a), com a finalidade de contribuir para o
alargamento da compreensao no que se refere ao processo de inclusdo das criangas
do publico da educacéao especial no contexto da Educacéo Infantil.

Durante todo o periodo da pesquisa, vocé tem o direito de tirar qualquer duvida
ou pedir qualquer outro esclarecimento; bastando, para isso, entrar em contato com a
pesquisadora ou com o Conselho de Etica em Pesquisa da UFMG para esclarecer
duvidas éticas. Os contatos estao no final deste documento.

Desde ja, agradecemos a sua colaboragao e nos colocamos a disposigcao para
quaisquer outros esclarecimentos.

Caso vocé concorde em participar da pesquisa, pedimos que preencha e
assine o termo apresentado a seguir. Faz parte da ades&o autorizar a gravagao de

audio da entrevista.
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AUTORIZAGCAO

Eu,

fui informado (a) dos objetivos da pesquisa intitulada “Contribuicoes das

tl

pedagogias participativas para o publico da educagao especial na educagao
infantil”, realizada pela pesquisadora Dra. Jaima Pinheiro de Oliveira e pela
mestranda Jurcilaine Domingues Caldeira, de maneira detalhada e esclareci minhas
duvidas.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar
minha decis&o de participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar.
Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e esclarecido.

Aceito que as gravagdes das entrevistas sejam apresentadas em eventos
académicos e produtos educacionais:

Sim( ) Nao( )

Gostaria de ter meu nome e imagem identificados na divulgagéo:
Sim( ) Nao( )

Assinatura do/a pedagogo(a):

Data: / /

DADOS DAS PESQUISADORAS

Jaima Pinheiro de Oliveira (Responsavel pela pesquisa)
Professora do Departamento de Administragao Escolar
Faculdade de Educacao

Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG
Contatos para esclarecer duvidas sobre a pesquisa:
(14) 98174-1125

E-mail: jaima.ufmg@gmail.com



mailto:jaima.ufmg@gmail.com
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Jurcilaine Domingues Caldeira

ENDERECO: Av. Antonio Carlos, 6627, Faculdade de Educacao, Campus Pampulha,
Belo Horizonte, MG — Brasil. CEP.: 31270-901.

Telefone: (31) 997440774

Email: jurcilainedo@agmail.com

DADOS DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/UFMG

Contato do Comité de Etica para esclarecer duvidas éticas

ENDERECO: Av. Antonio Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala
2005, Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG — Brasil. CEP.: 31270-901.

Telefone: (31) 3409-4592

E-mail: coep@prpg.ufmg.br

Horario de funcionamento: 09:00 as 11:00/14:00 as 16:00



mailto:jurcilainedo@gmail.com
mailto:coep@prpq.ufmg.br
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Apéndice D - Roteiros das entrevistas semiestruturadas

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

Preambulo

Estou realizando um estudo sobre as contribuicées das pedagogias participativas para
0 publico da educacido especial na educacdo infantil. Acredito que, pela sua
experiéncia e vivéncia aqui na escola, vocé pode me auxiliar. Vocé poderia me dar
uma entrevista sobre o assunto? Eu também necessitaria gravar essa entrevista como
forma fidedigna das informag¢des que vocé pode me dar. Queria salientar que em
hipétese alguma sera revelada a sua identidade neste estudo, independente das
informacgdes dadas. Sua identificagao jamais sera fornecida. Vocé, entdo, me permite

gravar nossa conve rsa?

Perguntas

I. Conversa inicial (dados de perfil e nivel de formagao)

Nessa primeira parte de nosso bate-papo, nés conversaremos um pouco sobre seu

perfil de formacéo e sua experiéncia, ta bom?

1. Ha quanto tempo vocé atua na Educacgéo Infantil? anos
2. Ha quanto tempo vocé trabalha neste CEMEI?
3. Na sua trajetéria académica vocé teve alguma disciplina ou formacgédo sobre

Educacgéao Especial?

Il. Sobre inclusao escolar e acolhimento

Nessa parte, nés vamos conversar um pouco sobre Educacido Especial, Inclusédo
Escolar, Educacéo Inclusiva, de modo geral e acolhimento na educagao infantil.

4. VVocé consegue diferenciar essas expressdes?

Na Politica Nacional de EE, nds temos uma expressao bem especifica que € “publico-
alvo da educacgao especial”. Essa expressao € para se referir as pessoas com

deficiéncia, TEA e altas habilidades e/ou Superdotacao.
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5. Na sua concepgao, quais elementos das pedagogias participativas favorecem o
processo de inclusdo na Educacgao Infantil?

6. Com base na sua experiéncia, nas vivéncias do cotidiano escolar e pautada nos
principios das pedagogias participativas, vocé observa que as criangas do publico
da educacao especial sdo mais acolhidas e respeitadas em relagdo as suas
especificidades?

7. O que vocé percebe que melhorou na sua pratica pedagogica e no acolhimento
das criangas desde que o CEMEI passou a adotar abordagens inspiradas nas
pedagogias participativas?

8. O que vocé considera importante para o processo de acolhimento e inclusdo das

criangas publico da educacéao especial?

lll. A proposta e a participagao das criancas

Nessa terceira parte, nGs vamos conversar um pouco sobre o que vocé acha dessa

proposta em relagado as criancas...a participacao delas...etc

9. Como o CEMEI organiza os espacgos e tempos de acordo com a proposta das
pedagogias participativas e pensando na inclusao das criangas?

10.Como o Atendimento Educacional Especializado colabora para a participacao das

criangas publico da Educacao Especial nas propostas educativas do CEMEI?

IV. Formagao continuada e organizagao dos espacgos e tempos

Nessa ultima parte, nés vamos conversar um pouco sobre formacao continuada e
como acontece a organizagao dos espagos e tempos.

11. Como se dao os momentos de estudo e formacao continuada para ampliar os
conhecimentos fundamentados nas pedagogias participativas?

12. Como é planejada a organizagdo dos espagos e tempos para a formagédo das

professoras e do coletivo do CEMEI?

Posfacio

Gostaria de agradecer a vocé pela entrevista. O didlogo em nossa entrevista
contribuiu muito para o desenvolvimento da pesquisa. Vou escutar a gravagao, e caso
tenha alguma duvida, poderia retornar para conversarmos? Vocé concorda? Ok. Muito

obrigada.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

Preambulo

Estou realizando um estudo sobre as contribuicbes das pedagogias participativas para
0 publico da educacédo especial na educacao infantil. Acredito que, pela sua
experiéncia e vivéncia aqui na escola, vocé pode me auxiliar. Vocé poderia me
conceder uma entrevista sobre o assunto? Eu também necessitaria gravar essa
entrevista como forma fidedigna das informag¢des. Queria salientar que, em hipotese
alguma, sera revelada a sua identidade neste estudo, independente das informagdes
dadas. Sua identificagcdo jamais sera fornecida. Vocé, entdo, me permite gravar nossa
conversa?

Perguntas

I. Conversa inicial (dados de perfil e nivel de formagao)

Nessa primeira parte, nds conversaremos um pouco sobre seu perfil de formacao e

sua experiéncia, ta bom?

1. Qual a sua formagao?
2. Ha quanto tempo vocé atua como professora do AEE?

3. Ha quanto tempo vocé atua como professora do AEE neste CEMEI?

ll. Dinamica do Atendimento Educacional Especializado

Nessa parte, n6s vamos conversar um pouco sobre a dinamica do Atendimento

Educacional Especializado.

Em quantas escolas vocé atua?
Quantos estudantes vocé atende no AEE?

Vocé pode contar um pouco sobre como € esse atendimento nas escolas?

N o o A

Os estudantes pertencem a qual nivel de ensino?
() Educagéo infantil - estudantes
() 1° ao 5° ano do ensino fundamental - estudantes
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() 6° ao 9° ano do ensino fundamental - estudantes
() Ensino médio - estudantes
8. E neste CEMEI? Quantas criangas sao atendidas no AEE?
9. Vocé pode descrever um dia de rotina do seu atendimento neste CEMEI?
10.Vocé poderia me falar um pouco sobre como acontece o dialogo com os
professores deste CEMEI e como sao planejados os recursos pedagogicos e

de acessibilidade?

lll. Sobre inclusdo escolar e a participagao das criangas

Nessa terceira parte, vamos conversar um pouco sobre Educacao Especial, Inclusao

Escolar, Educacéo Inclusiva, de modo geral e sobre a participagao das criangas.

11.Como vocé entende a sua funcdo do AEE na escola?

12.Como vocé acha que é o trabalho com as pedagogias participativas?

13.Como vocé diferencia o seu trabalho neste CEMEI, que utiliza a abordagem
das pedagogias participativas, em comparagdo com outras escolas onde vocé
também atua?

14.Vocé nota alguma diferenca em relagao as criangas do publico da educacéao
especial nesse trabalho? Pode me falar um pouco sobre isso?

15.Como o Atendimento Educacional Especializado colabora para a participagao
das criangas publico da Educacédo Especial nas propostas educativas do
CEMEI?

Posfacio

Gostaria de agradecer a vocé pela entrevista. O didlogo em nossa entrevista
contribuiu muito para o desenvolvimento da pesquisa. Vou escutar a gravagao, e caso
tenha alguma duvida, poderia retornar para conversarmos? Vocé concorda? Ok. Muito
obrigada.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PEDAGOGA

Preambulo

Estou realizando um estudo sobre as contribuicbes das pedagogias participativas para
0 publico da educacgédo especial na educacdo infantil. Acredito que, pela sua
experiéncia e vivéncia aqui na escola, vocé pode me auxiliar. Vocé poderia me
conceder uma entrevista sobre o assunto? Eu também necessitaria gravar essa
entrevista como forma fidedigna das informagdes. Queria salientar que em hipotese
alguma sera revelada a sua identidade neste estudo, independente das informacgdes
dadas. Sua identificagcdo jamais sera fornecida. Vocé, entdo, me permite gravar nossa

conversa?

Perguntas

I. Conversa inicial (dados de perfil)

Nessa primeira parte, vamos conversar um pouco sobre a sua experiéncia, tudo bem?

1. Ha quanto tempo vocé atua como pedagoga?

2. Ha quanto tempo vocé trabalha neste CEMEI?

Il. Formagao continuada
Nessa parte, vamos conversar um pouco sobre como a instituicdo se organiza para

oferecer a formacao continuada dos professores.

3. Como se dao os momentos de estudo e formagao continuada para ampliar os
conhecimentos fundamentados nas pedagogias participativas?

Posfacio

Gostaria de agradecer a vocé pela entrevista. O didlogo em nossa entrevista
contribuiu muito para o desenvolvimento da pesquisa. Vou escutar a gravagéo, e caso
tenha alguma duvida, poderia retornar para conversarmos? Vocé concorda? Ok. Muito

obrigada.
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IDENTIFICAGAO

1. Titulo da Pesquisa que deu origem a Revisao Integrativa: Contribuicoes
das Pedagogias Participativas para o publico da educagédo especial na
Educacao Infantil: a experiéncia do CEMEI Carmem do Rosario Rocha -
Contagem/MG.

2. Objetivo da Revisao Integrativa: Identificar elementos das pedagogias
participativas que contribuem para o processo de inclusao de criancas do
publico da educagao especial na Educacéao Infantil.

3. Metodologia da Revisao Integrativa: Revisdo de Literatura realizada por
meio do método de Revisdo Integrativa, seguindo as etapas descritas por
Alvarenga et al. (2024).

12 ETAPA

Tematica: Pedagogias Participativas como estratégia de inclusdo na

Educacao Infantil

Tema: Contribuicbes das Pedagogias Participativas para o publico da

educacao especial na Educacao Infantil

Objeto de estudo: Elementos das pedagogias participativas que favorecem o

processo de inclusdo de criangas da Educacao Especial na Educacao Infantil.

Sujeitos da pesquisa: Professoras de um CEMEI em Contagem/MG

Contexto da pesquisa: Centro Municipal de Educacao Infantil (CEMEI),
localizado no municipio de Contagem/MG que atende criangas de 2 e 3 anos

e adota praticas inspiradas nas pedagogias participativas.

Temporalidade da pesquisa: 1996 a 2024.

Possiveis eixos tematicos/categorias:
Categoria A — Documentacgao pedagogica
Categoria B — Formagéao de professores
Categoria C — Participagao e protagonismo infantil

Categoria D — Parceria com familia e outros profissionais
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Categoria E — Olhar e escuta atenta

Descritores e/lou palavras-chave: educagdo infantil; educacao
especial/criangcas com deficiéncia; pedagogias participativas e termos

sinbnimos.

Pergunta da revisao: Quais elementos das pedagogias participativas
contribuem para o processo de incluséo de criangas do publico da educagéo

especial na Educacgéo Infantil?

22 ETAPA

Estratégias de busca: A amostragem para a selecao foi determinada por

meio dos seguintes critérios de inclusdo e exclusao:

Critérios de inclusao:

= Periodo: 1996 a 2024.

= |dioma: Portugués.

= Etapa: Educacgéao Infantil.

» Area de concentracdo: Educacéo.

= Foco: Apenas trabalhos que abordem sobre a educacgao infantil na
perspectiva da educacao especial e trazem relagdao com as
pedagogias participativas.

= Tipos de documentos: artigos, dissertagdes e teses.

Critérios de exclusao:
= Duplicidade de pesquisas.
= N&o abordar o tema central do estudo.
= N&o apresentar relevancia para o corpo da pesquisa.
= Nao estar publicado no idioma da Lingua portuguesa.
= Na&o oferecer acesso livre ao texto completo.
= Ter sido publicado fora do periodo de 1996 a 2024.
= Pertencer a areas de conhecimento distintas da Educacéo.
= Tratar de etapas da educacéao basica que néo sejam a Educacao

Infantil.

1. “educacgédo infantil” AND “educacdo especial” AND “pedagogias
participativas”
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“educacao especial” OR "criangas com deficiéncia" AND “pedagogias
participativas”

‘educacgao infantil” AND “pedagogias participativas” OR “abordagem
Reggio emilia” AND “educacéo especial’

“‘educacao infantil” OR “ensino infantil” AND “educagao especial” AND

“‘inclusiva” AND “pedagogias participativas”

5. “pedagogias participativas” AND “educagéo especial’

11.

12.

13.

14.
15.
16.

“‘educacgao infantil” AND “pedagogias participativas” OR “pedagogia
participativa” AND “abordagem”

“educacao infantil” OR infancia AND “educacéao especial’ OR “criancas
com deficiéncia” AND “documentacao pedagdgica”

“‘educacao infantil” AND “pedagogias participativas” OR “documentagao
pedagdgica”

“‘documentacao pedagdgica”.

."Pedagogias participativas" OR "pedagogias em participacdo" OR

"Pedagogia participativa" AND "infancia"

"Pedagogias participativas" OR "pedagogias em participacao" OR
"Pedagogia participativa" AND "educacao especial" OR "criangas com
deficiéncia" AND "educagao infantil"

"Pedagogias participativas" OR "pedagogias em participagdo” OR
"Pedagogia participativa" AND "educacao especial®" AND "educacao
infantil"

"Pedagogias participativas" OR "pedagogias em participagdo" OR
"Pedagogia participativa" OR "documentagdo pedagdgica" OR
"abordagem participativa" AND "educacao infantil" AND "educacéao
especial"

“educacao infantil” AND “abordagem Reggio Emilia”

“abordagem Reggio Emilia” AND “educagéao especial’

“‘abordagem Reggio Emilia” AND “criangas com necessidades
especiais”

Bases de dados:

Portal de Peridédicos da Capes (https://www.periodicos.capes.gov.br/)



https://www.periodicos.capes.gov.br/
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= Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes:
(https://bdtd.ibict.br/vufind/)

32 ETAPA

Identificar estudos pré-selecionados e selecionados:
1. Organizar dos estudos pré-selecionados (retornados) com o auxilio de
gerenciadores de referéncias — Mendeley e EndNote.
2. Remocao de estudos duplicados.
3. Selecao dos estudos a partir dar leitura de resumos, palavras-chave e

titulos.

42 ETAPA

42 etapa: Categorizar os estudos selecionados:
» Criar uma biblioteca individual com os estudos selecionados para
compor a revisao;
» Elaborar instrumento de extragdo de dados (quadro do word ou planilha
do Excel);
» Categorizar os estudos selecionados por eixos tematicos;
» Analisar criticamente os trabalhos incluidos na revisao.

5% ETAPA

Analisar e interpretar os resultados:
- Discutir os resultados.

6° ETAPA

Apresentar a revisao sintese do conhecimento:

- Descrever detalhadamente a revisao (producéo do capitulo de revisdo, com
descricdo detalhada da metodologia e apresentacdo da sintese do
conhecimento, isto €, a sintese das publicagdes analisadas);

- Apresentar propostas para estudos futuros (possiveis lacunas de pesquisa
identificadas).

Fonte: Adaptado do Protocolo de Revisao Integrativa proposto por Alvarenga et al. (2024).


https://bdtd.ibict.br/vufind/
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Anexo 2 — Parecer do Comité de Etica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Platoforma
MINAS GERAIS %oﬁl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:CONTRIBUIGOES DAS PEDAGOGIAS PARTICIPATIVAS PARA O PUBLICO-ALVO
DA EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCAGCAO INFANTIL

Pesquisador:Jaima Pinheiro de Oliveira

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 79666124.6.0000.5149

Instituicao Proponente:Faculdade de Educacdo/UFMG
Patrocinador Principal:Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer:6.908.062

Apresentacio do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa de mestrado em desenvolvimento no Programa de Pds-Graduagdo em Educacgéo:
Conhecimento e Inclusdo Social, na Linha de Pesquisa Politicas Publicas de Educacao. A pesquisa discute
sobre Educacdo Especial na Educacao Infantil. O estudo defende que as pedagogias participativas
contribuem para o processo de inclusao das criangas da educacao especial na Educacao Infantil. Tem como
objetivo principal identificar elementos das pedagogias participativas que contribuem para o processo de
inclusao das criancas do publico-alvo da educacao especial na Educagao Infantil. A pesquisa acontecera em
um Centro Municipal de Educacgéo Infantil (Cemei) do municipio de Contagem-MG. Para o desenvolvimento
da pesquisa serdo realizadas entrevistas semiestruturadas com professores, observacgdes no contexto das
praticas escolares e analise documental.

As entrevistas serao gravadas. Em relacao as observagao, tem como objetivo verificar como ocorre a
participacao das criancas do publico-alvo da educacao especial nas propostas de experiéncias e vivéncias
educativas no cotidiano do Cemei e sera utilizado diario de campo. Os documentos a serem analisados sdo
o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo e as pastas com os documentos das criancas que ficam
arquivados na secretaria escolar.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo principal: Identificar elementos das pedagogias participativas que contribuem para o
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processo de inclusdo das criangas do publico-alvo da educacgéo especial na Educacao Infantil em um Centro
Municipal de Educac¢do Infantil (Cemei) do municipio de Contagem-MG. Objetivo Secundario:

a) Verificar como se da o processo de acolhimento das criancas e aspectos da pratica que auxiliam no
decorrer da primeira etapa da Educacao Infantilem um Cemei da rede municipal de Contagem-MG;

b) Verificar como ocorre a participagao das criancgas do publico-alvo da educacao especial nas propostas de
experiéncias e vivéncias educativas no cotidiano do Cemei;

¢) Compreender como os processos de formagao continuada, planejamento, organizacdo dos espacos e
tempos, colaboram para a pratica pedagdgica neste contexto.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios: Em relacido aos riscos, as pesquisadoras destacam que ¢no caso deste
estudo, consideramos que no momento das entrevistas é possivel que o entrevistado se sinta constrangida/o
em relacdo a exposicdo de alguma dificuldade de sua parte, incluindo aspectos da propria tematica. Caso isso
aconteca, nos explicaremos os beneficios que as discussdes realizadas nesse momento podem trazer para
todos os envolvidos e para outras pessoas também. Em relacdo aos beneficios, destacam que ;os beneficios
estdo relacionados, principalmente, as mudancas que podem ocorrer na sua pratica, enquanto professora/r,
com a finalidade de contribuir para o alargamento da compreensdo no que se refere ao processo de inclusao
das criancas do publico-alvo da educacdo especial no contexto da Educacao Infantilg.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

De acordo com a parecerista do projeto ;a metodologia do projeto de pesquisa apresentada é notavel por
sua clareza, refletindo um bom nivel de elaboragao. Ha coeréncia na opcao pelo uso de ferramentas
inerentes a pesquisa de natureza qualitativa e entrevista semiestruturada. A boa metodologia prevista,
inspira confianca na conducao do estudo, fornecendo uma base sélida para a coleta de dados e a analise
subsequente;.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Foram apresentado os seguintes termos:

- Projeto completo;

- Parecer do projeto aprovado;

- Folha de rosto devidamente assinado;
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- Carta de anuéncia da instituicao em que a pesquisa acontecera assinada pela diretora escolar;

- Roteiro de entrevista com as professoras;

- TCLE para os professores participantes;

- TCLE para os responsaveis das criancas;

- Cronograma disponibilizado na plataforma esta adequado ao tempo de tramitacao do projeto no CEP;
Considera-se que os TCLE precisam ser adequados em relagdo aos aspectos citados no espago destinado
a explicitagdo de pendéncias deste parecer.

Recomendacdes:
Esclarecer que os participantes tém direito a indenizacao caso existam danos.

Incluir no TCLE que o contato do CEP é apenas para questdes éticas.
Incluir o contato das duas pesquisadoras no TCLE.

Acrescentar no TCLE para os responsaveis 0s espacos e praticas que acontecerao as observagdes, no
contexto escolar.

Retirar do TCLE solicitacdo para uso de imagens, pois ndo consta no projeto essa forma de coleta de
dados.

Detalhar riscos e formas de amenizar os riscos durante a observacao em sala de aula.

Descrever mais detalhadamente os riscos e beneficios, em relagdo a observacao em sala de aula do
trabalho dos professores com as criangas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
N/A
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Consideracdes Finais a critério do CEP: Tendo em vista a legislacdo vigente (Resolucido CNS 466/12), o CEP-
UFMG recomenda aos Pesquisadores: comunicar toda e qualquer alteragdo do projeto e do termo de

consentimento via emenda na Plataforma Brasil, informar imediatamente qualquer evento adverso ocorrido

durante o desenvolvimento da pesquisa (via documental encaminhada em papel), apresentar na forma de

notificagdo relatorios parciais do andamento do mesmo a cada 06 (seis) meses e ao término da pesquisa
encaminhar a este Comité um sumario dos resultados do projeto (relatério final).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento ATquIVO Postagem Autor Situacao
Informacoes BasicasPB_INFORMACOES_BASICAS_DU_P 0470572024 Acelto
do Projeto ROJET0O_2292960.pdf 10:06:00 L
Parecer Anterior PARECERJURCICAINEDUMINGUESC Z9/047Z0Z4 T JURCILAINE ACETT

L E%ﬁg‘éﬁ 18:53:43 |DOMINGUES
Rt PREVESFA pdif CALDEIRA
€ Rosto 2970472024 Jama Pinteiro de Aceito
ouitas 16:04:47 |Oliveira
1570472024 JURCICAINE ACEIo |
15:31:35 |DOMINGUES
CALDEIRA
Outros CARTAANUENCIAAUTORIZACAUPES TO/0372Z0Z4[JURCICAINE Aceito
pdf 18:14:24 |DOMINGUES
?&Iérg\rgf%ssores.pdf CALDEIRA
TCLE [/ Termos de 10703720241 JURCILAINE Acelto
Assentimento / 18:06:10 |DOMINGUES
Justjflcgtlva de %EERﬁHE
'I%giér}c':'a d ICLEF l ar 10/05/2024 DOMINGLES Acell
ermos de amilia.p I ceifo
Assentimento / 18:06:01 | YORBHIRINE
Justificativa de DOMINGUES
Auséncia CALDEIRA
Frojeto Detalhado / | ProjetodurcilaineDominguesCaldeira.pdt| 10/03/2024 Acelto
Brochura 18:03:45
Investigador

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
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BELO HORIZONTE, 25 de Junho de 2024

Assinado por:

Corinne Davis Rodrigues
(Coordenador(a))
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