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RESUMO

Introducgao: A leitura desempenha um papel crucial na formagao do individuo e
em sua participagao na sociedade. Seu aprendizado envolve competéncias
como a decodificacdo de simbolos escritos, a manipulagéo de silabas e sons,
além da compreensdo do contetdo lido. A medida que essas habilidades se
desenvolvem e o contato com a linguagem escrita se intensifica, o leitor aprimora
sua fluéncia leitora. Essa fluéncia € caracterizada pela capacidade de ler textos
com precisao, velocidade adequada e expressividade, sendo reconhecida como
um indicador relevante da competéncia leitora. O desenvolvimento da fluéncia
leitora esta diretamente relacionado ao dominio de habilidades cognitivo-
linguisticas, como fonologia, processamento fonoldgico, atengao, planejamento
e organizagao. A integragcao dessas habilidades, em especial o processamento
fonoldgico, € fundamental para o aprendizado e a evolugdo das competéncias
de leitura e escrita. Tanto a fluéncia na leitura quanto na escrita sao
componentes essenciais no desenvolvimento dos alunos, abrangendo né&o
apenas a capacidade técnica de ler ou escrever corretamente, mas também a
compreensao, ritmo, entonacgao na leitura e a expressao clara e coesa de ideias
na escrita. Esses processos estdo interligados, uma vez que compartilham
mecanismos cognitivos semelhantes, tornando indispensavel compreender essa
relagao e seu impacto no desempenho escolar. A capacidade intelectual também
exerce um papel relevante no desenvolvimento académico. Estudos apontam
que a inteligéncia infantil pode ser um indicador de multiplas dimensdes de saude
e sucesso ao longo da vida. Testes de inteligéncia aplicados em criangas avaliam
habilidades essenciais para o sucesso escolar, quantificando capacidades
intelectuais e oferecendo informagdes como o quociente de inteligéncia (Ql). Os
resultados desses testes fornecem dados importantes sobre o funcionamento
cognitivo geral e podem servir como base para avaliar habilidades especificas,
como memoria e linguagem, essenciais ao aprendizado da leitura e escrita.
Compreender a conexao entre essas habilidades e sua influéncia na fluéncia
leitora pode contribuir significativamente para entender o desempenho
académico dos estudantes. Objetivo: Analisar o comportamento e a associagéo
entre a fluéncia leitora e as habilidades cognitivo-linguisticas nos anos finais do
Ensino Fundamental. Metodologia: O trabalho faz parte do processo de
validacdo do protocolo de avaliacido “Teste de Consciéncia Fonolégica para
Adolescentes e Adultos - CONFIAD”. Realizou-se dois estudos de analise e
correlagao fluéncia leitora com as habilidades cognitivo-linguisticas. No primeiro
estudo, analisou-se os padrdes de fluéncia de leitura e ortografia por ano escolar
e tipo de sistema de ensino (privado e publico) e a correlagao entre as duas
habilidades em escolares do Ensino Fundamental Il. Incluiu-se 160 estudantes
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental I, sendo 83 de uma instituicao de ensino



privada e 77 de uma instituicao publica, ambas de uma cidade na regido Sudeste
do Brasil. Os instrumentos aplicados foram os textos do material Avaliagédo da
Compreenséo Leitora de Textos Expositivos (Saraiva, Moojen e Munarski, 2020),
com textos adequados para cada ano escolar e o subteste de escrita do Teste
de Desempenho Escolar - TDE - 22 Edi¢cao (Stein, Giacomini e Fonseca, 2017).
Os parametros analisados foram a velocidade de leitura, a acuracia, a
quantidade de erros em leitura e a quantidade de acertos e erros na tarefa de
escrita sob ditado. Os dados foram registrados em planilha do Excel. Realizou-
se a analise estatistica descritiva dos dados por meio de analises de medidas
central e de variabilidade e a distribuicao foi avaliada pelo teste Shapiro-Wilk. Foi
feita a analise de comparagao por ano escolar e por escola utilizando o teste T
de Student e o teste de Mann-Whitney, com nivel de significancia de 0,05.
Realizou-se a analise de correlacdo entre as variaveis pelo teste de correlacéo
de Spearman. Considerou-se como presenca de correlacdo os valores de p <
0,05. Foi realizada analise qualitativa a partir do teste de correlacdo de
Spearman por meio dos resultados de Rho de Spearman (Mukaka, 2012). No
segundo estudo, analisou-se 0 comportamento e a associagao entre a fluéncia
leitora (PPM e PCPM) e as habilidades cognitivo-linguisticas (consciéncia
fonoldgica, escrita, memaoria operacional e inteligéncia) nos anos finais do Ensino
Fundamental. A amostra deste estudo foi a mesma do primeiro estudo. Os
instrumentos aplicados foram os textos do material Avaliagao da Compreensao
Leitora de Textos Expositivos (Saraiva, Moojen e Munarski, 2020), com textos
adequados para cada ano escolar, o instrumento para avaliagdo coletiva da
fluéncia e compreenséo de leitura textual por meio de leitura silenciosa (Gentilini
et al., 2020), o subteste de escrita do Teste de Desempenho Escolar - TDE - 22
Edicao (Stein, Giacomini e Fonseca, 2017), o Teste de Consciéncia Fonoldgica
e Memédria Auditiva para Adolescentes e Adultos - CONFIAD (Moojen, Bassba e
Alves, no prelo) e a Escala de Inteligéncia Wechsler Abreviada (WASI) (Trentini,
Yates e Heck, 2014). Os paréametros analisados foram a velocidade de leitura
(PPM), a acuracia (PCPM), a quantidade de erros em leitura, a quantidade de
autocorrecdes na leitura, a velocidade de leitura silenciosa, os acertos na tarefa
de compreensdo, o total de acertos no teste de Consciéncia Fonoldgica
(CONFIAD), memédria, a quantidade de acertos na tarefa de escrita sob ditado
(TDE - acertos), os escores bruto e T em vocabulario e raciocinio matricial e o
QI total no teste de inteligéncia (WASI). Os dados foram registrados em planilha
do Excel. Realizou-se a analise estatistica descritiva dos dados por meio de
analises de medidas central e de variabilidade e a distribuigdo foi avaliada pelo
teste Shapiro-Wilk. Foi feita a analise de comparagcédo por ano escolar e por
escola utilizando o teste T de Student e o teste de Mann-Whitney, com nivel de
significancia de 0,05. Realizou-se a analise de correlagao entre as variaveis pelo
teste de correlagao de Spearman. Considerou-se como presenca de correlagao
os valores de p < 0,05. Foi realizada analise qualitativa a partir do teste de
correlagdo de Spearman por meio dos resultados de Rho de Spearman (Mukaka,



2012). Resultados: O primeiro estudo evidenciou a progressao das habilidades
de fluéncia de leitura e ortografia com a passagem dos anos escolares em ambas
as escolas. Além disso, também foi possivel concluir que, tanto na escola publica
quanto na privada, os erros em escrita podem ter relagdo com o desempenho da
fluéncia leitora, ou seja: bons leitores apresentam menos erros em escrita e vice-
versa. Por fim, também foi evidenciada as disparidades entre os sistemas de
ensino publico e privado, onde o primeiro apresentou, em todos os anos
escolares, um desempenho abaixo do esperado tanto para fluéncia leitora
quanto para a ortografia, com uma maior quantidade de erros relacionados as
irregularidades da lingua. Em relacdo ao segundo estudo, os resultados
encontrados evidenciaram progressao da fluéncia leitora, da leitura silenciosa,
da consciéncia fonologica, da memodria, da ortografia no Ensino Fundamental |l
em ambas as escolas. Em relagdo a consciéncia fonolégica, a memoria e a
ortografia, na escola publica, os resultados também indicaram uma estabilizag&o
da habilidade nos anos finais do Ensino Fundamental. Os achados do quociente
de inteligéncia refletem aspectos como a qualidade do ensino, o historico
educacional dos alunos e o nivel socioecondmico dos escolares das institui¢des.
As correlagbes indicaram que bons leitores possuem boa ortografia, bom
desempenho na habilidade de memdria e boa habilidade verbal quanto a
descrigao de significados de palavras. Além disso, as correlagdes nao puderam
tecer afirmagdes sobre tendéncias correlacionais entre a fluéncia leitora e a
compreensao, a consciéncia fonologica, a inteligéncia fluida (medida pelo
raciocinio matricial) e o quociente de inteligéncia total. Reforga-se, também, as
disparidades entre as instituicbes de ensino. A instituicdo privada apresentou
melhor desempenho em todas as tarefas, enquanto a publica apresentou
resultados abaixo do esperado para a fluéncia de leitura e escrita em todos os
anos escolares.

Palavras-chave: Linguagem; Leitura; Aprendizagem; Adolescentes;
Escolaridade.



ABSTRACT

Introduction: Reading plays a crucial role in individual development and societal
participation. Its learning process involves skills such as decoding written
symbols, manipulating syllables and sounds, and understanding the content
read. As these abilities develop and exposure to written language increases, the
reader enhances their reading fluency. This fluency is characterized by the ability
to read texts accurately, at an appropriate speed, and expressively, serving as a
key indicator of reading competence. The development of reading fluency is
directly linked to mastering cognitive-linguistic skills, such as phonology,
phonological processing, attention, planning, and organization. The integration of
these skills, particularly phonological processing, is essential for learning and
improving reading and writing abilities. Fluency in reading and writing are vital
components of student development, encompassing not only the technical
capacity to read or write correctly but also comprehension, rhythm, intonation
during reading, and the clear and cohesive expression of ideas in writing. These
processes are interconnected, sharing similar cognitive mechanisms, making it
essential to understand their relationship and impact on school performance.
Intellectual capacity also plays a significant role in academic development.
Studies show that childhood intelligence can indicate various dimensions of
health and success throughout life. Intelligence tests administered to children
assess essential skills for school success, quantifying intellectual abilities and
providing information such as the intelligence quotient (1Q). The results of these
tests offer important data on general cognitive functioning and can serve as a
basis for evaluating specific skills, such as memory and language, which are
essential for learning reading and writing. Understanding the connection between
these skills and their influence on reading fluency can significantly contribute to
understanding students’ academic performance. Objective: To analyze the
behavior and association between reading fluency and cognitive-linguistic skills
in the final years of elementary school. Methodology: The study is part of the
validation process for the assessment protocol “Phonological Awareness Test for
Adolescents and Adults - CONFIAD.” Two studies were conducted to analyze
and correlate reading fluency with cognitive-linguistic skills. Study 1: This study
analyzed patterns of reading fluency and spelling by school year and type of
education system (private and public) and the correlation between the two skills
in students from the final years of elementary school (grades 6-9). A total of 160
students participated, with 83 from a private institution and 77 from a public
institution, both located in a city in southeastern Brazil. The instruments used
were texts from the material Assessment of Reading Comprehension of
Expository Texts (Saraiva, Moojen, & Munarski, 2020), with texts appropriate for
each grade, and the writing subtest from the School Performance Test - TDE -
2nd Edition (Stein, Giacomini, & Fonseca, 2017). Parameters analyzed included
reading speed, accuracy, number of reading errors, and number of correct
answers and errors in dictation-based writing tasks. Data were recorded in Excel
spreadsheets and subjected to descriptive statistical analysis, using measures of
central tendency and variability. Distribution was evaluated using the Shapiro-
Wilk test. Comparison analyses by school year and institution were conducted
using Student’s t-test and the Mann-Whitney test, with a significance level of 0.05.



Correlation analysis between variables was performed using Spearman’s
correlation test, considering correlations for p-values < 0.05. Qualitative analysis
of Spearman’s correlation results was also conducted using Spearman’s Rho
(Mukaka, 2012). Study 2: This study analyzed the behavior and association
between reading fluency (words per minute and percentage of correct words per
minute) and cognitive-linguistic skills (phonological awareness, writing, working
memory, and intelligence) in the final years of elementary school. The sample
was the same as in Study 1. Instruments applied included the Assessment of
Reading Comprehension of Expository Texts, the tool for collective assessment
of reading fluency and comprehension through silent reading (Gentilini et al.,
2020), the writing subtest from the TDE - 2nd Edition, the Phonological
Awareness and Auditory Memory Test for Adolescents and Adults - CONFIAD
(Moojen, Bassba, & Alves, in press), and the Wechsler Abbreviated Scale of
Intelligence (WASI) (Trentini, Yates, & Heck, 2014). Parameters analyzed
included reading speed (words per minute), accuracy (percentage of correct
words per minute), number of reading errors, number of self-corrections, silent
reading speed, comprehension task scores, total scores on the phonological
awareness test, memory performance, number of correct answers in dictation-
based writing tasks (TDE - correct answers), raw and scaled scores in vocabulary
and matrix reasoning, and total 1Q on the intelligence test (WASI). Data were
recorded in Excel spreadsheets and analyzed descriptively using measures of
central tendency and variability. Statistical distribution was evaluated using the
Shapiro-Wilk test. Comparative analyses by school year and institution were
conducted using Student’s t-test and the Mann-Whitney test, with a significance
level of 0.05. Correlation analysis between variables was performed using
Spearman’s correlation test. Qualitative analysis of Spearman’s correlation
results was conducted using Spearman’s Rho (Mukaka, 2012). Results: Study
1: Results showed the progression of reading fluency and spelling skills across
school years in both private and public schools. It was concluded that in both
settings, writing errors might be related to reading fluency performance—good
readers make fewer writing errors and vice versa. Disparities were observed
between public and private school systems, with public school students
consistently performing below expected levels in both reading fluency and
spelling, with more errors related to language irregularities. Study 2: Results
indicated progression in reading fluency, silent reading, phonological awareness,
memory, and spelling skills in both private and public schools in the final years of
elementary school. In public schools, phonological awareness, memory, and
spelling skills showed stabilization in the later years. Intelligence quotient findings
reflected factors such as teaching quality, students’ educational background, and
socioeconomic status. Correlations indicated that good readers demonstrate
better spelling, memory performance, and verbal skills in describing word
meanings. However, no strong correlation trends were found between reading
fluency and comprehension, phonological awareness, fluid intelligence
(measured by matrix reasoning), or total IQ. The study reinforced the disparities
between educational institutions, with private schools outperforming public
schools in all tasks and public schools showing below-expected results in reading
and writing fluency across all grades.

Keywords: Language; Reading; Learning; Adolescent; Educational Status.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

A leitura proporciona ao ser humano os mais diversos produtos, dentre
eles o aprendizado, a empatia, a cidadania, a formagao do pensamento critico,
a atividade cognitiva e social. Trata-se de uma habilidade de extrema relevancia
e 0 seu acesso é um direito do cidaddo brasileiro. E um habito que faz parte da
minha trajetéria desde a infancia, na qual eu era incentivada a locar livros na
biblioteca da minha escola semanalmente, que perdurou durante a adolescéncia
e a graduacao e se faz presente até os dias de hoje.

No livro “Bem-vindos a Livraria Hyunam-dong”, da autora Hwang Bo-reum
(2023), ha a seguinte frase: “Os livros que |li me levaram a fazer as escolhas que
fiz ao longo da vida. Eu ndo me lembro de todos os livros que li, mas mesmo
assim esses livros continuam me influenciando”. Naturalmente, ao descobrir um
edital da Iniciagdo Cientifica “Fluéncia leitora e compreensdo de textos em
adolescentes com desenvolvimento tipico de linguagem”, a leitura me levou a
minha primeira oportunidade de aprofundar meus conhecimentos sobre essa
habilidade durante a graduacgao.

Desde os primeiros anos escolares, os alunos desenvolvem habilidades
envolvidas no aprender a ler, voltados para o reconhecimento das palavras e a
compreensao da linguagem (Scarborough, 2001). A combinagdo e pratica
dessas habilidades levam a leitura habil, na qual o aluno |é fluentemente e tem
boa compreensao daquilo que foi lido.

A fluéncia leitora, habilidade de ler um texto de maneira precisa, com
velocidade adequada e expressividade (National Reading Panel, 2000), é
apontada como um importante indicador educacional da competéncia leitora
(Fuchs, Fuchs, Hosp, Jenkins, 2001; Fernandez, Arriondo, 2021; Pereira, Alves,
Martins-Reis, Celeste, 2022). As primeiras atividades que desenvolvi na
iniciacao cientifica (IC) englobaram a avaliagéo da fluéncia leitora de alunos, com
foco na avaliagao da velocidade e da precisdo, o que ampliou meu interesse no
assunto. Além disso, a participacédo na IC também fomentou meu interesse pela
escrita cientifica. Em 2020 pude participar da revisdo do texto da minha primeira
publicagao, o artigo “Evolugéao da velocidade de leitura no Ensino Fundamental
I e II”. No ano seguinte, iniciei a produ¢do do meu Trabalho de Concluséo de
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Curso, intitulado “Fluéncia Leitora em Tempos De Covid-19: Analise Longitudinal
e Transversal”. Esse trabalho teve grande peso na minha trajetéria, tendo sido
publicado em uma revista internacional, com o titulo “Reading fluency during the
COVID-19 pandemic: a longitudinal and cross-sectional analysis” e recebendo
diversos convites para apresentacdo dele em eventos cientificos ao redor do
mundo.

As tarefas de coleta de dados e escrita cientifica ainda estdo presentes
atualmente, o que me possibilitou, no periodo do mestrado, a orientacado de
trabalhos de conclusao de curso de alunos integrantes da IC e a producgéo de
artigos cientificos e de trabalhos para anais de eventos cientificos, abordando
temas como o efeito das férias de verdo no desenvolvimento da fluéncia de
leitura, a relacdo entre a velocidade de leitura, a ocorréncia de erros e
autocorrecgdes na leitura de escolares dos anos iniciais do Ensino Fundamental
e desenvolvimento da velocidade de leitura antes, durante e apos a pandemia
em escolares do 2° ano do Ensino Fundamental.

Apoés ingressar no mestrado, surgiu a oportunidade de participar do
processo de validagao de um protocolo voltado para a avaliagao da Consciéncia
Fonologica e Memodria Auditiva em adolescentes e adultos, o CONFIAD. O
processo também incluiu a analise da fluéncia de leitura oral e silenciosa, da
compreensao, da ortografia e da inteligéncia e da relagdo entre todas as
habilidades. Visto a magnitude e a relevancia da pesquisa, além do meu
interesse pela leitura, decidi abracar o projeto e tornar ele meu objeto de
pesquisa do mestrado.

O aprendizado da leitura, assim como o da escrita (Mousinho e Correa,
2009; Tendrio, Avila, 2011; Gongalves-Guedim et al., 2017; Schoenel et al.,
2020), depende do desenvolvimento das habilidades cognitivo-linguisticas
(Mousinho e Correa, 2009), com destaque para as habilidades do
processamento fonolégico - memdria operacional, acesso ao léxico e
consciéncia fonoldgica.

A eficiéncia na leitura esta ligada a habilidade de decodificar os sons
associados as letras. Da mesma forma, a escrita exige a capacidade de
ortografar palavras corretamente, o que depende diretamente do conhecimento

fonolégico do aluno (Bradley & Bryant, 1983). A memodria operacional é
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responsavel por armazenar essas informacgdes fonoldgicas da linguagem
(Tendrio, Avila, 2011; Placiteli, Barrera, 2023). J& a consciéncia fonoldgica,
consiste na habilidade de manipular os sons, o que € fundamental para
diferenciar os significados das palavras (Barrera e Maluf, 2003).

A capacidade intelectual desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento e no desempenho académico do ser humano, sendo um
aspecto amplamente estudado por pesquisadores (Costa et al., 2004; Camargo,
Bolognani, Zuccolo, 2014; Deary, Hill, Gale, 2021). Os testes de inteligéncia, que
quantificam essas capacidades e fornecem informagdées como o quociente de
inteligéncia (Ql), oferecem dados valiosos sobre o nivel geral de funcionamento
do individuo. Esses resultados podem servir como base para a avaliacdo de
habilidades especificas, como memoaria, linguagem e outras fungdes cognitivas
essenciais para o aprendizado e o desenvolvimento das competéncias de leitura
e escrita (Costa et al., 2004).

Considerando a relevancia do tema explicitado, a escassez de estudos e
instrumentos que avaliem adolescentes e o0 meu interesse pela pesquisa
cientifica, produzi esta dissertagcdo para obtencdo do titulo de Mestre em
Ciéncias Fonoaudiologicas.

Este volume esta pautado na Resolugdo 10/2020 de 04 de junho de 2020,
que regulamenta o formato de dissertagdo do Curso de Pds-Graduagdo em
Ciéncias Fonoaudiolégicas da Faculdade de Medicina da UFMG. Optou-se por
apresentar os resultados em forma de artigos para submissdo em periddicos
indexados, a saber:

Artigo 1 - Relacdo Entre Fluéncia Leitora e Ortografia em Alunos do Ensino
Fundamental Il: https://submission.scielo.br/index.php/rbedu/about/submissions
(Revista Brasileira de Educacao)

Artigo 2 - Fluéncia Leitora e Habilidades Cognitivo-linguisticas em Adolescentes
do Ensino Fundamental II: a revista a qual este artigo sera submetido nao foi
definida.
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REFERENCIAL TEORICO

O Programa de Avaliacdo Internacional de Estudantes (Pisa) € um
instrumento que, a cada trés anos, analisa o desempenho da aprendizagem,
dentro e fora da escola, dos estudantes de 15 anos de idade em diversos paises.
Lancado em 2000 pela Organizacédo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), o Pisa buscava responder ao questionamento “O que é
importante que os cidad&os saibam e sejam capazes de fazer?” e, a partir disso,
desenvolver evidéncias comparadas entre paises com base no desempenho dos
escolares préoximos ao final da educagao obrigatdria (INEP, 2020).

O programa avalia trés dominios: leitura, matematica e ciéncia, e cada
edicdo tem um deles como principal, no qual os questionarios se concentram.
Em 2018 (INEP, 2020), o dominio principal foi a Leitura, com duas categorias
definidas: processamento de texto, que inclui as habilidades: leitura fluente,
localizacdo de informacgbes, compreensdo e avaliacdo e reflexdo sobre a
informacao; e gerenciamento de tarefas, incluindo os cenarios e as tarefas dos
textos.

O relatdrio “Brasil no Pisa 2018” (INEP, 2020) revelou que cerca de 50%
dos brasileiros nao atingiram o minimo de proficiéncia esperado para a idade/ano
escolar e que apenas 0,2% dos participantes brasileiros atingiu o nivel maximo
de proficiéncia em leitura, refletindo um dos piores indices encontrados no
dominio.

Em 2022 uma nova avaliagao foi realizada e contou com a participagao
de mais de dez mil alunos brasileiros, dessa vez com a matematica como
dominio principal. Nesta edicdo, os resultados apresentados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep (INEP,
2023) evidenciaram médias similares as médias de 2018, com valores que se
mantém estaveis desde 2009. No dominio “Leitura”, novamente 50% dos
estudantes apresentaram baixo desempenho na avaliacdo e apenas 2%
atingiram alto desempenho. Mais de 80% dos alunos estavam matriculados no
Ensino Médio na época. Destaca-se que apesar de outros paises participantes
terem registrado uma queda relevante nos resultados, possivelmente devido a

situacado pandémica da Covid-19, o mesmo nao aconteceu no Brasil.
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Pesquisas nacionais realizadas com alunos do Ensino Fundamental | (2°
a 5° ano) comparando o desempenho dos alunos na leitura antes e apds o
periodo da pandemia da Covid-19 (Alves et al., 2022a; Starling-Alves, Hirata,
Oliveira, 2023) mostraram uma queda no desempenho desses alunos. O ensino
remoto, adotado na época, se mostrou insuficiente para o ensino e
aprendizagem de habilidades como a leitura. Em ambos os estudos, observou-
se maior impacto negativo para os estudantes que n&o haviam desenvolvido a
alfabetizacdo antes do fechamento das escolas. Esses alunos, que viveram a
alfabetizacdo durante o fechamento das escolas, estdo chegando ao Ensino
Fundamental Il atualmente e devem receber maior atengdo em relagdo ao seu
desenvolvimento académico.

Considerando que o desempenho do estudante brasileiro na leitura esta
em déficit desde antes da pandemia e os resultados observados nas pesquisas
nacionais e internacionais citados anteriormente, € notdria a necessidade de
direcionar mais ateng¢ao ao desempenho dos escolares na leitura.

A leitura é essencial na formacao do ser humano e na sua participagao na
sociedade. Mediante a Lei 13.696/18, que institui a Politica Nacional de Leitura
e Escrita, a universalizagdo do direito do acesso a leitura € tratada como uma
diretriz. Sua aprendizagem envolve habilidades como a decodificacdo do
simbolo escrito, a manipulagao de silabas e sons e a compreensao do que € lido
(Gough, Juel e Griffith, 1992). Scarborough (2001) apresenta um modelo
ilustrativo conhecido como “os fios que tecem a leitura” (figura 1). Nele, a autora
destaca a importancia do entrelacar dos varios fios/habilidades relacionados a
compreensao da linguagem e ao reconhecimento de palavras, sendo
necessarios para o desenvolvimento da leitura habil, representada pela corda
como um todo. Com a evolugao dessas habilidades e com o aumento do contato

com as palavras escritas, o leitor aprimora a fluéncia leitora (Alves et al., 2022a).
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Fonte: Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) (2019)

Figura 1. Modelo de cordas de Scarborough (2001)

A fluéncia leitora é a habilidade de ler um texto com precisao, velocidade
natural e expressividade adequada (National Reading Panel, 2000) e € composta
por trés fatores, que auxiliam no monitoramento € na mensuracdo do seu
desenvolvimento: a acuracia, a velocidade e a expressividade (National Reading
Panel, 2000; Kuhn et al., 2010; Alves et al., 2022b). Essa habilidade é apontada
como um importante indicador educacional da competéncia leitora (Fuchs,
Fuchs, Hosp, Jenkins, 2001; Fernandez, Arriondo, 2021; Pereira, Alves, Martins-
Reis, Celeste, 2022) e depende do aprendizado de outras habilidades cognitivo-
linguisticas para o seu aprendizado e desenvolvimento (Mousinho e Correa,
2009).

Fluéncia leitora

A fluéncia leitora consiste na leitura com velocidade natural, decodificacédo
correta das palavras e expressividade adequada (NRP, 2000; Puliezi, Maluf,
2014; Alves et al., 2021a). E uma habilidade que estd em constante

desenvolvimento durante os anos escolares, de modo que a medida em que o
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aluno, com o avancgo da escolaridade, tem mais familiaridade com a escrita,
melhor é seu desempenho da fluéncia de leitura (Andrade, Celeste, Alves, 2019;
Alves et al., 2021a; Pires, Silva, Germano, 2024).

O monitoramento da fluéncia leitora, importante estratégia preditiva do
desenvolvimento das habilidades de leitura e de compreenséao de texto (Alves,
Melo, Celeste, 2018; Domingue et al., 2021; Alves et al., 2022a), é feito a partir
de trés aspectos: a velocidade, a acuracia e a expressividade. Apesar de serem
medidos individualmente, esses trés aspectos se relacionam entre si.

A primeira delas, velocidade, se trata da taxa de leitura do aluno, ou seja,
quantas palavras ele consegue por minuto. Esse aspecto diz respeito a
habilidade de decodificagdo do individuo, e o seu desempenho depende da
aprendizagem de conhecimentos de base: letras, grafemas e fonemas, silabas,
palavras isoladas, pseudopalavras e palavras no texto (Navas, Pinto, Dellisa,
2009). Com a evolugao desses conhecimentos, desenvolve-se a acuracia, a
precisdo na decodificacdo do que € lido, calculada pela quantidade de palavras
lidas corretamente por minuto ou pela porcentagem de acertos/erros (Alves et
al., 2021a).

A avaliacdo desses dois aspectos pode ser realizada pelas formulas
(Kawano et al., 2011) apresentadas na figura 2 e pode ser auxiliada por
softwares e aplicativos como o Lepic (Alves, Melo, Celeste, 2018; Alves et al.,

2022b), que geram os resultados de modo semiautomatico.

PPM = Numero de palavras lidas x 60 segundos
tempo total de leitura (em segundos)

PCcPM = Numero de palavras lidas corretamente x 60 segundos
tempo total de leitura (em segundos)

Fonte: autores
Figura 2. Férmulas de avaliacdo da velocidade (PPM) e acuracia (PCPM) de leitura

segundo Kawano e colaboradores (2011)

Em relacdo a expressividade, trata-se da expressdo da intencao
comunicativa daquilo que ¢ lido, das emogdes e atitudes pertinentes ao texto.
Esse aspecto avalia os ajustes de entonagdo - o respeito aos sinais de
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pontuagdo -, a intensidade e énfase aquilo que é lido e a cadéncia ritmica
(Navas, Pinto, Dellisa, 2009; Mousinho et al., 2020). O uso adequado desses
aspectos na leitura € marcado pela realizagdo de pausas nos momentos certos,
pela aplicagao correta da entonag¢ao ascendente e descendente e pela presenca
de poucas hesitagdes (Navas, Pinto, Dellisa, 2009).

A avaliagao da expressividade € subjetiva e realizada com o auxilio de
escalas. No Brasil, Alves e Celeste (2019) apresentaram a Escala de Percepgéo
de Fluéncia Leitora, uma ferramenta que avalia a leitura em cinco dominios:
fluidez, pausas, velocidade, expressividade e entonagao. Posteriormente, Alves
e colaboradores (2021b) propuseram uma versao da escala, nomeada “Escala
de Percepcao e Analise da Fluéncia Leitora - SOLAR” e reduzida a trés itens:
fluidez, pausa e entonagao e expressividade.

Esse conjunto de habilidades - velocidade, acuracia e expressividade -
esta fortemente relacionada a compreensao leitora. Caracterizada como a
capacidade de extrair o significado do texto (Lucio et al., 2015; Gentilini et al.,
2019; Mousinho et al., 2020), a compreensao € o principal objetivo da leitura.

Sao necessarias diversas habilidades trabalhando em conjunto para
alcangar uma boa compreensao, dentre elas a fluéncia leitora. A medida em que
o individuo avanga no percurso escolar, tem mais contato com a palavra escrita
e desenvolve a fluéncia leitora, consequentemente despende menos atencao na
decodificagdo da leitura e mais atencdo no conteudo lido, aperfeicoando a
compreensao, e na expressao/entonacao (Navas, Pinto, Dellisa, 2009; Kuhn et
al., 2010; Paige et al., 2014, Alves et al., 2021a; Alves et al., 2021b; Tortorelli e
Truckenmiller, 2023).

Para avaliar a compreensao, Gentilini e colaboradores (2019) apontam
dois tipos de medidas: on-line, durante a leitura do aluno, e off-line, ao término
da leitura. Ambas as medidas apresentam vantagens e desvantagens, seja o
risco de esquecimento da informacao lida ou a constante interrupgao da leitura.
As estratégias de avaliagao podem avaliar diante do contexto, seja ele clinico ou
educacional, e englobam a tarefa de reconto, tarefas de decisado lexical,
nomeacao, questionarios abertos ou fechados, entre outras opg¢des (Lucio et al.,
2015; Gentilini et al., 2019).
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A literatura (Kuhn et al., 2010; Komeno et al., 2015; Bigozzi et al., 2017;
Gentilini et al., 2020; Fernandez, Arriondo, 2021; Pereira et al., 2022; Martins-
Reis et al., 2023) aponta a fluéncia leitora como um importante indicador
educacional. O’Connor (2017) também destaca a relevancia da fluéncia leitora
no desempenho académico, pontuando que o estudante que |1é devagar tende a
ler menos, o que pode levar a um atraso no desenvolvimento do vocabulario e
no conhecimento de mundo, aspectos que contribuem para a compreensao

leitora.

Habilidades cognitivo-linguisticas

As habilidades cognitivo-linguisticas estdo diretamente associadas ao
processo de aprendizagem. Dentre essas habilidades estdo a fonologia, o
processamento fonolégico, a atencdo, o planejamento, a organizagao, entre
outras (Ledén et al., 2019; Silva e Capellini, 2021). A integragdo dessas
habilidades, com destaque para as habilidades do processamento fonoldgico,
esta relacionada com a aprendizagem e o desenvolvimento da leitura e da escrita
(Mousinho e Correa, 2009; Tendrio, Avila, 2011; Gongalves-Guedim et al., 2017;
Schoenel et al., 2020).

O processamento fonoldgico € composto por trés habilidades: a memoria
operacional, o acesso ao Iéxico e a consciéncia fonoldgica (Gongalves-Guedim
et al., 2017). Ele se refere aos processos cognitivos envolvidos na percepgao,
recodificacdo, armazenamento e recuperacao das informagdes sonoras da
lingua, sendo essencial para a linguagem oral e escrita e um fator essencial para
a aprendizagem (Gongalves-Guedim et al., 2017; Placiteli, Barrera, 2023).

A leitura eficiente depende da capacidade de decodificar os sons
representados pelas letras e, da mesma forma, a escrita depende da habilidade
de ortografar corretamente palavras, o que esta diretamente relacionado ao
conhecimento fonoldgico do aluno (Bradley, Bryant, 1983).

A memoria operacional, ou memoéria de trabalho de curta duragao, é
responsavel pelo armazenamento temporario de informagdes fonoldgicas e de
repeticdo verbal, além de acessar as representagdes das informacdes

fonolégicas da linguagem (Tenério, Avila, 2011; Placiteli, Barrera, 2023). J& o
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acesso ao léxico, diz respeito a capacidade de acessar e recuperar informagdes
fonoldgicas rapidamente no Iéxico mental (Placiteli, Barrera, 2023). Por fim, a
consciéncia fonoldgica consiste na capacidade de analisar e refletir sobre a
estrutura sonora da linguagem oral, envolvendo a habilidade de isolar, manipular
e combinar seus elementos (Ledn et al., 2019; Placiteli, Barrera, 2023). Ela
abrange diferentes niveis, como a consciéncia de silabas, rimas e aliterag¢des, e
a consciéncia fonémica, que se refere a capacidade de isolar e manipular
fonemas, as menores unidades sonoras da fala, fundamentais para a
diferenciacao de significados das palavras (Barrera e Maluf, 2003).

A literatura evidencia a consciéncia fonoldgica como uma importante
habilidade para a aquisicado e o desenvolvimento da leitura e da compreensao
textual (Mousinho e Correa, 2010; Choi et al., 2016; Carnio, Vosgrau, Soares,
2017; Castro e Barrera, 2019; Léon et al., 2019; Schoenel et al., 2020) e,
consequentemente, para o desempenho escolar (Tendrio, Avila, 2011; Leén et
al., 2019).

Muitas pesquisas buscam entender como a fluéncia de leitura esta
associada as habilidades cognitivo-linguisticas durante a infancia e os primeiros
anos escolares (Mousinho e Correa, 2009; Mousinho e Correa, 2010; Carnio,
Vosgrau, Soares, 2017; Castro e Barrera, 2019; Léon et al., 2019; Silva e
Capellini, 2021). No entanto, o estudo de Martins-Reis e colaboradores (2022),
com adolescentes entre 11 e 16 anos, apontou uma dificuldade na tarefa de
segmentacdo fonémica, uma das tarefas da habilidade de Consciéncia
Fonoldgica, entre a populagao estudada. Além disso, os resultados da pesquisa
também revelaram uma correlacdo positiva fraca entre as medidas de
consciéncia fonémica e de leitura de palavras e pseudopalavras, indicando uma
associacao entre elas.

Esse achado mostra que essa habilidade ainda esta em desenvolvimento
durante a adolescéncia. Isso evidencia a necessidade de mais pesquisas que
busquem entender a associagao entre leitura e habilidades cognitivo-linguisticas
nos anos finais, como elas se relacionam e como podem auxiliar no processo de
desenvolvimento e evolugao da fluéncia de leitura. No entanto, ainda ha uma
escassez de instrumentos e normatizagdes que permitam avaliar

adequadamente essa populacao.
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Escrita

A fluéncia leitora e a escrita sdao componentes fundamentais do
desenvolvimento dos alunos (Kim et al., 2018a). Estes processos ndo envolvem
apenas a capacidade de ler ou escrever corretamente, mas também a
compreensao, o ritmo, a entonagdo (no caso da leitura) e a habilidade de
expressar ideias de forma coesa (no caso da escrita). Ambas as habilidades
estdo intrinsecamente ligadas, visto que possuem processos cognitivos em
comum para seus respectivos aprendizados (Tortorelli e Truckenmiller, 2023). E
fundamental compreender a relacdo entre eles e como eles afetam o
desempenho académico dos alunos.

A lingua escrita € uma tecnologia que permitiu o desenvolvimento da
humanidade e que deve ser ensinada e aprendida (Soares, 2018; Mousinho et
al., 2020). Bradley e Bryant (1983) descrevem a escrita como um processo de
criacdo de significados que segue normas e convengdes ortograficas e
sintaticas.

A aquisi¢ao da habilidade de escrita € um processo complexo que envolve
diversas etapas integradas, contribuindo para o seu desenvolvimento
multifatorial (Mousinho et al., 2020). Berninger (1999) apresenta um modelo que
busca explicar a dindmica da produgdo escrita, incluindo os seguintes
componentes: o armazenamento de informagdes relacionadas a ortografia,
fonologia e morfologia; o loop fonoldgico, que sustenta a memadria da palavra
enquanto ela é escrita; as fungdes executivas, que auxiliam a memoria
operacional tanto fonolégica quanto visuoespacial; o acesso as informacgdes
contidas na memdria de longo prazo; a atencao, que organiza a selegao das
informagdes relevantes, bloqueia as irrelevantes e mantém o escritor
concentrado na atividade; as estratégias de monitoramento; e as capacidades
de consciéncia metalinguistica e metacognitiva.

Quanto a ortografia, a grafia correta das palavras (Zorzi, Ciasca, 2008),
essa é resultado do conhecimento das letras e das relagbes fonema-grafema
somado a consciéncia silabica e consciéncia grafofonémica (Castles, Nation,
2010; Mousinho et al., 2020; Soares, 2020). Segundo Soares (2020), é esperado
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que o aluno alcance essa habilidade até o 5° ano do Ensino Fundamental | e a
consolide até o final do Ensino Fundamental II.

A ortografia do Portugués Brasileiro é classificada como
predominantemente transparente, ou seja: a relagdo entre os grafemas e
fonemas da lingua € regular, portanto, a ortografia das palavras é consistente
(Mousinho et al., 2020). Para a escrita, o idioma apresenta algumas
complexidades. As palavras podem ser classificadas como (Morais, 2007;
Mousinho et al., 2020):

e Regulares, nas quais a correspondéncia entre o fonema e o grafema é
direta. Por exemplo: bota, em que cada grafema corresponde ao fonema;

e Palavras-regras fonologicas, que dependem de regras fonologicas
contextuais. Por exemplo: quero, que exige o uso do QU, ao invés do C,
para representar o som [K];

e Palavras-regras morfossintaticas, em que os morfemas e/ou a forma
como estdo integrados na frase fornecem pistas sobre a ortografia,
fundamentada, por exemplo, em processos de flexao verbal ou derivagao
lexical. Por exemplo: comeram, em que o uso do “AM” indica uma flexao
verbal do futuro do presente do indicativo;

e Palavras irregulares, nas quais ndo ha correspondéncia direta entre
fonema e grafema, sendo necessario o léxico ortografico visual para a
leitura e escrita delas. Por exemplo: abacaxi, na qual a relagdo CH/X pode

causar confusao durante a escrita.

Assim como na fluéncia de leitura, o contato com o material grafico, a
palavra escrita, € um fator relevante no desenvolvimento da escrita, visto que a
pratica recorrente da leitura prové maior vocabulario e, consequentemente,
reduz a possibilidade de falhas ortograficas (Nation, Angell, Castles, 2007;
Mousinho et al., 2020; Soares, 2020).

Em uma pesquisa realizada por Tortorelli e Truckenmiller (2023) foram
observados resultados indicando forte relagao entre fluéncia de leitura e escrita,
em uma unica tarefa, em escolares do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental. As
autoras pontuam que a automatizagdo da leitura pode ter facilitado o
desempenho na tarefa de escrita, uma breve redacdo respondendo a uma
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pergunta relacionada ao texto lido. Kim e colaboradores (2018b) destacam, em
seu estudo com alunos do 2° e 3° ano do Ensino Fundamental, que as
habilidades de leitura e escrita no nivel de palavras estdo fortemente
relacionadas e que as habilidades no nivel de texto estdo fracamente
relacionadas, além de que as habilidades de leitura preveem habilidades futuras
de escrita. A literatura (Kim et al., 2018a) também evidencia que, assim como a
leitura, a escrita, mais especificamente a ortografia, apresenta um crescimento
linear com a evolugao dos anos escolares. Além disso, também observam forte
relagao entre a leitura de palavras e a escrita.

Mehlhase e colaboradores (2018) ressaltam que a ortografia nao é
importante apenas para a acuracia de leitura e escrita, mas também é relevante
para o desenvolvimento da fluéncia leitora na sua totalidade. Visto que a grafia
correta das palavras fica guardada na memoéria de longo termo, o individuo n&o
dispbe esforgos para a decodificagdo da palavra, mas a acessa como um todo.

A avaliagcdo da escrita engloba trés aspectos: a grafia, a ortografia e a
producao textual (Léon et al., 2016). O primeiro deles se refere a habilidade
motora envolvida na escrita, a coordenagao motora fina, planejamento de escrita
e fluéncia. Nesse aspecto, também se considera a velocidade e a modulacao do
equilibrio e a lateralizacéo, funcdes psicomotoras importantes no aprendizado
da escrita. A ortografia, como definido anteriormente, refere-se a escrita correta
das palavras e necessita de estratégias também utilizadas na leitura. Por fim, a
producao textual envolve trés processos cognitivos: o planejamento, a formagao
de frases e a revisdo (Maia et al., 2024).

Revisdes de literatura (Léon et al., 2016; Maia et al., 2024) apresentam
testes, utilizados em estudos brasileiros, voltados para esses aspectos,
avaliados em conjunto ou separadamente. Os autores pontuam que a maioria
dos instrumentos existentes avaliam os alunos até o 5° ano do Ensino
Fundamental |, havendo uma lacuna para a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental || e Médio e para adultos.

Dentre os instrumentos mencionados nos estudos (Léon et al., 2016; Maia
et al., 2024), destaca-se o Teste de Desempenho Escolar - TDE (Stein, 1994).
Trata-se de um teste padronizado e normatizado, voltado para a avaliacao da

leitura, escrita e aritmética. Em 2017 o teste foi atualizado e relangcado como
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“Teste de Desempenho Escolar Il - TDE II” (Stein, Giacomoni, Fonseca, 2017).
A versao atual, validada e normatizada por uma equipe multiprofissional,
também avalia as habilidades de leitura, escrita e aritmética, de alunos do 1° ao
9° ano do Ensino Fundamental de escolas publicas e particulares.

O subteste de escrita avalia a grafia e a ortografia, dois dos trés aspectos
da escrita. O teste esta estruturado em duas versdes: a primeira destinada aos
estudantes do 1° ao 4° ano e a segunda, voltada para os alunos do 5° ao 9° ano
do Ensino Fundamental. Ambos os testes contém 40 palavras pensadas para
cada um dos grupos escolares.

A escrita é analisada de forma quali-quantitativa, proporcionando uma
avaliacdo detalhada. Na analise quantitativa, contabiliza-se o numero de
palavras escritas corretamente, funcionando como um processo de triagem. Ja
a analise qualitativa permite identificar os tipos de erros cometidos pelo aluno.

Dentro da avaliagédo dos erros de escrita, a classificagao é feita em niveis
que permeiam todas as complexidades da escrita do idioma e traga o perfil de
processamento da escrita dos escolares (Sartori et al., 2017). Considera-se os
erros em nivel de (Stein, Giacomini e Fonseca, 2017):

e Microestrutura da palavra, que se divide em erros do tipo:

> Conversdao fonema-grafema, na qual se encaixam erros como
trocas surdo-sonoras. Por exemplo: a palavra “abacaxi” escrita
como “abacaji’;

> Regras contextuais, que engloba erros como a omissdo ou
substituicdo da marcacdo da nasalidade. Por exemplo: a palavra
“‘composicao” escrita como “composicam”;

> |rregularidades da linguas, na qual os erros como a substituicdo do
grafema “c” por outros grafemas com som de /s/ se encaixa. Por

exemplo: a palavra “acesa” escrita como “acessa’.

e Macroestrutura da palavra, que se divide em erros do tipo:

> Paragrafias, na qual ha uma substituicdo de uma palavra por outra,

podendo-se encaixar em paragrafia semantica, formal, semantico-
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formal, morfémica ou por composigcdo. Por exemplo: substituicao

da palavra “boi” por “vaca” (paragrafia semantica);

> Escritas pré-silabicas, quando a grafia sugere fase do
desenvolvimento anterior a escrita alfabética e/ou ortografica (a
palavra “boi” escrita como “uoa”);

> Hipersegmentacdo, na qual a palavra é escrita com speracgoes
além das usuais (“embaixatriz” escrito com “embaixa atriz”);

> Omissdes de respostas, no qual o indivuo deixa a resposta em
branco;

> Escritas ndo legiveis, quando a grafia € ininteligivel,

> Estrangeirismos, no qual ha influéncia de outras linguas na escrita

da palavra (“jipe” escrito como “jeep”).

Inteligéncia

A capacidade intelectual desempenha importante funcdo no
desenvolvimento e no desempenho académico do ser humano (Costa et al.,
2004; Camargo, Bolognani, Zuccolo, 2014; Deary, Hill, Gale, 2021). A literatura
evidencia que a inteligéncia infantil serve como indicador de diversas dimensdes
de saude na vida adulta (Wrulich et al., 2014).

Os testes de inteligéncia voltados para criangas avaliam principalmente
habilidades fundamentais para o sucesso escolar (Costa et al., 2004). Essa vasta
gama de testes quantificam as capacidades intelectuais do individuo e fornecem
dados como o quociente de inteligéncia (Ql) (Costa et al., 2004; Wagner, Trentini,
2010). Os resultados do QI podem fornecer informagdes valiosas sobre o nivel
geral de funcionamento do individuo, podendo servir como base para a avaliagéo
de habilidades mais especificas, como memoria, linguagem e outras fung¢des
cognitivas, que sdo fundamentais para o aprendizado e desenvolvimento da
leitura e da escrita (Costa et al., 2004).

O dicionario da American Psychological Association (APA, 2018) define
inteligéncia como “capacidade de obter informagdes, aprender com a

experiéncia, adaptar-se ao ambiente, compreender e utilizar corretamente o
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pensamento e a razdo”. Porém, Sternberg e Detterman (1986) reforcam o fato
de a inteligéncia ser um complexo conjunto de informagdes, dificultando o
estabelecimento de uma definigdo que seja capaz de responder as indagagdes
relacionadas a ela. Portanto, Schelini (2007) afirma que a melhor maneira de
conhecer o construto da inteligéncia € conhecer as definigdes sugeridas pelos
especialistas de destaque no assunto, enfatizando o modelo Cattell-Horn-Carroll
sobre as inteligéncias fluida e cristalizada.

A literatura (Primi, Almeida, 2000; Primi et al., 2001; Costa et al., 2004;
Schelini, 2006; Schelini, 2007; Bowden, 2013) descreve essas duas abordagens
da inteligéncia da seguinte maneira: a inteligéncia cristalizada, que prioriza o
conhecimento e se refere ao nivel de compreenséao das informacgdes obtidas pela
educacédo formal e aprendizado, e a inteligéncia fluida, que prioriza o raciocinio
e se refere a aptidao geral para interpretar informacdes e realizar operagoes
cognitivas ao lidar com problemas relativamente inéditos, ou seja, a habilidade
de processamento mental, pouco dependendo do conhecimento previamente
adquirido.

Schelini (2007) afirma que as duas abordagens estdo positivamente
correlacionadas, pois a inteligéncia cristalizada, até certo ponto, depende da
inteligéncia fluida nas experiéncias de aprendizagem.

O modelo das capacidades cognitivas de Cattell-Horn-Carroll, proposto
por McGrew e Flanagan (1998), € um modelo de integracdo de diversas
habilidades. Nele, a inteligéncia é avaliada por capacidades gerais (do modelo
de Horn-Cattell) e especificas (do modelo de Carroll). Os fatores gerais séo:
inteligéncia/raciocinio fluido, raciocinio/conhecimento quantitativo,
inteligéncia/raciocinio cristalizado, memaoria a curto prazo,
inteligéncia/processamento  visual, inteligéncia processamento auditivo,
armazenamento e recuperagao associativa a longo prazo, velocidade de
processamento cognitivo, tempo/velocidade de decisédo/reagao e leitura-escrita.
Os fatores especificos incluem diversas habilidades que complementam os
fatores gerais. Schelini (2007) destaca que esse modelo é considerado como a
representacdo mais abrangente fundamentada empiricamente da estrutura

cognitiva e das habilidades académicas.
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A literatura (Schelini, 2007) pontua que nado ha bateria de inteligéncia
capaz de mensurar todas as capacidades mencionadas no modelo Cattell-Horn-
Carroll, no entanto, apresenta as escalas Wechsler como instrumentos que
apresentam subtestes representativos das capacidades gerais e especificas do
modelo. Neles, o Ql Total avalia o nivel geral do funcionamento intelectual e é
subdividido em duas escalas: o Ql Verbal, que se assemelha ao conceito de
inteligéncia cristalizada, e o QI de Execugdo, com conceito préximo ao da
inteligéncia fluida (Yates et al., 2006).

Dentre as escalas Wechsler, ha a Escala de Inteligéncia Wechsler
Abreviada (WASI) (Trentini, Yates e Heck, 2014), criada para oferecer uma
avaliacdo rapida e confiavel do quociente de inteligéncia (Ql) e atendendo a
necessidade de uma ferramenta compacta que possa ser utilizada em contextos
clinicos, educacionais e de pesquisa (Yates et al., 2006).

O teste, validado e normatizado, € composto por quatro subtestes que
avaliam diferentes aspectos da cogni¢cdo e da inteligéncia geral: vocabulario,
cubos, semelhangas e raciocinio matricial. Ele deve ser aplicado individualmente
e € indicado para individuos de seis a 89 anos. O instrumento possibilita uma
estimativa eficiente do funcionamento cognitivo geral, mantendo a integridade de
uma interpretacdo abrangente, similar a outras versées mais completas da

escala.

Perfil da Fluéncia de Leitura do Ensino Fundamental Il no Brasil

A fluéncia leitora é uma habilidade estudada por diversos grupos de
pesquisa brasileiros, que buscam entender melhor o seu impacto no
desempenho académico, como se da o seu desenvolvimento e explorar pontos
de corte para a velocidade de leitura, um dos aspectos utilizados para avaliar a
fluéncia leitora.

Em 2015, Komeno e colaboradores (2015) buscaram caracterizar a
velocidade de leitura oral e silenciosa entre alunos do 9° ano de acordo com o
texto, tipo de leitura (inédita ou ndo) e o desempenho escolar. 32 alunos de uma
instituicdo privada em Sao Paulo fizeram a leitura de dois textos, de forma oral e

silenciosa, e em dois momentos. As autoras observaram que a velocidade de
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leitura variou de 96,05 PPM, na leitura oral inédita, a 219,41 PPM, na segunda
leitura oral, mostrando a relevancia do treino de leitura.

Andrade, Celeste e Alves (2019) buscaram, em seu estudo, caracterizar
a fluéncia de leitura em escolares do Ensino Fundamental Il. Utilizando um
mesmo texto com 210 palavras e um questionario sobre o texto com 10 questdes
de multipla escolha para avaliar 232 escolares de instituigdes publica e privada
de Belo Horizonte, Minas Gerais, os autores observaram uma evolucdo da
fluéncia leitora com o avangar dos anos. Além disso, também foram pontuados
valores de velocidade, entre 135 e 153 palavras lidas por minuto, e acuracia,
entre 132 e 150 palavras lidas por minuto, que podem ser esperados para esses
anos escolares.

No estudo de Gentinlini e colaboradores (2020), as autoras buscaram
apresentar o processo de desenvolvimento de um instrumento para avaliagao
coletiva da fluéncia e da compreensado de leitura de escolares do Ensino
Fundamental Il. Uma das etapas do processo se trata da aplicacdo do
instrumento em 100 escolares de 6° a 9° ano de duas escolas publicas de Belo
Horizonte, Minas Gerais. Os alunos deveriam fazer a leitura silenciosa do texto
e, ao final do primeiro minuto de leitura, marcar um X na ultima palavra lida.
Encontrou-se as seguintes médias de velocidade para cada ano escolar: 6° ano
- 107,53 PPM; 7° ano - 109,71 PPM; 8° ano - 124,38 PPM; 9° ano - 117,94 PPM.

O estudo de Alves e colaboradores (2021a), com 535 escolares do 2° ao
9° ano do Ensino Fundamental de escolas privada e publica em Belo Horizonte,
também evidenciou uma evolucdo da fluéncia leitora com o avancar da
escolaridade. Os autores também apresentaram valores esperados para cada
ano escolar e propuseram valores como parametros de risco para dificuldades

de leitura. Os resultados do Ensino Fundamental Il estdo descritos na tabela 1.

Tabela 1. Pardmetros de palavras por minuto (PPM) e palavras corretas por minuto (PCPM)

sugestivos de risco segundo Alves e colaboradores (2021a)

Categorias 6° ano 7° ano 8°ano 9° ano

Sugestivo de déficit

. Abaixo de 93 Abaixode 92  Abaixo de 99 Abaixo de 108
importante

Sugestivo de déficit de 93 a 101 de 92 a 103 de 99 a 107 de 108 a 116
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moderado a severo

Sugestivo de déficit de 101a 103 de103a105 de 107 a 109 de 116 a 118

Sugestivo de alerta
para déficit

de 103a 113 de105a119 de109a 120 de 118 a 128

Nao sugestivo de
déficit

acimade 113 acimade 119 acima de 120 acima de 128

Apesar dos resultados dos estudos citados, com parametros sugeridos

para os estudantes brasileiros, as pesquisas ainda sdo poucas e nao refletem a

populagao brasileira como um todo, visto sua diversidade. Para os escolares do

Ensino Fundamental Il e Médio, os achados na literatura sdo ainda mais

escassos (Alves et al., 2021a; Pires, Silva, Germano, 2024).

Com base nesse contexto, € evidente a importancia de contribuir para os

estudos dessa area no Brasil, visando uma compreensdo mais aprofundada

sobre o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e competéncias

correlacionadas entre estudantes do Ensino Fundamental Il.
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HIPOTESES

Ha relagao entre a fluéncia leitora e as habilidades cognitivo-linguisticas
em adolescentes e evolugao dessas habilidades com a progressao dos anos
escolares no Ensino Fundamental .

OBJETIVOS
Objetivo geral: Analisar o comportamento e a associagao entre a fluéncia
leitora e as habilidades cognitivo-linguisticas nos anos finais do Ensino

Fundamental.

Obijetivos especificos:

e Caracterizar o desempenho dos participantes nas provas de
fluéncia leitora, compreensao de textos, consciéncia fonoldgica,
memoaria auditiva, escrita e inteligéncia em escolares do 6° ao 9°
ano do EF II;

e Correlacionar o desempenho dos participantes nas provas de
fluéncia leitora, compreensao de texto, consciéncia fonoldgica,
memoria, escrita e inteligéncia.
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METODOS

Trata-se de um estudo observacional analitico transversal, com amostra
probabilistica, ndo aleatorizada, e coleta multicéntrica (Minas Gerais e Rio
Grande do Sul). Encontra-se aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa sob
protocolo CAAE 35588820.0.0000.5149 e parecer 4.453.235. O trabalho faz
parte do processo de validagao do protocolo de avaliagao “Teste de Consciéncia

Fonologica para Adolescentes e Adultos - CONFIAD”.

Participantes

Participaram deste estudo escolares do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental de duas escolas, uma publica e uma privada de Belo Horizonte,
Minas Gerais. Os participantes e seus responsaveis autorizaram a participagao
na pesquisa mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).
Foram incluidos 77 alunos da escola publica (33 meninos e 44 meninas) (figura
3) e 83 alunos da escola privada (40 meninos e 43 meninas) (figura 4),
totalizando 160 estudantes no estudo.

Em relagdo a escola privada, trata-se de uma escola na qual
aproximadamente 72% dos alunos tém ambos os pais com diploma universitario
e 91% deles tém pelo menos um dos pais com diploma universitario. Na escola
publica, a maioria dos escolares com nivel socioeconbmico meédio-baixo, a
mae/responsavel e o pai/responsavel ttm o ensino fundamental incompleto ou
completo e/ou ensino médio completo. Sua nota no indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica (Ideb) em 2023 foi de 3,7 para os anos finais (INEP, 2023).

Critérios de inclusao e exclusao

Os critérios de inclusdo foram a matricula regular do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental nas instituicdes de ensino selecionadas, com idade entre 11
e 16 anos, a assinatura do TALE pelos escolares, assim como a assinatura do
TCLE pelos pais. Os critérios de exclusdo foram: diagnostico de transtorno do
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neurodesenvolvimento relatado pelos pais e/ou professores, distor¢ao série-

idade e a nao realizagado de alguma das tarefas.

Figura 3. Fluxograma dos participantes da escola publica

273 TCLEs
entregues

101 79 h 41

6° ano T7° ano 8% ano 9% ano

» 130 alunos ndo devolveram o TCLE;

s 24 glunos relataram que n&o foram autonizados pelos responsavels;
s 10 alunos n&o guiseram participar;

* 2 alunos no Transtomo do Espectro Autista,

* 1 aluno com Sindrome de Down;

* 1 aluno ndo consegue ler.

27 fizeram os lestes 46 fizeram os testes 18 fizeram os testes

6% ano 7% ano 8° ano 9* ano

14 fizeram os testes

* 12 alunos ndo completaram todos os testes;
+ 13 alunos com historico de reprovagéo;
+« 2 alunos apresentaram com resultados indicativos de transtornos do neurodesenvolvimento.

21 34 15 8

6° ano 7° ano 8° ano 9% ano

77 alunos entraram
no estudo

Figura 4. Fluxograma dos participantes da escola privada
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* 2 alunos ndo foram autorizados pelos responsaveis.

39 fizeram os testes

6° ano

19 fizeram os testes

7° ano

14 fizeram os testes

8% ano

13 fizeram os testes

9% ano

+ ] aluno ndo completou todos os testes;
* 1 aluno foi excluido devido a um problema com o audio da sua leitura.

39 fizeram os testes

6% ano

19 fizeram os testes

7° ano

13 fizeram os testes

8% ano

12 fizeram os testes

9° ano

83 alunos entraram

no estudo

Instrumentos e procedimentos
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As avaliagbes aconteceram entre junho e setembro de 2023 na escola

privada e entre maio e agosto de 2024 na escola publica.

Os testes foram aplicados pelos proprios pesquisadores, estudantes de

pos-graduacao e de graduagao, alunos de iniciagao cientifica. Todos receberam

treinamento prévio as aplicagdes. O procedimento foi realizado individualmente,

em sala isolada (para as testagens individuais) ou em sala de aula (para as

testagens coletivas), no préprio ambiente escolar, e sem interferéncia sonora do

ambiente externo, em horario nao prejudicial ao conteudo das aulas, de forma a

nao comprometer a aprendizagem do conteudo curricular estabelecido pelas

instituicées de ensino. A aplicacido de todo o protocolo de avaliacado dos alunos

levou cerca de uma hora e quinze minutos na escola privada e duas horas e

cinco minutos na escola publica. Os instrumentos utilizados foram:



48

1) Avaliagdo da leitura oral - Avaliagdo da Compreenséo Leitora de

Textos Expositivos (Saraiva, Moojen e Munarski, 2020):

Para a avaliacao da leitura oral, utilizou-se os textos do material Avaliacao
da Compreensao Leitora de Textos Expositivos (Saraiva, Moojen e Munarski,
2020), com textos adequados para cada ano escolar.

Antes da leitura, os alunos foram instruidos sobre como realiza-la e as
possiveis duvidas foram esclarecidas. Apos as instrugdes, os alunos leram em
voz alta o texto entregue a eles. Os alunos da escola privada levaram cerca de
trés minutos. Ja os alunos da escola publica, cerca de cinco minutos.

As gravagdes das leituras foram feitas individualmente, em salas isoladas
longe de fontes maiores de ruido, utilizando um computador portatil conectado a
um microfone unidirecional de cabecga e as gravagdes da leitura em voz alta dos
participantes foram realizadas no soffware Praat (Boersma, Wernick, 1992-
2013).

Os parametros analisados nas gravacgdes da leitura foram a quantidade
de palavras lidas por minuto (PPM) — taxa de leitura —, a quantidade de palavras
lidas corretamente por minuto (PCPM) — acuracia —, a quantidade de erros e a
quantidade de autocorrecdes. As analises dos audios de leitura foram realizadas
pelo software Lepic® (Alves, Melo e Celeste, 2018), para o calculo da taxa de
leitura dos alunos, e manualmente, para o calculo da acuracia (figura 2) e para

a contagem da quantidade de erros e de autocorregoes.

2) Avaliagéo da leitura silenciosa e compreenséo textual - Instrumento
para avaliacdo coletiva da fluéncia e compreenséao de leitura textual
por meio de leitura silenciosa (texto “Por que o morcego sé voa a
noite” de Gentilini et al., 2020):

A leitura silenciosa e a compreensao de leitura textual foram avaliadas
coletivamente, em sala de aula. Os alunos foram orientados a realizar a leitura
do texto silenciosamente e, ao sinal do aplicador, marcar a ultima palavra lida no
primeiro minuto. Em seguida, eles deveriam responder ao questionario sobre o

texto que foi lido. Para a realizacao do teste, as turmas da escola privada levaram
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cerca de 10 minutos, enquanto as turmas da escola publica levaram cerca de 25
minutos.

O instrumento visa avaliar alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
e consiste em um texto com 430 palavras, “Por que o morcego s6 voa a noite”,
e um questionario de multipla escolha com 10 perguntas objetivas, sendo cinco

inferenciais e cinco literais.

3) Avaliagdo da ortografia - Subteste de Escrita do Teste de

Desempenho Escolar - TDE (Stein, Giacomini e Fonseca, 2017):

O Teste de Desempenho Escolar - TDE - 22 Edi¢ao (Stein, Giacomini e
Fonseca, 2017) € um instrumento que avalia trés aspectos: leitura, escrita e
aritmética. Ele pode ser utilizado no contexto clinico e escolar e engloba a
populagao do 1° ao 9° ano escolar de escolas publicas e privadas.

Neste estudo, aplicou-se apenas o subteste de escrita para escolares do
5° ao 9° ano. O instrumento contém 40 estimulos (palavras) apropriados para
este publico e foi aplicado coletivamente, em sala de aula, apds a atividade de
compreensao textual. O tempo médio de aplicagao do teste foi de 10 minutos na
escola privada e de 25 minutos na escola publica.

Os alunos foram instruidos conforme as orientagdes do teste e a analise
dos resultados foi feita segundo os seguintes critérios: quantidade de acertos e
quantidade de erros. A quantidade de erros ainda se subdivide em: erros do tipo
conversor grafema-fonema, regras contextuais e irregularidades da lingua.
Realizou-se o quantitativo de cada categoria e suas analises separadamente.
Em relagdo a esse quantitativo, destaca-se que €& possivel extrapolar a
quantidade de palavras que o teste possui (40), visto que é possivel cometer

mais de um erro em uma unica palavra.

4) Avaliagdo da consciéncia fonolégica - Teste de Consciéncia
Fonologica e Memdria Auditiva para Adolescentes e Adultos -
CONFIAD (Moojen, Bassoba e Alves, no prelo):
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Quanto a habilidade de Consciéncia Fonoldgica, foi utilizado o Teste de
Consciéncia Fonoldgica para Adolescentes e Adultos - CONFIAD (Moojen,
BassOa e Alves, no prelo) para a avaliagdo. Trata-se de um teste em processo
de validacéo.

O instrumento contém tarefas de consciéncia silabica, de rima e fonémica,
além de uma prova de memoéria auditiva com digitos. Sua aplicacao é feita
individualmente e, neste estudo, teve um tempo médio de aplicagdo de 20
minutos na escola privada e 40 minutos na escola publica. A analise dos
resultados é feita quantitativamente, em que sdo computados os acertos totais e

por categoria (silabica, rima e fonémica).

5) Avaliagdo da inteligéncia - Escala de Inteligéncia Wechsler
Abreviada (WASI) (Trentini, Yates e Heck, 2014):

A Escala Wechsler Abreviada de Inteligéncia (WASI) € um instrumento
amplamente utilizado para fornecer uma medida breve e confidvel da
inteligéncia, com propriedades psicométricas adequadas para aplicagdo em
contextos clinicos e de pesquisa (Trentini, Yates e Heck, 2014). Esta ferramenta
oferece os escores tradicionais de Quociente de Inteligéncia (Ql) Verbal, Ql de
Execucgéo e QI Total.

A WASI é composta por quatro subtestes, projetados para avaliar
diferentes aspectos da cognicao de forma rapida, permitindo uma estimativa do
funcionamento cognitivo geral, verbal e ndo verbal do individuo. A aplicacao é
realizada individualmente e, para esta pesquisa, utilizou-se a versao reduzida do
protocolo, conforme previsto no manual do teste. Esta versao inclui apenas os
subtestes de Vocabulario e Raciocinio Matricial, que sdo necessarios para
estimar o funcionamento cognitivo geral (Trentini, Yates e Heck, 2014).

O subteste de Vocabulario consiste em uma tarefa composta por 42
palavras apresentadas oral e visualmente, cujo significado deve ser definido
oralmente pelo examinando. Este subteste avalia o conhecimento verbal e a
capacidade de expressao oral, fornecendo uma medida da extensdo do

vocabulario do individuo e de suas informagdes armazenadas. Além disso, este
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subteste € uma excelente medida para avaliar a inteligéncia cristalizada e a
inteligéncia geral, ou fator “g” (Trentini, Yates e Heck, 2014).

Por sua vez, o subteste de Raciocinio Matricial € composto por 35 padrdes
incompletos apresentados em forma de matriz. O examinando deve completar
cada padrao indicando ou verbalizando o numero correspondente a resposta
correta entre cinco alternativas. Este subteste avalia o raciocinio visuoespacial e
a capacidade de resolver problemas légicos, sendo uma boa medida de
raciocinio fluido ndo verbal e habilidade intelectual geral.

A aplicacdo da WASI é restrita a psicologos, e, nesta pesquisa, a
avaliagao foi conduzida por psicélogos parceiros. O tempo necessario para a
aplicagao do teste variou de 20 a 30 minutos em ambas as instituicdes escolares

avaliadas.

Metodologia do Artigo 1

Trata-se de um estudo observacional transversal, com amostra por
conveniéncia. Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da instituicdo sob
parecer 4.453.235.

A amostra, os critérios de inclusdo e exclusdo, os procedimentos e o
periodo de aplicagcdo dos testes deste estudo estdo descritos acima.

Os instrumentos utilizados estao descritos abaixo:

1) Avaliagdo da leitura oral - Avaliagdo da Compreenséo Leitora de Textos

Expositivos (Saraiva, Moojen e Munarski, 2020):

Para a avaliacdo da leitura oral, utilizou-se os textos do material Avaliacao
da Compreensao Leitora de Textos Expositivos (Saraiva, Moojen e Munarski,
2020), com textos adequados para cada ano escolar.

Antes da leitura, os alunos foram instruidos sobre como realiza-la e as
possiveis duvidas foram esclarecidas. Apds as instrugdes, os alunos leram em
voz alta o texto entregue a eles.

As gravacgdes das leituras foram feitas individualmente, em salas isoladas
longe de fontes maiores de ruido, utilizando um computador portatil conectado a

um microfone unidirecional de cabecga e as gravagdes da leitura em voz alta dos
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participantes foram realizadas no software Praat (Boersma, Wernick, 1992-
2013).

Os parametros analisados nas gravagdes da leitura foram a quantidade
de palavras lidas por minuto (PPM) — taxa de leitura —, a quantidade de palavras
lidas corretamente por minuto (PCPM) — acuracia —, a quantidade de erros e a
quantidade de autocorreg¢des. As analises dos audios de leitura foram realizadas
pelo software Lepic® (Alves, Melo e Celeste, 2018), para o calculo da taxa de
leitura dos alunos, e manualmente, para o calculo da acuracia e para a contagem

da quantidade de erros e de autocorregdes.

2) Avaliagdo da ortografia - Subteste de Escrita do Teste de Desempenho

Escolar - TDE (Stein, Giacomini e Fonseca, 2017):

O Teste de Desempenho Escolar - TDE - 22 Edi¢ao (Stein, Giacomini e
Fonseca, 2017) € um instrumento que avalia trés aspectos: leitura, escrita e
aritmética. Ele pode ser utilizado no contexto clinico e escolar e engloba a
populagcdo do 1° ao 9° ano escolar de escolas publicas e privadas.

Neste estudo, aplicou-se apenas o subteste de escrita para escolares do
5° ao 9° ano. O instrumento contém 40 estimulos (palavras) apropriados para
este publico e foi aplicado coletivamente. O tempo médio de aplicagao do teste
foi de 10 minutos na escola privada e de 40 minutos na escola publica.

A escrita é analisada de forma quali-quantitativa, proporcionando uma
avaliacao detalhada do perfil de escrita do escolar. Na analise quantitativa,
contabiliza-se o numero de palavras escritas corretamente, funcionando como
um processo de triagem. Ja a analise qualitativa permite identificar os tipos de
erros cometidos pelo aluno.

Dentro da avaliagao dos erros de escrita, considera-se os erros em nivel
de microestrutura da palavra (conversao fonema-grafema, regras contextuais e
irregularidades da lingua) e em nivel de macroestrutura da palavra (paragrafias,
escritas pré-silabicas, hipersegmentacao, omissdes de respostas, escritas nao
legiveis e estrangeirismos), o que permeia todas as complexidades da escrita do
idioma e permite tragar o perfil de processamento da escrita dos escolares
(Sartori et al., 2017).
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Os alunos foram instruidos conforme as orientagdes do teste e a analise
dos resultados foi feita segundo os seguintes critérios: quantidade de acertos e
quantidade de erros. A quantidade de erros, considerando a microestrutura da
palavra, ainda se subdivide em: erros do tipo conversor grafema-fonema, regras
contextuais e irregularidades da lingua. Realizou-se o quantitativo de cada
categoria e suas analises separadamente.

Os parametros analisados foram a velocidade de leitura, a acuracia, a
quantidade de erros em leitura e a quantidade de erros na tarefa de escrita sob
ditado. Realizou-se a analise estatistica descritiva dos dados por meio de
analises de medidas central e de variabilidade e a distribuigao foi avaliada pelo
teste Shapiro-Wilk. Foi feita a analise de comparagédo por ano escolar e por
escola utilizando o teste T de Student e o teste de Mann-Whitney, com nivel de
significancia de 0,05. Realizou-se a analise de correlagao entre as variaveis pelo
teste de correlacdo de Spearman. Considerou-se como presenca de correlagao
os valores de p < 0,05.

Foi realizada analise qualitativa a partir do teste de correlagdo de
Spearman por meio dos resultados de Rho de Spearman (Mukaka, 2012) da
seguinte forma:

e Valores entre 0 e 0,3 (ou 0 e-0,3) sdo biologicamente despreziveis;
e Valores entre 0,31 e 0,5 (ou -0,31 e -0,5) séo correlagdes fracas;

e Valores entre 0,51 e 0,7 (ou -0,51 e -0,7) sdo moderadas;

e Valores entre 0,71 e 0,9 (ou -0,71 e 0,9) séo correlagdes fortes;

e Valores > 0,9 (ou < -0,9) sdo considerados muito fortes.

Metodologia do Artigo 2

Trata-se de um estudo observacional analitico transversal, com amostra
probabilistica, nao aleatorizada, e coleta multicéntrica. Encontra-se aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa da instituicdo.

A amostra, os critérios de inclusdo e exclusdo, os procedimentos e o
periodo de aplicacido dos testes deste estudo estdo descritos acima.

Os instrumentos utilizados estao descritos abaixo:
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1) Avaliagdo da leitura oral - Avaliagdo da Compreenséo Leitora de

Textos Expositivos (Saraiva, Moojen e Munarski, 2020):

Para a avaliacao da leitura oral, utilizou-se os textos do material Avaliacao
da Compreensao Leitora de Textos Expositivos (Saraiva, Moojen e Munarski,
2020), com textos adequados para cada ano escolar.

Antes da leitura, os alunos foram instruidos sobre como realiza-la e as
possiveis duvidas foram esclarecidas. Apos as instrugdes, os alunos leram em
voz alta o texto entregue a eles. Os alunos da escola privada levaram cerca de
trés minutos. Ja os alunos da escola publica, cerca de cinco minutos.

As gravagdes das leituras foram feitas individualmente, em salas isoladas
longe de fontes maiores de ruido, utilizando um computador portatil conectado a
um microfone unidirecional de cabecga e as gravagdes da leitura em voz alta dos
participantes foram realizadas no soffware Praat (Boersma, Wernick, 1992-
2013).

Os parametros analisados nas gravacgdes da leitura foram a quantidade
de palavras lidas por minuto (PPM) — taxa de leitura —, a quantidade de palavras
lidas corretamente por minuto (PCPM) — acuracia —, a quantidade de erros e a
quantidade de autocorrecdes. As analises dos audios de leitura foram realizadas
pelo software Lepic® (Alves, Melo e Celeste, 2018), para o calculo da taxa de
leitura dos alunos, e manualmente, para o calculo da acuracia e para a contagem

da quantidade de erros e de autocorrecdes.

2) Avaliagéo da leitura silenciosa e compreenséo textual - Instrumento
para avaliagéo coletiva da fluéncia e compreenséao de leitura textual por meio de
leitura silenciosa (texto “Por que o morcego s6 voa a noite” de Gentilini et al.,
2020):

A leitura silenciosa e a compreensao de leitura textual foram avaliadas
coletivamente, em sala de aula. Os alunos foram orientados a realizar a leitura
do texto silenciosamente e, ao sinal do aplicador, marcar a ultima palavra lida no
primeiro minuto. Em seguida, eles deveriam responder ao questionario sobre o

texto que foi lido. Para a realizagao do teste, as turmas da escola privada levaram
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cerca de 10 minutos, enquanto as turmas da escola publica levaram cerca de 25
minutos.

O instrumento visa avaliar alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
e consiste em um texto com 430 palavras, “Por que o morcego s6 voa a noite”,
e um questionario de multipla escolha com 10 perguntas objetivas, sendo cinco

inferenciais e cinco literais.

3) Avaliacdo da ortografia - Subteste de Escrita do Teste de

Desempenho Escolar - TDE (Stein, Giacomini e Fonseca, 2017):

O Teste de Desempenho Escolar - TDE - 22 Edi¢ao (Stein, Giacomini e
Fonseca, 2017) € um instrumento que avalia trés aspectos: leitura, escrita e
aritmética. Ele pode ser utilizado no contexto clinico e escolar e engloba a
populagcdo do 1° ao 9° ano escolar de escolas publicas e privadas.

Neste estudo, aplicou-se apenas o subteste de escrita para escolares do
5° ao 9° ano. O instrumento contém 40 estimulos (palavras) apropriados para
este publico e foi aplicado coletivamente, apds a atividade de compreensao
textual. O tempo médio de aplicag¢ao do teste foi de 10 minutos na escola privada
e de 25 minutos na escola publica.

Os alunos foram instruidos conforme as orientacdes do teste e a analise
dos resultados foi feita a partir do somatdério da quantidade de acertos. Para
comparagao dos dados encontrados com a literatura, utilizou-se os padrdes

normativos do instrumento.

4) Avaliagdo da consciéncia fonologica - Teste de Consciéncia
Fonolégica e Memoria Auditiva para Adolescentes e Adultos - CONFIAD

(Moojen, Bassba e Alves, no prelo):

Quanto a habilidade de Consciéncia Fonoldégica, foi utilizado o Teste de
Consciéncia Fonoldgica para Adolescentes e Adultos - CONFIAD (Moojen,
Bass0Oa e Alves, no prelo) para a avaliagdo. Trata-se de um teste em processo
de validacéo.

O instrumento contém tarefas de consciéncia silabica, de rima e fonémica,

além de uma prova de memoéria auditiva com digitos. Sua aplicagéo é feita
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individualmente e, neste estudo, teve um tempo médio de aplicagdo de 20
minutos na escola privada e 40 minutos na escola publica. A analise dos
resultados é feita quantitativamente, em que sdo computados os acertos totais e

por categoria (silabica, rima e fonémica).

5) Avaliagdo da inteligéncia - Escala de Inteligéncia Wechsler
Abreviada (WASI) (Trentini, Yates e Heck, 2014):

A Escala Wechsler Abreviada de Inteligéncia (WASI) € um instrumento
amplamente utilizado para fornecer uma medida breve e confiavel da
inteligéncia, com propriedades psicométricas adequadas para aplicagdo em
contextos clinicos e de pesquisa (Trentini, Yates e Heck, 2014). Esta ferramenta
oferece os escores tradicionais de Quociente de Inteligéncia (Ql) Verbal, Ql de
Execucgao e QI Total.

A WASI é composta por quatro subtestes, projetados para avaliar
diferentes aspectos da cognicao de forma rapida, permitindo uma estimativa do
funcionamento cognitivo geral, verbal e ndo verbal do individuo. A aplicagao é
realizada individualmente e, para esta pesquisa, utilizou-se a versao reduzida do
protocolo, conforme previsto no manual do teste. Esta versao inclui apenas os
subtestes de Vocabulario e Raciocinio Matricial, que sdo necessarios para
estimar o funcionamento cognitivo geral (Trentini, Yates e Heck, 2014).

O subteste de Vocabulario consiste em uma tarefa composta por 42
palavras apresentadas oral e visualmente, cujo significado deve ser definido
oralmente pelo examinando. Este subteste avalia o conhecimento verbal e a
capacidade de expressao oral, fornecendo uma medida da extensdo do
vocabulario do individuo e de suas informacdes armazenadas. Além disso, este
subteste € uma excelente medida para avaliar a inteligéncia cristalizada e a
inteligéncia geral, ou fator “g” (Trentini, Yates e Heck, 2014).

Por sua vez, o subteste de Raciocinio Matricial € composto por 35 padrdes
incompletos apresentados em forma de matriz. O examinando deve completar
cada padrado indicando ou verbalizando o numero correspondente a resposta
correta entre cinco alternativas. Este subteste avalia o raciocinio visuoespacial e
a capacidade de resolver problemas légicos, sendo uma boa medida de

raciocinio fluido ndo verbal e habilidade intelectual geral.
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A aplicacdo da WASI é restrita a psicologos, e, nesta pesquisa, a
avaliagao foi conduzida por psicélogos parceiros. O tempo necessario para a
aplicacdo do teste variou de 20 a 30 minutos em ambas as instituicdes escolares
avaliadas.

Em relagdo a analise dos dados obtidos nos testes aplicados, os
parametros analisados foram a velocidade de leitura (PPM), a acuracia (PCPM),
a velocidade de leitura silenciosa, os acertos na tarefa de compreensao, o total
de acertos no teste de Consciéncia Fonolégica (CONFIAD), memodria, a
quantidade de acertos na tarefa de escrita sob ditado (TDE - acertos), os escores
bruto e T em vocabulario e raciocinio matricial e o Ql total no teste de inteligéncia
(WASI). Realizou-se a analise estatistica descritiva dos dados por meio de
analises de medidas central e de variabilidade e a distribuigdo foi avaliada pelo
teste Shapiro-Wilk. Foi feita a analise de comparagado por escola e por ano
escolar utilizando o teste T de Student e o teste de Mann-Whitney, com nivel de
significancia de 0,05. Realizou-se a analise de correlagao entre as variaveis pelo
teste de correlagdo de Spearman. Considerou-se como presenca de correlagao
os valores de p < 0,05.

Foi realizada analise qualitativa a partir do teste de correlagdo de
Spearman por meio dos resultados de Rho de Spearman (Mukaka, 2012) da
seguinte forma:

e Valores entre 0 e 0,3 (ou 0 e-0,3) sao biologicamente despreziveis;
e Valores entre 0,31 e 0,5 (ou -0,31 e -0,5) sao correlagdes fracas;

e Valores entre 0,51 e 0,7 (ou -0,51 e -0,7) sdo moderadas;

e Valores entre 0,71 e 0,9 (ou -0,71 e 0,9) séo correlagdes fortes;

e Valores > 0,9 (ou < -0,9) sao considerados muito fortes.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados desta dissertacdo foram apresentados em forma de dois
manuscritos:

1. “Relacdo Entre Fluéncia Leitora e Ortografia em Alunos Do Ensino
Fundamental II” encontra-se em processo de submisséo;

2. “Fluéncia Leitora e Habilidades Cognitivo-linguisticas em
Adolescentes do Ensino Fundamental II” encontra-se em processo
de submisséo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ainda ha muito a se estudar sobre a relacao entre a fluéncia leitora e as
habilidades cognitivo-linguisticas no Ensino Fundamental |l. A escassez de
literatura sobre o assunto motivou o presente trabalho. Muito se estuda sobre
esse conjunto de habilidades nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mas
pesquisas ja apontam a necessidade de estudos voltados para a populagéo nos
anos mais avangados. Além dos poucos estudos sobre o assunto, destaca-se a
falta de instrumentos voltados para a avaliacdo de adolescentes, assim como
dados normativos para tracar o perfil desses individuos.

O primeiro estudo deste trabalho evidenciou progressao da fluéncia leitora
e da ortografia com a passagem dos anos escolares, bem como uma relagéo
entre os erros de escrita e o desempenho da fluéncia leitora, indicando que bons
leitores apresentam menos erros em escrita. Ademais, os achados do estudo
reforcaram as disparidades entre os sistemas de ensino publico e privado, no
qual o primeiro apresentou, em todos os anos escolares, um desempenho abaixo
do esperado tanto para fluéncia leitora quanto para a ortografia.

No segundo estudo, os resultados também evidenciaram progresséo da
fluéncia leitora, da leitura silenciosa, da consciéncia fonolégica, da memoria, da
ortografia no Ensino Fundamental |l em ambas as escolas, além de uma
estabilizacdo nas habilidades de consciéncia fonolégica, memdria e ortografia.
Ja os achados sobre o quociente de inteligéncia refletiram o possivel impacto de
aspectos como a qualidade do ensino, o histérico educacional dos alunos e o
nivel socioecondémico dos escolares das instituicdes. Ainda, as correlacdes
indicaram que bons leitores possuem boa ortografia, bom desempenho na
habilidade de memodria e boa habilidade verbal quanto a descricdo de
significados de palavras.

Embora os estudos apresentem dados relevantes sobre a fluéncia de
leitura e as habilidades cognitivo-linguisticas em escolares do Ensino
Fundamental I, os resultados reforcam a necessidade de pesquisas mais
amplas. Como limitagdes, aponta-se o numero reduzido de participantes,
principalmente no 9° ano das duas escolas, e a realizacdo em apenas duas

escolas localizadas em Belo Horizonte. Recomenda-se que pesquisas futuras
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ampliem a amostra de estudantes avaliados, considerando maior diversidade de
sistemas de ensino e condi¢cdes socioeconémicas, além de coletas em ambito
nacional, com o objetivo de representar de forma mais ampla o perfil dos alunos

brasileiros.



62

ANEXOS

1) ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA PAIS OU RESPONSAVEIS)

Titulo da pesquisa: Desenvolvimento de metodologias e tecnologias para o estudo e
monitoramento da fluéncia leitora nos diferentes ciclos de vida

Pesquisadora Responsavel: Profa. Dra. Luciana Mendonca Alves

Seu filho(a)
estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) de uma pesquisa intitulada
““Desenvolvimento de metodologias e tecnologias para o estudo e monitoramento da fluéncia
leitora nos diferentes ciclos de vida”. O objetivo dessa pesquisa é investigar o perfil de fluéncia
leitora, caracteristicas prosddicas e de compreensdo de textos nos diferentes ciclos de vida —
infancia, adolescéncia, adultez e velhice. Para isso, seu filho(a) realizara testes de leitura e de
compreensdo de texto, escrita, consciéncia fonoldgica e habilidades cognitivas. Esta pesquisa
ndo trard beneficios diretos para vocé ou seu filho(a), mas contribuird para que possamos
aprimorar nosso atendimento aos pacientes com queixas no aprendizado da leitura e escolares.
Em contrapartida, cada familia que aceitar participar, recebera um relatério com o desempenho
geral de seu filho, seu desempenho ortografico, em consciéncia fonoldgica, sua fluéncia de
leitura (velocidade e precisdo), bem como, sua capacidade de responder questdes de
compreensao de texto e perfil cognitivo. A equipe avaliadora podera entrar em contato com a
familia caso os resultados indiquem um prejuizo acentuado em alguma dessas habilidades. Por
fim, também serad dada uma contrapartida para a instituicdo de ensino de seu filho. A professora
de lingua portuguesa recebera o perfil ortografico, a velocidade de leitura e nivel de
compreensdo de texto de seus alunos, indicando os pontos que seria interessante que fossem
trabalhados com a turma.

As avaliagGes ja sdo realizadas rotineiramente, ndo causam dor, ndo sdo invasivas, e oferecem
riscos minimos tais como algum cansago durante a realizacdo dos testes. Caso vocé ou seu
filho(a) sintam qualquer desconforto, vocé deverd avisar ao avaliador, pois ele se encarregara
de interromper a avaliagcdo e reagenda-la, ou eliminar os dados do seu filho(a), caso vocé queira
retirar o consentimento em participar.

Caso vocé concorde que seu filho(a) participe da pesquisa, realizaremos os seguintes testes:

1) a leitura em voz alta de um texto adequado a série e idade, e depois ird responder a um
questionario de 10 (dez) perguntas, com resposta em multiplas escolhas, sobre o texto lido, para
avaliacdo da compreensao de texto;

2) respondera a perguntas sobre os sons de algumas palavras;

3) escrevera algumas palavras ditadas e depois realizard algumas atividades para as quais
precisara refletir um pouco sobre algumas situacdes que serdo apresentadas.

A leitura sera gravada em audio para posterior andlise dos pesquisadores. O material de escrita
e das demais avaliagdes serdao anotados em folhas prdéprias e serao arquivados.

Os testes sdo realizados em torno de 40 minutos em uma sala a parte, na propria escola de seu
(sua) filho(a), em horario que ndo comprometa a aprendizagem do conteudo curricular
estabelecido pelas instituicdes de ensino. Os avaliadores realizardo os testes da forma mais
rapida possivel para diminuir o tempo dos testes e possivel cansago gerado.
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As anotagdes sobre os resultados dos testes serdo mantidas em segredo de acordo com a
Resolucdo 466/12 para realizacdo de pesquisas. Os dados coletados serdo armazenados pelo
pesquisador responsavel em um computador com senha na sala 249 Faculdade de Medicina da
UFMG por um periodo de até cinco anos. Passado esse periodo, os dados e avaliagOes serdo
deletados ou incinerados, como sugere as recomendacgdes éticas. Em todas as anotacdes, seu
filho(a) ndo serd identificado(a) e seu nome sera substituido por um ndmero. O nome da crianca
nao sera utilizado em nenhum relatério ou publicagdo neste estudo.

Seu filho(a) sé participara dessa pesquisa se vocé quiser, e vocé podera desistir da participacao
dele(a) a qualquer momento. Caso vocé concorde com a participacdo de seu filho(a) neste
estudo, vocé nao terd nenhum custo/despesa e também ndo recebera qualquer vantagem ou
remuneragdo financeira. Mesmo assim, nos comprometemos com o ressarcimento no caso de
algum dano que a pesquisa porventura venha a causar. Esta pesquisa ndo tem fins lucrativos
para os realizadores, nem para vocé e seus responsaveis. A intencdo é Unica e exclusivamente
cientifica.

A participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar o
Comité de Etica em pesquisa da UFMG — COEP/UFMG, situado a Av. Presidente Antdnio Carlos
6627 — Unidade administrativa I, sala 2005. E-mail coep@prpg.ufmg.br; Telefone: 3409-4592.
A gualquer tempo vocé podera nos contatar para esclarecer quaisquer duvidas ou retirar o seu
consentimento. Nossos contatos encontram-se ao final desta pagina.

Para seu filho(a) ser incorporado a este estudo, vocé (pai/mae ou responsavel legal pela crianca)
devera assinar o Termo de Consentimento, e também recebera uma via deste Termo assinada
pelos pesquisadores responsdveis. O Sr(a) tem o direito e a liberdade de retirar seu
consentimento em qualquer fase do estudo, independente do motivo e sem prejuizo do
atendimento que seu filho(a) esta recebendo.

Belo Horizonte, de de

Assinatura do pai/responsével pelo participante da pesquisa

Assinatura do académico colaborador da pesquisa

Assinatura do responsavel pela pesquisa

Pesquisadora Responsavel:

Profa. Luciana Mendonca Alves. Endereco: Av. Alfredo Balena, 190-sala 249 Santa Efigénia.
Belo Horizonte — MG. CEP 30.130-100. Fone: 3409-9117 - Email: lumendoncaalves@gmail.com
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.453.235

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa de pesquisadores do Departamento de Fonoaudiologia da UFMG. E de
carater transversal e longitudinal na populacéo do ensino fundamental e de carater observacional analitico
transversal para as demais séries e faixas etarias (1% ao 3% ano de ensino meédio, ensino universitério,
adultos e idosos). O numero estimado de participantes € 174 alunos do ensino fundamental, 173 do ensino
médio e 174 universitarios. A amostra de idosos sera por conveniéncia, pois serdo coletados os dados de
todos os idosos que preencherem os critérios de inclusao nos locais disponibilizados para a coleta.

As hipéteses sé@o as seguintes:

Hipétese 1: Os participantes com maior tempo de escolaridade apresentarao melhores desempenhos em
leitura e em compreensao de textos. Na perspectiva longitudinal espera-se encontrar maior evolucao da
leitura no decorrer do Ensino Fundamental | e primeiros dois anos do Ensino Fundamental 1l com posterior
estabilizacdo progressiva. No Ensino Fundamental | espera-se uma estabilidade no retorno das férias em
funcdo da falta de pratica.

Hipdtese 2: Os participantes que tiverem melhor taxa e acuracia de leitura e prosddia mais adequada
apresentardao um melhor desempenho em compreenséo do texto lido.

Hipétese 3: Os instrumentos e metodologias desenvolvidos serao Uteis para facilitar o tempo de analise dos
parametros de leitura, democratizar o uso para que os avaliadores que nao apresentam dominio técnico
consigam facilmente obter as informacdes importantes para o monitoramento da
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leitura dos usuarios.

A metodologia envolve as seguintes etapas:

Os testes serado aplicados pelos proprios pesquisadores, estudantes de pds-graduacgéo, graduagao e alunos
de iniciagcao cientifica. O procedimento sera realizado individualmente, em sala isolada e sem interferéncia
sonora do ambiente externo.

Locais das coletas: *Para os estudantes do 2° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio: em
sala a parte, no préprio ambiente escolar, e sem interferéncia sonora do ambiente externo, em horério nao
prejudicial ao conteldo das aulas, de forma a ndo comprometer a aprendizagem do conteldo curricular
estabelecido pelas instituicdes de ensino. « Para os estudantes do ensino superior e idosos: individualmente,
em sala isolada e sem interferéncia sonora do ambiente externo, nas dependéncias da Faculdade de
Medicina da Universidade Federal de Minas Gerais em horario combinado com os participantes; ou nas
residéncias dos voluntarios, no caso de idosos que ndo possam comparecer a Faculdade de Medicina.
Durante o periodo de distanciamento social, os participantes, e também os responsaveis que concordarem
em participar do estudo, deverao enviar uma gravacao da leitura do texto enviado previamente, conforme
orientagdes enviadas juntamente como texto, para ser avaliada também a modificagdo dos padrbes de
leitura durante o isolamento social.

Serao aplicados os seguintes testes:

1) Fluéncia de Leitura - a. De leitura oral de palavras e ndo-palavras, balanceadas quanto a extenséo,
frequéncia e ortografia. b. De leitura em contexto de um texto expositivo adequado para cada ano escolar e
faixa etaria, segundo o protocolo “Avaliacdo da Compreensao Leitora de Textos Expositivos”. c. Atividade de
compreensao do texto, que compde os testes validados para cada faixa etaria.

Para coleta de dados sera utilizado um computador portatil conectado a um microfone unidirecional de
cabeca e as gravacbes da leitura em voz alta dos participantes serédo realizadas no software Praat, e a
andlise dos audios das leituras coletados serdo no software Lepic® ou similar, em desenvolvimento pelos

pesquisadores. Os resultados serdo analisados manualmente. Serdo conduzidas as devidas comparagoes.

Serao aplicados questionarios validados aos usuarios do software desenvolvido — os pesquisadores
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participantes do projeto e os professores / gestores das escolas participantes além de juizes convidados
(profissionais e estudantes no campo da linguagem) que terdo contato com os instrumentos e tecnologias
desenvolvidos, a fim de verificar a facilidade ou dificuldades que tiverem na interacao com a tecnologia de
avaliagcao desenvolvida.

Objetivo da Pesquisa:

Primario —

Desenvolver metodologias e tecnologias para o estudo do perfil de fluéncia leitora, suas caracteristicas
prosddicas e de compreensao de textos em estudantes do ensino fundamental | e Il, ensino médio, superior
e idosos, sem queixa de aprendizagem.

Secundarios —

1) Caracterizar a evolucao de leitura e compreensao de texto entre os estudantes do 2% ano do ensino
fundamental ao ensino superior, adultos e idosos;2) Caracterizar o desempenho dos participantes em
provas de fluéncia leitora, caracteristicas prosodicas e provas de compreensao leitora separados por série e
idade (do 2° ao 9° do ensino fundamental, 12 ao 32 ano de ensino médio, ensino universitario, adultos e
idosos);3) Correlacionar o desempenho dos participantes nas provas de fluéncia leitora e caracteristicas
prosodicas com o desempenho em compreensao do texto lido;4) Caracterizar a evolugao das habilidades de
fluéncia leitora, caracteristicas prosddicas e compreenséao leitora nos alunos do 2° ao 6° ano, em 4
momentos distintos do ano letivo escolar — dentro do mesmo ano;5) Monitorar o desempenho de fluéncia da
leitura durante o periodo de distanciamento social em decorréncia do COVID-19;6) Validar interna e
externamente a escala de percepcao de fluéncia leitora nos diferentes ciclos de vida;7) Validar as medidas
realizadas pelo software de analise automatica da leitura desenvolvido em parceria com os autores da
pesquisa;8) Comparar os resultados das analises subjetivas, perceptiva, com a analise objetiva, calculada
com dados acusticos, assim como com as analises automaticas realizadas pelo software desenvolvido pelos
pesquisadores;9) Conduzir testes de usabilidade e satisfagdo com a interacao dos avaliadores com os
instrumentos e metodologias desenvolvidos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Nas informagdes béasicas do projeto, os riscos e beneficios sao:

“A pesquisa nao oferece risco ou oferece risco minimo a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural ou espiritual dos participantes, uma vez que nao utiliza de técnicas invasivas ou experimentais que
ndo tenham sido comprovadas.”

“Por nao se tratar de estudo de intervencéao, a pesquisa nao prevé nenhum beneficio direto aos
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participantes. O principal beneficio esta relacionado a melhor compreensao do perfil de leitura e de
compreensao de texto nos diferentes ciclos de vida, além do desenvolvimento de tecnologias que auxiliam o
monitoramento desta habilidade, podendo contribuir com o diagndstico precoce, medidas de prevencao e
melhoria dos programas terapéuticos para disturbios relacionados ao desenvolvimento da linguagem no
grupo estudado.”

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

A relevancia da pesquisa € bem justificada, conforme pontua o parecer da cAmara departamental: “Trata-se
de um projeto importante para o desenvolvimento das ciéncias fonoaudioldgicas, que trara contribuicdes
para o diagnéstico, prevencao e terapia dos disturbios da linguagem.”.

O prazo de realizagao da pesquisa esta adequado.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

O projeto apresenta folha de rosto preenchida e devidamente assinada.

Foi apresentado o projeto completo, acompanhado de varias versdes de TCLEs:

Para adultos, juizes e pais; além de TALEs para menores de idades de trés faixas etarias (6 a 9; 10 a 13
anos e 14 a 18 anos incompletos).

Apresenta também parecer da cAmara departamental, carta de anuéncia de uma das escolas particulares
onde devera ser realizada parte da coleta de dados, e carta da pesquisadora principal comprometendo-se a
obter as demais cartas de anuéncia (relativas as demais escolas).

Apresenta também carta-resposta, com detalhamento das alteragdes realizadas para responder as
pendéncias da fase anterior.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoées:
Somos, S.M.J, do parecer que o projeto seja aprovado, considerando que atende as pendéncias apontadas
na fase anterior.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Tendo em vista a legislacdo vigente (Resolucdo CNS 466/12), o CEP-UFMG recomenda aos
Pesquisadores: comunicar toda e qualquer alteragao do projeto e do termo de consentimento via emenda na
Plataforma Brasil, informar imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante o desenvolvimento da
pesquisa (via documental encaminhada em papel), apresentar na forma de notificagcao relatérios parciais do
andamento do mesmo a cada 06 (seis) meses e ao término da pesquisa encaminhar a este Comité um
sumario dos resultados do projeto (relatério final).
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

QR ™

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagbes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 16/10/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1591780.pdf 19:50:38
TCLE /Termos de | TCLEpais.pdf 16/10/2020 |Luciana Mendonga Aceito
Assentimento / 19:30:14 | Alves
Justificativa de
Auséncia
TCLE /Termos de | TCLEjuizes.pdf 16/10/2020 |Luciana Mendonga Aceito
Assentimento / 19:30:05 |Alves
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLEadultos.pdf 16/10/2020 |Luciana Mendonga Aceito
Assentimento / 19:29:54 | Alves
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TALE_14a18.pdf 16/10/2020 |Luciana Mendonca Aceito
Assentimento / 19:29:38 | Alves
Justificativa de
Auséncia
TCLE /Termos de |TALE_10a13.pdf 16/10/2020 |Luciana Mendonga Aceito
Assentimento / 19:29:25 | Alves
Justificativa de
Auséncia
TCLE /Termos de |TALE_6a9.pdf 16/10/2020 (Luciana Mendonga Aceito
Assentimento / 19:27:28 |Alves
Justificativa de
Auséncia
Outros CARTA_RESPOSTA.pdf 16/10/2020 |Luciana Mendonca Aceito

19:24:13 | Alves
Declaragéo de Justificativa_ Anuencia.pdf 16/07/2020 |Luciana Mendoncga Aceito
Instituicao e 20:08:27 |Alves
Infraestrutura
Declaragao de Leitura_Parecer_Cientifico.pdf 16/07/2020 |Luciana Mendonga Aceito
Instituicdo e 20:06:56 | Alves
Infraestrutura
Declaragéo de Anuencia.pdf 16/07/2020 (Luciana Mendonga Aceito
Instituicdo e 20:06:00 |Alves
Infraestrutura
Projeto Detalhado / |Coep_Leitura.pdf 16/07/2020 |Luciana Mendoncga Aceito
Brochura 20:05:22 | Alves
Investigador
Folha de Rosto LEITURA_Folhaderostoassinada.pdf 16/07/2020 |Luciana Mendonga Aceito
19:59:37 | Alves
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
MINAS GERAIS %ﬂﬂ

Continuagao do Parecer: 4.453.235

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

BELO HORIZONTE, 10 de Dezembro de 2020

Assinado por:
Crissia Carem Paiva Fontainha
(Coordenador(a))

Endereco: Av. Presidente Antonio Carlos,6627 2° Ad S| 2005
Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE

Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpg.ufmg.br
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