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RESUMO

Esse trabalho teve como objetivo investigar as contribuigbes do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para o trabalho na Educagéao Infantil, a partir de
questionamentos, duvidas e dificuldades vivenciadas pelos professores da
Educacéo Infantil para tornar efetiva a inclusao do aluno com deficiéncia. O ingresso
do aluno com deficiéncia na escola regular traz inumeras questdes para o trabalho
diario do professor, e pensar formas de garantir a sua permanéncia e acesso ao
conhecimento se torna imprescindivel, para que este aluno ndo seja segregado em
sala de aula, e que seja sim incluido e possa usufruir de situacdes de aprendizagem.
Para o embasamento tedrico das analises realizadas foram estudados autores da
area da Educacgao Inclusiva como Maria Teresa Eglér Mantoan, Enicéia Gongalves
Mendes, Caderno da PBH sobre o Atendimento Educacional Especializado, dentre
outros. Esses autores foram suporte para compreender as tematicas abordadas
como o que € educacéao inclusiva, histérico da Educacao Inclusiva, O atendimento
Educacional Especializado, a Formacgao do professor e a sua pratica em sala de
aula, as dificuldades dos docentes, dentre outros. Para realizagdo de um plano de
intervencao, foi necessario realizar uma pesquisa, nos moldes da pesquisa-agao. No
que se refere a pesquisa, foram entregues Questionario para Educadores do Turno
da tarde da escola (Dezenove). Esses profissionais foram questionados sobre o seu
conhecimento acerca do trabalho desenvolvido pelo AEE e um sobre a sua pratica
relacionada a inclusdo de alunos com deficiéncia. Através das analises realizadas
sobre as respostas dos professores foi possivel perceber as dificuldades/
sentimentos, praticas e conhecimento sobre esse tipo de Atendimento (AEE). Como
proposta de acgao, foi realizada um encontro com as professoras e profissional do
AEE, objetivando divulgar o trabalho desenvolvido pelo Atendimento Educacional
Especializado, reflexdo sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia e o fazer
pedagdgico. Para o inicio da reunido foi apresentado slides, sobre o projeto que
estou desenvolvendo e com a tabulacdo das perguntas feitas no questionario.
Depois disso apresentamos o trabalho que é desenvolvido pelo AEE e refletimos
sobre a pratica do professor frente a inclusdo. Os resultados demonstraram que, os

professores tem o comprometimento com uma pratica que respeita as diferencas,



que pouco conheciam do trabalho desenvolvido pelo AEE e que consideram

importante a atuagao efetiva deste profissional na escola.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado (AEE), Inclusao,
Professor
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1. INTRODUGAO

“Sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca,

nao aprendo e nem ensino.” Paulo Freire

Diante das demandas educacionais com praticas voltadas para a inclusdo de
criangas com deficiéncia na escola regular, assegurando o seu acesso, permanéncia
e recursos necessarios para a sua aprendizagem proponho como projeto/
acao/reflexdo conhecer as praticas desenvolvidas pelos profissionais do
Atendimento Educacional Especializado — AEE, no processo de inclusdo na
Educacao Infantil; Identificar as dificuldades dos professores da El para efetivagao
do processo de inclusao; Verificar os reflexos da orientacdo do AEE sobre o trabalho
do professor e, ao final deste processo socializar junto aos profissionais da escola e

AEE, os resultados das informacdes coletadas.

Trabalho em uma escola de Educacdo Infantil, situada na regido Oeste de Belo
Horizonte, Escola Municipal Maria Sales Ferreira, fundada em agosto de1988. E
uma escola antiga na rede e reconhecida por envolver os profissionais em uma
pratica pedagdgica reflexiva, que assegura em suas agdes os direitos das criangas,
garantindo uma educacgédo de qualidade. A trajetéria de Educagéo Inclusiva, nesta
escola, com agbes significativas para com os alunos com deficiéncia, antecede a
Declaracao de Salamanca de 1994, que veio para assegurar “Regras Padrdes sobre
equalizagcdo de oportunidades para Pessoas com deficiéncia”. Como citado no
caderno da Rede de Trocas — Inclusdo Escolar da Prefeitura de Belo Horizonte,
desde 1989 a escola recebia criangas com deficiéncia, por entender que inclusédo

social ndo ser um fator politico e sim um direito; e devido ao principio
democratico que se pautava, estava implicito o direito de toda e qualquer crianca ao
acesso e permanéncia.” (Pg. 10). E ainda hoje, percebe-se grande envolvimento
dos profissionais em buscar alternativas e caminhos para promover a inclusdo

destes alunos.



A crianga com deficiéncia que esta matriculada na rede de ensino publica tem direito
a receber o Atendimento Educacional Especializado. Na escola alguns alunos
participam do AEE. O profissional deste servico tem contato com a professora da
crianca, coordenacao e pais. Percebo que na escola somente aqueles professores
que tém alunos com deficiéncia, que s&o atendidos, conhecem o trabalho
desenvolvido pelo AEE. Nesta pesquisa proponho apresentar para todo o grupo de
professores do turno da tarde desta escola o trabalho desenvolvido pelo AEE, desde
a forma de ingresso, o seu desenvolvimento, ressaltando a sua importancia para a

garantia de uma pratica inclusiva.

2. Conhecendo um pouco da histéria da Inclusao Escolar

A histéria da Educacao Inclusiva, foi um processo que ao longo dos séculos foi
desenvolvendo gradativamente. N6 século XVI a educagao era direito de poucos, a
pessoa com deficiéncia era educada por seus pais. E ainda neste mesmo periodo
criou-se asilos e manicébmios que “acolhiam” os “anormais”, disseminando a crenca

de que neste local estariam protegidos e acolhidos, segregando-os da sociedade.

Em meados do século XIX, com inicio da escolarizagdo obrigatoria, surgiu as
classes especiais nas escolas regulares. Nesta classe estavam os alunos com
deficiéncia e outros considerados dificeis. Essa segregagcdo ocorreu até
aproximadamente a metade do século XX, com a justificativa que se ficassem em
ambientes educacionais distintos estes alunos seriam melhores atendidos em suas
necessidades. Tinha-se de um lado o sistema educacional geral, paralelo ao

especial.

Com os movimentos sociais intensificados na década de 1960, os prejuizos desta
segregacao tornou-se uma pratica intoleravel. Buscava se neste movimento a
integracdo de todas as pessoas com deficiéncia para participar de programas e

atividades cotidianas que eram acessiveis as demais criangas. Neste momento a



ciéncia, percebendo que era possivel ensinar aqueles que antes estavam
marginalizados e segregados devido a sua deficiéncia, passa a buscar formas e
preocupagcao em saber o que, como e onde eles poderiam aprender. Diferentes
grupo sociais como pais, portadores de deficiéncia e profissionais reforgcaram o

movimento de integra¢do, na busca da garantia de direitos e evitar discriminagdes.

Outro movimento que ocorre nesta década, € o de origem econémica, visto que a
segregacao, trazia custos com estrutura escolar, profissionais qualificados para
atender este publico. Com a integracao, eles compartilham dos mesmos servigos
regulares oferecidos na comunidade. Enfim, em meados da década de 1970, com
bases legais ficou instituido matricula compulséria em escolas comuns e oferta de
servigos educacionais, minimizando a segregacao deste grupo. No contexto de crise
econdmica mundial, interesses de politicos, prestadores de servigos, pesquisadores,

pais e portadores de deficiéncia nos servigcos regulares da comunidade.

“

Esses interesses foram atendidos em diferentes paises com o
estabelecimentno de bases legais que instituiram, gradualmente, a
obrigatoriedade do poder publico quanto a oferta de oportunidades
educacionais para as pessoas com deficiéncia, a instituicdo de matricula
compulséria nas escolas comuns e de diretrizes para a colocagdo em
servicos educacionais segundo o principio de restricdo ou segregacao
minima possivel. Assim, estavam estabelecidas as bases para o surgimento
da filosofia da normalizagdo e integracdo, que se tornou ideologia
mundialmente dominante basicametne a partir da década de 1970.”
Mendes, 2006. P. 389

2.1- Normalizagao e integragao escolar

Foi nos paises escandinavos que teve origem o principio da normalizagéo.

“O principio tinha como basico a ideia de que toda pessoa com deficiéncia
teria o direito inalienavel de experienciar um estilo ou padrao de vida que
seria comum ou normal em sua cultura, e que a todos indistintamente
deveriam ser fornecida oportunidades iguais de participacdo em todas as
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mesmas atividades partiihadas por grupos de idades equivalentes.”
(Mendes, 2006, p. 389)

Um grande movimento aconteceu para que as pessoas com deficiéncia saisse das
grandes instituicbes e fossem reinseridas na comunidade. Varios servigos entre

1960 e 1970 precisaram ser planejados para atender essa nova demanda.

Caminhando nesta proposta, em 1977, nos Estado Unidos uma lei publica, trouxe
grande impacto na area da educagao Especial, “...que assegurou educagao publica
apropriada para todas as criancas com deficiéncia, instituindo oficialmente, em
ambito nacional, o processo de mainsteaming.” Ocorreu a implantagado gradual de
servicos educacionais na comunidade e a institucionalizacdo das pessoas com
deficiéncia foi desestimulada. Este processo sofreu inumeras criticas devido a
incompreensao de que ndo se tratava de uma teoria cientifica, mas de um forte
principio filoséfico de valor. Mas o termo normalizagdo foi amplamente utilizado
neste momento, embora Wolfensberger (1983) tenha sugerido a substituicdo do

termo por “valorizacédo do papel social”

“A normalizagdo nao era algo para ser feito para uma pessoa, no sentido de tentar
normaliza-la, mas sim um principio que fornecia critérios através dos quais os
servigcos poderiam ser planejado e avaliados” (Mc Cord, 1982. Apud Mendes, 2006. P.
390)

Entdo a partir da década de 70, as escolas comuns passaram a aceitar criangas ou
adolescentes com deficiéncia em classes comuns, ou pelo menos em classes
especiais, e sua difusdo permaneceu na decada de 80. Deno (1970), considerando a
estrutura organizacional dos EUA, destacou os diferentes niveis de integracdo: 1)
Classe comum com ou sem apoio; 2) classe comum associada a servigos
suplementares; 3) classe especial em tempo parcial; 4) classe especial em tempo
integral; 5) escolas especiais; 6) lares; 7) ambientes hospitalares ou instituicbes
residenciais. Existia a possibilidade de mudancga de nivel, dependendo do progresso

apresentado pelo aluno. A integragdo escolar era um processo flexivel, onde os
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meios mais adequados para a necessidade daquela crianga/ adolescente eram

considerados.

O termo integracao deriva do latim integrare, do adjetivo integer, que significava
intacto, ndo tocado. Mas outro sentido lhe foi atribuido originado da derivagao das
linguas modernas e passou-se entdo a significar compor, fazer conjunto. No
processo de integragdo era previsto que o aluno transitasse entre os niveis, o nivel
mais adequado seria aquele que favorecesse o desenvolvimento do aluno, em

determinado momento, em determinado contexto, o0 que raramente ocorria.

2.2 - Marcos Mundiais da Educacgao Inclusiva

Em 1990, realizou-se a conferéncia Mundial sobre Educacéo para todos: satisfacéo
das necessidades basicas de aprendizagem, em Jomtiem, Tailandia, promovida pelo
Banco Mundial, Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
cultura (UNESCO), Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) e Programa
das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). Participaram educadores de
diversos paises do mundo, sendo nessa ocasido aprovada a Declaragdo Mundial

sobre Educagéao para Todos. (Mendes, 2006, p. 394)

As estatisticas do inicio da década de 90, nos paises pobres e em desenvolvimento
apontavam que 100 milhdes de criangas e jovens, e 2% de uma populacdo com
deficiéncia, ndo tinham acesso a educacdo basica. Em 1994, foi realizada a
conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e
qualidade, que produziu a declaragdo de Salamanca (Brasil, 1997), tido como

importante marco mundial da Educacéo Inclusiva.

Passa a ser defendido o principio da inclusdo social, buscando equiparar

oportunidades para todos, construgdo de uma sociedade democratica, e respeito as
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diferengas. Entdo no fim do século XX, a incluséo se tornou efetiva em todas as
Ciéncias Humanas. A inclusdo escolar vislumbrava a necessidade de reformulagao
do curriculo, formas de avaliagdo, formacao dos professores e adogao de politica

educacional mais democratica.

2.3- Perspectivas da inclusao escolar na realidade Brasileira

No Brasil, no século XIX ja se percebia movimentos isoladas de educagao para
pessoas com deficiéncia, ocorria mais sistematicamente em instituicdes residenciais
e hospitais, fora do sistema educacional. Em 1950, com a escassez de servigos e
negligéncia do poder publico, surgiu instituicbes filantropicas para aqueles que
estavam excluidos da escola comum. Alguns alunos com deficiéncias mais leves,
apontam os estudos de Odeh, 2000 e Krause, 2002, que tiveram a oportunidade de
acesso a escola comum, um fendbmeno apontado pela literatura de integragéo

espontanea ou nao planejada.

Na década de 1970, o poder publico teve maior atuacéo, tendo em vista a ampliagcao
da escola para a populagdo em geral, implantagcado de classe especial nas escolas
basica publicas. No Brasil institucionalizacdo da Educacao Especial teve seu inicio,
gquando mundialmente se discutia a “normalizacao” e por cerca de trinta anos, atuou
sobre o principio da “Integragcédo Escolar’, até meados de 1990, quando iniciou- se o

discurso em defesa da “Educagéao Inclusiva”. (Mendes, 2006, p.397)

Uma analise da integragdo Escolar, permite perceber que o aluno com deficiéncia,
passou a ser excluido, visto que quando estava na escola comum, estava inserido
em uma classe especial, perpetuando a segregacdo e exclusdo deste aluno.
Percebe-se o pouco investimento do poder publico, direcionando os familiares a
buscar atendimento na rede privada, ou em instituicdes filantropicas. Observou
neste periodo um contingente inferior de matriculas na rede publica de ensino, se

comparado as outras instituigdes. Segundo a autora:
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Estima-se que existam no pais cerca de seis milhdes de criangas e jovens
com necessidades educacionais especiais, para uma contingente oficial de
matriculas em torno de 500 mil alunos (Brasil, 2003), considerando o
conjunto de matriculas em todos os tipos de recursos disponiveis (desde
escolas especiais até escolas e classes comuns). Portanto, a grande
maioria dos alunos com necessidades educacionais especiais encontra-se
fora de qualquer tipo de escola, o que configura muito mais uma exclusao
generalizada de escola, a despeito da anterior retérica da integragao e/ou
da recente proposta de inclusdo escolar. (Mendes, 2006, p.397 )

Na lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — Lei n° 9394/96, estabelece a
Educacao como direito de todos e que as pessoas com necessidades educacionais
especiais devem ter atendimento “preferencialmente na rede regular de ensino”,

garantindo Atendimento Educacional Especializado aos portadores de deficiéncia.

Observa-se hoje, um crescente de matriculas de alunos com deficiéncia na rede
publica de ensino, mas em contrapartida percebe-se também que a garantia ndo
deve ser somente do acesso, mas da permanéncia € o sucesso destes alunos,
matriculados em classes comuns. A inclusdo escolar deve ser avaliada, refletida com
todos os envolvidos. E visivel que os investimentos se fazem necessarios. Buscar
formas para que ela se torne efetiva, necessita de investimentos publicos, tais como
formacdo de professores, recursos de acessibilidade, pesquisas para avaliar o

continuo da inclusao escolar, dentre outros aspectos.

2.4 - Ainclusao na rede municipal de ensino de Belo Horizonte

A partir de 1995 as comunidades de Belo Horizonte comecaram a demandar mais
intensamente a escolarizacdo de seus filhos com deficiéncia, sindromes e condutas
tipicas nas escolas comuns, proximas de sua moradia. Diminuindo a procura pela

escolarizagao segregada nas instituicdes de ensino especial. (Dayrell, 1996 p.9)
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A proposta educacional para a inclusdo escolar traz os educando para o centro das
propostas curriculares e da organizagao do trabalho escolar. O conhecimento
universal, tradicional antes valorizado, da lugar a valorizagdo da pluralidade das
dimensdes da formagdo humana, a reorganizagdo dos tempos das aquisi¢des de
conhecimento e ao reconhecimento e valorizacdo das diferencgas e diferentes formas
de aprendizagem. A escola plural, em Belo Horizonte, redimensiona o papel da

formagao escolar dos educandos.

O trabalho pedagodgico com estas criangas estd sendo construido com
formacgao, a partir de cada crianga, com enormes desafios, mas todos no
terreno da possibilidade. Isto porque, esta escola que reconhece os
processos formadores de identidade, auto-imagem e preparagéo para a vida
€ uma escola que ndo se encontra previamente pronta para seus alunos,
mas é capaz de, no convivio, ver a crianga, a despeito da deficiéncia ou
sindrome. (Dayrell, 1996, p.09)

Para atender esta demanda crescente a rede municipal desenvolveu estratégias
para a inclusao escolar das pessoas com deficiéncia, sindromes, condutas tipicas e
altas habilidades/superdotagcao, criando equipes de apoio: Nucleo De Inclusao
Escolar da Pessoa com deficiéncia; Equipe de apoio a Inclusao das pessoas com
deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades; Frentes de trabalho Permanente do
Nucleo de Inclusdo Escolar das Pessoas com deficiéncia; GCCAP (Centro de apoio
pedagogico para atendimentos as pessoas com deficiéncia visual); Projeto de
alfabetizacao e letramento de alunos cegos; Projeto de turmas com alunos surdos
nas escolas da RME; NAAH/S ( Nucleo de atividades de Altas Habilidades e

superdotagao/ parceria com o MEC).

2.5 O Atendimento Educacional Especializado na PBH

Foi a partir de 1982, que a Secretaria Municipal de Belo Horizonte, implantou salas
de recursos nas regionais onde n&o havia escolas especiais. A implantagdo dessas
salas se deu baseada na lei municipal 3908/84, que prevé educagcao complementar,

fora do horario de aula, para educandos com deficiéncia auditiva, visual e fisica que
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apresentem necessidades educacionais especiais. (Caderno da escola Plural, 2000,
p. 20)

Na prefeitura de Belo Horizonte, a funcdo da equipe de AEE é proporcionar
acessibilidade ao curriculo e a participagao na escola. O publico alvo sao estudantes
com deficiéncia fisica, visual, intelectual, auditiva, Transtorno Global do
Desenvolvimento/ TGD, e/ou Altas Habilidades, quando necessitarem de recursos de
acessibilidade. Como cita o caderno de Inclusdo Escolar da PBH, sao atribuicbes da

equipe de AEE,

1.Avaliar/ldentificar problemas de acessibilidade ao curriculo do estudante
indicado/encaminhado para o atendimento pela equipe de apoio/escola. 2.
Oferecer o AEE aos estudantes que dele necessitem. 3.Orientar a escola,
familia e Equipe de apoio a Inclusdo para a realizagdo plena dos
recursos/tecnologias assistivas pelo estudante, na escola e demais
ambientes frequentados pela familia. (2011, p. 13)

O encaminhamento do aluno ao AEE é feito quando solicitado pela equipe de apoio
a inclusao, observando se os aspectos acima citados. As familias destes alunos séo
convidadas a um encontro com o profissional da equipe do AEE, que explica sobre a
funcdo que exercera junto ao aluno. A familia pode aderir ou ndo, mas é salientado,
a importancia do acompanhamento, com reflexos que contribuem diretamente para o

melhor acesso e participagao deste aluno.

Feita a adesdo desta familia, uma conversa inicial é realizada com professores/
diregdo, além de uma observacéo do aluno. E necessario a elaboracdo de um plano
individual de acdo. Em seguida, organiza-se com a familia uma agenda de
atendimento, com duracdo de 1 hora por semana. Esta proposta prevé também,
agenda sistematica com a escola e Equipe de apoio para repasse do
desenvolvimento do AEE e de orientagdes para uso dos recursos de acessibilidade
no cotidiano escolar. Assim como, retorno a familia sobre avancos e orientagdes

quanto ao uso de estratégias e recursos de acessibilidade no cotidiano familiar.
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Na prefeitura de Belo Horizonte ndo ha a distingdo de publico a ser atendido, seja
ela da educacao Infantil ou ensino fundamental, mas na pratica percebe-se que este
atendimento é garantido na maior escala no Ensino Fundamental, onde as
demandas para o trabalho com este aluno, sdo necessarias e solicitadas por

professores e pais.

2.6 - As professoras da Educacgao Infantil frente a inclusao

...esses investimentos fisicos precisam estar combinados com os

investimentos do corpo humano, que ira dar vida a tudo isso (Almeida, 2011).

A Educacéo Inclusiva em nossa sociedade vem ganhando cada vez mais espacgo e
ampliando discussdes. Mas o que percebemos hoje em nossa realidade? Em nossa

pratica?

Os professores ao receber a lista de alunos no inicio do ano e quando depara com o
nome de um aluno, logo em seguida a informacgao “Deficiente”, reflete sobre muitas
questodes, geralmente se perguntam: _ Estou realmente preparado para lidar com a
inclusdo? O que posso oferecer a este aluno? Como iniciar uma trabalho? Dentre

outras questdes e duvidas.

Em conversa informal realizada com as professoras destes alunos, foi possivel

perceber essa expectativa, duvida e preocupacao sobre o como fazer.

A educagao escolar tem por objetivo promover o desenvolvimento de certas

capacidades e apropriacao de elementos da cultura, necessarios para que os alunos
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atuem ativamente no meio socio-cultural de referéncia. A escola tem o dificil objetivo
de oferecer uma resposta educativa, compreensiva e diversificada, evitando

discriminagao e desigualdade de oportunidades.

No curriculo escolar expressa-se necessidades educativas comuns por todos os
alunos. Mas as aprendizagens estabelecidas neles ndao sdo as mesmas para todos
os alunos, eles apresentam ritmos, experiéncias, capacidades, interesses e

motivacdes especificas para o seu processo de aprendizagem.

O conceito de diversidade nos remete ao fato de que os alunos tém necessidades
educativas individuais proprias e especificas. Uma dificuldade educativa individual
nao significa dizer que é também especial. Necessidade educativa especial diz
respeito a aquelas em que os alunos apresentam dificuldades de aprendizagem
e/ou defasagem em relagdo ao curriculo relacionado a sua idade, onde se faz
necessario modificagdes que favorecam o progresso desse aluno, tendo na

organizagao da escola, como na adaptac&o do curriculo e os meios de acesso a ele.

Responder a diversidade significa romper com o esquema tradicional em que
todas as criangas fazem a mesma coisa, na mesma hora, da mesma forma e com
0s mesmos materiais. A questao central € como organizar as situagdes de ensino
de forma que seja possivel personalizar as experiéncias de aprendizagem
comuns, isto €, como conseguir o0 maior grau de interagdo e de participagdo de
todos os alunos, sem perder de vists as necessidades concretas de cada um.
(Coll, Marchesi, Palacios e Cols, 2004, p. 294)

Nesse contexto cabe ao professor conhecer a possibilidades de aprendizagem dos
alunos, e os fatores que favorecem as necessidades especificas de cada um.
Interagir, comunicar, observar intensamente este aluno, para propor e intervir no
processo de aprendizagem, ndo se esgota num encontro inicial, € um processo
continuo. Durante esse processo continuo € possivel observar de como avangam e

ir proporcionando as ajudas que forem necessarias.
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“ Nao ha como mudar praticas de professores sem que os mesmos tenham
consciéncia de suas razoes e beneficios, tanto para os alunos, para a escola e para
o sistema de ensino quanto para seu desenvolvimento profissional.” Pietro, 2006,
p.59

Na LDB 96 sao previstos “professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns”
(art.58, lll). Diante da expansdo do acesso dos alunos com necessidades
educacionais especiais as classes comuns, a formagao continuada do professor, é

imprescindivel para a qualidade do sistema de ensino.

Assim, os professores devem ser capazes de analisar os dominios de
conhecimentos atuais dos alunos, as diferentes necessidades demandadas
nos seus processos de aprendizagem, bem como, com base pelo menos
nessa duas referéncias, elaborar atividade, criar ou adaptar materiais, além
de prever formas de avaliar os alunos para que as informagdes sirvam para
retroalimentar seu planejamento e aprimorar o atendimento aos alunos.
Pietro, p.58, 2006

3. Plano de Agao

Este questionario foi realizado com professoras da Escola Municipal Maria Sales
Ferreira, turno da tarde. Nessa entrevista buscou-se informag¢des acerca do
conhecimento que os professores desse grupo tem sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e saber dos recursos, estratégias de trabalho e
sentimentos dos professores frente a inclusdo dos alunos com deficiéncia. Dos
questionarios entregues neste grupo composto de 19 professoras, 08 foram
devolvidos a identificagdo nao foi solicitada, pois ndo se aplica ao que esta sendo

proposto.

Quando me propus analisar o Atendimento Educacional especializado na Educacao
Infantil, tinha uma visdo, uma analise pessoal do atendimento que vinha sendo
realizado na escola nos anos anteriores. Durante o processo de escrita do TCC —

Trabalho de conclusdo de curso, vivi momentos de duvidas e angustias, sem saber
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se estava conduzindo o meu trabalho da melhor forma. Ao longo da minha pesquisa,
o foco foi se diversificando. Inicialmente, tinha um propdsito de trabalhar somente
com as professoras dos alunos que eram atendidas pelo AEE. Mas devido ao
interesse de algumas colegas de trabalho pelo que estava sendo investigado e ao
perceber que o AEE para parte daquele grupo era algo desconhecido, ampliei esse
questionario, as professoras da tarde, desta escola, independentemente, se tinham
ou nao alunos com deficiéncia atendidos pelo AEE. Ao ampliar o publico, outras
questdes se tornaram evidentes. Foi possivel constatar que os professores tinham
interesse em conhecer o trabalho desenvolvido pelo AEE, pois algumas delas so6

sabiam da existéncia dele para alunos do Ensino Fundamental.

Apds recolher os questionarios foi realizada a tabulacdo dos dados. Os dados
coletados na aplicacdo do questionario foram apresentados para a professora do
AEE que acompanha atualmente Trés criancas da nossa escola. A apresentacao
destes dados fez parte de um processo de explicitar para a professora do AEE o que
os professores sabem e o que esperam sobre o trabalho desenvolvido pelo AEE e
também retratar um pouco das praticas e sentimentos das professoras frente a

inclusdo da crianga com deficiéncia.

Apos a apresentagao dos dados, a professora do AEE foi entrevistada por mim. Na
entrevista quis saber sobre o trabalho que é desenvolvido pelo AEE e de como o
Atendimento Educacional Especializado contribui com o trabalho do professor. A
partir das informacdes coletadas, foi elaborado um power point, explicando do
trabalho que estava realizando, das informagdes que foram coletadas e sobre o que
foi possivel perceber o trabalho desenvolvido pelo AEE, para ser apresentado para

as professoras da escola.

No horario de ACEPATE dos professores deste turno, fizemos eu e professora do
AEE, uma apresentacdo, dizendo sobre o trabalho que é desenvolvido no AEE,

sendo que muitas ainda ndo o conheciam, ou tinham pouca informacgao a respeito.
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Os professores mostraram-se atenciosos, e dialogaram conosco sobre as suas
preocupacdes e dificuldades em relagdo ao trabalho pedagdgico. Foi um momento
de troca e nds tivemos oportunidade de dizer também sobre algumas percepgdes

que tivemos do retorno do questionario.

Ao término dos encontros com o0s pequenos agrupamentos, algumas propostas
surgiram, como por exemplo, dar visibilidade dessa discussdao a todos os
funcionarios da escola. Neste processo os professores que contribuiram com a
pesquisa, demonstraram satisfacdo por ver o reconhecimento de sua participacgéao,
0S que nao participaram do questionario, dedicaram-se a essa discussao

contribuindo neste momento de retorno/ reflexdo com o grupo

3.1 - O que os professores tem a dizer sobre o AEE e o sobre o trabalho que

desenvolve com a crianga com deficiéncia

No questionario entregue as professoras, as questdes abordam o conhecimento dos
professores sobre o AEE e sua expectativa em relacéo a ele e também sobre como
o professor trabalha com a inclusdo do aluno com deficiéncia. Considero importante
conheceremos os servigos de apoio a pratica pedagdgica, mas também como o

professor lida com a inclusdo do aluno com deficiéncia em seu cotidiano.

Os professores da Escola Municipal Maria Sales Ferreira, ao serem questionadas
sobre o conhecimento do trabalho desenvolvido pelo AEE, demonstraram nao
conhecer ou s6 o0 conheciam superficialmente. As professoras que conheciam foram
aquelas que ja tiveram seus alunos neste atendimento, ou que ja conheciam deste

atendimento no Ensino Fundamental.
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Na segunda pergunta diz sobre a expectativa de trabalho desse professor ao
receber uma crianca com deficiéncia, neste sentido muitos relatam os sentimentos
que sobressaem apreensao, ansiedade e despreparo, mas em contrapartida,

comegam também a buscar informagdes, para saber como conduzir o trabalho.

Sobre a expectativa e o que esperar do trabalho desenvolvido pelo AEE, os
professores sentem-se seguros ao saber que tem esse suporte, acreditam numa
parceria valida e necessaria para a efetiva inclusdo. Algumas no encontro relataram
que algumas orientacbes que receberem em anos anteriores foram validas e
acrescentaram muito a sua pratica. Outro relato de professores que ja foram
acompanhadas em anos anteriores e que percebem, que a comunicacido escola X
AEE precisa ser mais eficientes, os encontros sdo esporadicos e muitas vezes a

devolucdo para a escola € tardia.

Sobre a parceria do professor e professor do AEE , Mantoan (2006, p.99), considera

que:

Essa relagdo de respeito mutuo as tarefas especificas de cada um nao
descarta uma estreita aproximagdo entre os professores comuns e
especializados, que devem se propor a atender os alunos que lhe sao
comuns, integrando suas acbes, trocando informagbes, impressoes,
discutindo seus procedimentos pedagogicos, os pontos criticos e os
progressos desses educandos, sempre que for preciso.

Neste percurso de inclusdo da crianga com deficiéncia na escola de Educacao
Infantil, quando perguntado sobre as estratégias que utiliza e das dificuldades que
encontra, elas apontam que as atividades que ele propde sdao musicas, historias,
jogos e brincadeiras. Durante o encontro mostramos a importancia dessa acao de
proporcionar a crianga com deficiéncia participar dessas atividades, que sdo as
mesmas que sao propostas para todos os alunos e atende a necessidades

individuais e respeita os limites de participagao de cada um.
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Na conversa ressaltamos que o trabalho do AEE é tornar acessivel o curriculo a
crianga com deficiéncia, e o professor em seu trabalho quando busca formas de
garantir a participagao destes alunos nas atividades propostas, ele também langa
mao de conhecimentos pedagdgicos que viabilizam a inclusdo. Perceber a dimensao
da importancia do seu ato de planejar, adaptar e possibilitar a participagédo do aluno
é fundamental para a efetiva inclusdo. E foi possivel no momento de dialogo,
mostrar aos professores que suas ag¢des no cotidiano da sala de aula, demonstram
que tem sim conhecimento do que realizar com esse aluno, principalmente, porque
tem em maos um dos elementos principais para uma boa conduta pedagdgica: A

observacgao.

Em relagdo as dificuldades encontradas, muitas envolvem a comunicagdo com a
crianga e/ou familia, falta de um tempo maior para atendimentos mais

individualizado para esse aluno, e orientacdo pedagdgica.

3.2 - Entrevista com a profissional do AEE

O questionario acima foi apresentado para a professora do AEE, que acompanha
alguns alunos da escola. Foi um encontro agradavel onde refletimos sobre a
inclusdo do aluno com deficiéncia na El, sobre as expectativas/ anseios e formagao

deste professor, sobre o trabalho realizado no AEE.

Em entrevista com a professora solicitei que falasse um pouco do trabalho

desenvolvido e pelo AEE e o seu trabalho com o professor.

Entrevistador: Qual é o trabalho desenvolvido pelo AEE?
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Professora do AEE - De modo geral, AEE é recurso de acessibilidade, entédo a
primeira questdo é o AEE/ recurso de acessibilidade, é a ligagao direta, quando a
gente fala de recurso de acessibilidade a gente ta dizendo de todo tipo de recurso, a
gente ndo ta dizendo de uma tecnologia avangada n&o, normalmente quando a
gente fala de recurso de acessibilidade, a gente fala de recurso de tecnologia, e ai
para as pessoas de modo geral elas sempre pensam em alguma coisa avangada e o
recurso de tecnologia, ele tanto pode ser uma letra movel que é uma coisa comum
dentro da escola, dentro da sala de aula, como ele pode ser, realmente algum
recurso mais avangado, um leitor de voz, um comando de computador acionado pelo
olhar, entdo assim, € uma gama variada, mas ele também nao substitui aquilo que a
gente constréi na prépria escola mesmo, que € o que a gente esta acostumado a
fazer, entdo assim, se existe uma palavra que a gente pode substituir AEE € recurso
de tecnologia, recurso acessivel. Entdo o objetivo do AEE é fazer que as criangas
acessem o curriculo escolar e ai curriculo escolar a gente ndo ta sé dizendo de
conteudo a gente ta dizendo de tudo que é desenvolvido dentro da escola, de todas
as praticas que acontecem dentro da escola. Para uma pessoa, uma crianga com
deficiéncia fisica precisa acessar os espacos da escola, entdo essa escola tem que
ser acessivel para ela nesse sentido, a gente vai e observa se esse espaco esta
sendo acessivel, se essa crianga consegue participar de todas as atividades
desenvolvidas e a partir dai que a gente comeca a fazer indicagdo do que pode ser
feito, do que pode ser utilizado, com o olhar diferenciado e pensando em cada
crianga. Em primeiro lugar ndo é a deficiéncia da criangca que aparece para a gente,
0 que aparece para a gente é o sujeito por tras da deficiéncia né, porque mesmo que
ela tenha o mesmo diagnostico de deficiéncia, ela teve oportunidades diferentes, ela

teve um desenvolvimento diferente, ela tem potencial e possibilidades diferentes.

- Sobre o trabalho do AEE qual é a proposta dele de intervencao no trabalho do

professor?

Professora do AEE — Bom, na verdade, eu sempre digo que ndo é uma proposta de
intervencao no trabalho do professor, € uma proposta de intervencdo com o

professor, que € o que eu te falei, € a questao do trabalho na parceria, porque o
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professor ta la com este aluno, durante quatro horas, e estou no contra turno com
este menino num tempo menor, num periodo menor e estou ocasionalmente com
esse professor na escola, né, dentro da sala de aula, entao assim, é o professor que
alimenta o meu trabalho e eu alimento o trabalho do professor e entdo a gente vira
um ciclo, e ai eu acho que a coisa caminha por causa disso, entdo assim a idéia é
que a gente estabelega uma relagcdo de parceria mesmo e muitas vezes quando o
professor fala que trabalho é no ensaio e erro, ele € no ensaio e erro mesmo, por
que eu também nao tenho respostas prontas, né a gente vai construir, muita coisa
do que a gente faz dentro da sala de aula a gente imagina que vai funcionar, mas eu
ndo tenho essa certeza, isso para mim também ndo é 100% de verdade, a gente
experimenta algumas coisas, pela experiéncia a gente sabe que vai funcionar e que
vai dar certo, mas algumas coisas também néo vao funcionar e elas ndo tem que ter
obrigatoriedade de funcionar ndo, entdo acho que assim, o que é fundamental para
essa, para estabelecer essa relagdo com o professor, € o professor acreditar que é
parceria, eu nao sei mais, ndo sei menos do que ele, talvez eu saiba algumas coisas
diferentes, mas ele também tem o saber da sala de aula junto com aquele menino

entdo a gente tem vai somar esforgos para o desenvolvimento dessa crianga.

3.4 - Analise dos dados

Houve um grande espaco de dialogo préximo e produtivo com os professores.
Percebi naquele momento e diante daquele grupo a importancia e a demanda deste
grupo em conhecer também o trabalho desenvolvido pelo AEE. Inicialmente tinha
estabelecido com a professora responsavel pelo AEE, uma proposta de agao que
fosse além deste trabalho, que seria implementada o longo do ano na escola, mas o
grupo, também contribuiu com suas propostas, que consideramos todas de relevada

importancia.

Sobre os resultados da acdo deste trabalho em parceria com o AEE, foram

levantadas as seguintes propostas:
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- Que a parceria escola e AEE se torne mais efetiva, sendo que o retorno e
orientagao para o professor ocorresse em tempo habil. Neste ano o retorno dos
atendimentos realizados e orientacbes para pais e professores estao

acontecendo no primeiro semestre letivo;

- Que os professores que tém alunos que participam desse atendimento possam

visitar e conhecer a sala de recursos do AEE;

- Que esse trabalho seja apresentado e discutido com todos os profissionais da
escola, visto que a inclusdo de alunos com deficiéncia, € um tema de interesse
de todos. A coordenacgéo da tarde desta escola, juntamente com a professora do

AEE, se mostraram abertos e disponiveis para viabilizar este encontro.

- Exposigao em abril, do trabalho desenvolvido pelo AEE, com a presenca da
professora responsavel pelo AEE e com apresentacdo de alguns recursos que

utiliza para os atendimentos que realiza.

- Durante a conversa foi possivel mostrar quanto conhecimento e capacidade o
professor tém, para incluir o aluno com deficiéncia nas atividades propostas, e
que esta pratica acontece na escola (Figura 3), sem que muitas vezes o

professor atribua o reconhecimento necessario a sua pratica.
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Figura 1 - Placa sinalizadora convidando a comunidade escolar para visitar a exposi¢gao do AEE

Fonte: Arquivo da Escola Municipal Maria Sales Ferreira
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Figura 2 Recursos de acessibilidade

Fonte: Arquivo da Escola Municipal Maria Sales Ferreira
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Figura 3 - Atividade desenvolvida pela professora com a participagao da familia: Tornando o curriculo
acessivel. Fonte: Arquivo do professor da Escola M. Maria Sales Ferreira

4. Conclusao

Durante a execugao do plano de agao foi possivel perceber que as questbes
relacionadas a inclusdo dos alunos com deficiéncia traz a tona, varios aspectos a
serem discutidos e analisados. Percebe-se que € necessario compreender a
diversidade presente na sala de aula e trabalhar a partir dela para promover

situacdes de aprendizagem.

O ponto de partida inicial para compreender como o AEE acontecia na Educacéao
Infantil, levou-me a observar outras questdes que estdo ocultas e que nao vistas
pela escola, pelos professores, e que s6 foi possivel perceber ao conhecer o
profissional que nele trabalha, o espago (sala de recurso) que ele ocupa, as
questdes de verba para qualificacdo material deste atendimento. Sao situagdes que
o professor que trabalha no AEE, depara no deu dia-a-dia. Assim, como, nds, na
escola sempre percebemos e queixamos de ter nossos limites atrelados a uma

esfera que nao € de nosso alcance.

O atendimento educacional especializado € um direito do aluno com deficiéncia
inserido na rede regular de ensino, mas alguns pontos que precisam ser revistos
sédo: Quantidade de salas de recursos existentes na rede para a garantia deste
atendimento; O numero de profissionais que podem realizar esse atendimento
insuficiente, ndo prevé o crescimento da demanda, nem adoecimento deste
profissional; e oferta deste atendimento para todos os alunos que dele necessitarem,
pois o processo de selecdo de quem necessita ou ndo, ja é em si excludente. E

preciso tornar acessivel o AEE para todos os alunos que dele necessitarem.

Durante a pesquisa desenvolvida ficou evidente que uma das principais fungdes do

AEE, é tornar o curriculo acessivel para o aluno com deficiéncia. Mas considero
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importante também o papel que o professor de AEE exerce junto as familias e aos
professores. Pais e professores, buscam alternativas, formas de realizar, mas
necessitam do olhar e orientacdo de quem lida diariamente com as questdes que
envolvem o acesso curricular, que muitas vezes podem ser adaptagcdes simples e
em outras casos, adaptagbes que requer o uso de altas tecnologias. Para o
professor € um suporte valioso este profissional com quem €& possivel trocar idéias,
percepcdes, e tracar objetivos em comuns para auxiliar o desenvolvimento deste

aluno.

Entdo nesse processo de agao com professores/ reflexdao com professora do AEE/
acao com o grupo de professores e AEE, foi possivel perceber que a proposta de
acao extrapolou aquilo o que foi inicialmente apresentado, refletiu as acdes, os
anseios de um grupo comprometido em tornar a inclusdo de alunos com deficiéncia
efetiva e significativa em nossa escola. Vimos o interesse e a importancia que os
professores da nossa escola atribuem ao profissional que trabalha no AEE, e este
professor também percebeu neste grupo, uma grande disponibilidade para troca de

conhecimentos e experiéncia, os vinculos estreitaram-se.

30



5. Referéncia Bibliografica

Almeida, Geraldo Pe¢canha. Minha escola recebeu alunos para inclusao. Que
faco agora? . Rio de janeiro: Wak Editora, 2011. (declaragdo de salamanca e

resolugao cne/ ceb n° 2, de 11 de setembro de 2001)

César Coll, Alvaro Marchesi e Jesus Palacios; trad. Fatima Murad.

Desenvolvimento psicoldgico e educacgao — 2. Ed. Porto Alegre: artmed, 2004

Mantoan, Maria Tereza Eglér. Inclusdao escolar: pontos e contrapontos/ Maria
Tereza Eglér Mantoan, Rosangela Gavioli Prieto: Valéria Amorim Arantes,

Organizadora. — Sao Paulo: Sumus, 2006. — (pontos e contrapontos)

Mendes. Enicéia Gongalves. A radicalizagao do debate sobre inclusdao escolar

no Brasil. Revista Brasileira de Educagao v.11 n° 33 set/dez. 2006 pag. 387-559

A rede constroéi possibilidades. Rede trocas — Inclusao Escolar

Revista Politica Educacional Inclusao Escolar das Pessoas com deficiéncia
Principios e orientagoes. Secretaria Municipal de Educacgao de Belo Horizonte,
2007

31



Secretaria Municipal de Educagdo. Inclusao escolar dos alunos com
deficiéncia, Condutas tipicas, transtorno Global do Desenvolvimento e Altas
Habilidades. PBH. Belo Horizonte, 2011

6. Anexos

QUESTIONARIO ENTREGUE AS PROFESSORAS SOBRE O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

1 - Conhece o trabalho desenvolvido pelo AEE?

2 - Quando soube que teria em sua sala um aluno com deficiéncia, qual a sua

expectativa em relagao ao trabalho a ser desenvolvido?

3 - Em relagédo ao trabalho desenvolvido pelo AEE, qual é a sua expectativa? O

que espera?

4 - Quais as maiores dificuldades que vocé tem com o aluno com deficiéncia?

Quais instrumentos/ estratégias que utiliza na sua pratica?
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