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Speech is movement made audible
Stetson (1928)



RESUMO

O objetivo geral deste trabalho é investigar a representacdo fonoldgica de padrdes sonoros
categoricos e varidveis no espanhol latino-americano como segunda lingua (L2). O padréo
sonoro categorico € representado pela distribuicdo fonémica do tepe /t/ e da vibrante /§/ na
lingua espanhola em posicéo inicial (e.g., rollo [ 'fo.d30]) ¢ em posigdo intervocalica (e.g., caro
['ka.ro] carro [ 'ka.fo]). Um padréo sonoro categorico permite inferir a representacédo fonoldgica
em contextos especificos porque somente uma manifestacdo sonora € possivel no mesmo
contexto. Um padrédo sonoro variavel é representado pela distribuicdo alofénica de /b, d/ na
lingua espanhola em posicdo inicial (e.g., bota ['bota] e duna ['duna]) e em posi¢do
intervocélica (e.g., sabe ['sa.Be] e cada [ 'ka.0a]). Um padrio sonoro variavel ndo permite inferir
a representacdo fonoldgica em contextos especificos porque mais de uma manifestacdo sonora
é possivel no mesmo contexto. O arcabouco tedrico deste estudo € pautado nos principios do
Modelo de Exemplares (JOHNSON, 1997; BYBEE, 2001; PIERREHUMBERT, 2001, 2003)
e no Modelo de Aprendizagem da Fala (Speech Learning Model — SLM) de Flege (1995).
Adicionalmente, utilizaram-se critérios metodoldgicos e experimentais postulados na
Fonologia de Laboratério (PFIERREHUMBERT; BECKMAN; LADD, 2000). Toma-se como
hipdtese central deste trabalho que a producgéo sonora dos sons-alvo dos participantes no padrao
sonoro categdrico seja mais acurada que no padrdo sonoro variavel. I1sso porque, a partir dos
pressupostos do Modelo de Exemplares, 0s sons que compdem o padrdo sonoro categorico sao
robustos, ou seja, possuem menor variabilidade na producéo sonora e ha correlato contextual
com o padrdo sonoro da lingua materna (L1), se comparados aos sons do padrdo sonoro
variavel. O conjunto de dados analisado é constituido da gravacao da producéo oral de vinte e
dois falantes brasileiros nativos do Portugués Brasileiro (PB) aprendizes da lingua espanhola.
A andlise feita foi categdrica e como niveis da variavel dependente tem-se a presenca (1) ou a
auséncia (0) do som-alvo no padrdo sonoro categérico e no padrdo sonoro variavel. Foram
avaliadas seis varidveis independentes, a saber: (1) instrucdo explicita, (2) padrdo sonoro, (3)
tipo de tarefa, (4) palavra (5) tempo de exposi¢cdo a lingua alvo e (6) individuo. A analise
estatistica foi realizada por meio do software MATLAB (2021) e foi aplicado o teste qui-
quadrado de Pearson (). As variaveis instrugdo explicita, padrio sonoro, tipo de tarefa e tempo
de exposicdo a lingua alvo sdo estatisticamente significativas. Nao foram aplicados testes
estatisticos nas variaveis palavra e individuo. Os resultados mostram que, de forma geral, 0s
dados do padréo sonoro categdrico tiveram maiores indices de producdo do som-alvo da L2 que
0 padrdo sonoro variavel, corroborando a hipotese central deste trabalho. Os resultados
fornecem dados importantes para a discussdo sobre a representacdo fonoldgica e a instrugdo
explicita no contexto de aprendizado de espanhol como L2,

Palavras chave: Representacdo fonoldgica. PadrGes sonoros categOricos e variaveis.
Espanhol. Modelo de Exemplares.



RESUMEN

El objetivo general de este trabajo es investigar la representacion fonologica de patrones
sonoros categoriales y de variables en el espafiol latinoamericano como segunda lengua (L2).
El patrén sonoro categorial es representado por la distribucion fonémica del tepe /r/ y de /1/, es
decir, la vibrante en lengua espafiola en posicion inicial (e.g., rollo ['fo.d30]) y en posicion
intervocalica (e.g., caro [ ‘karo] carro [ 'katfo]). Un patron sonoro categorial permite inferir la
representacion fonoldgica en contextos especificos debido a que solamente una manifestacion
sonora es posible en el mismo contexto. Un patron sonoro variable es representado por la
distribucion alofénica de /b, d/ en la lengua espafiola, tanto en posicion inicial (e.g., bota [ 'bota]
e duna ['duna]) como en posicion intervocalica (e.g., sabe [ 'salle] e cada ['kada]). Un patron
sonoro variable no permite inferir la representacién fonolédgica en contextos especificos porque
mas de una manifestacion sonora es posible en el mismo contexto. Este trabajo se sustenta
tedricamente en los principios del Modelo de Ejemplares (JOHNSON, 1997; BYBEE, 2001;
PIERREHUMBERT, 2001, 2003) y en el Modelo de Aprendizaje del Habla (Speech Learning
Model — SLM) de Flege (1995). Ademas, se utilizaron criterios metodoldgicos y experimentales
de la Fonologia de Laboratorio (PIERREHUMBERT; BECKMAN; LADD, 2000). La hipotesis
central de este trabajo es que la produccién de los sonidos meta de los participantes en el patron
sonoro categorial sea mas exacta que en el patrén sonoro variable porque, a partir de los
presupuestos del Modelo de Ejemplares, los sonidos que componen el patron sonoro categorial
(1) son mas robustos, es decir, poseen menor variabilidad en la produccion sonora y (2) hay
correlato contextual con el patron sonoro de la lengua materna (L1), todo ello al ser comparados
a los sonidos del patron sonoro variable. Se analizaron datos obtenidos a partir de la grabacion
de veintidos hablantes, nacidos en Brasil, nativos de portugués brasilefio (PB) y aprendientes
de la lengua espafiola. El analisis hecho fue categorial y la variable de respuesta es la presencia
(1) o la ausencia (0) del sonido meta en el patron sonoro categorial y en el patrén sonoro
variable. Se evaluaron seis variables independientes: (1) instruccion explicita, (2) patron
sonoro, (3) tipo de tarea, (4) palabra (5) tiempo de estudio de la lengua espafiola y (6) individuo.
El analisis estadistico fue hecho en el software MATLAB (2021) y se aplico el test chi-cuadrado
de Pearson (x?). Son estadisticamente significativas las variables de instruccion explicita, patron
sonoro, tipo de tarea, y tiempo de estudio de la lengua espafiola. No se aplicé ningln test
estadistico en las variables palabra e individuo. Los resultados demuestran que, de forma
general, los datos del patron sonoro categorial tuvieron indices més altos de produccion del
sonido objetivo en la L2 que los del patron sonoro variable, corroborando la hip6tesis central
de esta investigacion. Los resultados aportan datos importantes para la discusion sobre la
representacion fonoldgica y la instruccion explicita en contexto de aprendizaje del espafiol
como segunda lengua.

Palabras clave: Representacion fonologica. Patrones sonoros categoriales y variables.
Espafiol. Modelo de Ejemplares.



ABSTRACT

The aim of this work is to investigate the phonological representation of categorical and variable
sound patterns in Latin American Spanish as a second language (L2). The categorical sound
pattern is represented by the phonemic distribution of the tap /r/ and the trill /#/ in both word-
initial (e.g., rollo ['fo.d30]) and intervocalic (e.g., caro [ ka.ro] carro [ 'ka.fo]) positions of
Spanish words. A categorical sound pattern allows inferring the phonological representation in
specific contexts, since only one sound manifestation is possible in a single context. The
variable sound pattern is represented by the allophonic distribution of /b, d/ both in word-initial
(e.g., bota ['bo.ta] and duna [ 'du.na]) and intervocalic (e.g., sabe ['sa.Be] and cada ['kada] )
positions of Spanish words. A variable sound pattern does not allow inferring the phonological
representation in specific contexts because more than one sound manifestation is possible in the
same context. The theoretical framework of this study is based on the premises of the Exemplars
Model (JOHNSON, 1997; BYBEE, 2001; PIERREHUMBERT, 2001, 2003) and on the Speech
Learning Model (SLM) by Flege (1995). Additionally, methodological and experimental
criteria posited by Laboratory Phonology (PIERREHUMBERT; BECKMAN; LADD, 2000)
have been considered. The central hypothesis is that sound productions associated with the
categorical sound pattern are more accurate than in the variable sound pattern. This is because,
based on the Exemplars Theory assumptions, the sounds that make up the categorical sound
pattern are more robust, that is, they have less variability and there is a contextual correlation
with the L1 sound pattern, as opposed to the sounds that make up the variable sound pattern.
The dataset consists of oral production recordings of twenty-two Brazilian native speakers of
Brazilian Portuguese (BP) who are Spanish language learners. A categorical analysis was
performed, and the levels of the dependent variable were either the presence (1) or the absence
(0) of the target sound in both categorical and variable sound patterns. Six independent variables
were assessed, namely: (1) explicit instruction, (2) sound pattern, (3) task type, (4) word (5)
time of exposure to the target language and (6) individual behavior. Statistical analysis was
performed using the MATLAB software (2021) and Pearson's chi-square test (x2). The
following variables are statistically significant: explicit instruction, sound pattern, task type,
token frequency and time of exposure to the target language. Statistical tests were not applied
on the word and individual behavior variables. In short, results show that data associated with
the categorical sound pattern had higher L2 target sound production rates than the variable
sound pattern, corroborating the central hypothesis of this work. The results provide important
data for the discussion about the phonological representation of students and explicit instruction
in the context of learning Spanish as an L2.

Keywords: Phonological representation. Categorical and variable sound patterns. Spanish.
Exemplars Model.
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1 INTRODUCAO

O objetivo geral deste trabalho é investigar a representacdo fonoldgica de padrdes
sonoros categaricos e variaveis no espanhol latino-americano como segunda lingua (L2) por
aprendizes brasileirost. Um padrio sonoro categdrico permite inferir a representacdo fonoldgica
em contextos especificos porque somente uma manifestacdo sonora é possivel no mesmo
contexto. Tal padrdo sonoro é composto por sons do grupo dos roticos no espanhol (e.g., rollo
['fo.dz0] caro ['karo] e carro ['kafo]). Um padrdo sonoro variavel ndao permite inferir a
representacdo fonoldgica em contextos especificos porque mais de uma manifestacao sonora é
possivel no mesmo contexto. Tal padrdo sonoro é composto por sons do grupo das oclusivas e
variantes no espanhol (e.g., bota ['bota], duna ['duna]), sabe [ 'sale] e cada [ 'kada]).

O arcabouco tedrico deste estudo € pautado nos principios da Teoria dos Exemplares
(JOHNSON, 1997; BYBEE, 2001; PIERREHUMBERT, 2001, 2003) e no Modelo de
Aprendizagem da Fala (FLEGE, 1995; FLEGE; BOHN, 2021). Adicionalmente, utilizaram-se
critérios metodoldgicos e experimentais postulados na Fonologia de Laboratério
(PIERREHUMBERT; BECKMAN; LADD, 2000).

Esta tese se divide em seis capitulos. O primeiro capitulo contém esta introducdo, que é
composta pelos objetivos, objeto de estudo, justificativa e perguntas de pesquisa. O segundo
capitulo descreve articulatoriamente, acusticamente, contextualmente e ortograficamente as
consoantes do portugués e do espanhol que sdo estudados nesta pesquisa. O terceiro capitulo
apresenta a perspectiva tedrica e o quarto capitulo a metodologia experimental. O quinto
capitulo contém a andlise e a discussdo dos resultados. O sexto e ultimo capitulo deste trabalho

contém as conclusdes da pesquisa, seguido das referéncias e apéndices.

1.1 Objetivos

O objetivo geral deste trabalho é investigar a representacdo fonoldgica de padrdes
sonoros categoricos e variaveis no espanhol latino-americano como segunda lingua L2 por

aprendizes brasileiros. Os objetivos especificos sdo:

1 O modelo de analise deste trabalho propde uma integragdo entre fonética e fonologia. Contudo, utilizaram-se os
aparatos formais para expressar as relagdes sonoras e fonoldgicas, com simbolos fonéticos para fazer referéncia as
manifestacdes fisicas dos sons e simbolos fonoldgicos para a distribuicdo contextual dos sons. Portanto, sera
utilizada a seguinte notacdo neste trabalho: barras transversais para fonemas, colchetes para fones e aspas para
grafemas. Além disso, neste trabalho, optou-se por utilizar o termo “segunda lingua” (L2) de forma intercambiavel
com outros termos na literatura, como “lingua adicional” ou “lingua ndo materna”. Aplica-se 0 mesmo para 0s
termos “primeira lingua” (L1) e “lingua materna”.
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Investigar os efeitos da instrucdo explicita na producéo de padrdes sonoros categoricos

e variaveis no espanhol como L2;

2. Analisar padrbes sonoros categoricos e variaveis em contextos especificos em que
ocorrem.

3. Avaliar os efeitos do item lexical na producdo de padrBes sonoros categéricos e
variaveis no espanhol como L2;

4. Averiguar a influéncia do individuo e do tempo de exposicao a lingua-alvo na producao
de padrdes sonoros categoricos e variaveis no espanhol como L2;

5. Averiguar os efeitos do tipo de tarefa na producéo de padrbes sonoros categoricos e

variaveis no espanhol como L2;

6. Discutir a representacdo fonoldgica de padrBes sonoros categoricos e variaveis na
producdo do espanhol como L2.

1.2 Objeto de estudo

Esta pesquisa investiga a representacdo fonoldgica de padrdes sonoros categoricos e
variaveis na produgdo do espanhol como L2 por aprendizes brasileiros. Os sons avaliados neste
estudo estdo divididos da seguinte forma:

1. O padrdo sonoro categdrico é representado pela distribuicdo da vibrante /i/ no
espanhol em posic¢éo inicial (e.g., rollo ['fo.dz0)e do tepe /c/ e da vibrante /¥/ em
posicao intervocalica (e.g., caro [ 'karo] e carro [ 'karo]).

2. O padrdo sonoro variavel é representado pela distribuicdo das oclusivas /b, d/ no
espanhol em posicdo inicial (e.g., bota ['bota] e duna ['duna]) e em posicdo

intervocélica (e.g., sabe ['sal3e] e cada [ 'kada]).

Os padrdes sonoros categorico e variavel avaliados neste estudo apresentam as seguintes

possibilidades de realizagéo, conforme o Quadro 1 a seguir.
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Quadro 1 — Distribuicdo do padrédo sonoro categérico e variavel no espanhol.

Padrdo sonoro | Fonema Fone Grafema Contexto Exemplo

It/ [f] r inicial rollo

Categorico I/ [c] r intervocélico caro

[£] rr intervocélico carro

o/ [b] b inicial bota

. [b] ~ [R] ~[@] b intervocalico sabe
Variavel ——

m [d] d _ |n|C|a,I . duna

[d] ~ [8] ~[@] d intervocalico cada

Fonte: a autora.

A primeira coluna do Quadro 1 apresenta os padrdes sonoros do espanhol estudados nesta
pesquisa, que estdo divididos em categ6rico ou variavel. A segunda coluna contém os fonemas
e a terceira os fones correspondentes. A quarta coluna apresenta o grafema correspondente, a
quinta coluna apresenta 0s contextos sonoros analisados e a sexta coluna apresenta os itens
lexicais que exemplificam cada padrdo sonoro. No padrdo sonoro categorico, ndo ha variacéo
sonora e tampouco nos grafemas. Em posic¢do inicial a vibrante é representada pelo grafema

€6 9 4

“r”. Em posi¢ao intervocalica o tepe ¢é representado pelo o grafema “r” ¢ a vibrante pelo grafema
“rr”.

No padrdo sonoro variavel ha variacdo sonora, mas nao ha variacéo nos grafemas. Quando
em posicao intervocalica, as oclusivas vozeadas /b, d/ sofrem lenicdo e, em alguns casos, podem
sofrer apagamento, como em sa[b]e ~ sa[l3]e ~ sa[d]e em ca[d] ~ ca[d]a ~ ca[d]a. Os sons de
/bl e /d/ em posicao intervocalica em espanhol podem ser pronunciadas como (1) oclusivas, (2)
aproximantes ou (3) ndo terem manifestacdo fonética dependendo de cada palavra (COLE;
HUALDE; ISKAROUS, 1999; ORTEGA LLEBARIA, 2004; MARUSSO, 1995;
EDDINGTON, 2011; HUALDE et al., 2011; HUALDE, 2014). Nos demais ambientes, as
oclusivas /b, d/ aparecem ap0s pausa, nasais, e, no caso de /d/, também depois de uma lateral e

em final de palavra. Considere o Quadro 2.

Quadro 2 — Contexto fonémico, ortografico e posi¢do do grafema na palavra.

Posicéo do
~ Contraste Contraste ¢
Padréo sonoro Som A e grafema na
fonémico | ortogréafico
palavra
categorico tepe — vibrante sim sim inicial/intervocalica
variavel oclusiva — aproximante — x x S -
nao nao inicial/intervocalica
apagamento

Fonte: a autora.
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O Quadro 2 apresenta o contexto fonémico, ortografico e posicdo do grafema na palavra
para os padrdes sonoros estudados. A primeira coluna apresenta o padrdo sonoro, a segunda
coluna apresenta os sons que compde cada padrdo sonoro, a terceira coluna indica se 0s sons
possuem contraste fonémico e quarta coluna indica se ha contraste ortografico no padrao
sonoro. A quinta coluna indica a posicéo do grafema na palavra.

Na primeira linha do Quadro 2, para o padrdo sonoro categdrico, observa-se que ha
contraste fonémico entre o tepe e a vibrante. Ha contraste ortografico representado pelos
grafemas “r” e “rr” (c.f. caro e carro). Tais sons foram analisados em posicdo inicial e
intervocélica. Na segunda linha do Quadro 2, para o padrdo sonoro variavel observa-se que ha
uma relacéo alofonica entre as oclusivas /b, d/ e suas variantes. Ndo ha contraste ortografico
representado pelos grafemas, “b” e “d” (c.f. sabe e cada). Tais sons foram analisados em

posicao inicial e intervocalica.

1.3 Justificativa e perguntas de pesquisa

Este trabalho se justifica por contribuir para o debate sobre representacfes fonoldgicas
em L2 ao analisar como falantes adultos de Portugués Brasileiro (PB) produzem padrdes
sonoros categdricos e variaveis. Toma-se como hip6tese central deste trabalho que a producéo
sonora dos sons-alvo no padrdo sonoro categérico seja mais acurada do que no padrdo sonoro

variavel. Tal hipdtese é ancorada por dois pontos principais:

(1) O primeiro ponto, previsto pelo Modelo de Exemplares, é que os exemplares que
compBem o padrdo sonoro categdrico sdo robustos, ou seja, possuem maior
sistematicidade fonética na producdo sonora. Os padrdes sonoros variaveis, por
outro lado, possuem maior variabilidade fonética na producgédo sonora, envolvendo
categorias desde uma oclusiva até a auséncia do som.

(2) O segundo ponto, que é a contribuicdo desta tese de doutorado para a literatura, é a
proposta de estudo das relagfes sonoras em L2 a partir das relagdes contextuais
correspondentes na L1 do falante.

No padrdo sonoro categ6rico, ha um correlato contextual da L1 com a L2 em posicéo
inicial e intervocalica. Em inicio de palavra ndo existe um tepe em portugués e em espanhol,

mas existe um som rético: uma fricativa no portugués e uma vibrante no espanhol. Se houver
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alguma alternancia na producéo dos brasileiros falantes de espanhol na produgéo, espera-se que
seja a troca da vibrante pela fricativa.

Em posicdo intervocalica, hd um tepe em portugués e em espanhol, mas a vibrante
aparece em tal posicdo somente em espanhol. Espera-se, entdo, que em posicdo intervocalica
haja alternéncia entre o tepe e a vibrante na producdo sonora dos participantes brasileiros
falantes de espanhol. Portanto, é esperado que em posicéao intervocalica haja alternéncia entre
a vibrante e o tepe e em posicdo inicial entre a vibrante e a fricativa, a partir da relacdo
contextual da L1. Por haver uma relacdo contextual com a L1, o falante podera utilizar a
representacdo dos réticos de sua L1 como ancora para a producdo dos sons que compdem o
padrdo sonoro categorico no espanhol como L2. Por isso, espera-se que a pronuncia dos sons-
alvo seja mais acurada em tal padréo sonoro.

Por outro lado, no padrdo sonoro varidvel ha um correlato contextual da L1 com a L2
somente em posicao inicial de palavra com as oclusivas /b, d/. Em posicdo intervocélica, ndo
h& um correlato contextual da L1 com a L2. Somente em espanhol hé alternancia na producao,
jaque em tal posicao pode haver sons oclusivos de /b, d/ e suas variantes até o apagamento total
do som. Por ndo haver uma relagdo contextual com a L1, o falante precisara construir uma nova
representacdo em L2 para a producdo dos sons que compdem o padrdo sonoro variavel. Por
iSs0, espera-se que a pronincia dos sons-alvo seja menos acurada em tal padrdo sonoro.

As seguintes perguntas de pesquisa se postulam para o grupo controle de falantes nativos

de espanhol em relacdo a producédo de padrdes sonoros categdricos e variaveis:

1. Os padrdes sonoros analisados, categérico e variavel, tém comportamentos diferentes
para o grupo controle da pesquisa?

2. Os sons que compdem os padrdes sonoros analisados possuem os mesmos indices de
producdo do som-alvo considerando as tarefas realizadas para o grupo controle?

3. O item lexical influencia a producdo dos sons-alvo nos padrdes sonoros para 0 grupo
controle?

4. Como a variagdo na producdo sonora dos padrbes sonoros analisados se comporta se

considerado cada um os participantes do grupo controle de forma individual?

As seguintes perguntas de pesquisa se postulam para o grupo experimental da pesquisa
de falantes adultos brasileiros aprendizes de espanhol como L2 em relagdo a produgdo de

padrdes sonoros categoricos e variaveis.
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1. Ainstrucdo explicita influencia a producdo dos sons que compdem os padrdes sonoros
categOricos e variaveis para os participantes do grupo experimental da pesquisa?

2. Os padrdes sonoros analisados, categorico e variavel, tem comportamento semelhante
para casos sem e com instru¢éo no grupo experimental da pesquisa?

3. Os sons que compdem os padrdes sonoros estudados possuem 0s mesmos indices de
producdo do som-alvo para o grupo experimental?

5. Os sons que compdem os padrdes sonoros estudados possuem 0s mesmos indices de
producdo do som-alvo considerando as tarefas realizadas para o grupo experimental?

4. O item lexical influencia a producéo dos sons-alvo nos padrdes sonoros para 0 grupo
experimental?

5. O tempo de exposicdo a lingua alvo influencia a producdo dos sons-alvo nos padrbes
sonoros para o grupo experimental?

6. Como a variacdo na producdo sonora dos padrbes sonoros analisados se comporta se

considerado cada um os participantes do grupo experimental de forma individual?

Para responder tais perguntas, faz-se necessario descrever articulatoriamente e
acusticamente as consoantes do PB e do espanhol, além de suas distribui¢fes contextuais e

ortograficas. O capitulo seguinte trata das consoantes do PB e do espanhol da América Latina.
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2 AS CONSOANTES DO PORTUGUES BRASILEIRO E DO ESPANHOL DA
AMERICA LATINA

Este capitulo apresenta as consoantes do PB e do espanhol da América Latina alvos
deste estudo e sua descricdo articulatoria, acustica, fonoldgica e ortografica. As se¢fes 2.1 e 2.2
tratam da caracterizacdo articulatoria das consoantes tepe e vibrante e das consoantes oclusivas
[b, d] e aproximantes [B, 8], respectivamente. A secdo 2.3 trata da caracterizacdo acustica das
consoantes tepe e vibrante e a secdo 2.4 trata da caracterizagdo acustica das consoantes
oclusivas [b, d] e aproximantes [B, d]. A secdo 2.5 trata da distribuicdo contextual das
consoantes tepe /r/, vibrante /f/ € oclusivas /b, d/ e a se¢do 2.6 trata da distribui¢do ortogréfica
dos grafemas “r”, “rr”, “b” e “d”.

E de conhecimento na literatura que os sons podem diferir em detalhes fonéticos finos?.
Entretanto este ndo serd um tema tratado neste trabalho e optou-se por utilizar a classificacdo
do IPA, assumindo que os sons em sua tabela tém os mesmos principios articulatorios no
portugués e no espanhol, embora as linguas possam diferir em detalhes fonéticos de maneira
arbitraria. Quando houver diferencas entre os sons do espanhol e do PB, as mesmas seréo
apontadas no texto.

Na producdo das consoantes, 0 som € produzido com algum tipo de obstrucdo da
corrente de ar. Cinco parametros articulatorios sdo importantes para a producdo dos sons
consonantais: (1) mecanismo da corrente de ar; (2) vibragdo das cordas vocais; (3) nasalidade
(4) lugar de articulacédo e (5) modo de articulacdo (ABERCROMBIE, 1967).

As consoantes do PB e do espanhol sdo produzidas com o mecanismo de corrente de ar
pulmonar egressiva, i. €., ha saida de ar dos pulmdes na producéo da fala. A vibracgao das pregas
vocais define se 0 segmento é vozeado ou desvozeado. A nasalidade é uma consequéncia do
abaixamento do véu palatino e consiste na presenca de ressonancia na cavidade nasal durante a
producdo de um som. Contudo, nos sons analisados neste estudo a nasalidade néo é relevante
na caracterizacdao articulatoria e acustica, uma vez que todos 0s sons aqui estudados sdo orais.
Os sons analisados nesta pesquisa sd@o produzidos com: corrente de ar pulmonar egressiva,

fechamento do véu palatino (pois sdo sons orais) e vibracdo das pregas vocais, i.e., S80 sons

2 Pierrehumbert (2000) discute trés pontos importantes em relagéo aos detalhes fonéticos finos. A primeira, é que
se sabe que as linguas diferem em detalhes fonéticos extremamente sutis. Essas diferencas sistematicas sdo
aprendidas pelos falantes e representam parte de seu conhecimento implicito. Em segundo lugar, o conhecimento
da gramatica fonoldgica reflete gradativamente as frequéncias dos padrdes no léxico. Por fim, o conhecimento das
alternancias morfofonol6gicas reflete as frequéncias das relacdes de palavras no léxico. As descobertas da autora
apontam para um modelo de fonologia em que os recursos fonéticos gradientes sdo organizados e explorados pelas
linguas em seus inventarios lexicais e a gramatica fonoldgica surge como generalizagdes sobre o Iéxico.
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vozeados. Os pardmetros articulatorios especificos para caracterizar as consoantes analisadas
nesta pesquisa séo: 0 modo e o lugar de articulacéo.

O modo de articulacdo se refere a maneira como o ar passa pelas cavidades supragloticas
e € definido pela estritura, que é a posicdo assumida pelo articulador ativo em relagdo ao
passivo. O modo de articulacéo indica como e em que grau a passagem da corrente de ar passa
pelo aparelho fonador. O lugar de articulagdo se associa a posicao dos articuladores ativos (o
labio inferior, a lingua, o véu palatino e as cordas vocais) em relacao os articuladores passivos
(os labios e os dentes superiores, os alvéolos, o palato duro, o véu palatino e a uvula), que
determinam o lugar de articulacdo dos segmentos consonantais. A partir da natureza da
estritura, classificam-se 0s segmentos consonantais. Os sons analisados nesta pesquisa sao
classificados como tepe, vibrante, oclusivo e aproximante. A secdo seguinte trata da

caracterizagdo articulatéria das consoantes tepe [r] e vibrante [{].

2.1 Caracterizacdo articulatoria das consoantes tepe [r] e vibrante [¥]

A caracterizacdo articulatoria dos sons estudados nesta pesquisa se faz necessaria para
que o julgamento do pesquisador, ao decidir se o participante produziu determinado som, esteja
apoiado em critérios claros e objetivos. Utilizar somente a oitiva na decisdo de producdo de
determinado som pelo participante pode ndo ser um critério claro e havera grande variacdo na
percepcéao dos sons de um pesquisador para outro.

Os correlatos articulatorios, quando analisados concomitantemente com parametros
acusticos (secdes 2.3 e 2.4), fornecem critérios metodologicamente claros e objetivos ao
pesquisador para um julgamento mais acurado do som produzido. A partir disso, optou-se por
analisar critérios articulatdrios e aclsticos conjuntamente para o julgamento da produgéo sonora
dos participantes e sua posterior classificacdo para a analise do fenémeno estudado.

A consoante tepe [r] se caracteriza pelo toque rapido do articulador ativo no passivo,
ocorrendo uma breve obstrugdo da passagem do ar no trato vocal. O articulador ativo é a ponta

da lingua e o articulador passivo é o alvéolo. Considere a Figura 1.
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Figura 1 — Configuracdo do trato vocal na articulacédo do tepe

Fonte: Cristofaro-Silva e Yehia (2009).

A Figura 1 ilustra a configuracdo do trato vocal na articulagcdo do tepe. Para a articulagéo
desse som, a lingua toca rapida e brevemente a regido dos alvéolos, na parte frontal do trato
vocal. O véu palatino esta fechado e o ar ressoa na cavidade oral, caracterizando um som oral.
As pregas vocais vibram, caracterizando um som vozeado. O tepe é articulado com um
movimento Unico que causa uma rapida obstrucdo da corrente de ar no trato vocal. Apds esse
movimento, a lingua assume a posicao articulatéria apropriada para o segmento seguinte, que
tipicamente é uma vogal (CATFORD, 1977).

A vibrante [f] é produzida pelo bloqueio répido da passagem da corrente de ar na parte
frontal do trato vocal: o articulador ativo (ponta da lingua) toca rapidamente o articulador
passivo (alvéolos), ocorrendo uma rapida obstrucdo da passagem de ar. O bloqueio na regido
dos alvéolos se desfaz e o corpo da lingua se mantém na posicao elevada e um novo bloqueio
na regido acontece, com a ponta a lingua tocando os alvéolos. Esses dois eventos, juntos,
formam o “periodo de vibragdao”, que € o correspondente a auséncia intermitente de energia na
producdo do som (LADEFOGED; MADDIESON, 1996)°.

Hé& semelhancas na producdo do tepe e da vibrante, como a saida do ar na regido frontal
e alveolar do trato vocal, mas ndo é adequado interpretar a vibrante como uma sequéncia de
tepes, ja que movimento articulatorio especifico para a producdo do som é mantido durante toda

a sua producdo. A vibrante requer que o articulador passivo tenha uma massa pequena, 0 que

3 para mais detalhes sobre a articulagdo da vibrante, consulte o website www.fonologia.org, no qual é possivel
visualizar a midia com o movimento articulatério do som.
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permite realizar movimentos rapidos (LADEFOGED; MADDIESON, 1996). H& também
mecanismos aerodinamicos especificos envolvidos na producdo das vibrantes: 0s movimentos
sdo muito rapidos para um controle direto. A se¢do seguinte trata da caracterizacdo articulatoria

das consoantes oclusivas [b, d] e das aproximantes [R, d].

2.2 Caracterizacdo articulatoria das consoantes oclusivas [b, d] e aproximantes [[3, 8]

As oclusivas [b, d] aparecem tanto no PB quanto no espanhol. As aproximantes [[3, d]
ndo ocorrem no PB, exceto em casos de dislalia (YAVAS et al., 1992). As aproximantes
ocorrem no espanhol em posicdo intervocalica. Os segmentos consonantais [b, d] sdo
caracterizados articulatoriamente pela obstru¢do nas cavidades supraglotais do aparelho
fonador, de forma que haja obstrucdo total da passagem do ar. Em relacdo ao lugar de
articulacdo, ha o som bilabial [b], como em [ 'bato]. Tal som possui como articulador passivo 0
labio superior e como articulador ativo o labio inferior. O som oclusivo dental ou alveolar [d]
(e. g., ['data]) possui como articulador ativo o apice ou a lamina da lingua e como articulador

passivo os dentes ou os alvéolos, respectivamente. Considere a Figura 2.

Figura 2 — Configurag&o do trato vocal na articulagdo das oclusivas [b, d]

Fonte: Crist6faro-Silva e Yehia (2009).

A Figura 2 ilustra a configuragdo do trato vocal na articulagdo das oclusivas [b, d]. Os
sons [b, d] sdo classificados como oclusivos, ja que os articuladores do aparelho fonador
produzem uma obstrucdo completa da passagem de ar no trato vocal. Tal obstrucéo é feita pelo
fechamento da boca, como indicado na imagem & esquerda, para a oclusiva [b]. A direita na
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imagem, na oclusiva [d], a obstrucdo é feita pela ponta da lingua tocando os alvéolos. Considere
a Figura 3.

Figura 3 — Configuracgéo do trato vocal na articulacdo das aproximantes [3] e [0]

15 6

Fonte: https://soundsofspeech.uiowa.edu/main/spanish.

Na articulacdo do som [R], o labio inferior aproxima-se do superior sem se fechar
completamente e deixa uma pequena saida pela qual o ar sai continuamente sem que se produza
friccdo. Na articulacdo do som [d], a ponta da lingua se aproxima dos dentes superiores e ha
uma pequena saida, pela qual o ar sai continuamente sem que se produza friccdo. O grau de
constricdo das consoantes aproximantes [, 8] pode variar consideravelmente e, tal fato, possui
consequéncias acusticas: quanto mais aberta for a sua articulagdo, mais o seu espectrograma se
assemelhara com o das vogais.

Os segmentos consonantais [, 8] possuem muitas denominagdes na literatura, podendo
ser chamados de espirantes (MARTINET, 1955; THOMAS et al., 1976); oclusivas relaxadas
(VEIGA, 1985); fricativas de ressonancias baixas (QUILIS, 1981); aproximantes (MARTINEZ
CELDRAN, 1984, 1985; CANELLADA; MADSEN, 1987; LLEAL, 1990; HUALDE, 2014).
Adotou-se neste trabalho o termo aproximante para os sons [B, d], assumindo que as
aproximantes sdo sons consonantais no qual a constricdo produzida ndo é suficientemente
estreita para criar fricgdo. Refere-se ao fato de que o articulador ativo se aproxima do passivo.
A proxima secdo trata da caracterizagdo acustica das consoantes tepe [r] e vibrante [¥].

2.3 Caracterizacdo acustica das consoantes tepe [r] e vibrante [F]

O sinal acustico da fala é a saida do sistema articulatério da fala (KENT; READ, 2015).

O som da fala se da através de variagdes na pressdo da saida de ar do trato vocal e tais variacbes
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sdo provocadas pelos 6rgaos do corpo humano que compdem o trato vocal. Tais 6rgdos estdo,
em sua grande maioria, sobrepostos ao fluxo de saida do ar dos pulmdes (LADEFOGED;
JOHNSON, 2010). Um marco na literatura da teoria acustica da producéo da fala se baseia na
obra de Fant (1970) na qual o autor postula a Teoria Linear Fonte-Filtro para a producéo da
fala. O modelo proposto por Fant (1970) € de extrema relevancia, ja que a relacdo entre
articulacdo e acustica é importante para o estudo da fala. O modelo fonte-filtro postula que os

sons da fala devem ser entendidos como uma fonte de energia que € filtrada pelo trato vocal®.
Considere a Figura 4.

Figura 4 — Forma de onda e espectrograma da vogal [a]
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Fonte: Barbosa e Madureira (2015, p. 237).

A Figura 4 ilustra, de cima para baixo, a forma de onda, o espectrograma de banda larga
e a camada com a delimitacdo da vogal [a]. O eixo x mostra o tempo em segundos e 0 eixo y
mostra a frequéncia em Hertz no espectrograma e amplitude na forma de onda. As vogais sao
caracterizadas acusticamente de maneira diferente das consoantes. As vogais ndo possuem

auséncia de energia e queda de intensidade expressas no espectrograma, como as consoantes
oclusivas, por exemplo.

4 parauma explicacdo detalhada do modelo proposto por Fant (1970), ver Stevens e House (1961), Stevens (1989)
e Pickett (1999).
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O tepe caracteriza-se acusticamente por: (1) auséncia de energia, (2) ruido transiente ou

soltura de ocluséo e (3) vogal de apoio, que pode ou ndo ocorrer®. Considere a Figura 5.

Figura 5 — Forma de onda e espectrograma da sequéncia [a'ra]
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Fonte: Cristofaro-Silva et al. (2019, p. 191).

A Figura 5 ilustra a forma de onda e o espectrograma do tepe na sequéncia sonora [a'ra)].
Na forma de onda, observa-se a pouca energia do tepe, expressa pela baixa amplitude entre as
linhas pontilhadas na vertical. No espectrograma, o tepe ¢ identificado pela faixa em branco e
pela queda de intensidade entre as vogais adjacentes. A auséncia de energia no sinal acustico
demonstra o breve momento de obstrucdo, que corresponde, em parametros articulatorios, a
fase de fechamento do trato vocal. A primeira caracteristica acUstica do tepe, a auséncia de
energia, foi utilizada como parametro para a classificacdo do tepe em termos de producéo ou
ndo do som pelos participantes da pesquisa.

A consoante vibrante [i] é caracterizada acusticamente por: (1) auséncia de energia e (2)
elementos vocalicos. A auséncia de energia € expressa no espectrograma por um espago quase

em branco. Com o fechamento do trato vocal, a ponta da lingua toca os alvéolos e o contato

505 parametros acusticos descritos nesta secdo e na seguinte foram pautados na obra de Crist6faro-Silva et al.
(2019).
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entre os dois articuladores é parcial ou total. Isso implica uma auséncia de energia ou energia

de baixa frequéncia, menor que 1.000 Hz. Considere a Figura 6.

Figura 6 — Forma de onda e espectrograma da sequéncia [a'fa]

Frequeacy (1l

[a'ra]
Fonte: Cristofaro-Silva et al. (2019, p. 204).

A Figura 6 ilustra a forma de onda e o espectrograma da vibrante na sequéncia sonora
[a'Fa] em posicdo intervocalica, onde ocorrem quatro momentos de fechamento do trato vocal
e trés momentos de abertura para a passagem do ar. A vibrante é uma sucessdo alternada de
auséncia de energia e de elementos vocalicos. Os momentos de auséncia de energia estdo
sinalizados entre linhas verticais e 0s elementos vocalicos estdo indicados pelas setas. Na
realizacdo da vibrante do PB foram identificados de dois a trés periodos de vibracao (SILVA,
1996) e no espanhol, de trés a cinco (ALMEIDA; HORTA, 1993). A produgdo da vibrante em
espanhol constitui um desafio para falantes de PB aprendizes desse idioma, ja que é um som
pouco frequente no PB e restrito a algumas regides®. A proxima secio trata da caracterizagio

acustica das consoantes oclusivas [b, d] e das aproximantes [, ].

6o emprego da vibrante em portugués é mais peculiar as comunidades brasileiras em que houve ou ainda ha o
contato do portugués com falares dialetais de imigrantes (italianos, alemdes, entre outros) e seus descendentes
(BATTISTI; MARTINS, 2011). Para uma descricdo dialetal e segmental do som da vibrante em portugués, ver
Curioletti e Sandri (2019) e De Barros et al. (2017). Para estudos sobre os réticos no PB e no espanhol ver Rossi
(2000), De Mesquita Neto e Barboza (2017) e De Oliveira Duarte e De Mesquita Neto (2020).
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2.4 Caracterizacdo acustica das consoantes oclusivas [b, d] e aproximantes [[3, 0]

Os eventos de producdo das oclusivas sdo caracterizados por seis parametros acusticos:
(1) auséncia de energia; (2) barra de vozeamento; (3) soltura da oclusédo; (4) VOT (voice onset
time); (5) F2 de transicao e (6) configuracéo espectral da soltura da oclusdo. O fechamento total
do trato vocal é associado a um espaco em branco no espectrograma, que reflete a obstrucéo da

passagem da corrente de ar. Considere a Figura 7.

Figura 7 — Forma de onda e espectrograma das oclusivas [b] e [d]
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Fonte: Cristofaro-Silva e Yehia (2009).

A Figura 7 ilustra a forma de onda e o espectrograma das oclusivas [b] e [d]. A auséncia
de energia expressa pelo espaco quase em branco no espectrograma e pela auséncia de energia
na forma de onda é uma caracteristica das oclusivas. Tais consoantes sdo vozeadas, conforme
a seta no espectrograma, sinalizando a barra de vozeamento, que é o correlato acustico de
vibracdo das cordas vocais (setas). O primeiro parametro acustico de classificacdo das oclusivas
—aauséncia de energia no espectrograma, além da forma de onda — foi utilizado para a distin¢do
dos sons entre oclusivos [b, d] ou aproximantes [R, 8] nos testes feitos nesta pesquisa’.

O grau de constricdo das consoantes aproximantes [3, d] pode variar consideravelmente

e, quanto mais aberta for a sua articulacdo, mais o seu espectrograma se assemelhara com o das

" Para mais detalhes sobre os demais pardmetros acusticos de sons oclusivos ver Ladefoged e Johnson (2010),
Kent e Read (2015), Barbosa e Madureira (2015) e Cristofaro-Silva et al. (2019).
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vogais. Tal caracteristica dificulta a identificacdo no espectrograma das fronteiras entre a
consoante e as vogais adjacentes (HUALDE, 2014). Considere a Figura 8.

Figura 8 — Forma de onda e espectrograma da frase sabe todo em espanhol
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Fonte: Hualde (2014, p. 51).

A Figura 8 ilustra a forma de onda e o espectrograma da frase sabe todo em espanhol.
Nesta pesquisa, 0s mesmos parametros de Prado (2011) foram utilizados para distinguir entre
uma aproximante ou uma oclusiva na producéo dos participantes. Um som € classificado como
aproximante quando aparecem no espectrograma os dois parametros a seguir: (1) queda de
intensidade na forma de onda e (2) estrutura formantica® da vogal adjacente no som analisado.
Além disso, as aproximantes tém pouca energia ndo periddica de alta frequéncia (ROMERO,
1995), um parametro acustico para melhor definicdo dos segmentos como aproximantes, em

vez de fricativas ou espirantes. A proxima sec¢do trata da distribuicdo contextual das consoantes

oclusivas /b, d/, tepe /c/ e vibrante //.

8 Os formantes sao faixas de frequéncia amplificadas pelo trato vocal e seus valores dependem da forma do trato
vocal. Ha uma relagdo entre o F1 com a altura, o F2 com a anterioridade da lingua e o F3 com o arredondamento
dos labios. Em termos visuais, aparece como a parte mais escura do espectrograma, justamente onde ha maior
concentragdo de energia, caracteristica frequentemente associada a vogais.
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2.5 Distribuicéo contextual das consoantes tepe /r/, vibrante /¥/ e oclusivas /b, d/

Tradicionalmente, sons que estdo em contraste e se caracterizam como unidades
distintas s&o denominados fonemas. A nocao de fonema permite que se agrupem diversos sons
foneticamente semelhantes como variantes ou “membros” da mesma unidade subjacente, que
sdo denominados alofones (CRYSTAL, 2008). Os alofones sdao compreendidos como unidades
que se relacionam & manifestacio fonética de um fonema (CAMARA JUNIOR, 1998.
Considere 0 Quadro 3, que apresenta a distribuicdo contextual das consoantes oclusivas /b, d/,

tepe /r/ e vibrante /t/ no PB.

Quadro 3 — Distribuigdo contextual das consoantes oclusivas /b, d/, tepe /r/ e vibrante /¥/ no PB.

Fonema Inicio de palavra Entre vogais
e/ _ ca[r]o
i/ [f]ato ca[f]o
/bl [bJom sa[ble
/d/ [d]una ca[d]a

Fonte: a autora.

O Quadro 3 lista a distribuigdo contextual das consoantes /r, ¥, b, d / no PB, sendo que
/b, d, ¥/ ocorrem em posicao inicial de palavra, exceto o tepe /r/. As consoantes /b, d, r, ¥/ podem
ocorrer em posicao intervocalica sem restricio no PB®. Considere o Quadro 4, que apresenta a

distribuicdo contextual das consoantes oclusivas /b, d/, tepe /r/ e da vibrante /i/ no espanhol.

Quadro 4 — Distribui¢o contextual das consoantes oclusivas /b, d/, tepe /t/ e vibrante /t/ no espanhol.

Fonema | Inicio de palavra Entre vogais Fim de palavra
/t/ _ ca[r]o
¥/ [f]ata ca[f]o malr] ou [f]
/bl [bJueno sa[b]e ~ sa[lk]e ~ sa[d]e
d/ [d]una ca[d]a ~ ca[d]a ~ ca[D]a salu[d]

Fonte: a autora.

°o tepe também aparece em encontros consonantais CCV, como em prato/prueba e em CVC como em
porta/puerta. Os contextos em que o tepe aparece CCV e CVC nao foram listados nos quadros 4 e 5, tanto em PB
guanto em espanhol, porque ndo foram estudados neste trabalho.
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O Quadro 4 lista a distribui¢do contextual das consoantes /b, d/ e /r, ¥/ no espanhol. Os
fonemas consonantais /b, d/ do espanhol manifestam-se como [b, d] em inicio de palavra®, e
[d] também ocorre em final de palavra. Entre vogais, os fonemas /b, d/ manifestam-se como as
oclusivas [b, d], as aproximantes [, d] e variantes, em distribuicdo complementar. As variantes
das aproximantes sdo gradientes, variando de aproximantes até a leni¢do plena com auséncia
de qualquer consoante: sa[R3]e ~ sa[d]e; na[d]a ~ na[D]a. Quanto aos rdticos, o fonema /f/ ocorre
em inicio de palavra, contexto em que /r/ ndo pode ocorrer'!. Entre vogais /r, ¥/ ocorrem. Em
final de palavra, hd neutralizacdo de ambos fonemas /r, i/ (HUALDE, 2014, p. 182). No PB, a
vibrante apresenta as fricativas velar/glotal como alofones livres, mas, em espanhol a vibrante
e a fricativa velar sdo sempre fonemas diferentes.

Esta secdo descreveu a distribuicdo de cada fonema e alofone. Nesta pesquisa, as
consoantes /b, d, r, ¥/ foram analisadas somente em posi¢ao inicial e posi¢do intervocélica em
experimento de producdo em espanhol. A proxima secdo trata da distribui¢do ortografica dos

grafemaS GGr”, GCrrﬁ,’ ‘Gb” e GGd,’.

2.6 Distribuicio ortografica dos grafemas “r”, “rr”, “b” e “d”

Segundo Hualde (2014, p. 7), “exceto por estas complicagdes, relativamente pequenas
comparadas com as que encontramos na ortografia de outras linguas, a ortografia do espanhol
¢ fonémica™'?, i.e., se 0 aprendiz da lingua pessoas que conhecer os grafemas e a combinacéo
de letras do alfabeto espanhol, 0 mesmo pode pronunciar de maneira adequada a grande maioria

das palavras na lingua espanhola. Por isso, 0 espanhol é considerado mais transparente do ponto

10 05 alofones [b, d] ocorrem em contextos diferentes de inicio de palavra. Este trabalho considerou somente o
contexto intervocalico para estudo. Para os demais contextos, Hualde (2014, p. 129) explica: “cada uno de los
fonemas sonoros /b d g/ tiene dos alofonos en distribucion complementaria: “las oclusivas [b d g] se dan tras
pausa, nasales, y, en el caso de /d/, también después de una lateral. En los contextos restantes estas consonantes
tienen al6fonos aproximantes [ d y/. En otras palabras, los aldfonos oclusivos [b d g] se dan tras pausa y después
de uma resonante homorganica (dado que, aunque las nasales se asimilan a todas las consonantes que las siguen,
/I/ solo presenta asimilacion al punto de articulacion de las consonantes que se pronuncian con la parte anterior
de la lengua, es decir, a la dental /d/, pero no a la labial /b/ o0 a la velar /g/)”. As consoantes homorganicas sdo 0s
grupos de [mb], [nd], [Id], [ng]. Adicionalmente, Hualde (2014, p. 136) afirma: “en los contextos donde /b d g/
son oclusivas, el contraste entre las dos series de fonemas se basa en la sonoridad y no en el modo de articulacion
(p.¢j. trompa [trompa] vs. tromba [trémba], saldo [saldo] vs. salto [s4lto], tienda [tiépda] vs. tienta [tiépta],
manga [manga] vs. manca [maygka])”.

1 0 som /#/ ocorre em outros contextos como, por exemplo, Israel [istael], enredo [enfedo] e alrededor
[alfededor]. Neste trabalho, foi considerado somente o contexto intervocalico da vibrante e do tepe para estudo.

12 “excepto por estas complicaciones, relativamente pequefias comparadas con las que encontramos en la
ortografia de otras lenguas, la ortografia del espafiol es fonémica™.
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de vista ortografico, se comparado ao PB, que é considerado mais opaco (SEYMOUR; ARO;
ERSKINE, 2003).

€C 9 13 59

2.6.1 Distribuicdo ortografica dos grafemas “r” e “rr

A distribuicao ortogréafica dos grafemas “r” ¢ “rr” ¢ fonémica e previsivel na ortografia:
é um padréo sonoro categorico (de acordo com a classificacdo proposta neste trabalho), pois
permite inferir a representacdo fonoldgica a partir da ortografia em contextos especificos.

Considere 0 Quadro 5.

[T L)

Quadro 5 — Distribuicio ortografica das letras “r” e “rr” no PB e no espanhol.

Ambiente Som | Som | Ortografia |Ortografia| Exemplo | Exemplo
Esp. PB Esp. PB Esp. PB
Intervocélico [c] [c] r r caro caro
Intervocélico [£] [h] re re carro carro
Inicio de palavra [£] [h] r r rollo rolo

Fonte: a autora.

[IP%4) (13 99

O Quadro 5 trata da distribuigao ortografica dos grafemas “r” e “rr”” no PB e no espanhol.
O padrao sonoro das letras “r” e “rr” € categdrico porque hd uma correlagio direta entre a
ortografia (grafema) e o som (fonema). O som do “r” esta associado ao tepe intervocalico e 0
som do “rr” estd associado a vibrante intervocalica. Nao ha outro som possivel nesses dois
contextos para o “r” e “rr”, no espanhol, por isso determinou-se tal distribuicdo ortogréfica e
sonora como categorica. Assim, no espanhol, a ortografia prediz em contextos especificos qual

¢ a realizacdo do padrdo sonoro categorico: o grafema ‘r’ entre vogais sempre serd a vibrante

simples e o grafema ‘rr’ entre vogais sempre sera a vibrante multipla.

2.6.2 Distribuigdo ortografica dos grafemas “b” e “d”

A distribuicdo ortogréfica dos grafemas “b” e “d” no espanhol permite inferir a
representacdo fonoldgica a partir da ortografia em contextos especificos: em posicdo
intervocéalica sempre ocorrem as aproximantes [3, d] e variantes. As oclusivas [b, d] ocorrem

nos demais ambientes. Considere o Quadro 6.
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Quadro 6 — Distribuicio ortografica das letras “b” e “d” no PB e no espanhol

Ambiente Som Som Ortografia | Ortografia | Exemplo | Exemplo
Esp. PB Esp. PB Esp. PB
Inicio de palavra [b] [b] b b bueno bom
Intervocalico [R] [b] b b sabe sabe
Inicio de palavra [d] [d] d d duna duna
Intervocalico (0] [d] d d cada cada

Fonte: a autora.

O Quadro 6 trata da distribuigao ortografica dos grafemas “b” e “d” no PB e no espanhol.
No espanhol, quando em posicao intervocalica, as oclusivas vozeadas podem sofrer lenicéo e,
em alguns casos, apagamento, como em ba[]la ~ba[@d]a e ca[d]la ~ ca[d]a. Por isso,
determinou-se, neste trabalho, tal distribuicdo como varidvel. Desse modo, no espanhol, a
ortografia ndo é capaz de predizer, em contextos especificos, qual é a realizacdo do padréo
sonoro variavel porque ha mais de uma manifestacdo sonora possivel para 0 mesmo correlato

ortografico.

Sumario

Este capitulo apresentou as consoantes do PB e do espanhol da América Latina alvos
deste estudo e sua descricao articulatoria, acUstica, fonoldgica e ortogréfica. As se¢des 2.1 e 2.2
trataram da caracterizacdo articulatoria das consoantes tepe e vibrante e das consoantes
oclusivas [b, d] e aproximantes [, 8], respectivamente. A se¢do 2.3 tratou da caracterizacdo
acustica das consoantes tepe e vibrante e a se¢do 2.4 tratou da caracterizacdo acustica das
consoantes oclusivas [b, d] e aproximantes [[3, d]. A se¢do 2.5 tratou da distribuicdo contextual
das consoantes tepe /r/, vibrante /f/ e oclusivas /b, d/ e a se¢do 2.6 tratou da distribuicdo
ortografica dos grafemas “r”, “rr”, “b” e “d”. O capitulo seguinte trata da perspectiva tedrica

adotada nesta pesquisa. O proximo capitulo trata da perspectiva tedrica adotada neste trabalho.
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3 PERSPECTIVA TEORICA

Este capitulo trata das perspectivas tedricas adotadas nesta pesquisa. A primeira se¢éo
aborda trabalhos que discutem a representacdo fonoldgica e a producdo sonora em L2. A
segunda secdo trata do Modelo de Aprendizado da Fala (Speech Learning Model — SLM) de
Flege (1995, 2021) e a terceira secdo trata do Modelo de Exemplares (JOHNSON, 1997,
JOHNSON; MULLENIX, 1997; PIERREHUMBERT, 2001, 2003).

3.1 Representacdo fonoldgica e producdo sonora em L2

Em relacdo a aquisicdo de fonologia, varios estudos indicam que os adultos aprendizes
de uma L2 tendem a concentrar a atencdo apenas em aspectos relevantes para a construcdo do
contraste fonémico da lingua-alvo (POLKA; WERKER, 1994; BOOMERSHINE et al. 2008;
CEBRIAN, 2008). A maioria dos estudos de aquisicdo de L1 e de L2 focalizam as rela¢des
fonémicas e descartam a alofonia de suas analises. Diferentemente, Boomershine e
colaboradoras (2008) examinaram a percep¢do das consoantes [d], [r] e [0] e realizaram
experimentos com ouvintes de espanhol e de inglés. Tais sons se comportam de maneira
diferente: em inglés, [d] e [r] sdo alofones de um unico fonema e sdo diferentes de [0]. Em
espanhol, [d] e [0] sdo variacdes alofonicas e sdo fonemicamente contrastantes com [r].

Os resultados indicam que as relacdes alofonicas influenciam a distancia percebida entre
0S sons e que o contraste influencia a percepcdo da fala dos ouvintes. As autoras comparam
dois tipos de modelos fonoldgicos: um modelo de inferéncia fonolégica e um modelo de
processamento lexical: o Modelo de Exemplares (PIERREHUMBERT, 2001). As autoras
defendem que o modelo de exemplares tem um poder explicativo mais abrangente porque tal
modelo pode lidar com as diferencas de percepcdo fonémica e alofonica.

Os achados das pesquisas de Harnsberger (2001) e de Hume e Johnson (2003) indicam
que, para ouvintes nativos, a distincdo perceptiva é reduzida quando o contraste é apenas
parcial, como nos casos de alofonia. Os resultados sugerem que a presenga de um som em um
inventario ndo € a Unica fonte de informacéo relativa a percep¢do do som. A relacdo fonologica
de um som com outro som também deve ser levada em consideragdo. Peperkamp, Pettinato e
Dupoux (2003) testaram a percepcdo dos participantes da pesquisa quanto ao contraste
alofonico [¥] e [x] em francés em dois experimentos. No primeiro experimento, os autores

descobriram que o contraste alofonico é muito bem discriminado quando apresentado
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isoladamente, mas muito dificil de discriminar quando incorporado ao contexto. No segundo
experimento, o aprendizado geral de francés como L2 foi pequeno e hé evidéncias de que a
distribuicdo fonoldgica e estatistica influencia o aprendizado. Assim, 0s autores sugerem que
as variantes alofonicas ndo séo representadas como duas categorias distintas, mas como uma
Unica categoria fonoldgica.

Os trabalhos desenvolvidos em fonologia sobre o PB e o espanhol sdo, em grande
maioria, produzidos do ponto de vista da percepcdo: Feiden e colaboradoras (2016) tratam da
percepcdo de vogais médias e altas do PB por falantes do espanhol rio-platense; Silva e
colaboradoras (2016) discutem a percepc¢éo e a variacao no alcamento das vogais pretonicas no
PB como L2 por nativos do espanhol; Santos e Rauber (2016) abordam a percepcdo e a
producdo das vogais médias do espanhol como lingua estrangeira, tratando a producéo e a
percepcao pelo modelo integrativo, que busca contemplar o caso de uma categoria de L2 (e. g.,
[e] do espanhol) ser percebida e produzida como duas categorias da L1 (e. g., [e] e [¢] do PB).

Os trabalhos mencionados anteriormente, que analisam a aquisicdo fonoldgica e
alofénica em L2, foram produzidos a partir do ponto de vista da percepcéo da fala. Os estudos
de producéo da fala em espanhol como L2 analisam predominantemente contrastes nativos vs.
ndo nativos, usando material segmental e suprassegmental como unidades de analise, sem
focalizar o contexto fonolégico e sem levar em consideracdo se as relacfes fonoldgicas dos
sons tém alguma influéncia no modo como a fala em L2 é produzida (VOKIC, 2010, p. 432).
Nesse sentido, Major (1986) analisou a dificuldade de aquisicdo de um novo contraste fonémico
de L2 a partir da producdo do contraste entre o tepe e a vibrante em espanhol por falantes nativos
de inglés. A pesquisa sugere que os aprendizes produziram o tepe em espanhol com mais
precisdo em uma posi¢do medial da palavra e concluiu que o resultado foi devido ao fato de
gue o mesmo fone aparece na mesma posi¢ao, ainda que como alofone, em inglés. O trabalho
de Major dialoga com o presente trabalho pois, como sera discutido no capitulo 5, os
participantes também tiveram maiores indices de precisdo na producdo do tepe em espanhol,
pois 0 mesmo fone aparece na mesma posi¢cao que em portugués.

O estudo de Zampini (1994) sugere que um segmento determinado como fonemaem L1
ndo sera, necessariamente, um facilitador da aprendizagem da fala em L2. A autora analisa a
alofonia de /b, d, g/ em espanhol, em que os sons oclusivos séo realizados como aproximantes

[B, 8, y] em todos 0s contextos, exceto apds pausa, nasal e lateral. Em seu estudo, com falantes

13 para trabalhos sobre aquisicao fonético-fonoldgica e ensino de PB e de espanhol ver Luchini, Garcia Jurado e
Alves (2015), Alves (2016) e Alves, Brisolara e Perozzo (2017).
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de inglés aprendizes de espanhol, a autora encontrou um numero significativamente maior de
produgdes mais proximas a lingua-alvo nos casos de [B, y] do que em [8]. As disparidades entre
0s segmentos podem ser explicadas pelo fato de [d] possuir um status de fonema no inglés,
inibindo, assim, o som-alvo na L2. Zampini sugere que a substituicdo de um som na L1 por
outro pode causar dificuldades na compreenséo e faz com que os aprendizes evitem utilizar [0]
como um som relacionado a /d/. E esperado, ento, que os aprendizes adquiram [8] em uma
taxa mais lenta que [B, y]. Adicionalmente, a autora lista algumas implicagdes pedagdgicas para
0 ensino da pronuncia em L2: para que os alunos obtenham uma pronuncia mais precisa em L2,
eles devem conciliar ndo apenas as diferencas fonémicas entre a L1 e a L2, mas também as
diferengas alofonicas.

Riney e Flege (1998) examinaram como as teorias de producdo e de percepgdo
explicariam mudancas na prondncia de inglés por falantes nativos de japonés e se a producao
estaria espelhada na percepgdo, ou vice-e-versa. Os autores ndo encontraram evidéncias para
apoiar o modelo de imagem espelhada, segundo o qual melhorias na producéo devem refletir
melhorias na percepcao. Riney e Flege sugerem que a ortografia € uma possivel razdo pela qual
os aprendizes adultos de L2 tém problemas em discernir alofones condicionados
posicionalmente e focar somente em sons contrastantes.

Vokic (2010) avaliou os alofones de L1 na producéo de espanhol L2 em falantes nativos
de inglés. A autora testou experimentalmente se os aprendizes de L2 tém acesso a seus
inventarios alofénicos de L1 e se podem acessar esse conhecimento fonolégico para empregéa-
lo na producédo da fala em L2, a fim de alcancar uma pronuncia de L2 proxima a nativa. Os
resultados da autora sugerem que 0 acesso e o0 emprego de alofones da L1 na producéo da fala
em L2 talvez sejam limitados e dependentes de outras variaveis, mas esse acesso ndo é
impossivel de ocorrer. As variaveis citadas pela autora sdo: a posicao estrutural em que o0 som
ocorre, a dependéncia da ortografia, o estagio da aquisicdo fonoldgica de L2 em que o aprendiz
se encontra, a carga funcional em L1 e L2 dos sons-alvo e a motivacdo do aluno. Riney e Flege
(1998) e Vokic (2010) sugerem que a ortografia &€ uma variavel a ser considerada ao se estudar
a producdo e a percepgao em L2.

Olsen (2016) faz uma investigacdo detalhada de como a fonética de falantes nativos
afeta a producao de roticos em espanhol como L2. Especificamente, o estudo investiga como
os diferentes roticos do inglés como L1 afetam a precisdo da pronuncia do “r” por aprendizes
de espanhol como L2. O estudo tem implicac6es para a teoria fonoldgica da interlingua. Como
proposto por Colantoni e Steele (2008), as teorias que explicam e predizem a fonologia da

interlingua devem abordar fenémenos fonoldgicos e fonéticos. No caso da pesquisa de Olsen
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(2016), os fendbmenos estudados sdo a variacdo da rotina articulatéria da L1 e o contexto
fonético para a variacdo alofonica. Os resultados obtidos no estudo de Olsen (2016) fornecem
evidéncias para a proposta da teoria fonoldgica da interlingua. Como os resultados mostraram,
tanto a variagdo da rotina articulatéria como o contexto fonético da L1 influenciaram a
prondncia dos aprendizes e ambos devem ser considerados nas teorias de aquisi¢do de L2.

Eckman, (1977), Flege (1995), Flege, MaKay e Meador (1999), Brown (1998, 2000),
Carlisle (1998) basearam seus trabalhos na marcacdo tipologica, semelhancga perceptual ou
semelhancas nos inventarios da L1 e da lingua-alvo. Tais estudos argumentam que segmentos
ndo marcados, perceptualmente distintos, ou cuja representacdo envolve tracos do inventario
fonoldgico da L1, deveriam ser mais facilmente adquiridos. Por outro lado, os sons da lingua-
alvo tipologicamente marcados, que se enquadram no espaco psicoacustico de fones ja existente
na L1 (ou que envolvem recursos nao necessarios para a representacao de contrastes fonémicos
da L1), serdo dificeis ou mesmo impossiveis de adquirir.

Conforme estudos anteriores de producéo e de percepcdo de L2 (BERRI, 1998; WENK,
1983; WESTMUNSON, 2005), os aprendizes direcionam propriedades mais salientes em
posicBes mais salientes. 1sso coincide com resultados de pesquisas em fonética e fonologia que
demonstraram que os sons ndo sdo igualmente percebidos em todas as posi¢fes (OHALA,
KAWASAKI, 1984; TOBIN, 1997; WRIGHT, 2004).

Segundo Colantoni e Steele (2008), um dos objetivos centrais da pesquisa sobre
aquisicdo fonoldgica em L2 € modelar o desenvolvimento da interlingua. 1sso inclui ndo apenas
descrever, mas também explicar e prever a dificuldade relativa dos aprendizes de uma dada
lingua materna ao adquirir segmentos ausentes ou semelhantes aos de sua L1. Muitas pesquisas
nesta linha tém se concentrado na dificuldade intralinguistica, ou seja, o desafio de adquirir
duas ou mais estruturas fonoldgicas em uma determinada lingua-alvo, especificamente, nos
sons que estdao em oposicao.

Em seu estudo, Colantoni e Steele (2008), discutiram a importancia da transferéncia vs.
restricdes tipoldgicas, perceptivas ou articulatrias gerais no desenvolvimento de sistemas de
som de uma L2. Estudos que analisam uma Unica relacdo L1-L2 nem sempre podem separar 0S
efeitos de transferéncia e desenvolvimento. A pesquisa sobre a dificuldade interlinguistica
permite a distincdo de padrdes que podem ser atribuidos a transferéncia (e, portanto, séo
especificos da linguagem) daqueles que s&o resultado de restricdes articulatorias universais.
Para isso, os autores discutem até que ponto diferentes linguas e estruturas especificas dentro
de cada lingua podem representar problemas distintos para um determinado grupo de

aprendizes, isto €, na aquisicdo de francés e espanhol por falantes nativos do inglés norte-
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americano. Os resultados das autoras (op. cit.) revelam que, no desenvolvimento de novas
categorias em uma L2, os falantes ndo dominavam os sons-alvo em todas as distribui¢des
igualmente.

A abordagem apresentada por Colantoni e Steele (2008) permitiu capturar detalhes de
um conjunto de sequéncias de desenvolvimento. Os aprendizes de francés ndo dominavam
todas as propriedades dos roticos de uma vez; eles comegaram controlando o que poderia ser
considerado a propriedade mais saliente dos roticos, isto €, 0 modo de articulagdo. Ao analisar
diferentes parametros acusticos, é possivel identificar quais serdo os desafios especificos que
os aprendizes de L2 enfrentam ao adquirir determinada estrutura em determinado idioma.

Outro ponto importante sdo as sequéncias de desenvolvimento e de aprendizado na
producdo sonoraem L2. Como proposto por Colantoni e Steele (2008), é importante que futuros
trabalhos da area conectem a producéo e a percepc¢do dos falantes. Os autores discutem como é
relevante que se determine o qudo bem-sucedidos os aprendizes de L2 s&o na manipulagéo de
parametros articulatérios para produzir percepcées da lingua-alvo. Possivelmente, as restricdes
articulatérias por si s6 ndo determinam a natureza da producdo. Em vez disso, a producdo dos
aprendizes também pode ser moldada por sua percepc¢do da lingua-alvo. Assim, os autores
propdem que “ao prever a dificuldade relativa de duas estruturas diferentes em duas ou mais
linguas diferentes, € crucial complementar os modelos existentes com teorias fonéticas de
producdo da fala” (COLANTONI; STEELE, 2008, p. 522). A sec¢&o a seguir trata do Modelo
de Aprendizado da Fala

3.2 Modelo de Aprendizado da Fala (Speech Learning Model — SLM)

O processo de aprendizado'* de uma L1 comega nos primeiros anos de vida. Por outro
lado, a L2 é aprendida de forma tardia, geralmente, fora do periodo critico para o aprendizado
da lingua, nas fases finais da infancia, na adolescéncia ou na fase adulta. Ademais, 0
aprendizado da L2 é influenciado por fatores e diferencas individuais, quais sejam, a aptidao
linguistica, a motivacgdo, os estilos cognitivos, as estratégias de aprendizagem, as atitudes em
relagdo a L2, a personalidade do aprendiz etc. (DOMYEI; SKEHAN, 2003). Considere o
Quadro 7.

14 Nesta pesquisa os termos aprendizagem e aquisicdo sdo tratados de forma intercambidveis.
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Quadro 7 — Semelhancas e diferencas entre o aprendizado da L1 e da L2.

Semelhancas

Diferencas

Os falantes ndo nativos exibem comportamento
linguistico criativo, tal como os falantes nativos.

A aquisicdo da L1 é adquirida nos primeiros
meses de vida e a L2 € adquirida mais tarde.

O processo de aquisicdo da L2 é influenciado por
fatores ou diferencas individuais, tais como a
aptiddo linguistica, a motivagdo, os estilos
cognitivos, as estratégias de aprendizagem, a
personalidade, as atitudes, etc.

Observa-se desenvolvimento sequencial na L2, a
semelhanca do que acontece com a L1, pelo
menos no que diz respeito a certas propriedades
gramaticais.  Verificam-se  percursos  de
desenvolvimento comuns a todos os aprendizes,
independentemente da sua L1, da idade e do
contexto de aquisicdo/aprendizagem, etc.

A aquisicdo de uma L2 passa por efeitos de
influéncia tanto da L1 dos aprendizes como de
outras L2 que estes tenham adquirido
anteriormente.

A aquisicdo da L2 caracteriza-se por muita
variabilidade. Isso é visivel quando se comparam
aprendizes (mesmos expostos a idénticas
condicbes de aquisicdo/aprendizagem, podem
diferir no desenvolvimento do seu conhecimento
gramatical e podem atingir, frequentemente,
niveis finais de proficiéncia distintos).

Ainda que alguns dos erros que se verificam nas
producdes de falantes ndo nativos possam ser
atribuidos a influéncia de conhecimento
linguistico prévio, em particular, da L1, um
namero significativo de erros é comum a
diferentes falantes ndo nativos (que se distinguem
ndo sé pela sua L1, mas também pela idade, pelo
contexto de aquisicdo/aprendizagem, etc.),
exibindo a sistematicidade que caracteriza 0s
erros produzidos pelas criangcas ao longo do
processo de aquisicdo e desenvolvimento da sua
L1

Muitos aprendizes de L2 nunca atingem um nivel
de competéncia (guase) nativo, mesmo apos
longa exposicdo & lingua-alvo. Ocorrem,
frequentemente, fendmenos de fossilizagdo, isto
é, de estabilizacdo do conhecimento linguistico
em fases precoces de desenvolvimento.

Ao contrario do que acontece na L1, muitos
autores defendem que o ensino formal e as
corre¢es desempenham um papel fundamental
na aquisicédo da L2, embora o efeito de diferentes
tipos de estimulos no desenvolvimento do
conhecimento linguistico continue a ser objeto de
debate.

Fonte: a autora, adaptado Madeira (2017).

O Quadro 7 lista semelhancas e diferencas que devem ser consideradas na aquisicao da
L1edaL2. NocasodalLl, hdum processo de aquisicdo linguistica implicito das propriedades
abstratas da gramatica. Por outro lado, na L2, ha um processo mais explicito de aprendizagem
que culmina em representacdes gramaticais explicitas e conscientes.

A producdo da fala, tipicamente, € um dos principais desafios para aprendizes de uma
L2. A aprendizagem na fase adulta reflete, frequentemente, padrées sonoros da L1 trazidos para
a pronancia em L2. Segundo Strange e Shafer (2008), falantes ndo nativos que adquirem a
lingua em idade adulta apresentam uma prondncia marcada por sons da L1. As dificuldades na
producdo da lingua-alvo sdo atribuidas a transferéncia de padrfes sonoros da L1 paraa L2, 0

que era previsto pela hipotese de Analise Contrastiva de Lado (1972). O autor prediz que
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inconsisténcias na prondncia eram explicadas com base em similaridade e diferencas entre a L1
ealz2.

A hipdtese de Lado (1972) previa uma aquisicdo mais facil dos elementos semelhantes
aos da lingua nativa do aprendiz, ao passo que 0s elementos diferentes seriam considerados
mais dificeis. Os postulados da Andlise Contrastiva ndo foram considerados suficientes para
explicar como alguns aprendizes tém mais sucesso do que outros aprendizes na aquisi¢do da
L2. Os aspectos estruturais da lingua nao sao suficientes para explicar as diferencas individuais
no processo de aquisicdo fonoldgica de uma L2. E necessario que outros fatores relacionados
ao individuo sejam considerados, como a idade, a quantidade e a qualidade de exposi¢éo, a
instrucdo formal na segunda lingua, bem como as diferencas individuais de motivacéo e de
atitude (MUNRO; BOHN, 2007).

O Modelo de Aprendizado da Fala (Speech Learning Model — SLM) de Flege (1995) é
um aporte tedrico de importancia para a producdo sonora em L2. O SLM assume que as
informacdes fonéticas da L1 e da L2 coexistem num mesmo espaco fonoldgico e, por isso,
exercem influéncia um sobre o outro. Os postulados do modelo sdo quatro. O primeiro prediz
gue 0s mecanismos e processos de aprendizagem dos sons da L1 e de sua categorizacao
permanecem intactos durante toda a vida e podem ser aplicados no aprendizado da L2. O
segundo prevé que aspectos particulares de linguas referentes aos sons séo especificados na
memoria de longo prazo (categorias fonéticas). O terceiro prediz que as categorias fonéticas
estabelecidas na infancia, com a L1, evoluem ao longo da vida para refletir as propriedades de
todos os fones na L1 e na L2. Por fim, o quarto postulado refere-se ao esforco dos bilingues
para manter o contraste fonético dos sons da L1 e da L2, ja que ambos sons existem no mesmo
espaco fonoldgico.

O SLM prediz que “a similaridade fonética percebida de um som presente na L2 em
relacdo a sua contraparte mais proxima a L1 determina se uma nova categoria serd ou nao
estabelecida para 0 som da L2” (FLEGE, 1995, p. 367). O SLM parte da premissa de que as
categorias fonéticas adquiridas no inicio da vida permanecem maleaveis e que os aprendizes
podem desenvolver categorias ja existentes na L1 que podem ser utilizadas na construcdo da
L2. Flege (1995) postula dois diferentes mecanismos no processo de produgdo sonora em L2:
a assimilacéo e a dissimilag&o.

A assimilacédo ocorre quando uma nova categoria para 0s sons da L2 ndo ¢ estabelecida
e esses sons sdo percebidos como equivalentes aos sons da L1, o que faz com que as
discriminagdes dentro da mesma categoria sejam dificeis para o aprendiz. A dissimilacdo, por

sua vez, acontece quando se formam novas categorias para 0s sons da L2 e 0s sons sao
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identificados como instancias diferentes da L1, constituindo discriminagGes relativamente
faceis, pois se ddo entre categorias diferentes. Se o aprendiz ndo € capaz de discriminar o som,
ele tera dificuldades de classifica-lo e de entender que os sons em questdo sdo diferentes e, por

consequéncia, ndo sera capaz de criar uma categoria de contraste. Considere o Quadro 8.

Quadro 8 — Sons da L2 no SLM.
Sonsda L2
Idénticos Os segmentos ndo possuem diferencas aculsticas entre L1 e L2
Semelhantes Os segmentos apresentam diferencas acusticas que podem ndo ser percebidas
pelos falantes
Diferentes Os segmentos que possuem diferencas acusticas sdo facilmente percebidos
pelos aprendizes

Fonte: a autora.

O Quadro 8 mostra 0 modelo proposto para 0s sons da L2 no SLM (FLEGE, 1995;
FLEGE; BOHN, 2021). A partir disso, e ampliando a discusséo sobre as premissas do modelo
apresentadas, o SLM postula que: (1) quanto maior a diferenca entre os sons da L1 e da L2,
maiores sdo as chances do aprendiz de L2 categorizar determinados segmentos como diferentes;
(2) falantes assimilam segmentos idénticos sem maiores dificuldade; (3) falantes assimilam
segmentos diferentes com pouca dificuldade; e (4) falantes assimilam segmentos semelhantes
com muita dificuldade, decorrente de dificuldades perceptivas das diferencas acustico-
articulatérias da L1 e da L2 (FLEGE, 1995).

Duas hip6teses mencionadas por Flege (1995) sdo importantes para a previsao de
dificuldade relativa do aprendiz. A primeira € que uma nova categoria fonética pode ser
estabelecida para um som da L2 que se difere foneticamente do som mais proximo da L1 se 0s
bilingues discernirem, pelo menos, algumas das diferencas fonéticas entre os sons L1 e L2. A
segunda é que quanto maior a dissimilaridade fonética percebida entre um som da L2 e 0 som
mais proximo da L1, mais provavel sera que as diferencas fonéticas entre 0s sons sejam
discernidas (FLEGE, 1995, p. 239). Com base nessas duas hipéteses, prediz-se que, quanto
mais perceptualmente distinto um som da lingua-alvo for dos segmentos preexistentes da L1,
mais facil e precisamente ele sera adquirido.

Ap0s os postulados de Flege (1995), estudos foram desenvolvidos no que se refere a
analise de propriedades acusticas e da producéo e percepcdo L1-L2. Nevins e Braun (2009)
investigaram a palatalizacdo da oclusiva alveolar desvozeada seguida de [u] por falantes
brasileiros de inglés como L2. Os autores sugerem que aprendizes de uma L2 incorporam dados
fonéticos da lingua materna em suas representacdes fonologicas, inibindo, assim, a criacdo de

categorias fonologicas idénticas as da L2, como prevé o SLM.
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Brisolara e Matznauer (2018) investigaram a percepcdo da vogal /a/ do espanhol, em
contextos nasais, por falantes nativos de PB, estudantes do Curso de Licenciatura em Letras
Portugués-Espanhol. A analise do processo de percepcao da vogal /a/, em contextos nasais, foi
feita com base nos pressupostos do SLM. Os dados apontaram melhores resultados nos testes
de discriminacdo do que no teste de identificacdo, o que foi atribuido ao tipo de processamento
exigido por cada teste. A dificuldade de percepcdo da vogal nasalizada no espanhol foi
entendida como decorrente da proximidade fonética entre a L1 e a L2, fazendo resultar a
percepcdo de uma categoria ja existente na L1, especialmente por ser alofonica a nasalidade
vocélica na L2.

Silva (2015) estudou a aquisicao das vogais médias tonicas do PB como L2 por falantes
nativos do espanhol da América. A investigacdo foi pautada nas diferencas fonologicas que as
duas linguas apresentam quanto ao sistema vocalico ténico. A autora analisou o processo de
aquisicdo dos aprendizes quanto a producgdo do contraste fonoldgico entre as vogais medias /e/
- /e/ e /o/ - /a/, em oposi¢des do tipo seco — seco e soco — saco, observadas no PB e ndo no
espanhol.

A partir dos resultados apresentados no estudo, é possivel inferir que nativos do
espanhol da América apresentam dificuldade quanto a producdo das vogais médias-baixas do
PB como L2. Os grupos néo nativos analisados, da Argentina e do Uruguai, tendem a realizar
as vogais médias-baixas [¢] € [0] do PB com as caracteristicas acusticas das vogais médias-altas
[e] e [0], também presentes no espanhol da América. As diferencas entre nativos e ndo nativos
comprovam-se para ambos parametros observados, quais sejam: altura (F1) e
anterioridade/posterioridade (F2). Os resultados da autora vao ao encontro do postulado no
SLM, que prediz a tendéncia de o aprendiz fazer perceptualmente uma “classificacdo de
equivaléncia” dos sons da lingua-alvo com 0s sons ja existentes em sua lingua nativa (SILVA,
2015).

Santos (2015) investigou a percepcéo e a producdo das vogais médias do espanhol como
L2 por falantes do PB em zona fronteirica, j& que no espanhol ndo ha as vogais médias-baixas
/¢/ e /a/ como ocorre no PB. De acordo com os resultados obtidos no estudo da autora, pode-se
concluir que, quanto a percepcdo e producao das vogais médias [e] e [0], os falantes de espanhol
como L2 nédo diferem significativamente entre si quanto a zona de fronteira, porém diferem-se
significativamente dos nativos do espanhol como L1 e do PB como L1.

Comparando-se os resultados de Santos (2015) sobre a producdo de [e] e [o] do grupo
de aprendizes de espanhol como L2 com os grupos de espanhol como L1 e de PB como L1, os

aprendizes parecem ter criado categorias vocalicas intermediarias entre as vogais da L1 e da
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L2. Ao verificar a existéncia de categorias vocalicas intermediarias entre a L1 e a L2, permite-
se concluir que as altas porcentagens de percepg¢do correta estdo relacionadas a producdo de
categorias vocalicas que se distanciam dos valores da L1, mas que ndo chegam a ser
significativamente proximas a L2.

Um ponto importante que foi considerado nesse estudo da producéo sonora de padrdes
sonoros categoricos e variaveis é a instrucdo explicita. A literatura reporta como instrucao é um
fator de impacto na producéo e percepcao sonora de aprendizes de segundas e terceiras linguas
(SILVEIRA et al., 2004; ALVES, 2004; ZIMMER; ALVES, 2006; LIMA JUNIOR, 2008;
FINGER; PREUSS, 2009; PEROZZO, 2013; PEREYRON; ALVES, 2018; KUPSKE;
OLIVEIRA, 2020).

Na literatura, ha diferenca entre conhecimento adquirido e conhecimento aprendido
(KRASHEN, 1982, 1985), que seriam hoje o equivalente ao conhecimento implicito e explicito.
Ellis (1993, 1994, 2005) discute as diferencas entre tais conhecimentos em L2. O conhecimento
implicito € tacito e intuitivo, evidente somente na fala, processado automaticamente e ocorre
guando o aprendiz ndo percebe de forma consciente seu aprendizado. O conhecimento explicito
é de caréater consciente, verbalizavel e reflexivo e processado de forma controlada. O aprendiz
constroi e testa hipo6teses, podendo esse processo ocorrer através de uma instrucdo ou nao
(ELLIS et al., 2009). Considere o Quadro 9.

Quadro 9 — Instrugdes implicitas e explicitas em L2.

Instrucdo implicita em L2

Instrucéo explicitaem L2

Atrai a atencdo para a forma alvo

Direciona a atencdo para a forma alvo

Acontece espontaneamente

E predeterminada e planejada

Ha infimas interrupgdes
significados

para comunicar

Interrupgdes para comunicar significados podem
acontecer livremente

Apresenta as formas alvo num contexto

Apresenta as formas alvo isoladamente

Na&o se utiliza de metalinguagem

Utiliza terminologias metalinguisticas
(explicacdo de regras)

Incentiva o uso livre da forma alvo

Envolve a pratica controlada da forma alvo

Fonte: Perozzo (2013, p. 35).

O Quadro 9, de Perozzo (2013, p. 35), caracteriza a instrucdao implicita e explicita em
L2. Nesse trabalho, utilizou-se a instrucdo explicita para os participantes, seguindo 0s passos
da segunda coluna do quadro. O participante teve a sua atencdo direcionada para o som-alvo da
pesquisa através de uma instrucdo explicita predeterminada e planejada. Os sons-alvo foram

apresentados isoladamente e séo explicados pelas regras de distribui¢do contextual.
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Filoda (2018) verificou o papel da instrucdo explicita por meio de tarefas de percepcao
no processo de aquisicdo das vogais médias do espanhol por falantes do PB, baseando-se nos
preceitos do SLM. No que concerne a producdo das vogais, ap0s a instrucdo explicita,
observou-se uma maior duracao das vogais produzidas pelos aprendizes brasileiros, tanto para
as abertas quanto para as fechadas, evidenciando uma tentativa de adequacdo a producdo da
fala nativa. Em relagéo ao modelo de percepgéo de fala adotado — SLM — os resultados obtidos
demonstram, de forma geral, que a producdo dos aprendizes brasileiros foi influenciada pela
percepcao que 0s mesmos obtiveram das vogais de estudo, o que vai ao encontro do modelo
adotado.

Outro ponto importante a ser considerado nesse estudo da producéo sonora de padrdes
sonoros categodricos e variaveis é o papel da ortografia. Modelos de analise da ortografia se
desenvolveram em paralelo as teorias de etapas de desenvolvimento cognitivo da leitura e da
aquisicdo da lingua (GENTRY, 1978, 1982; FRITH, 1985; EHRI, 1986). Além disso, enfatizam
a conexdo entre a consciéncia fonoldgica e o desenvolvimento da leitura e da escrita (MARSH
etal., 1980). O processo de decodificacdo da leitura em L1 passa pela fase logografical®, depois
para a alfabética, até chegar a forma ortografica (ELLIS, 1997, p. 276).

E importante destacar que, ainda que o objetivo deste trabalho tenha seu foco na
producdo sonora, ndo ha como dissociar o conhecimento fonoldgico com o aprendizado da
ortografia em pessoas alfabetizadas. Ellis (1997) aponta uma questéo crucial: a relacdo de um
simbolo escrito na palavra (convencéo alfabética e ortografica) tem correspondéncia com um
som na lingua falada? Dito de outro modo, o ponto central dessa colocag¢do ¢ “saber como
combinar as letras em unidades apropriadas para a fala” (SHANKWEILER et al., 1979, p. 141).

O aprendizado da ortografia envolve a integragdo de vérias habilidades, o que inclui ndo
s6 a consciéncia fonological®, mas também conhecimentos gramaticais e semanticos,
formulacdo de analogias na memdria visual, habilidades motoras, regras fonoldgicas e
convencdes, além do nivel de letramento do falante (BRADLEY; BRYANT, 1981; BRUCK;
TREIMAN, 1990; SIEGEL; HEAVEN, 1986; STANOVICH; WEST, 1989). Segundo Lennox
e Siegel (1994), as pesquisas em ortografia indicam que tais habilidades s&o mediadas por dois

processos: o fonoldgico, no qual a ortografia € baseada na aplicacdo do grafema-fonema e suas

15 Segundo Firth (1985), a fase logografica ¢ um modo de identificagdo de palavras baseado no reconhecimento
de um padrdo visual em que a crianca apreende o significado por memorizacéo.

16 Segundo Soares (2018), a capacidade de focalizar os sons das palavras, dissociando-as do seu significado, e de
segmentar as palavras nos sons que as constituem, caracteriza a consciéncia fonoldgica, que se insere no dominio
mais amplo da consciéncia metalinguistica. A consciéncia metalinguistica, por sua vez, é a capacidade de tomar a
lingua como objeto de reflex@o e anélise, dissociando-a de seu uso habitual como meio de interagdo. A consciéncia
metalinguistica é capacidade essencial a aprendizagem da lingua escrita.
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regras correspondentes, e o visual, no qual a analogia lexical é facilitada por um processo de
acesso lexical direto!’.

As leituras citadas tratam da aquisicdo de L1 e do desenvolvimento da ortografia na
infancia, mas had uma série de consideragdes em tais estudos que podem ser Uteis para
compreender a ortografia e a representacdo fonolédgica no aprendizado de L2. Assim, outro
ponto a ser levado em consideragdo para a discussdo do papel da ortografia é que o aprendiz
letrado de L2 ja& adquiriu a ortografia da L1. Ao aprender o espanhol como L2, o falante pode
ndo ser consciente do aprendizado da fonologia de sua L1 e deve construir novas abstracoes e
regras para a L2 que esta aprendendo.

As linguas que possuem um sistema de escrita alfabético, como é o caso do portugués e
do espanhol, diferenciam a forma de representacdo dos fonemas da lingua falada através de
grafemas, o que significa que sistemas de escrita alfabéticos possuem sistemas notacionais
diferentes (SOARES, 2018). Morais e Robillard (1998, p. 52, apud SOARES, 2018) distinguem
o0 principio alfabético do codigo alfabético. Segundo os autores, “o principio ¢ comum a todas
as linguas que sdo escritas alfabeticamente. O codigo € o conjunto de correspondéncias fonema-
grafema em determinada lingua”.

Em sistemas de escrita alfabéticos, como o PB e o espanhol, a relacéo entre letra e som
ndo € biunivoca, ou seja, ndo € “um para um”. Como exemplo, veja-se a forma ortogréfica da
vibrante multipla no espanhol na palavra perro: cinco grafemas correspondem a quatro sons
[ 'pefo]. No caso da aproximante [3], hd a mesma quantidade na relagdo grafema-som, como na
palavra baba ['baBa]. Os sistemas ortograficos do PB e do espanhol variam no grau em que a
ortografia representa com precisdo formas fonoldgicas, isto €, em sua transparéncia ortografica,
na correspondéncia “um para um”. Em linguas de ortografia transparente, como o espanhol, a
grande maioria dos mapeamentos grafema-som sdo regulares e prediziveis (COLANTONI et
al., 2015). Por exemplo, o grafema “o” sempre corresponde ao fonema /o/ e vice-versa. O

fonema /o/ possui sempre 0 mesmo correlato ortografico como “o0”, como em claro [ 'klaro],

caso [ 'kaso], modo [ 'modo]).

g amplamente aceito que ha dois processos (ndo semanticos) pelos quais a leitura oral pode ser alcancada: (a)
por palavras conhecidas que abordam visualmente o armazenamento lexical de sua ortografia e fonologia
completas e (b) analisando uma sequéncia de letras em grafemas que sdo traduzidos por regra em fonemas.
Evidéncias recentes pdem em duvida essa visao e Kay e Marcel (1981) apresentam uma visdo alternativa, na qual
a fonologia de palavras e ndo-palavras é recuperada por analogia a todas as palavras conhecidas com segmentos
correspondentes. O conhecimento formal (regras descritivas do som da ortografia) pode ser usado
conscientemente, mas ndo reflete processos tacitos na leitura oral, que sdo melhor descritos por um modelo de
analogia lexical de processo Unico.
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A aprendizagem de espanhol como L2 proporciona claras vantagens para o aprendiz no
que diz respeito a relacdo grafema-som, ja que a forma das palavras dessa lingua possui uma
representacdo fonologica mais transparente, se comparada ao inglés, por exemplo. Por outro
lado, o PB ¢é mais opaco que o espanhol. Como exemplo, temos o alcamento das vogais pos-
tonicas finais [0] para [u] e [e] para [i], como em claro ['klaru] e icone ['ikoni] no PB. Em
linguas de ortografia opaca, como o francés e o inglés, nas quais a relagéo entre letra e som é
complexa, a relacdo grafema-som € muito menos regular, causando, assim, maior desafio para
os aprendizes de tais linguas.

Um modelo tedrico multirrepresentacional, como o Modelo de Exemplares, no qual este
trabalho se baseia, € uma ferramenta Gtil que pode contribuir para o entendimento das relaces
multiplas da fala e da escrita. Através de representacfes diversas e multimodais, o aprendiz
pode discernir palavras pelo contexto e entender como o sistema ortografico e sonoro da L2 se
organiza. Ha evidéncias de que a ortografia impacta o conhecimento fonolégico da L1 (e.g.,
RASTLE; MCCORMICK; BAYLISS; DAVIS, 2011; ALARIO; PERRE; CASTEL;
ZIEGLER, 2007) e diversos estudos investigam os impactos da ortografia no aprendizado de
L2 (GRAINGER, 2005; SIMON; HERREWEGHE, 2010; SIMON; CHAMBLESS; ALVES,
2010; RAFAT, 2016; ZAMPINI, 1994).

Hé evidéncias, também, de que os efeitos da ortografia em falantes de L2 podem ser
quantitativamente e qualitativamente diferentes. Quantitativamente, os efeitos da ortografia em
falantes de L2 podem ser mais evidentes do que em falantes nativos, porque os aprendizes
adultos mais proficientes na L2 sdo geralmente expostos a informacgdes ortograficas desde os
estagios iniciais de aprendizado, frequentemente em grandes quantidades. Qualitativamente,
porque os aprendizes de L2 aprendem formas ortogréficas da lingua-alvo depois de
alfabetizados em uma primeira lingua. Assim, eles podem decodificar as formas ortograficas
da L2 usando o mapeamento entre as unidades ortograficas e fonoldgicas de sua primeira lingua
(BASSETTI, 2017).

Apesar da aceitacdo de longa data da influéncia da ortografia no reconhecimento de
palavras faladas (SEIDENBERG; MCCLELLAND, 1989; JAKIMIK et al., 1985; DIJKSTRA
etal, 1995; CASTLES et al., 2003; TAFT, 2006; ZIEGLER; MUNEAUX, 2007, MONTANT
et al., 2011), relativamente poucas pesquisas foram feitas discutindo como a ortografia pode
desempenhar um papel na producdo da fala. Recentemente, Biirki et al. (2012) e Han e Choi
(2016) mostraram que a informacao ortografica influencia a producdo de palavras por meio de
uma reestruturacdo offline da representacéo fonoldgica preexistente, embora apenas um papel

limitado da grafia tenha sido encontrado na ativacdo online do conhecimento ortogréafico.
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Han e Kim (2017) discutem como a entrada ortografica afeta o desenvolvimento
fonoldgico de aprendizes adultos nativos de mandarim no aprendizado de coreano como L2, j&
que as linguas nativa e alvo tém sistemas ortograficos e fonologicos diferentes. Os resultados
mostram que os aprendizes falantes de mandarim, apds exposicdo as grafias, comecaram a
produzir e armazenar lexicalmente as variantes de /h/, sequindo as formas dadas das grafias de
palavras. Os resultados fornecem suporte para o impacto das grafias na producdo e no
armazenamento lexical de alofones da L2. Embora a L1 ndo tenha nenhum sistema ortografico
alfabético ou nenhum processo fonoldgico correspondente, os aprendizes de L2 sdo muito
influenciados pela exposicdo a grafias alfabéticas da L2 na producéo e no armazenamento
lexical de variantes alofonicas de um processo fonoldgico. Outro resultado interessante dos
autores foi que os aprendizes mais proficientes na L2 ndo mostraram grande diferenca em
relacdo aos iniciantes. Além disso, a producdo dos aprendizes mais proficientes foi muito
diferente da producéo dos falantes nativos. Esses resultados sugerem alguma dificuldade na
producdo e no armazenamento lexical de alofones na L2.

Segundo Taft e Hambly (1985), para que um sinal de fala seja reconhecido e entendido,
o sinal codificado deve ser decodificado de alguma forma. Existem pelo menos trés niveis
diferentes de decodificacdo possiveis: acustico, fonético e fonoldgico. Além desses niveis, ha
varias possibilidades em relacdo a quantidade de sinal decodificada a qualquer momento. Taft
e Hambly (1985) propdem em seu estudo uma tarefa de monitoramento da silaba para examinar
a natureza da representacdo fonoldgica das palavras no Iéxico. Nos dois experimentos feitos
pelos autores ha evidéncia de que a representacao fonoldgica envolvida na execuc¢do da tarefa
foi influenciada ortograficamente. Os resultados dos experimentos evidenciam um nivel de pos-
acesso de processamento, que € afetado ortograficamente, mesmo que a tarefa seja auditiva.

Taft, Kim e Davis (2004) apontam, em seu estudo, as varias caracteristicas das ligaces
entre ortografia e fonologia na memadria lexical. Os autores compararam dois scripts usados em
coreano, o hanja logografico e hangul alfabético/silabico, em uma tarefa em que os julgamentos
deveriam ser feitos sobre a fonologia de uma palavra apresentada visualmente. Trés
experimentos foram realizados utilizando uma “tarefa de decisdo homodfona”, seguida da
manipulagdo da relacdo sublexical entre ortografia e fonologia em hanja e hangul, bem como
do status lexical de tais estimulos. Uma conclusdo importante que se chega em tal estudo é que
ha relacdo ndo somente entre a palavra ou entre grafemas e fonemas, mas também entre
unidades as sublexicais.

Bassetti (2017) aborda a maneira como a ortografia afeta a produgdo em L2. As

segundas linguas séo frequentemente aprendidas por meio do input da fala e da escrita e as
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formas ortograficas da L2 podem levar a pronancia ndo nativa por parte do aprendiz. O estudo
de Bassetti (2017) investigou se a ortografia pode levar italianos aprendizes avangados de inglés
como L2 a fazerem, em sua producdo da fala, um contraste fonoldgico que nao existe em inglés.
Os resultados da pesquisa fornecem evidéncias de que as formas ortograficas da L2 podem
levar falantes experientes a fazer um contraste na sua producgéo de L2 que ndo existe na lingua-
alvo. O efeito surge porque os falantes de L2 sdo afetados pela interacdo entre a forma
ortografica da L2 e a ortografia e a fonologia da L 1.

A ortografia pode contribuir para o reconhecimento de palavras ndo nativas, ou pode
produzir um efeito negativo. Escudero, Hayes-harb e Mitterer (2008) apresentam casos em que
as formas ortograficas facilitam o reconhecimento de palavras ndo nativas. As autoras concluem
gue o conhecimento abstrato sobre um novo contraste fonémico (no caso do estudo em questéo,
0 mapeamento entre formas ortograficas e formas fonologicas) pode resultar no
estabelecimento de um contraste lexical que pode ser usado no reconhecimento auditivo de
palavras. Ao construirem uma representacdo ortografica, os aprendizes devem aprender a
associar a mesma representacdo visual um namero de ocorréncias sonoras diferentes. Os
aprendizes também devem aprender que existem estilos diferentes de escrita para um grafema
em particular: impresso, escrito manualmente etc., que parecem diferentes, mas devem estar
associados a mesma representacdo grafémica. O resultado dessa pesquisa dialoga com 0s
postulados de modelos multirrepresentacionais, como a Modelo de Exemplares. O mapeamento
de itens auditivos para grafemas € uma instancia de conhecimento discreto, abstrato e arbitrario,
porque ndo ha um vinculo 6bvio entre, por exemplo, a forma visual 'p' e o fechamento dos
labios, necessarios para produzir o fonema correspondente, /p/.

As autoras concluem que os resultados da pesquisa refletem o uso do conhecimento
abstrato no estabelecimento da representacéo lexical fonoldgica para novas palavras em L2. Os
resultados fornecem, também, evidéncias de que uma diferenca ortografica/grafémica
(refletindo um contraste fonémico) existente na lingua nativa dos aprendizes pode ser usada ou
transferida para a aprendizagem de palavras da L2 ap6s um curto periodo de treinamento. Tal
fato sugere um vinculo estreito entre representac6es fonologicas e ortograficas.

Escudero e colaboradoras (2014) exploram a possibilidade de formas ortogréficas
produzirem efeito negativo no aprendizado de palavras ndo nativas. Os resultados da pesquisa
das autoras com a lingua alemd@ mostram que a apresentacdo de informacOes ortograficas
durante o aprendizado de palavras ndo nativas teve um efeito negativo no desempenho dos

ouvintes quando as correspondéncias em L2 de grafema-fonema eram incongruentes com as
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correspondéncias nativas (e. g., [kamad] foi escrito kamand), mas tiveram um efeito positivo
quando eram congruentes (e.g., [kamad] foi escrito kamad).

A forma ortografica incongruente com as convengdes ortograficas da L1 dos aprendizes
teve um efeito inibitério no aprendizado de palavras em comparagdo com os itens de ortografia
congruentes. Além disso, as autoras mostram que os participantes tém melhor desempenho em
itens que possuem mapeamentos grafema-fonema congruentes na L1 e na L2 e que esse
beneficio estd relacionado positivamente com a proficiéncia na lingua-alvo. A falta de
progresso nos itens com grafema-fonema incongruentes e a proficiéncia na L2 sdo evidéncias
da influéncia das regras ortograficas da L1. E importante ressaltar que a informagcao lexical n&o
substitui os efeitos ortograficos que dependem de correspondéncias grafema-fonema. A se¢éo

a seguir trata do Modelo de Exemplares

3.3 Modelo de Exemplares

Esta secdo retoma, primeiramente, os principais pressupostos de modelos formais de
andlise linguistica. Em seguida, faz-se um contraponto com os pressupostos do Modelo de
Exemplares, teoria linguistica na qual se baseia o presente trabalho. Tal teoria foi escolhida para
a discussdo desse trabalho por ter um poder explicativo mais abrangente para a categorizacdo
de padrdes sonoros no espanhol do que modelos formais.

Teorias formais de analise linguistica dominaram o campo da linguistica durante o
século XX, defendendo uma separacao entre o uso e o conhecimento abstrato da estrutura da
lingua. Para Saussure (2008), essa distin¢do estava presente na dicotomia langue e parole. Na
teoria chomskyana (CHOMSKY; HALLE, 1968), essa distin¢do fez-se presente na dicotomia
competéncia e desempenho. O modelo estruturalista propGe a divisao entre fonética e fonologia
como areas e objetos de estudo diferentes. Uma contribuicdo importante do estruturalismo foi
o0 conceito de fonema de Trubetzkoy (1973), entendido como a unidade minima do sistema
fonoldgico da lingua, em oposi¢do a outras unidades do sistema.

Chomsky e Halle (1968) prop6em a Fonologia Gerativa, incorporando a no¢ao de tracos
distintivos de Jakobson, com um modelo que adota apenas tragos de natureza articulatoria na
andlise dos sons da fala, em contraposicdo & proposta de Jakobson, Halle e Fant (1952), que
continha também tracos acusticos. O modelo gerativista postula que a faculdade da linguagem
é universal, genetica e inata. Tais caracteristicas permitem que o falante gere um numero

infinito de sentencas a partir de uma quantidade limitada de estruturas. A natureza gerativa e
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criativa da linguagem sé é possivel a partir dos conjuntos de regras da sintaxe da lingua. Postula-
se que o conhecimento fonoldgico do falante consiste em um sistema de regras que operam por
meio do conhecimento abstrato, que foi definido no modelo gerativista como competéncia. Por
outro lado, hd o desempenho do falante, que ndo esta no escopo de estudo do gerativismo,
somente a competéncia linguistica.

Os postulados do gerativismo estdo baseados na sintaxe, conferindo-lhe papel crucial
no processo gerativo e cognitivo: essa Ultima caracteristica representa o grande avanco do
gerativismo em relacéo ao estruturalismo. Um fator de importante discussdo no modelo gerativo
é a produtividade de padres fonoldgicos para palavras anteriormente desconhecidas. O
gerativismo enfrentou problemas em relagdo ao seu poder explicativo, sobretudo em aspectos
suprassegmentais da fala. Com isso, surgiram novas teorias fonolégicas ndo lineares, por
exemplo, a Fonologia Autossegmental, que defendem que a cadeia sonora da fala se estrutura
hierarquicamente, e ndo de modo linear como postulado na Fonologia Gerativa Padréo.

Além de explicar e formalizar fenémenos fonoldgicos, as teorias fonoldgicas nao
lineares também possuem um importante poder de previsibilidade sobre o funcionamento dos
sistemas fonoldgicos em relacdo a silaba e a aspectos suprassegmentais, como 0 acento e 0
ritmo. Outro ponto importante € que as teorias fonoldgicas formais excluiam o papel do detalhe
fonético, que abarca padrbes sonoros alofonicos. Em tais teorias, a alofonia nao fazia parte das
representacdes mentais.

Um contraponto ao que se postula em modelos formais de analise da lingua sdo as
teorias da linguagem baseadas no uso. Tais teorias reconhecem o impacto do uso na
representacdo cognitiva da linguagem (BYBEE, 1985, 2001, 2006; LANGACKER, 1987,
2000). Modelos tetricos formais postulam que o padrdo sonoro aprendido por meio de uma
regra sera adquirido, internalizado e, posteriormente, adotado no uso da lingua. Por outro lado,
0 Modelo de Exemplares (JOHNSON, 1997; JOHNSON; MULLENIX, 1997;
PIERREHUMBERT, 2001, 2003) prediz que as representacdes sonoras nao sdo aprendidas de
forma linear.

No Modelo de Exemplares ndo existe a nogdo de regra, como postulado em modelos
formais. Os fendmenos linguisticos sdo modelados por principios de similaridade e analogia a
partir dos exemplares que foram experienciados pelo falante. Para a visdo formal de estudo da
lingua, as representacGes mentais sao simples e 0 mapeamento é complexo. Por outro lado, a
proposta alternativa, de modelos baseados no uso, prediz que as representagdes mentais sao
complexas e o0 mapeamento € simples (JOHNSON; MULLENIX, 1997).
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O Modelo de Exemplares incorpora a no¢do de modelos de processamento da fala que
levam em consideracéo a representacdo mental. Bybee (2000, 2001) fornece evidéncias de que
a lenicao de /t, d/ em final de palavras do inglés esta relacionada a frequéncia de ocorréncia de
tais palavras. Essas formas ‘“novas” retornam de forma ciclica para a memoria do falante,
fortalecendo representaces — exemplares — ja existentes, e as palavras mais frequentes sdo
“atualizadas” mais rapidamente. Até mesmo o detalhe fonético que ndo esta relacionado a forma
linguistica, como o detalhe fonético que distingue a voz de um falante de outro, pode influenciar
a representacdo da memoria de longo prazo de uma palavra especifica.

No modelo gerativo, o detalhe fonético que surge na producéo da fala deriva de uma
representacdo abstrata. No Modelo de Exemplares, os elementos abstratos sdo formados com
base no detalhe fonético experimentado pelo falante: a fala, sobretudo, é que alimenta a
cognicdo. No Modelo de Exemplares, inexiste a representacdo subjacente discreta e Unica que
identifica a representacdo sonora de cada palavra da lingua. Ao invés disso, a codificacdo
mental — a forma lexical — consiste em uma “representacdo de retalhos” que vincula
informacBes em diferentes niveis de granularidade, desde informagfes abstratas em nivel
categorico (como a estrutura silabica de uma palavra) até detalhes fonéticos finos (como a taxa
de aspiragdo de uma oclusiva em uma palavra), por exemplo.

A partir de uma abordagem formal, os sons que compdem o padrdo sonoro categorico
estudado nesta pesquisa possuem uma relagdo fonémica. Existe uma regra, na qual um fonema
ndo pode ser substituido pelo outro, a troca do tepe pela vibrante ndo é possivel, ja que isso
implica em mudanca do significado da palavra. Os sons que compdem o padrdo sonoro variavel,
possuem uma relacao de alofonia, na quais 0s mesmos ocorrem com contextos exclusivos, mas
isso ndo implica em mudanca do significado da palavra. A partir de modelos formais nao é
possivel explicar a variabilidade e a granularidade da producdo sonora em L2 e tampouco a
relacdo entre a L1 e a L2 do falante.

Uma das principais vantagens do Modelo de Exemplares, em detrimento de uma anélise
formal, estd na capacidade representacional, j& que é possivel representar as relacdes entre
formas alternantes por meio de redes de relagdes. Propde-se que, entdo, que os sons em relagédo
fonémica estudados nesta pesquisa sdo um padrdo sonoro categorico e 0S sSons 0S sons em
relacdo alofonica estudados nesta pesquisa séo um padréo sonoro variavel. Considere a Figura
9.
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Figura 9 — Proposta de representacdo em rede do padrdo sonoro categorico e variavel a partir do Modelo de Exemplares
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Fonte: a autora.

A Figura 9 ilustra uma proposta de representa¢do em rede do padréo sonoro categorico
e variavel a partir do Modelo de Exemplares. Em tal modelo, ndo s6 o som, mas o contexto em
que ele ocorre também ¢é parte da representacdo. Os sons que compdem o padrdo sonoro
categdrico — em azul — sdo mais robustos, ou seja, possuem menor variabilidade fonética na
producéo sonora, além de possuirem uma relacdo contextual coma L1, se comparados aos sons
gue compdem o padrdo sonoro variavel. No padrdo sonoro categérico a variabilidade fonética
é concentrada em parametros analogos com correlato contextual na L1, que € a distribuicdo dos
réticos nas duas linguas.

Por outro lado, os sons que comp&em o padrdo sonoro variavel — em cinza — ndo tem
relacdo direta com a L1, exceto com as oclusivas em inicio de palavra. A variabilidade fonética
é diversificada — com exemplares multiplos —, com maiores detalhes fonéticos, de uma oclusiva
até o apagamento total e ndo possui correlato contextual na L1. As representacdes multiplas se
relacionam em varios niveis: o grau de proficiéncia, o tempo de estudo da L2, a relagdo com a
ortografia e as novas palavras aprendidas.

Os detalhes da pronuncia emergem da experiéncia linguistica com a L2 e sdo registrados
na memoria do falante: ha uma associacao de tais detalhes de prondncia aos usuarios da lingua

(de forma individual ou do grupo que fala a lingua-alvo). Experiéncias linguisticas e nao
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linguisticas estdo conectadas, de modo que, quando o falante acessa a palavra e seu detalhe
fonético, ele também acessa todas as informac6es dialetais especificas do grupo e do falante
(CLOOPER, 2010).

Segundo Ellis (2002, p. 141), a aprendizagem de linguas ¢é a “aprendizagem associativa
de representacGes que refletem as probabilidades de ocorréncia de mapeamentos forma-
fung@o”. Desse modo, Ellis (2002, p. 167) sugere que o conhecimento subjacente ao uso fluente
da linguagem ndo é a gramatica no sentido de regras ou estrutura abstrata, mas uma enorme
colecdo de memorias de elocucdes experimentadas anteriormente. Esses exemplares estdo
ligados, com tipos semelhantes relacionados de tal maneira que ressoam como categorias
linguisticas abstratas, esquemas e protétipos.

Outro ponto importante a ser discutido para o aprendizado de uma L2 a luz de modelos
de uso é que, além da exposicao a lingua-alvo, sdo necessarias motivacao e habilidade por parte
do aprendiz. Quando se adquire uma L1, a crianca aprende a linguagem como parte da cultura
na qual estd sendo criada: as criangas assimilam os gestos, as posturas e as expressdes faciais
de sua cultura nos minimos detalhes (BYBEE, 2008). Por outro lado, o falante que aprende uma
L2 é um individuo ja alfabetizado, que esta tentando se comunicar na L2. O aprendiz pode ndo
querer se encaixar na cultura da lingua-alvo e isso pode ser um fator determinante do grau em

que a gramatica da lingua-alvo € adquirida com sucesso.

Sumario

Este capitulo tratou das perspectivas tedricas adotadas nesta pesquisa. A primeira se¢ao
tratou de trabalhos que discutem a representacdo fonoldgica e a producdo sonora em L2. A
segunda secdo tratou do Modelo de Aprendizado da Fala (Speech Learning Model — SLM) de
Flege (1995) e aterceira secéo tratou do Modelo de Exemplares (JOHNSON, 1997; JOHNSON;
MULLENIX, 1997; PIERREHUMBERT, 2001, 2003), perspectivas tedricas adotadas nesta

pesquisa. O capitulo a seguir trata da metodologia deste trabalho.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa. A
subsecdo 4.1 trata as variaveis e hipoteses da pesquisa. A subsecdo 4.2 descreve o0s critérios de
selecdo dos participantes, a subsecdo 4.3 descreve os critérios de selecdo das palavras e a
subsecdo 4.4 descreve os critérios de organizacdo das tarefas de producdo. A subsecdo 4.5 trata

do protocolo experimental e a subsec¢do 4.6 trata da analise estatistica utilizada nesta pesquisa.

4.1 Variaveis e hipoteses

Esta secdo apresenta as variaveis e as hipoteses consideradas para responder o0 objetivo
geral deste trabalho: investigar a representacdo fonoldgica de padrdes sonoros categéricos e
variaveis no espanhol latino-americano como segunda lingua L2 por aprendizes brasileiros. O
padrdo sonoro categorico ¢ representado pela distribuicdo do tepe /r/ e da vibrante /f/ no
espanhol e o padrdo sonoro variavel representado pela distribuicdo das oclusivas /b, d/ no
espanhol.

Toma-se como hipétese central deste trabalho que a produgdo sonora dos sons-alvo no
padrdo sonoro categorico seja mais acurada que no padrao sonoro variavel. 1sso porque 0s sons
gue compBem o padrdo sonoro categorico (1) sdo mais robustos, ou seja, possuem maior
sistematicidade fonética na producédo sonora e (2) possuem correlato contextual com o padrdo
sonoro da L1, ao contrario do que ocorre com 0s sons que compdem o padrdo sonoro variavel.

Para comprovar ou refutar a hipotese central deste trabalho, definiu-se como variavel
dependente, ou variavel resposta, a presenca (1) ou auséncia (0) da producdo do som-alvo em
cada um dos padrdes sonoros estudados. Este estudo pretende avaliar como a auséncia ou
presenca do som-alvo nos dois padrbes sonoros estudados varia em decorréncia de seis
variaveis independentes, a saber: (1) instrucdo explicita; (2) padrdo sonoro; (3) tipo de tarefa;
(4) palavra; (5) tempo de exposi¢do a lingua alvo e (6) individuo. As hipoteses para cada uma

das variaveis independentes estdo listadas no Quadro 10, a seguir.



Quadro 10 — Variaveis e hip6teses da pesquisa

57

Variavel Hipotese
(1) Instrucéo Espera-se que a instrucdo explicita em L2 possa explicitar ou indicar percursos
explicita da fonologia. A predigdo é que com a instrugdo explicita os indices de

producdo do som-alvo sejam maiores do que sem a instrucdo explicita,
independente do padréo sonoro. A auséncia da instrucdo para os participantes
pode indicar maior variabilidade na produgdo sonora e haverad maior
dificuldade na estabilizacdo do sistema fonologico da L2 do falante. A
literatura reporta como instrucdo é um fator de impacto na producdo e
percepcao sonora de aprendizes de segundas e terceiras linguas (SILVEIRA
etal., 2004; ALVES, 2004; ZIMMER; ALVES, 2006; LIMA JUNIOR, 2008;
FINGER; PREUSS, 2009; PEROZZO, 2013; PEREYRON; ALVES, 2018;
KUPSKE; OLIVEIRA, 2020).

(2) Padréo sonoro

Espera-se que a producdo sonora dos sons-alvo que compdem padréo sonoro
categorico seja mais acurada e em maiores indices que a do padrdo sonoro
varidvel. Isto porque, a partir dos pressupostos do Modelo de Exemplares
(JOHNSON, 1997; BYBEE, 2001; PIERREHUMBERT, 2001, 2003),
0s sons que compdem o padrdo sonoro categérico (1) sdo mais robustos, ou
seja, possuem maior sistematicidade fonética na producdo sonora e (2)
possuem correlato contextual com o padrdo sonoro da L1, ao contrario do que
ocorre com 0s sons que compdem o padrdo sonoro variavel.

(3) Tipo de tarefa

Para esta variavel ha duas hipbteses a serem testadas:

(H1) espera-se que a representacdo fonoldgica dos sons inclui o contexto em
que o som ocorre, em palavras especificas. Isto porque estudos sugerem que
representacdo fonoldgica da palavra é mais robusta e o aprendiz é capaz de
fazer generalizagdes ndo somente no nivel fonoldgico (palavra), mas também
no nivel sintatico (sentenca) (SILVA, 2005; SILVEIRA, 2007).

(H2) Espera-se que na tarefa com a apresentacdo da ortografia haja maiores
indices da producdo do som-alvo pela presenca do simbolo gréafico que se
relaciona aos padrfes sonoros estudados. Isto porque, de acordo com a
literatura, aprendizes de L2 tendem a ter maiores taxas de producéo do som-
alvo quando o estimulo é apresentado em conjunto com a presencga do simbolo
grafico (SILVA, 2005; SILVEIRA, 2007; DELATORRE, 2006;
FERNANDES, 2009).

(4) Palavra

Espera-se que cada palavra apresente indices diferentes de producao dos sons-
alvo para os dois padrdes sonoros estudados nesta pesquisa. No Modelo de
Exemplares a palavra € o locus da representacdo. O modelo sugere que cada
palavra tem a sua representacdo detalhada e pode ser afetada de forma
diferente por fendmenos linguisticos diversos (JOHNSON, 1997; BYBEE,
2001; PIERREHUMBERT, 2001, 2003).

(5) Tempo de
exposicao a lingua-
alvo

Espera-se que os participantes desta pesquisa que tenham um maior tempo de
exposicdo a lingua-alvo apresentem maiores indices de producgdo do som-alvo
nos dois padrdes sonoros estudados, se comparados aos alunos com menor
tempo de exposicao a lingua-alvo. Isto porque um maior tempo de exposi¢éo
a lingua-alvo estéa relacionado a um padrdo de produ¢do sonoro mais acurado
e proximo a falantes nativos da L2 estudada pelo aprendiz (FLEGE, 1995;
GARCIA MAYO, 2006; SCHNEIDER; SCHWINDT, 2010; KOLESNY,
2018).

(6) Individuo

Espera-se que cada individuo apresente diferentes indices de producdo dos
sons-alvo nos dois padrdes sonoros estudados nesta pesquisa. Isto porque o
comportamento de cada aprendiz é diferente, devido as suas experiéncias
individuais de aprendizado com a lingua. A analise do comportamento de cada
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individuo dialoga com o Modelo de Exemplares, uma vez que a variagao intra
e interindividual é um componente central para a compreensdo do sistema
linguistico (JOHNSON, 1997; BYBEE, 2001; PIERREHUMBERT,
2001, 2003).

Fonte: a autora.

4.2 Critérios de selecao dos participantes

Esta secdo trata dos critérios para a selecao dos participantes desta pesquisa. Determinaram-
se quais foram os critérios utilizados para a sele¢cdo dos mesmos. A coleta de foi feita com
estudantes matriculados no curso sincrono de espanhol do Centro de Extensdo da Faculdade de
Letras da (CENEX/FALE/UFMG)*8,

O perfil dos participantes preencheu as seguintes condicdes: (1) ser falante nativo do PB,
(2) ndo ser falante nativo-bilingue de portugués/espanhol, (3) ser aprendiz/falante de espanhol
como segunda ou terceira lingua e (4) ndo ter qualquer condicao limitadora da fala ou audicé&o.
Os participantes que se encaixaram no perfil descrito foram convidados a participar da pesquisa.

Os participantes séo originarios de Belo Horizonte e regido metropolitana, Brasilia e
Sao Paulo e tém idade média de 33 anos. As profissGes dos participantes sdo: advogado,
professoras, tradutoras, estudantes e servidores publicos. Em relacdo a formacdo, 56,5% dos
participantes possuem graduacdo em curso ou completa e 43,5% tém pos-graduacao, seja em
nivel de especializacdo, mestrado ou doutorado. A média de estudo do espanhol dos
participantes é de 1 a 3 anos para o basico e de 4 ou mais anos para o0 avanc¢ado. O aprendizado
do espanhol se deu, majoritariamente, no colégio, na universidade, em cursinhos de idiomas,
por aulas particulares e por aplicativos de aprendizado de lingua. A média de tempo de estudo
semanal do espanhol entre os participantes € de 1 a 2 horas (39,1%), 2 a 4 horas (34,8%) e mais
do que 4 horas (26,1%).

56,5% de participantes ndo moraram fora do Brasil e os demais viveram em média 3,7
anos em paises diversos, como México, Espanha, Andorra, Franca, Japao, Inglaterra e Estados
Unidos. Todos os participantes possuem o PB como lingua materna e 30% estudam somente o
espanhol como segunda lingua. Em relacdo ao aprendizado de outras linguas, o inglés é a
segunda ou terceira lingua de muitos participantes, representando 85%, seguido do francés
(26,1%) e de demais linguas (5,2% para italiano, japonés, cataléo). O nivel de dominio dessas

segundas linguas é avancado para 50%, intermediario para 18,8% e basico para 31,2% dos

18 A selecdo dos participantes foi feita através do formulario aplicado no Apéndice A.
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participantes. Os dados sobre as segundas ou terceiras linguas de estudos dos participantes sdo
importantes para que a andlise dos dados dos individuos seja feita de forma a considerar que
70% dos participantes estudam outras linguas estrangeiras em diferentes niveis. Considere a
Tabela 1.

Tabela 1 — Total geral dos participantes do experimento dividido por grupos.

Grupos N° participantes
(1) nivel basico 10
(2) nivel avancado 12
Total geral 22

Fonte: a autora.

A Tabela 1 lista o total de participantes da pesquisa e a explicagdo de cada grupo. Foram
selecionados dez aprendizes brasileiros de espanhol em nivel béasico e doze aprendizes
brasileiros de espanhol em nivel avancado, totalizando 22 participantes. A divisdo dos
participantes nos dois grupos foi determinada pelo tempo de estudo de espanhol em anos: 0s
aprendizes de nivel basico possuem de um a trés anos de estudo e os de nivel avancado possuem
quatro ou mais anos de estudo da lingua. Tal critério se faz pertinente ja que o tempo de
exposicdo a lingua-alvo é fator relevante para a construcdo da consciéncia fonoldgica do falante
(COLANTONI et al., 2015), além da aquisicao de outros elementos da gramatica da lingua-
alvo.

O grupo controle desta pesquisa foi composto por falante nativos de espanhol. O mesmo
foi considerado para fins de analise e comparacdo com os resultados da producédo do grupo
experimental, os participantes brasileiros aprendizes de espanhol. Para compor o grupo controle
deste estudo foram gravados cinco falantes nativos do espanhol chileno, cinco falantes nativos
do espanhol colombiano e uma falante do espanhol uruguaio, totalizando 11 falantes nativos da
lingua espanhola da América Latina, residentes ou ndo no Brasil, para esse grupo.

Foram gravados 14 participantes no grupo basico, descartando-se 4 por dois motivos:
algum fator limitador da fala, como, e.g., “lingua presa”, ou alta interferéncia dos sons do PB
na producgéo sonora em espanhol. No grupo controle foram gravados 14 participantes e foram
descartados 3 por dois motivos: algum fator limitador da fala, e.g., “lingua presa”, ou fala
extremamente rapida, de forma que ndo foi possivel julgar se 0 som néo foi produzido devido

a rapidez da fala ou por algum outro motivo. Portanto, foram gravados 40 participantes e foram
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considerados para esta pesquisa somente 33 participantes. A secdo a seguir trata dos critérios

de selecdo das palavras do experimento desta pesquisa.

4.3 Critérios de selecao das palavras

Esta secdo trata dos critérios de selecdo das palavras. Determinaram-se os padrdes

sonoros a serem estudados nesta pesquisa e em seguida selecionaram-se as palavras-alvo que

compdem tais padrdes. Considere o Quadro 11.

Quadro 11 — Palavras selecionadas para o estudo por segmento.

It/ I¥/ ¥/ /bl /bl /d/ /d/
intervocalico | intervocdlica | inicial inicial | intervocéalica | inicial intervocalica
cara garra rata bote tubo dote miedo
pera guerra rayo beso cubo diente seda
cera Z0rro reno bafio nube duelo hada
loro gorra rio buque lobo dulce soda
mora torre risa bicho labio duro moda
toro churro roca bingo cuba dia lado
muro tierra ropa banco tuba duefio nido
cura carro ruta buho nabo duna todo

Fonte: a autora.

O Quadro 11 apresenta as 56 palavras paroxitonas e dissilabas selecionadas para o
experimento desta pesquisal®. A primeira coluna apresenta as palavras que contém o tepe
intervocélico. A segunda coluna apresenta as palavras com a vibrante em posicao intervocalica
e a terceira coluna, as palavras com a vibrante em posicdo inicial. As trés colunas a esquerda,
sombreadas em cinza, contém as palavras que comp&em o padrdo sonoro categorico.

A quarta coluna apresenta os sons com a oclusiva inicial /b/, seguida da quinta coluna
com o som correspondente na posi¢do intervocalica. A sexta coluna apresenta 0 som da oclusiva
inicial /d/ e a sétima coluna apresenta o0 som correspondente em posicao intervocélica. As quatro
colunas a direita contém as palavras que comp&em o padrao sonoro variavel.

Outros critérios, além do acento e da quantidade de silabas, foram utilizados para a
selecdo das palavras-alvo, como, por exemplo, evitar rimas e aliteracbes e encontros em
fronteiras de palavras que gerem cacofonia ou estranheza na leitura da palavra. Palavras com

padrdo silabico simples (CV) foram selecionadas e encontros consonantais complexos (CCV)

9 As palavras foram pesquisadas na pagina https://es.worder.cat/buscarpalabras, que permite a busca de palavras
pelo ndmero de letras, silabas e padrdes ortograficos.
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foram evitados, com o objetivo de ndo gerar pausas, hesitagdes e influéncia nos sons-alvo. No
caso da vibrante, foram evitados determinantes masculinos terminados em outra consoante com
el e un, e optou-se por colocar determinantes terminados em vogais, como ese e esa. Pares
minimos como perro/pero e cerro/cero foram excluidos, pois a diferenca entre o tepe e a
vibrante tem contraste fonémico e os sons-alvo sdo evidenciados pelas palavras.

No estudo piloto para este trabalho foi avaliado se a variavel palavra cognata afetaria a
producdo sonora dos aprendizes para ambos padrées sonoros. Esperava-se que as palavras
cognatas no PB e no espanhol tivessem indices de producdo dos sons-alvo diferentes ao se
comparar as palavras ndo similares nas duas linguas. Isso porque a literatura reporta o impacto
da similaridade lexical (i. e., em que medida um conjunto de palavras das duas linguas mostra-
se semelhante), ortografica e morfossintatica no aprendizado de segundas e terceiras linguas
(SCHEPENS et al., 2013; MONTRUL et al., 2010; AMARO et al., 2015; SEIFART, 2014).
Os resultados indicam que, possivelmente, pode haver influéncia da variavel no fenbmeno
estudado. No entanto, ressalta-se que a quantidade de dados testados no estudo piloto foi
pequena e isso pode ter influenciado o resultado do teste.

Optou-se por ndo incluir os efeitos de tal varidvel neste estudo, porque a maioria das
palavras sdo similares ou iguais ao PB (exceto cura/padre, gorra/boné, buque/navio e
baho/coruja). Considerando-se os critérios de selecdo das palavras para o estudo (cf. secdo 4.2),
ndo foram encontradas palavras ndo cognatas suficientes. Para testar palavras ndo cognatas,
idealmente, deveria haver um nimero ainda maior de palavras. Estudos futuros poderdo analisar
a variavel palavra cognata para a producdo sonora de padres sonoros categoricos e variaveis.

A secdo a seguir trata dos critérios de divisdo das tarefas de producao.

4.4 Critérios de organizacao tarefas de producéao

Esta secéo trata dos critérios para a construcao das tarefas de producgdo desta pesquisa.
As varidveis independentes tipo de tarefa e instrucdo explicita se relacionam as tarefas a serem

feitas pelos participantes. As duas subsecdes a seguir tratam de tais variaveis.

4.4.1 Tipo de tarefa

Para a variavel independente tipo de tarefa ha duas hipoOteses a serem testadas. Na

primeira hipotese (H1) espera-se que a representacdo fonoldgica dos sons inclua o contexto em
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que o som ocorre, em palavras especificas. Isto porque estudos sugerem que a representacdo
fonoldgica da palavra é mais robusta e o aprendiz € capaz de fazer generaliza¢fes ndo somente
no nivel fonoldgico (palavra), mas também no nivel sintatico (sentenga) (SILVA, 2005;
SILVEIRA, 2007).

Na segunda hipotese (H2) espera-se que na tarefa com a apresentagdo da ortografia haja
maiores indices da producdo do som-alvo pela presenca do simbolo grafico que se relaciona
aos dois padrdes sonoros estudados nesta pesquisa. Isto porque, de acordo com a literatura,
aprendizes de L2 tendem a ter maiores taxas de producdo do som-alvo quando o estimulo é
apresentado em conjunto com a presenca do simbolo grafico (SILVA, 2005; SILVEIRA, 2007,
DELATORRE, 2006; FERNANDES, 2009). Considere o Quadro 12.

Quadro 12 — Tarefas de producdo 1, 2 e 3.

Tarefa p. s. categoérico p. s. variavel contexto ortografia
1 réticos oclusivas e variantes palavra isolada ndo
2 réticos oclusivas e variantes frase veiculo nao
3 réticos oclusivas e variantes frase controlada sim

Fonte: a autora.

O Quadro 12 contém a descrigdo das tarefas de producédo desta pesquisa para responder
as hipoteses da variavel tipo de tarefa. A primeira coluna lista as tarefas 1, 2 e 3. A segunda e
a terceira coluna listam o padrdo sonoro categérico e o padrdo sonoro variavel e os respectivos
sons que 0s compdem. A quarta coluna indica o contexto de apresentacéo da palavra/som-alvo
para o participante e a quinta coluna indica se tal apresentacéo foi feita com a forma ortografica
da palavra ou ndo. A variavel tipo de tarefa foi testada na divisao das tarefas: as Tarefas 1 e 2
foram feitas sem o input ortografico e a Tarefa 3 foi feita com input ortogréafico.

A Tarefa de producgdo 1 consiste na producdo das palavras-alvo pelo participante a
partir da apresentacdo de imagens®. A palavra sera produzida de forma isolada, sem nenhum
contexto sonoro precedente ou seguinte. A forma ortografica ndo foi apresentada ao
participante.

A Tarefa de producéo 2 consiste na producédo das palavras-alvo pelo participante em
contexto, a partir da apresentacdo de imagens, e a forma ortografica tambem nédo foi
apresentada. O participante visualizard a imagem e produzira a palavra correspondente a

imagem apresentada na seguinte frase veiculo: él dice [palavra-alvo] facilmente. Quando a

20 As imagens utilizadas nesta pesquisa encontram-se no Apéndice B. As mesmas foram retiradas do Google
Imagens.
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palavra é colocada uma frase veiculo obtém-se maior controle experimental dos segmentos,
acento e prosodia, antes e ap6s a palavra-alvo. A frase veiculo foi definida de acordo com os
seguintes critérios: (1) ndo ter o mesmo contexto dos sons das palavras-alvo das tarefas; (2) ndo
apresentar adjetivo apés a palavra-alvo, para ndo gerar ambiguidade em relacao ao significado
da frase; (3) possuir um numero aproximado de silabas antes e depois da palavra-alvo (no caso
desta pesquisa, trés silabas antes e quatro depois).

A Tarefa de producéo 3 consiste na producédo das palavras-alvo pelo participante em
contexto, a partir da leitura de frases controladas®!. Esta tarefa ¢ a Unica na qual a forma
ortografica da palavra foi apresentada ao participante. As frases controladas foram estruturadas
pela pesquisadora e elas se diferem umas das outras: isso evita que o participante identifique a
palavra-alvo ou o objetivo do experimento. A palavra-alvo esta, sistematicamente, na mesma
posicdo prosodica. Foi controlado o numero de silabas antes da palavra-alvo, bem como o
namero de silabas total da frase.

As frases controladas foram estruturadas da seguinte forma: um determinante, seguido
da palavra-alvo, um adjetivo, um verbo e um complemento, para se obter 0 mesmo padrédo
prosodico nas sentencas do experimento. Os trés elementos antes do verbo possuem sete silabas
e o restante da frase possui entre 6 e 7 silabas, totalizando frases entre 13 e 14 silabas, conforme

exemplo a seguir.

esa rata cochina esté en la basura

[determinante] [palavra-alvo] [adjetivo] [verbo] [complemento]

Para investigar a primeira hipotese (H1) para a variavel tipo de tarefa, os indices de
producdo do som-alvo entre os tipos de tarefa (Tarefa 1 vs. Tarefa 2 vs. Tarefa 3) foram
comparados. As palavras-alvo foram ditas isoladamente, inseridas em uma frase veiculo e em
uma frase controlada, respectivamente, para investigar se houve impacto na produgdo sonora

do som-alvo a partir do contexto de apresentacdo da palavra. Considere o Quadro 13.

2L A lista de frases controladas esta no Apéndice D.



Quadro 13 — Palavras analisadas no padrédo sonoro categérico

¥/ ¥/ It/
inicial intervocalica | intervocalico
rata garra cara
rayo guerra pera
reno ZOrro cera
rio gorra loro
risa torre mora
roca churro toro
ropa tierra muro
ruta carro cura

Fonte: a autora.

O Quadro 13 contém as palavras que foram analisadas no padréo sonoro categdrico em
posicao intervocalica e inicial. Na Tarefa 1, foi avaliada a producdo dos sons-alvo vibrante
inicial e intervocalica e tepe intervocalico no nivel fonoldgico, ou seja, na palavra. Avaliou-se,
nas Tarefas 2 e 3, como o participante produziu os sons que compdem o padrdo sonoro
categdrico em contexto, ou seja, no nivel sintatico. Considere o Quadro 14.

Quadro 14 — Palavras analisadas no padrédo sonoro variavel

b/ /bl fd/ fd/
inicial intervocalica inicial intervocalica
bote tubo dote miedo
beso cubo diente seda
bafio nube duelo hada
buque lobo dulce soda
bicho labio duro moda
bingo cuba dia lado
banco tuba duefio nido
buho nabo duna todo

Fonte: a autora.

O Quadro 14 contém as palavras que foram analisadas no padrdo sonoro variavel em
posicao inicial e intervocalica. Na Tarefa 1, foi avaliada a producdo do som-alvo no grupo das
oclusivas em posicao inicial no nivel fonoldgico, ou seja, na palavra. Avaliou-se, nas Tarefas
2 e 3, como os participantes produziram o som-alvo no grupo das oclusivas em posi¢do
intervocalica em contexto, ou seja, no nivel sintatico. Os sons oclusivos iniciais estdo inseridos
sistematicamente em frases que contém o mesmo contexto precedente, a vogal final do
determinante ese ou esa (cf. ese beso infiel me dio mucho dolor e esa duna hermosa esta en
Colombia). Isso faz com que as palavras com as oclusivas /b, d/ iniciais sejam testadas somente

na Tarefa 1, pois nas Tarefas 2 e 3 tais sons passam a estar em contexto intervocalico.
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Para responder a segunda hipotese (H2) para a varidvel tipo de tarefa avaliou-se, nas
Tarefas 2 e 3, qual foi o efeito da ortografia na produgéo dos sons-alvo. Para isso, analisou-se
a producdo dos sons-alvo, sem e com a ortografia, na palavra (cf. lobo e moda) e em contexto
(cf. ese diente precioso esta en la boca e esa duna hermosa esta en Colombia). A subsecédo a

seguir trata da variavel instrugéo explicita.

4.4.2 Instrucdo explicita

Ap0s o contato e agendamento da gravacao dos 22 participantes da pesquisa, 0S mesmos
foram divididos em dois grupos antes do inicio da gravacdo, sem e com instrucdo, conforme a

Tabela 2 a sequir.

Tabela 2 — Grupo de participantes que receberam instrucdo explicita.

Grupos N° participantes
sem instrucéo com instrucéo
nivel basico 5 5
nivel avancado 6 6
Total por grupo/instrucéo 11 11
Total geral 22

Fonte: a autora.

A Tabela 2 lista a distribuicdo dos participantes, discriminando quais receberam a
instrucdo explicita. No total dos dois grupos participantes da pesquisa, 0 grupo basico possui
10 participantes, sendo 5 sem instrucdo e 5 com instrucdo explicita. O grupo avancado possui
12 participantes, sendo 6 sem instrucdo e 6 com instrucéo explicita. No total, 11 participantes
ndo receberam instrucdo explicita e 11 receberam instrugdo explicita, totalizando os 22
participantes da pesquisa.

O critério metodoldgico adotado para a gravagdo dos participantes foi a ordem de
disponibilidade dos mesmos. Os primeiros participantes a serem gravados ndo tiveram acesso
a instrucdo explicita e aos Ultimos a instrucdo explicita foi dada. Isto porque, se os participantes
tivessem contato entre si e conversassem sobre a pesquisa, iSso ndo comprometeria a produgéo
sonora dos participantes seguintes.

Para os participantes do grupo sem instrucdo explicita, as instrucdes gerais foram dadas
antes do inicio de cada uma das trés tarefas. Para os participantes do grupo com instrugédo

explicita, as instruces gerais foram dadas antes do inicio de cada uma das trés tarefas e a
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instrucdo explicita foi fornecida uma Unica vez, sistematicamente, apds a instrucdo geral da
Tarefa 1. Todas as instru¢des foram dadas em portugués para o grupo experimental. Para o
grupo controle ndo foi fornecida instrucdo explicita e as instrucdes gerais foram dadas em
espanhol. O grupo de participantes com instrucao explicita teve acesso a distribuicdo contextual

dos sons da pesquisa, conforme o Quadro 15 a seguir.

Quadro 15 — Instrucdes explicitas dadas aos participantes nos testes de producédo
Instrucéo explicita

Sons de “r” e “rr”

Sons de “b” e “d”

A letra erre tem as seguintes pronincias em
espanhol:

1) se uma Unica letra erre estiver entre
vogais ela é pronunciada como [r], como em
pero.

2) se duas letras erres estiverem entre vogais
0 som a ser pronunciado é o [f], como em
perro.

3) se uma letra erre estiver em inicio de
palavra, precedida de outra palavra, o som
a ser pronunciado é o [f], como em dos reyes,
ese rey.

A letra be tem as seguintes pronincias em
espanhol:

1) se a letra be estiver entre vogais dentro
da palavra é pronunciada como [(3], como na
palavra acaba.

2) se a letra be estiver no inicio de palavra
precedido por outra palavra que termina
em vogal,a letra be se pronuncia como [R],

como em ese buzo.

3) se a letra be estiver no inicio de palavra
precedida por outra palavra que termina
em consoante,a letra be se pronuncia como
[b], como em dos buzos.

A letra de tem as seguintes pronincias em
espanhol:

1) se a letra de estiver entre vogais dentro
da palavra é pronunciada como [8], como
em nada.

2) se a letra de estiver no inicio de palavra
precedido por outra palavra que termina
em vogal, a letra de se pronuncia como [d],
como na palavra ese dato.

3) se a letra de estiver no inicio de palavra
precedida por outra palavra que termina
em consoante, a letra de se pronuncia como
[d], como em dos datos.

Fonte: a autora.

O Quadro 15 apresenta as instrucdes explicitas dadas aos participantes selecionados para
tal grupo nas Tarefas de producéo 1, 2 e 3. As instrucdes explicitas sobre a distribuigdo

contextual dos sons-alvo foram gravadas e adicionadas as instrucfes gerais dos testes. Optou-
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se por gravar e reproduzir no momento da pesquisa as instrugcdes gerais e explicitas para que
todos os participantes tivessem acesso exatamente as mesmas instrugdes, ditas da mesma forma.

Se algum participante apresentou alguma duvida em relacdo a instrucdo explicita a
mesma foi resolvida antes do inicio da gravacdo das tarefas. Alguns participantes pediram para
ouvir a instrucdo mais de uma vez e o prosseguimento da gravacdo do experimento sé foi
continuado apo6s a total compreensédo das tarefas e da instrucdo por parte do participante. Tal
critério foi sistematicamente aplicado para garantir que todos os participantes entendessem
como as tarefas deveriam ser feitas e qual era a instrugdo explicita para a prondncia dos sons

estudados. A préxima secdo trata do protocolo experimental da pesquisa.

4.5 Protocolo experimental da pesquisa

Segundo Colantoni et al. (2015), o protocolo experimental possui trés propositos: (1) é
um registro de uma parte importante da metodologia da pesquisa desenvolvida; (2) se o teste
for aplicado por multiplos pesquisadores, a existéncia de um protocolo experimental assegura
a consisténcia das instrucfes dadas a todos os participantes; (3) os protocolos permitem que
outros pesquisadores repliqguem o estudo seguindo a metodologia original da investigacdo. Tais
propostos foram seguidos nesta pesquisa. Esta secdo tem como objetivo estabelecer os
procedimentos seguidos, sistematicamente, com todos os participantes.

Os participantes foram informados sobre a natureza da pesquisa de acordo com as
normas do Comité de Etica em Pesquisa da UFMG?? e assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). A gravacdo de audio dos participantes sofreu alteracdes quanto ao
que fora proposto inicialmente (gravacao em cabine acustica), devido ao distanciamento social
causado pela pandemia da covid-19. A gravacdo dos dados foi feita a distancia via celular ou
computador do participante. Por serem aparelhos preparados para captar e transmitir o sinal da
voz, geralmente, os telefones possuem microfones melhores, com isolamento de ruido externo,
se comparados a computadores desktop ou laptop. Por isso, foi solicitado que o participante
usasse, preferencialmente, o celular para a participacdo na pesquisa. Em alguns casos, foi usado
0 computador, pois o participante se sentiu mais confortavel usando o computador no lugar do
celular. Pesquisas futuras que envolvam coleta de dados a distancia poderdo avaliar quais sao

as diferencas, vantagens e desvantagens para coleta da fala em diferentes midias.

22 Certificado de Apresentagdo de Apreciacdo Etica (CAAE): 15116119.9.0000.5149.
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Os participantes foram orientados a permanecer em ambientes e horarios menos
ruidosos possiveis e a evitar lugares como a cozinha ou o banheiro, onde a acustica néo ¢ ideal
para gravacao de voz, sempre preferindo lugares como o quarto, com o guarda roupa aberto, ou
a sala, com sofa e mdveis de madeira, para que o ruido fosse abafado e para que houvesse menos
reverberacdo do som no ambiente. Os participantes também foram orientados a se manter a uma
distancia fixa do celular/computador de aproximadamente 20-30 centimetros, para que nao
houvesse movimentacdo do/com o aparelho durante a gravacdo: isso possibilitou alcancar
condi¢cdes minimamente parecidas para a coleta a distancia, evitando diferencas muito grandes
entre cada individuo, ou dudios com baixa qualidade, que ndo permitiriam a anélise da voz.

A sesséo de gravacao teve duracdo aproximada de 30-40 minutos para cada participante
e foi feita via Google Meet. Os dados foram gravados no computador da pesquisadora pelo
programa OBS?3 em formato MP4. Os arquivos das gravacdes foram convertidos online?* para
audio de formato wav. Optou-se por coletar os dados desta pesquisa no programa OBS porque
0 mesmo é capaz de bloquear o ruido do ambiente e do computador da pesquisadora, 0 que ndo
é possivel pela gravacdo no Google Meet. Com isso, obteve-se melhor qualidade de audio, ja

que somente o ruido do ambiente do participante foi captado?. Considere o Quadro 16.

Quadro 16 — Protocolo experimental da pesquisa.

Etapa Tempo aproximado
1 — Treinamento das palavras 18-25 minutos
2 — Tarefa de produgdo 1 7-9 minutos
3 — Tarefa de produgéo 2 5-6 minutos

Fonte: a autora.

23 Open Broadcaster Software é um programa de streaming e de gravacao, gratuito e de codigo aberto, mantido
pelo OBS Project. Disponivel em: https://obsproject.com/pt-br/download.

24 Foj utilizado o site https://online-audio-converter.com/pt/ para a conversao dos arquivos no formato MP4 para
wav.

%5 Qutra opgdo que pode ser adotada em outras pesquisas e pesquisas futuras na coleta de dados linguisticos a
distancia é a gravacao pelo aplicativo Easy Voice Recorder. Uma vantagem em usar esse aplicativo é que ndo se
perde informagdo da gravagdo do audio, ja que o mesmo grava o audio do participante diretamente no formato
wav e ndo em MP4. A extensdo MP4 faz a gravagdo dos dados no formato lossy, isto é, com perda de dados que
podem ser cruciais para uma andlise acustica mais completa e detalhada. Por outro lado, arquivos gravados na
extensao wav. sdo do formato lossless, isto é, um formato capaz de manter a quantidade maxima de dados do sinal
original. Como a analise feita nesta pesquisa é categorica (sim ou ndo para a presen¢a do som-alvo), e ndo serao
feitas analises acUsticas mais detalhadas, optou-se pela gravacdo em formato de perda e posterior conversao para
o formato wav., o que gera, também, perdas na qualidade do &udio. Tal decisdo foi tomada de forma consciente,
para que o formato da gravacao do &udio dos participantes ndo afetasse a analise dos dados proposta, incialmente.
Em trabalhos que necessitem de uma analise acustica detalhada, o pesquisador deve considerar com bastante
atencdo o formato de gravacao dos dados. No entanto, descartou-se a possibilidade de usar o Easy Voice Recorder
porque o0 arquivo com a gravacdo fica em posse do participante. Caso haja algum erro, como falta de memdria no
celular para armazenamento do arquivo, ou falha no upload, os dados gravados na sessdo poderiam ser perdidos.



https://obsproject.com/pt-br/download
https://online-audio-converter.com/pt/

69

O protocolo indicado no Quadro 16 foi aplicado a todos os participantes da pesquisa, a
fim de se conseguir 0 méximo controle experimental com duracdo aproximada de 30-40
minutos?. Disponibilizaram-se as mesmas informagcdes e instrugdes?’ sobre os testes para todos
os participantes. Os dados de producdo sonora em espanhol coletados para esta tese se dividiram
em trés etapas, i. e., nas Tarefas de producéo 1, 2 e 3 explicitadas na secdo anterior.

Na primeira etapa, a Tarefa de producgéao 1, o participante foi orientado a produzir, por
meio da nomeacdo de figuras, as 56 palavras-alvo que aparecem na apresentacdo de slides
fornecida pela pesquisadora. Foi solicitado que o participante nomeasse as figuras de forma
isolada, i.e., sem nenhuma outra palavra antes ou depois da imagem que apareceu na tela do
computador ou celular. Para que o participante treinasse antes do inicio do experimento, foram
inseridas trés palavras adicionais, casa, sapo e cama, cf. apéndice E, e as mesmas foram
descartadas da andlise. Se o participante ndo conseguiu se lembrar da palavra correspondente a
imagem, foi disponibilizado o significado da mesma em espanhol®®. Nenhum input ortografico
foi fornecido nesta etapa do experimento.

Na segunda etapa, a Tarefa de producédo 2, o participante foi orientado a produzir as
mesmas 56 palavras-alvo, ditas anteriormente na Tarefa de producdo 1, inserindo-as na
seguinte frase veiculo: él dice [palavra-alvo] facilmente. Nenhum input ortogréfico foi
fornecido nesta etapa do experimento.

Por fim, na terceira etapa, a Tarefa de Producdo 3, o participante foi orientado a
produzir as mesmas 56 palavras-alvo através da leitura de frases controladas. As frases com as
palavras-alvo foram estruturadas pela pesquisadora e fornecidas para leitura do participante.
Esta foi a Gnica etapa do experimento em que o participante teve acesso ao input ortografico da
palavra.

As imagens foram apresentadas aos participantes em apresentacao de slides aleatorizada
na tela do celular ou computador do participante. Por se tratar de um teste de producdo, e ndo
de percepcdo, o tempo de troca entre cada slide da apresentacdo foi determinado pela

pesquisadora. Para minimizar os efeitos de um possivel descompasso no tempo da tarefa entre

%0 tempo de 30-40 minutos é um valor aproximado por participante. A pesquisadora controlou o tempo e a troca
dos slides do experimento, mas ha uma pequena diferenca de tempo para cada participante devido a velocidade de
leitura de cada pessoa. Ha diferenga de tempo também entre os grupos: o controle e o avangado, geralmente,
tiveram tempo menor de gravagdo que o basico, por exemplo. Este Gltimo grupo teve uma média de tempo de
sessdo maior, de 40 minutos, se comparado aos dois primeiros grupos, de 30 minutos.

27 As instrugdes foram gravadas e reproduzidas para os participantes de forma que todos tivessem acesso as
mesmas informagdes sobre os testes. Isso evita qualquer discrepancia de informagéo entre os participantes. As
instrucBes gravadas estdo no Apéndice E.

280 significado das palavras estd no Apéndice C.
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a pesquisadora e os participantes, os ultimos foram informados, nas instrucGes iniciais, que 0
teste deveria ser feito de acordo com o ritmo usual de sua fala. Considere o Quadro 17 a seguir,

que apresenta a categorizacao dos dados da pesquisa.

Quadro 17 — Categorizacao dos dados da pesquisa.

Padrao sonoro categérico

Padrao sonoro variavel

Em posicéo inicial: a vibrante em posi¢éo inicial
foi categorizada como presenca do som-alvo (1)
e a ndo producdo da vibrante foi categorizada
como auséncia do som-alvo (0).

Em posicao intervocélica: a producdo do tepe
em posicgdo intervocélica foi categorizada como
presenca do som-alvo (1) e a ndo produgédo do
tepe foi categorizada como auséncia do som-alvo

0).

Em posicdo intervocdlica: a produgdo da
vibrante em  posicdo intervocélica  foi
categorizada como presenca do som-alvo (1) e a
ndo producdo da vibrante foi categorizada como
auséncia do som-alvo (0).

Em posigéo inicial: as oclusivas /b/ e /d/ em
posicdo inicial foram categorizadas como
presenca (1) do som-alvo e a ndo producgdo das
oclusivas foi categorizada como auséncia do
som-alvo (0).

Em posicéo intervocdlica: quando as oclusivas
/b/ e [/d/ em posicdo intervocélica foram
produzidas como aproximantes [R], [0] ou
sofreram lenicdo total [@], os dados foram
categorizados como presencga do som-alvo (1).

Quando as oclusivas /b/ e /d/ em posicdo
intervocalica ndo foram produzidas como
aproximantes [], [0] ou [@], ou seja, como [b] e
[d] os dados foram categorizados como auséncia

do som-alvo (0).

Fonte: a autora.

O Quadro 17 apresenta a categorizacdo dos dados da pesquisa. Na coluna a esquerda
estdo listados os sons do padrdo sonoro categorico, os contextos em que foram analisados e
como tais sons foram categorizados e na coluna a direita estéo listados os sons do padrdo sonoro
variavel, os contextos em que foram analisados e como tais sons foram categorizados.

Embora as oclusivas intervocalicas apresentem trés possibilidades de pronuncia, que
vao desde a oclusiva e a aproximante até a auséncia segmental, para a analise de dados deste
trabalho adotou-se a seguinte categorizacdo: as oclusivas intervocalicas [b] e [d] foram
categorizadas como auséncia do som-alvo (0) e as aproximantes [[3] e [] e seu apagamento [d],
como presenca do som-alvo (1).

Ap0s a gravacgdo e posterior categorizacdo dos dados, os mesmos foram anotados em
textgrids do programa acustico PRAAT (BOERSMA; WEENINK, 2021). A anotacdo dos
dados em textgrids possui vantagens em relacdo a anotacdo diretamente em planilha do Excel.
A conferéncia e manipulagéo dos dados é facilitada e é possivel fazer analises posteriores a este

trabalho de forma mais eficiente. Em seguida, os dados foram submetidos a analise estatistica
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com producio de graficos no programa MATLAB (2021)?°. O programa foi escolhido por ser
um software interativo de alta performance voltado para o calculo numérico e por conveniéncia

do estatistico. A secdo a seguir trata da analise estatistica.

4.6 Andlise estatistica

Um teste estatistico busca, basicamente, utilizar uma parte — amostra — de um todo —
universo — para que possam ser feitas inferéncias sobre um determinado fendmeno observavel.
A partir disso, € necessario pensar quais respostas o pesquisador quer obter para a analise do
fendomeno estudado. Em estudos linguisticos, também ¢ importante levar em consideracao se a
amostra coletada no experimento € capaz de responder as perguntas de pesquisa. As respostas
que o pesquisador busca sdo expressas em formas de hipdteses. Parte-se, entdo, do principio do
onus da prova: formulam-se duas hipoteses complementares, a hipdtese nula e a hipdtese
alternativa.

A hipoétese nula (Ho), geralmente, afirma que ndo existe relagdo entre os dados do
experimento e o fendmeno observado. Ja a hipotese alternativa (Hi) deve ser corroborada pelos
dados. O resultado de um teste estatistico ¢ denominado significativo se o conjunto de dados
apresenta evidéncia suficiente para rejeitar a hipotese nula, caso contrario falha-se em rejeitar
a hipotese nula.

Nos testes de independéncia entre varidveis categoricas reportados na literatura
(MONTGOMERY; RUNGER, 2003), a hipotese nula (Ho) assume relacao de independéncia as
variaveis (os dados do experimento e o fendmeno observado). Isso implica que, no caso desta
pesquisa, assume-se a priori que padroes sonoros categoricos € variaveis, € as demais variaveis
estudadas no experimento, ndo afetam o evento de presenca ou auséncia do som-alvo pelo
falante. Objetiva-se, entdo, com o teste estatistico, investigar a relagdo, ou dependéncia, entre
os padrdes sonoros categoricos e varidveis, na produgdo dos sons do espanhol por aprendizes
brasileiros.

Para isso, propde-se utilizar um teste de independéncia em que a hipdtese alternativa
(H1) indique que as varidveis testadas, i.e., os dados do experimento, e o fendmeno observado,
ndo sdo independentes, ou seja, sdo associadas. Em extensdo, buscam-se respostas sobre como
a instrucdo explicita, o padrdo sonoro, o tipo de tarefa e o tempo de estudo a que foram

submetidos os participantes afetam a producao dos sons-alvo. Como nao se sabe se a hipotese

29 https://www.mathworks.com/products/matlab.html.
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nula pode ou ndo ser rejeitada, testam-se as hipdteses alternativas para que se possa explicar o
fendmeno estudado. Nessa premissa, o onus probandi recai sobre a evidéncia estatistica de
dependéncia entre as variaveis observaveis — preditoras e de controle — sobre a varidvel
resposta, que neste trabalho ¢ a auséncia ou presenca do som-alvo. Em caso de auséncia de
evidéncia — ou significancia —, assume-se a independéncia e que a variavel de saida ndo ¢
influenciada pela varidvel observada.

Optou-se por utilizar o teste de independéncia qui-quadrado, de Pearson (y?), para
examinar os efeitos de uma variavel categdrica considerada a priori independente da variavel
resposta do estudo — que € a presenca ou auséncia do som-alvo (HILTON, 2004). Esse teste,
quando aplicado em uma tabela de contingéncia, tem como hipotese nula que os dados sdo
independentes, isto €, ndo existe associagdo entre as variaveis (AGRESTI, 2019). O referido
teste tem como uma de suas premissas que o valor esperado da uma célula da tabela deve possuir
valor maior ou igual a 5 em pelo menos 80% das células e nenhuma célula deve ter um valor
nulo (BEWICK; CHEEK; BALL, 2003).

No teste qui-quadrado, de Pearson (), foi arbitrado o nivel de significancia de 0,05,
valor convencional adotado em analises estatisticas (BAAYEN, 2007). Isso implica que, caso
o valor-p obtido no teste for menor que 0,05, o resultado do teste ¢ significativo e permite
rejeitar a hipdtese nula. Se o valor-p for maior que 0,05, o teste ndo ¢ significativo e falha-se
em rejeitar a hipotese nula. A ferramenta computacional que calculou os testes, o software
MATLAB, retornou o valor da estatistica do teste ()?), os graus de liberdade (df — degree of
freedom) e o valor-p. O valor da estatistica do teste varia com o condicionamento dos dados e

o numero de graus de liberdade ¢ relacionado ao tamanho da tabela de contingéncia.

Sumario

Este capitulo apresentou os procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa. A
secdo 4.1 tratou as varidveis e hipoOteses da pesquisa. A se¢do 4.2 descreveu 0s critérios de
selecdo dos participantes, a secdo 4.3 descreveu os critérios de selecdo das palavras e a se¢ao
4.4 descreveu os critérios de divisdo das tarefas de produgdo. A secdo 4.5 tratou do protocolo
experimental seguido pela pesquisadora para todos os participantes e a se¢do 4.6 tratou da
analise estatistica utilizada nesta pesquisa. O proximo capitulo trata da analise e da discussédo

dos resultados.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo apresenta a analise e discussdo dos resultados e esta dividido em quatro
secdes. A secdo 5.1 trata dos resultados gerais da pesquisa. A secdo 5.2 trata dos resultados para
0 grupo controle e a se¢do 5.3 trata dos resultados e andlises para o grupo experimental da
pesquisa. As subsecfes 5.3.1 a 5.3.7 tratam dos resultados e das andlises das seis variaveis
independentes deste trabalho para o grupo experimental. A secdo 5.4 trata da analise geral dos
resultados seguida do sumario do capitulo. A secdo a seguir trata dos resultados gerais da

pesquisa.

5.1 Resultados Gerais

Esta secdo apresenta os dados gerais analisados nesta pesquisa que teve por objetivo
avaliar como a auséncia ou presenca do som-alvo — variavel dependente ou resposta — nos
padrdes sonoros estudados varia em decorréncia de seis variaveis independentes, a saber: (1)
instrucdo explicita; (2) padrdo sonoro; (3) tipo de tarefa; (4) palavra; (5) tempo de exposicdo a
lingua alvo e (6) individuo.

Para andlise e discussdo dos resultados, o padrdo sonoro categorico foi nomeado como
0 grupo dos réticos e o padrdo sonoro variavel foi nomeado como grupo das oclusivas e

variantes. Considere o Quadro 18.

Quadro 18 — Contextos dos sons estudados nesta pesquisa

Padréo sonoro Contextos
(1) o tepe /r/ intervocélico como em caro [ ‘karo]
Categorico (2) a vibrante multipla /¥/ intervocélica como em carro [ 'kaio];
roticos (3) a vibrante multipla /¥/ em inicio de palavra, como em rollo ['Follo].
(1) a oclusiva /b/ em posigéo inicial como em bota ['bota]
Variavel (2) a oclusiva /d/ em posicéo inicial como em duna ['duna]

oclusivas e variantes | (3) a oclusiva /b/ em posicéo intervocalica e seus correlatos: a aproximante
[3] como em sabe [ 'salRe] ou apagamento.
(4) a oclusiva /d/ em posicéo intervocélica e seus correlatos: a aproximante
[0] como em cada [ 'kada] ou apagamento.

Fonte: a autora.

O Quadro 18 apresenta os contextos dos padrdes sonoros estudados nesta pesquisa. O
padrdo sonoro categérico — grupo dos réticos — € composto pelo som tepe intervocalico e

vibrante nas posicdes intervocélica e em inicio de palavra. O padrdo sonoro variavel — grupo
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das oclusivas e variantes — € composto pelas oclusivas [b] e [d] em posicéo inicial de palavra e
em posicdo intervocélica e suas variantes aproximantes [B] e [0] incluindo-se nesta Gltima

categoria casos de apagamento total do som. Considere o Quadro 19.

Quadro 19 — Categorizacédo dos dados no padrédo sonoro categ6rico e no padrao sonoro variavel.

Padrao sonoro Contexto Presenca do som-alvo (1)
Vibrante inicial f
Categorico Posicdo intervocélica vibrante iy
Posicdo intervocélica tepe r
Oclusivas em inicio de palavra b, d
Variavel Oclusivas intervocalicas em contexto R, 0
Oclusivas intervocalicas na palavra R, 0

Fonte: a autora.

O Quadro 19 apresenta a categorizacdo dos dados em relacdo a presenca do som-alvo
(1). A seguinte categorizacdo dos dados foi adotada no padrao sonoro categdrico: a vibrante em
posicao inicial foi categorizada como presenca do som-alvo (1) e a ndo producdo da vibrante
inicial foi categorizada como auséncia do som-alvo (0). Em posicdo intervocélica a producdo
do tepe foi categorizada como presenca do som-alvo (1) e a ndo producdo do tepe foi
categorizada como auséncia do som-alvo (0). A producdo da vibrante em posicéo intervocalica
foi categorizada como presenca do som-alvo (1) e a ndo producdo da vibrante em posicéo
intervocélica foi categorizada como auséncia do som-alvo (0).

No padrdo sonoro variavel, a seguinte categorizacao dos dados foi adotada: as oclusivas
/bl e /d/ em posicdo inicial foram categorizadas como presenca (1) do som-alvo e a ndo
producdo das oclusivas foi categorizada como auséncia do som-alvo (0). Quando as oclusivas
/bl e /d/ estavam em posicéo intervocalica as mesmas foram produzidas como aproximantes [R],
[0] ou sofreram lenicéo total [&], os dados foram categorizados como presencga do som-alvo
(1). Quando as oclusivas /b/ e /d/ que estavam posicao intervocalica ndo foram produzidas
como aproximantes [R], [8] ou [&], ou seja, como [b] e [d], os dados foram categorizados como

auséncia do som-alvo (0). Considere a Tabela 3.
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Tabela 3 — Contexto, tipo de tarefa e nimero de palavras do experimento.

Padréo Contexto Tipo de Tarefa N palavras
sonoro
It/V__V Tarefa 1 56
Palavra isolada
Categorico kN __V
fI#
Tarefa 2 56
Frase veiculo
bIV_V
Variavel d/'v_V
bl# Tarefa 3 56
Frase controlada
ar#

Fonte: a autora.

A Tabela 3 apresenta os padrdes sonoros estudados de acordo com o contexto, o tipo de
tarefa e o nimero de palavras. Foram realizados trés tipos de tarefas no experimento. Na Tarefa
1, a palavra-alvo foi dita de forma isolada. Na Tarefa 2, a palavra-alvo foi dita numa frase
veiculo sem ortografia e na Tarefa 3 a palavra-alvo foi dita numa frase controlada com
ortografia. Na Tarefa 1, no padrdo sonoro categdrico, foram analisados 0s sons tepe /r/ em
posi¢éo intervocalica (V__V pera) e os sons da vibrante /f/ em posi¢ao intervocalica (V__V
carro) e no inicio da palavra (#___ rata). No padrdo sonoro variavel, foram analisados 0s sons
oclusivos /b/ e /d/ posicdo intervocalica dentro da palavra (V__V lobo/moda) e no inicio da
palavra (#___ bote/dote).

Na Tarefa 2, no padréo sonoro categorico, foram analisados 0s sons tepe /t/ em posi¢ao
intervocélica (V__V pera) e os sons da vibrante /f/ em posi¢ao intervocalica (V__V carro) e
em posi¢do intervocalica no inicio da frase veiculo (//___ él dice rata facilmente). No padrédo
sonoro variavel, foram analisados os sons oclusivos /b/ e /d/ posi¢do intervocalica dentro da
palavra (V__V lobo/moda) e em posicdo intervocalica no inicio da frase veiculo (//___ él dice
bote/dote facilmente).

Na Tarefa 3, no padréo sonoro categorico, foram analisados 0s sons tepe /t/ em posi¢ao
intervocalica (V__V pera) e os sons da vibrante /f/ em posigdo intervocalica (V__V carro) e
em posic¢do intervocalica no inicio da frase controlada (//__ esa rata [...]). No padrdo sonoro
variavel, foram analisados os sons oclusivos /b/ e /d/ posi¢do intervocalica dentro da palavra

(V__V lobo/moda) e em posigdo intervocalica no inicio da frase controlada (//___es bote/dote

L.]).



76

Para a coleta de dados 11 participantes compuseram o grupo controle e 22 participantes,
0 grupo experimental, totalizando 33 participantes na pesquisa. No grupo experimental, 12
foram classificados com proficiéncia em nivel avancado e 10 participantes foram classificados
com proficiéncia em nivel basico. Considerando as 56 palavras repetidas nas trés tarefas tem-
se 0 seguinte resumo de dados esperados e analisados para 0s grupos controle e experimental.
Considere a Tabela 4.

Tabela 4 — Dados esperados e dados analisados no grupo controle no grupo experimental

N-esperado N-analisado
Grupo controle 1.848 1.818
Grupo experimental 3.696 3.651
Total Geral 5.537 5.469

Fonte: a autora.

A Tabela 4 apresenta o nimero de dados esperados e 0 nimero de dados analisados para
0s grupos controle e experimental. Para o grupo controle, eram esperados 1.848 dados (11
sujeitos x [56 palavras x 3 tarefas]) e foram analisados 1.818 dados. Do total de 1.848 dados
esperados para analise no grupo controle, houve um total de 23 dados faltantes porque néo foi
possivel identificar/interpretar o som no programa de andlise acUstica por motivos de ruido
externo/qualidade da gravacéo ou porque o participante ndo pronunciou a palavra, totalizando
1.818 dados analisados no grupo controle.

Para o grupo experimental, eram esperados 3.696 dados (11 sujeitos x [56 palavras x 3
tarefas]) e foram analisados 3.651 dados. Do total de 3.696 dados esperados para analise, houve
um total de 45 dados faltantes porque néo foi possivel identificar/interpretar o som no programa
de anélise acustica por motivos de ruido externo/qualidade da gravagdo ou porque o participante
ndo pronunciou a palavra, totalizando 3.651 dados analisados no grupo experimental. Foram
analisados no total 5.469 dados nos experimentos desta pesquisa, entre grupo controle e grupo

experimental®’. A secdo a seguir trata dos resultados para o grupo controle da pesquisa.

30 Para maiores detalhes da distribuicdo dos dados consulte o apéndice F.
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5.2 Grupo controle

Esta secdo apresenta os resultados da pesquisa para o grupo controle. A predicdo para
tal grupo é que no padrdo sonoro categdrico ndo haja variacdo fonética e que os sons-alvo
produzidos sejam sistematicamente como tepe ou vibrante. Isto porque néo existe variagdo nos
contextos em que a vibrante e o tepe ocorrem no espanhol nativo. Por ndo apresentarem
variabilidade, a vibrante e o tepe neste trabalho foram denominados padrdes sonoros
categoricos.

No padrdo sonoro variavel, a predi¢do é que, em posic¢do inicial absoluta de palavra, ndo
haja variacdo fonética e sempre ocorram as consoantes oclusivas [b, d] no espanhol nativo. Em
posicdo intervocalica, a predicdo é que haja variacdo fonética e que os sons-alvo produzidos
possam ser oclusivos [b, d], aproximantes [, d] ou pode ndo ocorrer qualquer som, ou seja,
ocorre 0 apagamento total da consoante que inicialmente era oclusiva. Isto porque no espanhol
nativo ocorre variacdo no uso de oclusivas, aproximantes e a auséncia de som em posicao
intervocalica. A producdo de oclusivas e aproximantes em espanhol em contexto intervocalico
ndo é uma caracteristica do grupo controle deste experimento, sendo amplamente reportada na
literatura (MARUSSO, 1995; COLE; HUALDE; ISKAROUS, 1999; ORTEGA LLEBARIA,
2004; EDDINGTON, 2011). Considerando-se a variabilidade entre oclusivas e aproximantes
(incluindo-se neste ultimo grupo a auséncia de som), esses casos foram denominados padrbes

sonoros variaveis. Considere a Figura 10.

Figura 10 — indice de auséncia e presenca da producdo do som-alvo no grupo controle
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A Figura 10 ilustra o indice geral de auséncia e presenca do som-alvo na produgdo dos
participantes do grupo controle de falante nativos do espanhol. O indice presenca do som-alvo
na producdo foi de 89,7% e o indice de auséncia do som esperado foi de 10,3%. A predicdo
deste estudo é que para os falantes nativos a auséncia do som-alvo ocorreria nos casos
relacionados ao padrdo sonoro varidvel. Portanto, vale confirmar esta predi¢éo ao investigar a
auséncia e presenca de som-alvo em cada um dos padrdes sonoros analisados. A partir do
resultado apresentado na Figura 10, a pergunta que se coloca é: os padrdes sonoros analisados,
categorico e variavel, ttm comportamentos diferentes para o grupo controle da pesquisa?

Considere a Figura 11.

Figura 11 - indice de auséncia e presenca do som-alvo por padrdo sonoro no grupo controle
(il(')%po controle - Padrao sonoro categoérico x Padrao sonoro variavel

90

T

80

70 |

50 |

Percentual (%)

30

T

10

T

variavel categérico

l-O auséncia do som alvo [l 1 presenca do som alvo

Fonte: a autora.

A Figura 11 ilustra o indice de auséncia e presenca do som-alvo para o0 grupo controle
no padrdo sonoro variavel (esquerda) e o indice de presenca do som-alvo no padrdo sonoro
categorico (direita). Como previsto, no padréo sonoro categorico ndo houve variacdo fonética
e 0s participantes produziram o som-alvo em 100% dos contextos analisados. Por outro lado,
no padrdo sonoro variavel houve variacdo fonética na producdo, sendo 17,5% dos casos de
auséncia do som-alvo. Ou seja, foi atestada uma consoante oclusiva [b, d] em 17,5% dos casos,

guando as aproximantes seriam esperadas.
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A resposta para a pergunta formulada acima ““os padrdes sonoros analisados, categdrico
e variavel, ttm comportamentos diferentes para o grupo controle da pesquisa?” é afirmativa.
Padr@es sonoros categoricos ocorrem em 100% dos casos, como previsto. Em padrdes sonoros
variaveis, ocorrem tanto oclusivas (17.5%) quanto aproximantes, com favorecimento desta
ultima categoria (82.5%). O que o resultado do padrdo sonoro variavel mostra é que
aproximantes ocorrem em altos indices, sendo, portanto, reconhecido como um padrdo de
exemplares robusto na lingua. O que precisamos entender € em que situacdo o falante nativo do
grupo controle faz uso de consoantes oclusivas que tém padrdo menos robusto. Entender o uso
de oclusivas permitira avaliar como o grupo experimental faz uso de oclusivas quando
comparado com o grupo controle. Consideremos a seguir a ocorréncia de oclusivas e de
aproximantes.

Nesta tese, 0 contexto em que ocorrem oclusivas intervocalicas foi dividido em dois
grupos. O primeiro grupo é denominado oclusivas intervocalicas em contexto, como, por
exemplo, ese bote ou ese dote. Neste contexto, espera-se que aproximantes sejam recorrentes,
embora oclusivas possam também ocorrer, em menores indices. O segundo grupo € denominado
oclusivas intervocdlicas na palavra, como, por exemplo, em lobo ou moda. Uma pergunta
que se coloca é: 0s sons que compdem o padrdo sonoro variavel tém producdo do som-alvo de
maneira analoga em todos 0s contextos em que ocorrem?

Para responder tal pergunta serdo analisados primeiro os dados do grupo controle para
palavras com oclusivas intervocalicas em contexto e em seguida as palavras com oclusivas

intervocalicas na palavra nas trés tarefas analisadas. Considere a Figura 12.
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Figura 12 — indice de auséncia e presenca do som-alvo por segmento em contexto
inicial e tipo de tarefa das oclusivas e variantes no grupo controle
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A Figura 12 ilustra casos do som-alvo em oclusivas intervocalicas em contexto,
indicando o indice de auséncia e de presenca do som-alvo nas trés diferentes tarefas para os
participantes do grupo controle. Na Tarefa 1, o som analisado ocorre no inicio da palavra
isolada e o som-alvo é oclusivo. Nas Tarefas 2 e 3, os sons analisados ocorrem precedidos de
uma palavra que termina em vogal, criando o contexto intervocélico, e o som-alvo é a
aproximante (cf. Quadro 19).

Os resultados obtidos para a Tarefa 1 mostram que, quando a palavra foi produzida
isoladamente, e 0 som-alvo encontra-se em inicio de palavra, uma consoante oclusiva ocorreu
em 100% dos casos. Este resultado indica que o padréo sonoro variavel pode ter comportamento
analogo ao padrdo sonoro categérico em que um Gnico som é esperado e este som ocorre
sempre, sistematicamente. No Modelo de Exemplares, este resultado ¢ compreendido como
caracteristica do padrdo variavel em contexto especifico, sendo 0s sons maximamente

representados com detalhamento fonético e com a inclusdo do contexto em que ocorrem. Ou
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seja, ndo existem exemplares com aproximantes neste contexto e, portanto, aproximantes ndo
ocorrerao.

A partir do resultado da Tarefa 1 espera-se, para 0 grupo experimental, a
sistematicidade na producao de oclusivas em inicio de palavra. Esta expectativa segue do fato
que aprendizes de espanhol serdo expostos sistematicamente a oclusivas no contexto de inicio
de palavra no espanhol e em sua L1. De acordo com a segunda premissa do modelo de Flege
(1995, 2001), os falantes assimilam segmentos idénticos sem maiores dificuldade. Por isso, as
oclusivas iniciais serdo facilmente adquiras pelo aprendiz. Por outro lado, de acordo com a
quarta premissa do modelo de Flege (op. cit.), falantes assimilam segmentos semelhantes com
muita dificuldade, decorrente de dificuldades perceptivas das diferencas acustico-articulatérias
daLledaL2, oque ocorre com as aproximantes e as oclusivas intervocalicas.

Como mencionado anteriormente, exemplares apresentam multiplas propriedades que
incluem propriedades fonéticas finas, semanticas e contextuais. O que nos interessa nos demais
casos € identificar a relacdo entre som e contexto como formulado na (H1), que sugere que a
representacdo fonoldgica dos sons inclui o contexto em que o som ocorre, em palavras
especificas. Pretendemos também identificar o papel da ortografia, que esta ausente na Tarefa
2 e esta presente na Tarefa 3, testando a hipdtese (H2), em que espera-se que na tarefa com a
apresentacdo da ortografia haja maiores indices da producdo do som-alvo pela presenca do
simbolo gréfico, que se relaciona aos dois padrdes sonoros estudados nesta pesquisa.

Os resultados obtidos para a Tarefa 2 — sem apresentacdo da forma ortogréafica, com o
som-alvo precedido por vogal, criando o contexto intervocalico — indicam que as aproximantes
ocorreram em 45,2% dos casos para o /b/ e ocorreram em 42,5% dos casos para o /d/. Ou seja,
ocorreram maiores indices de aproximantes do que de oclusivas, como esperado para 0 contexto
intervocalico. Esse resultado indica que os exemplares de aproximantes sdo mais robustos do
que os exemplares de oclusivas no contexto intervocalico. Adicionalmente, esse resultado
caracteriza 0 que € previsto pelo Modelo de Exemplares. A palavra tem representacdo no
contexto em que ocorre: em inicio de palavra sera sempre oclusiva, mas quando precedida de
vogal pode ocorrer como oclusiva ou como aproximante. A partir do resultado da Tarefa 2
espera-se, para o0 grupo experimental, que haja variabilidade na producdo de oclusivas e de
aproximantes.

Os resultados obtidos para a Tarefa 3 — com apresentacao da forma ortografica sendo o
som-alvo precedido por vogal criando o contexto intervocalico — indicam que as aproximantes
ocorreram em 80,7 % dos casos para o /b/ e ocorreram em 79,5 % dos casos para o /d/. Ou seja,

as aproximantes ocorreram em maiores indices do gque as oclusivas na Tarefa 3. Sugerimos que
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a preponderancia da aproximante, neste caso, decorre da apresentacdo da forma ortogréafica
durante a tarefa. Esse resultado esta de acordo com a hipo6tese (H2), que sugere que a
apresentacdo da ortografia tem impacto na producdo sonora, conforme reportado na literatura
(SILVA, 2005; SILVEIRA, 2007; DELATORRE, 2006; FERNANDES, 2009). No Modelo de
Exemplares, a ortografia pode ser compreendida como parte da representagdo (ZAMPINI,
1994; RINEY; FLEGE, 1998; GRAINGER, 2005; SIMON; HERREWEGHE, 2010; VOKIC,
2010; SIMON; CHAMBLESS; ALVES, 2010; BURKI et al., 2012; RAFAT, 2016; HAN;
CHOI, 2016); HAN; KIM, 2017). A partir do resultado da Tarefa 3 espera-se, para 0 grupo
experimental, que a producdo de aproximantes ocorra em maiores indices quando a forma
ortogréfica € apresentada durante o experimento.

Passemos, a seguir, a analisar os resultados relativos a oclusivas intervocélicas na
palavra, como, por exemplo, em palavras como lobo e moda. A proposta é investigar se a
ocorréncia de oclusivas e aproximantes intervocalicas na palavra atua de maneira semelhante
as oclusivas e aproximantes no grupo de oclusivas intervocalicas em contexto, previamente

analisado. Considere a Figura 13.

Figura 13 — indice de auséncia e presenca do som-alvo por segmento em contexto intervocélico e
tipo de tarefa das oclusivas e variantes no grupo controle
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A Figura 13 ilustra o indice de auséncia e presencga das oclusivas intervocélicas na
palavra. Nestes casos, a oclusiva ou aproximante encontra-se dentro da palavra. Na Tarefa 1, a
palavra foi produzida isoladamente e observa-se que aproximantes predominaram (88,5% e
87,2%) e que oclusivas ocorreram em baixos indices (11,5% e 12,8%). Este resultado corrobora
achados anteriores de que ha alternancia entre aproximantes e oclusivas, sendo favorecidas as
primeiras consoantes no contexto intervocalico. Ou seja, aproximantes apresentam exemplares
mais robustos do que oclusivas quando ocorrem entre vogais. A partir do resultado da Tarefa
1 espera-se, para 0 grupo experimental, que ocorram mais aproximantes do que oclusivas no
contexto intervocélico.

Na Tarefa 2, das oclusivas intervocalicas na palavra, a palavra foi inserida em uma
frase veiculo e ndo houve apresentacdo da forma ortografica da palavra. O som-alvo continua
em seu contexto inicial, intervocalico dentro da palavra, e ndo se espera que seja afetado por
contexto adjacentes. Ou seja, espera-se resultados similares aos obtidos para a Tarefa 1, e este
¢ 0 caso. Na Tarefa 2 o indice de oclusivas intervocalicas foi de 15,3% para a para o /b/ e de
16,5% para o /d/. Ou seja, como esperado, 0s exemplares robustos de aproximantes
intervocélicas prevaleceram (84,7% e 83,5%).

Na Tarefa 3, das oclusivas intervocalicas na palavra, a palavra foi lida em uma frase
controlada, sendo a forma ortogréafica da palavra apresentada ao participante durante a tarefa.
De maneira similar da Tarefa 2 ndo se espera que o contexto de frase controlada afete a
producdo sonora. Isto porque, nestes casos 0 som-alvo encontra-se no meio da palavra e nao
deve ser afetado por contexto adjacentes. Na Tarefa 3 o indice de oclusivas intervocalicas foi
de 2,3% para a parao /b/ e de 1,1% para o /d/. Ou seja, como esperado, 0s exemplares robustos
de aproximantes intervocalicas prevaleceram (97,7% e 98,9%).

Sumarizando os resultados encontrados até aqui para o grupo controle pode-se afirmar
que:

e Sons sdo produzidos sempre da mesma maneira tanto em padrdes sonoros
categéricos quanto em padrdes sonoros variaveis (cf. todos os roticos e as
oclusivas em inicio de palavra).

e Aproximantes sdo o padrdo preferencial em posi¢do intervocélica, tanto em
oclusivas intervocdlicas em contexto e oclusivas intervocalicas na palavra.

e Quando a forma ortografica é apresentada os indices de producdo de

aproximantes aumentam.
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Seguindo pressupostos do Modelo de Exemplares investigaremos a variabilidade da

producéo das oclusivas e variantes no item lexical. Considere a Figura 14.

Figura 14 — indice de auséncia e presenca do som-alvo por palavra do grupo das oclusivas e variantes no grupo
controle
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A Figura 14 ilustra o indice de auséncia e presenca do som-alvo por palavra do grupo
dos oclusivas e variantes no grupo controle. Os indices de presenca do som-alvo variariam entre
81,2% a 100% para as oclusivas intervocalicas na palavra (dois blocos superiores) e entre
65,6% a 81,8% para as oclusivas intervocéalicas em contexto (dois blocos inferiores). Estes

resultados corroboram os postulados do Modelo de Exemplares, no qual a palavra € o l6cus da

100
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representacdo (JOHNSON, 1997; BYBEE, 2001; PIERREHUMBERT, 2001, 2003). Isto
porque nos casos de oclusivas intervocalicas na palavra os indices de aproximantes foi maior
do que o indice de oclusivas. Ou seja, no nivel da palavra a preferéncia por aproximantes é mais
robusto do que nos casos de oclusivas intervocalicas em contexto. Neste Gltimo caso a palavra
isolada apresenta sistematicamente uma oclusiva e a aproximante passa a ocorrer quando a
palavra se encontra em contexto. Portanto, sons em palavras isoladas e sons em contextos sdo
ambos mapeados nas representacdes fonoldgicas. Em relacdo ao grupo experimental espera-se
que resultados analogos ocorram: maiores indices de aproximantes no nivel lexical das
oclusivas intervocélicas na palavra quando comparado com oclusivas intervocalicas em
contexto.

Outro ponto a ser discutido em relacdo ao grupo controle na producao no grupo das
oclusivas e variantes € como a variabilidade na producéo sonora dos padrdes sonoros analisados
se comporta se considerado cada um os participantes do grupo controle de forma individual. A
expectativa € que cada falante tenha comportamento diferente uma vez que sua experiéncia

linguistica difere dos demais falantes. Considere a Figura 15.

Figura 15 — Indice de auséncia e presenca do som-alvo por participante do grupo controle
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A Figura 15 ilustra o indice de auséncia e presenca do som-alvo na producdo de
oclusivas e variantes dos participantes do grupo controle da pesquisa para o0 padrdo sonoro
variavel, o grupo das oclusivas e variantes em posicao intervocalica. Observa-se que os indices
de oclusivas do grupo controle desta pesquisa variaram de 3,2 a 51%. Ou seja, ocorre grande
variabilidade quanto a manifestacdo das aproximantes e oclusivas dependendo do falante. Este
resultado estd de acordo com os Modelo de Exemplares que sugere que a experiéncia é fator
crucial para as representacGes fonologicas. Tendo experiéncias diferentes, espera-se indices
diferentes dentre os falantes. Em relacdo ao grupo experimental, espera-se também que ocorra
grande variabilidade dependendo do individuo. A partir dos resultados para o grupo controle

temos as seguintes predi¢fes para o0 grupo experimental:

e O padrdo sonoro categdrico, dos réticos, apresentard menor desafio ao aprendiz por ter
pronuncia sistematica e robusta. Espera-se que o tepe tenha maior acuidade do que a
vibrante. Isto porque o tepe tem correspondente similar no PB tanto fonético quanto
contextual. A vibrante ser& um novo padrdo fonético a ser aprendido, embora a
distribuicdo contextual seja similar.

e O padrdo sonoro variavel, das oclusivas e variantes, apresentara desafio maior ao
aprendiz que é exposto as multiplas prondncias, exceto em inicio de palavra quando ha
sistematicidade da oclusiva.

e As diferentes tarefas promoverdo indices diferentes de réticos e também de oclusivas e
variantes.

o Diferentes itens lexicais terdo diferentes indices de roticos e também de oclusivas e
variantes.

e Individuos diferentes terdo indices diferentes de réticos e também de oclusivas e

variantes.

A secdo a seguir trata dos resultados para o grupo experimental desta pesquisa.
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5.3 Grupo experimental

Esta secdo apresenta os resultados para o grupo experimental da pesquisa. Avaliou-se
como a auséncia ou presenca do som-alvo — variavel dependente ou resposta — nos padrées
sonoros estudados varia em decorréncia de seis variaveis independentes, a saber: (1) instrugédo
explicita; (2) padrdo sonoro; (3) tipo de tarefa; (4) palavra; (5) tempo de exposicao a lingua

alvo e (6) individuo.

5.3.1 Instrucdo explicita

Os participantes do grupo experimental da pesquisa foram divididos, antes do inicio da
pesquisa, em relacdo a instrucdo explicita a ser recebida ou ndo. No total dos 2 grupos
participantes da pesquisa, 0 grupo basico possui 10 participantes. O grupo foi dividido e metade
recebeu instrucdo e a outra metade ndo recebeu a instrucdo explicita. O mesmo critério de
divisdo foi aplicado para o grupo avancado com 12 participantes.

Varios estudos avaliaram os efeitos da instrucéo explicita no aprendizado de segundas
e terceiras linguas (SILVEIRA et al., 2004; ALVES, 2004; ZIMMER; ALVES, 2006; LIMA
JUNIOR, 2008; FINGER; PREUSS, 2009; PEROZZO, 2013; PEREYRON; ALVES, 2018;
KUPSKE; OLIVEIRA, 2020). Nesta pesquisa, espera-se que a instrucao explicita em L2 possa
contribuir para que o aprendiz tenha melhor desempenho em relacéo a fonologia. A predicédo é
que com a instrucdo explicita os indices de producdo do som-alvo sejam maiores do que sem a
instrucdo explicita, independente do padrdo sonoro. A auséncia da instrucdo para 0S
participantes pode indicar maior variabilidade na producdo sonora e havera maior dificuldade
na estabilizacdo do sistema fonoldgico da L2 do falante.

A pergunta que se coloca para o0 grupo experimental da pesquisa é: a instrugdo explicita
afeta a producdo dos sons que comp8em os padrdes sonoros categoricos e variaveis para 0s

participantes do grupo experimental da pesquisa? Considere a Figura 16.
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Figura 16 — Dados gerais de producdo do som-alvo dos participantes sem e com instrucdo explicita
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A Figura 16 ilustra os resultados gerais quanto aos sons-alvo terem sido ou nao
realizados em diferentes amostras: participantes sem e com instrucdo. O indice de presenca do
som-alvo na producdo dos participantes sem instrucéo é de 52,3% e o indice de presenca do
som-alvo na producéo dos participantes com instrucdo é de 60,3%. A diferenca na producao
sonora € estatisticamente significativa (x> = 23.89610053, df = 1, p-valor = 0.00000102)
indicando que a instrucdo é um fator que influencia a producdo sonora do espanhol como L2
para os participantes desta pesquisa.

A partir de tal resultado, a seguinte pergunta € formulada: os padrdes sonoros
analisados, categorico e varidvel, tém comportamento semelhante para casos sem e com
instrucdo no grupo experimental da pesquisa? Na préxima secdo, analisou-se como a instrucdo

explicita impacta a producdo sonora da variavel tipo de padréo sonoro.

5.3.2 Padrdo sonoro

Espera-se que a producdo sonora dos sons-alvo do padrdo sonoro categérico tenha
maiores indices de acuidade na producéo pelos participantes que o padréo sonoro variavel. Isto
porque, a partir dos pressupostos do Modelo de Exemplares, os sons que compdem o padrdo

sonoro categdrico possuem uma representacao fonoldgica mais robusta, construida a partir da
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experiéncia do falante em contextos especificos, se comparados aos sons que compdem o
padréo sonoro variavel. Considere a Figura 17.

Figura 17 - Dados gerais da produgdo do som-alvo sem e com instrucéo explicita de acordo com o
padrdo sonoro no grupo experimental
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sem instrucao vs. com instrucao
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Fonte: a autora

A Figura 17 ilustra, nas duas barras a esquerda, os dados gerais de producdo do som-
alvo no padréo sonoro categérico sem e com instrugdo e nas duas barras a direita, os dados
gerais os dados gerais de producdo do padrdo sonoro varidvel sem e com instrugdo. Os roticos
apresentaram indice de producdo do som-alvo de 73,2% sem instrucdo e 71,5% com
instrucdo. A diferenca na producdo do som-alvo dos participantes sem e com instrucdo nao €
estatisticamente significativa (x° = 0.53369475, df = 1, p-valor = 0.46505764). Os resultados
estatisticos evidenciam que a instrugdo ndo € um fator que impacta a presenca do som-alvo dos
réticos, ao menos quando todos os contextos sdo considerados em conjunto. Retomaremos a
este ponto posteriormente

Em relacdo ao padréo sonoro variavel, de oclusivas e variantes, o indice de producao
do som-alvo é de 36,4% sem instrucdo e 51,9% com instrucgdo. A diferenca da produgéo do
som-alvo dos participantes com e sem instrucdo € estatisticamente significativa (y° =
50.76416798, df = 1, p-valor < 0.001). Os resultados evidenciam que a instrucdo é um fator que
promove maiores indices de presenca do som-alvo, na classe das oclusivas e variantes,
promovendo uma melhor acurdcia na producéo do som-alvo dos participantes no padréo sonoro
variavel.
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A Figura 17 traz esclarecimentos em relagéo a Figura 16. Isso porque na Figura 16 a
instruc@o se mostrou estatisticamente significativa quando todos os dados foram considerados
em conjunto. Contudo, quando considerados separadamente, o padrdo sonoro categorico e o
padrdo sonoro variavel na Figura 17, observamos que a instrucdo teve um papel importante na
melhoria da prondncia no caso do padrdo sonoro variavel.

H& um resultado importante na Figura 17: o padrdo sonoro categorico, dos roticos, teve
maiores indices de producdo do som-alvo do que o padrdo sonoro varidvel, das oclusivas e
aproximantes. A interpretacdo mais simples, e pautada em perspectivas fonoldgicas
tradicionais, seria que o comportamento diferente do padrdo sonoro categérico (réticos) e do
padrdo sonoro variavel (oclusiva e variantes) tem relagdo com a caracteristica fonémica dos
réticos e alofénica das oclusivas e variantes. Vale lembrar que a maioria dos estudos de
aquisicdo de L1 e de L2 focalizam-se nas relagcdes fonémicas e descartam a alofonia. Em relacédo
a aquisicao de fonologia, varios estudos indicam que os adultos aprendizes de uma L2 tendem
a focar a atencdo em apenas aspectos relevantes para a constru¢do do contraste fonémico da
lingua-alvo (POLKA; WERKER, 1994; BOOMERSHINE et al. 2008; CEBRIAN, 2008;
HARNSBERGER, 2001; HUME; JOHNSON, 2003; PEPERKAMP; PETTINATO;
DUPOUX, 2003; VOKIC, 2010).

Contudo, nesta tese, questionamos essa perspectiva tradicional. Em primeiro lugar,
fonemas e alofones sdo construtos postulados por perspectivas teoricas especificas. Na
concepcao do Modelo de Exemplares, entendemos que os padrdes sonoros categdricos ndo
apresentam variabilidade porque ndo existem exemplares em competicdo que possam levar a
pronuncias alternativas. Por outro lado, nos padrdes sonoros variaveis, ocorre a variabilidade
entre oclusivas e aproximantes e auséncia de som em posicao intervocélica, mas em posicao
inicial de palavra ha sistematicidade, como foi evidenciado pela discussédo apresentada do grupo
controle. Ou seja, em posicdo inicial absoluta de palavra ndo se espera que ocorra variabilidade
do padréo sonoro variavel: uma oclusiva deve ocorrer sempre, como, por exemplo, em bote ou
dote. O nosso argumento é que sdo os exemplares disponiveis que promovem a sistematicidade
por meio da experiéncia do falante com a lingua. Essa abordagem prevé que, para 0 grupo
experimental, em inicio de palavra, o padrdo sonoro variavel tera sempre uma oclusiva, de
maneira analoga ao que foi atestado no grupo controle.

A partir dos resultados para a variavel padrdo sonoro apresentados na Figura 17, €
pertinente avaliar a manifestacdo de cada um dos sons do padréo sonoro categorico e variavel.

Espera-se que em diferentes contextos ocorram diferentes indices do som-alvo, ja que, no
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Modelo de Exemplares, 0s sons e seus contextos sdo parte da representacdo fonoldgica.
Considere a Figura 18.

Figura 18 — indice de presenca e auséncia dos sons-alvo dos réticos por segmento sem e
com instrugdo no grupo experimental
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Fonte: a autora

A Figura 18 ilustra os indices de auséncia e de presenca dos sons-alvo que compdem o
grupo dos réticos nos trés contextos estudados: vibrante inicial, vibrante intervocélica e tepe
intervocélico. Na Figura 18, os graficos da parte superior refletem os dados do grupo de
participantes que ndo receberam instrucao e, na parte inferior, os dados s&o de participantes que
receberam instrugdo. Consideremos cada um dos grupos separadamente.

No grupo de participantes que ndo receberam instrucdo, observa-se que o indice de
presenca da vibrante intervocélica foi de 62,4%, da vibrante inicial foi de 71,3% e do tepe
intervocalico, de 88,5%. Por outro lado, no grupo de participantes que receberam instrucéo,

observa-se que o indice de producdo da vibrante intervocélica foi de 65,1%, da vibrante inicial
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foi de 65,4% e do tepe intervocalico, de 91,7%. Foram realizados testes estatisticos para cada
uma das categorias — vibrante intervocdlica, vibrante inicial, tepe — e ndo foram encontradas
diferencas estatisticas entre nenhuma delas para os grupos com e sem instrucao®L.

Contudo, observando-se os dados da Figura 19 é possivel verificar que o tepe teve
maiores indices do som-alvo no grupo que recebeu instrucdo (91,7%) do que no grupo que nao
recebeu instrucdo (88,5%). Embora tal diferenca ndo seja estatisticamente significativa, ela
pode indicar que o tepe, exemplar semelhante conhecido do PB, se fortalece quando a instrucao
é oferecida. Por outro lado, no caso da vibrante em posic¢éo inicial, os indices do som-alvo
foram menores para o0s participantes que receberam instrugéo (65,4%) do que para 0s que néo
receberam instrucéo (e 71,3%). Nesse caso, pode haver indicios de que a instrucdo tenha levado
a confluéncia das categorias de vibrante e tepe em busca de fortalecer o exemplar que é
sistematico: a vibrante. No caso da vibrante intervocalica, os participantes que receberam
instrugdo tiveram 65,1% de realizagdo do som-alvo e o0s participantes que ndo receberam
instrucdo tiveram 62,4% de realizacdo do som-alvo. Os indices sdo proximos e podem também
indicar a confluéncia das categorias.

O que é importante destacar é que, em principio, embora os exemplares do espanhol
recebidos pelos aprendizes fossem sistematicamente o tepe e a vibrante, as duas categorias
encontram-se em interacdo em L2 e se realizam intercambiavelmente. Ou seja, embora sejam
recebidos exemplares sistematicos de tepe e vibrante, eles se acomodam em L2 tendo como
elementos primarios exemplares de L1. Para compreender esse resultado devemos refletir que
L2-espanhol e L1-portugués interagem e que exemplares de L1 sdo utilizados em L2. Uma forte
evidéncia para essa analise é que o tepe € 0 som que teve maior indice de som-alvo adequado.
Isso porque exemplares do tepe de L1 sdo disponiveis em L2. Para avaliar em maior detalhe
essa abordagem, consideremos casos em que houve a substituicdo dos sons do padrdo sonoro

categorico. Considere a Figura 19.

31 Comparou-se a auséncia do som-alvo nas producgdes da vibrante intervocalica sem instrugdo (37,6%) e com
instrucdo (34,9%) e ndo ha diferenca estatisticamente significativa (y*= 0.21831207, df = 1, p-valor = 0.64032906)
na producdo sonora para a vibrante intervocélica em relacdo a instrugdo. Em seguida, comparou-se a auséncia do
som-alvo nas produc@es da vibrante inicial sem instrucdo (28,7%) e com instrucdo (34,6%) e ndo ha diferenca
estatisticamente significativa (y? = 3.74681880, df = 1, p-valor = 0.05290812) na produgéo sonora para a vibrante
inicial em relacdo a instrucdo. Por fim, comparou-se a auséncia do som-alvo nas producdes do tepe intervocélico
sem instrugdo (88,5%) e com instrucdo (91,7%) e também ndo ha diferenca estatisticamente significativa (¥ =
0.63155590, df = 1, p-valor = 0.42678517) na produgdo sonora para o tepe intervocalico.
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Figura 19 — Sons réticos produzidos na auséncia do som-alvo esperado com e sem instrucéo
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Fonte: a autora.

A Figura 19 ilustra os sons réticos produzidos na auséncia do som-alvo esperado.
Esperava-se o tepe e ocorreram outras consoantes. Os graficos a esquerda sao dos participantes
sem instrucdo e a direita, dos com instrucdo. Nos resultados para a auséncia do som-alvo dos
réticos sem instrucdo, quando esperava-se uma vibrante intervocalica, o tepe foi produzido em
33,3% e a fricativa em 6,4% dos casos. Quando se esperava uma vibrante inicial, o tepe foi
produzido em 29,3% e a fricativa em 1,2% dos casos. Quando se esperava um tepe intervocalico
produziu-se 9,8% da vibrante. Esses resultados indicam que participantes que ndo receberam
instrucdo utilizaram a fricativa posterior no lugar da vibrante intervocéalica ou inicial e, para o
tepe, observou-se casos de vibrantes. Entendemos que esdes participantes fizeram uso de sons
da L1 —no caso a fricativa posterior — uma vez que este som é compartilhado, nestes contextos,
em L1 e L2. No caso ndo esperado da vibrante no lugar do tepe, entende-se que 0s sujeitos
fizeram uso de um som de L2.

Nos resultados para a auséncia do som-alvo dos réticos com instrucdo, quando se
esperava uma vibrante intervocalica, o tepe foi produzido em 35,5% e a fricativa, em 0,6% dos
casos. Quando se esperava uma vibrante inicial, o tepe foi produzido em 34,6% e ndo houve

presenca da fricativa nos casos apresentados. Quando se esperava um tepe intervocélico, houve

[F] vibrante intervocdlica [F] vibrante inicial [r] tepe intervocalico
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producéo de 5,3% da vibrante nos casos apresentados. Esses resultados indicam que 0 acesso
ao treinamento de instrugéo teve dois efeitos: o primeiro foi o de quase excluir a presenca de
fricativas posteriores e o segundo efeito foi o de reduzir o niamero de vibrantes no lugar do tepe.

Os resultados para os indices de producdo dos réticos confirmam a uma das predicoes
do SLM em relacdo & producdo da vibrante em espanhol: quanto maior a dissimilaridade
fonética percebida entre um som da L2 e 0 som mais proximo da L1, mais provavel serd que as
diferencas fonéticas entre os sons sejam discernidas (FLEGE, 1995, p. 239). Assim, segundo o
autor, uma nova categoria fonética pode ser estabelecida para um som da L2 que se difere
foneticamente do som mais proximo da L1 se os bilingues discernirem, pelo menos, algumas
das diferencas fonéticas entre os sons L1 e L2. Com base nas hipéteses de Flege, prediz-se que
guanto mais perceptualmente distinto um som da lingua-alvo for em relacdo aos segmentos
preexistentes da L1, mais facil e precisamente ele serd adquirido.

A partir da dissimilaridade fonética e do contexto, o aprendiz é capaz de construir a
representacdo fonoldgica para a distribui¢do dos roticos em espanhol. Os resultados ilustrados
na Figura 19 sugerem que o aprendiz usa a distribuicdo contextual da sua L2, mas ainda ndo
consegue, articulatoriamente, produzir uma vibrante.

Considerando a producdo sonora do padrdo sonoro categérico, o resultado geral da
instrucdo vs. padrdo sonoro evidencia que a instrugdo ndo é um fator que impacta a presenca do
som-alvo para as vibrantes e, por consequéncia, a acuracia da produc¢do sonora dos participantes
no padrdo sonoro categorico por segmento.

Os resultados para a auséncia do som-alvo por segmento no padrdo sonoro categérico
corroboram a hipétese central deste trabalho de que os sons que compdem o padrdo sonoro
categdrico sdo robustos, ou seja, possuem menor variabilidade fonética na producgdo e que a
relacdo contextual guia o aprendiz na direcdo de uma pronuncia do som-alvo mais acurada.

O padrao sonoro categérico possui a mesma distribuicdo contextual — mas ndo sonora —
dos réticos no PB e no espanhol. A partir disso, o aprendiz € capaz de fazer generalizaces
sobre a organizacéo de tais sons na producdo em L2. Ainda que o aprendiz ndo tenha em sua
representacdo mental o exemplar do som da vibrante, ele é capaz de fazer generalizagfes e
predi¢Oes para reorganizar esse som na sua L2 a partir de sua L1.

Os resultados sugerem que a L1 é um caminho importante para a produgéo sonora em
L2, conforme os resultados apresentados na Figura 19, o indice de presenca do som-alvo na
producdo do tepe intervocalico — um som com distribuicdo contextual e prondncia similares nas
duas linguas — pelos participantes foi de 88,5%, sem instrucdo, e 91,7% com instrug&o.

Considere a Figura 20.
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Figura 20 — indice de auséncia e presenca dos sons-alvo das oclusivas e variantes intervocalicas
por segmento sem e com instrugdo no grupo experimental
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Fonte: a autora

A Figura 20 ilustra, nas primeiras duas colunas a esquerda, os indices producao dos
sons-alvo para o grupo das oclusivas intervocalicas na palavra por segmento sem instruco®.
O indice de producdo do som-alvo (aproximante) para a oclusiva /b/ foi de 32,3% e para a
oclusiva /d/ foi de 34,8%. As duas ultimas colunas a direita ilustram os indices de producao dos
sons-alvo para o grupo das oclusivas intervocéalicas na palavra por segmento com instrucao
3, 0 indice de producio do som-alvo (aproximante) para a oclusiva /b/ foi de 51,8% e para a
oclusiva /d/ foi de 59,9%.

32 0 indice de presenca do som-alvo na producdo das oclusivas iniciais /b/ e /d/ foi de 100%. Selecionou-se, para
0s resultados apresentados das oclusivas iniciais, somente os sons produzidos na Tarefa 1, onde a palavra foi dita
isoladamente, sem nenhum contexto precedente. Nas Tarefas 2 e 3, as oclusivas inicias estavam precedidas de uma
vogal, o que as coloca em contexto intervocélico, portanto, filtrou-se os dados somente da Tarefa 1 para a analise
de sons oclusivos iniciais tanto no grupo piloto quanto no grupo experimental da pesquisa.

3 O indice de presenca do som-alvo na producio das oclusivas iniciais /b/ e /d/ foi de 100%. Selecionou-se, para
0s resultados apresentados das oclusivas iniciais, somente 0s sons produzidos na Tarefa 1, onde a palavra foi dita
isoladamente, sem nenhum contexto precedente. Nas Tarefas 2 e 3 as oclusivas inicias estavam precedidas de uma
vogal, o que as coloca em contexto intervocélico, portanto, filtrou-se os dados somente da Tarefa 1 para a analise
de sons oclusivos iniciais tanto no grupo piloto quanto no grupo experimental da pesquisa.
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Comparou-se os indices de producdo da oclusiva inicial /b/ sem instrucgdo (32,3%) e
com instrucéo (51,2%) e ha diferenca estatisticamente significativa (y* = 27.68699301, df = 1,
p-valor = 0.00000014) na producdo sonora para tal som. Em seguida, comparou-se os indices
de producdo da oclusiva inicial /d/ sem instrucdo (34,8%) e com instrucdo (59,9%) e ha
diferenca estatisticamente significativa (y*> = 26.70436672, df = 1, p-valor = 0.00000024) na
producdo sonora para tal som.

Considerando a producéo sonora das oclusivas intervocalicas na palavra, o resultado
geral do padrdo sonoro vs. instrucéo se confirma para os segmentos das oclusivas e variantes:
0s resultados evidenciam que a instrucéo é um fator que impacta a presenca do som-alvo e, por
consequéncia, a acuracia da producdo sonora dos participantes no padrdo sonoro variavel por
segmento. A interpretacdo desse resultado nos Modelos de Exemplares é que a instrucdo
contribui com o fortalecimento de sons especificos, ou seja, torna mais robusto um padréo que
ocorria na lingua em menores indices.

Os resultados para producdo do som-alvo por segmento no padrdo sonoro variavel
corroboram a hipotese central deste trabalho de que os sons que compdem o padrdo sonoro
variavel sdo menos robustos do que os sons que compdem o padrdo sonoro categdrico. No
padrdo sonoro variavel, a variabilidade fonética é diversificada — desde uma oclusiva a uma
aproximante e até o apagamento total. Além disso, ndo hd uma relagdo contextual apoiada nos
sons da L1 e o aprendiz precisa construir novos exemplares multiplos, ndo somente com as
variacGes fonéticas dos sons das oclusivas intervocalicas, mas também com o contexto
fonoldgico da L2.

A partir dos resultados da produgéo para o padrdo sonoro e 0s segmentos que compdem
0S mesmos, a pergunta de pesquisa que se postula para a variavel tipo de tarefa é: os sons que
compdem os padrbes sonoros estudados possuem os mesmos indices de produ¢do do som-alvo
considerando as tarefas realizadas para o grupo experimental? A secdo a seguir trata da variavel

tipo de tarefa.

5.3.3 Tipo de tarefa

Na variavel independente tipo de tarefa ha duas hipdteses a serem testadas. Na primeira
hipdtese (H1), espera-se que a representacdo fonologica dos sons inclua o contexto em que o

som ocorre, em palavras especificas, pois estudos sugerem que a representacao fonologica da



palavra € robusta e o aprendiz é capaz de fazer generaliza¢es ndo somente no nivel fonologico
(palavra), mas também no nivel sintatico (sentenga) (SILVA, 2005; SILVEIRA, 2007).

Para a segunda hipdtese (H2), espera-se que na tarefa com a apresentacdo da ortografia
haja maiores indices da producdo do som-alvo pela presenca do simbolo grafico que se
relaciona aos dois padrdes sonoros estudados nesta pesquisa. De acordo com a literatura,
aprendizes de L2 tendem a ter maiores taxas de producdo do som-alvo quando o estimulo é
apresentado em conjunto com a presenca do simbolo grafico (SILVA, 2005; SILVEIRA, 2007;
DELATORRE, 2006; FERNANDES, 2009).

Nesta tese, o contexto em que ocorrem os roticos foi dividido em dois grupos. O
primeiro grupo é denominado roticos na palavra, como, por exemplo, em caro ou carro. O
segundo grupo é denominado roticos em contexto, como, por exemplo, esa rata. Serdo
analisados nas duas colunas a direita os dados do grupo experimental dos roéticos na palavra

e, em seguida, na coluna da esquerda, os roticos em contexto. Considere a Figura 21.

Figura 21 — indice de auséncia e presenca do som-alvo dos réticos por tipo de tarefa e segmento sem instrugio
no grupo experimental
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A Figura 21 ilustra casos do som-alvo em roticos na palavra e réticos em contexto,
indicando o indice de auséncia e de presenca do som-alvo nas trés diferentes tarefas para os
participantes do grupo experimental sem instrucédo. As duas colunas a direita ilustram os dados
de producdo do grupo experimental dos roticos na palavra e, em seguida, na coluna da
esquerda, a vibrante inicial em contexto, denominada réticos em contexto.

De acordo com o Quadro 19, no inicio deste capitulo, a categorizacdo dos dados do
grupo dos roticos, em relacdo a presenca do som-alvo (1), foi feita da seguinte forma: a vibrante
em posicao inicial foi categorizada como presenca do som-alvo (1) e a ndo producao da vibrante
inicial foi categorizada como auséncia do som-alvo (0). Em posicdo intervocalica, a producédo
do tepe foi categorizada como presenga do som-alvo (1) e a ndo producdo do tepe foi
categorizada como auséncia do som-alvo (0). A producéo da vibrante em posicdo intervocalica
foi categorizada como presenca do som-alvo (1) e a ndo producdo da vibrante em posicédo
intervocélica foi categorizada como auséncia do som-alvo (0).

Na Tarefa 1, o indice de produgdo do som-alvo para os roticos na palavra foi de
93,9% para a para o tepe intervocalico e de 65,1% para a vibrante intervocalica. Na réticos em
contexto, a producdo da vibrante inicial foi de 68,3%. Na Tarefa 2, o indice de producdo do
som-alvo para os réticos na palavra foi de 89,5% para a para o tepe intervocélico e de 65,9%
para a vibrante intervocalica. Nos rdticos em contexto, a producdo da vibrante inicial foi de
70,9%. Na Tarefa 3, o indice de producdo do som-alvo para os réticos na palavra foi de 90,9%
para o tepe intervocalico e de 55,3% para a vibrante intervocalica. Nos roticos em contexto, a
producdo da vibrante inicial foi de 46%.

Os resultados indicados na Figura 22 sugerem que a H1 ndo foi confirmada, ja que
quando a palavra foi apresentada de forma isolada (Tarefa 1) ou em uma frase veiculo sem a
ortografia (Tarefa 2), a presenca do som-alvo teve indices de producdo muito parecidos sem
instrucdo. Adicionalmente, os resultados sugerem que os indices de presenca do som-alvo
foram menores na tarefa com ortografia. Os resultados indicam que a ortografia, aparentemente,
possui efeitos negativos na producgédo sonora dos participantes no padréo sonoro categorico, cf.
resultados de Escudero e colaboradoras (2014), que exploram a possibilidade de formas
ortograficas produzirem efeito negativo no aprendizado de palavras ndo nativas. Portanto,
também ndo se confirma a predi¢do da H2 para tal padréo sonoro sem instrugdo. Considere a

Figura 22.



Figura 22 — indice de auséncia e presenca do som-alvo dos réticos por tipo de tarefa e segmento com
instrugdo no grupo experimental
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As duas colunas a direita ilustram os dados de producdo do grupo experimental dos réticos na palavra e
em seguida, na coluna da esquerda, a vibrante inicial em contexto, denominada réticos em contexto.

Fonte: a autora.

A Figura 22 ilustra casos do som-alvo em roticos na palavra e réticos em contexto,
conforme os termos usados, indicando o indice de auséncia e de presenga do som-alvo nas trés
diferentes tarefas para os participantes do grupo experimental com instrucéo. As duas colunas
a direita ilustram os dados de producdo do grupo experimental dos réticos na palavra e, em
seguida, na coluna da esquerda, a vibrante inicial em contexto, denominada réticos em
contexto.

Na Tarefa 1, o indice de producdo do som-alvo para os réticos na palavra foi de
93,8% para a para o tepe intervocalico e de 67,5% para a vibrante intervocalica. Nos réticos
em contexto, a producédo da vibrante inicial foi de 64,2%. Na Tarefa 2, o indice de producéo
do som-alvo para os réticos na palavra foi de 87,7% para o tepe intervocalico e de 65,9% para
a vibrante intervocalica. Nos rdticos em contexto, a producédo da vibrante inicial foi de 70,9%.
Na Tarefa 3, o indice de produ¢do do som-alvo para os réticos na palavra foi de 97,7% para
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0 tepe intervocalico e de 57,5% para a vibrante intervocalica. Nos réticos em contexto, a
producéo da vibrante inicial foi de 50%.

Nos resultados por tarefa para o padrdo sonoro variavel com instrugdo, mantém-se a
tendéncia apresentada para o0s casos sem instrucdo. Os resultados sugerem que a H1 néo foi
confirmada, ja que quando a palavra foi apresentada de forma isolada (Tarefa 1) ou em uma
frase veiculo sem a ortografia (Tarefa 2), presenca do som-alvo teve indices de producao
similares.

Adicionalmente, os resultados sugerem que os indices de presenca do som-alvo foram
menores na tarefa com ortografia. Os resultados indicam que a ortografia, aparentemente,
possui efeitos negativos na producdo sonora dos participantes no padrdo sonoro categorico
também com instrucdo. Portanto, ndo se confirma a predicdo da H2, de que a apresentacédo da
ortografia promove maiores indices da producdo do som-alvo pela presenca de simbolo grafico
relacionado ao padrdo sonoro categérico. Aparentemente, a instru¢do também ndo influenciou

a acuracia na producdo sonora em tal padrdo sonoro com instrucgdo. Considere a Figura 23.

Figura 23 — indice de auséncia e presenca do som-alvo da oclusivas e variantes por tipo de tarefa e
segmento sem instrugdo no grupo experimental
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As duas colunas & direita ilustram os dados de producdo do grupo experimental das oclusivas
intervocalicas em contexto e em seguida, nas duas colunas a esquerda, os dados de producdo das oclusivas
intervocélicas na palavra.

Fonte: a autora.
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A Figura 23 ilustra o indice de auséncia e de presenca do som-alvo das oclusivas e
variantes por tipo de tarefa e segmento sem instrucdo no grupo experimental. Nesta tese, 0
contexto em que ocorrem oclusivas intervocéalicas foi dividido em dois grupos. O primeiro
grupo é denominado oclusivas intervocéalicas em contexto, como, por exemplo, ese bote ou
ese dote. Neste contexto, espera-se que aproximantes sejam recorrentes, embora oclusivas
possam também ocorrer, em menores indices. O segundo grupo é denominado oclusivas
intervocalicas na palavra, como, por exemplo, em lobo ou moda.

As duas colunas a esquerda da Figura 23 ilustram os casos do som-alvo em oclusivas
intervocélicas em contexto indicando o indice de auséncia e de presenca do som-alvo nas trés
diferentes tarefas para os participantes do grupo experimental. Na Tarefa 1, o som analisado
ocorre no inicio da palavraisolada e o0 som-alvo é oclusivo. Nas Tarefas 2 e 3 0s sons analisados
ocorrem precedidos de uma palavra que termina em vogal, criando o contexto intervocalico e
o0 som-alvo é a aproximante (cf. Quadro 19, no inicio deste capitulo).

Os resultados obtidos para a Tarefa 1 mostram que, quando a palavra foi produzida
isoladamente, e 0 som-alvo encontra-se em inicio de palavra, uma consoante oclusiva ocorreu
em 100% dos casos, conforme observado de maneira analoga no grupo controle. Esse resultado
indica que o padrdo sonoro variavel pode ter comportamento andlogo ao padrdo sonoro
categdrico em que um Unico som é esperado e este som ocorre sempre, sistematicamente. No
Modelo de Exemplares, esse resultado é compreendido como caracteristica do padrdo variavel
em contexto especifico. Sendo o0s sons maximamente representados com detalhamento fonético
e com a inclusdo do contexto em que ocorrem. Ou seja, ndo existem exemplares com
aproximantes neste contexto e, portanto, aproximantes ndo ocorrerdo. A partir do resultado da
Tarefa 1, o grupo experimental seguiu a sistematicidade na producéo de oclusivas em inicio de
palavra, como no grupo controle.

Como mencionado anteriormente e no grupo controle, exemplares apresentam multiplas
propriedades que incluem propriedades fonéticas finas, semanticas e contextuais. O que nos
interessa nos demais casos € identificar a relacdo entre som e contexto, como formulado na
(H1), que sugere que a representacdo fonoldgica dos sons inclui o contexto em que o som
ocorre, em palavras especificas.

Os resultados obtidos para a Tarefa 2 — sem apresentacdo da forma ortografica sendo o
som-alvo precedido por vogal criando o contexto intervocalico — indicam que as aproximantes
ocorreram em 14,3% dos casos para o /b/ e ocorreram em 19,8% dos casos para o /d/. Ou sgja,
ocorreram maiores indices de oclusivas do que aproximantes. Esse resultado indica que o0s

exemplares de oclusivas sdo mais robustos do que os exemplares de aproximantes no contexto
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intervocélico. A partir do resultado da Tarefa 2, confirmou-se a hipGtese para o grupo
experimental e houve variabilidade na producéo de oclusivas e aproximantes.

Os resultados obtidos para a Tarefa 3 — com apresentacao da forma ortografica sendo o
som-alvo precedido por vogal criando o contexto intervocalico — indicam que as aproximantes
ocorreram em 15,3 % dos casos para o /b/ e ocorreram em 19,8 % dos casos para o /d/. Ou seja,
as oclusivas ocorreram em maiores indices do que as aproximantes na Tarefa 3. Sugerimos que
a preponderancia da oclusiva, neste caso, decorre da apresentacdo da forma ortografica durante
a tarefa e da relacdo com a L1-portugués.

Os resultados indicam que, aparentemente, a ortografia ndo produziu maiores indices
de producéo das oclusivas intervocalicas em contexto no grupo experimental sem instrucéo.
Este resultado ndo corrobora a hipotese (H2), que sugere gque a apresentacao da ortografia tenha
impacto na producdo sonora, conforme reportado na literatura (SILVA, 2005; SILVEIRA,
2007; DELATORRE, 2006; FERNANDES, 2009).

Passemos a analisar, entdo, os resultados relativos a oclusivas intervocéalicas na
palavra, como por exemplo, em palavras como lobo e moda, nas duas colunas a esquerda da
Figura 24. A proposta € investigar se a ocorréncia de oclusivas intervocalicas na palavra
atuam de maneira semelhante as oclusivas intervocéalicas em contexto previamente analisado
no grupo controle e no grupo experimental.

Na Tarefa 1, a palavra foi produzida isoladamente e observa-se que oclusivas
predominaram (83,7% e 72,6%) e que aproximantes ocorreram em baixos indices (16,3% e
27,4%). As oclusivas apresentam exemplares mais robustos do que aproximantes quando
ocorrem entre vogais no grupo experimental. A partir do resultado da Tarefa 1 ndo se confirma
a predicdo de que ocorreriam mais aproximantes do que oclusivas no contexto intervocalico.
Tal resultado pode ser explicado por trés fatores. O primeiro € a influéncia da L1 na producéo
do som da L2, ja que sons aproximantes ndo sdo presentes no portugués, somente os oclusivos.
O segundo ¢ a variabilidade fonética atestada no grupo controle, ou seja, o falante esta exposto
a uma variabilidade de exemplares multiplos, que vdo desde uma oclusiva, passando por uma
aproximante até o apagamento total do som. O terceiro é e que ndo h& uma relagdo contextual
como a L1 como no padrdo sonoro categdrico e o aprendiz precisa construir uma nova
representacdo fonologica para 0s novos sons aproximantes e variantes aprendidos no espanhol
como L2.

Na Tarefa 2, das oclusivas intervocalicas na palavra, a palavra foi inserida em uma
frase veiculo e ndo houve apresentacdo da forma ortografica da palavra. O som-alvo continua

em seu contexto inicial, intervocalico dentro da palavra, e ndo se espera que seja afetado por
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contexto adjacentes. Ou seja, espera-se resultados similares aos obtidos para a Tarefa 1, e este
€ 0 caso. Na Tarefa 2 o indice do som-alvo das aproximantes intervocélicas foi de 23,3% para
a para o /b/ e de 25,3% para o /d/. Os exemplares robustos de oclusivas intervocalicas
prevaleceram (76,7% e 74,7%).

Na Tarefa 3, das oclusivas intervocalicas na palavra, a palavra foi lida em uma frase
controlada, sendo a forma ortogréfica da palavra apresentada ao participante durante a tarefa.
De maneira similar da Tarefa 2 ndo se espera que o contexto de frase controlada afete a
producdo sonora. Isto porque, nestes casos 0 som-alvo encontra-se no meio da palavra e nao
deve ser afetado por contexto adjacentes. Na Tarefa 3 o indice do som-alvo de aproximantes
intervocélicas foi de 36,8% para a para o /b/ e de 31,8% para o /d/. Os exemplares robustos de
oclusivas intervocalicas prevaleceram (63,2% e 68,2%).

Na Tarefa 3, das oclusivas intervocalicas na palavra sem ortografia (23,3% e 25,3%),
0s resultados sugerem um pequeno aumento da producdo do som-alvo das aproximantes quando
a forma ortografica é apresentada (36,8% e 31,8%). O mesmo ocorreu no grupo controle, onde
as aproximantes foram produzidas em maiores indices quando a forma ortogréafica da palavra
foi apresentada (84,7% e 83,5% sem ortografia e 97,7% e 98,9 com ortografia). Os resultados
indicam que, aparentemente, a ortografia produziu maiores indices de producdo das oclusivas
intervocdlicas na palavra no grupo experimental sem instrucéo. Este resultado corrobora a
hipotese (H2), que sugere que a apresentacdo da ortografia tenha impacto na produgdo sonora,
conforme reportado na literatura (SILVA, 2005; SILVEIRA, 2007; DELATORRE, 2006;
FERNANDES, 2009). Considere a Figura 24.
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Figura 24 — Indice de auséncia e presenca do som-alvo da oclusivas e variantes por tipo de tarefa e
segmento com instru¢do no grupo experimental
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As duas colunas a direita ilustram os dados de producdo do grupo experimental das oclusivas
intervocalicas em contexto e em seguida, nas duas colunas a esquerda, os dados de producdo das
oclusivas intervocélicas na palavra.

Fonte: a autora.

A Figura 24 ilustra o indice de presenca do som-alvo da oclusivas e variantes por tipo
de tarefa e segmento com instrucdo no grupo experimental. Nesta tese o contexto em que
ocorrem oclusivas intervocalicas foram divididos em dois grupos. O primeiro grupo €
denominado oclusivas intervocélicas em contexto, como por exemplo, ese bote ou ese dote.
Neste contexto, espera-se que aproximantes sejam recorrentes, embora oclusivas possam
também ocorrer, em menores indices. O segundo grupo é denominado oclusivas intervocalicas
na palavra, como por exemplo, em lobo ou moda.

As duas colunas a direita da Figura 24 ilustram os casos do som-alvo em oclusivas
intervocalicas em contexto indicando o indice de auséncia e presenca do som-alvo nas trés
diferentes tarefas para os participantes do grupo experimental. Na Tarefa 1, o som analisado
ocorre no inicio da palavraisolada e 0 som-alvo é oclusivo. Nas Tarefas 2 e 3 os sons analisados
ocorrem precedidos de uma palavra que termina em vogal, criando o contexto intervocéalico e
0 som-alvo ¢é a aproximante (cf. Quadro 19, no inicio deste capitulo).
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Os resultados obtidos para a Tarefa 1 mostram que, quando a palavra foi produzida
isoladamente, e 0 som-alvo encontra-se em inicio de palavra, uma consoante oclusiva ocorreu
em 100% dos casos, conforme previsto no grupo controle. Esse resultado indica que o padréo
sonoro variavel pode ter comportamento analogo ao padrédo sonoro categdrico em que um Unico
som é esperado e este som ocorre sempre, sistematicamente. A partir do resultado da Tarefa 1,
0 grupo experimental seguiu a sistematicidade na producdo de oclusivas em inicio de palavra
COmo no grupo controle.

Como mencionado anteriormente no grafico sem instrucdo e no grupo controle,
exemplares apresentam multiplas propriedades que incluem propriedades fonéticas finas,
semanticas e contextuais. O que nos interessa nos demais casos é identificar a relagdo entre som
e contexto, como formulado na (H1), que sugere gque a representacéo fonologica dos sons inclui
0 contexto em que o0 som ocorre, em palavras especificas.

Os resultados obtidos para a Tarefa 2 — sem apresentacdo da forma ortografica sendo o
som-alvo precedido por vogal criando o contexto intervocalico — indicam que as aproximantes
ocorreram em 25,7% dos casos para o /b/ e ocorreram em 15,5% dos casos para o /d/. Ou seja,
ocorreram maiores indices de oclusivas do que aproximantes. A partir do resultado da Tarefa
2, confirmou-se a hipotese para o grupo experimental e houve variabilidade na producdo de
oclusivas e aproximantes. Adicionalmente, se confirma o papel positivo da instrugcdo na
producdo das aproximantes, se comparados aos indices sem instrucdo na Tarefa 2 (14,3% e
19,8%)

Os resultados obtidos para a Tarefa 3 — com apresentacao da forma ortografica sendo o
som-alvo precedido por vogal criando o contexto intervocélico — indicam que as aproximantes
ocorreram em 41,2 % dos casos para o /b/ e ocorreram em 27,9 % dos casos para o /d/. Ou seja,
as oclusivas ocorreram em maiores indices do que as aproximantes na Tarefa 3. Confirma-se,
também, o papel positivo da instrucdo na producdo das aproximantes, se comparados aos
indices sem instrucdo também na Tarefa 3 (15,3% e 13,8%). Comparando-se as Tarefas 2 e
3, 0s resultados sugere que, a presenca da ortografia promoveu maiores indices de producéo
das oclusivas intervocalicas em contexto no grupo experimental com instrucdo. A ortografia,
em conjunto com a instrucdo, corrobora a hipotese (H2), que sugere que a apresentacdo da
ortografia tenha impacto na producgéo sonora.

Passemos a analisar, entdo, os resultados relativos as oclusivas intervocélicas na
palavra, como, por exemplo, em palavras como lobo e moda, nas duas colunas a esquerda da
Figura 25. Na Tarefa 1, a palavra foi produzida isoladamente e observa-se que os indices de

producéo das oclusivas (56,1% e 52,4%) e aproximantes (43,9% e 47,6%) ocorreram em indices
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mais equilibrados com instrucdo — se comparados aos casos sem instrucdo. Os resultados
sugerem, mais uma vez, o efeito positivo da instru¢do no padréo sonoro variavel.

Na Tarefa 2, das oclusivas intervocélicas na palavra, espera-se resultados similares
aos obtidos para a Tarefa 1 e este € 0 caso. Na Tarefa 2 o indice do som-alvo das aproximantes
intervocélicas foi de 51,8% para a para o /b/ e de 45,7% para o /d/. Os exemplares de oclusivas
intervocélicas estdo em competi¢do com as aproximantes com indices mais equilibrados (48,2%
e 54,3%) e sugere-se ndo ha prevaléncia de um exemplar sobre 0 outro, COmo nos casos sem
instrucdo. Na Tarefa 3, das oclusivas intervocalicas na palavra os resultados sugerem um
pequeno aumento da producdo do som-alvo das aproximantes quando a forma ortogréfica é
apresentada (67,4% e 57,5%).

Os resultados sugerem, de forma geral, que os indices de producdo do som-alvo, ou seja,
as aproximantes, foram maiores na tarefa com ortografia. Os resultados indicam que a
ortografia, aparentemente, possui efeitos positivos na producdo sonora dos participantes no
padrdo sonoro variavel com instrucdo. Portanto, se confirma a predicdo da H2, de que a
apresentacdo da ortografia promove maiores indices da producdo do som-alvo pela presenca do
simbolo grafico que se relaciona ao padrdo sonoros varidvel em casos com instrucdo. Os
resultados para o padrdo sonoro variavel sugerem uma forte influéncia positiva da ortografia,
independente do contexto em que o som aparece na palavra. Os resultados para o tipo de tarefa
corroboram a tese principal de que a instrucdo, aliada ao contexto, promove melhor acurécia na
producdo do aprendiz em L2.

No grupo experimental, assim como no grupo controle, 0s sons sao produzidos sempre
da mesma maneira tanto em padrdes sonoros categdricos quanto em padrdes sonoros variaveis
(cf. todos os roticos e as oclusivas em inicio de palavra). As aproximantes sdo o padrdo
preferencial em posicdo intervocalica, tanto em oclusivas intervocalicas em contexto e
oclusivas intervocélicas na palavra. Por fim, quando a forma ortografica € apresentada os
indices de producdo de aproximantes aumentam.

A partir dos resultados para o tipo de tarefa, a pergunta que se coloca é: o item lexical
influencia a producdo dos sons-alvo nos padrdes sonoros para o grupo experimental? A proxima

secdo trata do item lexical.

5.3.4 Palavra
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Considerando-se que na Modelo de Exemplares a palavra é o l6cus da representacéo,
espera-se que cada palavra apresente indices diferentes de producéo dos sons-alvo, tanto em
padrdes sonoros categdricos quanto em padrdes sonoros variaveis. O Modelo de Exemplares
sugere que cada palavra tem sua representacdo detalhada, e que cada palavra pode ser afetada
de forma diferente por fendbmenos linguisticos diversos (JOHNSON, 1997; JOHNSON;
MULLENIX, 1997; PIERREHUMBERT, 2001, 2003). Considere a Figura 25.

Figura 25 — indice de auséncia e presenca dos sons do grupo dos réticos por palavra sem
instrucdo no grupo experimental
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Fonte: a autora.

A Figura 26 apresenta os indices de auséncia e presenca do som-alvo por palavra com
0s sons do grupo dos réticos sem instrucéo. Observa-se que nenhuma das palavras teve 100%

de producao diferente ou igual ao som-alvo. E possivel afirmar, alternativamente, que o desvio

100
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dos sons-alvo se deu entre 5,6% e 48,5% de auséncia do som-alvo, o que significa grande
variabilidade de producdo dos sons que compdem o grupo dos réticos sem instrucdo. Tal
variabilidade pode ser explicada pela natureza individual da representacédo de cada palavra. Em
conjunto, generalizagdes emergem das palavras, como sera visto a seguir.

Conforme esperado, a partir dos resultados apresentados anteriormente, o tepe apresenta
maior indice de producgdo do som-alvo: entre 83,3% e 94,4%, atestados nas palavras examinadas
sem instrucdo que continham um tepe. Na producéo da vibrante intervocalica, houve presenca
do som-alvo em todas as palavras examinadas sem instrucdo, com indices entre 51,7% e 70%.
Na producéo da vibrante inicial, também ocorreram desvios do som-alvo em todas as palavras
examinadas sem instrucédo e os indices de presen¢a do som-alvo variaram entre 51,5% e 73,9%.

Considere a Figura 26.

Figura 26 — indice de auséncia e presenca dos sons do grupo dos réticos por palavra com instruc&o no
grupo experimental
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Fonte: a autora.
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A Figura 26 apresenta o indice de auséncia e de presenc¢a dos sons-alvo do grupo dos
réticos por palavra com instrucdo no grupo experimental. E possivel afirmar que o desvio dos
sons-alvo se deu entre 3% e 57,6% de auséncia do som-alvo, o que significa grande
variabilidade de producdo dos sons que comp&em o grupo dos réticos com instrucao.

Como esperado dos resultados apresentados anteriormente, o tepe apresenta maiores
indices de presenca do som-alvo: entre 79,4% e 100%, atestados nas palavras examinadas com
instrucdo que continham um tepe. Na producédo da vibrante intervocalica, houve presenca do
som-alvo em todas as palavras examinadas com instrucéo, com indices entre 45,2% e 75,8%.
Na producdo da vibrante inicial, houve presencga do som-alvo em todas as palavras examinadas
com instrucdo, com indices entre 42,4% e 66,7%.

Conforme os resultados para a variavel padréo sonoro, a instrucao nao foi um fator de
impacto na produgdo sonora dos sons-alvo do padrdo sonoro categorico. Nota-se que os indices
de presenca do som-alvo foram parecidos para 0s casos sem e com instrugdo. De forma geral,
os indices de presenca do som-alvo no padrdo sonoro categérico foram maiores do que no
padrdo sonoro varidvel. Tais indices podem ser explicados devido a menor variabilidade
fonética na producédo sonora de tais sons. Outro ponto explicativo para a maior acuidadede na
producdo dos sons dos roticos é que ha uma relacdo sonora contextual com a L1. O aprendiz
utiliza a sua L1 como ancora para a producdo sonora em L2. Considere a Figura 27.
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Figura 27 — indice de auséncia e presenca do som-alvo no grupo das oclusivas e variantes por palavra
sem instrugdo no grupo experimental
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Fonte: a autora.

A Figura 27 ilustra o indice de auséncia e de presenca do som-alvo no grupo das
oclusivas e variantes por palavra sem instrucdo no grupo experimental. Observa-se que
nenhuma das palavras em posicéao intervocalica teve 100% de producéo diferente ou igual ao
som-alvo. E possivel afirmar, alternativamente, que os desvios dos sons-alvo se deram entre
44,4% e 82,4% de auséncia do som-alvo, o que significa grande variabilidade de producéo dos
sons-alvo do grupo das oclusivas e variantes sem instrugao.

A oclusiva /b/ em contexto inicial apresenta indice de presenca do som-alvo entre 32%
e 54,3%, atestados nas palavras examinadas sem instrucéo que continham tal som. A oclusiva
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intervocélica /b/ apresenta indice de presenca do som-alvo entre 17,6% e 48,6%, atestados nas
palavras examinadas sem instrucéao que continham tal som.

A oclusiva /d/ em contexto inicial apresenta indice de presenca do som-alvo entre 35,3%
e 53,1%, atestados nas palavras examinadas sem instrucéo que continham tal som. A oclusiva
intervocélica /d/ apresenta indice de presenca do som-alvo entre 26,5% e 55,6%, atestados nas
palavras examinadas sem instrucao que continham tal som. Considere a Figura 28.

Figura 28 — indice de auséncia e presenca do som-alvo no grupo das oclusivas e variantes por palavra com
instrugdo no grupo experimental
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Fonte: a autora.

A Figura 28 ilustra o indice de auséncia e de presenca do som-alvo no grupo das

oclusivas e variantes por palavra com instru¢do no grupo experimental. Observa-se que
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nenhuma das palavras em posi¢éo intervocalica teve 100% de producgdo diferente ou igual ao
som-alvo. E possivel afirmar, alternativamente, que os desvios dos sons-alvo se deram entre
25% e 69,7% de auséncia do som-alvo, o que significa grande variabilidade de producdo dos
sons-alvo do grupo das oclusivas e variantes com instrucao.

A oclusiva /b/ em contexto inicial apresenta indice de presenca do som-alvo entre 36,7%
e 59,1%, atestados nas palavras examinadas com instrugdo que continham tal som. A oclusiva
intervocalica /b/ apresenta indice de presenca do som-alvo entre 42,4% e 66,7%, atestados nas
palavras examinadas com instrucéo que continham tal som.

A oclusiva /d/ em contexto inicial apresenta indice de presenca do som-alvo entre 41,9%
e 59,4%, atestados nas palavras examinadas com instrugao que continham tal som. A oclusiva
intervocalica /d/ apresenta indice de presenca do som-alvo entre 30,3% e 75%, atestados nas
palavras examinadas com instrucdo que continham tal som.

O Modelo de Exemplares incorpora a nogao de varios modelos de processamento da
fala que levam em consideracdo a representacdo mental. No que concerne aos modelos
multirrepresentacionais, a palavra possui um papel importante na construcdo da gramatica
fonologica, atuando como locus da representacdo mental. Ao entrar em contato com palavras
novas da L2, estabelece-se uma correspondéncia com as palavras ou instancias armazenadas na
memoria de experiéncias linguisticas construidas na L1 e na L2.

A codificagdo mental — a forma lexical — consiste em uma “representacdo de retalhos”
que vincula informacdes em diferentes niveis de granularidade, desde informacdes abstratas em
nivel categorico (como a estrutura silabica de uma palavra) até detalhes fonéticos finos (como
a taxa de aspiragdo de uma oclusiva em uma palavra), por exemplo.

De forma geral, os dados do padréo sonoro variavel tiveram menores indices de presenca
do som-alvo do que os dados do padréo sonoro categdrico, considerando 0s casos sem e com
instrucdo. Uma das explicacdes para o menor indice de presenca do som-alvo na producéo das
oclusivas € a maior variabilidade fonética na producdo sonora, envolvendo categorias desde
uma oclusiva até a auséncia do som. Outro ponto explicativo para a menor acuidade na
producdo dos sons oclusivos é que ndo ha uma rela¢do sonora contextual com a L1. O aprendiz

precisa construir uma nova representacdo fonologia para tais sons na L2 sem o apoio da L1.
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5.3.5 Tempo de exposicdo a lingua-alvo

Espera-se que os aprendizes em niveis mais avangados apresentem maiores indices de
producéo acurada dos sons-alvo investigados do espanhol, pois um maior tempo de exposi¢ao
a lingua-alvo esta relacionado a um padréo de producdo sonoro mais préximo ao dos falantes
nativos de espanhol. Diversos estudos sobre aquisicdo de lingua estrangeira investigam essa
variavel (FLEGE, 1995; GARCIA MAYO, 2006, SCHNEIDER; SCHWINDT, 2010;
KOLESNY, 2018). Considere a Figura 29.

Figura 29 — indice de auséncia e presenca do som-alvo por tempo de estudo e instrucéo no grupo dos roéticos
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Fonte: a autora.

A Figura 29 ilustra nas duas barras a esquerda o indice de auséncia e presenca do som-
alvo sem instrucdo na producédo dos aprendizes de nivel basico e avancado e, nas duas barras
a direita, o indice de auséncia e de presen¢a do som-alvo com instrucdo na produgdo dos
aprendizes de nivel basico e avancado para o grupo dos roticos.

Se comparados somente os aprendizes em nivel basico, o indice de presenca do som-
alvo foi de 49% sem instrucdo e de 55,5% com instrucédo e tal diferenca é estatisticamente

significativa (y~ = 37.33132933, df = 2, p-valor < 0,01). Para os aprendizes em nivel avancado,
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0 indice de presenca do som-alvo foi de 90% sem instrucao para 83,7% com instrucéo e tal
diferenca ¢ estatisticamente significativa (y~ = 72.40968525, df = 2, p-valor = < 0,01).

O resultado do efeito da instrugédo para o grupo basico sugere que a instrugdo promoveu
um efeito positivo na producao dos roticos. Por outro lado, o resultado para o grupo avangado
demonstra que a instru¢cdo promoveu um efeito negativo na producdo dos réticos pelos
participantes. Considere a Figura 30.

Figura 30 — indice de auséncia e presenga do som-alvo por tempo de estudo e instrugdo no grupo
das oclusivas e variantes
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Fonte: a autora.

A Figura 30 ilustra nas duas barras a esquerda o indice de auséncia e presenc¢a do som-
alvo sem instrucdo na producédo dos aprendizes de nivel basico e avangado e, nas duas barras
a direita, o indice de auséncia e de presenga do som-alvo com instrugdo na produgdo dos
aprendizes de nivel basico e avancado para o grupo das oclusivas e variantes.

Para os aprendizes em nivel basico, o indice de presenca do som-alvo foi de 20,8% sem
instrucdo e 42,8% com instrucdo e tal diferenca é estatisticamente significativa (x> =
49.31573240, df = 2, p-valor < 0.001). Para os aprendizes em nivel avancgado, o indice de
presenca do som-alvo foi de 47,3% sem instrucdo e 58,9% com instrucéo e tal diferenca é
estatisticamente significativa (y° = 16.02419626, df = 2, p-valor = 0.00006254).

Para o padrdo sonoro variavel, os resultados indicam que houve aumento na producao

do som-alvo para aprendizes de ambos niveis, demonstrando, assim, o fator positivo da
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instrucéo na produgédo em L2, conforme a literatura reporta (SILVEIRA et al., 2004; ALVES,
2004; ZIMMER; ALVES, 2006; LIMA JUNIOR, 2008; FINGER; PREUSS, 2009; PEROZZO,
2013; PEREYRON; ALVES, 2018; KUPSKE; OLIVEIRA, 2020). Assim, sugere-se,
pedagogicamente, que seja fornecida ao aprendiz em nivel inicial a instrucdo explicita sobre a
distribuicdo contextual de /b, d/ e dos roticos, a fim de guiar o aprendiz a uma prondncia do
som-alvo mais acurada. O mesmo pode ser feito para os aprendizes em nivel avancado, para
que a pronuncia em L2 seja aperfeicoada.

A partir dos resultados para o tempo de estudo do participante, postula-se a seguinte
pergunta: como a variacdo na producao sonora dos padrdes sonoros analisados se comporta se
considerarmos cada um os participantes do grupo experimental de forma individual? A proxima

secdo trata da variavel individuo.

5.3.6 Individuo

Espera-se que o comportamento individual de cada aprendiz afete a producdo dos
padrdes sonoros categdricos e variaveis, ja que cada individuo apresenta diferentes indices de
producdo dos sons-alvo, diferenciando-se uns dos outros, devido as experiéncias individuais de
aprendizado do espanhol como L2. A analise do comportamento de cada individuo dialoga com
0 Modelo de Exemplares, uma vez que a variacdo intra e interindividual € um componente
central para a compreensdo do sistema linguistico. O Modelo de Exemplares prevé que 0s
individuos refletem sua experiéncia individual na lingua que adquirem e, com isso, possuem
conhecimentos linguisticos diferenciados (JOHNSON; MULLENIX, 1997). Considere a
Figura 31.
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Figura 31 — indice de auséncia do som-alvo dos réticos por participante de nivel basico
e avancado sem e com instrucéo
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Fonte: a autora

A Figura 31 ilustra os indices de auséncia do som-alvo na produgdo dos réticos por
individuo de nivel basico sem e com instrucdo, na primeira linha, e de nivel avangado sem e
com instrucao, na segunda linha. Os indices de presenca do som-alvo em participantes de nivel
basico variaram de 35,8% a 100%. Observou-se, no grupo basico, 100% de pronlncia correta
dos sons dos réticos no individuo B30. Em participantes de nivel avangado, os indices de

producdo do som-alvo variaram de 48,5% a 100%. Observou-se, também no grupo avancado,
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100% de pronuncia correta dos sons dos roticos nos individuos A04 e All. Considere a Figura

32.

Figura 32 — Indice de auséncia do som-alvo das oclusivas e variantes por participante de nivel basico e
avancado sem e com instrugao
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Fonte: a autora.

A Figura 32 ilustra os indices de auséncia do som-alvo na producdo das oclusivas e

variantes por individuo de nivel basico sem e com instrucédo na primeira linha e de nivel

avancgado sem e com instrucdo na segunda linha. Os indices de producdo do som-alvo em

participantes de nivel basico variaram de 14% a 64,8%. Observou-se, também, no grupo basico,



118

100% de desvios na producdo dos sons das oclusivas e variantes no individuo B30. Em
participantes de nivel avangado os indices de producao do som-alvo variaram de 24,7% a 82,8%

Se analisados em conjunto, os dados sugerem que os individuos em nivel avancado
possuem uma representacdo fonologica dos padrGes sonoros mais robusta do que as de
aprendizes em nivel basico, como comprovado na variavel tempo de exposi¢do a lingua-alvo.
Os resultados para a variavel individuo corroboram a hipotese central de que um padréo sonoro
categorico é produzido de forma mais acurada do que um padrdo sonoro variavel. A analise do
comportamento linguistico de cada individuo dialoga com o Modelo de Exemplares, uma vez
que as variagdes intra e interindividual s&0 um componente central para a compreensao do

sistema linguistico.

5.4 Analise geral dos resultados

Os resultados sugerem que a hipotese central deste trabalho foi confirmada: a producao
sonora dos sons-alvo dos participantes no padrdo sonoro categoérico foi, de fato, mais acurada
do que no padrdo sonoro varidvel. 1sso porgque os sons que compdem o padrdo sonoro categorico
(1) sdo mais robustos, ou seja, possuem menor variabilidade na producdo sonora, e (2) ha
correlato contextual com o padrdo sonoro da L1, se comparados aos sons do padrdo sonoro
variavel.

O Quadro 20, a seguir, apresenta as variaveis independentes da pesquisa, 0s resultados
e 0s comentarios. As seguintes variaveis sdo dependentes no modelo estatistico final para ambos
padrdes sonoros: instrucdo explicita, padrdo sonoro, tipo de tarefa e tempo de exposicdo a

lingua-alvo. N&o foram aplicados testes estatisticos nas variaveis palavra e individuo.

Quadro 20 — Variaveis e hipdteses de pesquisa, resultados e comentarios.

Variaveis e hipdteses Resultado Comentarios
(1) Instrucdo explicita: espera-se | A predicao foi A predicdo foi confirmada e a
que a instrugdo explicita em L2 confirmada e a instrucdo explicita promoveu maiores
possa explicitar ou indicar variavel é indices de producéo do som-alvo,
percursos da fonologia. A estatisticamente | independente do padrdo sonoro. A
predicdo é que com a instrugdo significativa. auséncia da instrucdo explicita para
explicita os indices de producao 0s participantes indica maior
do som-alvo sejam maiores do variabilidade na produg&o sonora e
que sem a instrucdo explicita, maior dificuldade na estabiliza¢do do
independente do padrdo sonoro. A sistema fonoldgico da L2 do falante.
auséncia da instrucdo explicita




para os participantes pode indicar
maior variabilidade na producéo
sonora e havera maior dificuldade
na estabilizagdo do sistema
fonoldgico da L2 do falante.
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(2) Padréo sonoro: espera-se que
a producao sonora dos sons-alvo
gue compdem padrdo sonoro
categorico seja mais acurada e em
maiores indices que a do padrao
sonoro variavel. Isto porque, 0s
sons que compdem o padrdo
sonoro categorico (1) sdo mais
robustos, ou seja, possuem maior
sistematicidade fonética na
producdo sonora e (2) possuem
correlato contextual com o padrédo
sonoro da L1, ao contrario do que
ocorre com 0s sons que compdem
0 padrdo sonoro variavel.

A predicéo foi
confirmada e a
variavel é
estatisticamente
significativa
somente no
padréo sonoro
variavel.

Os resultados para a presenca do som-
alvo por segmento no padrdo sonoro
categdrico corroboram a hipétese
central deste trabalho de que os sons
gue comp6em o padrdo sonoro
categodrico sdo robustos, ou seja,
possuem menor variabilidade fonética
na producdo e que a relacdo
contextual guia o aprendiz na dire¢éo
de uma pronuncia do som-alvo mais
acurada.

(3) Tipo de tarefa: (H1) espera-
se que a representacgdo fonoldgica
dos sons inclui o contexto em que
0 som ocorre, em palavras
especificas.

(H2) espera-se gque na tarefa com
a apresentacdo da ortografia haja
maiores indices da producéo do
som-alvo pela presenca do
simbolo grafico que se relaciona
aos padrées sonoros estudados.
Isto porque, de acordo com a
literatura, aprendizes de L2
tendem a ter maiores taxas de
producgdo do som-alvo quando o
estimulo é apresentado em
conjunto com a presenga do
simbolo grafico.

A predigédo foi
confirmada e a
variavel é
estatisticamente
significativa em
ambos os

padrdes sonoros.

Os resultados apresentados para a
variavel padréo sonoro confirmam a
como hipétese central deste trabalho
de que a producéo sonora dos sons-
alvo dos participantes no padréo
sonoro categorico seja mais acurada
gue no padrdo sonoro variavel,
considerando o tipo de tarefa e a
ortografia.

Os resultados para a presenca do
som-alvo por segmento no padréo
sonoro varidvel corroboram a
hipétese central deste trabalho de
gue os sons que compdem o padrdo
sonoro varidvel sdo menos robustos
gue 0s sons que compdem o padrdo
sonoro categorico. No padrdo sonoro
variavel a variabilidade fonética é
diversificada — desde uma oclusiva a
uma aproximante e até o apagamento
total. Além disso, ndo ha uma
relacdo contextual apoiada nos sons
da L1 e o aprendiz precisa construir
novos exemplares maltiplos, ndo
somente com as variacdes fonéticas
dos sons das oclusivas
intervocalicas, mas também com o
contexto fonoldgico da L2.




(4) Palavra: espera-se que cada
palavra apresente indices
diferentes de produgéo dos sons-
alvo para os dois padrdes
sonoros estudados nesta
pesquisa. No Modelo de
Exemplares, a palavra é o l6cus
da representacdo. O modelo
sugere que cada palavra tem a
sua representacdo detalhada e
pode ser afetada de forma
diferente por fendbmenos
linguisticos diversos.

A predicdo foi
confirmada e a
variavel promove
diferentes indices
de producédo do
som-alvo em
ambos os
padrdes sonoros.

No gue concerne aos modelos
multirrepresentacionais, a palavra
possui um papel importante na
construcdo da gramatica fonoldgica,
atuando como lécus da representacéo
mental. Ao entrar em contato com
palavras novas da L2, estabelece-se
uma correspondéncia com as
palavras ou instancias armazenadas
na memdria de experiéncias
linguisticas construidas na L1 e na
L2.
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(5) Tempo de exposi¢do a
lingua alvo: espera-se que 0s
participantes desta pesquisa que
tenham um maior tempo de
exposicdo a lingua-alvo
apresentem maiores indices de
producdo do som-alvo nos dois
padrdes sonoros estudados, se
comparados aos alunos com
menor tempo de exposicdo a
lingua-alvo. Isto porque um
maior tempo de exposicao a
lingua-alvo estéa relacionado a
um padréo de produgéo sonoro
mais acurado e proximo a
falantes nativos da L2 estudada
pelo aprendiz

A predigéo foi
confirmada e a
variavel é
estatisticamente
significativa em
ambos os
padrdes sonoros.

Os resultados indicam que houve
aumento na producéo do som-alvo
para aprendizes de ambos niveis,
demonstrando, assim, o fator positivo
do tempo de exposicéo a lingua alvo
na producdo em L2.

(6) Individuo: espera-se que
cada individuo apresente
diferentes indices de produgao
dos sons-alvo nos dois padrdes
sonoros estudados nesta
pesquisa. Isto porque o
comportamento de cada aprendiz
é diferente, devido as suas
experiéncias individuais de
aprendizado com a lingua. A
analise do comportamento de
cada individuo dialoga com o
Modelo de Exemplares, uma vez
gue a variagéo intra e
interindividual é um componente
central para a compreensdo do
sistema linguistico

A predigédo foi
confirmada e a
variavel promove
diferentes indices
de produgéo do
som-alvo em
ambos os
padrdes sonoros.

A anélise do comportamento
linguistico de cada individuo dialoga
com o Modelo de Exemplares, uma
vez que as variagdes intra e
interindividual s&o um componente
central para a compreensao do
sistema linguistico.

Fonte: a autora.
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Sumario

Este capitulo apresentou a anélise e discussdo dos resultados e esta dividido em quatro
secOes. A secdo 5.1 tratou dos resultados gerais da pesquisa. A sec¢do 5.2 tratou dos resultados
para o grupo controle e a se¢do 5.3 tratou dos resultados e analises para o grupo experimental
da pesquisa. As subsec¢des 5.3.1 a 5.3.7 trataram dos resultados e andlises das seis variaveis
independentes deste trabalho para o grupo experimental. A secdo 5.4 tratou da analise geral dos

resultados. O proximo capitulo trata das conclusdes desta pesquisa.
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6 CONCLUSAO

Este estudo teve por objetivo geral investigar a representacdo fonoldgica de padrdes
sonoros categoricos e variaveis no espanhol latino-americano como segunda lingua L2 por
aprendizes brasileiros. Tendo em vista tal objetivo, selecionou-se os participantes da pesquisa
para compor o grupo controle de falantes nativos de espanhol e o grupo experimental de falantes
nativos do PB e aprendizes do espanhol como L2.

A metodologia de pesquisa baseou-se na realizacdo de 3 experimentos de coleta de
dados. A Tarefa de producéo 1 consistiu na producgéo das palavras-alvo pelo participante a partir
da apresentacdo de imagens. A palavra foi produzida de forma isolada, sem nenhum contexto
sonoro precedente ou seguinte. A forma ortografica ndo foi apresentada ao participante. A
Tarefa de producdo 2 consistiu na producéo das palavras-alvo pelo participante em contexto de
frase veiculo, a partir da apresentacdo de imagens, e a forma ortografica também néo foi
apresentada. O participante visualizou a imagem e produziu a palavra correspondente a imagem
apresentada em uma frase veiculo. A Tarefa de producdo 3 consistiu na producéo das palavras-
alvo pelo participante em contexto, a partir da leitura de frases controladas. Esta tarefa foi a
Unica na qual forma ortografica da palavra foi apresentada ao participante.

Um grupo de participantes recebeu instrugdo explicita antes do inicio do experimento e
outro grupo realizou o experimento sem qualquer instrucdo. Dois tipos de padrdes sonoros
foram analisados. O primeiro grupo foi o de padrbes sonoros categdricos, que é composto por
sons do grupo dos réticos no espanhol (e.g., rollo ['fo.dzo0] caro ['karo] e carro [ kafo]). O
segundo grupo foi de padrbes sonoros variaveis, que € composto por sons do grupo das
oclusivas e variantes no espanhol (e.g., bota ['bota], duna ['duna]), sabe ['salie] e cada
['kada]).

A instrucdo explicita se mostrou um fator de impacto na producdo do som-alvo e
promoveu uma maior acuréacia na producdo do espanhol como L2, se considerados os dados
dos dois padrdes sonoros em conjunto. A auséncia da instrucdo para os participantes pode
indicar maior variabilidade na produgdo sonora e ha indicios que promove maior dificuldade
na estabilizacdo do sistema fonologico da L2 do falante.

Os resultados apresentados confirmam a hipdtese central deste trabalho de que a
producéo sonora dos sons-alvo dos participantes no padrdo sonoro categorico é mais acurada
do que no padréo sonoro variavel. Tal hipotese é explicada a partir de dois pontos principais. O
primeiro, que é previsto pelo Modelo de Exemplares, é que os exemplares que compdem 0

padrdo sonoro categdrico sdo robustos, ou seja, possuem maior sistematicidade fonética na
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producdo sonora. Os padrdes sonoros variaveis, por outro lado, possuem maior variabilidade
fonética na produgdo sonora, envolvendo categorias desde uma oclusiva até a auséncia do som.
O segundo, que € a contribuicdo desta tese de doutorado para a literatura, € a proposta de estudo
das relacbes sonoras em L2 a partir das relagdes contextuais correspondentes na L1 do falante.

Estudos futuros poderdo avaliar a producgdo (e também a percepc¢do) de padrdes sonoros
categaricos e variaveis em outras linguas como L2 e suas possiveis implica¢des relacionadas a
ortografia. No estudo do francés como L2, pode-se analisar como exemplo de padrdo sonoro
categorico palavras como deésert (deserto) [dezer] e dessert (sobremesa) [deser] ou poison
(veneno) [pwaz3]e poisson (peixe) [pwas3] e como exemplo de padrdo sonoro variavel a
palatalizagdo das oclusivas velares /k/ e /g/ antes de uma vogal anterior, como em exemple
[eczapl] (exemplo) e église (igreja) [esliz].

Um exemplo de padrao sonoro categdrico no inglés € a producdo de um dos sufixos [t,
d, 1d], que é previsivel a depender do som final que ocorre no verbo. Verbos terminados em
consoante desvozeada sdo acrescidos de [t]: stopped (parou) [sta:pt], worked (trabalhou)
[w3-kt]. Verbos terminados em consoante vozeada, vogais ou ditongos sdo acrescidos de [d]:
begged (implorou) [begd], played [pleid] (jogou). Por ultimo, se o verbo termina em [t, d],
acrescenta-se [1d]: painted [pemtid] (pintou), ended (finalizou) ['end.ad] (LADEFOGED;
JOHNSON, 2010). Um exemplo de padrdo sonoro variavel no inglés € a aspiracao das oclusivas
/p, t, k/ em posicdo inicial de silaba, como em pip (semente), [p"ip], test (teste) [thest] e kick
(chute) [kMk]. Por fim, espera-se que este trabalho contribua com a discussdo sobre

representacdo fonologica, ensino e producdo do espanhol como L2 por falantes brasileiros.
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APENDICE A

Formulario 1 — grupo de estudantes de espanhol*

Este questionario faz parte de uma tese de doutorado pertencente ao Programa de Pos
Graduagdo em Linguistica da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais.
Nele, investigo o seu percurso linguistico para aprender espanhol.

Para responder a este questionario, vocé deve ser falante nativo do portugués brasileiro e
aprendiz/falante de espanhol.

Os dados pessoais disponibilizados neste formulario serdo mantidos em absoluto sigilo.
Muito obrigada pela ajuda!l

Nivia Aniele Oliveira
Doutoranda em Linguistica
Universidade Federal de Minas Gerais

E-mail

Nome

Data de nascimento

Local de nascimento — Cidade e Estado

Cidade onde vive e ha quanto tempo

Profissdo

Telefone

Possui algum problema de audicdo/fala? Especifique.
Vocé é fumante?

Qual o seu nivel de escolaridade?

Parte 1

Onde os seus pais nasceram? Mencione a cidade

Na sua casa se fala outro(s) idioma(s) além do portugués? Quais?

Ha quanto tempo vocé estuda espanhol? Coloque o tempo total de estudo em meses/anos.
Onde estuda/estudou espanhol? (colégio, cursinho de idiomas, aulas particulares, etc.)
Quantas horas por semana vocé estuda espanhol?

Relacione as cidades e paises para 0s quais vocé tenha viajado ou nos quais tenha morado por
mais de dois meses desde que nasceu

Vocé estuda/estudou algum idioma? (excluindo-se o espanhol). Especifique o(s) idioma(s) e
nivel (iniciante, intermediario, avangado):

34 Formulario disponivel em: https://forms.gle/KKL TUb4nwMDjh95bA.
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Por quanto tempo estudou outro(s) idioma(s)? (excluindo-se o espanhol). Liste os idiomas e 0
tempo de estudo

Parte 2

Indique, marcando o nimero correspondente, seu nivel de compreensdo escrita em lingua
espanhola. (0 significa que ndo entende nada; 5 significa que entende absolutamente tudo,
como um falante nativo da lingua)

Indique, marcando o numero correspondente, seu nivel de produgdo oral em lingua espanhola.
(0 significa que ndo fala nada; 5 significa que fala perfeitamente, como um falante nativo da
lingua)

O tipo de espanhol que vocé faz uso € mais proximo de qual variante? Ameérica Latina ou
Espanha (Peninsular)? Especifique o pais.

Quantas horas por semana vocé assiste televisao (seriados/filmes) em espanhol?

Quantas horas por semana vocé escuta radio ou masica em espanhol?
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Imagens utilizadas no Teste 1 — padrdo sonoro categorico e varidvel — sem correlato

ortografico

Cubo

Labio

Bote
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Codo

Diente
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Pera

Duefio
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Carro

Imagem dos distratores utilizados no experimento.
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Sillon

Camién

Corazén
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Significado das palavras selecionadas e distratores para instrugéo dos participantes, caso
seja necessario. As defini¢fes foram retiradas do dicionario da RAE — Real Academia Espafiola
(www.rae.es).

Significado das palavras e distratores para instrucdo dos participantes.

Algodon

1. Planta vivaz de la familia de las malvaceas, con tallos verdes al
principio y rojos al tiempo de florecer, hojas alternas casi acorazonadas y
de cinco l6bulos, flores amarillas con manchas encarnadas, y cuyo fruto es
una capsula que contiene de 15 a 20 semillas, envueltas en una borra muy
larga y blanca, que se desenrolla y sale al abrirse la capsula.

Azul

1. Dicho de un color: Semejante al del cielo sin nubes y el mar en un dia
soleado, y que ocupa el quinto lugar en el espectro luminoso.

Banco

1. m. Asiento, con respaldo o sin él, en que pueden sentarse dos 0 méas
personas.

2. m. Madero grueso escuadrado gue se coloca horizontalmente sobre
cuatro pies y sirve de mesa para labores de carpinteros y otros artesanos.

Bafio

1. m. Sitio donde hay aguas para bafiarse.

Bicho

1. m. colog. Animal pequefio, especialmente un insecto.

Bingo

1. m. Juego de azar semejante a la loteria en el que cada jugador debe
completar los nimeros de su cartén segln van saliendo en el sorteo, y en
el que gana el que antes completa todos.

Bote

1. m. Embarcacién pequefia de remo, sin cubierta y cruzada de tablones
gue sirven de asiento.

Buho

1. m. Ave rapaz nocturna, indigena de Espafia, de unos 40 cm de altura, de
color mezclado de rojo y negro, calzada de plumas, con el pico corvo, los
o0jos grandes y colocados en la parte anterior de la cabeza, sobre la cual
tiene unas plumas alzadas que parecen orejas.

Buque

1. m. Barco de gran tonelaje con cubierta o cubiertas.

10.

Camion

1. Vehiculo de cuatro o mas ruedas que se usa para transportar grandes car
gas.
2. Méx. autobds.

11.

Cara

1. Parte anterior de la cabeza humana desde el principio de la frente hasta |
a punta de la barbilla.

2. Parte anterior de la cabeza de algunos animales.

3. semblante, representacion de algun estado de animo en el rostro.

12.

Carro

2. m. Vehiculo o armazon con ruedas que se emplea para transportar
objetos diversos, como el cesto de la compra, libros, comida, equipaje, etc.

13.

Cera

1. Sustancia sélida, blanda, amarillenta y fundible que segregan las abejas
para formar las celdillas de
los panales y que se emplea principalmente para hacer velas. También la f
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abrican algunos otros insectos.

14. Churro 1. Fruta de sartén, de la misma masa que se emplea para los bufiuelos y de
forma cilindrica estriada.

15. Coral 1. Celentéreo antozoo, del orden de los octocoralarios, que vive en colonia
s cuyos individuos estan
unidos entre si por un polipero calcareo y ramificado de color rojo o rosad
0.

16. Corazon | 1. Organo de naturaleza muscular, comun a todos los vertebrados y a muc
hos invertebrados, que actla
como impulsor de la sangre y que en el ser humano esta situado en la cavi
dad torécica.

17. Cuba 1. Pais de Fidel Castro
2. El pais que corresponde a la imagen de la bandera

18. Cubo 1. Geom. Solido regular limitado por seis cuadrados iguales.

2. Arqg. En los techos artesonados, adorno en relieve de forma cubica.
3. Mat. Tercera potencia de un nimero o expresion algebraica, que se obti
ene multiplicando estas cantidades dos veces por si mismas.

19. Cura 1. En la Iglesia catolica, sacerdote encargado, en virtud del oficio que tien
e, del cuidado, instruccién y doctrina espiritual de una feligresia.

2. Sacerdote catolico.

20. Dia 1. m. Periodo de 24 horas, que corresponde aproximadamente al tiempo en
gue la Tierra da una vuelta completa sobre su eje.

21. Diente 1. m. Cuerpo duro que, engastado en las mandibulas del hombre y de
muchos animales, queda descubierto en parte, para servir como érgano de
masticacion o de defensa.

22. Dote 1. m. o f. Conjunto de bienes y derechos aportados por la mujer al
matrimonio, que tiene como finalidad atender al levantamiento de las
cargas comunes y que le debera ser devuelto una vez disuelto aquel. U. m.
enf.

23. Duelo 1. m. Combate o pelea entre dos, a consecuencia de un reto o desafio.
2. m. Enfrentamiento entre dos personas o entre dos grupos. 3. m. desus.
Pundonor o empefio de honor.

24. Duefio 1. m. y f. Persona que tiene dominio o sefiorio sobre alguien o algo.
2. m.y f. Amo de la casa, respecto de sus criados.

25. Dulce 1. adj. Que causa cierta sensacion suave y agradable al paladar, como la
producida por la miel, el azlcar, etc.

2. adj. Que no es agrio o salobre, comparado con otras cosas de la misma
especie.

26. Duna 1. f. Colina de arena movediza que en los desiertos y en las playas formay
empuja el viento. U. m. en pl.

27. Duro 1. adj. Dicho de un cuerpo: Que se resiste a ser labrado, rayado,

comprimido o desfigurado, que no se presta a recibir nueva forma o lo
dificulta mucho.
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2. adj. Dicho de una cosa: Que no esté todo lo blanda, mullida o tierna que
debe estar.

28. Garra 1. Mano o pie del animal, cuando estan armados de ufias corvas, fuertes y
agudas, como en el gato y el aguila.

29. Gorra 1. Prenda para cubrir la cabeza, especialmente la de tela, piel o punto con
visera.

30. Guerra 1. Desavenencia y rompimiento de la paz entre dos 0 méas potencias.

2. Lucha armada entre dos 0 més naciones o entre bandos de una misma n
acion

3. pugna (I oposicion, rivalidad).

4. Lucha o combate, aungue sea en sentido moral.

31. Hada 1. Ser fantéstico que se representa bajo la forma de mujer, a quien se atrib
uyen poderes magicos.

32. Hotel 1. Establecimiento de hosteleria capaz de alojar con comodidad a huésped
es 0 viajeros.

33. Jabon 1. Producto soluble en agua resultado de la combinacion de un alcali con |
os &cidos del aceite u otro
cuerpo graso, que se usa generalmente para lavar.

34. Jamén 1. Pierna trasera del cerdo, curada o cocida entera.

35. Labio 1. Reborde exterior carnoso y mévil de la boca de los mamiferos.

2. Borde de ciertas cosas. Los labios de una herida, de un vaso, del céliz d
e una flor.

36. Labio 1. Cada una de las partes que limitan un todo. La ciudad esta sitiada por to
dos lados, o por el lado de la ciudadela, o por el lado del rio.

2. Costado o parte del cuerpo de la persona o del animal comprendida entr
e el hombro y la cadera.

3.Cada una de las dos caras de una tela, de una moneda o de otra cosa que
las tenga.

37. Lado 1. Que hurta o roba.

38. Ladron 1. Gran mamifero carnivoro félido africano, de pelaje amarillo rojizo, con
la cabeza grande, losdientes y las ufias muy fuertes, la cola larga y termina
da en un fleco de cerdas, y cuyo macho se distinguepor una larga melena.

39. Lebn 1. Mamifero carnicero, semejante a un perro grande, pelaje de color gris o
scuro, cabeza aguzada, orejas tiesas y cola larga con mucho pelo, salvaje,
gregario y que ataca al ganado.

40. Lobo 1. Papagayo, ave, y mas particularmente el que tiene el plumaje con fondo

rojo.

41. Loro 1. Quim. Cada uno de los elementos quimicos buenos conductores del cal

or y de la electricidad, con

un brillo caracteristico, s6lidos a temperatura ordinaria, salvo el mercurio,
y que en sus sales en disolucion forman iones electropositivos o cationes.
3. latén.
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42. Metal 1. Angustia por un riesgo o dafio real o imaginario.
2. Recelo o aprensién que alguien tiene de que le suceda algo contrario a |
0 que desea.

43. Miedo 1. Uso, modo o costumbre que esta en boga durante algin tiempo, o en det
erminado pais.
2. Gusto colectivo y cambiante en lo relativo a prendas de vestir y comple
mentos.
3. Conjunto de la vestimenta y los adornos de moda.

44. Moda 1. Fruto del moral, de unos dos centimetros de largo, con forma ovalada, f
ormado por la agregacion de
glébulos pequefios, carnosos, blandos, agridulces y, una vez maduro, de ¢
olor morado.
2. Fruto de la morera, muy parecido a la mora, pero de la mitad de su tama
fio y, ya maduro, de colorblanco amarillento y enteramente dulce.

45. Mora 1. Planta anual de la familia de las cruciferas, de 50 a 60 cm de altura, con
hojas glaucas, rugosas, lampifias, grandes, partidas en tres lébulos oblongo
s las radicales, y enteras, lanceoladas y algo
envainadoras las superiores, flores en espiga terminal, pequefias y amarilla
s, fruto seco en vainillas
cilindricas con 15 o 20 semillas, y raiz carnosa, comestible, ahusada, blanc
a o amarillenta.
2. Raiz del nabo.
3. Raiz gruesa y principal.
4. Tronco de la cola de las caballerias.

46. Muro 1. Pared o tapia

47. Nabo 1. Planta anual de la familia de las cruciferas, de 50 a 60 cm de altura, con
hojas glaucas, rugosas, lampifias, grandes, partidas en tres l16bulos
oblongos las radicales, y enteras, lanceoladas y algo envainadoras las
superiores, flores en espiga terminal, pequefias y amarillas, fruto seco en
vainillas cilindricas con 15 o 20 semillas, y raiz carnosa, comestible,
ahusada, blanca o amarillenta.

48. Nido 1. Especie de lecho que forman las aves con hierbas, pajas, plumas u otros
materiales blandos, para
poner sus huevos y criar los pollos. Unas utilizan con tal fin los agujeros d
e las pefas, ribazos, troncos o
edificios; otras lo construyen de ramas, o de barro, o de sustancias gelatino
sas, dandole forma concava, y
lo suspenden de los arboles o lo asientan en ellos, en las rocas o en las par
edes, y algunas prefieren el suelo sin otro abrigo que la hierba y la tierra.
2. Cavidad, agujero o conjunto de celdillas donde procrean diversos anima
les.
3. Lugar donde ponen las aves.

49. Nube 1. Agregado visible de minusculas gotitas de agua, de cristales de hielo o
de ambos, suspendido en la
atmasfera y producido por la condensacion de vapor de agua.
2. Agrupacion o cantidad muy grande de algo que va por el aire. Nube de
polvo, de humo, de pajaros, de insectos.

50. Panal 1. Tira de tela o celulosa absorbente que se pone a los nifios pequefios o a |
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as personas que sufren incontinencia de orina.
2. Sabanilla o pedazo de lienzo en que se envolvia a los nifios de pecho.

51.

Pedal

1. Palanca que acciona un mecanismo con el pie.

52.

Pera

1. Fruto del peral.

53.

Pincel

1. Utensilio usado principalmente para pintar, compuesto por un mango qu
e en uno de los extremos
tiene sujeto un manojo de pelos, cerdas o fibras sintéticas.

54.

Pufial

1. Que cabe o puede tenerse en el pufio.
2. Arma de acero, de 20 a 30 cm de largo, que solo hiere con la punta.

55.

Rata

1. Mamifero roedor, de unos 36 cm desde el hocico a la extremidad de la c
ola, muy larga, con cabeza

pequefia, hocico puntiagudo, orejas tiesas, cuerpo grueso, patas cortas, pel
aje gris oscuro, muy fecundo y voraz.

2. Hembra del raton.

3. Persona despreciable.

56.

Rayo

3. Chispa eléctrica de gran intensidad producida por descarga entre dos nu
bes o entre una nube Y la tierra.

2. Linea de luz que procede de un cuerpo luminoso, y especialmente las g
ue vienen del sol.

57.

Reno

1. Ciervo de los paises septentrionales, con astas muy ramosas, tanto el ma
cho como la hembra, y

pelaje espeso, rojo parduzco en verano y rubio blanquecino en invierno. S

e domestica con facilidad, sirve

como animal de tiro para los trineos y se aprovechan su carne, su piel y su

s huesos.

58.

Rio

1. Corriente de agua continua y mas o menos caudalosa que va a desembo
car en otra, en un lago o en el mar.

59.

Risa

1. Movimiento de la boca y otras partes del rostro, que demuestra alegria.
2. Voz o sonido que acompafia a la risa.
3. Lo que mueve areir.

60.

Roca

1. Piedra, o vena de ella, muy dura y sélida.

2. Peflasco que se levanta en la tierra o en el mar.

3. Cosa muy dura, firme y constante.

4. Geologia: Material sélido de origen natural formado por una asociacion
de minerales o por uno solo, que

constituye una parte importante de la corteza terrestre.

61.

Ropa

1. Prenda de vestir.

62.

Ruta

1. Rota o derrota de un viaje.
2. Itinerario para el viaje.
3. Camino o direccidn que se toma para un proposito.

63.

Seda

1. Liquido viscoso segregado por ciertas glandulas de algunos artrépodos,
como las orugas y las

arafas, que sale del cuerpo por orificios muy pequefios y se solidifica en ¢
ontacto con el aire formando hilos finisimos y flexibles.
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2.Hilo formado con hebras muy finas, que se utiliza para coser o tejer.
3. Tejido hecho de seda.

64.

Sillon

1. Silla de brazos, mayor y mas comoda que la ordinaria.
2. Silla de montar construida de modo que una mujer pueda ir sentada en e
Ila como en una silla coman.

65.

Soda

2. Bebida de agua gaseosa que contiene acido carbdnico.

66.

Tierra

1. Planeta que habitamos.
2. Superficie del planeta Tierra, especialmente la que no esta ocupada por
el mar.

67.

Todo

3. adj. indef. Entero o en su totalidad.

68.

Toro

1. Macho bovino adulto.
2. Hombre muy robusto y fuerte.
3. Fiesta o corrida de toros.

69.

Torre

1. Construccion fortificada, mas alta que ancha, utilizada para defender un
a ciudad o plaza.

2. Edificio mas alto que ancho y que en las iglesias sirve para colocar las ¢
ampanas, Yy en las casas para esparcimiento de la vista y para adorno.

3. f. Edificio de mucha mas altura que superficie.

70.

Tuba

1. Especie de bugle, cuya tesitura corresponde a la del contrabajo.
Trompeta

71.

Tubo

1. Pieza hueca, de forma por lo comun cilindrica y generalmente abierta p
or ambos extremos.

2.Recipiente de forma cilindrica destinado a contener sustancias blandas, ¢
omo pinturas, pomadas, etc., y que suele ser de paredes flexibles, cerrado
por un extremo y abierto por el otro con tap6n de rosca.

72.

Zorro

1. Mamifero canido de menos de un metro de longitud, incluida la cola, de
hocico alargado y orejas

empinadas, pelaje de color pardo rojizo y muy espeso, especialmente en la
cola, de punta blanca. Es de

costumbres crepusculares y nocturnas; abunda en Espaiia y caza con gran
astucia toda clase de animales, incluso de corral.

2. Persona muy taimada, astuta y solapada.

3. Persona que afecta simpleza e insulsez, especialmente por no trabajar, y
hace tarda y pesadamente las cosas.
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APENDICE D

Frases utilizadas no Teste 2 — Padrdo sonoro categdrico e variavel — com correlato ortogréfico

Frases utilizadas no teste de producédo 2 — padréo sonoro categérico com correlato ortografico.

Correlato Ne Palavras Frases
ortografico | palavras

“r” inicial 8 rata 1 Esa rata cochina esta en la basura
rayo 2 Ese rayo hermoso cay0 en el campo
reno 3 Ese reno famoso esta en la nieve

rio 4 Ese rio pequefio seco otro dia

risa 5 Esa risa hermosa encanta a todos

ropa 6 Esa Ropa cochina esta en la pieza

roca 7 Esa roca hermosa esta muy lejana

ruta 8 Esa ruta famosa lleva a otro pais

“rr” 8 garra 1 Esa garra felina es muy peligrosa

guerra 2 Esa guerra famosa hizo muchos muertos
zorro 3 Ese zorro pequefio mat6 una vaca

gorra 4 Esa gorra hermosa esté en el suelo

torre 5 Esa torre hermosa esta en la escuela

churro 6 Ese churro pequefio es mas econémico
tierra 7 Esa tierra cercana esta super bonita

carro 8 Ese carro bonito esta stper caro

“r” 8 cara 1 Esa cara famosa esta en la tele
pera 2 Esa pera jugosa maduré muy pronto
cera 3 Esa cera caliente quemo las dos chicas
loro 4 Ese loro famoso hablé con tu madre
mora 5 Esa mora &cida esta en la copa
toro 6 Ese toro enfermo tiene mala suerte
muro 7 Ese muro pequefio cay0 en el suelo
cura 8 Ese cura famoso esta en la misa

Frases utilizadas no teste de producéo 2 — padréo sonoro variavel com correlato ortogréfico.

Correlato |N°palavras| Palavras Frases
ortografico
“b” 8 tubo 1 Ese tubo caliente pasa en la calle
cubo 2 Ese cubo pequerio sirve en la mesa
nube 3 Esa nube pequefia hizo llover ayer
lobo 4 Ese lobo querido asustd los nifios
labio 5 Ese labio pequefio tiene dos lunares
cuba 6 Esa Cuba bonita tiene buen turismo
tuba 7 Esa tuba hermosa esta en la casa
nabo 8 Ese nabo enano esta en la cocina
“d” 8 miedo 1 Ese miedo avaroes paralizante
seda 2 Esa seda hermosa es color amarillo
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hada 3 Esa hada pequefia es muy interesante
soda 4 Esa soda pequeria tiene sabor pifia
moda 5 Esa moda popular esta en muchas partes
lado 6 Ese lado bonito tiene menos huecos
nido 7 Ese nido pequefio esta en la casa
todo 8 Ese todo completo me hace muy feliz
“b” inicial 8 bote 1 Ese bote pequefio esta amarillo
beso 2 Ese beso infiel me dio mucho dolor
bafio 3 Ese bafio hermoso es muy interesante
buque 4 Ese buque famoso esté en el puerto
bicho 5 Ese bicho cochino tiene muy mal olor
bingo 6 Ese bingo famoso esté en la esquina
banco 7 Ese banco bonito esta agradable
baho 8 Ese buho enfermo tiene cuatro patas
“d” inicial 8 dote 1 Ese dote barato hizo desunion

diente 2 Ese diente precioso esta en la boca
duelo 3 Ese duelo maluco paso en la tele
dulce 4 Ese dulce famoso estd muy sabroso
duro 5 Ese duro famoso esté en la calle uno

dia 6 Ese dia hermoso esté interesante
duefio 7 Ese duefio cochino sali6 de la casa
duna 8 Esa duna hermosa esta en Colombia

Distratores utilizados no teste de producgdo 2 - padréo sonoro com correlato ortogréafico.

N palavras [N°palavras| Palavras Frases
“1” final 8 pafial |1 Ese pafial cochino huele hediondo
pufial |2 Ese pufial barato dafi6 esa mano
pedal |3 Ese pedal pequefio esta en el taller
metal |4 Ese metal barato esta en la caja
coral 5 Ese coral marino esta en la pecera
pincel  [6 Ese pincel barato dafio el dibujo
hotel 7 Ese hotel comodo esté en la calle dos
azul 8 Ese azul oscuro esta bien en la tela
“n” final 8 jabén |1 Ese jabon pequefio decora ese bafio
jamon |2 Ese jamén barato tiene mala cara
ladron  [3 Ese ladron cochino huyé de la hacienda
sillon |4 Ese sillén bonito es hecho de tela
ledn 5 Ese ledn hermoso cazé el bufalo
corazon |6 Ese corazén honesto hizo lastimarme
camién  [7 Ese camion oscuro salié por la calle

algodén

8 Ese algododn barato lastimé mi ojo
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APENDICE E

Instrugdes gerais dos testes
Teste de producéo 1

Seré apresentada uma série de imagens e vocé devera nomeéa-las em voz alta. A tarefa deve ser
feita de acordo com o ritmo usual da sua fala. Se vocé ndo conhecer alguma imagem eu irei ler
a definicdo da palavra para que vocé possa nomea-la. Todas as palavras deverdo estar no
singular. Aparecerao trés imagens como exemplo antes do inicio do teste.

Se presentara una serie de imagenes y usted debera nombrarlas en voz alta. La tarea debe ser
hecha de acuerdo al ritmo usual de su habla. Si usted no conoce alguna imagen leeré la
definicién de la palabra para que usted pueda nombrarla. Todas las palabras deberan estar en
singular. Apareceran tres imagenes como ejemplo antes del inicio de la grabacion.

Imagens teste do experimento.

Casa

Teste de producéo 2

As mesmas imagens gque VOCé nomeou aparecerdo novamente e vocé deverd inseri-las na
seguinte frase: El dice CASA facilmente, El dice SAPO facilmente, EI dice CAMA facilmente.
A tarefa deve ser feita de acordo com o ritmo usual da sua fala.

Las mismas imagenes que usted nombro apareceran nuevamente y debera ponerlas en la
siguiente frase: El dice CASA facilmente, El dice SAPO facilmente, El dice CAMA facilmente.
La tarea debe ser hecha de acuerdo al ritmo usual de su habla.

Teste de producéo 3

As mesmas imagens que VOCcé nomeou aparecerao novamente em uma frase e vocé devera fazer
a leitura em voz alta. Aparecerdo trés frases como exemplo antes do inicio do teste. A tarefa
deve ser feita de acordo com o ritmo usual da sua fala.

Las mismas imagenes que usted nombré apareceran nuevamente en una frase y debera leerlas
en voz alta. Apareceran tres frases como ejemplo antes del inicio de la grabacion. La tarea debe
ser hecha de acuerdo al ritmo usual de su habla.

Esa casa bonita estd muy cara; Ese sapo verde esta en la selva; Esa cama amplia estd muy
comoda.
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APENDICE F
Tabela 5 — Dados esperados e dados analisados no grupo controle.

Tarefa Padréo Contexto N N N dados N de dados
sonoro palav. Part. esperados analisados

Tarefa 1 t/V__V 8 11 88 85

Palavraisolada  Categérico /#/V__V 8 11 88 85

kr# 8 11 88 87

bIV_V 8 11 88 88

Variavel d/Iv_V 8 11 88 87

bl # 8 11 88 87

ar#__ 8 11 88 86

Tarefa 2 I/V__V 8 11 88 89

Frase veiculo Categérico /i/V__ V 8 11 88 86

K 8 11 88 86

bIV_V 8 11 88 84

Variavel dIv_V 8 11 88 87

bl 8 11 88 85

arr___ 8 11 88 85

Tarefa 3 tINV_V 8 11 88 87

Frase controlada Categérico /A/V__V 8 11 88 87

K 8 11 88 87

87

bIV_V 8 11 88 87

Variavel d/Iv_V 8 11 88 88

bl 8 11 88 88

arrr___ 8 11 88 87

1.848 1.818

Fonte: a autora.
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Tabela 6 — Dados esperados e dados analisados no grupo experimental.

Tarefa Padréo Contexto N N N dados N de dados
sonoro palav. Part. esperados analisados
Tarefa 1 t/V__V 8 22 176 170
Palavraisolada  Categérico /i/V___V 8 22 176 171
kr# 8 22 176 168
bIV_V 8 22 176 176
Variavel dIv_V 8 22 176 174
bl #_ 8 22 176 151
ar#__ 8 22 176 178
Tarefa 2 I/V__V 8 22 176 176
Frase veiculo Categérico /i/V__ V 8 22 176 172
K1 8 22 176 167
bIV_V 8 22 176 177
Variavel dIVvV_V 8 22 176 172
bl 8 22 176 158
arr___ 8 22 176 176
Tarefa 3 t/V_V 8 22 176 185
Frase controlada Categérico /A/V__V 8 22 176 180
K 8 22 176 182
bIV_V 8 22 176 184
Variavel dIV_V 8 22 176 180
bl 8 22 176 175
arrr___ 8 22 176 179
3.696 3.651

Fonte: a autora.



