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[...] “A historia oral tem um poder unico de nos dar acesso as experiéncias daqueles que
vivem as margens do poder, e cujas vozes estdo ocultas por que suas vidas sd&o menos
provaveis de serem documentadas nos arquivos”.

Paul Thompson

“Estamos a quinze anos do final do século XX. Vivemos num tempo aténico que ao
debrucar-se sobre si proprio descobre que 0s seus pés sdao um cruzamento de sombras,
sombras que vém do passado que ora pensamos ja ndo sermos, ora pensamos Nnao
termos ainda deixado de ser, sombras que vém do futuro que ora pensamos ja sermos,
ora pensamos nunca virmos a ser”.

Boaventura Souza Santos
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INTRODUCAO

NARRATIVAS E APRENDIZAGEM NA PRATICA DA LUTA SOCIAL
CAMPONESA

O foco especifico desta pesquisa pode ser definido como a tentativa de apreender a
pratica social de liderancas camponesas como locus de aprendizagem, saberes e valores
que orientam a acdo coletiva e constituem identidades politicas manifestadas em suas
trajetorias de engajamento social, no Sertdo do Norte de Minas Gerais. Tomam-se, assim,
0S movimentos e as organizacfes sociais como espago e locus de formacdo humana na
pratica, considerando-se pratica social a dimensdo formadora, complexa e inerente a vida
social e cotidiana. Mais do que descrita, essa pratica sera contextualizada — enquanto
territério e historicamente - para que seja apreendida em seus sentidos e significados
fundamentais.

Nesta pesquisa interesso-me pela trajetéria individual e social, pelas formas de
aprender, pelo saber-fazer cotidiano na producdo da vida (material e social) e pelos modos
de participacdo social; pela compreensao do politico e a constituicdo dos sujeitos coletivos
no contexto das continuidades e descontinuidades desde a década de 80 até a atualidade.

N&o é um trabalho exatamente sobre o(s) movimentos populares dos camponeses,
mas uma pesquisa sobre os aprendizados, os saberes produzidos pelos modos de
participacdo dos sujeitos na luta social, apreendidos na trajetoria de engajamento de
liderancas camponesas. Nosso ponto de partida esta na crenca difundida entre os préprios
camponeses, no interior dos movimentos sociais e nas organizacgdes de assessoria popular,
segundo a qual, “a luta ou a pratica social forma”, ou seja, a pratica dos movimentos
sociais ¢ “uma escola”. Sendo assim, por onde passa essa pratica social de transformar o
mundo, conquistar a terra, garantir direitos sociais? E o que se aprende nela? Parece
importante ir além da constatagdo de que as préaticas sociais, no caso, a dos movimentos
sociais, formam, educam. Que saberes, valores, habilidades estdo implicitos nessa crenga?
Em quais espacos e “comunidades de pratica” (LAVE e WENGER, 1991) eles se formam?
Quais foram 0s momentos e as experiéncias mais marcantes para essas liderancas em suas
historias de tempo presente? Que fatores politicos, institucionais, culturais influenciaram
seus percursos de participacdo e aprendizagem compartilhada? Toma-se a idéia de que
lideranca ndo é um dom, mas emerge e se forma em processos sociais dinamicos. H& que

perguntar, entdo: como se deu a formacdo desses sujeitos na pratica de liderar, mobilizar,
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organizar, dirigir movimentos e organizac6es sociais? Este estudo prop0e, entéo, investigar
a forma que o saber e o tornar-se lideranca assume na aprendizagem na prética social
desses sujeitos firmemente radicados em seus contextos eco-sociais. 1sso justifica propor,
como estratégia de pesquisa, a metodologia da historia oral de trajetdrias para abordar e
compreender a producdo de saberes, habilidades e a constituicdo de identidades politicas
no cotidiano das praticas sociais no campo.

Parece ja haver consenso acerca da natureza situada ou contextualizada da
aprendizagem, mas indagacdes sobre a natureza dos aprendizados na e pela prética, para
além do “ensinamento”, é que estdo na origem de importantes inovagdes nos estudos dos
processos de educacdo e formagdo nas ciéncias sociais’, tomados como pratica social
cotidiana de vida, de trabalho e de agdes coletivas. E € nesse campo, que esta pesquisa se
insere.

Se todo saber € localizado, isto €, ligado a um “lugar” (ESCOBAR, 2005) €, portanto,
plural. Entretanto, uma “monocultura do saber” (SANTOS, 2006), amplamente difundida
como verdade pelo pensamento ocidental moderno, criou uma forte tendéncia a entender a
variacdo do saber em termos de uma escala progressiva. A construcdo do padrdo com o
qual o sujeito do saber poderia ser avaliado levou a um processo sécio-politico de colocar
0s saberes e as pessoas que 0s produzem em uma escala hierarquica onde formas inferiores
e formas superiores de saber (e de ser, ja que todo saber possui uma dimensdo ontoldgica)
sdo comparadas. Esse processo, nos ultimos dois séculos de hegemonia do paradigma da
ciéncia moderna, fez com que sujeitos e diferentes formas de conhecimentos fossem
destituidos de valor publico. Nesse sentido, esta pesquisa quer se somar, justamente, ao
esforco histérico dos camponeses, a partir da segunda metade do século XX, no sentido de
tornarem a si mesmos, seus modos de vida e suas lutas visiveis em um pais de terras e
producdo agricola continentais que, paradoxalmente, tem, segundo as liderangas
camponesas, uma “triste” e absurda tradi¢cdo colonizadora, na qual as elites econdmicas e
intelectuais se esforcam pelo apagamento e pela invisibilidade dos sujeitos politicos do

campo.

! Podemos dizer que no Brasil essa perspectiva social ja estava anunciada e elaborada desde a década de 60 na
concepcdo da “educacdo popular” paulofreireana, que vem influenciando, ainda hoje, diferentes praticas
educativas religiosas e dos movimentos sociais, de forma importante e proficua. Como entendida por Souza e
Carvalho (2006:240/241), a “educagéio popular” na América Latina e Brasil se refere a pratica discursiva e
educativa “engajada politicamente, comprometida com os segmentos sociais que sofrem diferentes formas de
inclusdo social e cultural perversa”. Surgida e inspirada no pensamento de Paulo Freire se apresenta como
educagdo alternativa a educacdo oficial, buscando superar dicotomias tais como conhecimento popular e
cientifico, trabalho manual e intelectual, pratica e teoria, ciéncia e vida... Cf. autores como Paulo Freire e Carlos
Rodrigues Brandéo.
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Nesse sentido, aqui, o “territorio-regidao” (ESCOBAR, 2005:142) identificado como
“cerrados”, no Sertdo do Norte de Minas e narrado pelas liderangas camponesas, ¢ mais que
campo de pesquisa: € base de andlise que da sentido as praticas e narrativas locais, 0 que
implica uma concep¢do de contexto como um arranjo historico, econémico e de ordem
simbdlica (SAHLINS, 2003, 2004). Considerando tal concepgdo, passado, presente e futuro
sdo dimensdes co-existentes; uma relagdo evocada nas préaticas e acdes coletivas de agentes
atuantes, o que nos remete, também, aos contextos contemporaneos e tradicionais da
colonizagdo “invasora” do pais, que configuram “modernidades tradicionais” (BOSI, 1997;
MARTINS, 1997, 2003; SANTOS, 2010), muitas vezes aberrantes e outras potencialmente
virtuosas. Cabe aos pesquisadores, buscar e entender as diferencas em suas dialéticas
peculiares.

Dessa forma, queremos destacar o papel da pratica social em sua inerente
possibilidade de formar e produzir saberes. O que nos impde refletir a pratica como I6cus
de formacdo humana. Assim como, discutir questdes metodoldgicas acerca da busca da
interpretacdo da experiéncia alheia, tendo em vista a complexidade da alteridade e da
interacdo pesquisado-pesquisador ambos, sujeitos biograficos e culturais. Toma-se como
categorias analiticas centrais a pratica social, a narrativa e a aprendizagem, como
mediadores fundamentais na compreensdo dos sujeitos coletivos do Sertdo do Norte de
Minas. Objetivamos também, refletir sobre o valor desses saberes no campo das acoes
coletivas de transformacdo social, da educacdo (escolar ou ndo) e do trabalho.
Reconhecendo que o estudo sobre o saber ¢ a “atividade situada” (LAVE E WENGER,
1991), ou das praticas de didlogo da “ecologia dos saberes” (SANTOS, 2006) exercitadas
nos movimentos sociais camponeses contemporaneos nos colocam diretamente no debate
da relacéo tensa entre a racionalidade cientifica e outras racionalidades.

Buscando a narrativa do percurso histérico de liderancas camponesas, enfocando seus
processos de formacdo e aprendizagem na pratica social, esperamos colaborar com 0s
processos politicos que interessam aos proprios sujeitos da pesquisa, de tornar suas lutas e
identidades sociais visiveis e legitimadas. Assim como, contribuir para a pratica de novas
estratégias de formacdo de entidades e movimentos sociais interessados nas causas das
transformacdes populares. A formacdo de camponeses e de novas geracfes de liderancas
vem sendo colocada, nas Ultimas décadas, como uma das tarefas fundamentais e estratégicas
por movimentos e organizagbes sociais no campo. Esperamos colaborar, com esta
investigacdo, para se avancar com novos elementos nos complexos processos de formagéo

humana transformadora - escolar e ndo-escolar - no campo brasileiro. Nesse sentido o
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trabalho aqui apresentado tem duplo compromisso — € um esforco universitario publico
porque se remete a uma proposta socialmente comprometida e a0 mesmo tempo
“cientifica”. Pretende-se ter um texto acessivel, aberto, mas também — como uma tese
académica - alcar um status de reconhecido valor pelos pares na academia.

Perseguindo esses objetivos, filio-me a perspectiva da Histdria Oral militante com
foco na “historia de gente mitda”, ou na “historia vista pelos de baixo”, comprometida
com a instituicdo de relagdes sociais mais éticas e democraticas (LE VEN, 2008; MEIHY,
1998; PORTELLI, 2008; THOMPSON, 1992). A perspectiva da Historia Oral de “gente
mitda/comum” e da “tradi¢ao oral” (GATTAZ,1998) se faz particularmente importante
para 0 contexto social brasileiro, sobretudo para grupos camponeses silenciados, ja que
amplia e da visibilidade a eles e vai além da histdria produzida sobre eles, orientando,
portanto, a narrativa historica a partir de seu ponto de vista e seus relatos. Dessa forma, a
perspectiva aqui adotada se compromete com uma historia social publica que privilegia o0s
grupos e povos do campo — sua historia, suas realidades especificas, sua diversidade
cultural, os mecanismos culturais de dominacdo que enfrentam, mas também seus
mecanismos de organizacdo e resisténcia, alem de suas lutas sociais por direitos,
democracia e reconhecimento social. Nesse sentido, “falar a verdade ao poder”, declara
Portelli (2009), é papel fundamental do historiador oral, papel que é fundado no dialogo
entre pesquisador e narradores, que ndo sdo objetos da investigacdo, mas sujeitos de um
projeto comum — com compromisso social e politico como em uma “comunidade de
destino”, conforme também declarou Ecléa Bosi (1979)% A histéria social narrada pelos
sujeitos pesquisados sugere a necessidade do reconhecimento social dessas populagdes
rurais que ainda guardam um estilo étnico préprio. Os modos de pensar e aprender desses
sujeitos sdo indissociaveis da natureza e dos contextos vividos, podendo contribuir para
alternativas de educacdo - escolar ou ndo - e para politicas sociais mais adequadas a

complexidade do universo em que vivem.

a) Narrativa e aprendizagem na prética social camponesa

Esta pesquisa se situa no campo amplo de educagéo e trabalho, mas néo esta centrada

na pratica educativa da escolariza¢do, ndo estd implicada na pratica de “ensinar”, mas

? Para a autora, é compromisso ético do pesquisador se implicar com 0s sujeitos como em uma comunidade
de destino, o que significa “sofrer de maneira irreversivel, sem possibilidade de retorno a antiga condigéo, o
destino dos sujeitos observados”. (p. 2, edi¢éo 2007)



17

envolvida com a aprendizagem na pratica compartilhada que produz saberes e valores que
se ddo na participagdo dentro dos movimentos de lutas populares dos camponeses. Esta
investigacao tematiza a préatica da participacéo social ou da luta coletiva, tomando-a como
objeto de reflexdo e elaboracdo informada pelas narrativas de liderancas camponesas do
Sertdo de Minas, nas ultimas décadas do século XX e no inicio do século XXI.
Camponeses e camponesas que narram e indagam suas praticas e experiéncias aprendidas —
revelando-as, velando-as, criticando-as ou dissimulando-as — mediante suas percepcoes,
intencionalidades, escolhas e circunstancias narrativas.

Para Arroyo (2003:29), a andlise do “vinculo tenso” entre trabalho e educagdo, em
uma realidade de intoleravel desigualdade social, nos leva a dirigir o olhar em duas

direcBes que terminam se encontrando: de um lado, a atencdo permanente

as contraditérias transformac@es que precarizam a vida de milhdes de seres humanos — olhar
0s brutais processos de desumanizagdo a que estdo submetidos; de outro, observar as
maltiplas manifestacdes de luta por direitos humanos, as manifestacbes de mobilizacdo
coletiva — olhar os processos de humanizacdo que se ddo nos movimentos sociais e nas
experiéncias e lutas democréticas pela emancipagdo. (grifo nosso)

E esse movimento tenso, complexo, de olhar em duas direcbes antagonicas,
contraditdrias e co-existentes do processo de humanizacdo-desumanizagédo social no campo
brasileiro que nos propomos a analisar, nos limites dados por nossas circunstancias
imediatas e ideoldgicas. Contudo, para Arroyo (2003:36), ter como objeto de pesquisa 0s
saberes e as “artes” aprendidas nessas situagdes ‘“totalizantes e limites da condigdo
humana” j& seria uma grande contribui¢do para superar visdes gerenciais que “tanto tém
distraido e esterilizado o pensamento e a préatica escolar e extra-escolar”. Esperamos,
sinceramente, oferecer uma contribuicdo para praticas outras — escolares ou de educacéo
popular - que tenham no foco de sua concepcao e pratica pedagdgica os sujeitos sociais em
formacdo, seus saberes e aprendizados, suas identidades e culturas.

O ser humano ndo escapa a sua cotidianidade, esta “irremediavelmente” preso a ela
(Heller, 1989), aprender lhe € intrinseco e esta na base de sua hominizacdo ou formacao
humana. Assim, segundo Canario (2008:1) ndo ha porque confundir aprendizagem com
ensino, pois este ndo é condicdo necessaria nem suficiente para que se verifiqgue uma
aprendizagem. De fato, a maior parte das situacdes de aprendizagem que vivemos nédo €
formalizada, no sentido de obedecerem aos requisitos do modelo escolar, nem sequer séo

deliberadas ou voltadas para o ensino (ndo ha consciéncia de que o principal objetivo seja
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aprender algo). A aprendizagem surge, entdo, como um co-produto da prética social de
viver, trabalhar e lutar. E desse ponto de vista que ganha sentido o saber, o aprendizado do
camponés, como descrito pelo lavrador Anténio Cicero — Cico — citado por Brandéo
(1982): “de um jeito esparramado que vai juntando, vai juntando e no fim da o saber do
roceiro, que ¢ um tudo que a gente precisa pra viver a vida conforme Deus ¢ servido” Cigo
nos fala de um saber Util e pertinente & vida que se diferencia da informagdo acumulativa
do saber escolar.

Em psicologia, sociologia e antropologia, algumas mudancas recentes tém levado a
revisbes das perspectivas tedricas acerca dos processos de aprendizagem, assim como dos
conceitos de socializacdo, cultura e identidade. No campo da sociologia da educacéo, por
exemplo, pode-se encontrar a contribuicdo de um novo conceito, desenvolvido por Alheit e
Dausien (2006), de “aprendizagem ao longo da vida" em interessante artigo no qual
contextualizam o fenbmeno complexo dos diferentes processos de formagdo no mundo
contemporaneo que conduz as ciéncias da educagdo a “uma mudanga de paradigma” no
contexto internacional.

Segundo uma das propostas teoricas desenvolvidas por Alheit e Dausien (2006:5),
denominada “teoria biografica”, a formagdo se inscreve no contexto de uma ciéncia da
educacéo orientada para o sujeito e que toma como objeto os processos de aprendizagem e
formacdo do ator social individual. Nesse contexto, a atencdo é focada principalmente
sobre os aspectos ndo formais, informais, ndo institucionalizados e auto-organizados da
aprendizagem. As palavras-chave “aprendizagem do cotidiano", "aprendizagem a partir das
experiéncias”, "aprendizagem por assimilagcdo”, "aprendizagem ligada ao mundo da vida"
ou "autodidaxia” constituem novos temas e campos da pesquisa.

Contudo, a nogéo de aprendizagem aqui proposta localiza-se no campo das teorias
socio-histdricas e da antropologia da aprendizagem como a de “aprendizagem na pratica
situada” ou “atividade situada”, como a desenvolveu Jean Lave e Wenger (1991). Tais
autores ressaltam a necessidade de se ampliar o foco de atencdo das disciplinas em
questdo, e de se observar uma gama de processos de aprendizagem que superam a
dicotomia entre educagdo formal e informal. Eles colocam em discussdo a distancia e o
estereotipo que mantém a dicotomia e o status normativo entre a educacéo formal, centrada
na escola e nos processos de ensinar do professor, e outras formas de educacao tratadas

como educacio “informal, espontdnea, inevitavel” °. Sugerem outros caminhos para a

%Jean Lave e Wenger (1991), com toda a razdo, questionam a referéncia aos processos ndo escolares de
formacdo como praticas “informais, espontaneas, improvisadas”, pois, de fato, muitas dessas praticas nada
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pesquisa antropoldgica, mudando o foco do ensino para os estudos de diferentes formas de
aprendizagem; investigam formas de aprendizagem com grupos de diferentes de arteséos e
oficios, como préatica de participacdo social e, a partir de uma perspectiva interdisciplinar,
fundamentam suas pesquisas na teoria social da aprendizagem e na teoria da atividade,
como em LEONTIEV (1978) e VYGOTSKY (1984, 1989).

A obra Situated Learning: Legitimate Peripheral Participation, de Jean Lave e
Etienne Wenger (1991), traz a contribuicdo da antropologia para o entendimento da
aprendizagem, considerando-a como inerente a pratica social. O foco central de seus

trabalhos ¢ a defini¢do da aprendizagem como “atividade situada” *

OuU como “participacéo
periférica legitimada” (Legitimate Peripheral Participation - LPP). Esses autores propdem
analisar a aprendizagem como um processo de participacdo em “comunidades de pratica”;
participacdo que é primeiramente periférica, mas que aumenta gradualmente em termos de
engajamento, transformando-se em complexidade e legitimidade. Trata-se de uma pratica
cujo foco estd centrado na estratégia do engajamento na atividade ou no trabalho,
construindo um movimento que vai desde o participante iniciante ou periférico até o
participante completo ou legitimado. Desse modo, 0s autores buscam repensar e reformular
a concepcdo de aprendizagem colocando énfase na pessoa como um todo, e na visao de
agente, considerando atividade e mundo como algo construido mutuamente. Embora as
trajetorias de engajamento politico narradas pelos camponeses pesquisados ndo sejam,
necessariamente, intencionadas e estruturadas para o “treinamento e formagdo
profissional”, (como nas praticas descritas pelos autores em “comunidades de praticas” de
alfaiates, agougueiros ou timoneiros) podemos encontrar, claramente, nas experiéncias

descritas, aspectos de “comunidades de praticas” como participacdo legitimada nas praticas

tém de improvisado, mas séo estruturadas e intencionadas diferentemente da légica escolar. Sendo assim, as
duas préticas educativas —formal e informal- tém “formas”, porém, distintas. Dai porque prefiro outras
referéncias a expressdo educacéo informal.

* Nas Gltimas décadas, pesquisas junto aos trabalhadores industriais, como as da “ergologia”, desenvolvidas
por Schwartz (2010) e sua equipe, na Franga, que também tém no conceito de atividade e na perspectiva
socio-histdrica de L. Vygotsky e A. Leotiev sua base conceitual, tém trazido importantes contribuigdes para o
debate da articulagdo entre a experiéncia, trabalho e conhecimento. Tais pesquisas propdem uma abordagem
inovadora em que os sujeitos em situacdo de atividade humana produzem saberes investidos, confrontando-
0s com conceitos académicos (saberes desinvestidos), considerados sempre provisorios, mas indispensaveis
para compreender e possibilitar a transformacdo positiva da vida e do trabalho pelas proprias pessoas.
Saberes investidos, segundo o autor, sdo produzidos nos intersticios entre o “trabalho prescrito” e o “trabalho
real” que acontecem entre homens e mulheres que se “colocam corporalmente — inteligéncia, memdria,
percepcéo, afetos — diante de normas e tecnologia disponivel” e se ddo na locugdo face a face com o outro, o
que chamou de encontro com encontros (p. 43). Tal concepgdo se distingue da perspectiva tedrica aqui
adotada, de “aprendizagem na pratica” ou atividade situada, na qual a aprendizagem acontece em uma
pratica de participagdo compartilhada ou em uma “comunidade de pratica”, diferenciando-se da visdo da
producéo interpessoal do saber (JEAN LAVE E WENGER, 1991).
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das lutas sociais e no trabalho da agroecologia. Os autores oferecem, assim, uma forma de
abordar diferentes processos formativos, como as relagfes entre novatos/veteranos e as
atividades, identidades, artefatos e comunidades de conhecimento e pratica. A
aprendizagem, como pratica situada de participacéo legitimada, propde uma visao integral
das praticas e das intengBes das pessoas que aprendem no processo de engajamento e
reconhecimento do outro. Nesse contexto, o significado da aprendizagem é configurado no
percurso de se tornar participante completo da préatica sociocultural.

O construto de “comunidade de pratica”, para descrever praticas sociais
compartilhadas e engajadas ou percursos de aprendizagens e participacdo legitimadas, nos
incita a observar questbes como: o0 que, com quem, onde, em que circunstancias, com quais
modos de participacdo na pratica ocorreram o processo de aprender dos sujeitos
pesquisados? Tais indagacdes parecem indicar, assim, aspectos a serem descritos e
abordados junto aos sujeitos entrevistados, o que pode levar-nos a andlise dos modos
préprios de ser lideranca, em sua “comunidade de pratica”. Que valores, habilidades, ou
que contetidos do saber e do fazer se fizeram necessarios na pratica desses camponeses, em
termos de exercicio de lideranca e direcdo politica? E necessario recuperar e compreender
a variedade de elementos e processos de identidades regionais, de saberes e formag&o:
como camponeses se tornam liderancas e dirigentes de acGes coletivas?

Nessa perspectiva, contexto, participacdo e cotidiano sdo concepg¢des teoricas
inseparaveis e integrais nos processos de formacéo e préatica social. Fuhrer apud Kalman
(1996:7) afirma que “qualquer pratica, como qualquer aprendizagem, ocorre em contextos
especificos e o que é aprendido responde a requisitos de participacdo especifica, sendo,

» > Aprendizagem na prética ou

portanto, forjada pelas condigdes sociais em que se insere
aprendizagem situada se refere, assim, as préticas e relaces sociais que se situam em um
contexto ou situacdo imediata e sdo carregadas de significados para os sujeitos. Os
contextos sdo situados e datados, portanto, histéricos e culturais, mas ndo genéricos,
porque vividos de forma imediata pelos sujeitos culturais, atravessados por outros
contextos mais imediatos ou mais amplos, mas que dao significados e situam sujeitos e

praticas. Diferentes pesquisas tém apontado o cotidiano de vida e trabalho dos sujeitos, a

® Kalman (1996) propde para o processo de EJA (Alfabetizacdo de Jovens e Adultos), no México, 0s mesmos
principios da Educacdo Popular desenvolvida no Brasil, desde as décadas de 50/60. Na proposta de Paulo
Freire, muitos “tomaram consciéncia de seu mundo e de seu lugar no mundo” ao aprenderem a ler e escrever
nos chamados “Circulos de cultura”, ou “movimentos de conscientiza¢do”. A isso, talvez, pudéssemos
chamar de "alfabetizagdo ético-politica das letras”.
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heterogeneidade e as singularidades de suas historias, como principios que norteiam a
compreensdo dos processos e das praticas sociais de aprendizagem (KALMAN,1996).
Como destaca Lave e Wenger (1991), se a aprendizagem € sempre uma pratica social,
essas sdo as questdes fundamentais na compreensao de todos 0s processos - escolares e ndo
escolares - da aprendizagem, como pratica situada e participativa.

Nossa pergunta é dessa natureza - que narrativas, experiéncias cotidianas e modos de
participacdo as liderancas pesquisadas constituiram para lidar com as necessidades
(engajadas) da préatica social? Se aprender é experimentar mudancas, compreender e
responder prontamente — cognitiva e emocionalmente — a determinada pratica, a
aprendizagem implica tornar-se uma pessoa diferente, nas condi¢des sociais possibilitadas
por um sistema de relacdes. Ignorar esses aspectos da aprendizagem é negar o fato de que
ela envolve a construcdo de identidades. A identidade é concebida, segundo Lave e Wenger
(1991), como as relagdes vividas, em processo, entre as pessoas, seus lugares e sua
participacdo em uma comunidade de pratica, onde identidade, conhecimento, atividade e
pertencimento se influenciam mutuamente. Nessa concepgéao busca-se superar as oposi¢oes
histdricas nas teorias da aprendizagem entre mente e cultura, pensar e agir, individuo e
grupo. Lave e Wenger (1991:27), propondo uma visdo relacional da pessoa e da
aprendizagem, acreditam na importancia de se construir uma nogdo de pessoa por inteiro,
fazendo justica as multiplas relacGes através das quais as pessoas definem a si mesmas na
pratica.

Nesta pesquisa, visando compreender a aprendizagem na pratica das lutas sociais
camponesas, no “territério-regiao”, Sertdo Norte de Minas, importa-nos apreender o saber-
fazer e o tornar-se lideranca, fruto das inter-relagdes situadas, compartilhadas e forjadas,
singularmente, na contemporaneidade das lutas pela terra e pelo direito que as condigdes
sociais, histdricas e ambientais impdem aos camponeses. Perguntamo-nos: de que maneira
as praticas e trajetdrias de vida dos camponeses expressam processos de formacao para sua
atuacdo como lideres, ativistas e militantes de causas sociais? Buscamos assim, atraves da
historia oral de trajetorias, abordar e compreender a produgédo de saberes, habilidades e a
constituicdo de identidades politicas no cotidiano das praticas sociais no campo.

Ja é consenso entre os educadores que diferentes espacos e processos sociais Sao
também espacos educativos. E em anos mais recentes, diversos autores tém sinalizado que
no contexto de participacdo nas lutas sociais os trabalhadores se educam num processo de
aquisicio de uma identidade coletiva. E nessa perspectiva que as lutas sociais e o0s

movimentos coletivos sdo analisados também em praticas educativas. H4 um principio
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educativo nos movimentos sociais como uma dimensdo fundamental da prética de
formacdo humana - de aprender ou se formar pela participa-agdo coletiva - conforme
defende Arroyo (2003). E, segundo Caldart (2002:7), as lutas sociais no campo nos
ensinam algo a mais sobre processos de transformacéo social e sobre préaticas de educacédo
a eles vinculada. Para ela “os movimentos sociais tém sido espacos de organizacgéo destas
lutas e de formacédo destes sujeitos”. Nesta pesquisa com liderangas camponesas que nao
tém ou tém pouca trajetoria escolar, nos interessa diretamente a producdo do saber e dos
aprendizados no seio das praticas politicas dos movimentos e das organizacdes sociais de
camponeses e camponesas.

Maria Antonia Souza (2008) realizou pesquisa sobre teses e dissertagdes que
versavam sobre educacdo e movimentos sociais no/do campo, especialmente no que se
refere ao MST, entre 1987 e 2007, identificando que essa teméatica comecava a se deslocar
dos movimentos sociais urbanos para 0 campo nos anos 1990, provavelmente
acompanhando a visibilidade e o fortalecimento dos movimentos populares de luta pela
terra, fato que ocorria com o préprio MST®. Segundo a pesquisadora, autores como Miguel
Arroyo, Roseli Caldart e Bernardo Mangano Fernandes tém sido inspiracdes tedricas para
0s novos estudos que versam sobre educagdo e movimentos sociais do campo. Nessa
concepcao, é pioneiro o trabalho de Damasceno (1990), que se fundamenta no marxismo,
de modo especial gramscianiano, para discutir a relacdo trabalho, pratica educativa e
consciéncia do campesinato, em experiéncias de “educagdo popular” ou ndo-escolar. A
autora descreve e analisa a pratica educativa e evangelizadora do MEB e CEBs, a qual
denominou de “pedagogia do engajamento” com grupos de camponeses no interior do
Ceard. Estamos, contudo, particularmente interessados na nocdo de saber social
desenvolvido pela autora, a partir desta pesquisa, no seu texto “A construgdo do saber
social pelo camponés na sua pratica produtiva e politica”. (DAMASCENO,1993:54/55)
Ela toma essa nogdo de saber como categoria analitica e operacional como um saber
pratico, cotidiano e de classe gerado na experiéncia da vida real, do trabalho e da luta
camponesa, como um saber Util e carregado de sentido. Ou seja, o 16cus de formacdo dos

camponeses é a pratica social, produtiva e politica. Assim como, a pratica social se

® De fato, & possivel verificar o crescimento do interesse por essa tematica, nos Gltimos anos, em pesquisas de
mestrado, doutorado e projetos de extensdo universitaria que investigam a realidade, as sociabilidades
produzidas, as historias, a organizacéo, a escola, 0s processos formativos e tantos outros aspectos da luta pela
terra e dos assentamentos rurais, apresentadas em Encontros, Congressos e Seminarios no pais. Cf., por
exemplo, Encontro Estadual de Educacdo do Campo/EMEC, realizado pela FAE/UFMG, em julho de 2009;
Seminario Nacional de Pesquisa realizado pelo MDA/INCRA em 2008, 2009, 2010.
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realimenta do saber social camponés. A nocéo de saber social, formulada inicialmente por
Grzybowsky (1986:50), ¢ assim delimitada como “0 conjunto de conhecimentos e
habilidades, valores e atitudes que sdo produzidos pelas classes sociais em uma situacao
histérica dada de relagdes, para dar conta dos seus interesses”. Damasceno (1993:56)
destaca quatro nucleos de origem do saber social camponés: a) saber gerado no processo de
trabalho e nas relagdes de producdo; b) saber produzido na pratica politica; c) saber
apropriado pelos camponeses via mediacdo dos agentes educativos; d) “saber simbodlico”
vinculado a dimensdo da liberdade do camponés, intimamente associado a pratica religiosa
e a outras fontes criativas da vida cotidiana. Fontes de saberes que se revelaram a autora
numa intrincada articulacéo cotidiana das mesmas.

Considerando que todo saber é ontoldgico, sendo também saber-ser, focamos nossa
analise nas narrativas das trajetorias de se tornar lideranca e de aprender na pratica
politica das lutas sociais. Aspiramos, assim, entender o saber e o aprendizado gerados na
pratica politica extraindo-os das histérias de vida, dos modos de produzir e das historias de
lutas relatadas pelas liderancas entrevistadas. Inspirados, ainda, na narrativa e na percepcao
clara que Cico, citado por Brandao (1982), tem de seu proprio processo de “educagdo”, que
se desenvolve “na vida, na roc¢a”, buscamos nas narrativas historicas e nos itinerarios
vividos por liderancas camponesas, a compreensdo de seu préprio processo de
participacdo, suas mudancas e a construcdo de identidades. Poderiamos chamar esse
processo, como o fez Lave e Wenger (1991:30), de ‘“biografias ou trajetorias de
aprendizagem”.

A partir do exposto, propomos como estratégia de pesquisa a histéria oral - onde se
articulam contexto, histéria individual e coletiva - para abordar e compreender processos
de aprendizagem na prética social de liderangas camponesas, em seus contextos
diversificados do Sertdo de Minas Gerais. Entende-se que a metodologia da historia oral é
basicamente um processo de criar relacbes entre narradores e narrados, entre
acontecimentos no passado e narrativas dialogicas no presente, o que permite concluir que
as narragdes e a memoria sdo, elas proprias, atos historicos (PORTELLI, 2008;

THOMPSON, 1992) e publicos, em termos de valor e relevancia social.

b) Os caminhos da pesquisa de campo

No inicio da década de 80, cheguei a Montes Claros para trabalhar na Prefeitura

Municipal da cidade, ao lado de assistentes sociais, socidélogos, engenheiros, médicos e
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administradores, na implantagdo dos projetos de desenvolvimento social e comunitéario do
Programa Cidade de Porte Médio. O Programa inaugurava, no Norte de Minas, politicas e
planejamento publico, com enfoque participativo, inspirados pelo periodo de
redemocratizacdo do pais.

Ao longo da década de 80, procurei me aliar a um grupo de profissionais e liderancas
locais que iniciavam o caminho de uma atuacdo mais engajada. De minha parte buscava,
difusamente, uma psicologia mais concreta, menos alienada e alienante, mais interessada
na vida do que na verdade disciplinar e cientifica. Trilhei uma trajetoria profissional pouco
comum para a época, embora, aos poucos, fosse tomando conhecimento de outras praticas
de psicologia social e comunitaria préximas da nossa. Aprendi a cultivar um envolvimento
compreensivo com liderangas e grupos sociais, isto é, uma participacdo emocionada e
implicada, mas reflexiva, a respeito dos dramas presenciados, ouvidos e vividos
conjuntamente. Passei a exercer, no caminho percorrido, um novo papel: o de mediadora’
entre os “pobres temidos do campo” e as instituigdes de controle e poder; entre instituicdes
de um mundo cada vez mais urbanizado e individualista e 0 mundo rural com seus fluxos
instituintes e contradi¢des de toda ordem.

N&o ha como negar que minha experiéncia profissional e militante® foi a primeira
motivacdo para o trabalho de pesquisa que me propus realizar. Gesto de amor, ato de
coragem, desafio metodolégico e pessoal. Nas experiéncias vividas, nos processos
presenciados, nas trajetorias pessoais acompanhadas, persistentemente, indagava-me sobre
0S processos psicossociais que estavam, ali, se realizando. Nas experiéncias e nos
acontecimentos diarios vividos por individuos engajados em compreender e mudar sua
realidade percebia-se mudancas pessoais e contextuais que indicavam a presenca fértil de

processos de aprendizagem na pratica. Tal aprendizagem se gestava na dinamica do

" Gilberto Velho et al (2001) propdem esse termo para tratar do papel social que certos individuos ou
grupos desempenham na sociedade urbana moderno-contemporanea, promovendo o transito entre diferentes
mundos socioculturais, estilos de vida e experiéncias. Pesquisam, por exemplo, nos grandes centros urbanos,
o0 papel da empregada doméstica em familias de camadas médias e altas no Rio de Janeiro, bem como, o
papel de liderancas politicas, sindicais e partidarias das classes média e alta, além de sujeitos dedicados a
capoeira e ao forr6. Assim, apontam para a necessidade de deixarmos de pensar somente em extremos
irreconcilidveis da cultura brasileira, nos mundos a parte (ricos e pobres, Zona Sul e Zona Norte), propondo
enfocar os agentes sociais que transitam entre os dois polos, contrabandeando ideias, estilos de vida, praticas
sociais, objetos. Nos termos Do autor, os individuos go-betweens, “especialmente em meio metropolitano
estdo potencialmente expostos a experiéncias muito diferenciadas, na medida em que se deslocam e tém
contato com universos sociolégicos, estilos de vida e modos de percepcédo da realidade distintos e mesmo
contrastantes. Ora, certos individuos mais do que outros ndo s6 fazem esse transito mas desempenham o
papel de mediadores entre diferentes mundos, estilos de vida e experiéncias”. (p. 20)

® Daf que me permiti, nesse texto, 0 uso, muitas vezes, da primeira pessoa do singular.



25

cotidiano, fértil de saberes, licbes e mudancas, em que ndo era possivel dissociar, histérica
e socialmente, sujeitos e ambientes vividos®.

A convivéncia anterior com essas liderancas e seus contextos facilitaram minha
entrada no campo da pesquisa, pois fui recebida como “companheira de luta”. Essa dupla
identidade’® facilitou, por um lado, os contatos iniciais e a aceitacdo da pesquisa. No
entanto, por outro lado, a familiaridade com o ambiente e as pessoas exigiu reflexdes
constantes e o exercicio cuidadoso do estranhamento, do “tornar exdtico o familiar” (DA
MATTA, 1978; GOLDMAN, 2003; VELHO, 1978).

Roberto Da Mata®* (1978:25) defende que o “oficio de etnélogo” (e, poderiamos
dizer, o mesmo do pesquisador em histéria oral de vida) deve levar o processo de pesquisa
a caminhar e almejar o momento em que se podera “sintetizar a biografia com a teoria e a
pratica do mundo com a do oficio”. Nesse sentido, o oficio do pesquisador (do etnélogo)
tem sempre uma dupla tarefa, intimamente relacionada, de “transformar o exotico em
familiar” e o de estranhar o familiar. Nessa segunda tarefa, busca-se, segundo o autor, num

movimento nunca perfeito, tornar “exotico” aquilo que conhecemos e que

estd petrificado, pelas reificacbes e mecanismos de legitimacBes em ndés mesmos, has
instituicdes e culturas de nosso tempo. Esse exercicio permanente sobre o “outro” visto,
abordado, transformado, nos impde, como um ato humano, ao mesmo tempo, um ato sobre
mim mesmo, que quando falo, sou falado, quando ouco, sou ouvido, diante do outro me vejo,
me (re)conheco na alteridade do outro.

Foi assim que (re)vivenciei, em muitos momentos das entrevistas realizadas,
emocOes fortes, diante das lembrancas de acontecimentos (re)vividos pelos sujeitos
entrevistados - de uma vitoria conquistada ou da perda de militantes/amigos que tombaram
assassinados na luta. Vivenciei também reacdes mais viscerais diante de situacdes nao
costumeiras para quem vive em apartamentos urbanos, com padrdes de valores de classe
média'?.

Da mesma forma, os sujeitos e atores sociais contemporaneos que nos rodeiam,

embora familiares e “controlaveis”, ndo sdo perfeitamente conhecidos em sua légica de

° Aponto aqui a perspectiva da psicologia socio-cultural de autores como Lane (1984) e Bérbara Rogoff
(2005) em que ndo h& uma precedéncia do sujeito em relagdo ao social, nem da cultura em relacéo ao sujeito,
mas a cultura é constitutiva do desenvolvimento do sujeito desde que ele nasce. Sujeito e cultura sdo vistos
em processo de desenvolvimento constante, dinamicamente relacionados, de maneira que ndo podem ser
analisados separadamente, fora das relagdes sociais.

19 Devido a essa realidade e os longos anos de convivéncia com o campo de pesquisa julgamos justificavel
elaborar este capitulo na primeira pessoa do singular.

1 In «Q oficio de etndlogo, ou como ter anthropological blues” (1978).
12 Foi constrangedor, por exemplo, como sai, aos gritos e pulos, de um banheiro num assentamento visitado,
quando me deparei com uma dezena de pererecas pulando de dentro do vaso sanitario.
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relagcbes, em seus pontos de vista, suas experiéncias, regras e visdo de mundo, ou seja,
familiaridade n&o é sindbnimo de conhecimento do outro. Pelo contrério, a familiaridade da
rotina, dos habitos e estereotipos pode impedir que se conheca, por isso, ha a necessidade
de discutir a presenca de continuidades e descontinuidades nas distancias fisicas, sociais e
psicoldgicas (preconceitos, etnocentrismos, estere6tipos, racismos...) que se colocam entre
nds e 0 outro, entre nosso grupo social e outros grupos, entre uma cultura e outra, e que
sdo, perturbadoramente, complexas, contraditorias, repletas de elementos ambiguos, de
identidades, similaridades e divergéncias visiveis e invisiveis, conscientes e
inconscientes... (DA MATTA, 1978; GOLDMAN, 2003; VELHO, 1978)

Também Jeanne Favret-Saada (2005)*% problematiza densamente o mito da
objetividade antropoldgica, alertando para a necessidade de os pesquisadores “se deixarem
ser afetados” (algo da ordem do verbal e ndo verbal, do representacional e corporal) para
compreender o mundo de significados e de cultura dos pesquisados. E necessario sentir os
reais efeitos do “enfeiti¢ar”, tornando-se “uma parceira e participante ativa” na rede de
comunicacdo das préaticas e vivéncias dos pesquisados. Isso, contudo, ndo significa se
identificar com o ponto de vista do “nativo” e mascarar a diferenca entre si e 0 outro: “ser
afetado” € se permitir aprender com o outro e correr o0 risco de ver seu projeto de
conhecimento se alterar.

Assim, gostaria de tratar minha dupla entrada no campo da pesquisa — pesquisadora e
“companheira de luta” - em uma légica menos de “contexto da justificacdo” e mais de
“contexto de descoberta” (NUNES,1978) perseguindo, assim, como pesquisadora, 0sS
meandros da experiéncia vivida, as mudancas, as duvidas e as op¢des metodoldgicas que
foram se impondo no processo de elaboracdo e execugdo da pesquisa. Experimentei
também, nesse processo, aprendizagens pessoais e analise de minha implicacdo, além de
revisdes de minha histéria e do projeto profissional. Foi nesse sentido que me vi
aprendendo com as préprias escolhas metodologicas que fui fazendo no processo da
pesquisa e tentando fazer de minha participacdo no mundo politico dos camponeses do
sertdo norte-mineiro um instrumento de conhecimento e um canal de comunicagdo com
eles, conforme Favret-Saada (2005). Consciente, contudo, de que a problematica, de fato, é

a da necessidade, ndo de negar o rigor cientifico nos estudos das intera¢fes sociais, mas de

3 A pesquisadora, em bela etnografia, descreve amplamente seu percurso em campo, buscando compreender
as praticas de saude e feiticaria entre camponeses franceses do Bocage. Cf. CADERNOS DE
CAMPO/REVISTA DOS ALUNOS DE POS-GRADUACAO EM ANTROPOLOGIA SOCIAL DA USP.
Séo Paulo, n° 13, 2005.
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relativizd-lo enquanto uma objetividade mais ou menos ideoldgica e sempre interpretativa,

ou seja, sempre filtrada pelo ponto de vista do observador.

b.1 Opcoes metodoldgicas e histéria oral

Quanto a metodologia de pesquisa, a histdria oral, como preservagdo e transmissdo
da memoria historica de lugares e grupos sociais, € tdo antiga quanto a propria historia,
lembra Paul Thompson (1992). Porém, a expressdo “Historia Oral” para categorizar um
método de pesquisa é recente e nesse sentido é que foi por nos utilizada. Em A voz do
passado, tentando compreender o passado e as contribuigdes dos pioneiros para 0 moderno
movimento da historia oral, o autor encontra importantes referéncias e a forca histérica das
tradicbes orais no trabalho de Jules Michelet, na Franca, e de Wilhelm Dilthey, na
Alemanha, no século XIX. Desse ultimo, destaca o valor histdrico dado as histérias de vida

e a experiéncia:

A autobiografia ¢ a forma mais elevada e mais instrutiva em que nos defrontamos com a
compreensdo da vida. Nela se encontra o curso exterior, fenoménico, de uma vida, que
constitui a base para compreender o que a tera produzido no interior de determinado ambiente
[...]. Quem busca os fios de ligagdo na historia de sua vida ja terd criado, de diferentes pontos
de vista, uma coeréncia naquela vida que agora esta pondo em palavras [...] Em sua memoria,
ja terd separado e salientado os momentos que experimentou como significativos; outros, tera
deixado perderem-se no esquecimento [..]. Assim, o primeiro problema, de captar e
apresentar as conexdes histdricas, ja estard meio resolvido pela vida. (DILTHEY apud
THOMPSON, 1992: 77)

Nessa passagem, podemos destacar a importancia da histéria de vida para a
compreensdo da pratica, ndo s6 pessoal, mas também social. Podemos reafirmar que o
interesse pela oralidade expressa o desejo de retornar as experiéncias significativas que
encontramos na vida cotidiana, onde singularidade e universalidade se encontram, se
narram. A lingua nos permite um estar-no-mundo, codificando e decodificando a vida,
seus significados e suas memdrias. Permite-nos falar e sermos falados nas mais diferentes
expressdes de humanidade e de comunicacdo - oral, escrita, imagética, gestual, mitica - por
meio de instrumentos como ditado popular, lenda, cinema, noticia, conversa...
(BENJAMIN, 1994; LE VEN, 1999). Se o singular e o universal sempre se encontram e se
fundem em cada historia de vida ou em outras formas culturais, as historias de vida e de
luta dos camponeses, homens e mulheres, narradas neste trabalho, constituem um

documento histérico extremamente valioso para se entender um pais absolutamente
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complexo, contraditorio, ambivalente, onde as relagdes pessoais, coletivas, organizativas e
produtivas assumem um carater radicalmente dialético e profundo.

Embora tenhamos presenciado, no Brasil, um significativo crescimento dos estudos
no campo dos movimentos sociais, sobretudo nas areas de Sociologia e Ciéncia Politica,
desde a década de 60, o que mostra a importancia dos ‘“novos movimentos sociais”
(PAOLI, 1987; POMPERMAYER, 1987; SADER, 1988) * chama-nos a atencdo o fato de
que as ciéncias sociais e educacionais no Brasil tém se voltado, preferencialmente, para o
estudo dos fendbmenos psicossociais e coletivos do ambiente urbano. Varios autores,
socidlogos, psicologos, educadores e antropologos vém registrando o reduzido nimero de
estudos e o desconhecimento das Ciéncias Sociais acerca da realidade e dos sujeitos do
mundo rural no Brasil. (ALBUQUERQUE, 2002; LAVINAS, 1987; SAFFIOTI e
FERRANTE, 1986/1987). Ha, segundo eles, uma histdria social no meio rural, que apenas
agora comeca a ser estudada. Muitos estudos na perspectiva da teoria social sobre o
trabalho e a experiéncia operéria tém dado énfase a autonomia e a dimensdo politica da
pratica e sua organizacdo cotidiana (LE VEN, 1988; NEVES, 1994; SADER, 1988). No
entanto, desde as décadas de 60/70, os movimentos de contestacdo — hoje denominados,
por alguns autores, “movimentos sociais anti-globaliza¢do” (ESCOBAR, 2006) no campo
e na cidade — tém se constituido como uma das forgas politicas mais significativas nas
sociedades ocidentais, latino-americanas e no Brasil. Nesse contexto atual dos
“movimentos sociais anti-globalizagdo” as analises tém chamado a aten¢do para a
capacidade de enfrentamento e o potencial transformador de novas formas organizativas e
de amplas articulagdes em “redes” e “malhas” que entrelacam agdes locais e globais,
propiciando um fluxo de informagGes e conhecimentos, potencializando novas e diferentes
formas de globalizacdo e envolvendo sujeitos politicos e culturais do campo e da cidade
(ESCOBAR, 2006; SANTOS, 2006) Nosso foco, nessa realidade, buscou a formagdo
humana e a aprendizagem na pratica, que acontece ai, como uma dimensdo cultural e
politica dos movimentos e das lutas populares no campo.

Retomando nosso foco metodoldgico, nesse contexto, é importante destacar que a
utilizacdo da moderna Historia Oral de Vida, no Brasil, para compreender a historia social
das classes populares, ganha maiores contornos apenas apés a década de 80. Ainda hoje,

esse tipo de pesquisa focando liderangas dos movimentos sociais do campo e sujeitos ndo

 Em Minas Gerais, Pompermayer et all (1987)organizaram importante e inédita obra sobre a emergéncia ou
a retomada dos movimentos sociais, nas décadas de 70 e 80, mostrando a diversidade de movimentos
populares, religiosos, e de operarios e trabalhadores rurais, os quais reivindicavam melhores condicOes de
vida e trabalho, no campo e na cidade, no contexto da redemocratizacéo do pais.
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escolarizados “é quase inexistente”, como demonstrado por Chiara (2008). Nesse sentido, é
pioneira e relevante a perspectiva da historiografia dada por Meihy e sua equipe no
NEHO/USP™, com trabalhos como os de Meihy (1991) em “Canto de morte Kaiowa”:
histdria oral de vida, em que relata a vida e a percepcdo da populacédo indigena Kaiowa
acerca dos frequentes suicidios ocorridos entre eles; Santos (1996) com historias de vida de
mulheres pobres, algumas faveladas e negras, da periferia da cidade de Guarujé, no litoral
paulista; ou de Santos, Ribeiro e Meihy (1998) que relatam a primeira “marcha dos
trabalhadores rurais sem terra”, em 1997, por meio das “vozes” dos proprios sujeitos
participantes. Em Minas Gerais, nessa perspectiva, sdo de grande importancia as pesquisas
realizadas por Eduardo Ribeiro (1994; 2010) com histérias de vida e memodrias de
camponeses do Norte de Minas, do Vale do Jequitinhonha e do Vale do Mucuri, que
narram as transformacdes sociais e ambientais vividas nessas regides com a entrada e o
avanco da agricultura moderna no campo.

A Historia Oral, como uma investigacdo do passado recente e do tempo presente,
vem se tornando, nas ultimas décadas, um movimento no interior dos debates e um
paradigma da historiografia contemporanea. Isso implica, segundo Araujo e Fernandes
(2006:13), a “valorizagdo da experiéncia vivida e da subjetividade, que possibilitou,
inclusive, a recuperagdo das experiéncias de grupos e setores sociais reprimidos e sem
registros historicos oficiais”. Tal fato representou uma nova perspectiva interdisciplinar no
campo da Historia e a valorizacao do papel e da acdo dos sujeitos na historia, elementos até
entdo ausentes nas metodologias da disciplina, mesmo na historiografia marxista .

Nesse sentido, a utilizacdo contemporanea das abordagens (auto)biogréaficas e da
historia oral é fruto da insatisfacdo das ciéncias sociais e humanas em relacdo ao tipo de
saber produzido e da necessidade de uma renovacdo dos modos de conhecimento
cientifico. Tais abordagens vém enfrentando resisténcias epistemoldgicas e ideoldgicas no
campo das ciéncias humanas, sobretudo na historiografia. Para muitos pesquisadores, da
historiografia, historia oral é considerada apenas uma técnica e uma fonte documental,
complementar; nas ciéncias sociais, € pensada como uma metodologia e uma postura
epistemoldgica; para outros pesquisadores, sob a forma de Histéria Oral de Vida, além de
ser uma metodologia, € também um movimento — como a chamada “Sociologia Clinica” (
LANG, 1996; LE VEN,2008; MEIHY,1996; TEIXEIRA E PRAXEDES,2006). Ainda

> Ndcleo de Estudos em Histéria Oral (NEHO/USP) fundado em 1991, no Departamento de Historia da
Universidade de S&o Paulo, e coordenado pelo prof. José Carlos Sebe Meihy.
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como uma préatica de intervengdo psicossocial, a “historia de vida” também vem sendo
utilizada, desde a década de 80 e, sobretudo na Europa, como método de formacao
profissional nos processos de Validacdo da Experiéncia Adquirida (VAE) ou da atuacao
profissional (VAP), segundo Lainé (2008).

Utilizada quase exclusivamente pela Antropologia e pela Psicologia, é atualmente
reivindicada pelos campos de Sociologia, Ciéncia Politica, Educacdo e pela propria
Histdria. Esse método baseia-se na realizacdo de entrevistas com atores sociais ligados aos
objetivos da pesquisa que se quer, a qual, tanto em sua forma “tematica” quanto em sua
forma de “historia de vida”, contém o carater biografico da entrevista e o estabelecimento
de referenciais histéricos minimos, embora ndo seja, necessariamente, um método
historiografico, como ocorre no caso desta pesquisa (MEIHY, 1996; OLIVEIRA, 1996).
Muitos autores, como Meihy (1998), destacam o enfoque multidisciplinar da Histéria Oral.
Sem duavida, é hoje parte importante dos debates sobre as tendéncias da historia e das
ciéncias humanas contemporaneas. Segundo Meihy (1998:13),

como pressuposto, a HO implica a percepcéo do passado como algo que tem continuidade hoje
e cujo processo historico ndo estd acabado. A presenca do passado no presente imediato das
pessoas é a razdo de ser da HO. Nessa medida, a histéria oral ndo sé oferece uma mudanca para
0 conceito de historia, mas, mais que isso, garante sentido social a vida de depoentes e leitores
que passam a entender a sequéncia histérica e sentir-se parte do contexto em que vivem.

Entre os documentos construidos pela Histéria Oral, como técnica e fonte, pode-se
distinguir “histéria oral de vida, historia oral tematica e/ou tradi¢ao oral” (GATTAZ, 1998,
1996; MEIHY, 1998) . Nesta pesquisa, realizamos entrevistas de historia oral tematica,
que foram gravadas e transcritas, seguidas de andlise e interpretacdo das informacoes,
buscando as maltiplas visdes e a percepgdo processual e histérica dos acontecimentos e das
experiéncias vividas na pratica social das liderancas entrevistadas. Este trabalho se
aproxima da chamada histéria oral hibrida: conduzimos a entrevista narrativa como uma
histdria oral de vida, e por ser um trabalho tematico, utilizamos a entrevista para apreender
a experiéncia e a aprendizagem na pratica de participacao coletiva dos narradores. Trata-se
de narrativas de populacdes rurais e tradicionais carregadas de formas proprias de aprender
na pratica, de explicar e julgar o mundo. Dessa forma, aproximamo-nos também da

vertente da Histdria Oral que se dedica aos estudos das “tradi¢fes orais” (MEIHY,1998).

® H4 pequenas variacBes nessas denominacdes técnicas do método de Histéria Oral. (GATTAZ,
1996;LANG, 1996; MEIHY, 1996; TEIXEIRA E PRAXEDES, 2007)
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Nesse tipo de pesquisa, centrada na pratica, na narrativa, nas tradi¢@es e valores coletivos,
o foco esté& no sujeito intrinsecamente individual e coletivo.

Nas entrevistas realizadas, convidamos 0s sujeitos a narrarem seus itinerarios de
formacdo “na luta”, numa tentativa de apreender, na trajetoria relatada, a percepgdo que
eles ttm de si mesmos e do percurso historico de se fazer-ser lideranca. Nesse caso, a
Historia Oral trabalha na fronteira em que se cruzam os modos de ser do individuo e de sua
cultura. Porém, a pesquisa desses cruzamentos e dessas fronteiras apresenta ao
pesquisador/analista muitas contradicfes, em particular quando sdo examinadas a
experiéncia vivida — individual e coletiva — e aquilo que o individuo pode dizer sobre ela

em uma narrativa.

b.2 Sujeitos da pesquisa de campo

Os sujeitos desta pesquisa foram liderangas camponesas - homens e mulheres - que
marcaram as lutas sociais no Norte de Minas Gerais, a partir da década de 80. Foram
selecionados por sua reconhecida importancia e influéncia nas lutas dos trabalhadores(as)
rurais e agricultores(as) da regido, a partir de nossa prdpria experiéncia e da avaliacdo de
outros atores sociais da regiéo.

Foram ouvidas - em 13 entrevistas abertas, longas (de duas ou trés horas) - 13
liderancas selecionadas®’, sendo 10 homens e 3 mulheres'®, com idade entre 33 e 68 anos,
envolvidas, desde a década de 80, em movimentos sociais de luta por terra e direitos. Suas
narrativas abordam itinerarios de vida enquanto liderancas e referéncias social e regional.
Alguns deles nunca foram a escola, a maior parte fez na escola da comunidade as primeiras
séries do primario e outros concluiram ou estdo concluindo o Ensino Fundamental, na

modalidade de supléncia ou EJA, ou estdo se alfabetizando em programas sociais, como o

70 adjetivo selecionadas se refere as liderancas previamente relacionadas e visitadas, ndo incluindo as outras
liderangas que participaram de momentos das entrevistas, como esposas ou membros atuantes em
assentamentos e comunidades rurais. Contudo, as demais liderancas tiveram suas narrativas incluidas no
processo de andlise dos dados empiricos.

'8 O nimero desproporcional de mulheres em relagdo aos homens entrevistados nao foi uma escolha deliberada,
mas fruto de diferentes indicacBes de reconhecidas liderangas regionais, nas Ultimas décadas. Pode se supor que
esse quadro de reduzidas de liderancas femininas seja fruto, justamente, do processo histérico de discriminacao
de género no pais, que vem marcando de maneira profunda a participagdo politica no campo, de modo especial
nas organizacOes sindicais que até no final da década de 80, na regido, ndo aceitavam, por exemplo, a filiagdo
individual das mulheres, que apareciam como dependentes dos maridos, na maioria dos Sindicatos dos
trabalhadores rurais. Sobre a violéncia de género e as lutas pela emancipacéo das trabalhadoras rurais em Minas
Gerais ver capitulo 4 e também Magalhées, 2008.
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Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera). Apenas uma das
liderancas esté& cursando o Ensino Médio em educacdo do campo.

b.3 Aproximacdes do campo e dos sujeitos de pesquisa

Deixei 0 Norte de Minas no inicio da decada de 90. Mantive contatos, prestei
assessorias desde entdo, mas estava distante da realidade cotidiana de grupos e liderancas
sociais com os quais trabalhei ao longo da década de 80. Assim, senti necessidade de fazer
pequenos gestos de reaproximacdes e retomar lagos com 0S grupos e atores regionais antes
de realizar uma entrevista de Historia Oral. Por “aproximagdo” °, refiro-me uma
abordagem metodoldgica que se aproxima, paulatina e cuidadosamente, de seus sujeitos e
contextos de pesquisa ou mesmo de um campo tedrico a ser explorado.

No inicio de 2008, planejei a abordagem e as aproximacdes dos sujeitos da pesquisa.
Ja em fevereiro desse ano, fiz meu primeiro “ensaio” de entrevista com Alvimar Ribeiro
dos Santos?®, lideranca sindical e agente de pastoral, quando de sua vinda a Belo
Horizonte. Decidi iniciar o processo com ele devido a nossa proximidade, amizade e
historia de trabalho em uma mesma equipe?’, aproveitando, assim, um vinculo ja
constituido. Ele se mostrou bastante receptivo e até mesmo considerou importante este
estudo, para o0 “conhecimento e memoria das organizagdes na regiao”.

Nesse processo de “aproximacao”, discuti e selecionei 0s sujeitos da pesquisa. Para
isso, além da experiéncia pessoal, colhi sugestdes e avaliacBes, entre 0s meses de maio e
junho de 2008, do proprio Alvimar, de Paulo, seu colega na Comissdo Pastoral da Terra
(CPT), e de Carlos Dayrell, amigo e agronomo do Centro de Agricultura Alternativa do
Norte de Minas (CAA). Com Alvimar e Paulo, fiz uma conversa em Montes Claros, na
sede da CPT, quando confirmaram os nomes das liderancas que havia relacionado e
indicaram a importancia de se entrevistar liderangas dos novos movimentos presentes na

regido, a partir das décadas de 90: Movimento dos Trabalhadores Sem-terra (MST) e dos

19 - . . - .
Postura metodoldgica sugerida por autores que trabalham no campo das Ciéncias Sociais com o referencial
metodolégico do materialismo dialético. (BARBIER, 1985; DAMASCENO, 1990; THIOLLENT,1985)
2 O antropélogo Marcio Goldman (2003), embora reconhecendo a necessidade de se respeitar 0s
compromissos éticos com o0s sujeitos, com os colegas de profissdo e o leitor, argumenta a favor do uso de
nomes préprios em situacdes de pesquisa, como as de etnografias contemporaneas, ja que o “uso de nomes
ficticios cria um artificialismo indtil e pde em risco o valor etnografico do texto e do contexto das narrativas
analisadas”. Em nosso caso, com o consentimento dos entrevistados e por utilizarmos relatos orais de
conhecidas liderangas, achamos Util e eticamente correto 0 uso dos nomes reais de quem revelou tantas
histdrias pessoais e sociais do sertdo do Norte de Minas Gerais.
2! Trabalhamos juntos na Casa de Pastoral Comunitéaria e na Comissao Pastoral da Terra do Norte de Minas,
entre 1982 e 1990.
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remanescentes de quilombolas. Carlinhos do CAA acrescentou a essas indicagdes a
sugestdo de entrevistar também uma lideranca sindical que vinha se destacando na regido
do municipio de Rio Pardo de Minas, nas lutas pelas terras de reconversdo a agricultura,
apos mais de 20 anos de monocultura de eucalipto. Cheguei a contatar essa lideranga, mas
devido a disténcia e ja tendo, entre os entrevistados, outras liderangas sindicais, ndo
realizei a entrevista. Também em junho de 2008, participei, a convite do CAA, da
assembléia anual da entidade — ocasido em que pude rever liderancas locais,
desenvolvendo uma escuta das questdes em pauta, no campo da formacdo de jovens rurais,
do desenvolvimento territorial e da agricultura camponesa na regido. Nessa oportunidade,
realizei duas entrevistas, que tiveram ainda um carater exploratorio em nossa estratégia de
pesquisa e de reaproximacdo do universo social e linguistico-narrativo das liderancas
regionais.

Realizei cinco viagens de campo, entre junho de 2008 e outubro de 2009. Fizemos a
primeira viagem para as entrevistas de campo, em julho de 2008; depois, em novembro de
2008 e uma terceira viagem, a regido Noroeste do Estado, para entrevistar uma das
liderancas femininas do movimento sindical e da luta pela terra, nas décadas de 80 e 90. Na
primeira viagem de campo, permanecemos uma semana na regido, viajando mais de 2000
km. Para realizar todas as entrevistas, viajei em companhia de Le Ven® mais de 4000 km,
efetivando varias horas de conversacdo e trabalho com as liderangas camponesas. Num
primeiro momento, partimos de Belo Horizonte, passamos por Montes Claros, Januaria,
Conego Marinho, Jaiba, Porteirinha, Serrandpolis de Minas e Riacho dos Machados,
trafegando em estradas novas, noutras de terras poeirentas e arenosas, atravessamos 0 Rio
Séo Francisco, cruzamos longas chapadas, cerrados, matas secas, paisagens do semi-arido,
veredas, rios e corregos. Estive atenta aos lugares conhecidos, as novas e antigas
paisagens, as mudancas dos ultimos anos em que estivemos longe da regido. Muito calor,
poeira, lindas paisagens do cerrado, a Serra do Espinhaco, chapadas, a populacéo tipica e o
emocionante Rio Sdo Francisco. Tudo isso visto e sentido com a emocgao da paixao e do
olhar critico sobre as contradi¢Ges da agricultura capitalista: monoculturas, grandes pivos
de irrigacdo, secas, cercas, destruicdo ambiental, latifindio, gado, florestas homogéneas de
eucalipto... e as condicGes precarias da producdo camponesa, de moradias e infra-estrutura

da regido.

22 Companheiro e pesquisador, Michel Le Ven deu-me o privilégio de sua companhia em quase todas as
viagens. Sem ele, possivelmente ndo teria conseguido chegar tdo perto das condicfes de vida cotidiana dos
sujeitos analisados.
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A segunda viagem foi mais curta, cerca de 1000 km. Entrevistei liderangas em
Bocaillva e Montes Claros. Para obter as entrevistas, fiz contatos por telefone, agendei,
acertei os locais de encontro. Para cada entrevista, relatei num caderno de viagem as
impressdes sentidas, desde os primeiros contatos: a viagem, as situacdes inusitadas,
dividas, angustias, emocdes, alegrias, tristezas... 0s encontros, desencontros, acertos, erros
e aprendizagens. Por opcdo e para tornar as entrevistas mais abertas, desenvolvemos uma
conversacdo bem ao gosto das expressdes e narrativas proprias dos sujeitos entrevistados,
sendo que quase todas elas foram feitas em suas proprias casas, em seu quintal e em visita
a sua area produtiva — no assentamento de reforma agréria, nas comunidades rurais.
Quando isso ndo era possivel, realizadvamos as entrevistas no escritério do sindicato, do
MST, da CPT. Uma das entrevistas — com lzaldina, lideranca quilombola — foi realizada
durante o Encontro de Agrobiodiversidade do Norte de Minas, que aconteceu em outubro
de 2008, na cidade de Varzelandia, pequeno municipio da regido. A participacdo nesse
encontro de trés dias foi minha sexta viagem pela regido, durante os anos de 2008 e 2009.

b.4 A entrevista narrativa — uma relacdo social e uma espécie de amor intelectual

Entre os pesquisadores das Ciéncias Humanas e Sociais, ja existe certo consenso de
que a relagéo entrevistador-entrevistado, como qualquer relacdo social, ndo se constitui de
forma neutra e ingénua. De um lado, como € 0 nosso caso, esta a instituicdo universitaria e,
do outro, um sujeito que também fala a partir de um lugar social. 1sso remete ao
reconhecimento de que a entrevista, ainda que se distinga de outras interagdes cotidianas,
continua sendo uma relacdo social que exerce efeitos sobre seus préprios resultados e as
interpretacdes obtidas, qualquer que seja sua perspectiva metodoldgica. Sendo assim, nao
compartilhamos dos debates que marcadamente querem distinguir e hierarquizar a
oposi¢ao tradicional entre metodologias quantitativas e qualitativas, pois “mascaram de
que elas tém em comum se apoiarem nas interagdes sociais que ocorrem sob a pressdo das
estruturas sociais” (BOURDIEU, 1997: 694). Dessa forma, ndo h& como escapar, em
métodos quantitativos ou qualitativos, da interferéncia da subjetividade, havendo que
assumir uma postura relacional e interdisciplinar relativamente aos fendmenos humanos.

A entrevista, como ensina Bourdieu (1997:694), é “um exercicio espiritual”, mas
nada tem de miraculoso: é uma relagdo social e, portanto, de poder, que resulta em um

acordo realista entre as antecipacOes e os cuidados do pesquisador e as expectativas do
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pesquisado. Mesmo tendo gestos, muitas vezes, de gratuidade e cuidados, enquanto relagdo

social ela é sempre uma relacdo de intervencdo e, portanto, envolve questdes éticas.

[...] a entrevista pode ser considerada como uma forma de exercicio espiritual visando a
obter, pelo esquecimento de si, uma verdadeira conversdo do olhar que lancamos sobre os
outros nas circunstancias comuns da vida. A disposicao acolhedora que inclina a fazer seus 0s
problemas do pesquisado, a aptiddo de aceita-lo e compreendé-lo tal como ele é, na sua
necessidade singular, é uma espécie de amor intelectual. (BOURDIEU, 1997: 704)

Uma entrevista de Historia Oral desencadeia uma série de sentimentos, seja no
“instante da entrevista” (LE VEN, 1996), seja no reviver da memdria. (TEIXEIRA, 2006).
Teixeira e Praxedes (2007) destacam os estreitos lacos entre aprender e lembrar: nos
ambitos da Historia Oral e da Educacdo, “a lembranga torna-se aprendizado quando
associada a reinterpretacdo dos acontecimentos e das experiéncias vividas, individual e
coletivamente”. Nesse sentido, lembrar € também re-significar experiéncias passadas e
presentes, portanto, no proprio ato da entrevista existe a possibilidade de realizacdo da
aprendizagem, seja para o pesquisado, seja para o pesquisador. Nesse sentido, a entrevista
narrativa aqui proposta, como uma relagdo social e um exercicio de amor intelectual,
chama a atencdo ndo sé para a oralidade presente, mas também para o contexto de sua
realizacdo - um “contexto de conversagdo” e um acontecimento imerso no momento da
entrevista e de sua fenomenologia de percepcdes, sensacdes, memorias e trocas de saberes.
A entrevista propicia a constituicdo de um vinculo humano em que ha a emergéncia e a
convergéncia de percepcdes, memdrias, saberes e sensacOes vividas e apreendidas no
préprio ato da entrevista.

Le Ven, Faria e Motta (1996:62) escreveram um belissimo artigo sobre o instante de
uma entrevista de histdria de vida, como um momento, em si, produtor de historia e de re-
visdo do projeto de vida, por parte tanto do entrevistado quanto do pesquisador. Um
momento Unico, “solene” e “artificial”  “no sentido de obra elaborada e ndo de falsidade
*“, como o definem, pois ele proporciona a interacdo de dois (ou mais) individuos que séo,
ao mesmo tempo, estranhos e cumplices em um projeto comum, o que cria um lago
humano ou um vinculo psicossocial. O vinculo “pde em movimento todos os sentidos
corporais e espirituais” de uma inter-acdo humana, mobiliza gestos, memodrias,

sentimentos exercitados no ambito dos sentidos, sobretudo do ver, do ouvir e do falar. E

% Um dos sentidos dos adjetivos solene e artificial aqui usados é dado por Bourdieu quando remete &
existéncia de uma relagdo de poder, que pressupde uma violéncia simbdlica entre desiguais ou, como Le Ven
descreve, ha um aparato técnico na entrevista e o pesquisador quase sempre é encarado pelo entrevistado
como “autoridade académica”. Além disso, ¢ o entrevistador quem define, a priori, 0s objetivos e interesses
da entrevista, além de ser quem escolhe o entrevistado.
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um “entre-ver, inter-ver”; um conhecer e re-conhecer que, pela fala, se faz historia e se re-
vivem historias. Ver e ser visto, falar e ouvir, ouvir e falar, concluem, ¢ muito mais do que
meras sensacdes fisioldgicas: é produzir e reconhecer sentidos, “¢ também fazer historia”.

Metodologicamente, as condigdes ‘“normais” da entrevista como espaco fechado,
privacidade, ndo interferéncia de terceiros, enfim, as condi¢Oes prescritas academicamente
nos escaparam muitas vezes. Um cachorro latindo impertinentemente, radios ligados na
casa, galos cantando, criancas interrompendo, gente conversando nos comodos ao lado,
ventos, passarinhos... Tudo isso nos trouxe algumas dificuldades nas transcrigdes. O uso do
gravador ndo pareceu constranger 0s sujeitos, que se mostraram a vontade. Apenas
Braulino e lzaldina, ndo escolarizados, manifestaram certa dificuldade inicial com a
entrevista, a qual foi, por eles mesmos, logo justificada e controlada.

A dupla identidade - pesquisadora e “companheira de lutas” - facilitou os contatos
iniciais e a aceitacdo da pesquisa por parte deles. Era uma “conversa”, muitas vezes, ndo
apenas de dois, mas realizada em suas casas, com a presenca de familiares, vizinhos,
liderancas, pesquisadores... Foi assim, na visita ao assentamento Tapera; com Braulino,
Oscarino e Rosario em suas casas. No encontro com Custodio, agricultor assentado,
realizamos a entrevista ao modo de uma “conversa”, em torno de uma mesa, compartilhada
com sua esposa e Joaninha, assentada e também participante da luta pela terra, além de
Zilah, Mirasonia e Michel. Foi um dialogo compartilhado sem, contudo, perdermos a
consciéncia do carater artificial de uma entrevista de pesquisa, confirmado pela prépria
existéncia do gravador.

O que compatibiliza esse duplo vinculo — de pesquisadora e “participante” — € 0
reconhecimento de que a tarefa do pesquisador (também em profissdes como a do
psicologo/analista) é tdo dificil quanto necessaria e que ela deve, ao mesmo tempo,
declarar-se sem a menor dissimulacdo e trabalhar sem cessar para fazer-se esquecer
(BOURDIEU, 1997). Conforme Favret-Saada (2005), deixar-se afetar pelos sujeitos, ficar
tdo proximo deles quanto possivel sem, no entanto, projetar-se indevidamente neles deve
ser a preocupacdo constante de um exercicio de estranhamento e de “controle da
cumplicidade” (DIOGENES, 1996). Essa dupla identidade exigiu, como ja foi tratado neste
texto, uma “cumplicidade controlada”, necessaria, sobretudo, em entrevistas de trajetdrias
de vida e militancia politica compartilhada. Cumplicidade n&o significa pretender a
homogeneizagdo, a identificagdao, a “mistura” de um com outro, mas sim reconhecer a
diferenca e o territorio do outro, 0 que ndo € uma postura neutra ou cientificamente

“objetiva”. Trata-se de reconhecer o que ha de essencial nesse ato, que é um devir humano,
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onde a interagdo social existente permite um acontecimento de trocas de saberes, de
expectativas, de ver e ante-ver, de ver e ser visto (LE VEN, 1996; VELHO, 1978).

Autores como José de Souza Martins (1993:30-33) chamam a atencdo dos
pesquisadores, ainda, para as singularidades das populacGes camponesas, sejam elas
indigenas ou ndo, as quais apresentam, em suas falas, estratégias de dissimulacéo voltadas
para atender ao que o sociélogo quer ouvir ou deve ouvir. Assim, o que “é dito nem
sempre corresponde ao que ¢ feito e o que ¢ feito nem sempre se espelha no acontecido”.

Essas formas de linguagem, como o siléncio e 0s gestos, se constituiram
historicamente como meios de luta. Segundo Martins (1993), essas sdo atitudes de
populacdes que foram compelidas a praticar uma vida de duplicidade, a ocultar elementos
de sua cultura e a revelar apenas o que € sancionado pelos que as dominam. Essas sdo
formas que marcam singularidades e diferencas em relacdo a outros grupos - urbanos, por
exemplo - que tém no discurso 0 modo predominante de marcar seu lugar e organizar sua
acdo. Tudo isso tem implicacOes diretas no trabalho do pesquisador.

Tais situacOes acima descritas exigiram-me, algumas vezes, procedimentos para criar
o “enquadramento” da entrevista ou cuidados para desconstruir pressupostos tais como
“yocé ja conhece, porque me pergunta?”. Assim ocorreu com Alvimar, companheiro® com
quem arrisquei a primeira das entrevistas. Devido a nossa proximidade, busquei delimitar a
entrevista num padréo mais formal, diferenciando-a de um “encontro de amigos”. Solicitel,
estrategicamente, que iniciasse a gravacdo com seu nome, idade, endereco, assim
marcando a saida do campo de uma “conversa informal” para o clima proprio de uma
entrevista. Com outros sujeitos, solicitei que “contassem como se lembravam do
acontecido do seu ponto de vista”, quando um gesto ou um sinal linguistico me indicavam
que estavam deixando de relatar ou aprofundar algum aspecto ou fato ocorrido,
pressupondo que eu ja 0 conhecia ou estava presentes a ele. Nesse caso, estimulava 0s
relatos com um “eu sei, mas gostaria que vocé contasse como se lembra ou viveu isso”.

O “controle da cumplicidade” exigiu, por outro lado, a analise constante da
“implicagdo” * da entrevistadora na pesquisa. Numa das entrevistas, analisei assim minha
intervencdo em situacdo na qual divergi politicamente do entrevistado, numa avaliacdo da
atuacdo da igreja catolica e das atuais politicas publicas na regido, o que se evidenciou por

uma longa fala da entrevistadora, percebida ja no momento da entrevista. Percebendo isso,

2 Com ele, trabalhamos muito diretamente na regido, numa equipe por mim coordenada.

% A palavra implicacdo aqui é tomada como a nogdo desenvolvida pela psicossociologia para designar o
fendmeno da auto-andlise do pesquisador, de seu comprometimento profissional, afetivo e ideol6gico na
relacdo com o sujeito e o objeto da pesquisa. Ver, por exemplo, Barbier (1985).
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busquei mudar o tom e retomar a “escuta ativa e metodica” (BOURDIEU, 1997) na
entrevista, esperando ndo comprometer o curso da fala e a espontaneidade do entrevistado.
Embora concorde com Portelli (1997) que afirma que ndo ha neutralidade, que ndo temos
que concordar sempre com 0 sujeito e que em uma entrevista de HO o contetudo € uma
construcdo conjunta, analisei minha implicacdo na situacdo e entendi que, mesmo tendo
uma proximidade com o entrevistado que me permitia certa liberdade, sem comprometer o
resultado da pesquisa, ndo era o caso de explicitar uma divergéncia.

Diversos autores, como Bourdieu (1997), Le Ven (1996/2008), Velho (1978) e
Goldman (2003), chamam a atencdo para os cuidados éticos e os efeitos da “invasdo”
sempre um pouco arbitraria do pesquisador. E ele quem define os objetivos e as regras da
entrevista sem negociacdo prévia. O pesquisador também ndo apaga as diferencas sociais,
especialmente as relativas ao “capital cultural”, estando inserido como sujeito no “mercado
dos bens linguisticos e simbolicos” (BOURDIEU, 1997). O autor propde “reduzir ao
maximo a violéncia simbdlica que se pode exercer” atraves da escuta ativa e metodica “tdo
afastada da pura ndo-intervengdo, quanto do dirigismo do questionario” (BOURDIEU,
1997: 695/700). Ele discute um método de pesquisa e entrevista que garante confianca e
aproximacdo entre pesquisado/pesquisador, o qual denomina “compreensivel”, e qualifica
essa relacdo com o pesquisado como “compreensdo simpatica; genérica, genética, explicativa”.
Nesse sentido € necessdrio sempre se perguntar sobre 0s sujeitos em jogo, que
experimentam sentimentos de respeito, amor/ddio e cumplicidade (BOURDIEU, 1997; LE
VEN, 2008).

Em outros exemplos, pudemos, também, refletir sobre a violéncia simbodlica que
muitas vezes, e mesmo sem querer, impomos aos sujeitos em uma situacdo de entrevista.
Foi o que refletimos, a partir da seguinte passagem no registro do caderno de viagem:
adentramos a propriedade de Custddio, sem que ele nos aguardasse, ja que o recado de
quando chegariamos néo foi levado até sua casa, e 0 encontramos literalmente com a “méo
na massa”. Depois de encontrarmos Joaninha (uma das liderancas locais), fomos a casa de
Custddio, que ficou todo embaragado, pois estava na labuta com a massa de um piso num
“puxadinho” ao lado de sua casa. Pediu um tempinho e nos mostrou sua obra, enquanto
corria a massa no chdo. Didi nos chamou para a cozinha, onde conversamos enquanto ela
fazia deliciosos biscoitos de polvilho, que todos nos - Zilah, Mirasonia, Michel, Joaninha -
comiamos enquanto contdvamos da vida, pois ha muito tempo ndo nos viamos. 1sso nos
leva a lembrar como ndés, pesquisadores, mesmo sem querer, invadimos, muitas vezes, a

privacidade de outra pessoa e tomamos seu tempo. No entanto, generosamente, ele nao
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marcou outro dia, ndo demonstrou chateacdo nem nos fez esperar um tempo excessivo:
correu com a massa, que ndo podia ficar parada pelo risco de perda, e veio sentar & mesa
para a conversa. SO quando demos uma pausa, percebi que na verdade ele tinha
interrompido seu trabalho para vir a entrevista. N&o insisti, mas sai com a sensacéo de que
poderiamos ter ficado mais tempo no assentamento ou voltarmos com mais calma a
entrevista noutro momento. E foi o que fizemos, em outra oportunidade, quando de sua
vinda a Belo Horizonte.

Esses exemplos, registrados no caderno de viagem, por outro lado, nos fazem pensar
que a entrevista é uma relacdo social de poder. Mas esse poder, embora desigual entre
entrevistador e entrevistado, ndo é unilateral, pois o entrevistado também o detém. Como
nos mostrou no exemplo acima, Custodio o exerceu conciliando nosso interesse pela
entrevista e seu fazer em andamento. O entrevistado tem o poder da fala, ele a controla,
consciente e inconscientemente, ele relata ou ndo relata fatos conforme sua propria selecéo.
Ele também controla o entrevistador, avaliando-o e reivindicando-lhe certas posturas. Foi
assim que, consciente da situacdo de pesquisa, Alvimar em um momento da entrevista no
qual se percebia fazendo avaliagdes “arriscadas” solicitou: “Ai vocé tenha cuidado na hora
de escrever”. Em outra entrevista, Maria do Rosario apresentou reticéncias nas avaliagdes
sobre sua passagem pelo movimento sindical, temeu algo e usou meias palavras, mudou de
assunto, consciente ou inconscientemente, e numa passagem expressou isso, claramente:
“Porque também eu ndo quero falar... ndo sei se vocé vai falar isso la...”. O pesquisador
ndo pode controlar completamente os efeitos complexos e multiplos da relacdo de
pesquisa, ja que os pesquisados também podem intervir, consciente ou inconscientemente,
para tentar impor sua definicdo da situacédo e fazé-la vigorar em seu proveito. Foi assim,
também, que analisei quando Juarez, lideranca sindical de Bocaiuva e hoje vice-prefeito da
cidade, logo no inicio da entrevista, comparou seu saber “feito junto com a pratica, que a
gente vai vivendo, mas que transforma [a realidade], mesmo que sejam necessarios 20 ou
30 anos” com o da ‘“escola convencional” € com quem “como vocé, ¢ estudiosa do
assunto”. Para ele, 0 sistema convencional forma teoricamente, mas lhe falta exercitar o
aprendido no interesse de todo mundo: “interessa muito € para a biografia da pessoa”. Ele
também avaliou “porque o tanto de diploma que tem no mundo. Se cada um significasse
realmente outras transformacdes daquilo que propdés... 0 mundo ja tinha transformado.
Entdo, para mim, o estudo convencional ¢ um pouco complicado”. AsSim, nos
perguntamos se ele, além de criticar a educagdo ‘“‘convencional” ndo estaria, também,

sutilmente, nos perguntando se este ndo seria mais um estudo sobre 0s camponeses, sem 0
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compromisso de colaborar com as mudancas necessarias & sua realidade. Ndo o
interpelamos de imediato para confirmar nosso sentimento, mas o levamos a sério na
exigéncia de postura comprometida da pesquisadora. E necessario destacar que a
interpretacdo de sua fala nos foi possivel — de forma correta ou equivocada — também pelo
conhecimento anterior que temos dele, como um agricultor especialmente inteligente e
critico, 0o que nos faz reafirmar a entrevista como uma interacdo social, marcada pela
experiéncia humana e pela memdria de ambos — entrevistado e entrevistador - e pelo ato
fenomenoldgico do momento em um entrelacado de avaliagGes, percepcles, sensacgoes,
sentimentos e memorias. A entrevista €, assim, uma interacdo de afetos, na qual somos
afetados e afetamos, no sentido proposto por Favret-Saada (2005) e Goldman (2005), que
nao significa um “deslize” da razdo por parte do pesquisador, mas uma interacdo em que
nos modificamos em sua experiéncia. A entrevista é, em si, um acontecimento, uma
relacdo que em seu ato anuncia a possibilidade de outras novidades e conhecimentos. A
entrevista € um devir, uma possibilidade, porque é um acontecimento de memoria e
reflexdo sobre si e 0 outro. Isso nos anunciou, por exemplo, Maria do Rosario quando, por
diversas vezes, durante a entrevista, ela se surpreendeu com sua fala, como que pensando
pela primeira vez e descobrindo algo.

Foi assim, afetada, tocada, que vivenciei a pesquisa de campo e 0s momentos das
entrevistas. Os contatos e as entrevistas foram fecundos em termos de sabedorias,
conhecimentos, historias, gestos, olhares, trejeitos, enfim, foram momentos “solenemente”
mobilizadores de sentidos e sentimentos. Para algumas das entrevistas, viajamos por
paisagens densas de sentidos, emogdes, cultura, histéria de nomes de lugares, rios,
montanhas e caminhos, até chegar a comunidades distantes do centro do municipio: sitios,
fazendas e assentamentos de reforma agraria. No passeio pelas propriedades e pelos
sistemas de producgéo dos agricultores entrevistados, onde tudo foi mostrado e explicado,
tudo tinha sentido, tudo se articulava em uma racionalidade econémica de producdo de
alimentos e mercadorias, associando a vida e a cultura familiar e comunitaria. A casa (e
suas historias), assim como a familia, a producdo, religido, cultura, tudo estava re-ligado
pelo desejo, pela necessidade, pela vida, pelo cotidiano... Todos os sentidos — gestos de
tocar, ouvir, falar, cheirar, ver, dimensionar medidas - tudo ao mesmo tempo, nos
mobilizava num dialogo intenso, denso, estimulante. Escrevemos no caderno de viagem
passagens que registram a intensidade de momentos e entrevistas e a (re)descoberta de que
toda pesquisa de campo ndo comeca quando |4 chegamos, mas antes, na sua preparacao,

nas suas expectativas...
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Tomando os aspectos operacionais da metodologia, foram realizadas 13 entrevistas
abordando os percursos ou itinerarios de vida dos sujeitos enquanto liderancas e referéncia
social, focando os processos de formacéo narrados, percebidos e lembrados.

A abordagem dos sujeitos e a condugdo das entrevistas foram orientadas por um
roteiro que memorizamos a partir de questées amplas como:

e Onde vocé nasceu? Sua familia tinha terra? Como viviam?

¢ Afirma-se que a prética de lutas e acdes coletivas formam seus militantes e
liderancas. VVocé percebe isso na sua experiéncia? De onde vocé partiu? Como
COMegoU e Se engajou nesse movimento?

e Como lideranca, por onde vocé comecou? Onde comega essa historia? Por onde
e como vocé foi se formando na luta? Que ligdes tirou disso?

e Quais foram as mudancas e trajetorias vividas nesse processo? O que vocé
precisou aprender para exercer tais papéis e fungdes?

e Com quem vocé aprendeu? Onde? Em quais espagos e circunstancias? Atraves
de processos sistematicos ou ndo? Como?

e A familia participou desse processo? Como? Sua historia influenciou a trajetoria

de seus filhos, de alguma forma?

Realizamos, dessa forma, as entrevistas de historia oral tematica, cuja “pergunta de
corte” (MEIHY, 1991), ou foco condutor e comum a todas elas, girou em torno da
trajetéria de atuacdo e formacdo nas acBes coletivas e organizativas como lideranca
inserida nos movimentos sociais, comunitarios e sindicais, nas décadas de 80 e 90 ou nos
anos atuais do século XXI. A histéria oral tematica realizada combinou algo da historia
oral de vida dos sujeitos, a0 mesmo tempo em que se buscou abordar, de modo especial,
determinados aspectos de suas vidas. Embora lhe tenha sido dada total liberdade de
exposicdo, o entrevistado sabia do interesse da pesquisadora por sua trajetéria e suas
aprendizagens na pratica de liderar e participar de agdes coletivas.

Foi-lhes pedido que narrassem sua trajetoria ou experiéncia nas lutas e nos
movimentos sociais, abordando-os a partir de sua origem familiar, mas adequando isso ao
momento da entrevista, a seu contexto de luta social, de género, de identidade como
assentado, quilombola, lideranca sindical, partidaria, cooperativado... Fomos mudando a
abordagem no decorrer da pesquisa de campo. Aprendemaos, por exemplo, com José Lelis —

que entendeu “entrevista” como matéria jornalistica — que era melhor substituir, desde os
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primeiros contatos, a palavra “entrevistar” por “contar”. Lang (1996) também enfatiza que
apenas o0 uso de fontes orais e de entrevista ndo configura um trabalho de Histéria Oral. O
que a distingue de outras entrevistas € a reflexdo sobre todo o processo que leva a
modificacbes constantes, de modo que nenhuma entrevista € proposta da mesma maneira
que a anterior. No préprio processo de entrevistar e de estar em campo, fomos mudando e
aprendendo sobre a pesquisa em histéria oral. Ao longo do processo da pesquisa
deparamo-nos com questBes sobre o0s procedimentos, as concepc¢des e 0s desafios postos e,

na tentativa de ter respostas e fazer opcdes, fomos aprendendo.

b.5 A compreensado e a analise das entrevistas

Apds as davidas e pesquisas acerca de como conduzir uma entrevista de histdria oral,
seus cuidados e sua natureza, debatemos acerca de seu tratamento.

Iniciei o trabalho sobre as entrevistas e o material recolhido em campo com a escuta e
a transcricdo das entrevistas. Ao lado disso, fui elaborando um quadro com informacdes
objetivas, como idade, residéncia, local e situacdo de entrevista e uma primeira indicacao
da linha de trajetdrias e temas recorrentes destacados pelos proprios sujeitos. Em seguida,
fiz uma segunda leitura do conjunto das entrevistas, ouvindo-as quando necessario para
correcles e adequacdes de sentidos e construi um quadro geral dos temas abordados.
Reagrupei os temas e subtemas emergentes e chegamos a uma relacdo de sete grandes
temaéticas: trajetoria de participagdo; aprendizagem na prética social — “as li¢oes da luta”;
trajetoria escolar, identidades: agricultura/trabalho, sentido da terra, familia/juventude;
aspectos do contexto regional e de participacdo; observacdes metodoldgicas. As reflexdes
sobre esses temas estdo retratados na elaboracdo dos capitulos seguintes que relatam e
analisam as identidades e trajetorias dos sujeitos, a histéria das organiza¢es camponesas,
na regiao, os saberes e valores produzidos nas praticas das lutas sociais.

Ha muitas e diferentes opc¢des tedricas no tratamento dessas entrevistas. As mais
comuns, quando se trata de historias de vida, é dar ao sujeito, autor da narrativa, a palavra,
que é textualizada e transcriada (Meihy, 1991, 1998) pelo pesquisador. Perguntavamos,
diante desse material, se dariamos a ele um tratamento individualizado por causa das
histdrias de vida ou se fariamos uma leitura do conjunto e uma anélise horizontal dos
temas convergentes. Lemos e relemos relatos de pesquisa, buscando compreender as

formas de tratamento dadas as entrevistas de Historia Oral. Ao final, apds as reflexdes
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propiciadas pelo exame de qualificacdo, decidimos pela analise temética do conjunto das
entrevistas.

A transcricdo, segundo Meihy (1991), é a primeira fase de um longo processo de
escuta e compreensao da entrevista de histéria de vida, que ¢ a tarefa da passagem mais fiel
possivel, de um texto oral para um texto escrito, e de novo exige delicada cautela e respeito
ao sujeito da fala. A escuta e a transcri¢do da fala é necessaria e &rdua. Mas isso permite
iniciar o trabalho de analise e interpretacdo do pesquisador, como uma das interpretacfes
possiveis e assim cumpre a funcao de revelar as condic¢des sociais e 0s condicionamentos
dos quais o autor da narrativa é produto, sua trajetoria, sua formacao, suas experiéncias,
vivéncias e visdo de mundo.

Temi muito que a transcricdo ndo garantisse a fidelidade da riqueza e da variacao
linguistica que os sujeitos da pesquisa expressavam. As condi¢bes dos sujeitos também
estdo presentes, as vezes dissimuladamente, na prondncia e na entonagao, no ritmo da fala,
na linguagem do corpo - gestos, posturas, mimicas, olhares - e também nos siléncios, nos
subentendidos e nos lapsos, que a transcricdo ndo pode apagar. (BOURDIEU, 1997;
MEIHY, 1998). Autores como Portelli (2008:172) descrevem os cuidados com esse
importante momento de trabalho e interpretagédo das entrevistas:

Queria manter a qualidade da performance oral nas palavras escritas. Nao acredito na
“objetividade” e “fidelidade” de uma transcricao literal, que reproduza um belo discurso oral
na forma de um texto escrito ilegivel e mondtono. Minhas intervencdes sobre o texto
variaram de acordo a privilegiar o contelido ou a qualidade e a forma da fala.

O trabalho de transcricdo foi prazeroso, porém foi arduo e longo. Esse processo de
decisdo nos custou dias e meses de reflexdo e duvidas até que nos convencesse de sua
necessidade e de sua possibilidade sem perder a fidelidade ao autor da fala?®®. Pelo
contrario, em respeito aos autores, foi que, paradoxalmente, precisamos aliviar o texto de
frases confusas, redundancias coloquiais ou tiques de linguagem (né, inclusive, bom...).
Trabalhei escrevendo e ouvindo o registro gravado, buscando a fidelidade da comunicagéo
ndo verbal presente no discurso oral e o resgate da memdria na interacdo estabelecida no
momento da entrevista. Trabalhei como Portelli (2008:172), quando ele afirma que usou
fragmentos de extensdo variada, por ser impossivel usar integralmente todas as entrevistas

por ele realizadas (mais de 200) e porque a

% Foi fundamental, nessa decisio, a experiéncia de compartilhar com os colegas no grupo de pesquisa,
acompanhado por minha orientadora profa. Dra. Ana Maria Rabelo Gomes. Quando lemos textualmente uma
de minhas entrevistas, percebemos que estava incompreensivel e perdia toda a sua riqueza de conteldos,
entonacéo e variagOes proprias que a narrativa do entrevistado demonstrava quando o ouvi.
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Historia Oral ndo € meramente uma colecdo de histérias, mas também sua interpretagdo e
representacdo, que podem ser multiplas, tantas quantos leitores houver. A interpretacéo
comeca com a selecdo das fontes, continua no papel ativo do pesquisador durante a entrevista
e culmina na apresentacdo final da pesquisa, seja explicitamente na voz autoral, seja nos
significados implicitos na edicdo e montagem.

Uma interpretacdo possivel é a oferecida aqui pela pesquisadora, como autora de uma
tese de doutoramento, em que julgamos que as opc¢des metodoldgicas indicadas se
impuseram pela qualidade humana dos sujeitos que participaram desta pesquisa e pela
natureza tematica de nosso objeto de pesquisa, decisdes pelas quais nos responsabilizamos.
Optamos, ainda, por ndo realizar a fase de conferéncia das entrevistas pelos entrevistados,
comum nesse tipo de pesquisa, devido as dificuldades de retornar até eles para esse trabalho.
Contudo, esperamos realizar o importante trabalho de devolucdo da pesquisa, através de
diferentes oportunidades de encontros e atividades de formacdo, junto aos movimentos e as
entidades sociais da regido, apés a conclusdo deste trabalho. A importancia do conhecimento
aprendido e apropriado pelos trabalhadores, nas suas praticas de viver, trabalhar e lutar
apareceu, de uma forma ou de outra, nas diferentes entrevistas realizadas, assim como a
importancia da restituicdo dos resultados desta pesquisa, em que a palavra de autoria deles
estd evidenciada. Uma oportunidade especialmente rica foi o didlogo travado com Maria do
Rosario em que ela dizia que foi seu conhecimento “pouco” de rezar e animar as
comunidades que a havia levado para fora da comunidade. A pesquisador