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RESUMO

A universidade publica se constitui como um importante espago de producao, acumulagdo e
compartilhamento de conhecimentos. Desde a Constituigdo Federal de 1988, as universidades
estruturam suas atividades considerando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
Nos ultimos quatro anos estamos atuando no projeto de extensao Web Radio na Escola que visa
aumentar a integracdo entre universidade, escola e comunidade, por meio da construgdo de
programas de web radio. E no contexto desse projeto de extensdo que se insere o objetivo central
dessa pesquisa de mestrado profissional. Nos propomos narrar e analisar processos formativos
vivenciados pela professora/pesquisadora ao ingressar na comunidade de pratica docente
mediada pela participagdo no projeto de extensdo Web Radio na Escola. Para isso, optamos
por uma metodologia filiada ao campo da pesquisa narrativa, dentro da categoria de narrativas
de experiéncias do vivido. Para constru¢do dos dados, percorremos as reflexdes da
professora/pesquisadora ao narrar sua experiéncia dentro desse projeto de extensdo, desde a
graduacao, até inicio de sua carreira docente. Os dados foram analisados sob a luz do referencial
teorico de comunidade pratica apresentado por Lave e Wenger (1991). Os resultados nos
permitiram conhecer melhor a perspectiva formativa do projeto de extensdo Web Radio na
Escola, assim como, a influéncia que as experiéncias vivenciadas ao longo do projeto, tiveram
no processo de construcao da identidade docente da professora/pesquisadora. Além disso, nos
permitiu compreender a web rddio como um ambiente social, uma comunidade de pratica, na
qual a aprendizagem ndo ocorre apenas pelo compartilhamento de conhecimento dos
coordenadores, mas pelas participagdes e trocas de conhecimentos entre os participantes do
projeto. Como recurso educacional produzimos um minicurso denominado “Introducdo a
producdo de Podcast Educativo para Web Radio” composto por quatro oficinas que envolvem
a familiarizagdo com softwares de tratamentos de dudio usados na producao de podcast, bem
como com as linguagens utilizadas no Podcast, a elaboracdo dos roteiros para a gravacao dos

podcasts e a produgdo dos programas de web radio.

Palavras- chaves: web radio; comunidade de pratica; processos formativos; podcast educativo.



ABSTRACT

The public university is an important space for the production, accumulation and sharing of
knowledge. Since the Federal Constitution of 1988, universities have structured their activities
considering the inseparability between teaching, research and extension. For the last four years
we have been participating in the Web Radio at School extension project, which aims to
increase integration between university, school and community, through the construction of
web radio programs. It is in the context of this extension project that the central objective of
this professional master's research is inserted. We propose to narrate and analyze formative
processes experienced by the teacher/researcher when joining the community of teaching
practice mediated by participation in the Web Radio at School extension project. To achieve
this, we opted for a methodology affiliated with the field of narrative research, within the
category of narratives of lived experiences. To construct the data, we went through the
teacher/researcher's reflections when narrating her experience within this extension project,
from graduation to the beginning of her teaching career. The data were analyzed in light of the
theoretical framework of community of practice presented by Lave and Wenger (1991). The
results allowed us to better understand the formative perspective of the Web Radio at School
extension project, as well as the influence that the experiences throughout the project had on
the process of building the teacher/researcher's teaching identity. Furthermore, it allowed us to
understand web radio as a social environment, a community of practice, in which learning does
not only occur through the sharing of knowledge by coordinators, but through participation and
exchange of knowledge between project participants. As an educational resource, we produced
a mini-course called “Introduction to the production of Educational Podcast for Web Radio”
composed of four workshops that involve familiarization with audio processing software used
in podcast production, as well as the languages used in the Podcast, the preparing scripts for

recording podcasts and producing web radio programs.

Keywords: web radio; community of practice; formative processes; educational podcast.
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O caminho percorrido até chegar aqui

Em 2017 iniciei o curso de Pedagogia na Universidade do Estado de Minas Gerais-
UEMG unidade Ibirit¢. Me encantei, desde o primeiro dia, com as possibilidades de
envolvimento social, cultural, tecnologico, entre outras agdes desenvolvidas por professores e
estudantes dessa instituicdo. Inicialmente, ndo pude participar de nenhuma agdo, pois
trabalhava em horério integral. Contudo, no ano seguinte decidi trocar o emprego por um
estagio de meio periodo para conseguir ter mais tempo para participar de projetos desenvolvidos
na universidade. Foi quando tive a oportunidade de participar como bolsista do PIBID-
Programa institucional de bolsas de iniciagdo a docéncia, desenvolvendo agdes no Subprojeto
de educacdo matematica em uma turma do 4° ano do ensino fundamental. O PIBID
proporcionou um espaco muito rico de troca de conhecimentos entre a universidade e a
educagao basica, possibilitando um contato com a pluralidade cultural existente nesses espagos.
Eu aprendi muito com todos os envolvidos no projeto, principalmente com as professoras da

educagdo basica que compartilharam tanto conhecimento e experiéncias.

Além dessa experiéncia em sala de aula, o PIBID também proporcionou a oportunidade
de desenvolver pesquisas. Nessa época, tive o meu primeiro contato com a producdo de artigos
académicos e apresentacdo em semindrios. Uma das pesquisas resultou em um artigo que
apresentei em 2019 no VII SHIAM- Seminario Nacional de historias e investigagdes de/em
aulas de matematica na Unicamp. Essa experiéncia despertou em mim o gosto pela pesquisa,

principalmente sobre formacdo de professores.

No 6° periodo participei da disciplina optativa sobre o ensino de ciéncias por
investigacao e me encantei por essa abordagem. Por meio dessa disciplina, conheci o Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educagdao em Ciéncias na Infancia — GEPECI, do qual faco parte até
os dias atuais. Minha participa¢do neste grupo me levou ao engajamento em uma pesquisa
acerca da analise das atividades propostas nos livros didaticos de ciéncias da natureza para os
anos inicias e das caracteristicas investigativas dessas atividades. O foco dessa pesquisa foi
investigar como os pressupostos da investigacao cientifica propostos na BNCC estao presentes
nos livros didaticos aprovados pelo PNLD 2019. Essa pesquisa resultou em artigos,
apresentagcdes em eventos cientificos tais como, Semindrio de Pesquisa e extensio UEMG-
Ibirité (2020), Jornada Pedagogica (2021) e ENECI- Encontro nacional de ensino de ciéncias
por investigacao (2020).



Além de atividades de pesquisa, atuei no Programa de Extensdo Ciéncia com Partilha
me envolvendo nas agdes do projeto da Web Radio educativa Ciéncia Com Partilha. Dentro
desse projeto eu participei da produgdo e gravagao de Podcasts de desmistificagdo de fake news
no contexto pandémico. Nesse periodo, muita desinformagdo e “fake news” circulavam nas
diversas midias sociais, colocando em risco a satide da populagdo. Os podcasts se configuraram

como uma possibilidade de estimulo ao didlogo entre a ciéncia e a comunidade.

Concomitante aos trabalhos desenvolvidos no Ciéncia com Partilha, participei como
bolsista do Programa de Residéncia Pedagdgica (RP) em 2020-2021 no subprojeto de
alfabetizagdo. Essa experiéncia me proporcionou vivenciar a realidade escolar em um contexto
ainda mais desafiador, no periodo de pandemia do Coronavirus, com as aulas das escolas
acontecendo no formato de ensino remoto emergencial. O RP contribuiu muito para meu
crescimento pessoal e desenvolvimento de um olhar mais critico sobre a realidade escolar e
questdes sociais, politicas e econdmicas que afetam diretamente a educag¢do. Todas essas
vivéncias durante a graduagdo trouxeram contribui¢cdes significativas para minha formagao,
além de reafirmar em mim, a certeza da profissao que escolhi e a vontade contribuir de alguma

forma para a solu¢do de desafios que emergem da sociedade.

Ressalto minha participagcdo nesses projetos de ensino, pesquisa € extensao pois eles
fazem parte do trip¢ que fundamenta as a¢des da universidade publica. Essas experiéncias me
proporcionaram uma formacao integral. Posso dizer que eles me aproximaram de questdes
sociais, politicas, culturais e ampliaram meu campo de visdo para além da universidade. Além
disso, me permitiram perceber que a universidade nao detém todo saber. O conhecimento ¢
produzido a partir das trocas entre a pratica, a teoria € a comunidade. Eu tive o privilégio de me
formar nesse espago, em contato com as escolas da comunidade, me aproximando dos
principais desafios por elas enfrentados, percebendo o impacto direto das politicas publicas na
educacdo e me formando enquanto professora, mas, sobretudo, enquanto cidada. Pois, “o fato
de me perceber no mundo, com 0 mundo € com os outros me pde numa posi¢do em face do
mundo que ndo ¢ de quem nada tem a ver com ele. Afinal, minha presenca no mundo nao ¢ a

de que a ele se adapta, mas a de que nele se insere.” (Freire, 2011, p. 53).

Atualmente atuo como professora da educagdo basica em uma escola municipal de
Sarzedo, municipio localizado na regido metropolitana de Belo Horizonte, lecionando para

criancas do 2° ano do Ensino Fundamental. Frequentemente, trago para a minha pratica os



aprendizados construidos no projeto de extensdo da web radio. Por meio dessas praticas
diversas habilidades podem ser desenvolvidas.

A partir das minhas experiéncias na universidade como estudante e na escola como
professora, me interessei em refletir mais, acerca das atividades de Extensdo Universitaria no
processo de formacgdo inicial de professores. Acredito, que além de vincular o ensino e a
pesquisa as suas acdes, ela possibilita o didlogo entre a universidade e a comunidade. Desse
modo, essas agdoes chegam em diversos espagos € aproximam o licenciando de desafios reais
presentes no cotidiano escolar e na sociedade. Isso me levou ao engajamento para a realizacao
da presente pesquisa sobre processos formativos vivenciados durante a participagdo em acgdes

de extensao universitaria na licenciatura.



17

1-INTRODUCAO

A universidade ¢ um espaco de construcdo, concentracdo e disseminacdo de
conhecimentos por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo. A dimensdo do Ensino diz
respeito ao processo de construgdo do conhecimento e apropriagao do saber historicamente
produzido. A Pesquisa € o processo de concretizagdo e producdo de novos conhecimentos que
emergem da busca por solu¢des de problemas que surgem da pratica social. Ja a Extensao pode
ser entendida como um processo formativo, cultural e cientifico, de interven¢ao social. (Souza
apud Leite, 2018). Essas trés dimensdes se configuram como um tripé que deve ser a base das
acoes da universidade seguindo o principio da indissociabilidade determinado pelo artigo 207
da Constituicao de 1988 e reforcado pela LDB (Lei de diretrizes e bases da educacio) de 1996.
“A relagdo de conexdo entre as trés dimensoes, ao ser efetivada na resolucdo de demandas
sociais na comunidade externa a universidade, possibilita transformag¢des significativas aquele
territorio.” (Mendes et al. 2023. p.3)

Nesse sentido, a extensdo universitaria possibilita um espago de vinculo entre a
comunidade e a universidade. Nesse espaco ha o desenvolvimento de a¢des que possibilitam o
compartilhamento de conhecimentos construidos através do ensino e da pesquisa e a articulagao
entre saberes por meio da inser¢do na realidade social, politica e cultural da comunidade em um
processo que ¢ educativo, cultural e cientifico. Foi no inicio de 1960 que esta perspectiva se
tornou mais consistente, quando surgiram acdes comprometidas com as classes populares e o
objetivo principal de promover a conscientizacdo sobre seus direitos, quando a universidade,
por influéncia dos movimentos sociais, se despertou para seu compromisso social, conforme
Gadotti (2019). E importante salientar que o desenvolvimento dessas agdes ndo possui carater
assistencialista nem tdo pouco se resumem a prestacdo de servigos, como certas vertentes
elitistas tentam caracteriza-la, reproduzindo visdes mercadologicas e conservadoras. (Mendes
etal. 2023. p.4).

A Resolugaon ® 7, MEC/CNE/CES, de 18 de dezembro de 2018, estabelece as diretrizes
para a extensdo na educagdo superior brasileira e afirma a proposta de integracdo da extensao a
matriz curricular, conforme artigo 3 do capitulo 1:

Art. 3° A Extensdo na Educagdo Superior Brasileira ¢ a atividade que se integra a
matriz curricular ¢ a organizagdo da pesquisa, constituindo-se em processo
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico, tecnologico, que promove a
interacdo transformadora entre as institui¢des de ensino superior e 0s outros setores

da sociedade, por meio da produgao e da aplica¢do do conhecimento, em articulagdo
permanente com o ensino e a pesquisa. (Brasil, 2018)
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O documento também regulamenta o disposto na meta 12.7 da Lei n® 13.005/2014
“assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares exigidos para a
graduacdo em programas € projetos de extensdo universitaria, orientando sua agao,
prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social;” (Brasil, 2014). Essa ideia de
curricularizagdo da extensdo trata, de acordo com Gadotti, (2019), de trazer para os curriculos
universitarios a logica da extensdo que viabiliza a integracdo entre saberes, conhecimentos
disciplinares e questdes mais amplas que emergem da vida social, apresentando um carater
interprofissional, interdisciplinar e intertransdisciplinar, com intencionalidade emancipatoria.

Nessa perspectiva, 0 mesmo autor afirma que

Curricularizar a Extensdo Universitaria implica aproximar a universidade dos grandes
desafios da sociedade, particularmente os desafios da Educagdo Basica, do
desenvolvimento nacional, dos movimentos sociais, das esferas publicas. O curriculo
ndo deve ser entendido como um “apéndice” do processo educativo. Ele ¢ resultado
de um “caminho percorrido” (significado da palavra "curriculo") da propria educagao,
que implica escuta, reflexdo, elaboragdo tedrica e praxis. (Gadotti, 2019. p.11)

E importante que a formagio profissional considere nio s6 aspectos do Mundo do
trabalho, mas também do Mundo da cultura, como afirma Gadotti (2019), ao defender a
necessidade de inovagdo que integre de modo harmoénico e equilibrado o desenvolvimento
técnico-tecnologico e a visdo humanista da sociedade, de modo que a formacgdo habilite os
profissionais para atuarem de forma critica na sociedade contemporanea, lidando com os
diversos desafios que a ela estdo impostos.

Diante disso, ¢ importante que a formagao profissional se atente as necessidades de
formacgao para esse novo contexto. Para isso, ¢ fundamental ofertar aos futuros profissionais
uma “formacao elevada no campo da tecnologia e no campo da formagao geral que os habilite
a participar do mundo do trabalho com autonomia, criatividade, iniciativa, capazes de continuar
aprendendo ao “longo da vida”, como defende a Unesco.” (Gadotti, 2019. p. 11). Nesse sentido,
a extensao universitaria amplia a visdo para além dos muros da universidade, possibilitando a
articulagdo de saberes, o conhecimento da realidade e uma atuag@o mais significativa que pode
contribuir para formagado de profissionais mais conscientes, criativos, socialmente engajados e
capacitados para atuar em sua area

O mundo contemporaneo passou por diversas mudangas tanto, sociais, quanto
econdmicas, politicas e tecnoldgicas. Para Lopes (2018), a nova estrutura cultural trouxe a
necessidade de que as metodologias de ensino e aprendizagem fossem repensadas e se
adaptassem a este novo quadro. Isso porque, estas mudangas evidenciaram a necessidade de

que os estudantes, tanto no ensino basico, quanto na graduacgao tivessem que desenvolver novas



19

habilidades sociais e tecnoldgicas. Fazendo necessario a expansdo e reflexdo das propostas
pedagbgicas de ensino.

Com o intuito de formular oportunidades para estas novas aprendizagens, nasceu o
projeto de extensao Web Radio Ciéncia com Partilha. Esse projeto foi idealizado e desenvolvido
por professores de duas unidades da Universidade do Estado de Minas Gerais em 2020, em
plena pandemia. Esse periodo foi marcado por muitos rumores e desinformagao, divulgacao de
informacdes falsas, como a inexisténcia de casos de COVID-19, a falsa ociosidade de leitos de
hospitais, suposta eficacia de métodos caseiros para a prevengao do contagio pelo coronavirus
e tratamentos sem comprovagao cientifica, como uso de cloroquina e ivermectina. Circulavam
também muitas teorias conspiratdrias com posicionamentos contrarios as medidas de
distanciamento social indicadas pela Organizacao Mundial de Saude.

Nesse contexto, os dois idealizadores desse projeto, preocupados com todo esse cenario
de desinformagdo, se viram diante da necessidade de construir novos espagos formativos para
combater as noticias falsas e o negacionismo cientifico. Assim, buscaram parceria com outros
professores € 0 grupo comegou a se reunir € conversar sobre a necessidade de elaboracao de
materiais de multimidia com objetivo de divulga¢do da ciéncia, de maneira a informar a
populagdo sobre a pandemia de covid-19. Nesse cenario, o projeto Web Réadio Ciéncia com
Partilha se iniciou apresentando como objetivo central produzir e divulgar contetidos voltados
para divulgacao cientifica e defesa da Educagdo publica por meio da articulagdo entre
movimentos sociais, arte, ciéncia e universidade.

De acordo com as informagdes dadas pelos coordenadores do projeto em uma reunido
com a equipe da Web Radio, durante todo o periodo de pandemia o projeto atendeu, em média,
cinquenta estudantes por semestre, que atuaram de forma voluntaria.

Os estudantes de graduagao participantes do projeto atuavam ativamente nas atividades
propostas pelos coordenadores, participavam das reunides gerais semanais ¢ de equipe. Além
de comparecerem a estas reunides, estes educandos tinham como fungao coletar os dudios da
comunidade escolar, produzir as vinhetas, selecionar as musicas, construir os roteiros do
programa e dos podcasts, editar os quadros, produzir os podcasts e fazer a locu¢ao do programa.
Em contrapartida, os docentes que atuam na Web Radio, tém como fun¢do coordenar um
programa e um conjunto de podcasts. Isso possibilita que durante a participagdo no projeto, os
educandos aprendam a roteirizagdo, o uso de programas de edi¢ao de audios, de sites de
divulgacdo dos podcasts e da web radio. Os estudantes também, elaboram pesquisas sobre a
tematica do podcast, o qual estdo produzindo, com o cuidado de construir um podcast com uma

linguagem acessivel e compreensivel a sua audiéncia. A faixa etaria e o publico alvo dos
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programas da web radio sdo variados e depende da escola parceira, assim cada programa ¢
especifico para cada escola.

De acordo com Sa et all (2023), ao longo das acdes da Web Radio Educativa Ciéncia
com Partilha, a perspectiva formativa do projeto foi se construindo durante o processo de
formulagdo da web radio, bem como a pratica efetiva da mesma. Essa perspectiva formativa se
enquadra em uma vertente social, tendo em vista que a web radio se caracteriza como um
ambiente social, onde as trocas de experiéncias e conhecimentos sio de fundamental
importancia. Nao ¢ um processo formativo em que o professor € o unico detentor do saber e o
transmite, mas existe uma troca entre docentes e discentes.

Dentro do projeto da web radio, os estudantes tém um conjunto de agdes para
elaborarem. A medida que eles fazem essas trocas entre si, isso transforma a sua propria pratica.
Nesse sentido, essa interagao social vai modificando seus esquemas mentais, como por exemplo
ouvindo o podcast do seu companheiro de projeto, ele pode avaliar o roteiro, a maneira como o
mesmo elaborou seu programa e a linguagem escolhida para aquele publico alvo. Por
intermédio dessas agoes, ele repensa e transforma a elaboragdo das suas proprias atividades
dentro da web radio. E com esta interagcdo os estudantes vao se constituido como individuos
que atuam de forma ativa em sua prépria formacao académica. (Sa et all, 2023).

Uma das agdes desse projeto ¢ a Web Radio na Escola, que visa aumentar a integragao
entre universidade, escola e comunidade por meio da constru¢ao de programas de web radio
em parceria com escolas publicas. Além disso, esse projeto visa refletir acerca das
possibilidades educativas do uso da web radio em ambiente escolar. E no contexto desse projeto
de extensdo que se insere o objetivo central dessa pesquisa de mestrado profissional, na qual
nos propomos a narrar ¢ analisar processos formativos vivenciados pela
professora/pesquisadora ao ingressar na comunidade de pratica docente mediada pela
participagdo no projeto de extensdo Web Radio na Escola. Esse objetivo se desdobra em outros
mais especificos: refletir sobre o envolvimento professora/pesquisadora no projeto de extensao
da Web Radio enquanto aluna de graduagdo; analisar uma experiéncia da
professora/pesquisadora no desenvolvimento da web raddio na escola enquanto professora;
refletir acerca do desenvolvimento de um curso de produgdo de podcast educativo para Web
radio na condi¢ao de formadora.

Como recurso educacional, produzimos um minicurso de “Introdugdo a produgdo de
Podcast Educativo” composto por quatro oficinas que envolvem a familiarizagdo com softwares
de tratamentos de dudio usados na produgdo de podcast, bem como com as linguagens utilizadas

no Podcast, a elaboracao dos roteiros para a gravagao dos podcasts e a producao dos programas
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de web radio. Esse minicurso serd apresentado como o recurso educacional do mestrado
profissional.

Para narrar e refletir acerca da experiéncia de implementagdao de uma web radio na
escola, o texto da dissertagao sera estruturado em 4 capitulos, além deste de introdugao.

O capitulo 2 sera dedicado a revisdo da literatura acerca dos temas Extensdo
universitaria no Brasil ¢ suas contribui¢cdes na forma¢ao docente, Radio na escola ¢ Web radio
escolar e Educomunicacgao.

No capitulo 3, apresentaremos o referencial tedrico que iremos utilizar como lente para
tecer as reflexdes acerca da experiéncia vivenciada, para isso, abordaremos o conceito de
Comunidades de pratica.

O capitulo 4 sera dedicado a descricdio do percurso metodolégico para o
desenvolvimento dessa pesquisa. Ele apresentard 4 se¢des, na primeira apresentaremos a
caracterizacdo do tipo de pesquisa a ser desenvolvida. Na segunda se¢do faremos uma
apresentacao do Projeto Web Radio Ciéncia com Partilha. Na terceira se¢do nos propomos a
descrever os trés contextos nos quais participei do projeto da Web radio, sob trés diferentes
perspectivas, enquanto aluna de graduacdo, enquanto docente em inicio de carreira, e
posteriormente, enquanto formadora. Por fim, apresentaremos na quinta se¢do a proposta do
recurso educacional.

O Capitulo 5 sera dedicado a apresentacdo e analise dos dados. Nele nos propomos a
narrar e refletir sobre os processos formativos vivenciados pela professora/pesquisadora ao
ingressar na comunidade de pratica docente mediada pela participagdo no projeto de extensao
Web Radio na Escola.

O Capitulo 6 serd dedicado as consideragdes finais, no qual apresentaremos os

resultados e reflexdes alcangados.
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2- INTERFACE ENTRE EDUCACAO E COMUNICACAO

Neste capitulo, apresentaremos um panorama historico da extensdo universitaria, em
seguida discutiremos suas contribui¢des para a formagdo de professores. Posteriormente,
apresentaremos uma secao sobre a trajetoria do radio no Brasil e seu vinculo com a educacdo e

finalizaremos discutindo o conceito de educomunicacgao.

2.1- Um breve historico da Extensao Universitaria no Brasil

O inicio da extensdo universitaria se deu na Inglaterra no século XIX, como educagdo
continuada destinada aos adultos que ndo tinham acesso a universidade. Entretanto, de acordo
com Gadotti (2018) a extensdo universitaria no Brasil comegou a se corporificar na década de
1960, por meio de agdes que visavam a conscientizagdo das classes populares. Antes dessa
década, era vista apenas como um meio para divulgacao de resultados de pesquisas para pessoas
mais instruidas.

Em 1964, com o golpe civil-militar, os ataques a educacdo fizeram com que as agoes de
extensdo fossem enfraquecidas, sendo atribuido a elas uma visdo assistencialista. Contudo,
alguns projetos como o Rondon, iniciado 1967, conseguiram alcancar resultados positivos ao
aproximarem os universitarios e as comunidades mais carentes, no entanto, o objetivo das agdes
se centravam na prestacao de servicos.

No ano de 1968 ocorreu a Reforma universitiria, na qual determinou-se que as
universidades deveriam estender-se as comunidades por meio da oferta de cursos, servigos,
atividades de ensino e divulgacao de resultados de pesquisas. Em sequéncia, entre 1970 ¢ 1980
ressurgem os movimentos populares, trazendo de volta a perspectiva da educagdo popular
(Brandao, 1982 apud Gadotti, 2018). Nesse periodo muitas atividades de extensdo foram

desenvolvidas, como destaca Mendes, E. L. et al.

nos anos 80 proliferaram-se atividades extensionistas nas universidades, nas mais
diferentes modalidades: de eventos culturais e cursos de aperfeicoamento, venda e
prestagdo de servigos a projetos de acdo comunitaria. O cunho emancipador e
assistencialista convive, simultaneamente e, paulatinamente, emerge o cunho
mercantilista. (Mendes et al, 2015. p.8)

Jezine (2004), caracteriza essas trés concepgoes ideoldgicas da extensao universitaria
brasileira. Para a autora, o cunho assistencial presente em sua origem parte da necessidade de
atender demandas sociais, o cunho emancipador visa estabelecer uma relagdo transformadora
entre a universidade e a populagdo, e a perspectiva de cunho mercadoldgico objetiva atender

demandas da sociedade através de prestagao de servigos com o intuito de captar recursos.
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Em novembro de 1987 acontece a criagdo do Forum Nacional de Pro-reitores de
Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras- FORPROEX, entendendo a extensdo como
“processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma
indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre Universidade e Sociedade.” (Gadotti,
2018. p.2). O FORPROEX, conforme afirmam Mendes et al (2015), passa a dirigir as
discussdes sobre a extensdo, as propostas de diretrizes ¢ o didlogo com o ministério da
educagdo, articulando objetivos académicos e comunitarios fundamentando-se na fungao social
da universidade.

Em seguida, no ano de 1988, a Constituicao Federal em seu artigo 207 determinou que
as universidades brasileiras obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao. Posteriormente, em 1996 a Lei de diretrizes e bases da educacao nacional-
LDB (Lei no 9.394/96) decretou em seu artigo 43 a extensao como uma das finalidades da
universidade, promovendo uma extensao aberta a participagao popular. (Brasil, 1996)

Gadotti (2018) aponta em seus estudos que nesses ultimos anos tem acontecido um
embate entre as diferentes perspectivas acerca da extensao universitaria, uma mais
assistencialista, outra com uma visdo ndo assistencialista, com uma proposta voltada para a
comunica¢do de saberes. O FORPROEX lutou nas ultimas décadas para a superagdo desse
carater assistencialista e fortalecimento da segunda vertente mencionada, de modo a fortalecer
o didlogo entre a universidade e a sociedade. Para Mendes (2015), essas diferentes concepgoes
de extensdo vao além das questdes conceituais, pois, indicam concepgdes ideoldgicas de
diversos contextos histéricos que refletem diretamente nas politicas publicas, nas legislagdes

propostas e nas instituicdes de ensino.

2.2 - O papel da Extensiao Universitaria na Formaciao dos Estudantes

No livro, Extensdo ou comunicagao, publicado em 1969, Freire (2015) faz uma analise
critica da palavra Extensdo, no contexto da extensdo universitaria. Para o autor, a palavra
Extensdo, do ponto de vista semantico, remete ao ato de estender algo a alguém, transmitir,
impor uma nova visao de mundo, o que denota uma relagao de poder, uma superioridade de
quem estende e inferioridade de quem recebe. Como se o primeiro estivesse fazendo um favor
ao segundo em uma agdo assistencialista. Esse tipo de acdo nega os saberes daqueles que a
recebem, invalidando todo o conhecimento por eles construido ao longo dos anos em suas

vivéncias, experiéncias e tradi¢des. Por isso, o autor acredita que o termo transmite uma ideia
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que ndo define o conceito em sua totalidade, todavia, afirma que a questao linguistica ndo deve
afetar o reconhecimento da esséncia da extensao.

Freire (2015), defende a extensdao sob uma perspectiva educativa, a perspectiva da
educacdo libertadora, ou seja, dialdgica, problematizadora e emancipatoria, na qual todos os
envolvidos sdo agentes de mudanga, ndo objetos da agdo. Nesta perspectiva, todos desenvolvem
uma postura critica por meio da intera¢ao de saberes que acontece nas relagdes de construgdes
e aprendizagens intrinsecas as relacdes do homem com o mundo, permeadas por influéncias
socioculturais, e ¢ esta perspectiva que defendemos e acreditamos.

Sob essa perspectiva, o desenvolvimento de a¢des de extensdo universitiria nos cursos
de graduagdo, sobretudo nos cursos de formagdo de professores, pode contribuir para a
formagdo de profissionais mais criticos € comprometidos com a realidade social. Para Novoa
(2017), o contato dos estudantes de licenciatura com a diversidade existente na comunidade
favorece a formagao profissional, pois prepara o estudante para atuar de forma mais efetiva nos
diversos contextos. Novoa, ao pensar a formagdo de professores aponta para a necessidade de

um lugar de entrelacamento das diversas realidades que compdem o campo docente,

Uma casa comum, um lugar de entrelacamentos e de encontro, mas também de agdo
publica. Para formar um professor nio bastam as universidades e as escolas. E preciso
também a presenca da sociedade e das comunidades locais (Zeichner; Payne; Brayko,
2015). A profissao docente sempre se caracterizou por uma forte intervengao publica,
ainda mais necessaria em “tempos de desumaniza¢ao” (Andrews; Bartell; Richmond,
2016). Nao ¢ possivel formar professores sem uma abertura a sociedade, sem um
conhecimento da diversidade das realidades culturais que, hoje, definem a educac@o.
Esta “exposicdo” ou “imersdo” valoriza os percursos formativos e da-lhes uma maior
espessura profissional (Riley; Solic, 2017). Por isso, “quanto mais envolvermos os
estudantes na vida das comunidades, melhor os conseguiremos preparar para trabalhar
nos contextos em que virdo a ensinar” (Richmond, 2017, p. 7). Tal como os médicos,
que ndo poderdo formar-se devidamente sem um contacto com a realidade social dos
seus pacientes, também os professores ndo poderdo construir a sua profissionalidade
sem um conhecimento experiencial da diversidade das familias e das comunidades
dos seus futuros alunos. (Novoa, 2017. p.12)

Nesse sentido, as agdes de extensao favorecem a imersao na realidade das comunidades
e o dialogo que contribui para a constru¢ao da identidade docente, assumindo uma postura ativa
e desenvolvendo “(dis)posi¢coes” (Novoa, 2009) para o trabalho docente na contemporaneidade.
Para definir o bom professor, ¢ comum a utilizacdo do conceito de competéncias, muito
utilizado a partir dos anos 90, no entanto, devido as origens comportamentalistas do termo,
Novoa (2009), recorre ao conceito de disposigdes, “sugerindo disposi¢des que caracterizam o
trabalho docente nas sociedades contemporaneas.” (p.28).

Nesta perspectiva, o autor identificou cinco facetas que ajudam a definir o “bom

professor”: I- conhecimento: A importancia de conhecer aquilo que se ensina para que seja
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possivel conduzir o estudante a aprendizagem; II-cultura profissional: aprender com os outros
profissionais mais experientes, compreender o sentido da instituicdo e integrar-se na
profissdo; III- tacto pedagogico: Diz respeito a capacidade de se relacionar e se comunicar, ao
conduzir agdes de ensino e aprendizagem; I'V- trabalho em equipe: dimensao colaborativa do
trabalho em equipe, organizado, a cada dia mais, em comunidades de pratica tanto nas escolas
quanto em outros espacos da sociedade; e V-compromisso social: valorizacdo da diversidade
cultural, da inclusdo e do rompimento de barreiras.

A defini¢do dessas disposi¢des ajuda a pensar as praticas dentro dos cursos de formagao
de professores, uma formacao alicercada no conhecimento cientifico e cultural (N6voa, 2017).
Nesse sentido, Rodrigues e Cruz apontam a extensiao universitaria como uma dessas praticas
que favorecem a formacao docente. Eles a caracterizam como “experiéncia formativa potente
na trajetéria inicial da formagdo profissional docente em nivel superior, corroborando os
estudos de Bonifacio e Santos (2020), Kochhann ( 2017), Coelho ( 2017) e Abreu ( 2015)"
(Rodrigues e Cruz, 2023. p. 15). Esses autores enfatizam a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, e ressaltam a necessidade da articulagdo entre esses trés pilares da
universidade, igualmente importantes para a formacao.

Diante disso, muitas universidades tém promovido agdes visando fortalecimento desses
trés pilares. Nesta pesquisa analisaremos um projeto de extensdo que articula o ensino a
pesquisa e a extensao por meio do desenvolvimento de uma web radio. Na proxima se¢do,
apresentaremos a relacdo entre a radio e educag@o e o potencial formativo desses espacgos de

producdo de midia na era digital.

2.3 Radio na Escola e Web Radio

Para conhecer o que tem sido publicado acerca da web radio educacional fizemos uma
pesquisa bibliométrica para buscar producdes académicas na base de dados Scielo e Portal
Capes Periodicos. Para isso utilizamos as palavras chave “Web radio” e Radio escolar”,
utilizamos filtros para buscar somente trabalhos escritos em portugués. Na plataforma Scielo
ndo encontramos nenhum resultado, ja na plataforma Capes periddicos encontramos 8
trabalhos, eles foram produzidos entre 2011 ¢ 2022.

Ao lermos os resumos destes trabalhos encontrados percebemos que destes, 7 trazem
reflexdes e relatam experiéncias relacionadas a producdo radiofonica no ambiente escolar.
Ressaltam, sobretudo, o potencial formativo das agdes educativas desenvolvidas nesses

espacos, bem como o desenvolvimento da linguagem e das habilidades de utilizagdo das
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tecnologias, e a possibilidade de promover a conscientiza¢do sobre diversos temas como saude,
desmistificacdo de fake news e combate as drogas. Apenas um dos trabalhos discute a
experiéncia da produgdo radiofonica na formagdo de professores. Este artigo demonstrou em
seus resultados a dificuldade dos alunos na producao dos programas e a pouca familiaridade
com recursos tecnologicos utilizados para a producao de midias.

Apos esta analise, realizamos um panorama histérico para compreendermos a chegada
da radio no Brasil e sua interface educativa, para isso recorremos a alguns autores como Bianchi
(2012), Pereira Filho (2008) e Bianco (2009).

Durante toda sua trajetoria, a radio no Brasil esteve ligada a educagdo, sendo esse o
principal objetivo de sua chegada ao pais. “Pensava o educador Roquette Pinto utilizar as ondas
eletromagnéticas para propagar o conhecimento aqueles que nao tinham acesso a escola, em
suas proximidades (Pereira Filho, 2008). Na década de 20 assumiu o papel de radio educativa
fundamentada na pedagogia tradicional, transmitindo programas de educa¢do formal e nao
formal, atuando na é4rea da educacio a distancia. Pimentel (1999), Assumpc¢ao (2003), Bianchi
(2012). Na década de 30, com potencial formativo reconhecido pelos escolanovistas e
capacidade de alcance nacional, a radio foi utilizada como um instrumento para “instruir o
contingente de analfabetos que havia no Brasil” (Assumpgdo, 2003, p. 6 apud Bianchi
2012. p.43). Conforme Bianco (2009), além de programas de alfabetizacdo, as radios
transmitiam cursos que objetivavam disseminar técnicas € comportamentos com o intuito de
moldar o comportamento da populacdo. Assumpcao (2003) aponta que ainda nesta década, com
o estimulo do presidente Vargas a industrializacdo e fortalecimento econdmico, a radio passa a
se configurar como empreendimento comercial.

No final da década de 50 surgiram as radios universitarias, “com o papel de divulgar
pesquisas cientificas e tecnologicas, educacdo e cultura” (Bianchi, 2012.p.43) por meio de
programas sobre ciéncia e tecnologia, musicas, noticidrios, dentre outros. (Assumpgao, 2003).
No inicio dos anos 80, com influéncia das radios comunitarias, a radio adentra o espaco escolar
e passa a desempenhar um novo papel na construgao do conhecimento dos alunos, surge assim
a radio escolar. Segundo Assumpgao (2009), a escola passa a utilizar da producdo radiofonica
para educar para a leitura critica dos meios de comunicagdo. A partir da década de 90, a radio
comega a desempenhar outro papel pedagogico ao fornecer elementos de reflexdo aos ouvintes
para o desenvolvimento do pensamento critico € o reconhecimento de si como agente de

transformagao na sociedade. Bianco (2009).

Diferente da verticalidade da radio educativa, em que os alunos recebiam a
informagdo como uma verdade pronta, acabada, a radio escolar horizontaliza a relagéo
do aluno com a programagdo, ja que sdo os alunos que produzem seus proprios
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programas radiofonicos. Eles passam de ouvintes a autores, protagonizando a agdo
educativa. A radio que antes representava, no ambito da educagdo, um meio de
transmissdo do conhecimento passa a representar um meio de construgdo do
conhecimento. (Bianchi, 2012. p.41)

Nesse sentido, Pereira Filho (2008) aponta como principais diferencas entre a radio
educativa e a radio escolar o processo de produgdo e recepcao. “Os programas gravados ou
exibidos ao vivo [na radio educativa] sdo elaborados por profissionais da educac¢do e da
comunicagdo e chegam ao aluno/ouvinte cercado por linguagem e formato fechados. Ja na

Radio Escolar a produgao ¢ o organismo vivo principal (Pereira Filho, 2012. p.8)

Atualmente, na era digital, os espagos de midia tradicionais, como o radio, passam a ser
permeados por novas midias. Segundo Bianchi (2012) surge uma nova dimensdo, que através
das interconexdes entre as diferentes midias amplia as fungdes da radio. “Como pratica da
cultura digital, hoje a raddio esta inserida num processo de interligagdo midiatica, sendo
atribuido a ela o papel de colaborar com outras midias e vice-versa, apresentando um
movimento de fronteiras midiaticas compartilhadas™ (Bianchi, 2012.p 35). Para a autora, ha
uma redefinicdo do conceito de radio, provocada por essas transformagdes que envolvem uma
hibridizag¢ao dos espacos de midia e a presenga da internet.

“Kischinhevsky (2009) considera que existem apenas duas modalidades de radio
veiculadas na internet, as Web Radios e os Podcasts.” (Kischinhevsky apud Bianchi, 2012.p
35). As web radios sdo radios digitais que transmitem seus contetidos via internet em tempo
real. Os Podcasts sdo arquivos digitais de dudio com conteudos diversos e facil distribui¢ao
através da internet, seu formato assemelha-se a um programa de radio, entretanto, ao contrario
dos programas de radio, ficam disponiveis para acesso a qualquer momento, de maneira
assincrona (Herschmann; Kischinhevsky, 2020).

Para Bianchi, a radio escolar na atualidade mantém sua potencialidade formativa, agora,

acrescida de novas possibilidades proporcionadas pelo avanco tecnologico.

As aprendizagens adquiridas com a vivéncia da radio escolar também se adquirem
com a pratica da radio escolar hibrida. No entanto acresce-se a elas aprendizagens
especificas, que envolvem o uso de tecnologias digitais e hipermidiaticas ¢ a
ampliac@o de elementos significantes presentes no que aqui se considera radio hibrida,
o que inclui, além do audio, textos, imagens, animagdes, videos, recursos interativos,
entre outros. (Bianchi, 2012.p 46)

Nesse contexto, o uso da radio escolar e da web radio escolar ganham forga. Na
literatura encontramos uma distin¢gdo entre esses dois recursos. O termo Radio escolar refere-
se a utilizacdo dos recursos da midia radio dentro de uma proposta educativa em espagos
escolares. A web radio escolar parte dessa mesma proposta, mas ndo esta restrita ao audio, sua

transmissdo pode contar com outros recursos como “imagens, videos, textos, fotos, links ou
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através de quadros de mensagens e salas de bate-papo. Com isso, a comunicagdo torna-se muito
mais dindmica, pois o ouvinte, além de escutar, pode participar e ajudar na construcido da
programacao.” (Oliveira, F. 2015. p. 15). Mesmo que seja distinta, a web radio escolar apresenta
caracteristicas e possibilidades para os processos educativos semelhantes ao da radio escolar.

Nessa perspectiva tanto a radio escolar quanto a Web radio escolar

tem como objetivos desenvolver a capacidade dos envolvidos em varias areas como a
oratéria, expressdo, desinibi¢do, lideranga, trabalho em grupo, autonomia, aumento
do seu repertorio linguistico, cultural, intelectual, fazer leitura critica dos meios de
comunicagdo, apresentar alternativas comunicacionais, ter consciéncia e exercer sua
cidadania dentre outras tantas, sem com isso, abandonar a ligagdo entre o conteudo
programatico das disciplinas escolares. Pois, estes também serfo temas dos
programas. (Pereira Filho, 2007. p.7)

Ademais, o autor supracitado salienta, ao concordar com Freire (1974), que a educagao
¢ o espaco de pratica da liberdade, para eles “a educag@o torna-se o viés apropriado para o
esclarecimento e a liberdade da opressdo mididtica, politica, social, cultural. Ea expulsdo da
sombra da “domesticagdo” pela luz da conscientizagdo do homem como pessoa” (Freire, 1974:
37 apud Pereira Filho, 2007. p.5).

Essa articulag@o entre educacdo e comunica¢do pode favorecer a formagdo das novas
geracdes para a apropriacdo critica e criativa das midias, formando cidadaos capazes de usar as
TDICs como meios de participacdo e expressdo de suas proprias opinides, saberes e
criatividade.

Para isso ¢ importante que os professores estejam preparados para a utilizagdo desses
espacos de produgdo de midia como um espago de educacgdo, de modo que consigam promover

(3

acOes educativas transformadoras. Nesse sentido, “é preciso que estes educadores sejam
aproximados dessa pratica ainda durante sua formagao, participando nao s6 do debate, mas

também como agentes produtores” (Albuquerque; Santos; 2014.p. 209).

2.4- Educomunicac¢io

Com o intuito de pesquisar as relagdes entre educomunicagao e formagao de professores,
realizamos inicialmente uma pesquisa descritiva com o intuito de buscar produgdes académicas
que discutem essa temadtica. “As pesquisas deste tipo t€ém como objetivo primordial a descri¢cao
das caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes
entre variaveis” (Gil, 2008, p. 28). Nessa perspectiva, nos propusemos a realizar um

levantamento bibliométrico na base de dados Scielo e Portal Capes Periddicos. Em seguida,
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realizamos uma pesquisa bibliografica para melhor compreensio do campo da
educomunicagao.

Ao realizarmos uma busca na base Scielo com as palavras chave “Educomunicagdo” e
Formacao de professores” ndo obtivemos nenhum resultado, com as palavras chaves
“Educomunicacdo e Formagdo docente” Identificamos apenas um trabalho, que discute
justamente a auséncia de pesquisas que discutem a educomunicacdo na formagdo docente. A
pesquisa identificada buscou artigos nas plataformas Scielo e Scopus produzidos entre os anos
de 1997 e 2018, percebemos que atualmente, passados 5 anos, a auséncia dessas pesquisas se
mantém nas duas plataformas.

Ao procurarmos por teses e dissertagdes com essas mesmas palavras chaves na base de
dados Capes Periddicos também nao obtivemos nenhum resultado, contudo “héa consenso entre
especialistas (Soares, 2002, 2014; Martin Barbero, 2000, 2002; Belloni, Bévort, 2009; Fantin e
Rivoltella, 2010; Fantin, 2012) sobre a imprescindivel necessidade de dar a devida atengdo para
a educacgdo e a comunicagdo.” (Cortes, Martins e Souza, 2018. p.3).

Nos ultimos anos, tem acontecido um redimensionamento das interagdes sociais. Para
Silva, Ferreira e Bonin (2022), isso acontece a partir da democratiza¢ao do acesso as tecnologias
da informagdo e comunicag¢ao, tanto em funcdo da dinamicidade dos tempos e espagos, quanto
da multiplicidade semidtica e cultural. Para Cortes, Martins e Souza (2018) as mudancas
socioculturais promovidas pelas tecnologias impulsionam uma visao inter/transdisciplinar que
dé conta dos desafios da cultura digital. Conforme os autores, isso tem evidenciando a
necessidade de um olhar mais atento da educacdo para essas mudancas sociais e culturais que
estruturam as formagdes discursivas dos sujeitos e que vem “(re)configurando as possibilidades

de interagdes coletivas” (p.2).

Nesse contexto, surgem demandas de novas reflexdes acerca dos modos como as
midias podem ser inseridas no curriculo escolar como uma pratica de formacao.
Pensar a inter-relacdo entre as produgdes midiaticas e os processos de ensino e de
aprendizagem implica, entre outras estratégias, articular saberes produzidos pela area
da Educacdo e da Comunicacao. ( Silva, Ferreira e Bonin, 2022. p.3)

Dentro dessa perspectiva, os espacos de educacao podem garantir as novas geracoes, a
partir de uma pedagogia problematizadora, conhecimentos e habilidades indispensaveis para
que se comuniquem com autonomia e autenticidade. (Brasil, 2017). A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) contempla o desenvolvimento das habilidades e competéncias relacionadas
a comunicacao e uso das tecnologias digitais da informagao e comunicacao (TDICs) de forma
responsavel e critica, tanto de forma transversal quanto de forma direcionada, como ressalta a

competéncia 5:



30

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (Brasil, 2018)

Com o intuito de aprofundar os conhecimentos sobre a interface entre a educacdo e a
comunicagdo, o professor e pesquisador da Universidade Federal de Sao Paulo, Ismar Soares
definiu o termo “Educomunicacdo”. Soares entende a educomunicagdo como um paradigma
orientador de praticas sécio-educativo-comunicacionais que objetivam o fortalecimento de

ecossistemas comunicativos, ou seja, o fortalecimento de espagos de acdo educacional e

comunicativa em praticas que ambicionam o dialogo social. (Soares, s.n.t.).

a Educomunicagdo tem se constituido como uma area de conhecimento notadamente
proficua, ao utilizar os meios da esfera midiatica como suportes didaticos ndo somente
COMmo recursos para o acesso a informagao, mas, sobretudo, como possibilidades para
a problematizacdo de discursos que circulam socialmente, para uma formacgao critico-
reflexiva, para uma atuagdo cidadd mais efetiva e para a promog¢do de praticas de
linguagens que viabilizem um posicionamento mais ativo e responsivo, seja por meio
de uma midia que educa, seja por uma educagdo que informa.(Silva, Pereira e Bonin,
2022 p.3)

Nessa perspectiva, as praticas educomunicativas “demandam uma formagao docente
pautada em pressupostos teéricos e metodoldgicos fundamentados em uma concepgdo de
linguagem como processo dialdgico-discursivo € em uma concepcdo de educagdo como
possibilidade de transformagdo social”. (Silva, Pereira e Bonin, 2022. p.4). De modo que os
educadores consigam se apropriar dos espagos midiaticos de forma criativa, participativa e
dialégica, pois, “mais do que nunca, a ado¢do de novas tecnologias exige que os educadores
aprendam a dialogar com seus alunos para que consigam mediar uma troca mais aprofundada
de argumentos e procedimentos voltados ao desenvolvimento de atitudes criticas”. (Soares,
2014. p.9).

Para Soares, a aprendizagem acontece a medida que o estudante se sente envolvido na
proposta, desse modo, o ambiente mediado por tecnologias pode ajudar na producdo de
sentidos. No entanto, o pesquisador enfatiza que ¢ o sentido que proporciona a aprendizagem,
ndo a tecnologia. (Soares, 2002). Isso vai de encontro com as ideias de Freire ¢ Guimaraes
(1984), para eles os meios de comunicagdo, por si s6, ndo sdo nem bons nem ruins, sdo apenas
resultado do avanco tecnoldgico e criatividade humana. Contudo, a preocupagdo deve estar
voltada para a questdo, a servico de que ¢ de quem estao esses meios. “E esta € uma questao

que tem a ver com o poder e € politica, portanto.” (Freire e Guimaraes, 1984, P. 83)
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Nesse sentido, Soares (2014) sugere que a educagdo retome o ecossistema
comunicativo, € isso ¢ muito mais do que ter tecnologias a servigo da educagao, trata-se da real

compreensao do significado da tecnologia para a propria sociedade.

3- COMUNIDADES DE PRATICA

O conceito de Comunidades de pratica foi apresentado em 1991 por Wenger e Lave, a
partir da perspectiva de aprendizagem situada de Wenger, com o objetivo de formular uma
teoria de aprendizagem enquanto dimensdo da pratica social (Lave; Wenger, 1991). O termo,
de acordo com Mega (2021), ¢ conceituado como grupo de pessoas que compartilham o mesmo
interesse por determinado topico e aprofundam seu conhecimento nessa area por meio da
interacao continua. “Essas estruturas sociais possuem a pratica como fonte de coeréncia de sua
unidade e se caracterizam pela existéncia de um empreendimento comum, um compromisso
mutuo entre os participantes e um repertorio compartilhado de falas, atitudes e instrumentos”

(Mega, 2021, p.16). Para Wenger,

O fato de vivermos como seres humanos significa que iniciamos constantemente
empreendimentos de todo o tipo, desde procurar nossa sobrevivéncia fisica até a busca
pelos prazeres mais elevados. Quando definimos estes empreendimentos e
participamos de sua realizagdo, interagimos com os outros e com o mundo e em razao
disso ajustamos nossas relagdes com o mundo e com os demais. Em outras palavras,
aprendemos. Com o tempo, esta aprendizagem coletiva desencadeia praticas que
refletem tanto a busca pelo sucesso de nossos empreendimentos como as relagdes
sociais que os acompanham. Portanto, estas praticas sdo a propriedade de um tipo de
comunidade criada, com o tempo, mediante a intenc¢do sustentada de obter sucesso em
um empreendimento compartilhado. E por isso que faz sentido chamar de comunidade
de pratica esse tipo de comunidade (Wenger, 2001, p. 69. Apud . Mega et al., 2020,

p- 3).

O conceito de comunidades de pratica € caracterizado por reconhecer que aprender ndo
esta relacionado a transmissdo e assimilacdo de conhecimentos abstratos, sim ao processo de
modificagao da identidade por meio da participagdo em comunidades socias. (Mega et al.,
2020). Esse conceito tem sido utilizado na area da educagado, das ciéncias socias e outras areas
que utilizam as teorias sociais de aprendizagem. Wenger aponta uma inter-relagao entre quatro
dimensdes nas quais a aprendizagem acontece enquanto participacdo social, sdo elas: I-
significado; I1- pratica; III- configuragdo social; e IV- Identidade. Os autores Mega et al., 2020,

sintetizam a conceituagdo de cada um desses termos da seguinte forma:

o significado, que caracteriza a capacidade humana de experimentar o viver como
algo significativo; a pratica, que corresponde aos recursos historicos e sociais que sdo
compartilhados nas Comunidades de Praticas; a comunidade, representando a
configuracio social, o grupo de pessoas com um compromisso entre si e suas
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interagdes; ¢ a identidade, enquanto dimensao pessoal e social, que compreende as
mudancas em noés provocadas pela aprendizagem. A luz dessas quatro dimensdes, a
aprendizagem ¢ entendida como experiéncia de afiliagdo, de fazer e de identificagdo
ocorridas nas historias de participagdo em uma Comunidade de Pratica. (Mega et al.,
2020, p. 3)(Grifo nosso)

Wenger e Lave, em sua obra “Situated Learning: Legitimate Peripheral Participation”
de 1991, argumentam que o conceito de comunidade de pratica, o qual est4 relacionado a
aprendizagem situada, tem como foco a andlise do processo de inser¢cdo dos novos membros
em uma comunidade na qual aprendem por meio de interagdes estabelecidas com os demais
membros. Para esses autores, a aprendizagem situada ¢ algo intrinseco a nossas experiéncias de
participacdo no mundo (Wenger, 1991). Nessa perspectiva, a aprendizagem situada pode ser
compreendida como uma atividade ligada ao contexto e a pratica e ocorre através do processo
de participagdo periférica legitimada.

A participagao periférica legitimada “ndo ¢ em si uma forma de educagao, muito menos
uma estratégia pedagégica ou uma técnica de ensino. E um ponto de vista analitico sobre a
aprendizagem, uma forma de compreender a aprendizagem.” (Lave; Wenger; 1991, p.51). Isso
significa que a apropriacdo de conhecimentos e praticas requer de novos membros um
envolvimento nas praticas da comunidade, para que se direcionem a plena participagdo. Ou
seja, na Participagdo periférica legitimada “a aprendizagem ¢ uma mudanga de participacdo e o
processo do sujeito de tornar-se um membro pleno, engajando-se socialmente nas comunidades
de pratica.” (Almeida, 2014,p. 179).

Para Lave e Wenger (1991), a aprendizagem nas comunidades de pratica acontece,
geralmente, de forma ndo intencional. A medida que o sujeito participa ele adquire
conhecimentos e habitos estabelecidos na comunidade. Desse modo, por meio da participagao
periférica legitimada, os membros mais experientes da comunidade tornam-se preceptores dos
membros iniciantes, mentoreando-os para que se envolvam nas atividades. Nessa perspectiva,
“os aprendizes percorrem trajetorias que podem transforma-los em pesquisadores novatos,
técnicos proficientes e produtores de conhecimento.” (Mega et al., 2020, p. 8).

Na area da educacao, as comunidades de pratica tém sido utilizadas em pesquisas com
grupos de professores e licenciandos com o intuito de compreender os processos formativos
que ocorrem através das interagdes entre os membros desses grupos. Esses grupos podem se
configurar como um espaco frutifero para o desenvolvimento de praticas colaborativas e
reflexivas, possibilitando um cenario fértil para aprendizagem e formacdo de professores

(Rodrigues; Silva; Miskulin, 2017, p. 31).
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Alguns pesquisadores realizam estudos sobre o uso do conceito de Comunidades de
Pratica em ambientes virtuais ou mistos, como Smith, Heyes e Shea (2017) que trazem
subsidios para estudos sobre como os individuos aprendem dentro desses contextos sociais €
situados. Para Mega et al (2020), a¢des colaborativas nesses espacos viabilizam a constru¢ao
de uma base de conhecimento docente que pode ser melhorado e ampliado de forma continua
por meio do didlogo entre conhecimento empirico e epistemologico, e possibilitam atuacgdes
colaborativas para tomadas de decisoes, busca, tratamento e analise de informacdes.

Além disso, as comunidades de pratica de professores podem se configurar como um
espago para “buscar ajuda e reconhecer o valor do outro, resolver problemas e desenvolver a
consciéncia de suas potencialidades e limitagdes” (Mega et al., 2020, p. 1). Segundo os mesmos
autores, essa comunicacao continua entre os membros da comunidade nesses espacos, ao
permitir um didlogo aberto, pode fornecer meios de participacdo periférica legitima aos
membros iniciantes.

Conforme Wenger (2015) para a existéncia de uma comunidade de pratica, ¢
fundamental a combinagcdo de trés elementos: dominio, comunidade e pratica (Lave;
Wenger;1991). Identificamos esses trés elementos no grupo que constitui o projeto da Web
radio Ciéncia com Partilha.

O dominio € ponto de interesse em comum do grupo, no caso da Web Radio, o interesse
em comum dos membros € a producdo de podcasts voltados para a area da educagao. Todos os
membros chegam ao grupo objetivando aprender e compartilhar saberes relacionados a esse
ponto de interesse. Cada participante traz consigo um repertério constituido por suas
experiéncias, competéncias, habilidades e interesses, que vao se ampliando a medida que ele se
engaja em sua participagao.

A comunidade € o grupo com o ponto de interesse em comum, o qual se relaciona na pratica,
tendo como finalidade a expansdo do conhecimento e o trabalho coletivo na busca pelo
aprimoramento de suas habilidades. Nesse sentido, a Web radio se configura como uma
comunidade que apresenta o ponto de interesse em comum ¢ interage em atividades praticas,
para a producdo de podcasts, compartilhamento de ideias, discussdes e desenvolvimento de
novas estratégias. Por exemplo, para analisarem a composi¢do da estrutura do podcast, a
utiliza¢do de recursos de linguagem, as plataformas mais viaveis para edi¢do, hospedagem e
divulgacao, dentre outras.

O conceito de pratica esta relacionado ao engajamento do grupo em atividades que estdo
diretamente relacionadas ao dominio, trata-se do que ¢ feito diante desse ponto de interesse em

comum. Na Web radio a pratica acontece por meio da producao dos podcasts e da realizagao
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de ac¢des para aprimorar essa produgdo, como o desenvolvimento de cursos e oficinas, nas quais
os membros compartilham saberes, realizam pesquisas € aprimoram sua pratica. Desse modo,
constitui-se uma pratica que ¢ social e contextualizada, pois ndo acontece distanciada da
realidade, pelo contrario, situa-se em um contexto social, portanto trata-se de uma pratica social
(Wenger, 1991), com sujeitos diversos, o que inclui variadas etnias, culturas, identidade de
género, faixa etaria, dentre outras que agregam ainda mais a experiéncia e trazem diferentes

pontos de vista para o dialogo e a negociagao de sentidos.
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4- PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo apresentaremos o caminho trilhado para a realizacdo da pesquisa e
desenvolvimento do recurso educacional do Mestrado Profissional. Inicialmente discorreremos
sobre o tipo de pesquisa a ser desenvolvida e as abordagens metodoldgicas utilizadas. Em
seguida, faremos uma apresentagdo do projeto Web radio Ciéncia com Patilha e as agdes
desenvolvidas dentro desse projeto. Finalizaremos apresentando o processo de construgao do

recurso educacional e seus objetivos.

4.1 Caracterizacio do tipo de pesquisa a ser desenvolvida

A metodologia desse trabalho se enquadra dentro da abordagem qualitativa, na
perspectiva da Pesquisa Narrativa, mais especificamente na Narrativa de Experiéncias do
Vivido. Conforme Lima, Geraldi e Geraldi (2015), a pesquisa narrativa comegou a ser utilizada
principalmente devido a um descontentamento com as pesquisas na area da educagdo, as quais
vinham sendo muito criticadas no final dos anos 90, pois debrugavam em um didlogo sobre a
escola, ao invés de falar com ela e a partir dela. A auséncia dos sujeitos das praticas na
realizagdo das pesquisas fazia com que seus resultados fossem distantes da realidade docente,
uma vez que os professores e demais profissionais da educagdo ndo se reconheciam neles. Essa
insatisfacdo contribuiu para a busca por outras metodologias, como o método de pesquisa
narrativa, no qual “os proprios sujeitos sdo autores e coautores das narrativas”. (Lima, Geraldi
e Geraldi; 2015; p.19)

Segundo Clandinin e Connelly (2011) a pesquisa narrativa tem como intengdo
compreender e interpretar dimensdes pessoais € humanas, esse tipo de pesquisa nao se limita a
recortes fechados, isso porque se caracteriza como um espaco tridimensional que envolve a
interacao, continuidade e situagdo. Desse modo, o pesquisador encontra-se entre histérias em
movimento e busca expressar narrativamente a constru¢do de significados a partir das conexdes
estabelecidas entre suas memorias, as escritas de campo ¢ os textos de pesquisa. Para esses
autores, a educagdo ¢ uma forma de experiéncia que acontece narrativamente, nesse sentido,
faz muito sentido estudar essas experiéncias de forma narrativa. No entanto, salientam que cabe
ao pesquisador enfrentar o desafio de lidar com a perspectiva do distanciamento e da
aproximagao em sua pesquisa e compor seus textos sem deixar de lado o status epistemoldgico.

(Mariani e Mattos, 2012; Clandinin e Connelly, 2011).
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Ao contrario do pensamento paradigmatico que busca generalizagdes e orienta-se pela
construcdo de argumentos logicos-cientificos, a narrativa “destaca-se por explicitar
subjetividades em jogo, pela construgdo polifonica dos personagens, por um bom enredo € um
desfecho moral.” (Lima, Geraldi e Geraldi; 2015; p.23). Nesse sentido, a narrativa considera o
ponto de vista do pesquisador, ou seja, o lugar de onde ele observa o objeto, sua trajetoria e o
que constitui sua visao de mundo. O que possibilita diferentes compreensdes sobre um mesmo
objeto.

Existe uma diversidade de usos de narrativas na formagdo e na pesquisa em educacao
(Lima, Geraldi e Geraldi; 2015; p.24), por este trabalho se tratar de uma narrativa vivencial,
optamos pela metodologia Narrativa de experiéncias do vivido, na qual o pesquisador utiliza a

experiéncia significativa de sua pratica como objeto a ser compreendido.

Essas pesquisas decorrem de uma situacdo nio experimental, mas vivencial. Podem
ser chamadas de narrativas de experiéncias educativas. A especificidade delas reside
no fato de que o sujeito da experiéncia a narra para, debrucando-se sobre o proprio
vivido e narrado, extrair licdes que valham como conhecimentos produzidos a
posteriori, resultando do embate entre a experiéncia e os estudos tedricos realizados
apos a experiéncia narrada. A pesquisa que pode ser deflagrada a partir da narrativa
da experiéncia ndo é uma construgdo anterior a experiéncia. E da experiéncia vivida
que emergem temas e perguntas a partir dos quais se elegem os referenciais tedricos
com os quais se ira dialogar e que, por sua vez, fazem emergir as licdes a serem tiradas.
Como o objeto empirico aqui é a experiéncia vivida, ha muito de autobiografia mas
diferentemente desta ndo se faz emergir o sujeito, ¢ sim a licdo que se extrai da
experiéncia, ligdo no sentido de conselho como apontava Benjamin (1985). (Lima,
Geraldi e Geraldi; 2015; p.27)

Nesta pesquisa utilizaremos a abordagem qualitativa que, para Gatti e André (2008),
permite uma melhor compreensao dos processos de aprendizagem, processos institucionais e
culturais, das relacdes, socializagdes, e das mudangas e resiliéncias inerentes as acoes

educativas.

4.2 O caminho a ser percorrido

Neste trabalho propomos uma investigacao a partir da narrativa das minhas experiéncias
no projeto de extensdo Web radio Ciéncia com Partilha. Compreendemos o sentido de
experiéncia na perspectiva de Larrosa, de acordo com ele “A experiéncia é o que nos passa, o
que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada
dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece.” (Larrosa,
2021, p. 18). Nesse sentido, narro as experiéncias que mais me marcaram nesse projeto, sob

trés perspectivas, a de estudante de licenciatura, de professora da educagdo basica e de
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formadora de professores ministrante de oficinas realizadas no contexto do projeto da Web
radio Ciéncia com Partilha.

Nessa perspectiva, essa pesquisa pode ser considerada como uma pesquisa de
investigacdo da propria pratica. Conforme Lima, Geraldi e Geraldi (2015), uma pesquisa da
propria pratica ¢ sempre uma pesquisa singular, na qual o objeto ¢ construido ao longo da
narrativa, ¢ quando identificado, ¢ extraido para a reflexdo. Para os mesmos autores, esse tipo
de pesquisa contribui tanto para a formacgdo profissional quanto para a constituicdo do
pesquisador, pois enquanto professor aprende mais sobre o universo da pesquisa académica e
enquanto pesquisador aprende mais sobre sua profissdo docente. Desta forma, acreditamos que
“nao € possivel a atividade docente sem a correspondente dose de reflexdo sobre o seu fazer. E
essa reflexdo acontece a partir da problematizacao e investigacdo de questdoes que emergem da

propria pratica docente.” (Ribeiro, 2023; p.62).

O exercicio de revisitar experiéncias vividas na busca por significados ¢ essencial para
a formagao da identidade docente. Conforme Freire (2008), ensinar exige reflexao critica sobre
a pratica, isso envolve uma relacdo dialogica entre o fazer e o pensar sobre o fazer, tendo em
vista que “o seu “distanciamento” epistemologico da pratica enquanto objeto de sua andlise,
deve dela “aproxima-lo” ao maximo.” (Freire, 2008, p.21). Nesse sentido, a busca por respostas
pode aproxima-lo de novas perguntas e nesse percurso sua pratica ¢ aprimorada a partir de uma
percepgao critica da realidade. Desse modo, acreditamos que a metodologia de pesquisa

narrativa contribuira para esse estudo pois,

a narrativa contrapde-se a mera ‘contagdo de casos’ e € capaz de engendrar novos
sentidos para além da reconstituicdo dos caminhos percorridos, até porque ndo
voltamos ao lugar de onde saimos, uma vez que tais viagens de formagdo nos
constituem e nos mudam (Lima, 2005, p. 47).

Ao revisitar e analisar minhas experiéncias no projeto de extensao universitaria Ciéncia
com Partilha pretendemos extrair ligdes que valham como “conhecimentos produzidos a
posteriori” (Lima, Geraldi e Geraldi, 2015p.27), ligdes estas que, conforme os mesmos autores,
resultam do embate entre a experiéncia e os estudos teoricos realizados apds a narrativa sobre

experiéncia.

4.2.1 O Projeto Web Radio Ciéncia com Partilha
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O Projeto de Extensdo Web Radio Ciéncia com Partilha est4 vinculado ao Programa de
Extensdo Ciéncia com Partilha da Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG. O Ciéncia
com Partilha ¢ subsidiado, com 10 bolsas para estudantes, pelo PAEX que ¢ um programa da

UEMG destinado a apoiar o desenvolvimento de Projetos de Extensdo.

De acordo com o Projeto do Programa de Extensdao Ciéncia com Partilha, a Web Radio
Ciéncia com Partilha apresenta como objetivo produzir e divulgar conteudos voltados para
divulgacdo cientifica, defesa da Educagdo Publica, articulacdo entre movimentos sociais,
ciéncia, cultura e universidade. A Web Radio conta com oito programas com periodicidade
mensal, de uma hora de duracdo, com musica, informacdes, educacdo ¢ entretenimento. Os
quadros de cada programa sdo separados por intervalos musicais que dialoguem com a faixa
etaria a qual o programa ¢ destinado. Para elaboracdo desses programas, os educandos
participantes do projeto juntamente com os coordenadores relinem-se semanalmente para

avaliar e discutir as producdes que serdo vinculados a Web Radio ciéncia com Partilha.
Estruturacido dos Programas da Web Radio Ciéncia com Partilha

Os seguintes programas sao produzidos pelo projeto de extensao Web Radio Ciéncia

com Partilha:
Web Radio na Escola: Crian¢a da Educacdo Infantil em A¢do:

Este programa tem como intuito proporcionar o aumento da integracdo entre
universidades, escolas e comunidade, por intermédio da elaboragao de programas de web radios
em parceria com institui¢des publicas de Educacao Infantil, para além disso tem como objetivo

discutir as possibilidades educativas do uso da web radio em ambientes escolares.
Web Radio na Escola: Crianca nos anos iniciais em A¢do:

Este programa, assim como o anterior tem como objetivo principal promover a contato
entre universidades, instituicdes publicas de Educacgdo bésicas (anos iniciais) e a comunidade,
por meio da criagdo de programas de web radio em colabora¢do com escolas dos anos iniciais,
evidenciando as probabilidades educacionais que as web radios podem proporcionar dentro dos

ambientes de aprendizagem.
Sarau da UEMG na Web Radio:

Esse programa tem como objetivo viabilizar um espago onde docentes, discentes e
servidores da Universidade do Estado de Minas Gerais, possam se apresentar de maneira

artistica. Podendo declamar poesias, ler textos em prosa, contar anedotas e chistes, cantar e
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tocar musicas, de forma a exibir os talentos espalhados nas diversas unidades académicas da

UEMG.
Producdo de Podcast Teatro a partir de historias autorais e releitura de contos

Este programa visa propor aos participantes do projeto de extensdo a elaboracao de
roteiros a partir de adaptacdes de obras literarias ou de contos originais, que posteriormente
devem ser gravadas em formato de podcasts. Permitindo a eles uma experiéncia de producao,

edicao e sonoplastia de pecas radiofonicas.
Produzindo Radionovela em espago socio educativo

Esse programa tem o intuito de elaborar contetidos para a producdo de programas de
web radio, por intermédio de oficinas realizadas dentro de espagos prisionais, oficinas estas
quem tem como objetivo proporcionar a promocao da satide mental das pessoas custodiadas

participantes do projeto.
Lutas e Memdrias: Resgatando historias dos movimentos sociais no Brasil:

Esse programa apresenta como fundamento a constru¢do de programas de web radio
que versem sobre as tematicas dos movimentos sociais que ocorrem no Brasil, por meio de
entrevistas com representantes destes movimentos. Neste programa o entrevistado faz a sele¢ao

musical e rememora a sua luta.
Balburdia Cientifica: aproximando a comunidade do fazer cientifico:

Esse programa visa apresentar discussdes sobre temas atuais que geram
posicionamentos negacionistas, como vacinas, terraplanismo, evolucdo, aquecimento global,
literatura e arte, entre outros. O objetivo principal € proporcionar a aproximagao do publico em
geral aos fazeres cientificos, de forma a apresentar a ci€éncia como um empreendimento social,
tal como, evidenciar relatos de pesquisas que estdo sendo desenvolvidas pela UEMG e nas
demais universidades brasileiras. De maneira a produzir conteudo para a web radio numa visao
critica com uma pitada de irreveréncia voltado para o publico adulto e a comunidade académica

da Universidade do Estado de Minas Gerais.
Musica e Utopia: discutindo propostas para um novo mundo:

Este programa tem como objetivo elaborar programas de web radio, por intermédio de
bate papos com representantes dos mais variados segmentos da sociedade, de forma a discutir

e refletir propostas para um novo mundo. Estardo em pauta proposigdes que nos levam a pensar
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novas relagdes de trabalho, de consumo, de género, raciais, experiéncias de economia solidaria,

questdes ambientais e ideias que possam surgir durante essas conversas.

4.3 O processo de construciao dos dados

Neste topico descreveremos o processo de construgdo de dados, especificando os tipos
de dados utilizados para a pesquisa, o contexto no qual eles foram gerados e o recorte feito.
Para a realizacdo da pesquisa utilizaremos como dados os registros da experiéncia da
pesquisadora na Web Radio e suas narrativas. Esses dados foram gerados durante a atuagao da
pesquisadora em trés contextos: enquanto licencianda em pedagogia, posteriormente, no inicio
de sua atua¢do como docente e atualmente enquanto formadora. Diante disso, decidimos fazer
o recorte da pesquisa delimitando esses trés momentos da participacao.

No capitulo 5 vamos narrar essa experiéncia e realizar uma analise mais aprofundada,
relacionando-a com estudos teoricos e buscando extrair ligoes dessas vivéncias.
1° Momento minha participacio no projeto enquanto estudante: Reunides semanais da
coordenaciio com estudantes participantes do projeto

O inicio da minha participacao no projeto ocorreu no ano de 2020, em sua fase inicial.
Meu envolvimento nas atividades aconteceu de forma gradual, desempenhando inicialmente o
papel de observador e com o tempo, fui adquirindo experiéncias e desempenhando papeis mais
centrais. A rotina na web rddio era organizada em reunides gerais que aconteciam
semanalmente com a coordenagdo e os estudantes participantes do projeto. As reunides
aconteciam em modo remoto via plataforma Teams, devido ao contexto de isolamento social
provocado pela pandemia de Covid 19. Concomitante a esse processo de estruturacao,
aconteciam também oficinas de formagdes remotas para que os novos membros aprendessem a
utilizar o software de edi¢ao de podcasts.

Nesse processo eu atuei em todas as etapas de producdo do programa de web radio,
inicialmente na producdo de roteiros e gravacdo de 4udios, posteriormente na edicdo,

organizacao dos quadros e na monitoria de equipe.

2° Momento minha participa¢do no projeto enquanto professora da educac¢io basica:
Desenvolvimento de um programa de web radio na escola

Apos a formatura na graduagdo, continuei participando do projeto em uma nova fungao,
coordenadora de equipe. O projeto havia tomado uma propor¢ao maior, passou a receber mais

estudantes e professores da graduacdo. Além disso, outros programas passaram a ser
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desenvolvidos. As reunides gerais passaram a acontecer mensalmente e as reunides de equipe
aconteciam semanalmente, as trocas via grupo de whatsapp permaneceram.

Atuei no programa “Web Radio na escola: Crianca dos anos iniciais em a¢do”. Em uma
das reunides, na busca por escolas para realizacdo de parceria para producao do programa,
surgiu a ideia de estabelecer uma parceria com a escola em que eu atuava. Nesse periodo, eu ja
atuava como professora da educagdo basica, com turmas do 4° ano do ensino fundamental, com
a faixa etdria entre 9 e 10 anos, em uma escola municipal na regido metropolitana de Belo
horizonte. Eu lecionava as disciplinas de geografia, historia e ensino religioso para quatro
turmas com 20 alunos em cada uma.

Nesse cenario, desenvolvi com os estudantes um programa de web radio na escola e
desempenhei o papel de mediadora da aprendizagem, auxiliando os estudantes durante todo o
processo de produgao dos podcasts, desde o levantamento de ideias para a produgao dos roteiros
até as gravagoes dos dudios. Para a producdo do programa, contei também com o suporte das
estagiarias da escola que auxiliaram principalmente nas gravacoes.

Com os conhecimentos que obtive na experiéncia anterior, revisei os roteiros e editei os
podcasts, e com o suporte do projeto de extensdo Ciéncia com Partilha organizamos o programa
que foi ao ar em setembro de 2023.
3° Momento minha participacio enquanto formadora: Desenvolvimento de oficinas de
formacao de agentes educacionais

Nesse terceiro momento, o programa da web radio estava tomando uma proporg¢ao ainda
maior. Com a implementacdo da curricularizagdo da extensdo universitaria, a demanda de
estudantes buscando atividades de extensdo se intensificou consideravelmente, o que resultou
em um grande aumento na equipe. Com isso, notamos a necessidade de uma formacao mais
estruturada do que as oficinas que ja eram ofertadas, para esses novos membros iniciarem suas
acdes. Durante o planejamento da oficina, percebemos que por se tratar de evento online,
poderiamos ampliar essa oferta para professores da educacgao basica, estudantes, educadores e
integrantes de movimentos sociais.

Com o suporte dos coordenadores do projeto, elaborei a estrutura de um minicurso. Para
isso, construimos um material para sistematizar o que ja haviamos aprendido juntos na
elaboragdo de podcasts. Mais especificamente, nas agdes de pesquisa e praticas coletivas e
individuais do projeto, elaborando roteiros e produzindo os podcasts. Nesse processo,
concluimos que ndo hd um manual de como produzir roteiros para podcasts, eles mudam

conforme a inten¢do e o formato do podcast, por isso decidimos compartilhar como fazemos na
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web radio, mas, propor aos participantes que usassem a criatividade e autoria para produzirem
outros de acordo com a intencionalidade deles.

Depois disso, elaboramos o planejamento de um curso de curta duracao que foi dividido
em 4 encontros sincronos e produzimos o material de divulgagao. Recebemos 170 inscrigoes,

destes, 74 iniciaram o curso e 46 concluiram sua participagao.

4.4 O Recurso Educacional

Como recurso educacional, elaboramos um curso de curta duragdo denominado de
“Introducdo a produgdo de Podcast Educativo para Web Radio” que apresenta como publico
alvo estudantes dos cursos de licenciatura, professores, agentes educacionais € membros de
movimentos sociais. O foco desse curso de curta duracdo ¢ familiarizar o grupo de participantes
com softwares de tratamentos de audio usados na producdo de podcast, com as linguagens
utilizadas no Podcast, com a elaboragao dos roteiros para a gravagao dos podcasts ¢ montagem

de programas de web radio.

Para planejar esse curso organizamos as atividades propostas em conjuntos de atividades
que compde cada uma das oficinas e que denominamos de sequéncias de ensino. De acordo

com Pessoa (2023),

Sequéncia didatica corresponde a um conjunto de atividades articuladas que sdo
planejadas com a intengdo de atingir determinado objetivo didatico. E organizada em
torno de um género textual (oral ou escrito) ou de um conteudo especifico, podendo
envolver diferentes componentes curriculares. [...] A escolha do modelo de sequéncia
didatica a ser utilizado esta relacionada aos objetivos que o docente pretende alcangar
diante das necessidades dos alunos. Independentemente do modelo escolhido, em uma
perspectiva sociointeracionista tais objetivos e necessidades sdo baseados nos
seguintes principios didaticos: valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos;
ensino centrado na problematizacdo; ensino reflexivo, com énfase na explicitagdo
verbal; ensino centrado na interagdo e na sistematizacdo dos saberes; utilizagdo de
atividades diversificadas, desafiadoras e com possibilidade de progressdo (das
atividades mais simples as mais complexas). (Pessoa, 2023)

Organizar o trabalho pedagogico por meio de sequéncia didatica ¢ uma estratégia
importante que permite antecipar o que serd enfocado em um espaco de tempo que € variavel
em funcdo do que os sujeitos envolvidos precisam aprender. Ao pensar sobre o planejamento
das atividades que iriamos propor nessa sequéncia didética, consideramos o que Leach e Scott
(2002) chamam de demanda de aprendizagem. Que em sintese seria a diferenca entre o que a
escola pretende ensinar e como o estudante percebe essa area da ciéncia em sua linguagem
social. Nessa perspectiva, consideramos importante propor atividades que possibilitariam a

abordagem de cada aspecto dessa demanda de aprendizagem. De acordo com Scott, Mortimer
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e Aguiar (2006), em varios momentos das sequéncias didaticas, a aula pode assumir uma
perspectiva interativa a medida em que o estudante ¢ solicitado apresentar suas ideias, seu

conhecimento prévio sobre o conteudo em questao.

Apresentando uma defini¢cdo mais objetiva para sequéncia de ensino e dialogando com

nossa proposta de organizagao do curso, Aguiar Jr. (2005) afirma que:

Uma sequéncia de ensino é um conjunto organizado e coerente de atividades
abrangendo certo numero de aulas, com conteudos relacionados entre si. Nossa
unidade para o planejamento do ensino ndo sera, portanto, a atividade de ensino
considerada isoladamente, mas sim como cada atividade participa de um processo de
construcdo de sentidos numa dada sequéncia de ensino. Essa distingdo ¢ importante,
pois uma mesma atividade pode cumprir papéis distintos dependendo de sua posi¢do
na sucessao temporal de eventos numa dada sequéncia. (Aguiar Jr., 2005, p.19)

Essa defini¢ao de sequéncia de ensino, dialoga especificamente com a proposta do nosso
curso, pois elaboramos sequéncias didaticas em momentos em oficinas distintas, visando os
diferentes processos que envolvem a produ¢ao de podcast € a montagem de um programa de
web radio. Ao mesmo tempo considerando o envolvimento dos participantes no

desenvolvimento de cada atividade proposta.

Para a estruturagdo da sequéncia didatica do curso “Introducdo a Produgdo de Podcast
Educativo para Web Radio”, utilizamos como referéncia as quatro fases de elaboragdo de uma
sequéncia de ensino propostas por Aguiar Jr. (2005), sdo elas: I- Problematizagdo inicial; 1I-
Desenvolvimento da narrativa do ensino; III- Aplicacio dos novos conhecimentos; ¢ V-
Reflexao sobre o que foi aprendido. Essas fases estdo apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Fases do Ensino

FASES DO ENSINO PROPOSITOS (INTENCOES) DO PROFESSOR

- Engajar os estudantes, intelectual e emocionalmente, com o estudo do
PROBLEMATIZACAO | tema.

INICIAL - Explorar as visdes, conhecimentos prévios e interesses dos estudantes
sobre o tema.

DESENVOLVIMENTO DA | - Disponibilizar as ideias e conceitos da ciéncia e/ou das artes no plano
NARRATIVA DO ENSINO | social da sala de aula.

- Dar oportunidades aos estudantes de falar e pensar com as novas
ideias e conceitos, em pequenos grupos e por meio de atividades com a
toda a classe.

APLICACAO DOS NOVOS | - Dar suporte aos estudantes para produzirem significados individuais,
CONHECIMENTOS internalizando essas ideias.

- Dar suporte aos estudantes para aplicar as ideias ensinadas a uma
variedade de contextos e transferir aos estudantes controle e
responsabilidade pelo uso dessas ideias.
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- Prover comentarios e reflexdes sobre o contetido, de modo a

N sistematizar, generalizar e formalizar os conceitos apreendidos.
REFLEXAO SOBRE O QUE ) )
FOI APREENDIDO - Destacar relagdes entre os conceitos e destes com outros topicos do

curriculo, promovendo, assim, o desenvolvimento da narrativa do
ensino.

Fonte: Aguiar Jr. (2005)

O nosso curso de curta durag@o possui o total de 12h e € organizado em quatro oficinas
de 3 horas de dura¢do cada uma para ser desenvolvida na modalidade online via plataforma
Teams. Em cada oficina organizamos uma sequéncia de ensino. A seguir, apresentaremos a
estruturacdo de cada uma delas. As sequéncias de ensino de forma integral estdo

disponibilizadas no APENDICE 1.

Quadro 2- Sequéncia de Ensino da Oficina 1: Podcast, que historia é essa?

OFICINA 1- PODCAST, QUE HISTORIA E ESSA?

Objetivo Geral: Apresentar aspectos historicos e conceituais da produgdo de podcasts

Fases da Oficina Objetivos Atividades
| Explorar as visges. conhecimentos 1) Conversa com os participantes sobre o
PROBLEMATIZACAO P D conhecimento deles sobre podcast. Se
prévios e  interesses  dos 11 . . .
INICIAL .. eles tém habito de ouvir. Quais os tipos
participantes sobre Podcast.
de podcast eles ouvem.
2) Apresentar um breve historico,
definigoes, linguagens e formatos de
podcast;
DESENVOLVIMENTO Disponibilizar as ideias e 3) Ouvir alguns de Podcast produzidos
DA NARRATIVA DO conceitos sobre Podcast elo no Ciéncia com Partilha
ENSINO P '
4) Tarefa: Planejar e produzir um
roteiro de podcast e disponibiliza-lo no
padlet da turma.

A sequéncia de ensino da oficina 1: Podcast, que histéria ¢ essa? foi pensada para ser
desenvolvida em 1:30h de forma sincrona e com uma atividade de 1:30h para ser desenvolvida
de forma assincrona. A primeira atividade proposta ¢ de problematizagdo inicial, envolvendo
uma conversa com os participantes sobre a familiaridade deles com podcasts. A ideia € explorar
as visdes, conhecimentos prévios e interesses dos participantes sobre Podcast. As demais
atividades sdo propostas para desenvolver a narrativa do ensino por meio da disponibilizagao
de ideias e conceitos sobre Podcast. Assim, na 2% atividade sdo apresentados por meio de slides

um breve historico, defini¢cdes, linguagens e formatos de podcast. Na 3* atividade os
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participantes sdo convidados a ouvirem alguns podcasts que foram produzidos para programas

de web radio do Ciéncia com Partilha.

Quadro 3- Que software usar para gravar e editar podcast?

OFICINA 2- QUE SOFTWARE USAR PARA GRAVAR E EDITAR PODCAST?

Objetivo Geral: Familiarizar com software de gravacao e edigdo de audio

Fases da Oficina Objetivos

DESENVOLVIMENTO | Disponibilizar as ideias, conceitos e
DA NARRATIVA DO |informagdes sobre os softwares de
ENSINO gravagdo ¢ edi¢do de audio.

Atividades

a) Apresentar uma introdugéo ao Audacity
(Software Livre para gravagdo e edicao de

audio para computador)

b) Apresentar uma introducdo ao Spotify for
podcasters (aplicativo para gravacao e edi¢ao

de audio para celular)

APLICACAO DOS | Dar oportunidades aos participantes
NOVOS de editar dudios utilizando os
CONHECIMENTOS | softwares apresentados na oficina

a) Disponibilizar aos participantes dois
audios gravados em dispositivos diferentes
por pessoas distintas para que eles possam

edita-los e juntd-los em um unico arquivo.

b) Tarefa: Gravar e editar o Podcast

planejado na oficina 1.

A sequéncia de ensino da oficina 2: Que software usar para gravar e editar podcast? foi

pensada para ser desenvolvida em 1:30h de forma sincrona e com uma atividade de 1:30h para

ser desenvolvida de forma assincrona. A ideia € apresentar a interface e as possibilidades de

uso do Audacity, um software gratuito que permite editar, gravar, importar e exportar diversos

formatos de arquivos de audio, Em seguida, apresentar o aplicativo de celular Spotify for

podcasters utilizado para gravagdo, edi¢ao e hospedagem de podcasts.

Apos a demonstragdo dos processos basicos de edicao disponibilizaremos dois daudios

em uma pasta compartilhada no Google Drive para que os participantes fagam o download e

pratiquem a edi¢do utilizando uma das ferramentas de edi¢do apresentadas.

Quadro 4- Refletindo sobre os desafios e possibilidades no processo de producao de podcast educativo
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OFICINA 3 - REFLETINDO SOBRE OS DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO PROCESSO DE
PRODUCAO DE PODCAST EDUCATIVO

Objetivo Geral: Produzir podcast de divulgacao cientifica desde a elaboracao do roteiro até edi¢ao dos
audios

Fases da Oficina Objetivos Atividades

Dar suporte aos participantes para a) Avaliagdo dos roteiros produzido pelos
APLICACAO DOS | aplicar as ideias ensinadas nas grupos.
NOVOS oficinas anteriores, transferindo a

CONHECIMENTOS | eles controle e responsabilidade pelo

b) Apresentagdo dos Podcast gravados pelos

grupos
uso dessas ideias.

Prover comentérios e reflexdes sobre | @) Fazer uma roda de conversa para avaliar o
REFLEXAO SOBRE

0 QUE FOI
APREENDIDO

os podcast produzidos e escuta dos | Processo de produgdo dos podcasts.

desafios e dificuldades enfrentadas | p) Tarefa: Selecionar e baixar musicas

para a produgdo dos podcasts. para ser utilizada na préxima oficina.

A sequéncia de ensino da oficina 3: Desafios e possibilidades na produ¢do de podcast
educativo foi pensada para ser desenvolvida em 1:30h de forma sincrona e com uma atividade
de 1:30h para ser desenvolvida de forma assincrona.

A proposta da oficina 3 ¢ promover um espago de socializagcdo e reflexdo com os
participantes sobre o processo de roteirizagdo, edi¢do e as possibilidades de uso desses podcasts
na educagdo. Inicialmente, vamos propor que os participantes compartilhem os roteiros, em
seguida, que apresentem os podcasts produzidos. No terceiro momento, em uma roda de
conversa vamos propor aos participantes que compartilhem os desafios encontrados durante
esse processo, as dificuldades, duvidas e potencialidades dessa pratica em sua atuagdo

profissional, bem como a troca de ideias e sugestoes.

Quadro 5- Como montar um programa de web radio a partir de podcast?

OFICINA 4- COMO MONTAR PROGRAMA DE WEB RADIO A PARTIR DE PODCAST?

Objetivo Geral: Produzir programa de web radio utilizando os podcasts produzidos durante a oficina

Fases da Oficina Objetivos Atividades

DESENVOLVIMENTO | Disponibilizar as ideias, conceitos e | Apresentar uma introdugdo as ferramentas do
DA NARRATIVA DO |informag¢des sobre as ferramentas do | site da Web Radio
ENSINO site da web radio.
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a) Elaboracdo da grade estruturadora do

programa a ser desenvolvido, selecdo de
Dar suporte aos participantes para

APLICACAO DOS musicas, vinhetas e organizacao dos
produzirem significados individuais, ,
NOVOS conteudos € dos tempos.
internalizando as ideias e
CONHECIMENTOS b) Montar um programa completo no site da

informagoes apresentadas
web radio utilizando os podcasts dos grupos

e as musicas selecionadas.

A sequéncia de ensino da oficina 4: Como montar um programa de web radio a partir
de podcasts? foi pensada para ser desenvolvida em 1:30h de forma sincrona e 1:30h assincrona
para a realizacao dos ajustes finais nos podcasts produzidos.

O desenvolvimento da narrativa do ensino se dard inicialmente por meio da
apresentacao do site da web radio utilizado no projeto, as etapas de produ¢do de um programa
e como coloca-lo no ar. Para aplicar os novos conhecimentos os participantes irdo estruturar
uma grade de programac¢do de um programa de radio, considerando aspectos que considerem
importantes para um programa de radio escolar, o tempo e a sequéncia dos quadros. Em seguida,
os estudantes podem montar um programa completo organizando os podcasts produzidos e as
musicas escolhidas para compor a programagao.

O programa produzido pelos participantes ird ao ar na programac¢ao da Web radio

ciéncia com Partilha.
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5- PROCESSOS FORMATIVOS VIVENCIADOS EM DIFERENTES FASES DO
DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE EXTENSAO WEB RADIO CIENCIA COM
PARTILHA

5.1- O envolvimento no projeto da Web radio: Uma experiéncia enquanto aluna da
graduacao

A minha aproximag¢ao com a web radio comecou no contexto da disciplina obrigatéria
de metodologia de Ensino de Ciéncias, que aconteceu em modo remoto, pois ja estdvamos
vivenciando o periodo de pandemia da covid 19. Nessa disciplina, a professora propds como
trabalho final, a producdo de podcasts para a desmistificagdo de fake News, tendo em vista a
grande quantidade de desinformagado que circulava naquele contexto e que colocava em risco a
saude da populagdo. Esse foi meu primeiro contato com a produ¢do de podcasts. Nesse mesmo
periodo eu iniciei minha participacdo no projeto de extensdo Web radio Ciéncia com Partilha e
assim me envolvi com a producgdo de podcasts educativos. Eu estava muito empolgada para
iniciar, mas nao sabia como seria esse processo de produgao de contetido para uma web radio.

No momento da minha entrada, ja& haviam membros mais experientes envolvidos nas
praticas do grupo. Meu envolvimento nas atividades aconteceu de forma gradual,
desempenhando inicialmente o papel de observador periférico, € com o tempo, fui adquirindo
experiéncias e desempenhando papeis mais centrais. Assim, deu-se inicio o meu processo de
participagdo periférica dentro daquele espaco da Web radio, o qual caracterizamos como uma
comunidade de pratica.

No primeiro encontro geral do projeto o professor coordenador nos apresentou a
estrutura dos roteiros que produziam e o software Audacity utilizado para edi¢do dos podcasts.
Inicialmente me pareceu muito complicado, eu nunca havia trabalhado com esse software de
edi¢do de audios e achei que ndo conseguiria fazer. Contudo, no encontro seguinte foi ofertada
uma oficina para familiarizacdo com o Audacity. Essa oficina me ajudou bastante a iniciar a
edi¢do. Nos primeiros audios que editei, conseguia apenas tirar ruidos, cortar e colocar musica
de fundo, a qualidade ndo ficava muito boa. Mas a medida que fui produzindo mais podcasts e
ao participar também das reunides e oficinas fui aprendendo a utilizar melhor os recursos. Os
colegas que j& estavam a mais tempo no grupo ajudaram muito nesse processo, € assim, fui
percebendo que ndo era tdo complicado quanto pareceu inicialmente.

Para Wenger e Lave (1991), quando a aprendizagem ¢ compreendida como uma
atividade situada, ou seja, quando se compreende a importancia do contexto e da pratica em
situagdes reais para o processo de aprendizagem, sua caracteristica central passa a ser o

processo de participagdo periférica legitimada. Isso significa que o dominio dos conhecimentos
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e habilidades exige que os membros iniciantes na comunidade prossigam rumo a participagao
plena nas praticas socioculturais. Nesse sentido, a Participagdo Periférica legitimada “trata do
processo pelo qual um recém-chegado a uma comunidade de pratica se torna parte dela”.
(Wenger e Lave, 1991. p. 25)

Nesse contexto, além da edi¢do de 4udios, havia o processo de escrita de roteiros, com
0s quais comecei a atuar, com o suporte dos membros mais experientes. Desse modo, a medida
em que fui me envolvendo nessas atividades e interagindo com os outros membros, comecei a
atuar mais ativamente no grupo, iniciando uma participacao parcial. “A participacao parcial dos
recém-chegados de modo algum esta “desvinculada” da pratica de interesse” (Wenger e Lave,
1991, p.32), ja que, esse tipo de participagdo pode tornar-se uma fonte de acesso a compreensao
das praticas por meio de um envolvimento crescente com as atividades da comunidade.

O primeiro programa que participei foi o “Web radio na escola”. Este programa tem
como objetivo principal promover o contato entre universidades, institui¢des publicas de
Educagdo basicas e a comunidade por meio da criacdo de programas de web radio em
colaboracdo com escolas dos anos iniciais, evidenciando as probabilidades educacionais que as
web radios podem proporcionar dentro dos ambientes de aprendizagem. Este programa contava
com 6 quadros voltados para o publico infantil: 1-“Crianga quer saber” no qual curiosidades de
criancas sdo respondidas por estudantes de graduagdo ou professores; 2-“Minuto da Poesia”
que apresenta leitura de poesias voltadas para o publico infantil; 3-“De onde vem “expressao”
apresenta expressoes que utilizamos em situagdes cotidianas e sua origem; 4-Contos e Recontos
apresenta reconto de obras literdrias infantis; 5-“Resenha Literaria” apresenta indicagdes de
leitura; 6-“Vida e Obra” fala sobre a vida e obra de artistas que trabalham para o ptblico infantil.

Neste programa, eu participava do quadro “Crianca quer saber”, na producdo dos
podcasts que respondiam perguntas de criangas relacionadas a alguma questdo cientifica, por
exemplo “Por que o céu ¢ azul?” “De onde vem a luz” “Por que a chuva cai?” sdo curiosidades
que partem das criangas e sao gravadas por professores de escolas publicas que fazem parceria
com o projeto.

A pergunta “De onde vem a luz” foi uma das primeiras que tentei responder, confesso
que tive muita dificuldade por que era algo que eu ndo sabia responder, necessitava de um
conhecimento prévio na area da fisica que eu ndo dominava. Precisei realizar uma pesquisa para
primeiro compreender de onde vem a luz, e s6 depois tentar explicar. O processo de tentar
explicar foi mais dificil do que entender, eu precisei transpor uma explicagdo muito complexa

que envolvia explicar também a existéncia dos &tomos e de que tudo ¢é constituido por eles, para
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uma explicagdo mais simples. Mas a resposta ficou muito centrada na explicagdo de conceitos

e ndo ficou clara, como podemos perceber nessa primeira versao do roteiro:

Quadro 6- Primeira versao do Roteiro de Podcast: De onde vem a luz?

QUADRO “CRIANCA QUER SABER”

Roteiro - Luz (Versao 1)
PARTES TEXTO

Audio oficial de abertura do quadro
Abertura

Pergunta De onde vem a Luz?
(Laura, 5 anos)

Ola Laura, sou a Franciele, estudante de pedagogia na UEMG unidade Ibirité e vou
responder a sua pergunta.

'Vocé quer saber de onde vem a luz, ndo ¢ mesmo?

A luz é um efeito da natureza, se ndo fosse pela luz ndo enxergariamos as coisas.
Ela é uma energia que ¢ levada por ondas eletromagnéticas, mas nao sdo como as
ondas do mar, sdo ondas bem menorzinhas que sobem e descem em constantes

Explicacio vibragoes.

cientifica Podemos dizer que a luz ¢ produzida por corpos que estdo com alta temperatura,
como no centro de uma lampada, e pela reorganizagdo de particulas bem
pequenininhas chamadas de elétrons. A luz ¢ gerada quando os atomos ou moléculas
emitem fotons de energia.

Existem fontes que geram luz como o sol, as lampadas e as velas, mas ha também
objetos que ndo possuem luz propria, mas quando iluminados, refletem e absorvem
luz, como por exemplo, a Lua, plantas e animais.

Fechamento |Quanta coisa aprendemos hoje, ndo ¢ mesmo?! Espero que vocé tenha gostado! Um
grande abraco!

Fonte: Autora

Ap6s a dificil tarefa de produzir esse roteiro, mesmo em equipe com mais duas colegas
do projeto, enviamos para o professor coordenador. Ele leu o roteiro e nos deu um feedback que
foi muito importante para a reescrita e escrita dos proximos roteiros. Com esse retorno, percebi
que ao responder uma pergunta nao precisamos nos centrar tanto na explicacao de termos e
conceitos que acabam tornando a resposta mais complexa. E importante focar em responder
aquilo que foi perguntado e aproximar a explicacdo da realidade da criancga. Para isso, o
coordenador nos orientou a usar alguns recursos de linguagem para melhorar a compreensao
do que estamos explicando e sugeriu o uso de analogias. Esse recurso, pode ajudar a tornar a
explicagdo menos abstrata, e desse modo, oportunizar a atribuicdo de significados. Outra
sugestdo importante, foi a orientagdo de evitar a utilizagdo de termos no diminutivo e falas
infantilizadas de modo a ndo subestimar a capacidade de compreensdo da crianca. Levando

essas sugestdes em consideragdo, reescrevemos o roteiro. Vejamos como ficou a versao final:
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QUADRO “CRIANCA QUER SABER?”

Roteiro - Luz (versao 2)

PARTES TEXTO
Abertura Audio oficial de abertura do quadro
Pergunta De onde vem a Luz?

(Laura, 5 anos)

Explicacao cientifica

Ola Laura, sou a Franciele, aluna da UEMG. Estou estudando para me tornar
professora. Hoje vou tentar responder a sua pergunta.

Vocé quer saber de onde vem a luz, ndo € mesmo?

A luz é produzida por atomos, que sdo muito pequenos, menores do que o
coronavirus.

Tudo que existe na natureza € constituido por esses atomos bem pequenos!
Temos cerca de 182 atomos no universo, que se juntam para formar cada
coisa que temos na natureza.

Laura, vou contar agora algumas formas de como o atomo pode produzir luz.
Um exemplo ¢ quando o atomo se junta a outro atomo, eles formam um
atomo maior e produzem a luz, o sol produz luz assim.

Também ¢é possivel gerar luz quando temos um atomo maior, muito grande
mesmo e dividimos ele em dois, assim, ele produz a luz também.

J& quando os atomos resolvem ficar juntos como criangas de maos dadas,
também ¢ possivel produzir luz.

E por fim, uma outra forma do atomo gerar luz é quando ele ganha energia,
0 que acontece por exemplo, quando vocé lancha na hora do recreio, vocé
fica cheio de energia! Do mesmo modo, o &tomo quando ganha energia fica
super animado, se agitando, ¢ elimina toda essa energia produzindo luz.
Esse ¢ o processo que ocorre em uma lampada. Entdo, gracas aos atomos,
eis que surge a luz!

Fechamento

Quanta coisa aprendemos hoje, ndo € mesmo?! Espero que vocé tenha
gostado! Um grande abrago!

Fonte: Autora

A primeira modificacao feita foi na parte da saudacdo inicial, na qual inicialmente me

apresentava como estudante de Pedagogia Old Laura, sou a Franciele, estudante de pedagogia

na UEMG unidade Ibirité e vou responder a sua pergunta. Para facilitar a compreensao,

optamos por utilizar uma linguagem mais simples, desse modo, preferimos substituir a

expressdo estudante de pedagogia na UEMG unidade Ibirité por: estou estudando para ser

professora. Poderiamos usar a palavra Pedagogia e acrescentar uma breve explicagdo desse

termo, para que as criangas que nao conhecem a definigdo possam compreender. Mas neste

caso, por ja se tratar de um texto com explicacdo complexa, optamos por simplificar esta frase.

Na sequéncia da resposta a pergunta da crianga, utilizamos na primeira versao do

roteiro, uma explicagdo mais ampla, com muitos termos cientificos, como energia, ondas
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eletromagnéticas, particulas, elétrons e fotons, sem explica-los. Mesmo utilizando um recurso
linguistico de comparagdo com as ondas do mar, a explicagdo permanecia abstrata ¢ nao
favorecia a compreensdo da crianga. Ao analisarmos a redacgdo inicial que estava escrita da
seguinte forma: A luz é um efeito da natureza, se ndo fosse pela luz ndo enxergariamos as
coisas. Ela é uma energia que é levada por ondas eletromagnéticas, mas ndo sdo como as
ondas do mar, sdo ondas bem menorzinhas que sobem e descem em constantes vibragoes,
consideramos necessario propor uma resposta mais clara e objetiva. Assim, a parte inicial da
segunda versao, foi modificada para: 4 luz é produzida por atomos, que sdo muito pequenos,
menores do que o coronavirus. Nessa versao, optamos por buscar uma analogia mais préxima
do contexto dos estudantes, tendo em vista o cenario daquela época, fizemos associagdo com
o tamanho do virus amplamente divulgado na midia e nas atividades escolares remotas. Outra
modificagdo que fizemos foi a inser¢do de novos elementos para ampliar os conhecimentos,
objetivando favorecer a compreensdo. Com isso, a nova redacao ficou da seguinte forma: Tudo
que existe na natureza é constituido por esses atomos bem pequenos! Temos cerca de 182
datomos no universo, que se juntam para formar cada coisa que temos na natureza.

Ao continuar a explicagdo, optamos na segunda versao, trazer mais exemplos de como
a luz ¢ gerada, centrando a explicagdo na questdo da crianca. Buscamos evitar a utilizagdo de
termos e conceitos que poderiam deixar a explicagio muito mais complexa se nao
apresentassemos suas definicdes, como estava na versao 1: Podemos dizer que a luz é
produzida por corpos que estdo com alta temperatura, como no centro de uma lampada, e
pela reorganizagdo de particulas bem pequenininhas chamadas de elétrons. A luz é gerada
quando os datomos ou moléculas emitem fotons de energia. Assim, apos uma discussao no
grupo, decidimos retirar a0 maximo, os termos cientificos, € quando utilizados, buscamos
apresenta-los promovendo uma comparacdo com aspectos do cotidiano. Vejamos como ficou
a nova versao redagdo. E por fim, uma outra forma do datomo gerar luz é quando ele ganha
energia, o que acontece por exemplo, quando vocé lancha na hora do recreio, vocé fica cheia
de energia! Do mesmo modo, o atomo quando ganha energia fica super animado, se agitando,
e elimina toda essa energia produzindo luz. Esse é o processo que ocorre em uma ldmpada.

E por fim, para finalizar o roteiro, incluimos uma conclusdo a resposta. Para isso,
retomamos a pergunta inicial De onde vem a [uz? e apresentamos a seguinte expressao: Entdo,
gragas aos datomos, eis que surge a luz!. Desse modo, foi possivel evidenciar a importancia
dos atomos nesse processo. Na primeira versdo, ndo havia uma conclusdo na resposta e ela
ndo gerava uma compreensdo clara, de modo que, apds ouvir a resposta, é provavel que o

ouvinte ndo conseguiria compreender de fato de onde a luz vem.
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Esse processo de construir explicagdes cientificas com uma linguagem mais proxima
das criangas, foi um processo de muita aprendizagem para o grupo. Uma vez que ndo € comum
nos cursos de Pedagogia dar énfase ao processo de construgdo de uma linguagem cientifica
mais acessivel a crianga. Esse processo, também tem sido um dos desafios para o trabalho de
divulgagdo cientifica para crianca. Nesse sentido, Almeida e Giordan (2016) evidenciam a
necessidade de estudos que auxiliem tanto na compreensdo da interacdo da crianca com o
material de divulgacao cientifica quanto no desenvolvimento de estratégias para trabalhar com
divulgacdo cientifica para criancas.

Esse desafio levou o grupo a procurar algumas referéncias bibliograficas como a revista
ciéncia hoje das criancas e textos de divulgacdo cientifica para auxiliar na produgdo dos

podcasts, pois

escrever demanda, além do suporte dos sistemas cognitivos e linguisticos,
compreensdo da linguagem como forma de interag@o social e como produto de um
trabalho coletivo, singular e histérico, conforme defendem Vygotsky (2009) e Bakhtin
(1997). Escrever, nesse sentido, ¢ um processo significativo. (Almeida e Giordan,
2016. p.777)

Nesse sentido, esse processo tem sido continuo, de aprendizagem para toda equipe do
projeto. E comum, ao revisitarmos os roteiros e podcasts antigos, encontrar falhas no que foi
feito e novas possibilidades de melhoria na escrita.

Com o envolvimento continuo nas agdes do projeto passei a me sentir mais pertencente
ao grupo, isso resultou em um engajamento que favoreceu o aprimoramento da minha pratica.
Assim, fui adquirindo novos conhecimentos, € com o tempo, passei a produzir podcasts para
outros quadros. Esse envolvimento pode ser considerado um movimento rumo a participacao
plena na comunidade. Nesse interim, compreende-se entdo “a participacdo Periférica
Legitimada como um descritor do engajamento na pratica que acarreta na aprendizagem como
seu elemento integral e constitutivo.” (Wenger e Lave, 1991. p.30).

Nesse contexto, além da produgdo dos podcasts respondendo perguntas de criangas,
produzimos também podcasts para o quadro Recontos literarios. Recontamos histdrias de livros
que abordavam temas voltados para o ensino de ciéncias. Como por exemplo o livro “Matar
sapo da azar” do autor Hardy Guedes, que por meio de uma historia divertida aborda a
importancia de cada espécie dentro da cadeia alimentar e as consequéncias do desequilibrio
ambiental.

Para a sele¢do dos livros, os estudantes do projeto se organizavam no grupo de
whatsapp, pesquisavam € enviavam suas propostas, € os demais liam e davam um parecer.

Desse modo, os mais interessantes para o grupo eram selecionados, e apos a escolha, definiam
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quem ficaria responsavel pela escrita de um reconto da historia. Depois disso, definiamos
também os responsaveis pela produgdo do roteiro, revisdo, gravacao e edigdo.

Essa foi uma experiéncia muito interessante de aproximagdo com a literatura infantil e
a percepcao de suas contribui¢des para a compreensdo do conhecimento cientifico. Nesse
processo, eu atuei em todas as etapas de producdo do programa de web radio.

Dentro desse contexto, participei das pesquisas, debates e negociagdes de sentidos, pois
uma comunidade ¢ também um espago sociocultural que engloba uma diversidade de
perspectivas e posicionamentos. Nesse sentido, ¢ natural que haja negociagdes no
desenvolvimento de um empreendimento comum, uma vez que pautadas no respeito mutuo e
desenvolvimento de a¢des para alcangar o objetivo do grupo.

Um exemplo de negociacdes de sentido, foi o processo de escolha de livros literarios
para o quadro de recontos. Alguns membros defendiam que deviamos apenas selecionar livros
paradidaticos, centrados no ensino de ciéncias, outros defendiam que a partir de livros para
leitura deleite também seria possivel extrair ligdes e associacdes com a ciéncia. Além disso,
haviam algumas questdes relacionadas aos conteudos dos livros que geravam debates e por
meio do didlogo buscdvamos entrar em consenso. Esse processo também enriquece a
aprendizagem e traz elementos que favorecem uma atuagao social mais reflexiva, critica e ética.
Nesse sentido, acreditamos que “a aprendizagem ¢ um elemento integral da pratica social”
(Wenger e Lave, 1991. p.30).

Ap6s o fim da graduag@o continuei como voluntaria no projeto, atuando como monitora
de equipe. Passei a auxiliar um grupo de novos membros do projeto na produgdo dos roteiros e
dos podcasts. Nesse processo, eles me enviavam duvidas em relagao ao roteiro e a edigdo dos
audios e eu tentava contribuir com o que eu sabia, € quando ndo conseguia buscava auxilio dos
membros mais experientes. Isso acontecia devido a um engajamento mutuo da equipe de
membros que compartilhavam conhecimentos por meio de relagdes de troca que mantém a
comunidade de prética.

A maioria das duvidas dos novos membros da equipe eram parecidas com as duvidas
que eu tive quando iniciei. Elas eram em relacdo a linguagem mais adequada para fazer a
explicagdo dos conceitos cientificos no roteiro e a edi¢do dos dudios. Com a minha experiéncia,
pude ajuda-los com o que aprendi durante o tempo em que eu produzia esses podcasts. E assim,
iamos trocando ideias e tentando aprimorar a escrita para tornar as explicagdes mais
compreensiveis. Além disso, novas ideias para edi¢do, programas e quadros iam surgindo

durante essas trocas. Isso evidencia o desenvolvimento de um repertorio compartilhado dentro
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da comunidade, o qual consiste no conhecimento sobre a produ¢ao de podcasts, estratégias para
tornar a linguagem cientifica mais acessivel e habilidades de comunicag@o com o publico.

Essas praticas dentro da comunidade sdo historias de envolvimento mutuo, negociacao
de um empreendimento e desenvolvimento de um repertério compartilhado. Nesse sentido,
essas situagdes vivenciadas nas praticas podem contribuir para mudancgas de perspectivas na
trajetoria de aprendizagem dos membros e no desenvolvimento da identidade e das formas de
pertencimento. (Wenger, 1998).

Diante disso, posso dizer que meu envolvimento nesse projeto proporcionou, além de
um grande aprendizado, uma mudancga de perspectiva, ja que a partir do meu envolvimento
passei a estabelecer uma relagdo mais proxima com a pesquisa e a extensao universitaria. Isso
me levou a escrita do projeto inicial para a selegdo de mestrado, motivada a pesquisar mais
sobre o potencial da produgdo de podcasts educativos ¢ o potencial das agdes de extensao

universitaria para a formacao docente. De acordo com Wenger, 1998,

Esse tipo de aprendizado tem a ver com o desenvolvimento de nossas praticas e nossa
capacidade de negociar significados. Nao se trata apenas da aquisi¢do de memodrias,
habitos e habilidades, mas da formacdo de uma identidade. Nossa experiéncia e nossa
afiliagdo se informam mutuamente, se atraem mutuamente, se transformam
mutuamente. Criamos maneiras de participar de uma pratica no proprio processo de
contribuir para que essa pratica se torne o que é. (Wenger, 1998. p.96)

Nesse sentido, por meio dessa experiéncia inicial de participacdo no grupo, foi
possivel perceber que construimos uma identidade coletiva enquanto comunidade de
pratica. Isso aconteceu ao mesmo tempo que construiamos parte da nossa identidade
individual e subjetiva, ao ampliar nossa percep¢ao de mundo por meio das negociacdes de

significados.

Além de aprofundar os conhecimentos e habilidades acerca da constru¢do de um
programa de web radio, pude levar esses conhecimentos e praticas para outros espacos de
atuacdo, na educagdo basica, na formagdo continuada e em espagos educativos. Pois,
desenvolvi um programa de Web radio junto a minha turma de 4° ano do ensino
fundamental I, algumas oficinas de producao de podcasts educativos para profissionais da
educagdo bésica e entrei para o mestrado profissional para desenvolver uma pesquisa de
reflexdo sobre esse processo formativo. Diante disso, percebo que essas experiéncias nao
aconteceriam sem o meu envolvimento nessa comunidade de pratica que ocasionou

mudancgas na minha trajetoria.

A seguir irei refletir sobre essas experiéncias.
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5.2 O projeto de Web radio na escola: Uma experiéncia na atuacio docente

Em 2021 me formei em pedagogia e comecei a atuar em uma escola municipal de
educagdo infantil. Esse foi o ingresso em uma nova comunidade de pratica. Nesse espaco, o
repertdrio das professoras mais experientes foi o que me ajudou diante da minha inexperiéncia.
Inicialmente, eu me senti perdida diante de demandas como escrita de relatérios, reunides de
pais, preenchimento dos diarios de classe, dentre outras. Entretanto, com o acolhimento daquele
grupo de professoras € o suporte que recebi da supervisao, fui aprendendo a realizar essas
atividades.

Nas primeiras reunides, ndo me sentia a vontade para opinar e apresentar ideias, mas, a
medida que fui me integrando a equipe me senti mais confiante para atuar, interagir com o
grupo, apresentar ideias e propor projetos. Foi um processo que iniciou com uma participagdo
periférica e caminhou rumo a uma participacao plena.

No ano seguinte iniciel em uma outra escola da mesma rede de ensino para atuar nos
anos iniciais do ensino fundamental. Como essa escola e o segmento de ensino eram novidade
para mim, iniciei em uma nova comunidade de pratica com uma participa¢do periférica.
Diferentemente da escola anterior, na qual fui acolhida e amparada pelos outros membros da
comunidade, nesta nova escola, comecei atuar de maneira mais isolada, sem a integracdo com
meus colegas.

Tudo era novidade, lecionar em quatro turmas do ensino fundamental I, duas de 2° ano
e duas de 3° ano estava sendo uma experiéncia desafiadora. A organizacao curricular, os tempos
e as rotinas eram completamente diferentes da etapa da educagdo infantil. Um dos maiores
desafios que vivenciei foi a gestdo das turmas. Os alunos eram muito agitados, tinham
dificuldades de seguir regras e cumprir os combinados estabelecidos com a classe. Além disso,
muitos estudantes estavam em processo de avaliagdo clinica para identificagdo da necessidade
de acompanhando de um monitor de apoio dentro de sala de aula.

Inicialmente, tive muita dificuldade em fazer a gestao das turmas e sempre que buscava
suporte da coordenacdo pedagdgica ou da gestdo académica, eu apenas recebia orientagdo para
ser mais rigida, parar de propor trabalhos em grupos e diminuir o tempo de recreio dos alunos.
Esse foi o ano mais dificil da minha trajetoria profissional. Por muitas vezes pensei em desistir
da profissao, diante dos sentimentos de soliddo, frustragcdo e incapacidade.

Nesse sentido, Novoa (2006) aponta que os primeiros anos da carreira docente sio
fundamentais para a configuragdo de uma identidade profissional. No entanto, ndo sdo raras as

vezes em que professores iniciantes se sentem isolados, sem ninguém para partilhar incertezas
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e buscar auxilio para superacdo de dilemas de uma profissdo tdo exigente. O mesmo autor
salienta que nesse periodo se coloca em risco, o futuro de muitos professores. Esses
apontamentos dialogam com as pesquisas de Huberman, (1992) que apontam a necessidade de
estudos sobre essa fase de entrada na profissao docente, a qual traz experiéncias que podem
entusiasmar e/ou traumatizar, provocando o abandono da profissdo. Dentro dessa perspectiva,

Carvalho e Moura (2023) destacam que,

essa ¢ a fase durante a qual o docente constrdi sua identidade e inicia seu ciclo
profissional, bem como vivencia a cultura de sua profissdo. E necessario, portanto,
um cuidado maior com os professores iniciantes, pois o inicio dessa carreira ¢ marcado
por dificuldades em relag@o a sua formag@o inicial, que, em algumas vezes, ndo da
conta de tratar com profundidade sobre a realidade da escola (Nascimento ¢ Reis,
2017), o que pode também provocar uma desilusdo em relagdo a carreira docente.
Uma das caracteristicas da entrada na carreira ¢ o choque de realidade, que, de acordo
com Huberman (1992), ¢ o momento em que o iniciante se depara, pela primeira vez,
com a realidade e percebe as dificuldades do contexto escolar. No choque de
realidade, o professor vai se encontrar com uma série de situagdes que sdo
desconhecidas no campo das suas experiéncias (André, 2018). (Carvalho e Moura,
2023.p.3)

Os autores Carvalho e Moura (2023) fizeram um estudo recente por meio de andlise de
producdes académicas sobre esse processo de entrada na profissio docente. Esses
pesquisadores perceberam avangos na area em relagdo a identificacdo das dificuldades e dos
desejos desses profissionais iniciantes. Entretanto, constataram que a area pouco avangou em
criar e analisar efeitos de acdes objetivas realizadas diretamente com professores em inicio de

carreira.

Diante dos desafios vivenciados por docentes no inicio de carreira, ¢ possivel perceber
a necessidade de politicas voltadas para esse acolhimento do professor iniciante, bem como a
necessidade do apoio e parceria dos profissionais mais antigos e dos gestores pedagdgicos para
introduzir os professores novatos na escola. Isso evidencia o papel dos membros mais
experientes de uma comunidade, na acolhida dos membros recém-chegados. O acolhimento
pode possibilitar o engajamento rumo a um envolvimento crescente na participacdo na
comunidade. Nesse sentido, Wenger e Lave (1991, p.44) destacam que “ver a aprendizagem
como participacdo periférica legitima significa que ela ndo ¢ meramente uma condigdo de
pertencimento, mas € em si uma forma de evolucao desse pertencimento”.

Apesar dos desafios para integrar aquele grupo de professores, permaneci na escola e
fui buscando estratégias em referenciais tedricos para superar os desafios que surgiam.
Contudo, acredito que esse choque de realidade e as dificuldades do inicio da carreira seriam

ainda maiores sem meu envolvimento em comunidades sociais anteriores, durante a minha
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graduacdo. Dentre elas, destaco o PIBID e o Programa de Residéncia Pedagogica, pois por meio
desses programas eu tive contato com a realidade da educagao basica durante a formagao inicial
e isso me deu subsidios para ndo desistir do magistério logo no inicio. Tais programas se
configuraram como espago de didlogo e reflexdes sobre os acontecimentos no chdo da sala de
aula. Esses espacos permitiram minha introdu¢do na comunidade de pratica de professores de
forma controlada, uma vez que ndo tinha todas as reponsabilidades dos professores, mas tinha
uma participag¢do legitimada por eles. Dentro desses projetos, a atuagdo acontecia de forma
gradual, com suporte das professoras. Inicialmente, comegcamos a desenvolver as agdes em
grupos de 8 bolsistas, e a cada nova oficina, a medida que adquiriamos mais confianca,
passavamos a atuar em grupos menores de 4 bolsistas, 3, e por fim em duplas.

Esse processo foi fundamental, pois, possibilitou que os membros do grupo dessem
suporte uns aos outros. Assim, os desafios da gestdo da sala de aula eram compartilhados e
amenizados diante do apoio dos pares. As aulas eram organizadas em oficinas que envolviam
literatura, jogos, atividades de registro e brincadeiras. Para essas atividades, na maioria das
vezes, dividiamos os estudantes em grupos. Isso sempre provocava uma agitagao na turma, por
isso, a equipe grande de bolsistas fez toda a diferenca.

Faziamos os registros de nossas praticas em um didrio de campo, e nas reunides
semanais discutiamos sobre essas experiéncias, buscando relacionar as praticas com estudos
tedricos discutidos nas disciplinas, e assim, buscadvamos juntos novas estratégias e abordagens
para aprimorar nossa atuacdo nas proximas aulas. Essas praticas vivenciadas nessas
comunidades foram fundamentais para a minha formagao, principalmente por me permitirem
vivenciar o complexo dialogo entre teoria, pratica e reflexdo. Além disso, me possibilitaram um
contato maior com a escola publica, seus desafios e potencialidades. Por isso as experiéncias
que promovem a iniciagdo a docéncia sdo tdo ricas e significativas para a formacdo docente.
Diante disso, acredito que sem essa bagagem os meus desafios de entrada na profissdo seriam
ainda maiores. Infelizmente, no cotidiano escolar ndo ha um espago como esse para trocas.

Posto isto, apesar dos desafios na gestao da sala de aula, integragao a equipe € de modo
geral com a entrada na profissdo, permaneci naquela escola. No ano seguinte, fui aos poucos
conseguindo me aproximar mais dos membros da equipe, e algumas trocas comecaram a
acontecer. Isso fez toda a diferenca! Me senti parte daquela comunidade, isso aumentou minha
segurancga para atuar ¢ lidar com situagdes desafiadoras. Essa seguranca e o sentimento de
integragdo a equipe me deram confianga para apresentar novas ideias de trabalho.

Nesse ano, a secretaria de educacdo do municipio havia proposto o desenvolvimento de

um projeto para promover a cultura de paz nas escolas. Como eu ja estava mais integrada a
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equipe, decidi propor um projeto. Vi ai uma oportunidade de colocar em pratica os
conhecimentos que adquiri produzindo programas para web radio. Minha participagdo no
projeto de Extensao Web Radio Ciéncia com Partilha trouxe experiéncias e aprendizados que
contribuiram para minha pratica docente. O repertério sobre a produgao de um programa me
ajudou a elaborar e desenvolver o projeto contra o bullying na escola. No entanto, ndo
desenvolvi sozinha, contei com o suporte dos integrantes da web radio e das estagiarias da

escola que me auxiliaram durante todo o processo.

5.2.1 O desenvolvimento do projeto “Web radio na escola: Todos contra o Bullying”

Diante do aumento nos niimeros de atentados violentos cometidos em escolas brasileiras
nos ultimos anos, a Secretaria Municipal de Educacdo havia proposto aos professores o
desenvolvimento de projetos que incentivassem a cultura de paz e o combate ao bullying nas
escolas. De acordo com (Portal MEC, 2018), bullying pode ser entendido como
“comportamento agressivo e antissocial de estudantes, sem motivagdo evidente, em uma
relacdo desigual de forgas”. Para Pimentel, Méa e Patias (2020), grande parte dos atentados
cometidos nas escolas estdo atrelados ao bullying e podem provocar além de interferéncias na
aprendizagem, impactos psicologicos e sociais.

Nesse contexto, apresentei um projeto com o intuito de desenvolver acdes de
sensibilizacdo acerca dos prejuizos causados por esse fendmeno, por meio do debate, da
reflexdo e agdes de conscientizagdo. Discuti com os professores coordenadores da web radio
acerca dessa ideia e recebi apoio € o suporte necessario para desenvolver o programa junto a
meus alunos. Apos saber que eles me auxiliariam apresentei essa proposta a minha turma de 4°
ano e eles se mostraram muito empolgados. Em seguida, apresentei o projeto para a supervisao
pedagogica e direcdo académica e elas ficaram entusiasmadas com a proposta e ofereceram
parceria para desenvolver as acdes necessarias. O projeto foi intitulado “Web radio na escola:

Todos contra o bullying”.

Para a estruturagdo do projeto, planejei e desenvolvi uma sequéncia didatica com os
estudantes. Para isso, utilizei como referéncia as quatro fases de elaboragdo de uma sequéncia
de ensino propostas por Aguiar Jr. (2005), sdo elas: I- Problematizagcdo inicial; II-
Desenvolvimento da narrativa do ensino; III- Aplicagdo dos novos conhecimentos; ¢ IV-
Reflexdo sobre o que foi aprendido. A sequéncia didatica foi desenvolvida com minha turma

de 4° ano em trés aulas de 100 minutos.
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A estrutura do projeto

A sequéncia didatica teve como objetivos apresentar as definigdes conceituais de
bullying, promover reflexdes e conscientizagdo acerca dos impactos causados por essas acoes
e a importancia do respeito e empatia. A seguir apresentaremos os eventos relacionados ao
desenvolvimento da sequéncia didatica e a mobilizacdo dos conhecimentos dos estudantes para

a construgdo dos programas de web radio.
As trés aulas da sequéncia didética foram organizadas da seguinte forma:
Aula 1: Contagdo da historia “Ernesto”

Na primeira aula, desenvolvemos as fases I e II propostas por Aguiar Jr. (2005). Para
isso planejamos inicialmente uma roda de conversa e a leitura da obra literaria “Ernesto” de
Blandina Franco. O livro Ernesto foi uma das obras propostas na cole¢do de literaturas para o
ensino fundamental no Plano Nacional do Livro didatico de 2018, na categoria PNLD Literario.
Esse livro fala de situag¢des entre as criangas, como preconceito e rejeicdo, ao narrar a historia
de um menino solitario, discriminado pelos colegas por ndo se encaixar em um padrdo esperado.
Por isso, por meio dele, foi possivel abordar a existéncia das diferencas, da intolerancia e a
importancia da empatia. Ap0s a leitura, propus que as criangas usassem a imaginacao para se

colocar no lugar do Ernesto e assim a leitura rendeu muitas reflexdes e conversas.

Para enriquecer o debate, em uma roda de conversa, apresentei a definicao de bullying
e os tipos existentes. Algumas criangas relataram algumas experiéncias pessoais € outras
pontuaram atitudes positivas e negativas vivenciadas nos ambientes escolar e familiar. Por meio
dessa aula conseguimos explorar os conhecimentos prévios dos estudantes e ampliar o

repertorio disponibilizando novos conceitos.

Conforme Oliveira (2020) e Zatera; Cruz (2018), inimeras sao as razdes que justificam
o trabalho com literatura infantil, sobretudo na escola. Dentre essas razdes, a possibilidade de
entrar em contato com assuntos que raramente sdo apresentados a criancas, devido a sua
complexidade, como as emocdes, a morte, a ética e a efemeridade. Além disso, salientam que
a literatura leva o leitor para além da realidade, contribuindo para o reconhecimento do
simbolico em acontecimentos cotidianos. Favorece o desenvolvimento do pensamento critico,

da capacidade de lidar com diferentes textos e interpretd-los e do exercicio da empatia.
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Ademais, se relaciona as praticas de linguagem, uma vez que envolve oralidade, leitura e
escrita.

Nesse contexto, Costa (2009) destaca o papel fundamental da escola na valorizagao da
literatura, por ser grande aliada do desenvolvimento intelectual ao agregar valores positivos a
inteligéncia e ao saber, bem como, auxiliar na compreensdao de mundo. Para o autor, “a leitura
nao deveria ser pensada apenas como procedimento cognitivo ou afetivo, mas principalmente
como agao cultural historicamente construida”. (Costa, 2007, p. 24). Pois, a literatura se
configura como uma ferramenta de interagdo social e comunicacdo, e desempenha o papel de

compartilhar conhecimentos e valores culturalmente construidos.
Aula 2: Jogo: Trilha da Paz

Na segunda aula desenvolvemos as fases Il e III da sequéncia de ensino de Aguiar Jr.
(2005) por meio de um jogo de trilha. O jogo foi elaborado por mim, utilizando o site Canva e
foi construido a partir das discussdes na aula anterior e do que os estudantes definiram como
atitudes anti-bullying e atitudes que se caracterizam como bullying (Figura 1). No jogo
produzido haviam cartas que continham essas atitudes tidas como positivas ou negativas. Em
algumas cores da trilha os estudantes precisariam retirar cartas, avaliar e caracterizar essas
atitudes. Se detectadas como anti-bullying deveriam avangar na trilha, se fossem consideradas
bullying o jogador deveria retroceder no percurso. De modo geral, buscou-se por meio do jogo
possibilitar que os estudantes pensassem com 0s novos conceitos e articulassem esses novos

saberes com suas percepcoes, expondo suas ideias.
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Figura 1: Alunos jogando a Trilha da Paz

Fonte: Acervo da autora

Silva (2021) em sua dissertagdo de mestrado profissional, tece algumas reflexdes sobre
a utilizacdo de jogos no contexto escolar e enfatiza o importante papel desse recurso como
suporte metodologico. Para essa professora pesquisadora, os jogos representam uma atividade
ludica capaz de envolver os estudantes, motivando-os a desenvolver diversas habilidades,
estratégias e atribui¢cdo de significados. Isso corrobora com os estudos de Cotonhoto, Misseti e
Rissawa (2019). Essas autoras ressaltam que “as criangas, durante os jogos ¢ brincadeiras,
estabelecem relagdes e representacdes, o que desencadeia o desenvolvimento de capacidades
sociais, cognitivas e afetivas na medida em que elas “extrapolam” seu mundo habitual.” O que
vai de encontro com a perspectiva interacionista-construtivista defendida por Vygotsky (1998).

Para Silva (2021), no processo do jogo, € possivel observar que a crianca discute seu
ponto de vista, reflete sobre suas tomadas de decisdes, assim como opina sobre a jogada dos
colegas, evidenciando uma dimensao colaborativa desse tipo de pratica. Apesar disso, Grando
(2004), salienta que o jogo por si sO, ndo se caracteriza como suporte metodolégico, além disso
nao garante a aprendizagem. Isso significa que a mediacao do professor e sua intencionalidade
pedagdgica durante os momentos vivenciados, direta ou indiretamente nos jogos, ¢ fator
fundamental no processo de ensino e aprendizagem. E por meio dessas intervengdes que o

professor estimula o didlogo, a negociagao ¢ a estruturacao de conceitos.
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Aula 3: Producdo dos podcasts para o Programa de Web radio

Para a aula 3 utilizei as fases III e IV de Aguiar Jr. (2005), com o objetivo de possibilitar
que os estudantes aplicassem os novos conhecimentos e sistematizassem esses saberes para
producdo dos conteudos para o programa de Web radio. Nesta aula apresentei a proposta de
gravacdo do programa de Web radio e os seguintes quadros: Minuto da poesia; Recados do

corac¢do; De onde vem a expressdao? Contos e recontos; Reconto literario e Pedido Musical;

Cada aluno escolheu o quadro que gostaria de participar e assim iniciamos a constru¢ao

dos roteiros para as gravacdes dos podcasts. Alguns roteiros foram escritos coletivamente, atuei
como escriba no quadro e os estudantes foram expressando suas ideias. Para os quadros de
reconto literario e poesias levei algumas propostas de literaturas para que os alunos
escolhessem. Também sugeri que pesquisassem em casa € levassem sugestoes.
Apos a estruturacdo dos roteiros, iniciamos as gravacdes. Elas foram feitas ao longo de trés
semanas. Os principais desafios nesse momento foram os ruidos de fundo, mas conseguimos
ameniza-los na edicdo. Para a gravagdo e desenvolvimento dos roteiros contei com a ajuda das
estagiarias da escola, que deram suporte em todas as etapas.

A tabela abaixo, apresenta os quadros que compuseram o programa “Web radio na
escola: Todos contra o bullying”, em parceria com o Programa de extensdo “Ciéncia com
Partilha” que ja realiza o programa Web rddio na escola em diversas escolas de Belo horizonte

e regido metropolitana.

Quadro 8- Estrutura do programa Web radio na escola

Quadros Descricao
Minuto da | Apresenta leitura de poesias voltadas para o publico infantil.
Poesia Poesias escolhidas:

Poesia 1: As coisas que a gente fala — Ruth Rocha
Poesia 2: Quanta paz traz um amigo — Cesar Obeid e Jonas Ribeiro

Recado do | Recados de alunos para professores, funcionarios, colegas e familiares, etc.
coracgio

De onde vem a | Apresenta expressdes que utilizamos em situagdes cotidianas, mas que ndo sabemos
expressao? sua origem.
- “De onde vém a expressdo Bullying?”’

Contos e | Apresenta reconto de obras literarias infantis. Recontos escolhidos:
Recontos Reconto 1:0 monstro Rosa- Olga de Dios
Reconto 2: Morango Sardento - Juliane Moore
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Resenha Indicacao de leitura.
Literaria Indicagdo 1: Malala, a menina que queria ir para a escola - Malala Yousafzai
Indicacdo 2: Cada um com seu jeito, cada jeito é de um- Sandra Beatriz Lavondri

Pedido de | Pedir musicas que gostariam de ouvir na programagao da web radio.
Musica

Fonte: Autora

5.2.1.1 Algumas reflexdes sobre a experiéncia da web radio na escola

Foi muito gratificante considerar a participacao e adesdo dos alunos ao projeto proposto.
Todos os estudantes participaram de alguma forma na estruturagdo do programa da Web Rédio,
seja na escolha dos livros e poesias, na gravacao dos dudios, organizacao da sequéncia do
programa ou producao das vinhetas de abertura. Alguns se mostraram mais timidos, mas foram
se envolvendo ao longo das atividades. A ajuda das estagiarias foi imprescindivel, sem elas ndo
conseguiria auxiliar e acompanhar a produgdo dos roteiros. Enquanto alguns alunos gravavam
com elas, os outros ficavam comigo na sala de aula se preparando para a gravagdo e fazendo

ajustes finais no roteiro.

Durante a realizagdo das agdes propostas percebemos que os estudantes comegaram a
reconhecer atitudes que se caracterizavam como bullying. Ao ouvir os relatos de colegas, os
estudantes puderam expressar o sentimento de empatia. Um dos estudantes relatou que ja
praticou esse tipo de atitude e gostava da atencdo que recebia dos outros que riam da a¢do, no

entanto, se arrepende.

Ao longo das vivéncias no processo de produgdo dos programas de web radio, a turma
se engajou na missao de conscientizar a comunidade escolar sobre os prejuizos provocados
pelas praticas de bullying. Além dos quadros propostos, decidiram incluir um quadro na
programacao, no qual estudantes que passaram por esse tipo de situagdo pudessem contar como
se sentiram. Esse quadro tinha como objetivo contribuir para que os ouvintes percebessem o
quao prejudicial sdo essas praticas, € assim incentivar as dendncias e a procura por ajuda de um
adulto de confianga. De acordo com Martins e Faust (2018. p. 118) “Quando as agdes sdao
tomadas precocemente evitam-se prejuizos decorrentes e possibilitam o respeito as diferencas

e a propagacao de uma cultura de paz.”



65

No processo de construgdo dos roteiros e gravacdes dos audios os estudantes precisaram
negociar suas opinides e por meio do didlogo buscar consenso por diversas vezes. Além disso,
precisaram aprender a sintetizar as informacdes. Os roteiros estavam ficando muito grandes e
nosso intuito era produzir quadros curtos, assim eles precisaram decidir o que manter, o que
resumir e o que retirar. Com isso, precisaram desenvolver habilidades de argumentagao, sintese
e comunicagdo. Nesse sentido, conforme Silva, Pereira e Bonin (2022 p.3), a articulagdo entre
educagdo e comunicacao pode favorecer “uma atuacdo cidada mais efetiva para promogao de
praticas de linguagens que viabilizem um posicionamento mais ativo e responsivo”. Esse tipo
de pratica favorece a apropriacdo dos conhecimentos e possibilita que os estudantes atuem

como sujeitos de transformagdo na sociedade.

Para a finalizagdo do programa, o suporte do professor coordenador do Ciéncia com
Partilha foi fundamental. Ele auxiliou na organiza¢do de todos os podcasts e arquivos de dudio
gravados, musicas e vinhetas para composi¢do do programa. Apos edi¢do, o programa ficou

com duragdo total de 1 hora e foi ao ar pela Web Radio Ciéncia com Partilha.

Na aula seguinte, que ocorreu apo6s finalizagdo da sequéncia de atividades e produgao
do programa, propus aos estudantes que produzissem uma escrita livre para compartilhar suas
percepgdes sobre a experiéncia vivenciada. Alguns estudantes optaram por escrever o texto com
rimas, pelo fato de estarem estudando o género Poema nas aulas de lingua portuguesa. (Figura
2 e 3). Essa atividade escrita me permitiu realizar uma avaliagao dos resultados obtidos por
meio das aulas realizadas no projeto e perceber a compreensdo dos estudantes acerca do

bullying.
Figura 2 Trecho de poema “Bullying ndo € brincadeira!” escrito por um estudante do 4° ano.
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. V 2 lg#, “Bullying néo é brincadeira!

= s N 7 . i B -7314,%; i = : Bullying néo é legal,
————————————— quem faz bullying se sente mal.

y 2 p ‘ E o bullying ndo é indestrutivel.
Podemos vencer esse mal terrivel.”

Fonte: Acervo da autora
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Figura 3 Trecho de poema "Paz na escola” escrito por uma estudante do 4° ano.

W
E fugore  dx £03 L Mma “Paz na escola!

= Mo ecgQa. apramdeme, .o Lugar de paz é na escola.

E Lnbudare , 2 NMAYNQMR o Na escola aprendemos a estudar
E Coda_ el oo e sempre melhorar,

B Iratarc o m tratar bem as pessoas

- 2 : e sempre respeitar.”

Fonte: Acervo da autora

Por meio dessas escritas, foi possivel perceber que os estudantes se reconhecem como
agentes de mudanga na sociedade, eles se engajaram no processo de constru¢ao da web radio
com o intuito de aprender mais sobre a temdtica estudada e compartilhar esses saberes. Diante
disso, a web radio na escola se configurou como um suporte didatico que possibilitou o
desenvolvimento de praticas de reflexdo, pesquisa, problematizacdo e o posicionamento ativo

dos estudantes frente ao problema enfrentado.

Com esse projeto recebi um prémio da secretaria de educagao do municipio na categoria
professor inovador. A rede municipal ressaltou a importancia dessas agdes de articulacao entre
midias e educacgdo para formagao de estudantes na contemporaneidade. Diante disso, percebo
o quanto ¢ imprescindivel uma educacdo que prepare os estudantes para compreender as midias,
ja que elas estdo tao presentes na sociedade e desempenham papel fundamental no processo de
comunicagdo, elaboragdo de pensamentos e estruturas sociais (Sa et al, 2023). Para isso, €
fundamental que os cursos de formacao de professores estejam atentos as demandas atuais e
capacitem esses profissionais para a utilizagao critica e consciente dos espacos de midia digital,

além de promover reflexdes sobre suas potencialidades e limitagdes.

A inser¢ao de midias digitais nas salas de aula ¢ uma demanda que se caracteriza como
um novo desafio para os professores na educacio contemporanea (S et al, 2023). Uma vez que
as midias digitais estdo a cada dia mais presentes em nossa cultura e quando articuladas a
educagdo podem contribuir para “producao e a socializagao de conhecimentos” (Fantin, 2012,
p. 106). Contudo, a minha participacdo na comunidade de pratica da Web raddio me deu
subsidios para enfrentar esse desafio com certa propriedade. Isso porque, a experiéncia no
projeto de extensdo enquanto estudante me permitiu manipular diferentes ferramentas para
producdo de conteudos midiaticos, bem como desenvolver habilidades de uso da linguagem,

pesquisa e edicao.
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Nesse sentido, o envolvimento nos microssistemas socias, que sdo as comunidades de
préatica, possibilita um processo de formagao continua. Durante seu envolvimento, o sujeito vai
formando e sendo formado a partir de sua participagdo. Isso porque,

A pessoa ¢ definida por e também define essas relagdes. A aprendizagem, portanto,

implica tornar-se uma pessoa diferente em respeito as possibilidades que esses tipos
de sistemas de relacdes oferecem. Ignorar esse aspecto da aprendizagem ¢ deixar de

lado o fato de que ela envolve a construg@o de identidades. (Lave e Wenger, 1991.
p-44)

Dentro desse contexto, minha trajetéria nas diferentes comunidades de pratica
evidenciou o que os autores Wenger ¢ Lave (1991) apontam, como a identidade, o saber e o
pertencimento estdo implicados. Para esses autores, as identidades sdo percebidas em um
processo de construgcao continuo, vivo, que acontece a todo tempo entre as pessoas € o seu lugar
de participagdo nas comunidades de pratica. Nessa perspectiva, durante diversos momentos da
minha trajetéria mobilizei lembrancas de vivéncias e praticas nas comunidades das quais
participei, como o PIBID, RP, o projeto de extensdo Web radio Ciéncia com Partilha e as

escolas anteriores.

Nessas comunidades sociais, a aprendizagem ndo aconteceu de forma isolada. Isso
porque, “atividades, tarefas, fungdes e entendimentos nao existem de forma isolada; tudo isso
faz parte dos sistemas mais amplos de relagdes dentro dos quais elas tém significado.” (Wenger
e Lave, 1991. p. 44). E nesses espagos, diante das vivéncias que envolviam agdes e interagoes,
fui construindo um repertoério acerca da profissdo docente que me permite ter um
posicionamento diante de diversas questdes que envolvem a profissdo e que estdo relacionados
a minha identidade. Por exemplo, como me posiciono diante de problemas na escola, como

proponho tarefas para meus alunos, como lido com conflitos € como desenvolvo projetos.

Nesse sentido, revisitar esses percursos formativos vivenciados em diferentes
comunidades sociais durante minha trajetoria, ajudam a compreender o modo como me
constitui professora. Dentro dessa perspectiva, Maués (2023), ao analisar em sua tese de
doutorado a origem e desenvolvimento de uma comunidade de pratica de professores, destaca

o papel do outro na constituicao dos sujeitos.

Acredito que ndo existe um “eu” sem um “nds”. E por meio dos outros que nos
constituimos (VIGOTSKY, 2000). Nossas formas de ser ¢ de viver dependem das
intera¢des ¢ avaliagdes responsivas dos outros, tomamos consciéncia de nés mesmos
a partir dos julgamentos que os outros fazem de nds. Os processos de reconhecimento
e alteridade entre as pessoas sdo fundamentais para constituir a identidade social.
Possuimos especificidades que s6 nos podem ser reveladas pelos olhos dos outros.
(Maugés, 2023.p.15).
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Nessa perspectiva, além de mudar minha forma de enxergar a profissdo, essas diferentes
experiéncias também mudam minha forma de perceber outros aspectos da vida que podem ou
nao perpassar a profissao, tendo em vista que a constru¢do da identidade € um processo continuo

e inacabado. Segundo Maués (2023),

para Wenger (1998) a medida que os membros passam por uma sucessdo de formas
de participacdo, suas identidades formam trajetérias, tanto dentro como entre
comunidades de pratica. Ao formar trajetdrias, as identidades “incorporam o passado
e o futuro no proprio processo de negociagao do presente” (WENGER ET AL., 2002,
p- 155). Nesse sentido, uma série de trajetorias pessoais sdo construidas representando
os diferentes caminhos de formacao de identidade, conectando experiéncias passadas
e presentes com possibilidades futuras. Wenger (1998), identificou cinco trajetorias
de participagdo: 1. Trajetdria de entrada: Os recém-chegados se unem a comunidade
com a perspectiva de se tornarem participantes plenos em sua pratica. 2. Trajetoria
periférica: Por escolha ou necessidade, algumas trajetorias nunca levam a uma plena
participag@o. 3. Trajetoria interna: A formago de uma identidade ndo termina com a
adesdo plena. 4. Trajetoria de fronteira: Algumas trajetorias encontram seu valor em
ultrapassar fronteiras ¢ conectar comunidades de pratica. 5. Trajetoria de saida:
Algumas trajetorias conduzem ao exterior de uma comunidade de pratica. (Maués,
2023.p.44.)

Diante disso, percebo que durante esses trés anos que me encontro nessa escola, passei
por diferentes formas de participacdo, construi diferentes trajetorias. Inicialmente passei pela
trajetoria de entrada no primeiro ano com a expectativa de me unir a aquela equipe € me tornar
parte integrante. Nesse periodo, ao perceber que ainda nao era totalmente integrada como um
membro pleno, houve a necessidade de participar de forma periférica na equipe, sem grande
envolvimento no desenvolvimento de propostas e tomadas de decisdes. Essas a¢des ficavam a
cargo dos membros mais experientes, ndo por imporem suas ideias, mas por terem conquistado
o respeito dos demais membros. Ao longo do segundo ano de atuagdo na escola, ja mais
integrada a equipe, inicio uma trajetoria de fronteiras ao conectar a comunidade de pratica

escolar com a comunidade de pratica da web radio.

Ao ultrapassar as fronteiras da escola uma nova experiéncia foi vivenciada, integrando
saberes de dois espagos de produgao de conhecimento. Desse modo, junto aos meus estudantes,
as estagiarias e a equipe da web radio, atuei em um espago de intersecdo entre as duas
comunidades, no qual novos saberes foram construidos a partir das interacdes e das praticas
vivenciadas. Diante disso, percebemos que as comunidades sdo um espaco, sobretudo, de
relagdes entre pessoas, que formam e se formam dentro desse lugar, uma vez que o
envolvimento em comunidades ndo se limita a realizacao de tarefas, mas ao envolvimento com

a comunidade e as relagdes entre pessoas. (Wenger e Lave, 1991).
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5.3 Desenvolvimento de um curso de producio de podcast educativo para Web radio:

Uma experiéncia enquanto formadora

A medida que fui recebendo mais legitimidade dentro da comunidade da Web radio,
novas oportunidades de atuagdo surgiram, dentre elas a participacao no desenvolvimento do
curso de introducgdo a producdo de podcast educativo. Nesse sentido, Lave ¢ Wenger (1991)
apontam que por meio de uma participagao real na comunidade os membros comeg¢am a assumir
novos papeis. Nessa perspectiva, Maués (2023) salienta que

Durante o processo de participacdo, mudangas de papeis e responsabilidade fazem
parte da trajetoria de aprendizagem, do desenvolvimento de identidades e das formas
de filiacdo dos atores. A participagdo periférica legitima difunde a ideia de que a

aprendizagem ocorre em um local especifico e estruturado, mas que ¢ uma
caracteristica da pratica social. (Maués, 2023, p.42)

Diante disso, iniciei a atuagdo nesse novo papel dentro da comunidade. Avangando na
trajetdria interna e iniciando uma trajetoria de fronteira, ultrapassando a fronteira da Web radio
e conectando com outras comunidades no desenvolvimento do Minicurso. Nesse contexto, “o
termo trajetoria sugere nado um caminho que pode ser previsto ou mapeado, mas um movimento
continuo — que tem um momento préprio, além de um campo de influéncias”. (Wenger,1998,
p. 152). Para esse autor,

uma comunidade de pratlca ¢ um campo de trajetorias possiveis e, portanto a proposta
de uma identidade. E uma histéria e a promessa dessa histéria. E um campo de
passados possiveis e de futuros possiveis, que estdo todos 14 para os participantes, ndo
apenas para testemunhar, ouvir e contemplar, mas para se envolver. Eles podem
interagir com veteranos, que oferecem exemplos vivos de trajetdrias possiveis. Uma
comunidade de pratica ¢ uma histéria desmoronada em um presente que convida ao
engajamento. Os recém chegados podem se envolver com seu proprio futuro,
incorporado pelos veteranos. Como uma comunidade de pratica, esses veteranos
entregam o passado e oferecem o futuro, na forma de narrativas e participagdo. Cada
um tem uma historia para contar. Além disso, a propria pratica da vida a essas

historias, e a possibilidade de engajamento mituo oferece uma maneira de entrar
nessas historias por meio da propria experiéncia. (Wenger, 1998, p. 156,).

Os coordenadores da web radio, membros veteranos dessa comunidade, ja realizavam
periodicamente oficinas com estudantes que ingressavam no projeto para prepara-los para
iniciar o processo de producdo de podcasts. Entretanto, tinham a ideia de tornar essa oficina
mais abrangente, estruturada em um formato de curso. Nesse processo, as trés caracteristicas
estruturais e inter-relacionadas de uma comunidade de prética, que sdo o engajamento mutuo,
o empreendimento conjunto e o repertorio compartilhado (Wenger, 1998), foram fundamentais
para o desenvolvimento e realizacdo do minicurso. Para essa organizacdo, recorremos

novamente, as fases de estruturacdo de uma sequéncia de ensino proposta por Aguiar, 2005.
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Para construirmos cada etapa da oficina estruturamos o repertorio compartilhado de saberes e
praticas construido dentro da web radio, por meio das acdes e interagdes do grupo. Além disso,
realizamos pesquisas sobre a producdo de podcasts e a articulagdo entre educagdo e
comunicac¢do. Essas pesquisas ampliaram nosso repertorio e ajudaram a acrescentar elementos

que iam além da nossa experiéncia na web radio.

Recebemos 170 inscri¢des, destes, 74 iniciaram o curso. Os participantes foram
divididos em duas turmas, sendo, para a turma 1 aulas as tercas e quintas e para a turma 2 aulas
aos sabados. O curso foi realizado durante 4 encontros virtuais de 1:30h sincronas e 1:30h
assincronas para realizacdo de tarefas, totalizando 12 horas de duragdo. De modo geral,
objetivamos ao longo desses 4 encontros dialogar sobre aspectos histéricos e conceituais da
producao de podcasts; promover a familiarizacdo com software de gravacao e edicao de audio;
propor a elaboragdo de roteiros para a gravacdo de podcasts; e contribuir para o

desenvolvimento de nog¢des basicas de produ¢dao de um programa de Web radio.

No primeiro encontro, reservamos 0 momento inicial para conhecermos as motivagoes,
interesses € expectativas dos participantes. Havia no grupo, pessoas com as mais diversas
motivagdes, dentre elas destaco uma dupla de estudantes de jornalismo que se matriculou com
0 objetivo de aprender a produzir uma oficina, pois tinham a inten¢ao de desenvolver uma em
sua institui¢cao. Havia uma professora universitaria que se inscreveu com o intuito de auxiliar
sua orientanda na producao de um TCC sobre podcasts; € uma participante que tinha como
objetivo aprender a produzir podcasts para iniciar um programa discutindo temas relacionados
a educacdo parental. Além disso, havia também graduandos em diversas areas com o objetivo
de iniciar podcasts sobre seus temas de interesse na graduagdo; integrantes de movimentos
sociais com objetivo de lutar pela transformacao da sociedade e defender sua causa por meio
da producao de podcasts. Neste grupo, havia também uma pesquisadora da Sociedade Brasileira
de Ornitologia que ja havia iniciado a produ¢do de um podcast educativo sobre aves e gostaria
de aprimorar seus conhecimentos; professores interessados em inserir podcasts em suas
disciplinas e projetos de extensao; um mestrando que pretendia utilizar os conhecimentos sobre

podcast na producgdo de um recurso educacional; dentre outros.

Apds essa apresentagdo inicial, os professores coordenadores realizaram uma breve
apresentacao geral do programa de extensdo, em seguida, fiquei responsavel por iniciar a
primeira aula, sobre os aspectos histéricos e conceituais dos podcasts. Apresentei as principais

caracteristicas desse tipo de midia, os tipos mais produzidos e alguns dados da Associagdo
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brasileira de podcasts ~-ABPOD (2020). Esses indicavam uma tendencia de crescimento, tanto
na produ¢do, quanto no consumo de podcasts para os ultimos anos. Depois disso, junto aos
professores coordenadores, dialogamos sobre o uso de podcast como recurso educacional,
caracteristicas importantes a produ¢do dos roteiros e apresentamos alguns exemplos de podcasts
que produzimos na web radio Ciéncia com Partilha. Para a oficina seguinte deixamos como
tarefa para os cursistas a producao e elaboragdo de um roteiro para podcast.

Na segunda oficina, apresentamos duas plataformas utilizadas para a producdo de
podcasts, o Auddacity apresentado pelos professores coordenadores e o Spotify for podcasters,
pelo qual fiquei responsavel por apresentar. Nesta aula, nas duas turmas o tempo ndo foi
suficiente, pois surgiram muitas dividas relacionadas a essas ferramentas de edi¢do de audio.
Diante disso, optamos por retomd-la na aula seguinte. Entretanto, deixamos como tarefa para o
proximo encontro a gravacao de podcasts a partir dos roteiros produzidos pelos cursistas.

Na oficina 3, ap6s retomarmos a discussao sobre edi¢dao, avangamos para o momento de
escuta das produgdes dos estudantes, que tiveram como tarefa a producao de um roteiro e a
gravagdo de um podcast de tema de seu interesse. Apos cada apresentacao, dialogdvamos sobre
aspectos positivos da produ¢do e pontos que poderiam ser aprimorados. Nesse processo, todos
podiam contribuir com seu ponto de vista.

Por fim, na 4° oficina, com muitos podcasts ja prontos, iniciamos a apresentagao do site
da web radio e dialogamos sobre as possibilidades de estruturagao de um programa de radio.
Ouvimos o restante dos podcasts produzidos, conversamos sobre a percepg¢ao dos participantes
sobre as oficinas e fizemos uma avalicdo do minicurso. Veja abaixo, reflexdo de uma das

participantes sobre relevancia do minicurso:

Participante A: Pensando primeiramente e uma observagdo dificil de ser esquecida
¢ a prioridade para area educativa, socialmente o mundo profissional ja ¢ limitante
para educadores, 0 que nos torna sem conhecimento e acesso a outras maneiras de
disseminar saberes ou até mesmo hobbies para além da profissdo, somos portadores
de grandes conhecimentos independentes a lecionar, acredito que isso seja um forte
aliado ao ato de educar pois abrange toda nossa capacidade, ¢ importante algo que é
pensado para nosso desenvolvimento também na Web, ocupando outras "salas de
aula" como um Podcast.

Ao refletir sobre o curso, essa participante, professora da educagdo basica, salientou a
auséncia de conhecimentos sobre a utilizacdo de ferramentas digitais como um fator limitador
para a atuacao docente. No entanto, ressaltou a producao de podcasts como uma alternativa que
possibilita aos professores um espago que pode vir a ser um novo espago educativo, conforme

o uso que se fizer dele. Além disso, torna-se também um espago para compartilhamento de
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saberes que ndo precisam se limitar a conteudos escolares. Dos participantes que iniciaram o

curso, 46 chegaram ao final concluindo sua participagao.

Nesse contexto, aprendi muitas coisas novas na interacdo com o0s veteranos € seus
exemplos de trajetdrias e os demais membros que se juntavam ao grupo. A partir de trocas e
compartilhamentos construimos as oficinas e pensamos outras possibilidades de melhoramento
dos podcasts e programas de radio. Além disso, desenvolvemos um material de suporte para a
produgdo de podcasts, atendendo aos participantes que sentiram essa necessidade. (APENDICE

2)

No momento de realizagdo das oficinas, eu confesso que fiquei muito insegura, pois no
minicurso havia se inscrito muitas pessoas com conhecimento e experiéncia em diversos
espacos de educagdo. Havia alunos de graduagao, professores da educagao basica, professores
universitarios e integrantes de movimentos sociais. Mas, o suporte e acolhimento dos membros
mais experientes me ajudou bastante. Eles também estavam na ministracdo do minicurso e isso
fez com que eu me sentisse mais segura dentro daquele local de encontro com trajetorias
diversas e interacdes com integrantes de outras comunidades, como a do jornalismo, da

comunicacao, da arte, dentre outras.

De acordo com Maués (2023), interacdes externas costumam acontecer dentro das
comunidades de pratica, isso acontece porque as comunidades de pratica ndo operam
isoladamente, elas fazem parte de contextos maiores. Sua pratica, membros e artefatos sao
compartilhados com outras comunidades. (Maués, 2023, p.46). Nesse periodo de praticas
compartilhadas, os participantes interagiram e relataram suas experiéncias, compartilhando
seus saberes e historias de trajetorias constituidas nos mais diversos contextos sociais €

culturais.

Nesse espago de conexdes, compartilhamos nossos conhecimentos sobre a producao de
podcasts educativos, ao mesmo tempo que aprendemos com o0s participantes que
compartilharam suas experiéncias de edig¢do, sugestoes de sites e vivéncias em seus espagos de
trabalho. Alguns dos participantes ja produziam podcasts e buscavam na oficina uma
oportunidade de aprimorar suas produgdes. Foi muito interessante ouvir as experiéncias
compartilhadas. Bem como, conhecer a articulagao de diversas experiéncias desses sujeitos com
o trabalho e com a vida pessoal, além das motivagdes que coincidem na busca por contribuir de

maneira significativa para o desenvolvimento da educagao.
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Nesse contexto, aprendemos, por exemplo, uma outra forma de constru¢ao do roteiro,
utilizada pelas participantes que atuavam em um podcast de uma faculdade de jornalismo. Elas
apresentaram um modelo mais técnico, que incluia todos os aspectos referentes ao processo de
gravacdo e edicdo do dudio, pausas curtas, longas, entonagdes, dentre outras marcagdes. Elas ja
possuem o repertorio acerca da utilizagdo de midias, comunicac¢do e produgdo de podcasts,
estavam em busca de repertdrio acerca da utilizagdo dessas midias na educacdo. Enquanto
buscavam aprender, nos ensinaram estratégias que ampliaram nosso repertorio, uma vez que,
nos, integrantes da web radio, somos todos do campo da educacao, e estamos construindo juntos

um repertorio sobre a produgdo de midias.

No espago entre as oficinas eu oferecia suporte remoto aos participantes que nos
procuravam buscando auxilio nas tarefas do minicurso que envolviam a constru¢do do roteiro,
gravagao e edicao de um podcast. Pois alguns dos participantes nunca haviam tido contato com
um software de edi¢do de 4udio e apresentavam um pouco mais de dificuldade para
compreender como funcionava o processo de edicao. Esse suporte acontecia via WhatsApp e
reunido do google Meet. A grande maioria das davidas que surgiam eram em relacao a edi¢ao
do dudio no audacity. Desse modo, eu buscava sanar as duvidas e mostrar de forma mais clara

como funcionava o processo de edi¢do, auxiliando-os até a finalizagao do podcast.

A experiéncia de participacdo em uma formagdo me tirou da zona de conforto e me
permitiu enfrentar minhas insegurancas. Eu tinha medo de nao saber responder as duvidas que
surgissem, medo das criticas e inseguranga por ainda ndo ter muita experiéncia docente.

Entretanto, apesar de toda essa inseguranga, conseguimos desenvolver as oficinas.

Além da experiéncia como formadora na produ¢ao do Minicurso, também participei do
desenvolvimento de uma formagao com educadores do Programa escola integrada- PEI de uma
escola publica de Belo Horizonte. Essa escola, no inicio do primeiro semestre de 2023, fez
contato com a coordenagdo Programa de Extensdo Ciéncia compartilha, pedindo parceria para
implementar uma radio no horario do intervalo de recreio. No PEI dessa escola, os educadores

atuam desenvolvendo projetos dentro do campo tematico de midias e tecnologias.

O processo de implementacdo da web radio nesta escola foi um processo de
compartilhamento da pratica da nossa comunidade com outra comunidade. Nesse processo
desenvolvemos reunides periddicas, ao longo de seis meses. Essas reunides aconteciam no

formato remoto, € na maioria delas desenvolviamos oficinas de produgao de podcast, voltadas
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para a producao de roteiros e edicdo dos audios. Nesses encontros, auxiliamos os educadores
no desenvolvimento do programa, eles ja traziam algumas ideias, mas precisavam ser
amadurecidas e estruturadas. Diante disso, nos encontros, demos suporte na definicao da ideia
central e na duragdo e periodicidade do programa, considerando aspectos como o tempo do
recreio, periodo de gravacao, edi¢do e aulas disponiveis para essas tarefas que ficariam a cargo

dos estudantes.

Como naquele ano, a escola em questdo completaria 30 anos, esse foi o tema para a
construcdo do primeiro programa. A ideia era que os educadores aprendessem a estruturar um
programa de web radio e a produzir com os estudantes os contetidos para transmissao do
programa periodicamente no momento do recreio. Durante o processo de estruturagdo, os
educadores pensaram em sugestdes para os quadros, mas depois de uma conversa perceberam
que seria mais interessante que essa ideia da programagao pudesse partir do interesse dos
proprios estudantes, afinal de contas seria um programa produzido com eles e para eles. Assim
foi feito, os educadores conversaram com os estudantes para levantar algumas ideias e iniciar

as gravagoes.

Os estudantes sugeriram quadros com avisos de integrantes do grémio estudantil para
manter todos informados sobre as a¢des desenvolvidas na escola, projetos que estavam sendo
desenvolvidos, jogos escolares, dentre outros informativos. Também tiveram a ideia de criar
um espago na programacao para compartilhar atividades culturais produzidas dentro das
disciplinas, como por exemplo, a producdo de um samba retratando a historia da escola. Além
disso, sugeriram entrevistas com pessoas que tinha alguma relacdo com a historia da escola,

como ex-professores, ex-funcionarios, ex-alunos e membros da comunidade.

O processo de implementagdo aconteceu durante trés meses e pudemos perceber a
diferenga entre os primeiros podcasts e os ultimos produzidos. Os participantes das oficinas
aprimoraram seus conhecimentos ¢ melhoram a qualidade das produgdes. Apresentaram
gravagdes mais estruturadas, com inicio meio e fim bem delimitados, ao contrario das iniciais

que aconteciam de modo improvisado.

Contudo, enfrentamos alguns desafios como os curtos prazos para a produgdo dos
podcasts, a dificuldade de horarios compativeis para que todos os educadores participassem das
oficinas e o desafio de articular a producdo da web radio com as outras demandas e projetos da

escola. Além disso, a impossibilidade de prosseguimento do projeto no ano seguinte, uma vez
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que os contratos dos educadores participantes da oficina se encerraram no fim daquele mesmo

ano e ndo havia nenhum profissional fixo da escola participando da formagao.

Devido a essas circunstancias, a equipe do Ciéncia com Partilha decidiu encerrar a
parceria com a escola, uma vez que o trabalho ndo teria continuidade e no inicio do ano letivo
de 2024 teriamos que iniciar todo o processo novamente. Com isso, a escola teria sempre uma
relacdo de dependéncia com o Ciéncia com Partilha, e a nossa proposta é de oferecer um suporte
para que a escola conseguisse desenvolver esses trabalhos de forma mais autonoma, com sua

propria equipe.

Apesar disso, conseguimos observar aspectos positivos com a realizag¢do da intervengao.
Os participantes da oficina conseguiram engajar os estudantes na produgdo de um programa de
web radio, que foi bem estruturado e homenageou os 30 anos da escola. O programa foi
apresentado na mostra cultural da escola e na Feira de exposi¢des de praticas pedagogicas do
municipio. O Projeto foi muito elogiado por professores, diretores, representantes da secretaria

de educacao e outros participantes do evento.
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6- CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como principal objetivo narrar e analisar processos formativos
vivenciados pela professora/pesquisadora ao ingressar na comunidade de pratica docente
mediada pela participag¢@o no projeto de extensdo Web Réadio na Escola. Para isso, optamos
por uma metodologia filiada ao campo da pesquisa narrativa focada na narrativa de experiéncias
do vivido, na qual o pesquisador utiliza a experiéncia significativa de sua pratica como objeto
a ser compreendido. (Lima; Geraldi; Geraldi; 2015).

Para constru¢do dos dados, percorremos as reflexdes da professora/pesquisadora ao
narrar sua experiéncia dentro desse projeto de extensdo, desde a graduagdo, até inicio de sua
carreira docente. Os dados foram analisados sob a luz do referencial tedrico de comunidade
pratica apresentado por Lave e Wenger (1991). O conceito de comunidades de pratica ¢
caracterizado por reconhecer que aprender ndo estd relacionado somente a transmissao e
assimilacdo de conhecimentos abstratos, mas ao processo de modificacao da identidade, por
meio da participagdo em comunidades socias (Mega et al., 2020), e tem sido utilizado na area
da educagao, das ciéncias socias e outras areas que utilizam as teorias sociais de aprendizagem.

Nessa perspectiva, sob a luz desse referencial, analisei trés fases vivenciadas do meu
processo de entrada na profissdo docente. A partir das reflexdes das minhas experiencias
enquanto aluna de graduagao, professora e formadora, extraio as seguintes li¢gdes: 1) O processo
de aprendizagem acontece por meio da participagdo nos diversos ambientes sociais. 2) A
importancia da extensao universitaria na integracao entre universidade, escola e comunidade e
na constituicao docente. 3) O potencial das praticas que integram educagdo e comunicagao por
meio da producdao de midias digitais no processo formativo. 4) O papel das trajetérias de
fronteiras no fortalecimento de comunidades de pratica. 5) A necessidade de praticas de
transposi¢do didatica de conceitos cientificos para o publico infantil nos cursos de graduagdo e
do olhar que reconhece o potencial de compreensao da crianga. 6) A importancia do ato de
refletir e narrar uma experiéncia para uma melhor compreensdo do processo vivido e de suas
contribui¢des na constituicao da identidade docente. A seguir, apresentamos algumas reflexdes

sobre cada uma dessas ligoes.

O processo de aprendizagem acontece por meio da participacao nos diversos ambientes
sociais
O meu processo de entrada na docéncia se iniciou durante a graduagdo em Pedagogia, a

partir da oportunidade de participar de projetos de iniciagdo a docéncia como o PIBID e o
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Residéncia Pedagdgica e do projeto de extensdo Ciéncia com Partilha. Ao revisitar essas
experiéncias, percebi que grande parte do meu aprendizado aconteceu pela participacdo e
compartilhamento de conhecimentos entre o grupo, muito mais do que por estudos individuais,
por meio de leituras e escritas. No entanto, saliento que esses estudos e a constru¢do de uma
base tedrica, também sdo fundamentais para uma boa formagao docente.

Ao participar de diferentes comunidades sociais durante a graduagdo, pude construir um
repertorio que tem contribuido de forma significativa para a minha atuacdo docente. Em cada
uma dessas comunidades havia um objetivo, e no processo de busca pela realizagdo desse
objetivo com o grupo fui aprendendo. Por exemplo, no PIBID, aprendi com o grupo a planejar
e realizar oficinas e aulas interdisciplinares mais dialdgicas e interativas. No Residéncia
Pedagobgica, aprendi com o grupo a utilizar estratégias digitais para a educagdo, atuando no
contexto de ensino remoto emergencial. Além de ter ampliado a consciéncia politica ao
participar das discussdes do grupo de professores e futuros professores que vivenciavam aquele
contexto tao desafiador. No projeto da Web radio, construi com o grupo um repertorio acerca
da producao de podcasts educativos, e aprendi muito participando das discussodes e trocas de
experiéncias, realizando tarefas e ensinando outros colegas.

Com a escrita da dissertacdo e o processo de reflexao sobre o vivido, pude compreender
como o processo de aprender por meio da participacao € importante. Ao refletir sobre o processo
de desenvolvimento de um programa de web radio com meus alunos do ensino fundamental,
por exemplo, percebi que as criangas aprenderam um conjunto de habilidades. E dificil dizer o
que cada crianca aprendeu, mas percebi que evoluiram na escrita de roteiros, na argumentagao,
no trabalho em equipe e na negociagdo de sentidos.

Diante disso, percebo que assim como os estudantes, minha aprendizagem nas
comunidades sociais se deu fundamentalmente pelo envolvimento e participagdo nas agdes dos
grupos. Desse modo, refletir sobre a experiéncia, ajuda a entender melhor como eu aprendi
nesse processo participagao.

Nesse sentido, ao narrar e refletir sobre as experiéncias de entrada e participagao no
projeto de extensdo e outras comunidades, evidenciamos que a apropria¢do de conhecimentos
e préaticas requer de novos membros um envolvimento gradual que avance de forma crescente
nas praticas dentro desses microssistemas sociais. Nessa perspectiva, a aprendizagem acontece
por meio do envolvimento e participagdo dos membros nesses espacos. Para Wenger e Lave
(1991), a aprendizagem ¢ inerente a nossa experiéncia de participa¢do no mundo, uma vez que
a aprendizagem ¢ elemento integral da pratica social. Portanto, ¢ por meio da participa¢do que

o sujeito se forma e contribui para a formacao dos outros membros daquele grupo social.
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A importincia da extensdo universitiria na integracdo entre universidade, escola e

comunidade e na constituicio docente.

Minha experiéncia com o desenvolvimento do projeto de extensdo da web radio na escola
me ajudou a perceber o quao potente podem ser as agdes que integram a universidade e a escola
de educacdo basica. Pois, possibilita uma integracdo de saberes e se torna um espago de
formagdo para todos os envolvidos. Nesse contexto, o projeto evidenciou a importancia da
escola na comunidade, pois ela tem uma capacidade de se conectar com a sociedade e promover
acdes que podem gerar mudangas, por exemplo, as acdes que visavam a promocao de uma
cultura de paz.

Além disso, foi possivel perceber o quanto o envolvimento em comunidades sociais
reflete na escolha de trajetdrias e na construcdo da identidade, uma vez que formamos e nos
formamos por meio das interagdes. A extensdao universitaria me possibilitou um conjunto de
aprendizagens, como a producdo de podcasts, o desenvolvimento de formacdes para
educadores, estratégias para ensinar saberes cientificos para criangas, dentre outros
aprendizados que ndo ficam restritos dentro do projeto. Sao saberes que perpassam outras areas
da minha atuagdo profissional. Todos esses processos de aprendizagem ocorreram por meio da
participacao, seja, observando, fazendo ou ensinado o outro. Essa participagdo no projeto de
extensdo despertou em mim, o interesse em desenvolver pesquisa, 0 que me levou ao mestrado
profissional.

Nesse sentido, a medida que os membros passam por uma série de modos de
participacdo dentro de grupos socias, suas identidades formam trajetérias, tanto nas
comunidades, quanto entre comunidades de pratica. (Wenger, 1998). Nesse contexto, diferentes
trajetorias pessoais sdo construidas, representando diferentes possibilidades de formacdo da
identidade. Isso porque, ao conhecer diferentes trajetorias, o participante passa a aspirar novos
caminhos e possibilidades, além de compartilhar conhecimentos construidos na comunidade
com outros espac¢os de atuacado, estabelecendo trocas.

De acordo com o Forum Nacional de Pro-reitores de Extensao das Universidades Publicas
Brasileiras- FORPROEX, a extensdo universitaria consiste no “processo educativo, cultural e
cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo
transformadora entre Universidade e Sociedade.” (Gadotti, 2018. p.2). Nessa perspectiva, a
extensdo universitaria ndo se trata de uma agdo unilateral de estender conhecimentos da

universidade a comunidade, mas, de um espacgo de didlogo que contribui para a formagado de
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todos os envolvidos. Dentro desse contexto, a extensao adquiri uma perspectiva educativa, na
qual os envolvidos s3o agentes de mudanca, ndo objetos da agdo. (Freire, 2015). Desse modo,
a aprendizagem acontece durante essas relagdes do homem com o mundo, permeadas por
influéncias socioculturais.

Nesse interim, ao analisarmos o projeto de extensao sob a luz do conceito de comunidade
de pratica, conseguimos perceber que as agdes desses grupos resultam na construgcdo de um
repertdrio de conhecimentos que podem ser ampliados e aprimorados por meio do didlogo entre
membros. Além disso, permite reconhecer o valor do outro e tomar consciéncia de suas

potencialidades e limita¢des. (Mega et al, 2020).

O potencial das praticas que integram educacio e comunica¢io por meio da producio de

midias digitais no processo formativo

Nesse processo que vivenciei com as criangas € no projeto da web radio, aprendi que as
midias digitais podem ser ferramentas importantes no processo de ensino aprendizagem. Elas
possibilitam uma comunica¢cdo mais ampla e contribuem para um maior engajamento dos
estudantes em agdes que buscam estabelecer um didlogo com a comunidade.

Durante o projeto de Web radio na escola, os estudantes produziram conteudos para
conscientizar a comunidade escolar sobre as consequéncias do bullying ¢ desempenharam o
papel de protagonistas dessa agdo. Todos os estudantes da turma ja tinham contato com
diferentes midias digitais, mas as utilizavam apenas para entretenimento. O projeto possibilitou
a eles fazerem um uso diferente desse espaco. Além disso, foi uma oportunidade para o dialogo
sobre a importancia de usar essas midias de forma ética, critica e consciente, tanto para o
consumo, quanto para a producdo de conteudos.

Ao refletir sobre minha trajetoria percebo que esses conhecimentos mobilizados para a
realizag¢do desse projeto na escola foram construidos durante minha participagdo na web radio.
Foi esse repertdrio que me deu base para a construcdo e realizagdo do projeto envolvendo a
producdo de midias e utiliza¢do de tecnologias na educagao.

As mudangas socioculturais promovidas pelas tecnologias impulsionam uma visio
inter/transdisciplinar que dé conta dos desafios da cultura digital (Cortes, Martins e Souza,
2018). Isso tem evidenciado a necessidade de um olhar mais atento da educagdo para essas
mudangas que estruturam as formagdes discursivas dos sujeitos e que vem “(re)configurando
as possibilidades de interacdes coletivas™ (Silva, Ferreira e Bonin, 2022. p.2). Diante disso,

percebemos a importancia de uma educagdo que prepare os estudantes para compreender as
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midias, uma vez que elas se fazem tdo presentes na sociedade atual e desempenham papel
fundamental no processo de comunicagdo, elaboracdo de pensamentos e estruturas sociais (Sa
et al, 2023). Nessa perspectiva, a inser¢ao de midias digitais se caracteriza como um desafio
para professores da educagdo contemporanea.

Para a superacdo desse desafio, € necessario que curriculos dos cursos de graduacao
contemplem essa demanda de modo que os profissionais estejam preparados para a utilizagdo
ética e problematizadora dos espagos de midia digital. Nessa perspectiva, o desenvolvimento
de projetos de extensdo pode se configurar como uma alternativa potente para suprir essa
demanda e garantir conhecimentos e habilidades indispensaveis para que os estudantes se

comuniquem com autonomia e autenticidade.

O papel das trajetorias de fronteiras no fortalecimento de comunidades de pratica

Ao participar de diferentes comunidades de pratica percebi que a conexdo entre
comunidades pode possibilitar trocas muito relevantes que ampliam o repertorio de todos. Ao
desenvolver um minicurso sobre introdu¢do a producdo de podcasts educativos junto aos
coordenadores do Programa de Extensdo Ciéncia com partilha, vivenciamos muitas
aprendizagens. Aprendemos durante todo o processo de elaboragdo do curso, e também,
aprendemos por meio das trocas com membros de outras comunidades que participaram do
curso e trouxeram seus conhecimentos de outras areas para compartilhar. Por exemplo,
conhecimentos de uma comunidade de jornalistas sobre a producao mais técnica de roteiros
para gravagao dos podcasts. Esses conhecimentos foram compartilhados conosco, ao passo que
compartilhamos nossos conhecimentos sobre a area da educacdo e a utilizagdo das midias em
espacos educativos. Esse compartilhamento de repertdrios contribui para o fortalecimento das
duas comunidades.

Segundo Wenger (1998), ao longo do tempo de participacdo em uma comunidade de
prética, as identidades dos membros formam trajetorias, tanto dentro, como entre comunidades.
Nessa perspectiva, diferentes trajetorias pessoais sdo construidas representando os diferentes
caminhos de constituicdo de identidade. (Maués,2023). Algumas trajetorias ultrapassam
fronteiras e estabelecem conexdes com outras comunidades. (Wenger, 1998).

As trajetorias de fronteiras possibilitam um espaco de interse¢do entre comunidades.
Este espago se constitui como lugar de aprendizagem. Além disso, possibilita a ampliacdo de

repertdrio e novas possibilidades de pratica e producdao de conhecimento através de praticas
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proprias da nova comunidade. Desse modo, percebemos que as comunidades de pratica sdo um
espaco, sobretudo, de relagdes e interagdes. Nesse espaco, as identidades vao se construindo e

reconstruindo e refletem nas escolhas de trajetdrias.

A necessidade de praticas de transposiciao didatica de conceitos cientificos para o publico
infantil nos cursos de graduacio e do olhar que reconhece o potencial de compreensio da
crian¢a

Ao comegar a dar aulas para o ensino fundamental eu pude ver a importancia de me
comunicar com as criangas e dar respostas as suas questdes de modo que elas pudessem
compreender de forma clara. Durante minha graduagao, isso foi pouco trabalhado. O momento
que comecei a perceber isso, foi durante minha participagao no projeto de extensao diante do
desafio de responder em 2 minutos curiosidades das criangas voltadas aos saberes cientificos.
Esse desafio se estende ao dia a dia da minha sala de aula, diante de questdes que surgem a todo
momento, principalmente em aulas de ciéncias, e que exigem uma explicagdo capaz de
favorecer a compreensao.

Durante a experiéncia na web radio, no quadro crianga quer saber, foi necessario
desenvolver essa habilidade de transposi¢ao didatica do saber cientifico para o saber ensinado,
sem diminuir o potencial de compreensao da crianga, mas buscando estratégias para aproximar
explicagdes abstratas as vivéncias do cotidiano. Por exemplo, ao construir explicagdes para
questdes como, “Por que o céu é azul?”, “De onde vem a luz?”, “Como surgiu o sol?”, entre
outras. Esse processo de transposi¢ao didatica exige um processo de constru¢do de uma
linguagem cientifica acessivel para as criangas.

Essa habilidade, geralmente, ndo ¢ construida nos cursos de licenciatura. Em virtude
disso, no contexto da web radio e diante do interesse de produzir contetido de divulgagdo
cientifica para o publico infantil, foi necessario aprofundamento de estudo. Os integrantes do
projeto precisaram construir um repertorio de conhecimentos empirico e epistemologicos para
a produgdo de podcasts voltados para esse piiblico. Ademais, precisaram utilizar uma linguagem
que conseguisse estabelecer uma interlocugao dialégica com as criangas.

Para que isso acontecesse, foi fundamental reconhecer que escrever demanda a
“compreensao da linguagem como forma de interagdo social e como produto de um trabalho
coletivo, singular e historico, conforme defendem Vygotsky (2009) e Bakhtin (1997)”.
(Almeida e Giordan, 2016. p.777). Nesse sentido, promover interlocugdes com um publico
especifico exige conhecer suas caracteristicas e estabelecer contato com a linguagem social

desse grupo.
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Além disso, ¢ importante considerar também que as criangas necessitam do apoio de
experiéncias concretas para estabelecer relacdes com conceitos abstratos. Diante disso, as
analogias se mostraram um recurso de linguagem potente para o estabelecimento de relagdes

de sentido entre esse grupo e o conhecimento cientifico.

A importancia do ato de refletir e narrar uma experiéncia para uma melhor compreensao

do processo vivido e de suas contribuicoes na constituicao da identidade docente

Ao longo dessa dissertagdo, revisitei experiéncias vividas na graduagdo e durante o meu
processo de entrada na profissdo docente. Pude perceber como cada uma dessas experiéncias
contribuiu na constituicdo da minha identidade, no meu modo de atuar, nas minhas escolhas
metodoldgicas, na forma como conduzo as aulas e no modo como me posiciono diante de
desafios.

A entrada na profissdo docente ndo € um processo facil, enfrentei muitos desafios, como
a gestdo de turmas agitadas, a dificuldade de integrar a equipe e o sentimento de incapacidade.
Contudo, por meio desse trabalho, compreendi que em cada desafio enfrentado eu pude
rememorar experiéncias anteriores que fizeram parte do processo de construcdo da minha
identidade. Essas experiéncias ajudaram a me posicionar diante dos obstaculos e nao desistir da
profissdo logo no inicio da carreira. Pude perceber que esses desafios ndo sao raros no inicio da
carreira docente, eles s3o mais comuns do que deveriam ser e sdo evidenciados em muitos
estudos. Apesar disso, sdo raras as acdes que promovem o acolhimento de professores durante
€sse processo.

A constru¢ao da identidade profissional ¢ uma dimensao fundamental na formacgao
docente (Novoa, 2017). Nesse sentido, o processo de constituicdo docente ultrapassa a
aquisi¢ao de conhecimentos sobre conteudos e técnicas, pois, pressupde um processo critico e
reflexivo sobre o que significa ser professor e sobre propositos e valores implicitos tanto em
suas agdes quanto nos espagos de educagdo em que trabalha. (Flores, 2004).

Nesse processo narrativo, me assumo como professora, mas também como
investigadora. Isso exige uma postura mais critica diante dos fatos narrados. Conforme, Souza
e Fernandes (2014), esse processo reflexivo pode constituir-se como um autoestudo, no qual o
autor parte do seu contexto historico, politico e social, e mostra que os desafios enfrentados em
sua experiéncia tém uma dimensdo mais ampla, e que para uma atuacdo critica e

transformadora, a andlise e a reflexdo precisam envolver essa dimensao.
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Ao analisar minhas vivéncias pude pensar novas solucdes e até mesmo outros modos de
encarar os dilemas e questdes enfrentadas naquele periodo. Essa experiéncia me permitiu
compreender melhor os processos formativos que vivenciei durante minhas diferentes formas
de participagdo, tanto no projeto da web radio, quanto em outras comunidades de pratica, e as
minhas escolhas de trajetdrias.

Diante disso, acredito que o processo de narrar e refletir sobre as experiéncias vividas
possibilitou um aprofundamento sobre a minha experiéncia. Desse modo, ao revisitar minhas
vivéncias pude compartilhar desafios enfrentados, refletir e por diversas vezes repensar minha
atuacdo buscando formas de superar esses desafios. Além disso, pude compreender como a
entrada e participagdo na comunidade de pratica da web radio contribuiu em muitos aspectos
na constru¢ao da minha identidade e nas minhas escolhas de trajetérias, inclusive na chegada

ao mestrado profissional e na escolha do tema de pesquisa.

As pesquisas narrativas do vivido e o autoestudo podem se configurar como importante
método de andlise dos processos de construgdao da identidade docente. Essas andlises podem
contribuir para o aprimoramento de curriculos e desenvolvimento ou aperfeicoamento de
programas de inicia¢do a docéncia. Esse tipo de pesquisa permite compreender os desafios da
formacgao e entrada na profissao sob a perspectiva do proprio sujeito da pesquisa. Acreditamos
que esse tipo de pesquisa, principalmente nos mestrados profissionais podem contribuir para o

aprimoramento da formagao docente e o fortalecimento da profissao.
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APENDICE 1

Material produzido para a oficina 1 do Minicurso

PODCAST?

« Arquivos digitais de
audio

» Podem ser acessados
a qualquer momento
através da internet

« Podem abordar temas

variados atraves de
diferentes formatos

Introducao
a producao
de podcast
educativo

e
Ciencia.com.partilha
Favavs
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]. Autonomia No Uso E PRODUGAO

}

CARACTERISTICAS

/)N \

94,2% dos usué‘rios de podcasts
considera o CONTEUDO como o aspecto
mais importante de um podcast

79% ouvem podcast enquanto se
locomovem

—p Q.CONTEUDO SOB DEMANDA

3. LINGUAGEM DIALOGICA

ALGUNS DADOS DA ASSOCIACAO
0N.1|4 BRASILEIRA DE PODCASTERS-ABPOD

80,7% ouvem podcast para aprender
coisas novas

73,5% dos produtores de podcast
gravam e editam em casa ou qualquer
lugar, usando poucos equipamentos

FONTE: ABPOD 2020



TENDENCIAS DE DISTRIBUCAO

87,20%

u Spotify

H ltunes

® Deezer

® Youtube

u Stitcher

W Spreaker
Agregador préprio

6,60%
3,50% Anchor

FONTE: ABPOD 2020

Nova geragao o
de produtores ) :

dos produtores

B 5
o o
G A

A

e Dy “_tﬂ hl-'_.:, '{" o
.'!I:"-gb .1:3- -1:.1j ."LQ' ¥ :SIL .153" [

i

iniciou seus podcasts de 2018 para frente, o que ja havia sido demonstrado
na Pesquisa de Ouvintes 2019/2020, em fungdo do aumento considerdvel da
quantidade de podcasts em portugués.

Ha produtores na ativa desde 2004.

FONTE: ABPOD 2020
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Tipos de Podcasts

Mesa redonda (conversa, mesa-cast)

PapoCom, As Cunhas, Futcast e Mamilos

Jornalisticos (informativos, noticiarios, boletins).

0 Assunto, Café da Manha, Ao Ponto e Budejo

Narrativos (Literatura, contacao de histérias)

Praia dos Osses, Projeto Humanos e A mulher da casa abandonada

Ficcionias/Radio-novela
Literatura nas Ondas do Radio (UFPE)

Educacionais
Escriba café, Pod aprender

Potencialidades

« Abordagem Interdisciplinar;

- Mobilidade e flexibilidade no
processo de aprendizagem;

« Participacao ativa dos
estudantes na produgao do
conhecimento;

« Aprendizagem significativa

» Favorece a integracdo da
equipe;

..
oS
S

<

Podcast como recurso educacional

Desafios
-Transcender as  abordagens
tradicionais de ensino e

aprendizagem;

-Falta de conhecimento técnico
para produzir o Podcast;

-Valor do equipamento para
producdo adequada.
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PRIMEIROS
PASSOS...

I
o 7

identificacao do publico alvo

n

Escolha da ou das tematicas

Definicao do forma

nstrucao do roteiro

QUADRO “CRIANCA QUER SABER: POR QUE O CEU E AZUL" /;\\

PARTES
Entrada (dncora) | Ola ouvintes! Vai comegar agora o guadro “Crianga quer saber”, uma iniciativa do projeto Ciéncia com
Partilha. Em cada episddioc apresentamos curiosidades de criangas que sdo respondidas por
professoras, professores e estudantes de licenciaturas.
Pergunta da
Crianga 0la, eu sou o Leonardo. Eu tenho 5 anos e eu quero saber por que o céu € azul?
Apresentacdo 0i Leonardo, eu me chamo Evelyn e eu sou a Leticia, somos estudantes do curso de pedagogia da UEMG
Bloco 1
Evelyn Leonardo, a sua pergunta € muito interessante! E aposto que muitas pessoas também tém essa mesma
curicsidade. Bom, para entendermos o porqué o céu é azul, precisamos entender duas questdes muito
importantes. A primeira é sobre a luz. Vocé sabia que s6 conseguimos encher as coisas porque a luz as
ilumina? Sim, a luz branca que vem do Sol € como se fosse um pacote que contém luz de todas as cores
e quando elas atingem os objetos essas cores se dividem e espalham bem rapido até atingir os nossos
olhos (Plim!!). Por exemplo, a cor de uma camisa é vermelha porque ela espalha e reflete muito mais
a luz vermelha do que as outras cores (Plim!!).
Da mesma forma isso acontece com o céu. O pacote de luz branca que vem do sol, ao atingir o ar que
Bloco 2 fica em volta da Terra, espalha muito mais a luz azul do que as outras cores. Assim veremos o céu azul
Leticia (Ahhh!11).
Bloco 3
Evelyn Isso mesmo Leticia, mas fiquei pensando aqui com a pergunta do Leonardo, por que as nuvens s80
brancas?
Bloco 4 Essa € facil, Evelyn, a nuvem € branca, pois quando a luz do Sol passa pela nuvem ela espalha todas as
Leticia cores em quantidades iguais. Assim, as nuvens ficam brancas (Ehhhhh!!!).
Ent8o hoje aprendemos algo novo. O porqué o céu é azul e porgué a nuvem é branca.
Fechamento Espero que tenha respondido “Porque o céu é azul?”
Se alguém tiver alguma pergunta que gostaria que respondéssemos, mande para o e-mail
Ciénciacompartilha@gmail.com ou acesse nosso site www.ciénciacompartilha.com.br. Acompanhe
também nossa Web Radio Educativa ciéncia compartilha.
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Dicas para 3 construgio do roteiro

« Realize uma pesquisa bem fundamentada
sobre o tema que ira abordar;

« Escreva, inicialmente, seu texto de forma
livre. Selecione as informacdes mais
relevantes;

« Defina o tempo de duracdo do podcast;

« Crie interacoes que promovam o dialogo
utilizando linguagem adequada a faixa
etaria do publico alvo;

Algumas dicas

« Uso da linguagem adequada ao contexto;

« Cuidado com os trechos com palavras que
geram cacofonia.

« Tente evitar vicios de linguagem, jargoes
e repeticao de palavras;

« Antes de gravar, faca um ensaio seguindo
o roteiro.

« Sempre que usar sigla, informe o
significado.
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Mao na Massal!

EM GRUPO ORIENTACOES

de Escolha um dos quadros

SUbblEs L el e apresentados nos slides a seguir
podcast para um dos quadros da 5 ; . &
para produzir seu roteiro.

web radio.

Cada podcast deve ter duragdo
maxima de 2 minutos 30
segundos

Poste o roteiro

Programa: Crianga em A¢do

N

ENc
5 /
= v

Quadros/podcast Descri¢do do Quadro i :
Crianga quer saber Apresenta curiosidades espontaneas das criangas, em forma de per_@nta,
que serdao respondidas apods pesquisas cientificas, por proféfs’o“res ou
professoras.
Descobrir sem querer Apresenta descobertas cientificas e/ou tecnoldgicas que foram feitas com
uma enorme contribuigdo do acaso.

De onde vem Apresenta explicacdes a partir de inquietagdes da infancia sobre a origem
objetos, de expressdes que utilizamos em nosso dia a dia.

Contos e Recontos Apresenta reconto de obras literdrias infantis que tem potencial de
articulagdo com discussdes cientificas

Resenha de livros Apresenta resenha de livros infantis; recomendagdes de quem ja leu
(crianga ou adulto); indicagdo de livros de dominio publico

Minuto da Poesia Apresenta declamagdes de poesias



Quadros/podcast

Desmistificando Fake
News

Educagdo em pauta

Historia de cientistas

A Ciéncia e seus enganos
Descobri sem querer

Curiosidade das ciéncias

Programa: Balburdia Cientifica
Descrigdo do Quadro N,

Apresenta reflexdes sobre temas atuais como: FascismTP, Racismo,

: . ) =i Lo
Machismo, vacinas, Terraplanismo, negacionismo, mediealizagdo
infantil na escola e etc.

Apresenta reflexdes e possiveis interlocucdes por meio de contetidos
ja abordados em disciplinas dos cursos da UEMG

Apresenta passagens e feitos da vida de grandes cientistas. Prioriza a
histéria das nas mulheres na ciéncia.

Mostra que o conhecimento cientifico é provisério e temporal. Assim
serd tratada teorias que em determinadas épocas a comunidade
cientifica considerava como verdadeiras.

Apresenta descobertas cientificas e/ou tecnolégicas que foram feitas
com uma enorme contribui¢do do acaso.

Apresenta curiosidades em forma de pergunta, que serdo respondidas
apoés pesquisas cientificas, por estudantes da graduagdo
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Material produzido para a oficina 2 do Minicurso

Ciéncia.c m.partitha

Que software

usar para
gravar e editar
podcast?

Introducéio a
produgéio de

podcast educativo
Parte 2
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OFICINA 2- QUE SOFTWARE USAR PARA GRAVAR E EDITAR PODCAST?

Objetivo Geral: Familiarizar com software de gravagio e edi¢io de audio
Duragéo: 1:30h sincrona + 1:30h assincrona
Fases da Oficina Objetivos Atividade

a) Apresentar uma introdugdo ac Audacity
(Software Livre para gravagéo e edigéo de
DESENVOLVIMENTO !)isponibilizar as ideias, conceitos € | 4udio para computador)
DA NARRATIVA DO |informagges sobre os softwares de ) ~
ENSINO gravagéo e edicdo de dudio. b) Apresenlar uma introdug&o ao Anchor
(aplicativo para gravagao e edigdo de audio
para celular)

a) Disponibilizar aos participantes dois audios

N gravados em dispositivos diferentes por

APLICACAO DOS Dar oportunidades aos participantes pessoas distintas para que eles possam
NOVOS de editar 4udios utilizando os edita-los e junta-los em um unico arquivo.

CONHECIMENTOS | softwares apresentados na oficina
b) Tarefa: Gravar e editar o Podcast

planejado na oficina 1.

Introdugéio ao Audacity

O que é7?

E um software gratuito que permite editar, gravar, importar

e exportar diversos formatos de arquivos de dudio.

Quais os principais recursos do Audacity?
« Gravar dudios ao vivo
« Alteracéio de velocidade do dudio

« Duplicagédo, corte, unir/combinar dudios

« Redugéio de ruido
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Como editar um dudio no Audacity?

2
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Passo a passo para uma edigéo simples

Converter o audio para o formato
WAV ou MP3 e inserir

Efeito Compressor e efeito
Normalizar (Padrao -1)

3 Efeito Identificar ruidos - Obter
perfil de ruido e aplicar.
Cortar espacos exagerados e
N - .
limpar espacgos vazios (Ctrl L)

Baixe o Audacity em: https//www.audacityteam.org/download

Inserir musicas de fundo

Efeito de suavizacao e Ferramenta
envelope

I

7 Ajustar a posi¢do dos audios

8

Finalizar e exportar
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9 Convertio

Comerter ok
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Garantaa unidade

Canvg, visual da suamarca
com
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Efeitos | Andlisar Femamentas  Ajuda

Gerenciador ds Plugin
Adicionar Efeitos em tempo resl
Repetir Normalizar
Volume e Compressio

Fading

Tempo ¢ Altura
EQ) & Filtros

Remogéo e Reparagio de Ruido
Atraso e Reverberagio
Distorgie e Modulagio
Ezpecial

Reparar clipe

Darninic Mezzoni

Paul Licameli

Reducio de vacal e isalamento

Steve Dauitan

Filtro Notch

Selecdo [g 010 0m

10 s & [oanoom

e Marca

Converter o audio para o formato
WAV ou MP3 e inserir

) Audacity
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38 Finalizar e exportar
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Introdugéo ao Spotify for podcasters

O que é?
E uma plataforma gratuita para producéo de podcasts

através do aplicativo ou site.

Quais os principais recursos da plataforma?
« Gravar e importar arquivos de dudio
« Dividir e cortar dudios
« Adicionar trilha sonora

« Hospedar podcasts
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Como editar um
dGudio no Spotify
for podcasters?

Download on the
i App Store

Co,
Le)

1 Fazer login no site ou app
2 Gravar ou inserir audio

3 Editar (Dividir e cortar)

(2} Escolher trilha sonora

5 Finalizar e publicar
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Gravar
Como comegar um podcast

em 4 etapas faceis:

Biblioteca Impartar

1. Grave ou importe algum arquivo de
audio,

© spotify for Podcasters

G Centinue com o Google .
( Faga login ) Clique aqi pa

Em vez disso, inscreva=se com o e=mail

Convide amiges para =

Clique aquip: 7 _.na%ar a gravar

Aoeentinuar, vocs coneords com nossos Termes de +
Servico e Politica de Privacidade.
Farramentas

I o <

Fazer login no site ou app

Gravar ou inserir audio

Editar (Dividir e cortar)

Escolher trilha sonora

Finalizar e publicar
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Visualize seu audio

Vocé pode ste bloco come esté ou
continuar gravando.

Adicionar ao episédio

Isco criard um novo episédio 4}

Parte 1

Adicionar gravagdo ao episddio Opgdes de bloco - ' ' }M
J1 Adicionar musica de fundo

®  Editar dudic

#Z  Renomear bloco

U Excluir do episédio

Fazer login no site ou app

Gravar ou inserir audio

Editar (Dividir e cortar)

Escolher trilha sonora

Finalizar e publicar
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X Miusica de fundo importar

Q Pesquisa

Atual

Elmore Heights
Nenhuma musica de fundo 008 0

Batidas Gosling
0:05 (+]
Compton
0133 In The Back Room
2 o

Elmore Heights
ozn OneEightFour

Opgaes de bloco
Ji Adicionar misica de fundo Harp

O Patched In .
®  Editar dudio 0:05 )

In The Back Room

#  Renomear bloco 29

T Excluir do episédio

OneEightFour

il @] <

Fazer login no site ou app

Gravar ou inserir audio

Editar (Dividir e cortar)

Escolher trilha sonora

Finalizar e publicar




“ 17 de jun de 2023

® Frévia do epissdio

Parte 1

Publicar

In The Back Room

Parte 2

Revisando...

Pesquise e
elabore o
roteiro

Faga a edi¢do

110

X Publicar episédio
3 BLOCOS - Q016
& Detalhes Ainda nac? Entéo, cligus aqui,
o Titulo do episédio
Descrigdo do episédio
Personalize a arte da capa
Temporada
Ne
H Epissdio N*
i (Comelete
Alterar data de publicagio
Revise e ensaie et
B o fexio 3  Grave o dudio
Adicione Finali
5 musicas e Pm(j' |zeTo
dudios e

complementares
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N 2 7
Q
Sites para baixar musicas com permisséo de uso

)

(A

|3‘

ttps://www.youtube.com/audiolibrary

h tp://dig.ccmixter.org/

3'

ttp://www.joshwoodward.com/

h_ps J//www.bensound.com/free-music-for-videos
ps://freesound.org/search/?q=trov%C3%A30

°
|T

\\
= Dicas para uma boa captagéo de dudio _

+ Leia o roteiro em voz alta antes da gravagéo.
« Aqueca a voz
« beba bastante dgua.
+ Escolha um local silencioso.
« Se for gravar pelo telefone, deixe-o no modo
avido para evitar barulhos e distragées. » 6

« Evite falar muito alto.

» Atente-se a sua postura e respiracéo para evitar

ruidos na gravagdo.



Mdo na massal

 Acesse os dois arquivos de
dudio na pasta.

+ Faca a edicéio dos dudios
« Una os dois dudios em um

unico arquivo.

Socializagéo das
produgdes..
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Tarefa para a préxima oficina..

td .
Lyyd

Gravar e editar o podcast planejado na oficina 1

Poste aqui seu Podcast E
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Material produzido para a oficina 3 do Minicurso

—~— A ————
Son e ;
Ciéncio.com.partilha

Introducgéo a producéo de podcast

educativo
Parte 3

U

Desafios e possibilidades no
processo de producéo de
podcast educative

¢

o .

114



115

OFICINA 3 — REFLETINDO SOBRE OS DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO PROCESSO DE
PRODUGAO DE PODCAST EDUCATIVO

Objetivo Geral: Produzir podcast de divulgagio cientifica desde a elaboragio do roteiro até
edi¢io dos audios

Duragao: 1:30h sincrona + 1:30h assincrona

Fases da Oficina Objetivos Atividade

B Dar suporte aos participantes para a) Avaliagdo dos roteiros produzido pelos
APLICAGAO DOS aplicar as ideias ensinadas nas grupos.
NOVOS oficinas anteriores, transferindo a

CONHECIMENTOS | eles controle e responsabilidade pelo bj-Apresetagao:dos Ropcastdravadaspelos

uso dessas ideias. grupos
Prover comentarios e reflexdes a) Fazer uma roda de conversa para avaliar o
REFLEXAQ SOBRE O | sobre os podcast produzidos e processo de produgao dos podcadts.
QUE FOI escuta dos desafios e dificuldades . . .
i b) Tarefa: Selecionar e baixar musicas
APREENDIDO enfrentadas para a produgéo dos i {7 i
podcasts. para ser utilizada na préxima oficina.

$Podcast

Como foi o
processo de
produgéio dos
podcasts?
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 Socializagdo das

Tarefa N

Selecionar e baixar 5 musicas n
para serem utilizadas na

préxima oficina.

Salvar as musicas em uma

pasta no Drive



Material produzido para a oficina 4 do Minicurso

Como montar um
programa de web
radio a partir de
podcasts?

117
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Mao na Massa!

EM GRUPO ORIENTACOES
Produza um programa de radio Organize a sequéncia de audios
utilizando os podcasts dos grupos e msicas do programa em uma
e as musicas selecionadas. pasta compartilhada no drive.

Numere os audios de acordo com
a sequéncia definida.

Como estruturar a
programacéo?

.ff'oj
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APENDICE 2

Recurso educacional

UFMmMG Fa E PROMESTRE

- MESTRADO PROFISSIONAL
Frewldade de Edecacio EDUCACAO E DOCENCIA

Ciéncia.com.partilha

INTRODUCAO A
PRODUGAO DE

PODCAST
EDUCATIVO

Franciele Santos
Eliane de Sé
Ely Maués

Ng



UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO .
MESTRADO PROFISSIONAL EDUCACAO E DOCENCIA

FRANCIELE FERNANDA DOS SANTOS PINTO

RECURSO EDUCACIONAL

INTRODUGCAO A PRODUGCAO DE
PODCAST EDUCATIVO

Belo Horizonte
Julho - 2024
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FRANCIELE FERNANDA DOS SANTOS PINTO

RECURSO EDUCACIONAL

INTRODUGCAO A PRODUCAO DE
PODCAST EDUCATIVO

Recurso apresentado ao PROMESTRE -
Mestrado Profissional Educag@io e Docéncia
da Universidade Federal de Minas Gerais,
como requisito para obtencéo do titulo de
Mestre em Educacéo.

Linha de Pesquisa: Ensino de ciéncias
Professora Orientadora: Eliane de Sé
Professor coorientador: Ely Maués

Belo Horizonte
Julho - 2024
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INTRODUCAO

A produgdo deste ebook é resultado de uma pesquisa desenvolvida no
programa de mestrado profissional da FAE/UFMG, na qual desenvolvemos
um minicurso de introdugdo a producdo de podcasts educativos. Nosso
objetivo &€ que este material sirva como suporte para os participantes do
minicurso e demais interessados (as) na produgdo de podcasts.

Neste ebook, propomos a produg¢do de podcasts como uma possibilidade
para professores, estudantes e integrantes de movimentos sociais
compartilharem seus saberes e aprenderem uns com os outros durante o
processo de desenvolvimento de podcasts. E assim, construirem um espago
democrdatico de aprendizagem no desenvolvimento de prdaticas sociais,
comunicativas e educativas, tendo em vista que a educagdo e a
comunicag@o séo processos indissociaveis.

Sob esse viés, Freire (2015) enfatiza que a educagdo se define como
um processo de comunicagdo, pois a construgéio do conhecimento se da
pelas trocas entre os sujeitos. Desse modo, ao longo de nossa formagdo
passamos por indmeros processos pard nos cdpacitar a nos comunicar
tanto na escrita quanto verbalmente. Porém, nota-se que hoje em dia, as
midias sociais tém desempenhado um papel fundamental na elaboragdo
dos pensamentos e estruturas sociais (Sd et al; 2023). Por isso, se fez
necessdria uma educagdo voltada para estes aspectos, denominada como
Educomunicagéo, que tem como fundamento uma educacdo que prepara
seus estudantes para saberem compreender a midia, e serem educados
para poder, tanto manipuld-la, quanto refletir a seu respeito como evidéncia.

Diante desse contexto, reconhecemos a necessidade de acgoes
educativas que estimulem a expressdo criativa, autoral, critica e ética por
meio da apropriagéo de midias e do exercicio da cidadania. Nesse interim,
propomos a producdo de podcasts educativos como uma agdo potente na
busca por esse objetivo e convidamos vocé a pensar novas possibilidades e
prdaticas a partir desse processo de produgdo de midias.

Iy,
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“Podcast,

que historia & essa?

Os Podcasts sdo arquivos digitais
de dudio com contetdos diversos
e facil distribuicdo através da
internet, seu formato assemelha-
se d um programad de radio.
Entretanto, ao contré@rio dos
programas de  radio, ficam
disponiveis para acesso @
qualquer momento, de maneira
assincrond (Herschmann:;
Kischinhevsky, 2020) atingindo um
alcance muito grande na
produg@o e distribuico  de
conteldos, sendo consumido por
mais de 20 milhdes de pessods, no
Brasil (AraGjo; Amorim; 2020).0Os
primeiros podcasts comecaram a
ser produzidos em 2004 nos
Estados Unidos, e chegaram ao
Brasil no mesmo ano. A principio,
Os programas se pareciam com

programas ao vivo de rdadio, com
pouca ou nenhuma edigao (Luiz;
Assis; 2020).

Contudo, rapidamente se
dprimoraram experimentado novas
possibilidades, ‘mesclando
locugbes, informagdo e diversas
outras formas de expressdo que
ndo sdo contempladas pelas
emissorads comerciais, como
palestras e debates sobre os mais
diversos temas® (Herschmann
Kischinhevsky, 2020. p‘8), reflexdes,
didlogos, informagoes,
curiosidades, dentre outros. Essa
midia, existente hd& cerca de 20
anos e tém  experimentado
recentemente um relevante
aumento de sua adesdo pela
sociedade.
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Autonomia No UsO € Na ProduGao |
® @ ® (]

Vocé tem liberdade para escolher o tipo e
formato de podcast que deseja produzir,
conforme seus gostos e motivagoes.

conteldo sob demanda

Programagdo flexivel e liberdade do ouvinte
para ouvir guando e onde quiser.

ICAS

Linguagem dialégica

Possibilidade de estabelecer um didlogo
com o publico e expressar pensamentos,
ideias e opinides.

ais

caracterist

incip

Pr
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Tipos de

Podcast

Os podcasts podem
abordar temas variados por
meio de diversos formatos.
O mais comum é o bate
papo, uma conversa
descontraida e espontdnea
entre os participantes. No
entanto, existem  outros
formatos como os podcasts
narrativoes, que contam uma
historia  através de um
roteiro mais estruturado,
existe também o formato
radio novela, uma
dramatizagdo sonora.

05

(«
S

PODCAST

Live Now!

Os jornalisticos, com
infformagbes e  noticias,
Podcasts educativos que
surgem com o intuito de
trazer propostas de
formagodes para os ouvintes,
entrevistas com as mais
diversas personalidades,
dentre varios outros.
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Mas, como produzir um

Podcast?

O primeiro passo é definir a sua proposta:

PUblico alvo:

Criangas, adultos, jovens,
idosos, universitarios,
cientistas, .. ?

Saude, educagdo,

Tematica: variedades, literatura,
musica, entretenimento, .. ?
Entrevista, bate-papo, radio
novela, narrativa, mondlogo,
Formato:

. P

A partir dai, vocé iniciard a produgdo do seu
roteiro, que funcionard como um guia para d
gravacgdo e edicdo do seu podcast.
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Producgdo do o7
Podcast ...

Passo 1: Pesquisa

Realize uma pesquisa bem fundamentada sobre o tema
que ird abordar e escreva, inicialmente, seu texto de
forma livre. Selecione as informacodes mais relevantes;

%

Passo 2: Escrita do Roteiro

Reescreva o0 seu texto criando interacoes que
promovam didlogo com o interlocutor, utilizando
linguagem adequada a faixa etéria do publico alvo;

131
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Nesta etapa vocé ja pode estruturar seu roteiro
acrescentando a abertura e a finalizag&o.
Apresentaremos  aqui um modelo,  mas
salientamos que ndo exi a
para o roteiro, voce pode construi-lo da forma que
funcionar melhor para voceé.

Importante

* Use uma linguagem adequada ao
contexto:

e Cuidado com os trechos com
palavras que geram cacofonia.

» Tente evitar vicios de linguagem,
jargdes e repeti¢do de palavras;

e Antes de gravar, faga um ensaio
seguindo o roteiro.

* Sempre que usar sigla, informe o
significado.

Veja, na proxima pdaging, um exemplo
de roteiro de autoria do projeto de
extensGo Web radio Ciéncia com
Partilha.
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Modelo de estrutura para Roteiro

Partes

TITULO DO PODCAST

Texto

Vinheta de
abertura

Aqui vocé fard uma breve apresentacdo do podcast,
é interessante produzir uma vinheta padrdo, isso
contribui para a construgcdo da identidade do seu
podcast.

Abertura

A abertura € o momento de cumprimentar seus
ouvintes e dar boas vidas aos convidados, caso
tenha. Vocé também pode dar mais detalhes do
episodio e instigar o ouvinte a permanecer.

Bloco

A quantidade de blocos ird variar de acordo com
a sua proposta, neles vocé organizard o texto
produzido inicialmente e fard adaptagoes, de
modo que fique confortavel para gravagado.

Bloco

Vocé pode acrescentar blocos para d
participagcdo dos convidados, ou mesmo pard
que vocé ndo precise gravar uma fala téo
extensa.

Fechamento

Nesta etapa vocé fard a finalizagdo do episodio,
concluindo a temdatica abordada e despedindo-
se dos ouvintes. Aproveite para divulgar os
proximos episddios e as redes sociais onde 0s
podcasts estardo hospedados. ¢
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Modelo de Roteiro 10

QUADRO “DESCOBRI SEM QUERER” - FOGOS DE ARTIFICIO

Vinheta de DESCOBRI SEM QUERER// TODOS OS DIAS UMA
abertura DESCOBERTA DO ACASO. (Fundo musical)

COMECA AGORA O QUADRO ‘DESCOBRI SEM
QUERER’// UM QUADRO QUE VISA APRESENTAR
Abertura DESCOBERTAS CIENTIFICAS QUE FORAM FEITAS COM
ENORME CONTRIBUICAO DO ACASO... OU SEJA, [[ALGO
QUE FOI DESCOBERTO SEM A MINIMA INTENCAO.

OLA PESSOAL, MEU NOME E MARIA, E HOJE VOU CONTAR
Bloco | PRA VOCES MAIS UMA DESCOBERTA DO ACASO,//OS
FOGOS DE ARTIFICIO (sons de fogos!!!)

ESSA E UMA DAS DESCOBERTAS ACIDENTAIS MAIS
ANTIGAS, // FEITA HA CERCA DE DOIS MIL ANOS, NA
CHINA.// (som msica chinesa curto)

ELA ACONTECEU QUANDO UM COZINHEIRO MISTUROU
ENXOFRE, SALITRE, QUE E UM PRODUTINHO PARECIDO
Bloco 2 COM O SAL DE COZINHA, E CARVAO EM FOGO. // AO
CERTO, NAO SE SABE ONDE O COZINHEIRO ESTAVA
TENTANDO CHEGAR, MAS ELE ACABOU FAZENDO UMA
DESCOBERTA QUE SERIA CONHECIDA EM TODO O
MUNDO. [/ © e




OS ANTIGOS CHINESES O CHAMAVAM DE ‘FOGO
QUIMICO” E RAPIDAMENTE APRENDERAM QUE QUANDO
COMPRIMIAM A MISTURA,// GERALMENTE EM PEDAGOS
DE BAMBU, [/ELA EXPLODIA.// ATRAVES DA
EXPERIMENTAGAO, ELES DESCOBRIRAM QUE PODIAM
PRODUZIR IMPULSO QUE FARIA O BAMBU VOAR PELO AR,
/] EM VEZ DE EXPLODIR INSTANTANEAMENTE NO CHAO,
/] E ASSIM NASCERAM OS FOGOS DE ARTIFICIO.

Fechamento

E £ 1SSO PESSOAL [/ MAIS UMA DESCOBERTA INUSITADA
QUE ACONTECEU SEM QUERER. [/

ESPERO QUE TENHAM GOSTADO E APRENDIDO UM
POUCO MAIS SOBRE OS FOGOS DE ARTIFICIO.//

PARA CONHECER MAIS DESCOBERTAS DO ACASO
ACOMPANHE NOSSO SITE
| [WWW.CIENCIACOMPARTILHA.COM /][ E OUCA
NOSSOS PROXIMOS EPISODIOS.

UM GRANDE ABRAGCO E ATE A PROXIMA!l! (Inserir
musica de fundo)

Estruture sua fala de modo que fique confortavel para vocé durante
a gravagdo, vocé pode usar “/ /" para indicar as pausas mais longas.
Lembre-se, este &€ um texto para ser ouvido, ndo para ser lido, entdo
vocé pode dacrescentar icones, marcagdes e anotagdes que vdo te
auxiliar no processo de gravagdo.
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Passo 3: Gravagao dos audios

Escolha qual ferramenta utilizar para a captacao do
audio, caso nao tenha microfones, realize a gravacao

utilizando o aplicativo gravador de voz em um celular.

Algumas dicas

[ ] Leia o roteiro em voz alta antes
da gravagdo.

[ ] Aquega a voz

[ ] Beba agua.

[ ] Escolha um local silencioso.

[ ] Se for gravar pelo telefone,
deixe-o0 no modo avido para evitar
barulhos e distragdes.

[] Evite falar muito alto.

[ ] Atente-se a sua postura e
respiracdo para evitar ruidos na
gravacgdo.
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Passo 4: Edicao de audios no Audacity

Para a edicao dos audios indicamos o audacity, um software
livre de edicao de audio, disponivel para dowload gratuito

através do link: https://www.audacityteam.org/download/

O software oferece muitas possibilidades para uma edicao
avancada, mas aqui apresentaremos apenas funcoes
basicas que podem ajudar bastante quem esta iniciando a
producao de podcasts.

Apresentaremos 8 etapas, elas nao precisam ser seguidas
de forma sequencial e sua utilizacao ira variar conforme a

necessidade do audio a ser editado.
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Converter o dudio para o formato WAV

ou MP3 e inserir.

Alguns formatos de dudio ndo sdo aceitos pelo Audacity,
por isso & necessdario realizar a conversdo do audio para
outro formato. Esta conversGo é feita rapidamente
através do  site  Online.dudio.converter - Link:
https:/ /online-audio-converter.com/pt/ , Vocé deve
converter os dudios para o formato mp3 ou Wav. O
processo €& simples, basta entrar no site, escolher o
formato e inserir o dudio selecionando-o na pasta ou
arrastando, por fim realize o download.

Para inserir o Gudio no Audacity vocé poderd arrasta-lo e
solté-lo no programa, ou seguir as seguintes etapas,
clicando na aba superior: Arquivo - Importar - dudio

oo awen T pre 4 O ARERSaa

2% Contgumgies do bt | Compurihamentode hud| 44 & 4+ 4a 42 3¢ 30 du 8 2 & {
30

70 M 50 100 110 120 30 140

oL
Rénudor...
hudio sem formataglo (RAW)

By 00MO0OMO0S U lnuemenere
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Cortar espagos indesejados e limpar

espacos vazios (Ctrl L)

Nesta etapa, vocé selecionard partes do dudio que
deseja excluir, para isso basta selecionar o trecho a ser
excluido e clicar em BACKSPACE no teclado. Caso deseje
apagar o trecho da gravagdo sem excluir o trecho do
dudio basta utilizar o atalho CTRL+ L, selecionando o
trecho e clicando nessas duas teclas ao mesmo tempo.

Ajud.

I/HaaQ ) -
I ]
> B 4 M @ G 21| = 0 .

=

do audio | | C de Audio

00 10 20 30 40 50 60 70 80 90 10,0 'H‘ 0 IZ..O H“D N‘
Yas W _Rlaﬂohsnlm (onli i rer.com)

o LI

°
hd
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i
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o
°
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o
o

e
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o
o
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a
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Etapa 2

ar

00h00mMO3 s

Clique e arraste para selecicnar dudic

Selecdo [00n00m 03,2067
@ [oohoomo451287

| . | S———"



Etapa 3
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Remover ruidos

Nesta etapa €& possivel eliminar ruidos indesejados
presentes na gravagdo, basta selecionar no dudio um
trecho sem fala para obter o perfil dos ruidos de fundo,
em seguida, na aba superior cligue em EFEITOS-
REDUCAO E REPARACAO DE RUIDO- REDUCAO DE RUIDOS -
OBTER PERFIL DE RUIDO.

&b Recado Yasmim (online-audio-converter.com)
Arquivo Editar Selecionar Exibir Controle Faixas Gerar Efeitos Analisar Ferramentas Ajuda

n R N e N e L &
Adicionar Efeitos em tempo real g dregdesdodudio |  Compartilhamento de Audio
Q5 oo 30 deisio 4 | @
L v hrad 10 20 30 Volume e Compressio > 80 80 100 10
X | Recado Yas'¥ Recado Yasmim (online-audio-converter Fading >
Stenciar _Solo 10 Tempo e Altura >
Erotos || ] EQe Fitros > i
2 + Remcgdo e Reparagio de Ruide > Redugdo de Ruido...
. o | 0.4 Alraso ¢ Reverberagho > RemogBo de Cliques... m
—‘B— Distorgdo e Modulago > Reparar
Eatees, aroon | | | el » E— —
-10 Reparar clipe
10 Dominic Mazzoni >
051 Paul Licameli >
Reduglo de vocal e isolamento
0,0 Steve Daulton >
Filtro Notch
-0.51

(DJEncaixar

e 00h00m10s- ® [oomoom10,1408%

Selec3o [pohoomosolssoss P | [}
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] [ ] ®
Desse modo o Audacity ird apenas identificar esse ruido,
para que ele possa remover o ruido €& necessdrio

selecionar todo o dudio e clicar em EFEITOS - REDUGCAO E
REMOGAO DE RUIDOS - REDUGAO DE RUIDOS - OK.

&) Re
Arquive Editar Selecionar Exibir Controle Faxas Gerar Efetos Analisar Ferramentas Ajuda
IT 7 ale QA ar t
llblldbl.L'J‘I ™ T
/ x| W > Configuragdes do dudio | Compartilhamento de Audio
g5 5484233021812 5[0 | Q) 544842 3630 24-18-12 5
v 0,0 10 20 3.0 40 50 6.0 70 80 20 10,0 10 12,0 1
ReducBo de Ruk —_———
X|Recado Yos ¥ Recado Yasmim (online-audio-com de Rakdo &
Skenciar, Solo | 1.0 Passo 1
Efeitos ‘ 051 Selecione alguns segundos apenas de ruido para que o Audacity saiba o que filtrar.
= ‘ ) depois clique em "Obter perfil de ruido™
€ o | 0,04 Obter perfil de ruido
Estéreo, 44100Hz Passo 2
32.0¢ fut e
Selecione todo o dudio que deverd ser filtrado, escolha a quantidade de
10 ruido a ser filtrado e clique OK para remover o ruido.
10

054 Reduglo de Ruido (dB): 6 )
Sensibilidade: 6,00 0

0,0
< ', daf " 6 '

051 Ruido: © Reduzir () Residual

| Seleconar|  |-1,0

OEncairar <% [gooomoojoooss » [ "
Segundos IOO h 00 moo S @IG‘HIUUM“.‘ZUI'
Parado. ) Clique ¢ arraste para selecionar dudio

Apobs concluir esta etapa, o ruido serd removido. Caso
seja necessdario, repita a etapa selecionando um outro
trecho do dudio.
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Efeito Compressor

Este efeito reduz um pouco a diferengca entre os sons
mais altos e os sons mais baixos, ajudando a equilibrar o
volume.

Para aplicad-lo basta selecionar todo o dudio e clicar em
EFEITO - VOLUME E COMPRESSAO - COMPRESSOR - APLICAR

£ Recado Yasmim (online-sudic-converter.com) - 0o x
Arquivo Editsr Selecionsr Exibic Controle Faixas Gersr Efeitos Anslisar Feramentss Ajuda
Gerenciador de Plugin ) v 1
m o> = o4 M e Lo —
Adicionar Efeitos em tempo real g ragesdodudio | Compartilhamento de Audio
Q|8 54 daios630du-is-i2 5| @[S - RepeticRedugto deRuido R
v o0 b o o 30 Volume & Compressio > Amplficat... 1m0 120 120 hrad
| Recado Yas'¥ Recado Yasmim (online-audio-converter Fading > Auto Duck...
Siencar| Sob | 10 Tempo & Altura > Compressor...
eotos || oo £Q e Filtros > Nermalzar...
Roped Remog o e Reparagio de Ruido > Nomalizar situra...
3 o | 0,04 Atraso e Reverberagio >
e L Distorio e Modulagio >
Eotivo siiooiz | o Especial >
10 Reparar cipe L
10 Dominic Mazzoni > Ajustes & configuragdes Visualizar Apli
05 Paul Licameli >
Redugdo de vocal e isolamento o
o Steve Daulton > -
Filtro Notch
2408
_ 6008 4808 428 -3508 3008 2408 -1808 -128 -G08
OEncaixar Selecio [gon00m00,0008% |
— 00h00mO0 s o pemsomooares i v
Parado. § Limite Base de Ruido: [ ] -4
Proporgdo: ] 21
Tempo de Ataque: ' 0.
Tempo de Relaxamento: [ 10

L. Compensagio do ganho para 0dB apés compressio () Compressdo baseada nos
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Inserir musicas de fundo

Para inserir mUsicas de fundo ou outros dudios, basta
arrastar o arquivo de dudio desejado e solta-lo, ou repetir
0s passos da etapa 1.

Apds inserir vocé poderd movimentd-lo, para isso,
cliqgue duas vezes proximo ao nome do dudio e arraste
para o local desejado. Vocé poderd encaixd-lo ao lado
do primeiro dudio ou abaixo, também poderd arrasta-lo
para o lado.

Caso opte por manter um dudio abaixo do outro, vocé
poderd SILENCIAR um deles sempre que precisar, pard
facilitar a edi¢do, ou clicar em SOLO para que apendas um
deles seja reproduzido no momento de edi¢do.

. ____ - — - — -
3 Recado Yasmim (online-audio-converter.com) - o X
| Arquivo Editar Selecionar Exibir Controle Faixas Gerar Efeitos Analisar Ferramentas Ajuda

[T llalalg/ala ay -

2k wim rs) Configuragdes do sudio

n > = <4 » e O

T R R R S S S S )
d} QD 54 48 42 -36 -30 -24 -18 -12 -6 ) | -54 48 42 -36 30 -24.-18 12 6

| Compartilhamento de Audio

V0 20 30 40 50 6,0 70 80 9,0 10,0 11,0 12,0 I 13,0
I T L h L L H H H L L r L

X | Recado Yas ¥ Recado Yasmim (online-audio-converter.com)

Séenciar| Solo

Efeitos ‘ T h- M—H—‘—w.’—"’“‘*—
'0——4&.—0&&‘—&—’-"———&‘ Fi P |
& s

;D_';
x| Recado Yas v Recado...

Sienciar| Sobo | 1,0

eretos || 0,0 ———
e Y10
10

LWE 0,0 .
A Selecionar 1,0

(Encaixar Selecio [oojNo02I27a0s : » |— [
P |OO hO00Om12s- ® [0onoom12,2738%

Parado. Solo

1
0
-1
1
0
1

| Selecionar| |-
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Etapa 6

Para que o inicio e o final da muasica inserida fiquem

mais suaves vocé pode utilizar
suavizagdo.

a ferramenta de

Para suavizar a parte inicial da musica basta selecionar
apenas o trecho que deseja suavizar, em seguida, clicar
em EFEITOS - STEVE DAULTON -SUAVIZACAO AJUSTAVEL-

APLICAR.

60 fecada vaumam (snbne mada cenventes com) o ®
Fryire Wit Wvbers b Cubve Forus_Sow Wi kiw_ Gt e
oo e i B8 dedede ot
] ] reei— © Compamemesssehut| g0h s dode btz s {)
v [ | et Suavisng o ma Sk g sbichio PFode o] Cirtell 190 130
Rt Recato Yoo o SrE—
—_— ; [ A D Fadoy
L] e 4 Lt Termge ¢ Al
g EQeFas
(T PR
pr— le B Ats o Revebeacho
e —
mce 2w | 15 -
e
ol
s w0
| sewcone |.10]
et st [Paacs ooser e Gance
En
- ettt
B and
e
Sumsaglo na Swde ipe estidho (Fade 0wt
= 00h00mMOO Susvizagion
ot
Ajustes & configuragdes Visualizar Aplicar
Tipo de suavizagio: Suavizagdo - para cima v
Ajuste durante suavizagdo (mid-fade) (%): 00 '
Inicio-Fim como: % do Original
Inicio (ou Fim): 0,0
Fim (ou inicio): 100,0
Predefinigdes M. is (sob Nada selecionado v
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Para suavizar a parte final da muasica basta selecionar
apenas o trecho que deseja suavizar, em seguida, clicar
em EFEITOS - STEVE DAULTON - SUAVIZACAO DE SAIDA -
APLICAR.

64 Recado Vasmim [online- sudio-converter.com)

Arquive  Editar  Selecionar  Exibir  Controle Famas Gerar Efetos Analisar  Feramentas Ajuda

" M M e

() Encaixar
Segundos

Parado.

G 10,

E ! o | 4]
...... 00
1

Gerenciador de Plugin
Adicionar Efeitos em tempo real
Repetw Susvizagio spustével
Volume ¢ Compressio

Fading

Termpe e Alturs

EQeFiltres.

Remogio e Reparag o de Ruido
Atraso e Reverberagio
Drstorgio e Modulagio
Especial

Reparar chipe

Dormansc Mazzon:

Paul Licameh

Redugbo de vocal e isalamento
Steve Daulton

Filtro Netch

CerdeR

I R

) - 0 Qo 44842330 341812 8
£ aracbesdobudio | Compartihamento deAudio | Q) § 54 48 42 3% -30 34 1812 &
45 100 115
L 4 M
Atraso

Crossfade de clipes
Crossiade de famas.
Exclusbo Espectral
Filtro Shelf

Gate de ruido

Limitador —
Susvizagho ajustivel
Susvizacho na Saida tipo estudeo (Fade out)

[00h00m26s-

Selecio [OR00m26,3968%
® [oomoomz29,06087

—— 3
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Ferramenta de envelope

Para reduzir o volume e ajustd-lo, vocé também pode
optar por envelopar o dudio. Desse modo, poderd manter
diferentes niveis de altura para diferentes partes do
audio.

Para isso basta clicar no icone FERRAMENTA DE
ENVELOPE stos Analisar Femamentas Ajuda

1|7 ala/g/aq
/ )’ Ferramenta Envelope Fj‘\J
30

L

Em seguida, vocé deverd selecionar alguns pontos
fixos no dudio e movimentd-los para cima, para baixo ou
para o lado, alterando a altura do dudio. Esta ferramenta
€ essencial para que a altura da musica de fundo ndo
seja superior & altura dos dudios com falas.

——
g G
| 5 |1 [

[t ‘"

ron
g1

Ao movimentar os pontos vocé conseguird regular a
altura. Vocé pode acrescentar quantos achar
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Finalizar e exportar

Antes de exportar, escute todo o podcasts para checar
se hd a necessidade de mais algum ajuste, se necessdario,
movimente os dudios para posiciond-los no local
adequado. Vocé também poderd ajustar o volume
através dos efeitos ao lado do dudio. [XIRecado vasw]|

Silenciar| Solo

Efetos
e E, “
a D B
A]Selecionarl
Para exportar cligue em ARQUIVO - EXPORTAR -
Selecionar formato desejado

% Recado Yasmim (oniine. sudso-converter.com)
Arquivo Editar Selecionar Exibir Contiole Fomas Genar Eletos Amabiar Femamentas Ajuda

Hovo cutn [T elaglae W ' § G s e o da s B
0

mmmmmm

Imprimir...

Escolha o nome para a faixa e a pasta na qual
salvard o arquivo.

Prontinho, agora é s6 compartilhar sua

produgdo com seus ouvintes! @

Etapa 8
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