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“Todo sistema de educacdo é uma maneira politica de manter ou
modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e poderes
que eles trazem consigo.” (FOUCAULT, 1971a [1996, p. 44])



RESUMO

O objetivo deste trabalho foi identificar e refletir sobre os modos de didatizacdo dos saberes
de conhecimento presentes em dois manuais didaticos de Lingua Portuguesa a partir da
analise contrastiva desses discursos, tendo como referéncia a dicotomia entre saberes de
crencga e saberes de conhecimento apontada por CHARAUDEAU (2006). Também € nosso
objetivo estudar a comunicacdo didatica segundo a concepcdo de GALATANU (1996) a
partir da anélise dos componentes de sua programacdo pré-pedagogica, que, por sua vez,
antecede e orienta a acdo de ensino, aqui representada pelas diretrizes dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s), do Contetdo Basico Comum (CBC) de Lingua Portuguesa e
do Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio (PNLEM). Desse modo, nos
deteremos na andlise das acles e estratégias organizadas no dominio da programacgdo
didatica (elaboracdo dos contetudos de ensino) dos manuais e da programacao metodoldgica
(elaboragdo dos métodos, estratégias e procedimentos de realizacdo da acdo de ensino) dos
mesmos, elaborados para desenvolver habilidades e competéncias nos alunos. No caso
especifico desta pesquisa, estudaremos as atividades propostas nos referidos manuais,
buscando identificar em quais imaginarios educativos se baseiam seus autores para elaborar

seus principios de programacao didatico-metodoldgica.

PALAVRAS-CHAVE: ensino, saberes, comunicacao didatica, discurso didatico.



RESUME

Ce travail se propose d’identifier et de réfléchir sur les modes de didactisation des savoirs de
connaissance présents dans deux manuels didactiques de langue portugaise a partir de
I'analyse contrastive de ces discours, en ayant comme référence la dichotomie entre savoirs de
croyance et savoirs de connaissance traitée par CHARAUDEAU (2006). On a pour but aussi
d’étudier la communication didactique selon la conception de GALATANU (1996), a partir
de l'analyse des éléments qui composent sa programmation pré-pédagogique, qui, a son tour,
précede et guide l'action d'enseignement, ici représentée par les directives des Parametros
Curriculares Nacionais (PCN's), du Contetdo Basico Comum (CBC) de langue portugaise et
du Programa Nacional do Livro Didatico de Ensino Médio (PNLEM). On se limite donc aux
actions et aux stratégies organisées dans le domaine de la programmation didactique
(élaboration des contenus d'enseignement) des manuels et de leur programmation
méthodologique (élaboration des méthodes, des stratégies et des procédures de réalisation de
I'action d'enseignement), élaborés pour développer les habilités et les compétences chez les
éleves. On se propose d’y étudier les activités proposées dans les manuels en question, ayant
pour but d’identifier dans quels imaginaires éducatifs se basent leurs auteurs pour élaborer

leurs principes de programmation didactico-méthodologique.

Mots-clés : enseignement, savoirs, communication didactique, discours didactique.
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INTRODUCAO

A motivacdo inicial desta pesquisa esta relacionada a constatacdo de que o desempenho em
Lingua Portuguesa da maioria dos alunos do ensino médio das escolas publicas de Minas
Gerais esta abaixo do nivel considerado recomendéavel, conforme indicam os sistemas oficiais

de avaliacdo da educacdo basica.

De acordo com a avaliacdo realizada pelo SIMAVE (Sistema Mineiro de Avaliacdo da
Educacao Publica) em novembro de 2006, que tem como referéncia a Escala de Proficiéncia
de Lingua Portuguesa’, a maioria dos alunos avaliados estd entre o nivel Baixo e
Intermediério, atingindo o nivel Recomendavel apenas em um ndmero muito pequeno de
habilidades.

Assim, partindo da hipétese inicial de que a dificuldade da escola publica em promover
satisfatoriamente a aprendizagem esta relacionada a falta de articulacdo entre as praticas
sociodiscursivas dos dominios sociais e as praticas escolares e, considerando o investimento
significativo dos gestores publicos na implantacdo de manuais didaticos como alternativa
viavel para a resolucdo desse problema, elegemos como corpus deste trabalho o discurso de
dois manuais didaticos de lingua portuguesa (doravante MLP) amplamente utilizados nas
escolas estaduais de Minas Gerais, tendo em vista que se configuram como uma importante
estratégia de intermediacdo entre as praticas linguageiras sociais e as praticas do dominio

educativo.

Nessa perspectiva, nossa preocupacao central estard voltada para a natureza discursiva desses
manuais que, na maioria das instituicdes publicas do pais, constituem-se quase sempre como
0 Unico material de apoio ao professor, chegando, em alguns casos, a corresponder a fonte
suprema (e Unica) dos saberes ensinados/transmitidos. Assim, buscando contribuir para a
reflexdo sobre o papel do MLP no &mbito das politicas publicas educacionais da Secretaria de
Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), o objetivo principal deste trabalho é o de

identificar os procedimentos adotados nos MLP para o desenvolvimento das habilidades e

! Para 0 SIMAVE, as escalas de proficiéncia possibilitam interpretar os resultados obtidos pelos alunos de uma
dada escola e do conjunto da rede publica de Minas Gerais por intermédio da observacdo das habilidades em
processo de construgdo ou daquelas j& desenvolvidas nos alunos avaliados.

14
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competéncias previstas em seus programas de ensino. Acreditamos que as estratégias
discursivas estdo estreitamente relacionadas com a formacdo dos alunos e, por isso, justifica-

se um trabalho de anélise desses procedimentos.

Com isso, pretendemos identificar como certas formas hegemonicas de conhecimento, aqui
entendidas como os saberes de conhecimento pertinentes a disciplina Lingua Portuguesa, séo
abordadas e tratadas nos MLP. De forma especifica, mas ndo exaustiva, buscaremos, de
inicio, analisar alguns documentos institucionais que parecem orientar o trabalho de
elaboracdo e producdo dos manuais didaticos. Esses documentos correspondem ao que
chamaremos, aqui, de programacdo pré-pedagdgica, j& que antecedem a programacao

didatico-metodoldgica constante nos manuais.

Em seguida, a analise compreendera a descri¢do e a categorizacdo dos temas (tematizacao) e
das atividades propostas nos manuais que, supostamente, desenvolveriam o0s objetivos
explicitados — ou ndo - nos manuais do professor e do aluno, para analisarmos como sdo
ensinados e/ou comunicados 0s saberes e, assim, identificarmos seus pressupostos de
formacgdo de competéncias. Esses pressupostos de formacdo de competéncias correspondem,

por hipotese, a imaginarios sociodiscursivos da educacao.

Por isso, interessa-nos, além de analisar a tematizacdo e os roteiros de atividades desses
manuais, refletir sobre a problematica dos imaginarios educativos, na concepg¢do de Patrick
Charaudeau (2006), que vém orientando essa programacdo. O corpus sera analisado
contrastivamente em relacdo ao espaco de tematizacdo e sobre a proposicdo dos tipos de

exercicios e atividades dos dois MLP estudados.

Assumindo a perspectiva tedrica da Analise do Discurso de linha francesa, esperamos que
essa pesquisa possa contribuir para a ampliacdo do leque dos estudos sobre o discurso,
considerando as complexas redes de constru¢cdo do sentido na relagdo entre linguagem e
sociedade, bem como para a reflexdo e transformacdo das bases do ensino de Lingua

Portuguesa no pais.

15
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PARTE 1

FUNDAMENTACAO TEORICA E
METODOLOGICA

Esta parte € constituida pelos capitulos 1, 2 e 3. No primeiro capitulo, faremos uma exposicao
e revisao da literatura sobre os fundamentos e as noc¢des fundadoras da Analise do Discurso
de linha francesa para, em seguida, relaciona-los a uma problematica dos estudos
representacionais, levando em conta as faces e as interfaces entre a nocdo de Formacéo
Discursiva de Michel Pécheux (1975, 1983, 1988) e o conceito de Imaginario Sociodiscursivo
de Patrick Charaudeau (2006).

No segundo capitulo, focalizaremos as contribui¢fes da Analise do Discurso para o0 ensino
por intermédio do estudo das dimensdes da comunicacéo didatica (GALATANU, 1996), que
engloba os discursos oficiais responsaveis pela organizacdo e transformacées dos saberes de
conhecimento oriundos da pesquisa cientifica e os discursos dos MLP selecionados,
evidenciando as formas de tratamento dos saberes de ensino de Lingua Portuguesa (LP), bem
como a tematizacdo-problematizacdo das atividades escolares. Trataremos, também, neste
capitulo, de elementos da teoria semiolinguistica para a andlise do discurso didatico, com

énfase na problematica dos imaginarios sociodiscursivos.

No terceiro capitulo, faremos uma apresentacdo de nossos procedimentos metodologicos.

16
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CAPITULO 1
A ANALISE DO DISCURSO E A PROBLEMATICA
REPRESENTACIONAL

1.1 Michel Pécheux e a constituicdo da Analise do Discurso

Para que possamos compreender a polissemia do termo Analise do Discurso (AD) no quadro
atual das pesquisas nesse campo do conhecimento, é preciso antes conhecer as bases sobre as
quais foi fundado. Historicamente é atribuido a Michel Pécheux o gesto fundador da Andlise
do Discurso de linha francesa (doravante ADF), corrente predominante na Franca entre 0s
anos 1960 e 1970.

Assim, para compreendermos os caminhos percorridos pela ADF, é preciso considerar o
contexto histérico em que sé@o realizadas as pesquisas de Pécheux. Trata-se de um periodo
marcadamente de grande efervescéncia politica e cultural, que insurge em meio a uma
conjuntura epistemologica sob a égide do estruturalismo, na qual predominam grandes
embates tedrico-metodoldgicos entre a Linglistica, o Marxismo e a Psicandlise, grandes
propulsores de um novo modo de producdo dos saberes nesse periodo.

O projeto empreendido por Pécheux de construcdo de um modelo tedrico-metodoldgico
préprio & ADF também recebe influéncia de reflexfes advindas de outros dominios (Historia,
Filosofia, Ciéncias Sociais, etc.), no interior dos quais se destacam os estudos de Foucault e

de Althusser, autores com quem o autor trava um dialogo intenso em suas obras.

Na constituicdo da linguistica, as idéias de Saussure sdo primordiais para o desenvolvimento
do paradigma do estruturalismo. Ao propor uma nova forma de estudo da linguagem baseada
em fundamentos, o linglista genebrino confere a Linglistica o grau de cientificidade

necessario a seu reconhecimento no campo das Ciéncias Humanas.

Por essa razao, os estudos linglisticos contemporaneos sdo, de alguma forma, tributarios a

Saussure, e a constituicdo da ADF ndo esta isenta das idéias desse importante tedrico, a quem
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foi atribuido o titulo de pai da Linguistica Moderna. Dentre as varias idéias apresentadas por
Saussure em seu célebre Curso de Linguistica Geral (1969), a mais relevante é a dicotomia
lingua/fala (langue/parole), pois permitira ao autor definir a lingua como objeto da

Linguistica e reduzir a fala a sua manifestacdo individual.

Até entdo os trabalhos eram de natureza histérico-comparativista, ou seja, partiam da
comparacdo entre linguas e de seus pontos de convergéncia numa perspectiva evolucionista
das mesmas. Segundo a teoria saussuriana, entretanto, a lingua é o “produto social da
faculdade de linguagem e um conjunto de convencdes necessarias, adotadas pelo corpo social
para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos” (SAUSSURE, 1969 p.17).

Dessa forma, a lingua possui, a0 mesmo tempo, um lado social e um lado individual que,
embora sejam objetos interdependentes sdo, para o autor, totalmente distintos. A fala,
considerada um “fato individual de vontade e inteligéncia”, deveria ser colocada de lado no
campo da Linguistica de seu tempo, ja que a lingua, como sistema de signos, apresenta a
vantagem de constituir-se como um fato social, ao contréario da fala, que seria estritamente

individual.

Essa definicdo implica certa superioridade da lingua em relacdo a fala, sendo esta considerada
secundaria em relagcdo aquela. Nessa perspectiva, Saussure redireciona o olhar sobre a lingua
concebendo-a como um fato social da linguagem. Tal abordagem, contudo, implica a exclusdo
do sujeito do ambito da linguistica, 0 que suscitara inimeras criticas aos postulados do autor,
as quais possibilitardo inimeros avangos nas varias teorias do discurso que surgem a partir de

entdo.

Ainda na introducdo do Curso, também é relevante a proposi¢do do autor que diz respeito a
criacdo de "uma ciéncia (geral) que estude a vida dos signos no seio da vida social”
(SAUSSURE, Ibidem, p.24). Saussure sugere o nome de Semiologia para designar essa
ciéncia da qual a Linguistica seria parte integrante e sem a qual ela ndo teria "um lugar entre
as ciéncias" (SAUSSURE, Op. cit).
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A intensa difusdo das idéias do autor, a partir dos anos 60, provocara a transferéncia desse
modelo de pesquisa para outros campos das Ciéncias Humanas, o que conferira a Linguistica
0 estatuto de “ciéncia-piloto” por servir de modelo de cientificidade as disciplinas vizinhas

(Antropologia, Sociologia, Psicanalise, etc.).

O Curso de Linguistica Geral foi interpretado como 0 momento de um corte entre
uma linglistica pré-cientifica e uma Linguistica fundada em hipo6teses e métodos
rigorosos, como o momento da instauracdo da “ciéncia do signo”: a abordagem
descritiva, a prevaléncia do sistema, a preocupacdo em definir as unidades
elementares a partir de procedimentos construidos e explicitos; a idéia fundamental
da arbitrariedade do signo; a visdo da lingua como sistema de signos a partir do
principio semioldgico (teoria do valor); a nogdo de sistema, que propde uma postura
abstrata conceitual, pois cada elemento é relacional, tira o valor da relagdo; a
oposigéo sincronia/diacronia etc. (GREGOLIN, 2004, p. 23).

A partir desse periodo, na Franca e na Europa Ocidental, o Estruturalismo é consolidado e
passa a fazer par com o Marxismo, passando a substituir o projeto fenomenoldgico e o
existencialismo até entdo reinantes, segundo 0s quais o sujeito seria a fonte soberana do

sentido.

Como consequéncia dos deslocamentos operados por Saussure, Marx e Freud nos conceitos
de lingua, histdria e sujeito, respectivamente, surge o conceito de discurso gque, por sua vez,
torna-se o objeto de pesquisa da AD como produto do que pode ser realizado a partir da

juncéo desses conceitos.

A Andlise de Discurso ndo pretende instituir-se especialista da interpretacao,
dominando “0” sentido dos textos, mas somente construir procedimentos que
exponham o olhar-leitor a niveis opacos a acao estratégica de um sujeito (tais como
a relagdo discursiva entre sintaxe e léxico no regime dos enunciados, com o efeito de
interdiscurso induzido nesse regime, sob a forma do ndo-dito que ai emerge, como
discurso outro, discurso de um outro ou discurso do Outro). (PECHEUX, 1997
[1983], p. 53)

Desse modo, Pécheux ir4, de certa forma, inaugurar um novo campo de estudos dentro da
linguistica e das Ciéncias Sociais, definindo a AD como uma disciplina interpretativa, o que

ajuda a caracterizar essa primeira fase da disciplina como “representacional”.
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1.1.1 As noc¢oes de formagéo discursiva e ideologica

Nessa conjuntura, foram o0s estudos de Pécheux, realizados a partir da apropriacdo de
conceitos oriundos de outras areas, que forneceram uma base teérico-metodoldgica para o
desenvolvimento da ADF. Dentre eles, se destacam o conceito de ideologia presente nos

trabalhos de Louis Althusser® e o conceito de formacao discursiva de Michel Foucault. 3

Althusser (2001, p. 87) desenvolve o conceito de ideologia atrelado a suas formulagGes sobre
os Aparelhos ldeologicos de Estado (AIE), entidades altamente estruturadas sobre as quais se
apoia a classe dominante que, por sua vez, engendra mecanismos de perpetuacdo ou de

reproducdo das relacdes de producio para manter seu dominio e controle social. *

O autor assinala ainda que a ideologia, por encontrar-se disseminada pelos AIE, torna-se o
mecanismo responsavel por sobredeterminar as agfes dos individuos por meio da
interpelacdo ideoldgica que visa transformar individuos em sujeitos. Por sua vez, para
Pécheux, a ideologia:
[...] fornece as evidéncias pelas quais ‘todo mundo sabe’ o que é um soldado, um
operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve, etc., evidéncias que fazem com que
uma palavra ou um enunciado ‘queiram dizer o que realmente dizem’ e que
mascaram, assim, sob a ‘transparéncia da linguagem’, aquilo que chamaremos o

carater material do sentido das palavras e dos enunciados. (PECHEUX, 1988, p.
160)

Pode-se dizer, entdo, que no quadro epistemolégico empreendido pelo autor, as palavras,
expressoes e proposi¢cées ndo adquirem sentido em si mesmas, mas sim no emaranhado de
significacBes e em funcdo da materialidade ideoldgica do discurso, tendo em vista que 0
componente discursivo configura-se como pertencente ao género ideologico, ndo sendo
possivel dissociar ideologia e discurso (PECHEUX, 1988 [1975], p. 166).

2 ALTHUSSER, L. Aparelhos Ideoldgicos do Estado. Rio de Janeiro: Graal, 2001.

® FOUCAULT, M. A arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense, 2004.

* Althusser define os Aparelhos Ideoldgicos do Estado em oposicdo aos Aparelhos Repressores do Estado
em virtude da funcdo exercida por cada um deles na sociedade. Enquanto o primeiro funcionaria
predominantemente pela ideologia e secundariamente pela repressdo; o segundo, de forma inversa,
funcionaria predominantemente pela repressdo e sob o monopdélio publico (do Estado), embora atue
secundariamente também pela ideologia.
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Nessa acepg¢do, a materialidade concreta da instancia ideoldgica passa a existir sob a forma de
formagdes ideologicas (FI), as quais constituem um *“conjunto complexo de atitudes e de
representacfes que ndo sdo nem ‘individuais’ nem ‘universais’ mas se relacionam mais ou
menos diretamente a posicdes de classes em conflito umas com as outras” (PECHEUX, 1988,
[1975], p. 166).

N&o obstante, considerando o fato de que, no processo de interpelacéo ideoldgica, 0s sujeitos
sdo levados a agirem conforme as posi¢Oes sustentadas no interior de um dado grupo ou
classe social em funcdo da luta de classes, Pécheux propde a reformulacdo do conceito de
formagcao discursiva® de Michel Foucault a qual passa a designar:
Aquilo que numa formacéo ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posicdo dada
numa dada conjuntura, determinada pelo estado de luta de classes, determina o que

pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um sermao, de um
panfleto, de uma exposicdo, de um programa, etc.) (PECHEUX, 1988, p. 160)

Nesse sentido, as FI abrangem um conjunto de formagdes discursivas (FD) interligadas que,
por sua vez, conferem sentido as palavras, expressdes e proposicoes conforme o
posicionamento do sujeito em relacdo a luta de classes. Embora inicialmente o conceito de FD
reinterpretado por Michel Pécheux tenha se destacado como um dos conceitos mais
“operatorios” da teoria, no inicio dos anos 80, ele € abandonado na Franga sob a acusacao de

promover uma excessiva e suposta homogeneizacéo do tratamento dado ao corpus.

Em resposta a critica, Pécheux (1997 [1983b], p. 315) assinala que as transformacdes
efetuadas no conceito de FD estdo relacionadas as mudangas ocorridas na propria constituicao
da AD, a qual pode ser atribuida trés periodos distintos de desenvolvimento. A primeira
mudanca diz respeito a exploracdo do conceito como maquinaria discursivo-estrutural
tomada como um processo de producdo discursiva autodeterminada e fechada sobre si
responsavel por dar ao sujeito a ilusdo de ser o agente de seu discurso quando, na verdade,
estaria sendo assujeitado pelas determinagfes desse mesmo discurso.

> Para Foucault (2004, p.43), no caso em que entre os objetos, os tipos de enunciacdo, os conceitos, as escolhas
tematicas, se puder definir uma regularidade (uma ordem, correlagdes, posicdes e funcionamentos,
transformagdes) diremos, por convencdo, que se trata de uma formacéo discursiva.
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Duas outras caracteristicas marcantes desse periodo também denominado 1% época estdo
relacionadas a concepcdao reinante na AD de que haveria um espaco discursivo dominado por
“condicdes de producdo estaveis e homogéneas” que possibilitariam, em contrapartida, a
anélise exaustiva do corpus por meio da andlise linguistica das seqliéncias discursivas

selecionadas, procedimento considerado fundamental a analise discursiva.

1.1.2 A ADF e 0 modelo da Analise Automatica do Discurso

Em 1969 Pécheux cria o primeiro modelo de Analise Automatica do Discurso (doravante
AAD-69), marco do surgimento da ADF como disciplina. Tal modelo apdia-se nos
procedimentos automatizados da informética, na Linguistica de Harris (1952) e numa teoria
global da interpretacdo que articula postulados da Linglistica, Psicanalise e Materialismo
Histérico (CHARAUDEAU & MAINGUENEAU, 2004, p. 39).

Para Gadet et al (1997 [1969], p. 39), a construcdo do aparato tedrico-metodolégico da AAD-
69 é fruto de remanejamentos constantes propostos por Pécheux ao longo do desenvolvimento
de sua teoria a qual esta relacionada & concepcdo de lingua do autor. E notdria, salienta esses
autores, a leitura cuidadosa de Pécheux dos pressupostos de Saussure no momento de apogeu
do Estruturalismo na Franca, além dos empréstimos tomados do modelo da Teoria Gerativa
de Chomsky, dos estudos de Harris, Benveniste, Jakobson e Culioli. Entretanto, foi 0 método
criado por Harris (1952) que serviu de inspiracdo ao estabelecimento do dispositivo da AAD-
69.

De fato, pareceu-nos que Harris ndo apenas fornece alguns procedimentos de
analise; ele inspira o estabelecimento de todo o dispositivo da AAD. No registro da
superficie discursiva, que constitui propriamente a fase de analise linguistica, a
proximidade com Harris ¢ muito grande: reducdo do texto a enunciados elementares
que lembram a frase ‘nlcleo’ de Harris, recurso as transformacGes (técnica
gramatical essencial no método de Harris), busca, através dessas operacgdes, de uma
regularizagdo dtima do discurso, com vistas a constituicdo dos dominios semanticos.
(PECHEUX, 1997[1969], p. 44)
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Pécheux, buscando apoio tedrico também em Jakobson (1963), assim como a maioria dos
linguistas de sua época, toma de empréstimo seu célebre esquema de comunicacgdo, também
muito utilizado pelas ciéncias da comunicacdo, a fim de que esse lhe fornecesse instrumentos

para a reflexdo tedrica e analise linguistica.

Contudo, embora seja inegavel a contribuicdo de Benveniste (1989) para a linguistica
moderna, Pécheux demonstrou, em suas analises, um desconhecimento das idéias do autor
sobre a enunciagdo® que se traduz como o “colocar em funcionamento a lingua por um ato
individual de utilizacdo” (BENVENISTE, 1989, p.82), muito embora, segundo Gadet et al

(1997, p. 45) posteriormente Pécheux passe a reconhecé-lo como o linguista da subjetividade.

Com efeito, ndo ha como negar o lugar secundario atribuido por Pécheux a esse autor ao
mostrar-se alheio ao impacto causado ao Estruturalismo pela insercdo da enunciagdo no
quadro das teorias linguisticas. Por outro lado, de Culioli (1990)" apropriou-se da
terminologia, como é o caso do termo lexis e de determinagdes do nome e do verbo utilizados

no estudo da estrutura do enunciado.

1.1.3 Sujeito x Interpelacéo Ideoldgica

Ao analisar o lugar que Pécheux atribui & Psicanélise no dispositivo da AAD-69, Gadet et al
(1997 [1969], p.50) afirmam que, embora o conceito de sujeito seja extraido de Lacan, séo
esporadicas ou no minimo elipticas, as referéncias as teorias freudiana e lacaniana. Segundo
esses autores, a opacidade do conceito de sujeito no escopo da AAD-69 diz respeito ao fato de
a teoria da enunciagdo de Benveniste ter sido deixada em segundo plano por Pécheux, muito
embora essa exclusdo ndo seja apontada como uma dificuldade particular do autor, mas como

uma conduta tipica da conjuntura em que € concebida a teoria (Op. cit., p. 54).

® para Benveniste (1989, p. 82-83) “antes da enunciaco, a lingua n&o é sendo possibilidade da lingua. Depois da
enunciacdo, a lingua é efetuada em uma instancia de discurso, que emana de um locutor, forma sonora que atinge
um ouvinte e que suscita uma outra enunciagéo de retorno”.

" cf. CULIOLLI, A. 1990. Pour une linguistique de I’énonciation, Tome 1. Paris : Ophrys
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Contudo, Guilhaumou e Maldidier (1989, p. 62), no final da década de 1980, ja
prenunciavam, no artigo “Da enunciacdo ao acontecimento discursivo em Analise do
Discurso”, o lugar que deveria ser ocupado pela enunciacdo na AD, visto que, até entdo, as
questdes de base da teoria giravam em torno do corpus e das condi¢Ges de producdo do
discurso. De acordo com esses autores, embora 0s primeiros trabalhos enunciativos em AD
tenham ocultado o valor reflexivo da enunciacdo, a necessidade de realizar novos
remanejamentos levaram os analistas do discurso a reavaliarem a questdo do sujeito. Dentre
eles, destacam-se Marandin, Pécheux, Marcellesi e Robin, os quais fazem reaparecer o
conceito de enunciacdo segundo a categoria de contradicdo, designada sob a forma de

heterogeneidade e a nocao de acontecimento.

O segundo deslocamento operado na AD surge inicialmente em virtude das transformagoes
ocorridas na nocao de FD, as quais desencadearam uma série de criticas a idéia de sujeito
pleno, o qual deveria dar lugar a um sujeito enunciativo, definido por uma legitimidade
externa que, ao diluir-se nos mecanismos institucionais, torna “impossivel localizar suas
racionalidades histéricas e linglisticas”, ja que estdo diretamente ancoradas na lingua e na
histéria (GUILHAUMOU & MALDIDIER, 1989, p. 66). Ainda segundo GUILHAUMOU e
MALDIDIER (Op. cit., p. 66), esses remanejamentos e confrontos sobre a no¢cdo de sujeito
sdo fundamentais para circunscrever o papel da categoria de enunciacdo, sem a qual ndo €

possivel remeter a uma historia da AD.

No que diz respeito ao éxito do dispositivo da AAD-69, embora o programa tenha sido
realizado em trés versdes distintas entre 1971 e 1981, sua progressiva inadequacao levou
Pécheux e sua equipe a buscarem alternativas visando a sua complementacdo. Em 1982, em
parceria com Jacqueline Leon, Simone Bonnafous e Jean-Marie Marandin, Pécheux escreve
um artigo, fazendo uma (nova) Apresentacdo da Analise Automatica do Discurso, em que €
realizada uma critica aos procedimentos do dispositivo da AAD-69, seguida da exposicdo das

expectativas de uma AAD-80.

Em artigo anterior, Pécheux e Fuchs ja haviam apontado a necessidade de atualizagdo e
reformulacdo do conjunto do quadro epistemoldgico da teoria a fim de “eliminar certas
ambiguidades, retificar certos erros, constatar certas dificuldades ndo-resolvidas e, a0 mesmo
tempo, indicar as bases para uma nova formulacdo da questdo” (PECHEUX & FUCHS, 1975,
p. 163).
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E assim que, impulsionado pela necessidade de aprimoramento dos pressupostos tedrico-
metodologicos de base, Pécheux faz uma reinterpretacdo da nocdo de FD, concebendo-a como
o dispositivo capaz de “fazer explodir a no¢do de maquina estrutural fechada”, por manter
relagbes com outros elementos que lhe sdo paradoxalmente “exteriores” e “interiores”. Tal
reinterpretacdo marca, assim, na concep¢do do autor, o inicio de uma segunda época na
historia da ADF.

A partir do reconhecimento da capacidade das FD de comunica¢do com uma exterioridade, é
introduzida a nocdo de interdiscurso para designar a especificidade desse “exterior”, que
possibilita, paradoxalmente, a manutencdo de fronteiras instaveis/provisorias que delimitam
tanto o fechamento de uma dada FD quanto estabelecem o contato constante entre seu interior

e Seu exterior.

Para Gregolin (2004, p. 62), as transformacdes dessa etapa da ADF marcam o inicio de um
movimento em direcdo & heterogeneidade e & problematizacdo metodologica evidenciando um
periodo de reajustes. Quanto ao processo de interpelacao do sujeito pela ideologia, Pécheux
acentua o papel da luta de classes na producdo dos sentidos, revelando as reconstrucdes
operadas no campo da ADF em decorréncia da articulacdo entre os conceitos de discurso,

lingua, sujeito e historia, iniciada no periodo anterior.

Assim, na concepc¢do de Pécheux, o assujeitamento do sujeito do discurso continua operando
sob a forma da interpelacdo ideoldgica, o que resulta na formulagdo de sua teoria sobre 0s
dois esquecimentos. Para PECHEUX (1988), o esquecimento n°l, também chamado
esquecimento ideoldgico, é da ordem do inconsciente e da ideologia, na medida em que
regula o sujeito, o qual, sob a aparéncia da autonomia, pensa ser a fonte de seu dizer. O
esquecimento n° 2, por sua vez, faz com que o sujeito tenha a ilusdo de que, ao selecionar
certos dizeres em detrimento de outros, ou seja, a0 promover 0 apagamento de determinados
dizeres, aquilo que é dito por ele tem apenas um significado, sendo compreendido de maneira
uniforme por todos os interlocutores. Por outro lado, esse esquecimento atua apenas de forma
parcial, semiconsciente, na medida em que permite ao sujeito a retomada enunciativa para
modificar/reformular seus ditos (em funcdo dos ndo-ditos), caracterizando-se, portanto, como
uma zona acessivel para o sujeito, o qual tem a possibilidade de se auto-explicar, recorrendo a

familias parafrasticas para melhor explicitar o seu dizer.
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Ao referir-se a terceira época da AD, Pécheux aponta a impossibilidade de descricdo dessa
etapa ainda em suspenso na historia da disciplina. Contudo, considera que, a partir do trabalho
de interrogacdo-negacao-desconstrucdo das noc¢des de base da AD, é possivel fazer alusdo a
construgdes ocorridas em virtude da crise das no¢fes de maquinaria e de FD, além de quebrar
o procedimento, a ordem fixa e a analise linear dos corpora que aparentemente se traduziam
como homogéneos. Enfim, como em todo periodo de transicdo, as duvidas se sobrepdem as
certezas, mas é dessa forma que varias problematicas sobre o discurso se abrem,

demonstrando a maturidade do autor em relagcdo ao desenvolvimento da teoria.

1.1.4 1deologia x Interdiscurso

No limiar dessa conjuntura, o termo “ideologia”, inicialmente tdo importante para a
formulacéo de base da teoria, comeca a enfraquecer através da entrada em cena, no final dos
anos 1970, de no¢bes como a de interdiscurso, heterogeneidade e polifonia. O conceito de
ideologia, tal como €é concebido por Pécheux, é incorporado pela nogéo de interdiscurso, que,
a posteriori, fragmentar-se-4 em outras categorias como doxa (saber do senso comum),
valores, representacfes, imaginarios, dentre outros, passando a ser mais utilizadas, a partir de

entdo, pelos analistas do discurso.

Pécheux concebe o interdiscurso como o “todo complexo das formacdes ideoldgicas” sobre o
qual toda FD se apoia. Assim, como lugar de constitui¢do do sentido, a FD configura-se como

dependente do interdiscurso, ficando a seu cargo:

Dissimular, na transparéncia do sentido que nela se forma, a objetividade material
contraditéria do interdiscurso, que determina essa formagdo discursiva como tal,
objetividade material essa que reside no fato de que ‘algo fala’ (ca parle) sempre
‘antes, em outro lugar e independentemente’, isto €, sob a dominagdo do complexo
das formagdes ideoldgicas. (PECHEUX, 1988, p. 162)

Compreende-se, pois, que o mecanismo de interpelacdo ideoldgica do individuo que o
transforma em sujeito de seu discurso se realiza por meio do interdiscurso subjacente ao

emaranhado do complexo das FI que, segundo o autor, pode manifestar-se sob uma dupla
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forma: a primeira diz respeito a nocdo de pré-construido, e a segunda é denominada

articulacdo ou processo de sustentacgéo.

A nocéo de pré-construido corresponde ao “sempre-ja-ai”, ao ja-dito que, sob o intermédio da
interpelacdo ideoldgica, aparece sob a forma da universalidade; ao passo que a articulacdo/
processo de sustentacdo esta relacionada ao funcionamento interno do préprio discurso, o qual
diz respeito a interferéncia do interdiscurso no préprio discurso sobre o qual incide. Pécheux
designa o “efeito do interdiscurso sobre si mesmo” como intradiscurso, ou seja, como o

conjunto de co-referéncias internas que garantem o fio do discurso.

Pécheux argumenta que o processo de articulacdo-sustentacdo esta em relacdo direta com o
dispositivo do discurso-transverso, mecanismo que possibilita o funcionamento da articulagado
que, por sua vez, serve para designar a relacdo de desencadeamento de sentido entre duas
proposicoes, correspondendo ao mesmo tempo ao “como dissemos”, “como todo mundo
sabe” e ao “como todo mundo pode ver”. Tais elementos, intrinsecos ao interdiscurso, sdo
determinantes do sujeito impondo-lhe e dissimulando seu assujeitamento, embora esse tenha a

iluséo de ser a fonte suprema de seu discurso.

A partir dessa definicdo de base, o interdiscurso é tomado como um vasto conjunto de todos
os discursos sociais passiveis de atravessar um dado discurso e como elemento determinante
das FD, o que torna essas nocGes indissociaveis. Dessa forma, a (re)formulacdo da nogédo de
FD como campo heterogéneo, realizada a partir das relagcbes que mantém com seu
interdiscurso, contribuiu de forma substancial para ampliar o leque dos estudos sobre o
discurso, considerando-se as complexas redes de construcdo do sentido na relagdo entre
linguagem e sociedade.

Conforme lembra Pécheux (1997), num dado processo discursivo, o sentido é constituido a
partir das imagens que 0s sujeitos atribuem a si mesmos e ao outro no processo enunciativo,
bem como dos discursos e acontecimentos. Para o autor, as projecOes dessas imagens
determinam o lugar que os sujeitos ocupam na formacdo discursiva, a partir da relacdo que
mantém com o interdiscurso e as projecOes evocadas. Desse jogo de imagens, resulta o que o
autor denominou de formacdes imaginérias, as quais, a nosso ver, exercem um papel

importante na formacdo das representacdes e dos imaginarios sociodiscursivos.
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No que diz respeito ao nosso trabalho, o problema das representagcdes se coloca de modo
determinante quando buscamos identificar, na programacdo pré-pedagogica (documentos
institucionais) e no discurso dos manuais (programacdo didatico-metodoldgica) os tracos de
um imaginario educativo que hesita entre tradicdo e modernidade, entre a conservacdo de
praticas educativas e a busca de inovacGes, ambos 0s comportamentos determinados por
“formac0es ideologicas e discursivas” da educacao, para utilizar os termos de Pécheux. Na
secdo seguinte, buscamos associar essa problematica ao conceito de imaginario

sociodiscursivo.

1.2 O conceito de imaginario sociodiscursivo em Charaudeau

Inicialmente na Franca e posteriormente no Brasil, dando continuidade ao trabalho iniciado
por Pécheux, alguns pesquisadores fazem novas consideracdes sobre o discurso a partir da
reformulacdo e/ou retomada de alguns conceitos (ideologia, interdiscurso, FD, etc.) os quais
sofrerdo alteracdes, reformulacdes e deslocamentos, expandindo-se conforme as mais diversas

perspectivas de analise.

Patrick Charaudeau (1999, p. 36-37) configura-se como um desses pesquisadores que
propdem um novo olhar sobre a problematica representacional da linguagem, inicialmente
empreendida na AD por Pécheux por meio da exploracdo de conceitos-chave, todas
estreitamente ligadas a relacdo entre ideologia e discurso. Para esse autor, ha, pelo menos,
dois tipos de abordagens tedricas que podem ser consideradas pertencentes a uma
problematica dita representacional e interpretativa. ®

A primeira, mais radical, defendida, sobretudo, pela ADF, postula a existéncia de um sujeito

gue se resume a uma ilusdo, pois estaria, nas palavras do autor, completamente

8 para Charaudeau (1999, p. 32-36), é possivel identificar pelo menos trés grandes problematicas em AD: uma
problematica dita cognitiva e categorizante que descreve o modo de funcionamento dos mecanismos discursivos
no interior de uma produgdo discursiva qualquer, como, por exemplo, 0s jogos de coeréncia e coesdo de um texto
ou 0 uso de certas palavras como os conectores ou modalizadores; uma problematica dita comunicativa e
descritiva em que o objeto de estudo € empirico por ser determinado pela observacdo das manifestaces do
mundo fenomenal e dos comportamentos dos individuos nos seus atos de interacdo social, a partir dos quais séo
estabelecidas diversas tipologias de discurso, textos, géneros ou situagdes comunicativas que se estruturariam
como “tipos ideais” de comunicacdo; e uma problematica dita representacional e interpretativa que analisa o
modo como os individuos se valem de discursos de representacdo baseados em sistemas de valores para julgar a
realidade. Ela é, a priori, interpretativa, na medida em que faz uso da definicdo de hipéteses sobre a existéncia de
representacfes socio-discursivas e histéricas dominantes em um dado grupo social, em um dado momento
historico.
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sobredeterminado pelo pré-construido das formas discursivas. Nesse sentido, o sujeito é visto
como mero produto, o resultado daquilo que é falado por um ailleurs denominado ora
ideologia, conforme Althusser, ora inconsciente, na opinido de Authier-Revuz. Para o autor,

em ambos 0s casos, essa perspectiva opera um paralelismo abusivo entre esses dois termos.

A outra posi¢do, menos globalizante, é defendida na Franca por sociélogos praticantes de uma
sociologia construtivista, tal como a que é concebida por Bourdieu. Essa corrente ndo nega
que o sujeito seja sobredeterminado pela ideologia, mas, embora ndo faca dele uma iluséo,
coloca-o0 como algo positivo, na medida em que todo sujeito, imerso em uma sociedade
marcada por discursos de doxa (topoi, lugares comuns, esteredtipos, saberes compartilhados),
posiciona-se a favor de um desses discursos, o que revela, com frequéncia, sem que ele se dé

conta, seu posicionamento social.

Manifestando seu posicionamento a respeito dessa problematica, Charaudeau (2006, p. 192-
194) questiona a centralidade do conceito de ideologia no contexto da ADF, tendo em vista a
dimenséo que foi dada a ela por Pécheux através dos conceitos de FI e FD. Em contrapartida,
o0 autor prefere analisa-la a partir do que, para ele, constitui o fundamento dos sistemas de

saber — 0s imaginarios sociodiscursivos.

Para Charaudeau (2006, p. 203), os imaginarios sociodiscursivos correspondem as
representacdes sociais que “constroem o real como universo de significacdo, segundo o
principio de coeréncia” e sdo identificados por “enunciados linguageiros produzidos de
diferentes formas, mas semanticamente reagrupaveis”. Partindo de uma reinterpretacdo do
conceito de imaginario social® desenvolvido por Castoriadis e, como forma de integra-lo ao
quadro tedérico da ADF, Charaudeau propde o conceito de imaginario sociodiscursivo
acrescentando-lhe o qualitativo “discursivo” devido a necessidade que eles tém de serem
materializados™ no discurso para desempenharem seu papel de espelho identitario. Além

disso, por refletirem a visdo do homem sobre um dado acontecimento do mundo, tais

® Conforme Charaudeau (2006), Castoriadis (2000) foi o primeiro a introduzir o conceito de imaginario social
entre 0s anos 1960 e 1970 em seu trabalho*“A instituicdo imaginaria da sociedade”, tomando-0 como “universo
de significacdes fundador da identidade de um grupo”, responsavel pelo estabelecimento de um universo
valorativo comum a todos seus membros.

10 CHARAUDEAU (2006) acredita que ha diferentes formas de materializagdo dos imaginérios: nos tipos de
comportamentos ritualizados nas atividades da vida cotidiana; nas atividades coletivas, por meio de
aglomerac6es, manifestacdes e cerimdnias que visam dar corpo aos imaginarios; na producdo de objetos e
manufaturas e tecnologias como a televisdo e 0 mundo uma vez que parecem dominar e possuir o0 mundo.
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imaginarios sdo da ordem do verossimil, constituindo-se apenas como um imaginario de

verdade, nunca como testemunho de uma verdade absoluta.

Entretanto, essa materializagdo deve ser sustentada por uma racionalizagdo discursiva
baseada na producéo de discursos que assumem as mais diversas configuragdes. Algumas
dessas configuracdes se fixam de forma mais ou menos imutavel e sdo transmitidas de
geracdo em geracdo, como é o caso das doutrinas religiosas, teorias cientificas, manifestos,

provérbios, maximas e ditos populares.

Esses textos, orais ou escritos, devem ser apresentados de maneira simples para serem
compreendidos pelo maior nimero de pessoas possivel, revelando-se um espaco de
interdiscursidade, ao servirem como testemunhos das identidades coletivas, da percepcéo que
os individuos e os grupos tém dos acontecimentos transformados em arquétipos coletivos das

atividades sociais.

No campo educativo, por exemplo, circulam imaginarios sobre a pratica educativa que, de
modo geral, encontram-se pautados em uma tradicdo que define seus conteudos e objetivos
pedagdgicos segundo os principios do estruturalismo, decorrente, sobretudo, da visdo dos

agentes educativos sobre a organizacdo da comunicacao didatica.

Um dos imaginarios recorrentes no ensino de LP é o de que os alunos desenvolverdo as
habilidades de leitura, producéo e interpretacdo de textos, no momento em que demonstrarem
dominio da nomenclatura gramatical ou como conseqiiéncia da resolucao de certas atividades
e exercicios. Isso explicaria a presenca de um grande numero de sec¢des e atividades dedicadas
ao estudo do tema gramatical, apesar dos avancos da prépria lingiistica textual e dos estudos
sobre leitura que buscam dissociar o conhecimento gramatical da competéncia em leitura e em

escrita.

Assim, tendo em vista as diferentes abordagens do conceito de representacdo social no
campo da Psicologia Social, Patrick Charaudeau (2006, p. 195) detem-se na anéalise de trés
pontos de vista como forma de “integra-los em uma problematica do discurso”. De acordo
com o primeiro desses pontos de vista, a representacdo social é um fendmeno cognitivo-

discursivo que abarca sistemas de saber nos quais se distinguem os saberes de conhecimento
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e 0s saberes de crenca. Estes ultimos tém como fundamento os imaginarios sociodiscursivos

que circulam em dado grupo social.

Para o autor, essas representacdes surgem devido ao fato de os individuos estarem inseridos
em “préticas sociais concretas” que os levam a uma “atividade de conceitua¢do” tornando o
mundo inteligivel por meio da atribuicdo de valores. Nessa perspectiva, as representacoes
sociais tém uma tripla dimensdo: a primeira, de ordem cognitiva, esta relacionada aos
mecanismos de percepcdo mental dos individuos; a segunda, de ordem simbdlica, opera uma
“interpretacdo do real” e a terceira, ideoldgica, € responsavel pela “atribuicdo de valores que
desempenham o papel de normas societarias” (CHARAUDEAU, 2006, p. 195).

Outra abordagem € aquela que relaciona a problematica das representacfes a uma teoria dos
sujeitos, segundo a qual os individuos séo sobredeterminados pelas representacdes dos grupos
aos quais pertencem ou desejam pertencer, servindo de elo entre as normas comportamentais

e as compartilhadas.

Outra corrente aponta como funcdo das representacfes a interpretacdo da realidade por meio
do processo de “simbolizacdo” e de atribuicdo de “significacfes”. Nessa perspectiva, as
representacdes sdo constituidas pelas crencgas, conhecimentos e opinides compartilhadas pelos

individuos de um mesmo grupo.

Charaudeau aponta, entretanto, que o tratamento dado pela Psicologia Social ao tema das
representacdes parece reduzi-las ao campo do conhecimento do senso comum, 0 que, no
entanto, implicaria o reconhecimento da separacdo entre um sentido que seria da ordem do
Senso comum e a pressuposicao da existéncia de um outro que ndo o seria, 0 que, alias, ndo é

uma tarefa nada facil de ser realizada.

Assim, adotando uma perspectiva cognitivista, esse autor formula a hipétese de que as
representacOes passam a ser “maneiras de ver (discriminar e classificar) e de julgar (atribuir
um valor [a]) o mundo, mediante discursos que engendram saberes,” 0s quais deixam de ser

“categorias abstratas da mente” e constituem-se como maneiras de dizer dependentes da
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linguagem, os quais contribuem para a construcdo dos sistemas de pensamento™. Isso nos
permitird distinguir os saberes de crenca dos saberes de conhecimento, distingdo importante

para 0 nosso trabalho.

1.2.1 Saberes de crenga x saberes de conhecimento

Erigida como o lugar em que as enunciag¢des pessoais ndo sdo consideradas, a ciéncia torna-se
referéncia e verificadora do saber que, sob a dtica demonstrativa, apresenta-se como saber de
verdade. Em nossa sociedade, esses saberes correspondem aos saberes de conhecimentos

tedricos e cientificos.

Os saberes de crenca, tomados em oposicdo aos saberes de conhecimento, constituem-se
como julgamentos de valor dos individuos sobre o mundo, ancorados em representacdes
sociais. Trata-se de um tipo de saber justificavel ndo pelo conhecimento que se tem sobre o
mundo, mas sim por uma avaliagdo subjetiva que, diante da possibilidade de interpretacdo de
um mesmo objeto sob diversos pontos de vista, admite a existéncia de varios julgamentos

possiveis na analise dos fatos.

Esse contraste entre os diversos saberes de crenca acaba por transforma-los em objeto de
confrontacdo entre os individuos, ao conferirem um tratamento axioldgico as relagcdes entre o
homem e o mundo, em oposicdo aos saberes de conhecimento, que buscam construir
representacdes classificatdrias do mundo (CHARAUDEAU, 2006, p. 198).

Contudo, para Charaudeau é preciso cuidado nessa separacao, tendo em vista que “a fronteira
entre esses dois tipos de saber é porosa, ainda mais em virtude de muitos sujeitos jogarem
com essa porosidade com fins estratégicos, apresentando um tipo de saber em lugar e posicao
de outro” (Ibidem, p. 199).

! para Charaudeau (2006, p. 199), os sistemas de pensamento sdo definidos como o “ordenamento de saberes
em sistemas de conhecimento e de crenga, com o objetivo de tentar fornecer uma explicacdo global sobre o
mundo e o ser humano.”
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Adotaremos, portanto, a concepcdo de Charaudeau buscando apreender como o
estabelecimento dos saberes de conhecimento de LP pode estar sendo pautado nos
imaginarios de verdade do discurso didatico, os quais, por sua vez, estdo ancorados nos
saberes de crenca dos agentes educativos sobre o desenvolvimento dos objetivos
educacionais como, por exemplo, a crenga de que os objetivos de leitura, de escrita e de
interpretacdo serdo alcancados por meio da fixacdo de elementos da morfossintaxe, da
apreensdo de regras candnicas da literatura, da aprendizagem de regras estruturais dos textos e

dos géneros, entre outras.

1.2.2. Elementos da Teoria Semiolinguistica

A Teoria Semiolinguistica situa-se no quadro teorico da ADF e focaliza a importancia do ato
de enuncia¢do em si, preocupando-se, sobretudo, com o fendmeno das intera¢Ges sociais,
buscando descrever uma problematica psicossociodiscursiva da comunicagdo humana. Tal
teoria € fruto da defesa de tese de doutorado de Patrick Charaudeau, realizada na Franga no

ano de 1979 e transformada no livro Langage et discours em 1983.

Esse autor, submerso em um universo académico no qual as concepc¢des de lingua e
linguagem ainda estavam muito atreladas ao paradigma do estruturalismo, destaca-se por
recuperar a noc¢do de sujeito formulada por Benveniste, que, por um bom tempo, havia sido
deixada de lado no contexto da linguistica. Dessa forma, toma como ponto de partida para sua
teoria as proposicdes de Benveniste sobre a nogdo de sujeito e as postulagdes de Bakhtin'?
sobre o fendmeno da polifonia.

Alguns elementos da teoria da comunicacdo de Jakobson (1963)** também sdo considerados
em suas proposicoes. Para tanto, Charaudeau recorre ao esquema comunicacional, o qual se
baseia na transmissdo de uma mensagem, emitida por um emissor a um receptor por meio de
um codigo linglistico (a lingua), tendo em vista as diversas fun¢des da linguagem (fatica,

emotiva, conativa, metalingistica, etc.). Esse esquema € entdo reformulado a partir de uma

L2ct. BAKHTIN, M. Problemas da poética de Dostoiésvski. RJ: Forense-Universitaria, 1981.
13 Cf. JAKOBSON, Roman. Essais de Linguistique Générale. Paris: Minuit, 1963.
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perspectiva interacional, de natureza dialogica e polifonica, que da origem a uma nova

concepcao tedrica cujo principal objeto passa a ser a linguagem em acéo, ou seja, o discurso.

Charaudeau apropria-se também da noc&o de contrato de Greimas (1979)™, primeiro autor a
dar-lhe uma sistematizacdo mais precisa. De modo geral, o termo contrato € utilizado por
Greimas para designar as condi¢cbes minimas que permitem a tomada de contato entre dois
sujeitos, possibilitando, a0 mesmo tempo, uma tensdo resultante das expectativas desse

contato ou um alivio decorrente da confirmacdo da resposta ao mesmo.

Dessa forma, a nogdo de contrato desenvolvida por Greimas, pelo estabelecimento dessa
estrutura intersubjetiva, tanto possibilita uma abertura e uma possibilidade de realizacdo de
uma acdo futura, como representa um espaco que limita, de certa forma, o posicionamento dos
sujeitos. Assim, Greimas propde chamar de contrato implicito o conjunto das condicGes

prévias que embasam essa troca.

A medida que esses conceitos e nogdes oriundos de outros quadros tedricos vao sendo
reformulados por Charaudeau, evidencia-se a natureza transdisciplinar da teoria, a0 mesmo
tempo em que revela seu distanciamento em relacdo aos postulados da “teoria-mae”, que tem

nos trabalhos de Pécheux seus postulados de base.

Embora Pécheux e Charaudeau, tomados em sentido amplo, pertencam a uma mesma
perspectiva tedrica (ADF), tais autores tém concepcOes distintas sobretudo sobre as relacdes
entre discurso e sujeito. Enquanto Pécheux procura apontar os efeitos da interpelacéo
ideoldgica sobre o sujeito no discurso, Charaudeau acredita que esse, por viver em sociedade,
é submetido a uma série de regras, o que, de certa forma, regula suas a¢des. Por outro lado,
reconhece também o sujeito como ser individual por contar com um espacgo de manobras para
atuar no espaco coletivo em que esta inserido. Assim, 0 sujeito €, a0 mesmo tempo, um ser

individual e coletivo.

Logo, conforme vimos, embora inicialmente a ADF tenha uma relagéo estreita com o discurso
politico, marcadamente ideoldgico, tal relacdo, estruturada a partir da centralidade ocupada

pela nocdo de ideologia, conferiu-lhe certo descrédito na academia. Assim, apds a morte de

14 Cf. GREIMAS, A.J., COURTES, J. Sémmiotique — Dictionnaire raisonné de la théorie du langage, tome 1.
Paris, Hachette Univ. 1979(Trad. e adaptacao livres de Ida Lucia Machado, set. 1999).

34



35

Pécheux, Charaudeau, partindo de uma perspectiva de analise baseada na discursividade

social, tenta uma recolocacdo da ADF no quadro académico francés.

1.2.2.1 Os sujeitos da linguagem

Para Charaudeau (2008, p. 20-21), o projeto semiolinguistico integra um espaco de antinomia,
marcado tanto pela discordancia como pela concordancia, as quais sdo necessarias ao estudo
da linguagem. Na realidade, ndo se trata de uma mera adicdo de perspectivas teoricas

distintas, mas de integra-las em uma mesma problematica.

Uma andlise Semiolinguistica é, portanto, a0 mesmo tempo, semiotica, por se interessar por
objetos que se constituem em uma intertextualidade dependente da acdo de sujeitos da
linguagem, e linguistica, por ser ela o instrumento utilizado para interrogar esse objeto
construido em um “trabalho de conceituacdo estrutural dos fatos linguageiros”
(CHARAUDEAU, 2008, p. 21).

Desse modo, todo ato de linguagem define-se como um ato inter-enunciativo resultante de
duas atividades: a de producéo e a de interpretacdo. Ambas se processam em uma mise en
scéne™ discursiva da qual participam quatro protagonistas: 0 sujeito comunicante (EUc), o

sujeito enunciador (EUe), o sujeito interpretante (TUi) e o sujeito destinatario (TUd).

O EUc, sujeito responsavel pela producéo, tem um projeto de fala e se engaja numa interacédo
com outro protagonista, que se institui como o TUi, também portador de um certo status
social que endossa a relacdo de troca que lhe é proposta. Porém, como ndo sdo sujeitos de

fala, associam-se ao EUe e ao TUd.

Dessa forma, h4 um encontro de dois universos linguisticos compostos por dois circuitos: o
circuito externo, que corresponde a dimensdo situacional em que os sujeitos (EUc / TUi)
assumem papéis sociais e se tornam parceiros do ato de comunicacgdo, ou seja, o lugar onde

sdo estabelecidas as condicGes de producdo e de interpretagdo dos discursos; e o circuito

1> Na perspectiva da Semiolinguistica, essa expressao é utilizada para destacar o sentido teatral conferido ao ato
de linguagem.
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interno, que diz respeito a dimensdo comunicacional, ou seja, € o lugar do Dizer, onde
encenam o sujeito comunicante, que se desdobra em EUe, e 0 sujeito interpretante, que, por
sua vez, se desdobra em TUd, ambos responsaveis pela instancia do Fazer, como seres de

fala.

Assim, para Charaudeau (Ibidem, p.12), mesmo em situacbes de comunicacdo
institucionalizadas, como € o caso da conferéncia ou da sala de aula, o sujeito falante precisa
ter reconhecido seu direito de comunicar. A legitimidade de seu ato comunicativo depende do
reconhecimento de seu estatuto como pessoa socialmente apta para exercer um determinado

papel social.

Contudo, o direito a fala ndo depende apenas da tomada da palavra pelo sujeito comunicante e
da reacdo responsiva do sujeito interpretante. Antes, é preciso que se satisfaca um certo
numero de condi¢des que sejam reconhecidas por seu locutor, para que este entdo se torne seu
interlocutor, ou seja, é necessario que a identidade do sujeito seja capaz de conferir-lhe a

legitimidade de sujeito competente.

Né&o é possivel, portanto, falar em comunica¢do humana sem considerar o sentido construido
pelos parceiros no préprio ato de linguagem, uma vez que ele “determina o0 modo de
existéncia dos sujeitos falantes e, a0 mesmo tempo, constroi representagdes sobre 0 mundo”
(Ibidem, p. 12).

O sentido, dado, ao mesmo tempo, pelo senso comum e por certas teorias cognitivas, nao
obedece a critérios de verdade. Ao contrario, constroi-se na relagdo entre o dito e o néo dito,
entre o explicito e o implicito. Assim, todo ato de comunicacdo encontra-se estruturado em
quatro principios, indissociaveis uns dos outros, a saber:

1. O principio de interacdo, como fendmeno de troca entre 0s parceiros em uma relacéo
ndo-simétrica, consiste em dois tipos de comportamentos: 0 ato de produzir/emitir a
palavra e 0 de receber/interpretar essas palavras; e, a0 mesmo tempo, O
reconhecimento reciproco desses papéis de base, sendo necessario para isso que 0
outro se engaje em um processo de interpretacdo, fazendo-se existir como parceiro-
interlocutor e o sujeito comunicante como parceiro-locutor, em um processo de co-

construcao.
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2. O principio de pertinéncia implica que o interlocutor, a quem é enderecado o ato de
linguagem, compreenda e aceite a intencdo contida no projeto de fala do sujeito
comunicante e, a0 mesmo tempo, compartilhe certos valores e saberes sem 0s quais
ndo é possivel a intercompreensdo do ato comunicativo.

3. O principio de influéncia estd relacionado ao uso de estratégias discursivas pelo
sujeito falante com o intuito de saber agir sobre o outro, a partir das postulagdes que
faz, a priori, sobre seu interlocutor. Diante desse desejo de obter o controle sobre a
situacdo discursiva, toda acdo de influéncia corresponde a uma agdo de contra-
influéncia por parte do interlocutor.

4. O principio de regulacdo é responsavel por estabelecer as condi¢bes para que 0s
parceiros da troca comunicativa se reconhecam mutuamente como tal e, em
contrapartida, as condi¢des para que o sujeito comunicante utilize estratégias que lhe
permitam dar continuidade ou interromper a troca comunicativa, seja por meio da
aceitacao/rejeicdo da palavra, seja pela valorizacao/desvalorizacdo do parceiro, ou
mesmo pela reivindicacao/firmacéo da identidade do sujeito falante como ser coletivo

ou individual.

Esses quatro principios estdo na base do que Charaudeau (2008) denominou de contrato de
comunicacdo. Esse contrato é determinante de parte da identidade dos parceiros atribuida por
seus estatutos sociais, de parte das finalidades do ato comunicativo e dos papéis linguageiros
assumidos pelos sujeitos na co-construgdo dos sentidos legitimados e desencadeados pelo/no
ato de comunicacdo. Outro ponto importante é a tomada de consciéncia dos interlocutores de
que, para haver comunicacdo, ndo se pode ter um dominio total sobre o outro, pois
comunicar-se pressupde um risco. Assim, a aproximacao relacional dos parceiros definidos
pelas praticas sociais e a pertinéncia dos saberes partilhados socialmente sdo tomados como

referéncia para o ato comunicativo.
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—————— SITUACAO DE COMUNICACAO - — — — — —
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FIGURA 1 - Representagdo do dispositivo da encenacdo da linguagem
Fonte: CHARAUDEU, (2008, p.77).

1.2.2.2 O contrato de comunicacao

1.2.2.3 O problema da validagéo dos atos de linguagem

Nesta pesquisa, tomamos 0s manuais didaticos como um conjunto de textos interligados por
um proposito comunicativo comum que lhes confere uma unidade estrutural e discursiva,
unidade essa que nos permite analisa-los como elementos constituintes de um Unico discurso
de natureza heterogénea.

Entretanto, é nas situagdes dialdgicas criadas em sala de aula, a partir da relacdo de troca
travada entre os parceiros da cena enunciativa, que o manual didatico produz sentidos. Assim,
a validacao efetiva desse tipo especifico de comunicacgdo didatica esta condicionada a forma
como 0s protagonistas do ato de comunicacdo lidam com esse discurso nas diferentes
instancias de realizagéo do discurso.

O MLP, no caso especifico desse tipo de contrato didatico, configura-se como regulador do
processo de ensino-aprendizagem e do trabalho do professor, embora os documentos oficiais
definam como sendo sua fungdo atuar como mediador das a¢Oes empreendidas em sala de

aula entre os saberes didatizados em sua programacdo didatica, o conhecimento prévio do
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professor e o aluno/aprendiz. Assim, a validacdo desse discurso esta condicionada ao
reconhecimento da legitimidade'® e credibilidade’” do manual didético nas situagdes de
interlocucéo, ou seja, no momento em que é efetivamente utilizado pelos parceiros na sala de

aula.

Para Emediato (2008, p. 87), a validacao das praticas discursivas pode ser realizada de duas
formas. A primeira, a validacdo pressuposta, diz respeito a uma pré-validacdo, ou seja, €
realizada pelos sujeitos da instancia de producdo do discurso em conformidade com as
imagens construidas pelos membros de um dado grupo social (sujeitos interpretantes) a
respeito de um objeto. Trata-se de uma aposta sobre o que seria objeto de concordancia,

pertinéncia ou conivéncia entre os membros de um dado grupo social.

O segundo tipo de validacdo, a validacdo efetiva, por outro lado, somente pode ser
identificada por meio de um trabalho de campo junto aos sujeitos interpretantes do discurso
responsaveis por conferir ou ndo legitimidade a um dado discurso. Para que os MLP possam
ser efetivamente utilizados nas escolas publicas, é preciso que sejam realizados esses dois
tipos de validacdo. A validacdo pressuposta é feita por meio da avaliagio do PNLEM,
programa responsavel por atestar a qualidade dos manuais didaticos utilizados no ensino
médio das escolas publicas. Entretanto, é nas situacdes de interlocucdo travadas entre o
professor e 0 aluno em sala de aula que a validacéo efetiva desse discurso € realizada, uma
vez que estd sujeita a discordancia, concordancia e conivéncia desses parceiros sobre o
discurso em questdo. Em termos da consecucdo dos objetivos de aprendizagem, um nivel
importante da validacdo efetiva estd relacionado com aspectos da aprendizagem e da
motivagdo para aprender do aluno a partir da programacao didatico-metodoldgica constante

nos manuais.

16 para Charaudeau (1996, p. 26), a legitimidade de um ato comunicativo esta relacionada ao reconhecimento do
direito a palavra do EUe que deve obedecer a trés condicdes que fundamentam esse direito: o reconhecimento
do Saber( identificacdo dos discursos construidos por consensos que permitem a cada um dos interlocutores
assumir um posicionamento, ou seja, proceder a uma operacdo de validagdo sem que o discurso de verdades e
crencas seja entendido como verdadeiro ou falso), o reconhecimento do Poder (definido na inter-relacdo entre a
identidade psicossocial do sujeito e seu comportamento como ser linguageiro) e o reconhecimento do Saber
fazer (ligado a credibilidade, isto é, a avaliacdo do sujeito quanto ao procedimento de saber relacionar os dois
espacos da significagdo que, por sua vez, definira a competéncia como sujeito portador de um projeto de fala).

1" A credibilidade, por sua vez, diz respeito ao reconhecimento da competéncia do sujeito falante em executar
seu projeto de fala, sem o qual, mesmo tendo reconhecido sua legitimidade, seja ela alcancada pelo
reconhecimento do saber ou pelo reconhecimento do saber-fazer, néo tera seu direito a palavra reconhecido de
fato.
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Portanto, consideramos que 0s mecanismos e os procedimentos de analise devem ser distintos
quando se tratar das instancias de producéo e das de recepcéo dos discursos que, no caso do
discurso didatico, correspondem, respectivamente, aos niveis da programacdo pré-
pedagobgica, (programacdo didatico-metodolégica) e da acdo efetiva de ensino. Em nosso
corpus, cujo canal de transmissdo € a escrita, enfatizaremos a forma como o sujeito falante
elabora seu projeto de fala em funcdo da definicdo dos temas (saberes) de ensino, de suas
formas de didatizacdo e da relacdo destes com 0s objetivos do ensino constantes na

programacao pré-pedagogica (documentos institucionais).

Conforme assinala Charaudeau (2006, p.26), a tematizacdo de um dado discurso esta
diretamente relacionada a seu propdsito comunicativo, na medida em que é definida, de
antemao, pelo dispositivo de toda situacdo de comunicagdo a partir da selecdo de um campo
tematico que atua como uma espécie de macrotema, responsavel por determinar as restricdes
do proposito comunicativo em questao.
Cada sociedade determina os objetos de conhecimento, classifica-os de certa
maneira em dominios de experiéncia, atribui-lhes valores. Isso se faz mediante a
atividade de linguagem que tematiza esses objetos e esses dominios, problematiza a
maneira como se deve considera-los, precisa o posicionamento daquele que fala:

dizer do que se trata, qual questdo se coloca e eventualmente o que responder.
(CHARAUDEAU, 2006, p. 26)

Dessa forma, a tematizacdo é realizada em funcéo dos rituais linguageiros instaurados em
cada dominio social que, por sua vez, pressupde uma forma especifica de tratamento de seu
conteddo em funcao do posicionamento assumido pelo sujeito falante, ou seja, de sua forma

de apresentar cada tema especifico.

A problematizagéo, por outro lado, corresponde a uma atitude responsiva em relagdo ao ato
de tematizar, na medida em que atua como elemento complementar de producéo do sentido,
ja que insere o tema de ensino em um certo quadro de questionamento, em uma certa
perspectiva. Em um manual didatico, um tipo de questdo aplicada a um tema, é uma forma de
problematizacdo desse tema. Para Charaudeau (1999, p. 6-7), a problematizacéo consiste em

uma atividade cognitiva'® que corresponde a um fazer-saber, que implica um quadro de

'8 Na perspectiva cognitiva, a atividade de problematizar, juntamente com as atividades de elucidar e provar
determina as condi¢des enunciativas de base que fazem com que um discurso seja reconhecido como
argumentativo. Assim, num quadro de questionamento, tais elementos permitem validar ou ndo um objeto em
funcdo dos pontos de vista apresentados pelos locutores em uma dada situacao de troca comunicativa.
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questionamento que coloca em situacdo de oposicdo duas assercfes. Assim, sempre que um
interlocutor emite uma resposta a um dado enunciado proferido por um locutor, refletindo
sobre as causas e conseqliéncias que colocam esses enunciados em situacao de oposicéo, diz-

se que foi efetuada uma atividade de problematizacéo.

Esse quadro de questionamento pode incidir tanto sobre o enunciado quanto sobre a
enunciacdo em si. Ele atua sobre o enunciado quando obriga o interlocutor a interrogar-se
sobre as condicGes de producdo do enunciado, questionando-se a respeito das seguintes
questBes — por que isso ocorre, como isso é possivel, 0 que isso produzira, etc. Atuando sobre
a enunciagdo, o interlocutor devera interrogar-se sobre aquilo que autoriza o locutor a
enunciar tais assercdes e sobre os elementos que autorizam o locutor a implicar o0 outro como
seu locutor, ao responder, respectivamente, as questdes — Por que vocé disse isso? e/ou

Porque vocé disse isso a mim?

Emediato, apoiando-se em Meyer (1986 apud EMEDIATO, 2007, p. 7), sustenta que o
préprio ato de formulagdo de uma questdo corresponde a uma orientacdo sobre a direcdo da
resposta que elucidard o problema. Dessa forma, as atividades e os roteiros de estudo de
manuais didaticos explicitam ou implicitam um quadro de problematizacdo para trabalhar as
questdes educacionais subjacentes nos MLP. O mesmo deve ocorrer no nivel da selecdo dos
universos tematicos, que também se encontram vinculados a um quadro de questionamento
(problematizacéo) proprio ao dominio educativo. Meyer, citado por Emediato, afirma que:
Formular uma questdo é ja uma maneira de responder ao problema que ela exprime,
assim como falar sobre qualquer coisa ja é responder a questdo de que se trata.
Ocorre que, em uma situacao natural, a resposta nao é tdo problematolégica quanto a
pergunta. Em um primeiro momento, ela se refere explicitamente a um problema e,

em um segundo momento ele ndo remete mais ao problema inicial, ela segue
problematizando além da solugéo ja contida na questdo. (EMEDIATO, 2007, p. 8)

Em Emediato, (2007, p.8), encontramos trés tipos de problematizacdo que remetem a trés
tipos de categorizacdo de perguntas bastante comuns em manuais de LP, a saber:

1. Problematizacdo especular: perguntas voltadas para a identificacdo por parte do
destinatario (aluno figurado), de um reconhecimento ou continuidade identitaria
daquilo que foi inicialmente suposto pelo enunciador didatico. Tal aspecto evidencia
um desejo de aproximacao entre 0s parceiros da troca comunicativa, apontando que a
pertinéncia ou ndo dessa relacdo de troca é pressuposta pela instancia de producéo,

mesmo que ela néo se realize em situagdes concretas. Nesse tipo de problematizacéo,
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geralmente sustentada por tematicas psicoldgicas (0 medo, 0 namoro, a adolescéncia, a
timidez etc.), o enunciador didatico assume um papel discursivo de psicologo que
conversa com o destinatario-aluno sobre seus problemas. (o que vocé acha do namoro?
Como tem tratado o problema da timidez?)

2. Problematizacdo validante: perguntas que imp&em uma pressuposi¢do contida no
enunciado da questdo e, nesse caso especifico, supdem que o destinatario reconhece e
valida as condicdes de verdade do conteudo pressuposto. (Por que é importante saber
gue os outros precisam de vocé e de seu trabalho? — Pressupostos: 0s outros precisam
de vocé e de seu trabalho; € importante saber isso.).

3. Problematizacdo normativa: perguntas que orientam para respostas do tipo SIM ou
NAO e que, portanto, sdo indicadoras do principio de desejabilidade social em que, de

fato, ndo ha escolha. (\Vocé acha certo jogar o lixo na rua?)

Aplicando essa reflexdo sobre a tematizacdo-problematizacdo ao discurso didatico,
percebemos que as diretrizes tanto dos PCN quanto do CBC, no caso de Minas Gerais, e do
PNLEM sdo definidoras do macrotema dos programas e objetivos pedagdgicos que integram
o manual didatico, tendo em vista que a ndo observancia dessas diretrizes pode acarretar a ndo
aceitacdo do manual no mercado editorial e/ou dificultar sua escolha e utilizacdo nas escolas.
Por outro lado, a programacéo didatico-metodoldgica dos manuais indica formas particulares
de problematizacdo dos temas educacionais em resposta as diretrizes gerais da educagdo
nacional e em funcdo, sobretudo, de uma dada visdo de mundo (imaginario sociodiscursivo)

sobre 0s processos educativos.

A partir do delineamento dessa abordagem, faremos um levantamento dos temas presentes em
cada manual, para, em seguida, realizar a analise das formas de tematizac@o- problematizacao
dos roteiros de atividades, tendo em vista a selecdo dos saberes de conhecimento
considerados pertinentes para o ensino-aprendizagem da lingua materna. Para proceder a essa
analise, sentimos necessidade de criar tipologias de perguntas relacionadas a andlise dos
exercicios e roteiros de atividades para, a partir dessa categorizacdo, compreender melhor

seus modos de didatizacao.
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CAPITULO 2
ANALISE DO DISCURSO E ENSINO

2.1 A comunicacéo didatica segundo Galatanu

Na perspectiva de Galatanu (1996, p. 1), a educacdo é frequentemente definida, seja pelos
analistas do discurso ou, em uma perspectiva mais largamente transdisciplinar, pelos analistas
das préticas de formagdo, como um espaco de pratica social explicitamente orientado para a
transmissdo dos saberes. Como exercicio de uma pratica social, a educacdo exerce duas
fungdes dominantes: a de realizar a comunicagdo dos saberes e dos discursos, bem como a
transmissdo de conhecimentos. Assim, 0s saberes séo o ponto de partida e de chegada de uma
comunicacao que € especifica das situacdes de ensino e/ ou de formacéo, as quais sofreram
transformacdes que produziram inadequadamente o termo transmissao, no sentido corrente da

palavra.

Assumindo a perspectiva da pragmatica linguistica integrada, Galatanu (1996) propde uma
reflexdo sobre as relacGes existentes entre a comunicacdo didatica, o status e as
transformacgdes dos saberes que sdo convocados ou mobilizados por meio das atividades
discursivas colocadas em pratica no campo educativo. Em primeiro lugar, a autora postula ser
esse um terreno privilegiado para estudar as manifestagcdes concretas, discursivas, da funcéo
metalinguistica da linguagem, por meio das reformulacbes, defini¢bes, explicacbes das
palavras e das frases. Além disso, a comunicacdo didatica privilegia a formulacéo dos saberes
sobre a linguagem e a producdo de saberes da acdo linguageira. Em segundo lugar, ela
constitui-se como lugar privilegiado de socializacdo para a aprendizagem de praticas

ritualizadas, condutas de interacGes e de atos de linguagem em sua funcéo fatica.
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Por fim, a comunicacgao didatica também é importante por ser um espaco social de influéncia,
no qual as mudancas estao ligadas ao poder do saber exercido explicitamente e as estratégias
de seducdo, que reaproximam o ato de ensino do ato artistico (a representacdo teatral), dos
atos do discurso politico, do discurso mididtico e do discurso publicitario. Para Galatanu
(1996, p. 3), a comunicacdo didatica, portanto, compreende:

(...) I’ensemble des échanges, verbaux et non-verbaux, qui ont lieu en situation
d’enseignement et /ou de formation, visant explicitement I’appropriation des savoirs
et, dans beaucoup de cas, explicitement aussi, I’acquisition de compétences (par
exemple, dans le cas de I’apprentissage des langues étrangéres ol la compétence de
communication est explicitement visée) (GALATANU, 1996, p. 3).%°

A comunicagdo didatica € um conceito que envolve uma dupla dimensdo: a primeira diz
respeito as especificidades da comunicacdo nos meios escolares, enquanto a segunda esta
ligada as transformacdes de saberes convocados e/ou mobilizados pelas préticas discursivas
do grupo ao qual o individuo pertence. Essa analise se situa em dois niveis: no nivel dos

conteddos de ensino e no nivel de acao do ensino.

Au premier niveau, elle portera sur la programmation pré-pedagogique (qui précede
les actes de la communication didactique) des contenus, sur les transformations que
subissent les savoirs “savants”, issus de la recherche scientifique et technologique,
au tour de cette programmation, mais aussi et surtout sur les transformations que
subissent les savoirs dans la communication didactique, a travers les discours qui s’y
construisent: de  définition, d’exposition (descritifs et explicatifs), et
d’argumentation. Au niveau de I’acte d’enseignement, la réflexion portera sur les
savoirs professionnels, tout particuliérement sur les savoirs d’action, produits et /ou
mobilisés par les acteurs qui y sont impliqués, notamment dans des activités
d’explicitation, de reformulation, de re-définition des savoirs enseignés.
(GALATANU, 1996, p.2) ®

19 GALATANU (1996, p. 3). O conjunto dos intercambios educacionais, verbais e ndo-verbais, que se realizam
no ambito da situacdo de ensino e/ ou de formacédo, visando explicitamente & apropriacdo dos saberes e, em
muitos casos, explicitamente também, a aquisi¢cdo de competéncias (por exemplo, no caso da aprendizagem de
linguas estrangeiras e habilidades de comunicacéo é explicitamente referida) (traducdo nossa).

2% No primeiro nivel, que ird incidir sobre a programacéo pré-pedagogica (que precede os atos da comunicacao
didatica) dos contetdos, sobre as transformagdes subjacentes aos saberes ‘cientificos’, a partir da investigagao
cientifica e tecnoldgica, sobre toda essa programagdo, mas sobretudo sobre as transformagdes subjacentes aos
saberes na comunicacdo didatica, através dos discursos que sdo construidos: de definicdo, de exposicao
(descricdo e explicagdo). E de argumentacdo. No nivel do ato de ensino, a reflexdo incidird sobre os saberes
profissionais, todos, particularmente sobre os saberes de acdo, produzidos e/ou mobilizados pelos atores que
estdo implicados, notadamente nas atividades de explicacdo, de reformulagdo, de redefinicdo dos saberes
ensinados. (GALATANU, 1996, p.2, tradugdo nossa)
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Em nosso trabalho, faremos consideracbes a respeito dos dois niveis acima descritos.
Entretanto, nosso objeto de analise abrangerd as acgdes e as estratégias organizadas e
propostas no dominio da programacdo pré-pedagodgica (documentos institucionais) e seu
desenvolvimento na programacdo didatico-metodolégica (manuais). Pretende-se refletir
sobre: (i) as orientacfes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e do Curriculo Basico
Comum (CBC) de Lingua Portuguesa; (ii) as definicbes dos MLP das competéncias,
habilidades e objetivos do ensino da disciplina, bem como sua concretizacdo na forma de

atividades e selecdo de temas.

Como salienta Galatanu (Ibidem, p. 3), embora no campo da pratica de ensino falemos
frequentemente de comunicacdo pedagogica como o conjunto das mudancgas em situacdo de
ensino ou aprendizagem, é necessario distingui-la daquilo que, no interior desse conjunto,
define a comunicacdo didatica como a parte especifica que lida diretamente com “as
mudangas que visam explicitamente a transmissdo, a compreensdo e a apropriacdo dos
saberes, digamos, todas as transformacfes que concernem diretamente ao ato de ensino”.
Todas as demais transformagfes desse campo sdo denominadas de comunicagao

periodidatica.

Nesse sentido, a autora considera relevante distinguir a programacdo pré-pedagogica da
comunicacdo didatica. A primeira recobre todo o trabalho pré-pedagdgico e notadamente a
programacao didatica (elaboracdo dos contetdos de ensino) e a programacao metodoldgica
(elaboragdo dos métodos, estratégias, procedimentos e modos de realizacdo da acdo de
ensino). Ja a comunicacdo didatica e os discursos que sdo produzidos em seu dominio estdo
inseridos no quadro de uma pragmalinguistica, sendo, portanto, definidos por suas condi¢des
de producdo, pelas condi¢Bes contratuais da forma de realizacdo dessas praticas e, em
primeiro lugar, pelo contrato de comunicacdo didatica, juntamente com a totalidade dos
elementos que determinam a especificidade da situacdo de comunicacdo (aula, conferéncia,

palestra, seminario, mesa-redonda).

Quanto aos saberes que compdem a programacao didatica, eles correspondem aos saberes
cientificos oriundos da pesquisa cientifica e se valem de saberes descritivos, explicativos ou
tedricos. Antes mesmo de atuarem na comunicacao didatica, eles sdo submetidos a uma série
de transformacBes decorrentes das pesquisas sobre as disciplinas didaticas, nas quais se

realizam variadas operacOes de selecdo, de organizacdo e de reformulacdo dos saberes em
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funcdo do publico alvo, dos objetivos nacionais, institucionais e pedagogicos, da dimenséo

sociocultural e espaco-temporal do ensino.

A titulo de exemplificacdo, Galatanu (Ibidem, p.4) cita o fato de que o sistema lexical e a
gramatica de uma lingua ndo constituem mais, de acordo com as pesquisas cientificas
contemporaneas (de modo consensual) o objeto de ensino dessa lingua que, conforme
sabemos, ainda predomina na pratica de ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.

Nesse processo, em uma primeira etapa, 0s saberes sdo submetidos a essas operacgdes de
selecdo, segundo os critérios acima relacionados. O produto dessas opera¢Ges corresponde aos
saberes de referéncia de ensino, os quais sao inseridos em um sistema de saberes regido por
uma légica didatica, computando o nivel sociocultural, a idade, a imagem do publico

potencial e os objetos da acdo de ensino.

Nesse sentido, os saberes curriculares sdo vistos como o resultado dessas operagdes, por
levarem suas transformacdes ao nivel mesmo de sua enunciagdo. Por outro lado, eles também
sdo submetidos as novas operagfes enunciativas de reformulagédo, em funcdo de um publico
real visado, quando se trata da elaboracdo de manuais, de métodos de ensino (conjunto de

manuais, cassetes ou audio, filmes, etc.) de cursos de preparacdo para os professores.

Essas operacgdes sdo designadas por Galatanu (Ibidem, p.5) de didatizac&o dos saberes e seus
resultados de saberes didatizados. Estes, por sua vez, devem submeter-se as operacGes de
enunciacao, as quais ndo sao jamais totalmente previsiveis e programaveis, qualquer que seja

a aproximacao com a programacao metodologica.

Ao pesquisar a comunicagao didatica no ensino de linguas estrangeiras, a autora aponta que
as praticas discursivas desse dominio sdo reagrupadas em fungédo da existéncia de trés classes
de atividades tomadas em relacdo ao contetdo de ensino, ou seja, aos saberes didatizados.

Tais préticas ficam assim dispostas:
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1. As atividades ou praticas de explicacdo dos conteudos ou saberes que correspondem
as atividades de definicéo, descricao, explicacdo, argumentacao.

2. As atividades de exercicio ou manipulacdo® dos contetidos ou saberes, as quais
podem ser: (i) de utilizacdo restitutiva (repeticdo mecanizada, como no caso da
recitacdo da tabua de multiplicacdo ou de certos exercicios gramaticais estruturais);
(ii) de aplicacao dos saberes em situacGes novas e (iii) de manipulacdo dos saberes nas
atividades criadas.

3. As atividades de mudanca e intercAmbio educacional que atuam sobre os contetidos ou

saberes de ensino.

Na primeira classe de atividades, a autora estuda a transformacdo dos saberes cientificos
(descritivos, explicativos e tedricos) em saberes ensinados, transformacao essa que mobiliza e
produz os saberes de acéo dos professores. Na segunda, reflete sobre a transformacéo dos
saberes tedricos em saberes operativos, que regem as atividades cognitivas; enquanto na
terceira, analisa a articulacdo dos sistemas de representacdo dos aprendizes com o0s sistemas

de saberes ensinados.

Seguindo a mesma perspectiva tedrico-metodoldégica, nossas analises terdo como alvo
principal as transformacdes operadas nos niveis das praticas de manipulacdo dos saberes por
intermédio da analise dos roteiros de atividades e exercicios dos MLP, bem como das
mudangas efetuadas pelos intercambios educacionais realizados em funcdo do processo de
didatizacdo dos conteddos de ensino. A esses principios, serdo incorporados elementos de

uma analise semiolinguistica dos discursos desses manuais, conforme detalharemos adiante.

2! Galatanu (1996) refere-se ao ato de manipular como sindnimo de maneira ou ato de exercer.
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2.2 Abordagem semiolinguistica do discurso didatico

2.2.1. As condigdes de producao do livro didatico

Charaudeau (2006, p. 53), dedicando-se a analise das condicbes de producdo do discurso
politico, delimita as restricGes de seu dispositivo que funciona como o fiador do contrato de
comunicacgdo. O autor vale-se do sentido juridico dado ao termo dispositivo e de seu emprego
nas midias que vai ao encontro de duas acepcdes: de um lado, refere-se a organizacdo dos
componentes de um mecanismo e sua disposi¢do e, de outro, a organizagdo conceitual das

atividades humanas.

Nesse cenario, constrdi-se o contrato de comunicacdo que, segundo Charaudeau, é
estruturado por um dispositivo conceitual de interacdo que organiza as trocas linguageiras de
acordo com os lugares ocupados pelos parceiros, sua identidade e as relagdes estabelecidas
em funcdo de uma dada finalidade. Dessa forma, esse dispositivo funciona como o fiador do
contrato de comunicacdo ao regular as significacbes do campo discursivo. Para isso, cada
dispositivo analisa o papel desempenhado pelos parceiros do contrato, os quais sdo definidos

ndo como pessoas de carne e 0sso, mas sim como representantes de entidades humanas.

E preciso considerar, em cada dispositivo, a natureza de suas instancias que se definem por
meio de seus atributos identitarios e apontam a finalidade comunicacional do contrato. Assim,
cada dispositivo tem como componentes:
I. a situacdo de comunicacdo, instancia definidora dos parceiros da troca linguageira e
das condicGes sobre as quais se assenta o contrato de comunicacao;

Il. os modos de organizacdo do discurso (MOD), principios organizadores da matéria
linglistica, dependentes da finalidade comunicativa do sujeito falante, que podem ser
agrupados em quatro modos — Enunciativo, Descritivo, Narrativo e Argumentativo;

I11. a lingua, material verbal organizado em categorias linguisticas, dotado de forma e
sentido;
IV. o texto, produto do ato de comunicagao resultante das escolhas efetuadas pelo sujeito

falante em funcéo das restricOes da situacéo.
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Fazendo alusdo direta a esse trabalho de conceituacdo proposto por Charaudeau (2006),
tentaremos expor aqui, 0 que, para nds, define o dispositivo fiador do contrato
comunicacional do discurso didatico, levando em conta que, assim como nhos demais
dominios sociais, esse discurso sofre influéncia de outras organizagdes e entidades sociais.
Logo, embora ndo seja esse 0 objetivo principal deste trabalho, achamos importante
considerar os efeitos do mercado editorial, na medida em que participa do dispositivo do
discurso didatico como a instancia que disponibiliza ao Estado, mediante compra, os materiais
para serem utilizados por grande parte do alunado brasileiro nas instituicdes publicas de
ensino do pais.

Todavia, para que as editoras possam participar desse dispositivo, primeiramente elas devem
preencher uma série de pré-requisitos definidos pela programacéo pré-pedagogica. De acordo
com a legislacdo brasileira, sem a aprovacdo do Programa Nacional do Livro Didéatico
(PNLD), ndo € possivel fazer circular qualquer material, ao menos no que diz respeito ao

espaco publico.

Em primeiro lugar, conforme ressaltamos anteriormente, a instdncia da programacao pré-
pedagdgica configura-se como gestora e financiadora dos recursos publicos destinados a esse
fim. Além disso, suas acbes também estdo condicionadas a uma série de fatores que
determinam a aplicacdo desses recursos em contextos especificos, como é o caso da

obrigatoriedade da oferta do ensino de responsabilidade dos municipios, estados e Uni&o.

Por outro lado, o mercado editorial também possui uma logica mercadoldgica propria. As
editoras, por um lado, sdo empresas comprometidas com um circuito econémico marcado pela
competitividade, no qual a obtencdo do lucro é o alvo principal, e por outro, configuram-se
como entidades socioculturais que contribuem para a reproducéo e perpetuacdo do saber por

intermédio do livro impresso.

Além disso, tendo em vista que a producdo de manuais didaticos assume proporcdes
gigantescas no Brasil, os 6rgdos que compdem a programacao pré-pedagogica — Ministério
da Educacdo (MEC), Secretarias Estaduais de Educacdo (SEE), Secretarias Municipais de
Educacgdo (SME), dentre outros, sdo responsaveis pela compra de mais da metade da producéo

das editoras, o que faz delas suas aliadas. Assim, cada vez mais, 0 processo de editoracao esta
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condicionado ao modelo de ensino adotado pelo Estado, caso contrario, corre-se o risco de

perder terreno no mercado comercial.

Em contrapartida, nesse dispositivo também participam membros e instituicdes da sociedade
civil ligados, direta ou indiretamente, com as escolas, comprometidos com a educacédo, tais
como, associacdes de bairros, de pais e alunos, grémios estudantis, colegiado, etc., além das
equipes de pesquisadores de todo o pais que estudam a problematica do manual didatico e de

outras dimensdes ligadas ao campo educativo.

Embora os pesquisadores especializados nessa tematica, a nosso ver, sejam 0S mais
qualificados para a realizacdo dos programas de distribuicdo e uso do manual didatico,
qguando eles estdo envolvidos nesse processo, estdo subordinados ao poder institucional
conferido aos 6rgéos estatais. Nesse sentido, a participacdo de tais pesquisadores, por estarem
ligados ao Estado por um contratado de natureza comercial, fica restrita, na maior parte das
vezes, a emissdo de pareceres técnicos sobre os projetos e programas ja em andamento.
Assim, esses agentes devem elaborar propostas em consonancia com o0s objetivos previamente

afixados por esses 6rgdos, caso contrario, sdo descartados pelos mesmos.

Por outro lado, fato interessante é que, como assinalam Freitag et al (1993, p. 21-22), embora
varios pesquisadores tenham reagido a essa politica do livro didatico apontando as falhas
desse sistema gerenciado pelo Estado ao longo das décadas, as quais ainda persistem na
atualidade, ndo ha nenhuma instituicao social — como a igreja, as editoras, as universidades, as
associacOes cientificas e os sindicatos, etc. — que tenha revelado forca suficiente para

influenciar ou mesmo intervir na politica estatal do livro didético.

Embora alguns avancos tenham sido alcancados, como a consultoria realizada por
especialistas da educacdo na implantacdo da legislacdo educacional, o Estado é quem ainda
continua “dando as cartas” quando o assunto € educacéo, ficando o papel da sociedade civil

limitado, na maior parte das vezes, a criticas e reivindicagdes pouco expressivas.

50



51

Entretanto, se formos analisar o dispositivo de comunicacédo de forma a integrar o processo de
producdo e utilizacdo de livros didaticos, teriamos que considerar um campo de relacdes
sociais ainda mais complexo, envolvendo as instancias publicas reguladoras da educacdo, o
campo de especialistas e conselheiros que atuam na programacao pré-pedagdgica, 0s agentes
editoriais, os avaliadores oficiais de livros didaticos e os demais agentes educacionais que
fazem circular e aplicar os livros e sua programacdo, como as secretarias estaduais e
municipais de educacao, as escolas, 0s professores e 0s alunos. O esquema abaixo propde uma

descricdo provavel desse dispositivo:

(MEC l » SEE, SME)
N

Manuais didaticos

Instancia Avaliadora Instancia Produtora
(PNLEM) Escolas (editoras, autores)

SN

Professores — > Alunos

FIGURA 2 - Instancias reguladoras oficiais da programacao pré-pedagdgica.

Esse quadro mostra que uma andlise do circuito externo da linguagem, tal como propde
Charaudeau, ndo poderia se limitar aos parceiros (sujeitos comunicantes) representados
unicamente pelos autores do manual (instancia de producdo) e pelos alunos (instancia de
recepcdo). Mesmo se incluirmos nesse quadro os professores, j& que 0s manuais s&o
preparados para serem aplicados por eles, o quadro ainda ndo representaria a complexidade do
espaco situacional em que diferentes atores, representando diferentes papéis sociais,

interagem influenciando as condi¢des de producao do manual didatico.
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2.2.2 O contrato de comunicacao didatico

A sala de aula é o lugar onde os atores participam diretamente do ato enunciativo como seres
de fala. Responsaveis pela producdo, os participantes dessa troca comunicativa tém seu
estatuto sobredeterminado pela idealidade do discurso didatico e sua finalidade maior — fazer
com que o saber de que dispde os profissionais da educacdo (os professores), previamente
preparados para essa funcdo, seja compartilhado com os alunos que ingressam na escola em

busca desse conhecimento.

Para Charaudeau (1993b, p. 127), o contrato didatico ndo deve ser confundido com o
contrato de comunicacdo?® em situacdo de sala de aula. O primeiro corresponde a toda
situagdo com a finalidade de transmissdo de saberes e varia conforme a especificidade da
situacdo discursiva e da forma como sdo implicados os diferentes parceiros. Por exemplo, 0
contrato didatico sera diferenciado na medida em que se tratar da analise de um manual

didatico, de uma conferéncia ou de um trabalho de vulgarizagdo cientifica (Ibidem, p. 121).

Ao definir os pressupostos metodologicos de uma problematica semiolinguistica do texto e do
discurso, Charaudeau (2005, p.24) faz a distingdo entre dois tipos de textos: monoldgicos e
dialdgicos. Essa distingdo encontra-se baseada nos conceitos de situacdo de comunicacéo e
texto. Para o autor, a situacdo de comunicacdo é definidora da funcdo e da finalidade
comunicativas do ato de linguagem e pode ser de dois tipos: situacao interlocutiva, na qual os
parceiros estdo fisicamente em presenca um do outro, ligados por “um contrato de troca
imediata”; e a situagcdo monolocutiva, em que 0s parceiros, presentes ou ndo, estdo ligados por

um contrato de troca postergada.

E, portanto, no momento em que o manual didatico é utilizado em sala de aula, que adquire
sentidos, tendo em vista que se configura como suporte e principal elemento mediador da

pratica estabelecida entre professor e aluno nesse espaco de interlocucdo. Dessa forma, a

22 Charaudeau (2008, p. 60) define o contrato de comunicagao como ritual linguageiro constituido pelo “conjunto
das restricdes que codificam as préaticas sociolinguageiras, lembrando que tais restrigdes resultam das condicGes
de producéo e de interpretacdo (Circunstancias de Discurso) do ato de linguagem” e fornece “um estatuto
sociolinguageiro aos diferentes sujeitos da linguagem”.
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significacdo dada ao manual didatico e a seus mecanismos de didatizagdo dos saberes e
atribuicdo de sentidos depende da forma como € estabelecido o contrato de comunicacéo em
sala de aula o qual, por sua vez, é definido em funcédo da identidade dos parceiros da troca, da
finalidade e dos papéis que Ihe sdo atribuidos. A tomada de consciéncia dessas relacfes pelos
participantes é, para Charaudeau, uma das condi¢fes de base que permitem que 0S mesmos
calculem as margens de manobras que lhes garantirdo o direito a palavra e o poder de

influéncia sobre o outro.

2.2.3 Papéis desempenhados pelo professor

Conforme Charaudeau (1993b, p.128), as funcdes atribuidas ao professor, marcadas por seu
estatuto sécio-profissional, colocam-no em relacdo de dependéncia da instituicdo de ensino,
seja ela publica ou privada, por estar preso a ela por lagos de empregabilidade, tornando-o0 um
representante da mesma. Além disso, o professor € definido como aquele que detém a
“competéncia de saber” e a “competéncia de saber-fazer”, definidas em consonancia com a

finalidade do contrato. Também cabe ao professor desempenhar uma tripla finalidade:

- ensinar, que corresponde a atividade de transmissdo de conhecimentos (seja por meio
da difusdo de objetos de crencas ou pelo desenvolvimento de saberes de uma dada
disciplina) em uma relacdo triangular — professor - disciplina de referéncia - aluno,
para que o aprendiz passe do estado de “ndo-saber” para o “estado de conhecimento”.
Ao professor cabe o papel de mediador entre os saberes pré-estabelecidos com valor
de verdade e as representacdes de que o conhecimento desses tratard beneficios aos
alunos. O professor atua, portanto, como um ‘“guia” no processo de ensino-

aprendizagem entre os saberes e o aluno;

- avaliar o grau de conformidade dos saberes dos alunos em relacdo aos saberes
ensinados e a progressdo do processo de passagem do desconhecimento a obtencdo do
saber pelo aluno, por meio da atribuigcéo de notas e/ou conceitos apreciativos;

- captar os obstaculos que dificultam o processo de ensino-aprendizagem que advém
seja de uma ndo valorizagdo desses saberes pelo aluno, seja de uma inaptiddo ou

dificuldade individual decorrentes de fatores intelectuais ou psicoldgicos que o
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destoam dos demais aprendizes. Além disso, essa € a atividade com a qual o professor
mais se ocupa na maior parte de seus atos de fala, apesar de ndo ser necessariamente

reconhecida por todos 0s parceiros da troca comunicativa.

Sendo assim, os papéis desempenhos pelo professor correspondem a finalidade do préprio ato
de ensino (apresentar, descrever e explicar os temas abordados em sala) e a finalidade de
avaliacdo (tornar o saber justificavel por meio de sua valorizacédo e de utilizacdo de estratégias
de seducdo ou de expressdes que denotem autoridade, ironia, interpelagdes, provocacoes,
etc.). Dito de outro modo, o professor deve contribuir para gerar mudangas no comportamento
do aluno em sala de aula, por meio da utilizacdo de varias estratégias enunciativas e enuncivas
gue desenvolvam esses papéis e, portanto, essas finalidades. Essas estratégias enunciativas
correspondem, basicamente, as operacdes de modaliza¢do, conforme descritas em Emediato
(2006) e as operacBes de descricdo, narracdo e argumentacdo. Embora ndo seja objetivo
central de nossa pesquisa o estudo das estratégias de modalizagdo enunciativa, acreditamos
ser relevante destacar que elas correspondem também a um nivel de tratamento dos saberes
ensinados (como transmiti-los) e de um imaginério sociodiscursivo da educacdo voltado para
a relacdo professor-aluno e para a relagdo que o professor mantém com o saber escolar. Ndo
sendo objetivo, aqui, tratar desse assunto exaustivamente, iremos, porém, apresentar o
QUADRO 1 que descreve o estudo feito por Emediato (2006), recomendando ao leitor a sua

leitura®®:

23 EMEDIATO, Wander. Organizagdo enunciativa e modalizacdo no discurso didatico. In: LARA, Glaucia
Muniz Proenca (Org.). Lingua(gem), texto, discurso: entre a reflexdo e a préatica. Rio de Janeiro: Lucerna,
Belo Horizonte, FALE/UFMG, 2006.
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Quadro 1 — Os comportamentos enunciativos na sala de aula

ATOS LOCUTIVOS RELACOES MODALIDADES ENUNCIATIVAS
ENUNCIATIVAS Professor Aluno
Relagdo de forca + Interpelacéo -
) + Injungdo -
(Locutor/interlocutor) + Autorizagio i
ALOCUTIVO + - + Adverténcia -
A relacio + Julgamento -
¢ + Sugestdo + Sugestéo
com
. + Proposta + Proposta
o interlocutor LA
+ Proibicdo -
(Relagio de Relacéo de demanda jrslgﬁacrir;gggao : !srl)tﬁr(‘:rict)ga;:o
influéncia) (Locutor/interlocutor) Icitace licitac
+ EXxigéncia - Exigéncia
- +
Modo de saber + Constatacdo+ certeza | - Constatacdo, + divida
+ Saber + Ignorancia, - Saber
Avaliacéo + Opinido - Opinido
ELOCUTIVO + Apreciagdo - Apreciacéo
x wfism Motivagdo - Obrigacéo + Obrigacéo
A relacdo com o “dito S S
(Ponto de vista + Possibilidade - Possibilidade
situacional) * Querer - Querer
Engajamento - Promessa + Promessa
- Aceitacdo + recusa + Aceitagdo — recusa
+ desacordo + Acordo
+ Declaracédo - Declaracdo
Deciséo + Proclamacéo - Proclamagéo
DELOCUTIVO Como se impde o mundo | + Assercao - Assercao
A reIa(;aTo como Outro- Como fala o outro + Discurso relatado - Discurso relatado
erceiro
(Testemunho sobre o
mundo)

Fonte: EMEDIATO (2006, p.149)
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Esse quadro descreve os comportamentos enunciativos do professor e do aluno com base em
pesquisa empirica realizada. Esses comportamentos mostram como o professor detém a
iniciativa da maior parte dos atos enunciativos (atos alocutivos, elocutivos e delocutivos e
suas modalidades), sendo reservado ao aluno uma iniciativa bem menor. Se o0s atos alocutivos
e suas modalidades testemunham a relacdo que o professor mantém com os alunos, mais
pertinente ao nosso trabalho sdo os atos delocutivos, pois séo estes que demonstram a relagao

que o professor mantém com o proprio saber ensinado.

O quadro mostra que o professor detém a iniciativa da assercédo e do discurso relatado, o que é
esperado, ja que cabe a ele transmitir o saber. As asser¢des de evidéncia, conforme ressalta

Emediato, sdo predominantes, o que demonstra sua relacdo com o saber ensinado enquanto
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discurso de verdade, ou seja, saber de conhecimento e ndo saber de crenca. O valor de
verdade das assercOes de evidéncia s@o ainda garantidas e reforcadas pelo discurso relatado,

que funcionam, de modo dominante, como argumentos de autoridade.

Com base nesse quadro, podemos levantar a hipétese de que as assercdes de evidéncia estao
vinculadas a um imaginario sociodiscursivo da educacao que representa o saber escolar como
controlado e irrefutavel, contrariando, assim, o proprio discurso cientifico que é pautado pela
refutacdo e pela falseabilidade, pelo raciocinio hipotético. Tal contradi¢do parece presente nos
manuais didaticos, pouco propensos a relativizar o saber ensinado, a apresenta-lo como
hipdteses e a prever atividades de raciocinio l6gico e de pensamento critico em proveito da

assimilacdo de saberes de conhecimento representados como saberes de verdade.

2.2.4 Papeis desempenhados pelo aluno

Ainda segundo Charaudeau (1993b, p.128), a identidade do aluno é definida no sistema
escolar pelo estatuto de alguém ainda em formacdo que deve ser assistido pela instituicdo
como aquele que ndo detém o saber. Deve, portanto, desenvolver as competéncias visadas por
intermédio do acompanhamento do professor e da instituicdo escolar. Como alvo principal da
escola, a presenga do aluno justifica a propria existéncia da instituicdo, cabendo a ele uma
dupla finalidade:
i. aprender os saberes que tém um lugar de referéncia na sociedade, pelo dominio de
atividades e procedimentos embasados em modelos sociais;
ii. provar que é capaz de resolver corretamente 0s exercicios avaliativos e de se
comportar conforme as normas exigidas pelo sistema, além de demonstrar interesse
em receber 0s ensinamentos do professor, em resposta as estratégias de captacéo

utilizadas pelo professor, sem as quais 0 mesmo perde um pouco de sua identidade.

Nessa perspectiva, 0 manual didatico € inserido nesse contrato de comunicagdo como objeto
da troca discursiva que corresponde a uma das fontes dos “saberes” a serem ensinados,
portanto, também atua como mediador do processo de ensino-aprendizagem e regulador do
trabalho do professor, tornando-se o elo entre o conhecimento prévio do professor, o saber em

si e 0 aluno/aprendiz.
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2.2.5. O livro didatico: suporte ou género?

Antes de apresentar as justificativas de composicdo do corpus e a descricdo dos
procedimentos metodoldgicos da pesquisa, pensamos ser necessario explicitar nossa
concepcao de manual didatico. Apoiando-nos na distincdo terminoldgica empregada pelo

catdlogo do PNLEM/2006 entre compéndio e manual *

e compartilhando a posicdo de
Batista, tomamos o manual didatico como “livro ou impresso empregado pela escola, para o
desenvolvimento de um processo de ensino ou de formacdo” (apud BATISTA, 2002, p. 564;

LARA, 2006, p.32).

Conforme Lara (2006, p.32) Batista afirma que as gramaticas escolares e pedagdgicas, em
geral organizadas em forma de antologias, eram originalmente concebidas e empregadas pela
escola como manuais didaticos. Entretanto, apds o advento dos livros modernos de lingua
materna, nas décadas de 1960 e 1970, tais coletaneas passaram a funcionar como obras de

referéncia para o ensino, utilizadas como complemento no processo de ensino-aprendizagem.

Ainda segundo Lara (2006, p. 31), os livros didaticos, ao lado dos documentos oficiais da
acdo escolar (decretos, leis, programas, etc.), sdo objetos privilegiados de investigacdo por
refletirem as diretrizes em vigor numa dada sociedade, em um dado periodo; e,
principalmente, concordando com Neves e Barros (apud NEVES, M. H.; BARROS, D. L. P.,
2005; Ibidem, p.32), por permitirem avaliar a constru¢cdo de uma memdria que, ao longo do
tempo, compde a identidade do individuo, do grupo e da nacdo. Soares (1996, apud LARA,
Op. cit.) também aponta que, do ponto de vista sécio-histérico, os manuais didaticos:

Convertem-se em fonte privilegiada para uma historia do ensino e das disciplinas
escolares, permitindo identificar ou recuperar saberes e competéncias considerados
formadores, em determinado momento, das novas geracdes; tendéncias
metodolégicas que regulam o ensino e a aprendizagem desses saberes em cada
momento; enfim, a politica cultural e social que impde, numa dada época, uma certa
escolarizagdo do conhecimento, da ciéncia, das praticas culturais." (apud SOARES,
1996 apud LARA, 2006, Op. cit.).

? Segundo o GLD, enquanto o compéndio expde de forma sistemética todos os contetidos curriculares da
disciplina, considerados mais relevantes, deixando a cargo do professor a decisdo sobre a selecdo e a ordenacéo
dos contetldos ministrados em cada série e a cada aula, podendo propor ou ndo exercicios e atividades; o manual
apresenta um roteiro de atividades de ensino-aprendizagem, concebido e organizado a partir de uma dada préatica
docente, o que explica a presenga constante de exercicios e atividades quase sempre ordenados por série.
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A nosso ver, essas concepcdes de manual didatico acima arroladas estdo associadas mais
propriamente ao conceito de suporte, enquanto parte integrante do dispositivo de
comunicacao, do que a definicdo de género. Para nos, tal defini¢do apresenta dificuldades se a
associamos a nocdo de acdo comunicativa institucionalizada como uma pratica discursiva
vinculada a um dominio de praticas sociais. A perspectiva que orienta nosso projeto de
pesquisa envolve uma definicdo do género ndo como um tipo de texto especifico, podendo ser
classificado a partir de suas caracteristicas apenas formais e semanticas, mas como o produto
de uma interagcdo complexa entre as condigdes de producédo dos textos e das variantes textuais
e as competéncias que estariam na base da produgéo dos discursos sociais.

Na perspectiva de Emediato (2003), um texto, antes de ser uma construcdo linglistica, seria
uma construcdo social tipificada pela experiéncia comunicacional dos agentes®. Uma tal
perspectiva pressupde, pois, que o género, antes de ser um tipo textual, configura-se como um
tipo situacional. A situacdo de comunicacdo na qual os textos sdo produzidos, incluindo a
identidade dos parceiros envolvidos na relacdo comunicativa, a finalidade do ato de
comunicacgdo, os niveis de tematizacao e o dispositivo fisico e material envolvido constituem,
assim, os primeiros parametros definicionais do género. A partir da descricdo desses
parametros, devemos buscar compreender em que medida as formas de configuracdo lhes sdo

adaptadas, constituindo as regularidades linguisticas e discursivas dos géneros.

Conforme observou Charaudeau (2005), a sociedade estrutura institucionalmente a pratica
social em grandes setores de atividade, ou dominios de pratica social, que a experiéncia de
comunicacdo humana organiza em espacos de palavra: os dominios politico, religioso,
juridico, cientifico, educativo, midiatico, etc. O dominio de pratica social surge assim como

um determinante maior da natureza comunicacional do discurso.

Assim, o dominio educativo determina a natureza comunicacional dos textos suscetiveis de
serem produzidos no espaco da educagdo, ou seja, 0s seus rituais linguageiros: a propria
configuracdo discursiva das aulas, a estrutura dos manuais de ensino, as resolugdes e
portarias, os diarios de classe, as reunides dos orgédos colegiados, a estrutura estereotipada das

avaliacdes (Emediato, 2003). A codificacdo e a normalizacdo das praticas linguageiras estdo

% EMEDIATO, Wander. Os géneros como tipos situacionais. In: MARI, H. et al. (org.) Analise do discurso em
perspectivas. BH: Fale-UFMG, 2003.
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intimamente articuladas com a situacdo de comunicacdo enquanto um elemento de

estruturacdo da pratica social. Para Charaudeau?®

... 0 sujeito social se dota de géneros empiricos e [...], por meio de representacées
que ele se constroi deles pela aprendizagem e pela experiéncia, ele os erige em
normas de conformidade linguageira e os associa aos lugares de pratica social mais
ou menos institucionalizados. (CHARAUDEAU, 2004, p. 21)

Tais consideracBes nos permitem levantar a hipOtese de que o género corresponde,
essencialmente, a uma atividade de categorizacdo que ndo se limita nunca aos aspectos
formais do texto, contemplando uma série de parametros externos (situacionais) ao ato de
linguagem. Nessa perspectiva, 0s manuais de ensino se configuram como suportes, ou parte
do dispositivo presente na situagdo “aula”. Funcionam como elementos estruturais auxiliares
da situacdo “aula”, que é uma pratica discursiva vinculada ao dominio (de praticas sociais)
“educativo”. Basta perceber que a auséncia desse suporte (0 manual) modifica o dispositivo,
mas ndo invalida a “aula”, que pode prosseguir normalmente utilizando outros elementos do
dispositivo (quadro negro, fotocdpias, slides de power-point, etc.). Sem querer entrar no
intenso debate sobre Géneros na linguistica, nos limitaremos a adotar a posi¢do segundo a

qual o manual didatico € um suporte, fazendo parte do dispositivo da situacao aula.

% CHARAUDEAU, Patrick. Visadas discursivas, géneros situacionais e construgdo textual. In: Machado &
Mello (orgs) Géneros: reflexdes em analise do discurso. BH: Fale-UFMG/NAD, 2004.
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CAPITULO 3
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1. Materiais analisados

Como corpus desta pesquisa, selecionamos dois grandes grupos de textos que atuam como
elementos estruturadores do funcionamento global da comunicacdo didatica: documentos
oficiais e MLP. O primeiro grupo corresponde ao conjunto de documentos oficiais
reguladores do processo educativo, que atuam em suas fungdes normativa, orientacional e
instrumental. O segundo grupo corresponde aos MLP selecionados para a pesquisa. Neste
trabalho, as diretrizes dos PCN e do CBC de Lingua Portuguesa, bem como a do Catalogo do
PNLEM/2006, serdo utilizadas como base para a analise do segundo grupo de textos,

composto por dois MLP do ensino médio.

As colecOes selecionadas para anéalise, em suas duas versdes — manual do professor e manual
do aluno —, foram Portugués: Linguagens (12 ed. 2003) de Cereja & Magalhdes e Portugués
de olho no mundo do trabalho (12 ed. 2005) de Terra & Nicola. Essa selecéo foi realizada em
funcdo de ambas as colecOes serem amplamente utilizadas pelas escolas estaduais de Minas
Gerais. Além disso, elas fazem parte do programa “Livro na escola”, implantado pela

SEE/MG em 2006, como estratégia das politicas publicas para o ensino médio.

3.2 Andlise de documentos oficiais (programacao pré-pedagogica)

Dessa forma, 0 nosso corpus serd analisado em suas duas dimensdes que, embora distintas,
coexistem em relacdo de complementaridade. A primeira dimensdo engloba o nivel da
programacao pre-pedagogica, no qual refletiremos sobre as definicGes das competéncias,
habilidades e objetivos do ensino da disciplina e das diretrizes gerais da educacdo. Nossa
intencdo € verificar se as acdes empreendidas nesse nivel sdo consideradas no momento da
selecdo dos conteddos que se configuram como saberes de conhecimento de Lingua

Portuguesa nos manuais didaticos.

60



61

3.3 Andlise dos manuais didaticos (Programacéo didatica ou metodoldgica)

A segunda dimensdo do corpus engloba as acdes e estratégias organizadas para serem
utilizadas no dominio da acdo de ensino que incidem sobre a programacéo dos manuais. Com
isso, buscamos investigar os mecanismos de definicdo e selecdo dos saberes de conhecimento
de Lingua Portuguesa propostos (tematiza¢do), bem como a proposta de problematizacdo
desses temas por meio dos roteiros de atividades e exercicios.

E importante ressaltar que alguns procedimentos foram adotados como forma de superar a
principal dificuldade de selegcéo e organizacdo de nosso corpus: por se tratar de manuais de
volume Unico, correspondente as trés séries do ensino médio, eles sdo constituidos por
centenas de textos, 0 que o torna heterogéneo por constituicdo. Dessa forma, optamos por
selecionar trés capitulos destinados a um tema especifico do ensino de Lingua Portuguesa,

definidos em funcdo de uma area do conhecimento, conforme podemos ver no quadro abaixo:

QUADRO 2 - Selecéo dos capitulos de andlise

Manual 1: Portugués linguagens
Unidades Capitulos Secdes tematicas Temas Anélise textual
1 Construindo o Linguagem, Tira
I (Lingua) conceito Comunicacgéo e
interacéo.
16 Poema Cancao
v (Literatura) Leitura Romantismo do exilio de
Gongalves Dias
39 Trabalhando o O género Conto | Conto Tragedia
VIl (Producéo de género Carioca (R. de
Textos) Queiroz.)
Manual 2: Portugués de olho no mundo do trabalho
Unidades Capitulos Secdo tematica Temas Anélise textual
I 9 O texto: leitura e Linguagem e Tira.
(Lingua) reflexéo comunicagéo
I 10 A gramética no Sintaxe Texto: Ecologia.
(Literatura) texto
1 Frag. do poema
I (Producéo de | Texto & intertexto A arte literaria “Pai Jodo” de
Textos) Jorge de Lima.

Fontes: CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C. (2003) e TERRA, E.; NICOLA, J. (2005).

61



62

Achamos que esse procedimento possibilita uma analise mais criteriosa das atividades,
levando-se em conta, sobretudo, a didatizacdo dos conteudos de ensino. N&o obstante,
pensamos que esse recorte do corpus recobre um ndmero expressivo de temas presentes no
manual, 0 que nos permitira abordar as regularidades desses discursos no trabalho de analise

qualitativa.

Nosso procedimento de andlise consiste em um trabalho de associacdo permanente entre o
ideario educacional presente nos documentos oficiais (PCN e CBC), considerados aqui como
Pré-Programacdo Didatica e a estruturacdo dos Manuais didaticos, entendidos como

Programacdao Didatica (ou metodoldgica). O percurso de analise compreende:

a) buscar identificar nos documentos oficiais parametros e orientagdes associados a um
certo tipo de imaginario sociodiscursivo da educacdo;

b) buscar identificar nos manuais didaticos, tematicas e atividades associadas aos pontos
de vista dos documentos oficiais e aos imaginarios sociodiscursivos que esses pontos
de vista organizam e investem;

c) caracterizar essas atividades e diferencia-las tecnicamente em tipos de atividades e/ou

de questdes.
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PARTE Il

ANALISES

Esta parte compreende os capitulos 4 e 5. No capitulo 4, realizamos a anélise dos documentos
oficiais, apresentando elementos da programacdo pré-pedagdgica. No capitulo 5,
apresentamos a analise dos MLP, ou seja, dos elementos de programacdo didatico-
metodoldégica que buscam orientar a acdo de ensino, ou seja, a comunicacdo didatica
propriamente dita, para, em seguida, apresentarmos consideracfes gerais sobre os resultados

da pesquisa.
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CAPITULO 4
A PROGRAMACAO PRE-PEDAGOGICA

4.1 As politicas publicas educacionais do manual didatico no Brasil

De acordo com Freitag et al (1993, p. 11), para tracar o histérico do livro didatico no Brasil, é
preciso analisar a sua inser¢do no contexto das politicas publicas adotadas em relacdo a sua
producdo, circulacdo e utilizacdo. Esses autores optaram por recorrer a analise da legislacdo
implantada a partir da década de 1930, tendo em vista que foi, a partir desse periodo, que
foram desenvolvidos programas educacionais mais consistentes, buscando embasamento

tedrico no discurso cientifico.

De acordo com os autores citados, a primeira tentativa de divulgacéo e distribuicdo de obras
de interesse educacional e cultural se deu durante o Estado Novo, no ano de 1937, com a
criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL), subordinado ao MEC. Mais tarde, o Decreto-Lei
1.006 de 30/12/1938 da a primeira definicdo de livro didatico como compéndios “que
exportam total ou parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos programas escolares”
e “livros usados para leitura pelos alunos em sala de aula denominados, texto, livro-texto,
compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico.” (OLIVEIRA, 1980,
p. 13 apud FREITAG et al, 1993, p.12-13).

Esse decreto também cria a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), cabendo a ela
examinar, julgar e indicar bons livros para traducdo, além de coordenar concursos para a
producdo de livros ainda inexistentes no pais. Entretanto, para Boméry (1984, p. 33 apud
FREITAG et al, 1993, p.13), sua funcao era mais de controle politico-ideoldgico que didatico
propriamente dito. Nos anos posteriores, novos membros sao admitidos, e o controle sobre o

uso do livro didatico é acentuado.

E somente em 1945, com o fim da gestio de Capanema, que a legitimidade dessa comissdo é
questionada. Apesar disso, o Decreto 8.460/45 concede plenos poderes a mesma, ficando

responsavel por deliberacBes relativas ao processo de autorizagdo para adocdo, uso,
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atualizacdo e substituicdo dos manuais, além de tomar precaucdes relativas a especulacéo
comercial (apud FREITAG et al, Op. cit).

A comissdo continua atuando, mesmo com o parecer juridico desfavoravel do ministro
Clemente Mariani. Assim, os problemas relativos a centralizacdo do poder, o risco de censura
e acusacOes de especulacdo comercial e manipulacdo perduram até que, na década de 60,
durante o periodo militar, o0 MEC cria a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico
(COLTED) em parceria com a Agéncia Norte-americana para 0 Desenvolvimento
Internacional (USAID), com o objetivo de assegurar a distribuicdo de livros a 51 milhdes de

estudantes brasileiros durante trés anos.

Segundo Freitag et al (1993, p. 14) o que o MEC definia como ajuda da USAID?" ao governo
brasileiro foi denunciado por criticos da educacéo brasileira como o controle americano sobre
0 mercado editorial, 0 que garantia o controle ideoldgico da educacédo brasileira. Em 1971, a
COLTED é extinta e da lugar ao Programa do Livro Didatico (PLID), conforme o Decreto
68.728 de 08/06/71.E somente em 1980 que a politica governamental passa a vincular, de
forma explicita, a distribuicéo de livros a criangas carentes com o Programa do Livro Didéatico
— Ensino Fundamental (PLIDEF). Esse programa foi estendido ao ensino médio (PLIDEM) e
ao ensino supletivo (PLIDESU).

Em 1983 a Lei 7.091 cria a Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) para apoiar a
Secretaria de Ensino de 1° e 2° graus (SEPS), ambas subordinadas ao MEC. Diante de uma
politica claramente assistencialista, os criticos da politica oficial do livro didatico
apresentaram criticas ao presidente da FAE durante as reunides do Comité de Consultores da
Area didatico-pedagogica, instituido em 1984, sendo composto por cientistas e politicos

renomados de diversas instituicdes de ensino superior brasileiras.

De modo geral, esse comité deveria funcionar como consultor e critico das a¢bes da FAE,
contudo, nunca conseguiu ir além de dar algumas poucas sugestdes. Com o Decreto 91.542 de

19/08/85, o comité é desativado pelo novo presidente da instituicdo. Procurando corrigir 0s

2" 0 chamado acordo MEC-USAID previa relacdes de cooperacdo educacional entre o Brasil e os Estados
Unidos e foi objeto de muitas criticas, entre as quais, a de interferéncia ideoldgica dos Estados Unidos na
Educacdo Brasileira.
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erros apontados e acabar com a centralizagdo do PNLD, a legislacdo sugere que os livros

fossem escolhidos pelos proprios professores regentes.

Freitag et al (Ibidem, p. 18) apontam que essa medida ja havia sido adotada em alguns estados
brasileiros — como S&o Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais — considerados progressistas,
embora tenha sido implementada pelo Estado nas demais unidades da federacdo somente

nesse periodo.

Levando em conta as agdes efetuadas pelo poder publico no ambito das politicas do livro
didatico, os autores concluem que, nesse periodo, com raras excecdes, ha poucos estudos
sistematicos por haver poucos pesquisadores preocupados com essa tematica. O mesmo
ocorre no ambito dos programas gerenciados pelo MEC, o que pode explicar a auséncia de
uma histéria sobre as politicas publicas relativa aos manuais didaticos, perdida em meio a
criacdo excessiva de instituicdes e decretos, sem dar continuidade efetiva a nenhuma dessas

acoes.

Ainda segundo esses autores, diferentemente do que ocorre em outros paises, no Brasil o livro
didatico € destinado a criancas carentes na faixa etaria da obrigatoriedade escolar a fim de
compensar, mediante politicas assistencialistas, as desigualdades s6cio-econdmicas. E
sintomatico que, embora a pesquisa de Freitag et al (1993) tenha sido publicada trés anos
antes da implantacéo dos PCN, ela ja aponta a necessidade de andlise do discurso didatico em
uma perspectiva mais ampla, tendo em vista que sua problematica ultrapassa o espaco do
sistema educacional, na medida em que envolve outras camadas da sociedade brasileira, como

€ 0 caso do Estado, do mercado editorial e da inddstria cultural.

Dessa forma, o estudo do manual didatico ndo deve ser efetuado de forma isolada, pois
pressupde o mapeamento das forcas e dos discursos que emanam das estruturas sociais que
direta ou indiretamente interferem no seu funcionamento. No tdpico seguinte, buscando dar
continuidade ao trabalho iniciado por esses autores, propomos uma descri¢cdo analitica das
novas propostas implantadas pelas politicas publicas para o manual didatico, as quais,
notavelmente, ganham novo impulso com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
em vigor a partir de 1997, a Lei n°® 9.394/96.

66



67

4.2 Diretrizes do PCN para o ensino de Lingua Portuguesa

O delineamento dessas propostas tem inicio com a implantacdo dos PCN, documento de
carater consultivo e interpretativo, criado na decada de 1990, como tentativa de se reunirem
0s ganhos tedricos realizados ao longo do desenvolvimento das pesquisas cientificas, cuja
principal intengdo é a de orientar o trabalho da escola e dos agentes educativos envolvidos no
processo de transformacao do sistema educativo brasileiro.

Sabemos, contudo, que toda proposta inovadora precisa de um periodo para ser efetivamente
aceita, e, principalmente, para ser colocada em prética. E preciso antes derrubar as barreiras
do tradicionalismo para garantir que novas propostas sejam efetivamente validadas e

efetivadas em sala de aula.

Para Brandao & Martins (2003, p. 254), o estabelecimento dos PCN e sua influéncia sobre os
professores se fez sentir muito mais em direcdo a busca por informacdo, atualizacdo ou
especializacdo do que em suas praticas diarias em sala de aula. Segundo esses autores, na
maioria das escolas, suas orientacdes ndo chegaram a interferir de fato na aprendizagem dos
alunos, pois eles ainda sdo tratados como tabula rasa, ou seja, 0s saberes prévios adquiridos

em outros dominios sociais sdo desconsiderados pela escola.

Em relacdo a mudanca de perfil provocada nos manuais didaticos, esses autores afirmam que
seus efeitos parecem atingir mais diretamente seu processo de elaboragéo e producéo do que
regular ou orientar sua aplicacdo. Assim, para que ocorra uma efetiva mudanca, é preciso que
0 préprio manual didatico traga subsidios para convencer o professor das vantagens de sua

utilizacdo.

Diante da confrontacdo de idéias que gira em torno de sua eficécia, ainda hoje os PCN
funcionam como um divisor de aguas: de um lado, ha aqueles que apostam em seu potencial
de transformacao e, de outro, aqueles que os véem como uma tentativa frustrada de mudanca

de paradigma da educagéo.

Dentre as principais criticas postuladas pelos PCN de Lingua Portuguesa ao modelo de ensino

reinante, encontra-se a divisdo do estudo da Lingua e da Literatura — reproduzido
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frequentemente pelos manuais didaticos e vestibulares —, a centralizacdo dos estudos
gramaticais na nomenclatura gramatical, bem como a énfase no estudo da historia da literatura

como foco da compreenséo do texto literario.

Em contrapartida, o principal eixo de sua proposta para a area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, da qual o ensino de Lingua Portuguesa é parte integrante, € o respeito a
diversidade, tendo como perspectiva a criacdo de “uma escola média com identidade, que
atenda as expectativas de formacdo escolar dos alunos para o mundo contemporéneo”
(BRASIL, 1999, p.123). O quadro abaixo contém a sintese da proposta dos PCN para o

ensino de Lingua Portuguesa:

QUADRO 3 - Propostas dos PCN para o ensino de Lingua Portuguesa

Competéncias e habilidades

e Confrontar opinifes e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestacdes
especificas.

e  Utilizar-se das linguagens como meio de expressdo, informagdo e comunicagdo, em situacoes
intersubjetivas, que exijam graus de distanciamento e reflex&o sobre os contextos e estatutos

Represer)tagéo € dos interlocutores; e colocar-se como protagonista no processo de producao/recepgao.

comunicacao e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significagdo e

integradora da organizacdo de mundo e da prdpria identidade.

e Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da informagdo na escola, no trabalho e em outros
contextos relevantes para a sua vida.

e Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando textos
com seus contextos, mediante a natureza, fungdo, organizacdo, estrutura das manifestagdes,
de acordo com as condigcfes de producao/recepgao (intencdo, época, local, interlocutores
participantes da criacdo e propagagdo de idéias e escolhas, tecnologias disponiveis etc).

e Recuperar, pelo estudo, as formas instituidas de construcdo do imaginario coletivo, o
patriménio representativo da cultura e as classificacbes preservadas e divulgadas, no eixo

) temporal e espacial.

Investlgagég e Articular as redes de diferencas e semelhancas entre as linguagens e seus cddigos.

€ Compreensao e  Conhecer e usar linguas estrangeiras modernas como instrumento de acesso a informagdes, a
outras culturas e grupos sociais.

e Entender os principios das tecnologias da comunicagdo e da informacéo, associa-las aos
conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes ddo suporte e aos problemas que se
propdem a solucionar.

e Entender a natureza das tecnologias da informac&o como integracdo de diferentes meios de
comunicacao, linguagens e codigos, bem como a funcéo integradora que elas exercem na sua
relacdo com as demais tecnologias.

e Considerar a linguagem e suas manifestacdes como fontes de legitimagdo de acordos e
condutas sociais, e sua representagdo simbdlica como forma de expressdo de sentidos,
emocoes e experiéncias do ser humano na vida social.

e Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meios de:
organizagdo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expressdo, comunicacao

Contextualizacdo e informag&o.

socio-cultural e Respeitar e preservar as manifestagdes da linguagem, utilizadas por diferentes grupos sociais,
em suas esferas de socializacdo; usufruir do patriménio nacional e internacional, com as suas
diferentes visdes de mundo; e construir categorias de diferenciagdo, apreciacdo e criagao.

e Entender o impacto das tecnologias da comunicagéo na sua vida, nos processos de producéo,
no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

Fonte: BRASIL. Secretaria de Educacdo Média. PCN (1999, p. 145).
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Podemos destacar alguns elementos fundamentais do imaginario educativo presente nesse

conjunto de preceitos e orientacdes.

a)

b)

no eixo representacdo e comunicagdo: O primeiro deles é que 0s aspectos puramente
estruturais dos textos e dos cddigos parecem ceder lugar ao desenvolvimento da
competéncia comunicativa e discursiva no sentido amplo, pois devem capacitar o
aluno para a vida social: competéncia para se representar as manifestacfes da
linguagem em suas variadas dimensdes, cognitiva, comunicativa e social; competéncia
para confrontar diferentes opinides e pontos de vista sobre diferentes linguagens, o que
supde o desenvolvimento do pensamento critico do aluno e sua capacidade de pensar a
linguagem para além de sua sintaxe e das nomenclaturas tradicionais. Sao
competéncias centradas sobre a compreensao da linguagem como fenémeno e sobre o
seu uso em diferentes contextos da vida pratica ou da realidade escolar.

No eixo investigacdo e compreensdo: esse eixo complementa o anterior, mas parece
centrar-se mais especificamente no trabalho de pesquisa (investigacdo) que geraria
habilidades no tratamento das diferentes linguagens e c6digos e uma compreensdo de
suas condigdes de producdo, o que supera a mera aprendizagem de formas sintaticas e
de suas nomenclaturas. Nessa concepcdo, o0s textos sdo testemunhos da cultura de uma
época, da intencdo de seus produtores e de um imaginario coletivo, ndo simplesmente
suportes de uma estrutura informacional ou formal relacionado com suas regras de
COMpOsigao.

No eixo contextualizacdo sécio-cultural: trata-se, igualmente, de um eixo que se
coaduna com os anteriores, enfatizando, aqui, a dimensdo da contextualizacdo que vai
além de sua simples instrumentalizacdo. Como fonte de legitimacdo de acordos e
condutas sociais, 0 texto deve ser o ponto de partida para a compreensdo dessas
formas simbdlicas de organizacdo e de legitimacéo, e ndo simplesmente uma estrutura
informacional que precisa ser recuperada e uma estrutura organizacional interna que

deve ser identificada e classificada como unidades constitutivas do texto.

Fica, pois, evidente que o imaginario educativo denotado nos PCN estd centrado sobre o

desenvolvimento de um espirito critico e investigador capaz de compreender as relacdes entre

linguagens, valores e condutas sociais, a intencionalidade da linguagem e suas condigdes de

producgdo. Esse imaginario educativo corresponde ao ideario da formacéo do cidad&o pleno e

critico, e ndo apenas classificador e repetidor de estruturas abstratas da lingua e dos codigos.
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Isso parece claro no eixo (a), quando se especifica, no texto oficial, que toda linguagem
carrega dentro de si uma visdo de mundo, prenha de significados e significacBes que vao
além de seu aspecto formal. O estudo centrado nos aspectos formais desvincularia o aluno do
carater intrasubjetivo, intersubjetivo e social da linguagem. O eixo (b) especifica-se, entre
outras coisas, com o trabalho sobre géneros discursivos, como uma atividade relevante para
que o aluno possa compreender a especificidade das formas de linguagem, incluindo ai as
condicdes que permitiram a emergéncia de estilos diferentes (como no caso dos textos
literarios). Porém, o objetivo estd mais voltado para a compreensdo dos fundamentos —
inclusive ideoldgicos — dos estilos do que a sua mera classificacdo formal. Enfim, as
orientagdes dos PCN sdo mais ideoldgicas do que propriamente programaticas, evitando
prescrever um conjunto de temas ou conteddos para o ensino. Por isso, trata-se,
essencialmente, de uma programacéo pré-pedagogica, dando orientagdes sobre 0s objetivos

mais amplos a serem buscados no ensino das linguagens e suas manifestacdes.

4.3 Diretrizes do CBC para o ensino de Lingua Portuguesa

Em Minas Gerais, a equipe da SEE, em conjunto com especialistas em educacdo e um grupo
de professores da rede estadual de ensino, dao inicio a formulacdo do Curriculo Basico
Comum (CBC), cujo principal objetivo é atualizar os curriculos da Educacdo Basica, tendo

em vista, sobretudo, os avancos ocorridos na area das ciéncias aplicadas a Educacao.

Em 2003 e 2004, o documento teve sua versdo preliminar discutida por professores
participantes do Projeto Escolas-Referéncia®® e, em 2005, foi apresentado a todos os
professores da rede estadual. Assim, em primeiro lugar, esse documento tem como objetivo
principal servir de parametro para a verificagdo do ensino promovido pelas escolas estaduais

e, a0 mesmo tempo, constituir-se como regulador do processo de avaliagdo das institui¢des e

%8 O Projeto Escolas-Referéncia foi implantado pela SEE/MG a partir do ano de 2003, tendo como objetivo
principal a reconstrucdo da exceléncia da qualidade do ensino na rede publica. O projeto abrange cerca de 100
municipios, quatro mil escolas e quase trés milhdes de alunos. A escolha das escolas teve como alguns de seus
critérios a selecdo de escolas que se destacavam em sua comunidade, seja pelo trabalho que realizavam, por sua
tradicdo ou pelo nimero de educandos nos Ensinos Fundamental e Médio, visando torna-las focos irradiadores
da melhoria da educacéo no Estado. Disponivel em www.educacao.mg.gov.br, acessado em 23/03/08 as 13h e 30
min.
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de seus profissionais. A seguir, apresentamos um quadro com a sintese da primeira versao do
CBC, editada em 2005.

QUADRO 4 - Organizacéo da 12 versao do CBC de Lingua Portuguesa

Temas Subtemas Sintese das competéncias
1- contextualizacéo, - Compreender e produzir textos,
2- tematizacao, orais ou escritos, de diferentes
1- Géneros 3- enunciacéo e géneros e dominios discursivos.

4- textualizagao.

- Compreender a lingua como
fendmeno sociocultural e
historico, variavel, heterogéneo e
2- Linguagem e sensivel aos contextos de uso.
lingua - Usar as variedades do portugués
(padréo e ndo-padréo),
posicionando-se criticamente
contra preconceitos linguisticos.

Eixo tematico 1

Compreensdo e

Produgdo de 1- Revista. o .
Textos 2- Livro didatico, | - Fazer uso de suportes textuais,
3- Suportes textuais livro técnico e | produtiva e autonomamente.

livro cientifico.

- Compreender o texto literario
como manifestacdo de ideologias
- Conhecer temas recorrentes na
1- Temas e motivos | literatura brasileira.

4- Interacdo literaria | constantes na literatura | - Caracterizar e conhecer 0s
brasileira. textos dos diferentes estilos de
época e de autores representativos
da mesma.

Fonte: BRASIL. SEE/MG. CBC de Lingua Portuguesa. (2005).

Podemos notar alguns aspectos norteadores do imaginadrio educativo presente nesse
documento através de expressées como “compreender a lingua como fendémeno sociocultural
e historico, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso’, “...posicionando-se
criticamente...”, ““...produtiva e autonomamente...”. Essas formulac¢des constituem parafrases
do que vimos no PCN e ocupam, assim, a mesma posicdo dentro do imaginario
sociodiscursivo de educagdo atuante no texto (ou formacao discursiva, como diria Pécheux).
Esse posicionamento pedagdgico se contrapde, implicitamente, a realidade das posturas
didaticas consideradas tradicionais e que estariam voltadas para o ensino desses mesmos
temas, ou de outros, mas centrados essencialmente sobre o formalismo, as regras estruturais e

a descontextualizagdo dos saberes.
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Em 2006, entretanto, frente as novas normas dispostas pela Resolugdo SEE/MG n°. 833 de
24/11/06 é instituida uma nova organizacdo curricular de Lingua Portuguesa para o0 Ensino
Médio em todas as modalidades de ensino (regular, Educacdo de Jovens e Adultos - EJA e
cursos de aceleragdo). Essa proposta deveria ser implantada obrigatoriamente nas escolas
integrantes do Projeto Escolas-Referéncia, ficando sua adesdo facultada as demais que

reunissem as condicGes necessarias para tal.

Considerando que a reestruturacdo das propostas curriculares é necessaria a atualizagdo e
adequacdo do curriculo as novas demandas sociais, foram realizados cursos intensivos pela
SEE/MG que reuniram profissionais da area e culminaram com a definicdo das novas
diretrizes para o ensino médio. Com base nessas discussdes, optou-se por manter a abordagem
norteadora da primeira versdo do CBC, na qual se destacam 0s seguintes pontos, cujos
aspectos norteadores do imaginario sociodiscursivo da educacdo sublinhamos:
1) énfase no desenvolvimento das habilidade de leitura e de escrita que promovam 0 uso
efetivo da lingua e ndo seu mero estudo classificatério;
2) trabalho com a lingua a partir da inter-relagdes entre os diferentes niveis de
organizacdo, evitando-se a compartimentalizagdo de conteudos;
3) realizacdo de um trabalho mais sistematico de leitura e producdo de textos,
considerando as especificidades de cada uma dessas atividades;
4) estudo de textos orais e escritos e seus diferentes suportes, 0 que exige a adogcdo de

critérios de selecdo no planejamento de ensino.

“Uso efetivo da lingua e ndo seu mero estudo classificatério” denota, pela negacéo polémica,
a oposicdo a uma prética, supostamente defendida por enunciadores de um outro imaginario,
voltada para o estudo descontextualizado da lingua (n&o uso) e para um estudo classificatorio.
Esse mesmo imaginario, considerado entdo tradicional, compartimentalizaria os conteudos,
indo de encontro a proposta (aqui defendida como mais inovadora no CBC) das inter-

relacdes.

Por outro lado, a necessidade de aperfeicoamento da proposta também provocou mudancgas na
organizacdo do CBC. Apesar de manter basicamente as orientacGes e diretrizes da primeira
versdo, apresentam-se como componente Novo a reorganizacao e a redistribuicdo dos topicos
de conteudo entre as séries. Chegou-se a conclusao de que era necessario realizar a revisdo da

terminologia, a inclusdo e retirada de alguns contetudos para privilegiar aspectos da analise
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discursiva em detrimento de aspectos estruturais, fazendo deslocamentos que privilegiassem a
inter-relacédo entre os diferentes niveis de analise e buscando diferenciar-se, mais uma vez, do

imaginario tradicional.

Segundo a concepcdo do CBC, ndo devemos reduzir o estudo das linguas naturais ao
processo de decodificacdo (negacdo polémica que supde o enunciador reducionista voltado
para a decodificacdo), ou seja, concebé-las como um sistema de signos, mas sim considerar o
“contexto de producdo do enunciado em sua enunciacdo e co-enunciagdo”, bem como 0s
conhecimentos partilhados pelos interlocutores (MINAS GERAIS, 2005, p. 7).

Dessa forma, o CBC busca realizar uma leitura parafrastica e, de certa forma, divulgadora®,
dos PCN ao apresentar-se como uma forma de operacionalizacdo dos conhecimentos ali
contidos, por meio do desenvolvimento de um Gnico eixo tematico - Compreenséo e Produgéo
de Textos e Suportes, conforme explicitado na Resolucdo 666/05, que dispde sobre sua
criacdo. Por essa razdo, apés a instituicdo da nova proposta curricular, 0 CBC passa a contar
com trés eixos tematicos e nova organizagdo dos topicos de contetdo. Veja, a seguir, o quadro
esquematico da reestruturacdo ocorrida no CBC de Lingua Portuguesa:

2% No sentido de divulgacéo cientifica.
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QUADRO 5 - Organizacéo da 22 versdo do CBC de Lingua Portuguesa

Eixos tematicos

Temas de ensino

Subtemas

Sintese das Competéncias

1- Compreensao e
Producéo de Textos.

1- Géneros

2- Suportes
textuais

1- contextualizacéo

2- tematizacao

3- enunciagéo

4- textualizagéo.
5-Revistas, livros
didaticos e técnicos.

- Compreender e produzir
textos, orais ou escritos, de
diferentes géneros e dominios
discursivos.

- Ler revistas, livros didaticos
e técnicos produtiva e
autonomamente.

2- Linguagem e
lingua.

- Compreender a lingua como
fendmeno sociocultural e
histdrico, variavel,
heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso.

- Usar as variedades do
portugués, posicionando-se
criticamente contra
preconceitos lingisticos.

3- A literatura
brasileira e outras
manifestaces
culturais.

1- Temas, motivos
e estilos na
literatura brasileira
e em outras
manifestacOes
culturais.

2- Estilos de época
na literatura
brasileira e em
outras
manifestacbes
culturais.

- Caracterizar, a partir da
leitura de textos literarios,
formas de representacéo do
imaginario brasileiro.

- Valorizar manifestacdes
literérias brasileiras como
expressdo da identidade e da
cultura nacional.

Fonte: Disponivel em www.educacao.mg.gov.br, no link Centro de Referéncia Virtual do Professor, acessado em
28/03/2008 as 16h e 15 min.

Em relacéo a aplicacdo do eixo temético 1, ressalta-se a importancia de cada uma de suas
operacBes que, como subtemas do tema 1, constituem-se como subsidios importantes para o
estudo dos géneros. De acordo com o documento, essas operagdes sdo essenciais para atingir
a competéncia visada de compreender e produzir textos orais e escritos de todos os géneros e

dominios discursivos.

Tal perspectiva de trabalho deixa implicita a formulacdo de uma programacéo metodologica
especifica, baseada no sistema de progressdo de operacdes linglisticas e discursivas em
consonancia com teorias modernas sobre géneros textuais e discursivos, oriundas do campo

da Linguistica Aplicada e das teorias sobre o discurso.
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Assim, cada topico do tema 1, comuns ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, os quais

variam apenas em funcdo do grau de complexidade dos textos e das atividades, comporta

quatro operacdes que devem ser estudadas progressivamente a partir da dimensdo pragmatica

para a linguistica, a saber:

Contextualizacdo — analise e identificacdo das condi¢fes de producdo dos textos para
sua efetiva compreensdo. Esse tdpico retoma claramente um dos eixos do PCN
(investigacdo e compreensdo) e buscaria levar os alunos a relacionar os textos aos seus
aspectos sociais, portanto, & dimensdo externa e socioldgica do ato de linguagem (na
concepcao de Charaudeau, ao seu circuito externo, o do fazer social).

Tematizacdo — identificacdo do tema, propoésito ou topico discursivo, por meio da
resposta a uma pergunta essencial: “o texto fala de qué?”. Para seu reconhecimento,
podemos recorrer as saliéncias do texto (titulo, subtitulos, intertitulos, destaques,
imagens), a selecdo lexical, combinar palavras e sintagmas em tépicos de informacéo.
Enunciacdo — processo de reconhecimento das vozes do texto e de seus
posicionamentos, tendo em vista que a interpretacdo resulta do entendimento desse
processo e da compreensdo em um posicionamento critico frente a essas vozes. Esse
topico inclui no imaginario sociodiscursivo os pontos de vista das teorias da enunciagdo,
operacionalizando e vulgarizando os estudos linglisticos do discurso. Tal ponto de vista
se contrapbe ao ponto de vista estrutural e informacional supostamente desenvolvido
pelo imaginario tradicional que estaria desvinculado das pesquisas mais modernas sobre
a linguagem.

Textualizacdo — estudo da seqliéncia e organizacdo textual do discurso narrativo, de
relato, descritivo, expositivo, argumentativo, injuntivo e poético. Deve-se organizar em
seqiiéncia o conteudo tematico, retomando e introduzindo tdpicos discursivos de forma a
garantir a unidade e a progressao tematica, a estrutura e a articulacdo dos enunciados e

das partes do texto.

A énfase dada aos procedimentos de como analisar esses conteldos evidencia a concepgédo

dos autores do CBC de que a anélise dos elementos da enunciacdo (condigdes de producao e

circulacdo de textos, organizacdo tematica, selecdo lexical, posicionamentos enunciativos,

etc.) deve predominar sobre os estudos do enunciado.
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O tema 2 sugere formas diferenciadas para o estudo dos suportes textuais no ensino
fundamental e medio. No primeiro nivel, aconselha-se o estudo de livros literérios e o jornal,
uma vez que esse suporte apresenta praticas de linguagem basicas como, por exemplo,
noticia, manchete, anuncio, dentre outros. No segundo, as revistas sdo indicadas como mais
apropriadas devido a seu grau de complexidade e a sua relagdo intertextual com outros
suportes. Ressalta-se, entretanto, que isso ndo impede que 0s demais conteldos sejam

abordados pelas escolas como conteddo complementar.

Marcuschi (2003, p. 9) aponta que a analise dos suportes dos diferentes géneros textuais e/ou
discursivos é fundamental para a producdo de sentidos e sua compreensdo nos contextos em
que sdo utilizados, dentro e fora da sala de aula, na medida em que “refletir sobre o problema
do suporte é refletir sobre o problema da circulagcdo social do texto verbal em nossa
sociedade”.

Sobre esse tema, Marcuschi (2004, p.2) afirma ainda que o estudo dos géneros textuais no
manual didatico implica toma-lo ndo como um género, mas sim como um suporte que redne
dois grandes conjuntos de géneros: um conjunto de géneros migrados de outros campos
discursivos, ou seja, géneros que se originam de outros habitats habituais; e um conjunto de
géneros emergentes que surgem internamente da pratica escolar em funcdo do ensino. Eles
correspondem aos exercicios, as instrugdes, aos comentarios e a outras estratégias que visam a

interpretagédo e a compreenséo do texto.

Sobre o0 eixo tematico 2, a orientacdo é a de que ele pode ser trabalhado como extensao de
outros tdpicos do eixo 1 ou ser organizado em unidades tematicas elaboradas pelo professor,
desde que se considerem o conhecimento prévio e as necessidades dos alunos. Durante a
abordagem desses topicos de contetido, € importante frisar que a lingua culta é a modalidade

predominantemente visada pela escola, conforme explicitado também nos PCN.

Entretanto, reconhecer o trabalho com essa variedade da lingua como funcdo principal da
escola ndo significa que as demais variedades linglisticas devam ser descartadas; ao
contrario, o CBC deixa claro que a conscientizacao dos alunos sobre seu uso também ¢é tarefa
da escola, ficando a cargo tanto do corpo docente quanto do discente combater as diversas

formas de preconceito lingtistico.

76



7

O eixo tematico 3 tem como objetivo despertar o interesse dos alunos pela leitura de textos
literarios que compdem o quadro classico da literatura brasileira. A sugestdo é a de que seja
feito um estudo comparativo de temas comuns (como o amor, a mulher, os indios, 0s negros,
0s imigrantes, etc.) que povoam as representacdes do povo brasileiro desde o inicio da
histéria do Brasil até os dias atuais. As competéncias desse eixo visam ao resgate e a
valorizacdo de aspectos importantes de nossa cultura e de nosso passado, bem como difundir

as obras de autores representativos da literatura contemporanea.

4.4 O papel do Programa Nacional do Livro Didatico

Conforme salientamos neste capitulo, no Brasil, os manuais didaticos foram reformulados
continuamente sob o pretexto de adequarem sua programacdo didatico-metodologica as
demandas atuais do ensino e de sanarem o0s problemas de aprendizagem superando obstaculos
do imaginario tradicional em direcdo a um imaginario comprometido com a formacdo de um
cidadao critico, investigador e capaz de relacionar os saberes de conhecimento da escola a
uma realidade social mais ampla. Entretanto, pensamos que essas mudancgas ocorreram, mais
efetivamente, em resposta aos diversos trabalhos que colocaram em xeque a capacidade da
pedagogia tradicional de propor solucdes eficazes para os problemas de aprendizagem.

Apesar das criticas, esse (suposto) momento de crise identitaria do manual parece ndo ter
afetado sua legitimidade no sistema escolar. Ao contrario, seu questionamento parece ter
possibilitado o enriquecimento do debate sobre seu papel no ambito das politicas publicas
educacionais. Em virtude disso, em meados década de 80, o MEC cria o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) como forma de impedir a circulacdo de manuais com concepcdes

tedrico-metodoldgicas equivocadas.

E, portanto, diante da necessidade de selecionar livros de qualidade para, por conseguinte,
garantir a qualidade do ensino ofertado nas escolas publicas, que o PNLD cria, a partir de
1996, o Guia de livros didéaticos (GLD) * para fornecer aos professores orientacdes mais

% 0 GLD ¢ disponibilizado pelo programa aos professores e escolas a partir de 1996, contendo resenhas criticas
escritas por especialistas sobre o grau de adequacdo das concepcbes tedrico-metodoldgicas adotadas em cada
manual.
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atualizadas e eficazes no combate a alguns problemas educacionais. Assim, 0 GLD estabelece
critérios que, se violados, implicam a eliminacdo da obra, o que confere credibilidade aos

manuais que integram o programa.

Para Rangel (2005, p.19), o GLD também deve contribuir para a consecugdo dos objetivos do
ensino de lingua materna, uma vez que postula que a programacao declarada no manual do
professor (MP) ndo somente deve ser compativel com os objetivos de ensino, como também

ser corretamente efetuada no manual do aluno (MA).

De acordo com o catalogo do PNLEM (2006) o programa trouxe resultados positivos tanto
para a escola quanto para o mercado editorial, pois os professores passaram a efetuar a
escolha de livros mais qualificados, revelando um maior nivel de comprometimento com a
qualidade do ensino. No mercado editorial, essas mudancas estdo relacionadas ao aumento
significativo do numero de cole¢Bes qualificadas enviadas ao programa e a reducdo do

numero de colecBes excluidas devido a baixa qualidade.

Reconhecida a legitimidade do GLD, os drgdos publicos decidem estender o programa ao
Ensino Médio, criando o Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio (PNLEM),
tendo em vista os objetivos da LDB de garantir a todos, como dever do Estado, o direito a
educacéo, por meio da “progressiva extensdao da obrigatoriedade e gratuidade (do ensino) ao
Ensino Médio” (BRASIL, 1996, p.8). Em 2005, portanto, o0 MEC autoriza a progressiva
implantacéo e distribuicdo de livros de Lingua Portuguesa (volume unico) e de Matematica
(trés volumes distintos). Essa autorizacdo, mais tarde, é estendida as demais disciplinas como

Fisica, Quimica, Historia e Geografia.

4.4.1 A colecdo Portugués linguagens segundo o GLD

Em primeiro lugar, a avaliacdo do GLD realizada por meio da selecdo de critérios comuns e
especificos, postula que o Manual do Professor (MP) da colecdo Portugués linguagens
(manual 1) merece atengédo especial, pois serve de instrumento para as escolhas efetuadas por

seus autores no momento em que traca suas acdes de ensino. A orientacdo principal é a de que
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a proposta tedrico-metodoldgica do MP esteja em consonancia com a apresentada no Manual
do Aluno (MA).

Os capitulos sobre literatura do manual 1 sdo compostos de trés se¢des: na Introducgdo, é
realizado o estudo de um estilo de época; em Leitura, é apresentado um texto literario para
interpretacdo; Do contexto ao texto, conclui-se o capitulo com a apresentacdo dos autores que
mais se destacam no contexto socio-histérico do estilo de época em questdo. O PNLEM
aponta que a maior parte da obra é dedicada ao estudo dos estilos de época numa perspectiva
tradicional, embora reconheca a qualidade da maioria dos textos apresentados. De modo geral,
0s exercicios sdo avaliados como favoraveis a formacdo do aluno como leitor literario por

explorarem os recursos estilisticos adequados.

Alguns recursos sdo apontados como interessantes por valorizarem outras formas de
manifestacdo literaria, como as cangfes populares, além de outras artes como a pintura e a
escultura, estando assim em consonancia com a proposta inicial do MP de relacionar a historia
literria com a cultura atual. A secdo Intervalo é utilizada para esse fim. Nela sdo feitas
referéncias a filmes, pecas de teatro, CDs musicais, coletaneas, dentre outros.

Os capitulos sobre producéo de texto abordam um género ou um tipo textual®

em trés secdes:
em Trabalhando o género, o aluno é interpelado a fazer a leitura e a interpretacdo de um
determinado texto que serve como prototipo do género; em Produzindo, o aluno é levado a
escrever de acordo com o género; e Para escrever, fornece ao aluno os subsidios gramaticais

necessarios a escrita.

As propostas de leitura e reescrita das producgdes séo consideradas pertinentes na medida em
que fornecem modelos de redacéo. Entretanto, o planejamento dessas atividades e suas etapas

ndo sdo explicitadas de forma direta, sendo quase sempre apenas sugeridas. Em relacdo a

3 Sobre essa distincdo, recomendamos a leitura do artigo de Roxane Rojo “Géneros do discurso e géneros
textuais: questBes tedricas e aplicadas” (ver referéncia completa no final do trabalho) que traz dados
esclarecedores sobre a questdo das implicacfes tedricas e metodoldgicas das diferentes teorias sobre os géneros
para a melhoria das préticas de ensino, tendo em vista as orientacdes oficiais, as dos PCN, por exemplo, no
campo da politica de ensino. Sobre esse tema de ensino, salientamos que é comum a confuséao tipo/género em
algumas atividades dos manuais didaticos analisados, demonstrando o desconhecimento dos autores sobre a
relevancia desses fatores sobre o ensino de lingua portuguesa. No manual Portugués :linguagens, por exemplo,
embora os autores apresentem, no manual do professor, uma distincdo entre géneros e tipos textuais, ndo sao
apresentadas nenhum tipo de distincdo dessas nog¢des aos alunos. No manual Portugués de olho no mundo do
trabalho, por outro lado, os autores ndo fazem nenhuma mencéo a esse tipo de distin¢do, tomando quase sempre
um conceito pelo outro.
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analise dos conhecimentos linglisticos, 0 GLD aponta que o manual tem como referéncia ora
a gramatica tradicional, ora a Linguistica do texto e do Discurso, transitando entre o ensino
tradicional e o renovado. Para 0s autores desse manual, trata-se de uma tentativa de
atualizacdo da teoria dos géneros discursivos que, de acordo com o livro MP, fundamenta a
proposta didatico-pedagogica do livro.

No GLD, argumenta-se que a propria segmentacdo dos capitulos em secdes — Para
compreender o funcionamento da linguagem, Para escrever e falar com adequacéo,
Construindo o conceito — revela-se “pouco adequada a perspectiva tedrica perseguida, na
medida em que tende a dissociar a reflexdo do uso” (BRASIL, 2006, p.61).

As intencBes declaradas no MP ndo sdo efetivamente realizadas no MA, j& que as categorias
de anélise dos conhecimentos sobre a lingua seguem as orientacdes da gramatica tradicional.
Quanto aos exercicios, avalia-se que, embora 0s autores recorram a praticas tradicionais de
reconhecimento de classes e fungbes gramaticais por meio do preenchimento de lacunas e de
substituicdo de palavras por seus “sinénimos”, “colaboram para a compreensdo do contetido
apresentado e agregam informagdes importantes para a apreensdo do conhecimento
lingtistico trabalhado, permitindo a apropriacdo adequada das regularidades em jogo”
(BRASIL, GLD, 2006, 62).

O que podemos perceber, desse sumario da avaliacdo do GLD é que as consideragdes partem,
efetivamente, da dicotomia entre dois imaginarios sociodiscursivos da educacao: o imaginario
da tradicdo, representado basicamente pelo apego aos elementos e atividades estruturais e
classificatdrias, e o imaginario da modernidade, representado pelas atividades voltadas para
relacOes entre textos e historia, identidade, posicionamentos, contextualizacao etc. Percebe-se,
porém, que a presenca do imaginario tradicional faz com que o manual sofra uma restricéo,
mas ndo o desqualifica, como mostra a concessao feita ao manual 1: embora os autores
recorram a préticas tradicionais de reconhecimento de classes e fungdes gramaticais por
meio do preenchimento de lacunas e de substituicdo de palavras por seus *‘sinénimos”,
“colaboram para a compreensdo do conteddo apresentado e agregam informacgdes
importantes para a apreensdo do conhecimento linguistico trabalhado, permitindo a
apropriacdo adequada das regularidades em jogo. Como se pode notar, o proprio avaliador

hesita entre os dois imaginarios.
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4.4.2 A colegdo Portugués de olho no mundo do trabalho segundo o GLD

O GLD afirma que, no que diz respeito a selecdo e interpretacdo dos textos destinados a
leitura, a colecdo Portugués de olho no mundo do trabalho (manual 2) atende as demandas do
mundo da escrita do jovem e do adulto, por apresentar obras de autores consagrados dos
mais diversos géneros (poemas, contos, crdnicas, matérias jornalisticas, dentre outros).
Grande parte dos textos sdo transcritos integralmente e o recorte dos fragmentos revela uma

unidade.

Entretanto, segundo o GLD, o livro ndo apresenta uma proposta consistente para o ensino de
leitura, sendo essa atividade compreendida como uma atividade-meio®. As atividades de
compreensdo e interpretacdo visam ensinar ao aluno conhecimentos linguisticos como a
coeréncia e a coesdo®®. De acordo com 0 GLD, essa atitude dificulta a implantacéo de outros
objetivos legitimos de leitura, o que demanda do professor uma atencao especial, ou seja, a
adocdo de outros procedimentos como a identificacdo do género, a observancia das inten¢oes

do autor e a relacéo entre os aspectos formais e o tema do texto.

Considera-se que o ensino de producédo de textos, por intermédio das atividades propostas no
manual, contribui para o desenvolvimento da proficiéncia em escrita, parcialmente voltadas
para o vestibular e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Além disso, conforme
explicita 0 MP, o livro objetiva o ensino reflexivo da gramaética, concebida como o suporte da

comunicacgéo escrita em uma perspectiva funcionalista.

Contudo, para o GLD, a abordagem s6 € verdadeiramente nova no que diz respeito a producéo
de textos, ficando os conhecimentos linguisticos reservados ao estudo da gramatica

tradicional, perdendo-se a oportunidade de contrapor aspectos normativos e uso efetivo da

%2 Atividade-meio, segundo o PNLEM, é aquela que funciona como etapa preparatdria para uma outra atividade
denominada atividade-fim.

%3 Esta consideracdo demonstra como o avaliador hesita entre dois imaginarios e coloca em evidéncia, ainda, o
seu pertencimento a um corpo de enunciadores da linguistica do texto. Os elementos lingliisticos de coeréncia e
coesdo, muito comuns em manuais de portugués, sdo sempre 0s mesmos e correspondem perfeitamente a
elementos estruturais, o que o GDL percebe. Dificilmente esses elementos estdo voltados para o
desenvolvimento de processos de compreensdo e interpretacdo, atividades de raciocinio logico e de pensamento.
As atividades encontradas sdo, em geral, reduzidas a identificacdo de estruturas de coeréncia e de coesdo
(repeticdo, aliteragdo, anaforas, pronomes, conjungdes interfrasticas etc.). Porém, em outro momento, ele
considera que o ensino de producéo de textos, por intermédio das atividades propostas no manual, contribui para
o desenvolvimento da proficiéncia em escrita, parcialmente voltadas para o vestibular.
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linguagem. Reconhece-se, pois, que as limitacdes dessa abordagem estdo ligadas a uma falta

de percepcdo das inovagdes ocorridas no campo dos estudos da linguagem.

Paradoxalmente, a secdo A gramdtica no texto é apontada pelo guia como estratégia
importante, pois induziria os alunos a refletir sobre o funcionamento da lingua, além de
oferecer uma melhor sistematizacdo do conhecimento linguistico, contribuindo assim para o
desenvolvimento da proficiéncia em leitura e escrita. Em outro trecho do documento, mais
uma vez a forma como sdo abordados os conhecimentos de literatura e gramaética é
denominada de “bastante tradicional”. Em relacdo a observancia dos critérios eliminatérios,
embora 0 GLD considere as informacgdes enderecadas aos alunos corretas, aponta a presenca
de algumas imprecisdes e impropriedades conceituais, ficando a cargo do professor “tirar bom

proveito dos textos reproduzidos”.

Nas analises do GLD sobre as propostas dos dois manuais selecionados nesta pesquisa, nos
pareceu que ha um cuidado muito grande, por parte dos avaliadores, de assumir um tom
imparcial, o que, de certa forma, pode dificultar, na auséncia de um exemplar do livro, a
percepcdo pelos sujeitos destinatarios do guia (professores, pedagogos, diretores, etc.) da
abordagem do manual, em virtude da falta de um posicionamento mais preciso do 6rgéo
avaliador. Esse tom imparcial ndo nos impede, entretanto, de perceber a filiacdo do GLD ao
imaginario sociodiscursivo da modernidade, associado aos pontos de vista da linglistica do
texto e do discurso. Com o0 objetivo de representar melhor o que parece especificar esses dois

imaginarios aparentemente contraditérios, propomos o seguinte esquema:

IMAGINARIOS
SOCIODISCURSIVOS
I
I |
DA TRADICAO DA MODERNIDADE
I I
I I I I
Estruturas e regras formais Descontextualiza¢éo Estruturas aplicadas Contextualizagdo
Nomenclaturas historica funcdo social pensamento critico
gramaticais; textuais na atualidade Variagdo linguistica cidadania
Assimilag¢do situacional investigacdo autonomia

FIGURA 3 - Caracterizacao dos imaginrios sociodiscursos educativos.
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CAPITULO 5
A PROGRAMACAO DIDATICO-METODOLOGICA

5.1. Analise do manual 1: Portugués: linguagens

A carta de apresentacdo presente no MA tem como destinatarios os alunos. No MP o
professor é citado em terceira pessoa, enquanto no MA a carta de apresentacdo trata o aluno
diretamente na segunda pessoa do singular (prezado estudante). A partir dai, a figuracdo do
destinatario ocorrera por meio de interpelac@es e injuncdes contidas nas questdes do manual,
dirigidas a um tu-destinatario que se evidencia através dos atos alocutivos (atos diretivos
voltados para o alocutério). Nao ha carta de apresentacdo no MP, e o destinatario principal
néo fica evidente no topico introducdo, surgindo apenas nos topicos que fornecem orientacdes

e sugestdes de procedimentos ao professor.

Na carta de apresentagdo (MA), os autores fazem uma breve contextualizagdo da importancia
da linguagem no mundo contemporaneo e apresentam, como proposta de trabalho, auxiliar os
alunos a fazer 0 manejo de diferentes linguagens, estruturando o seu estudo, basicamente, em
torno de trés objetivos principais. O primeiro consiste em auxiliar os alunos na tarefa de
resgate da cultura em LP nos seus aspectos artisticos, historicos e sociais, entrecruzando-o0s
com os valores do mundo contemporaneo, as relacBes e contrastes com as diferentes
linguagens em circulacdo — o cinema, a musica, o teatro, a pintura, a televisdo, o quadrinho, a
informatica, dentre outros. Nota-se que 0 enunciador sustenta, aqui, 0os pontos de vista

assumidos tanto nos PCN como nos CBC.

O segundo objetivo € fazer do MA um suporte para a pratica da leitura de textos verbais e
nédo-verbais, bem como para a producdo de textos verbais de diferentes *““géneros”, como o
narrativo, 0 poético, o publicitério, o jornalistico, o cientifico, o argumentativo, etc. Por fim,
pretende-se ajudar o estudante a compreender o funcionamento e a fazer o melhor uso da
lingua portuguesa em suas variedades regionais e sociais em diferentes situacdes de interacao
social (CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C., 2003, p. 1). Novamente, aqui se apresenta o
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compromisso do enunciador com os pontos de vista dos documentos oficiais, sobretudo com

aqueles que preconizam o trabalho com géneros discursivos em diferentes situacoes.

Delimitados esses objetivos, no MP, o0s autores dessa colecdo apresentam a programacgéo
didatico-metodoldgica aos professores e explicitam quais procedimentos e mecanismos
devem ser adotados durante a sua utilizacdo na sala de aula durante a consecucdo dos roteiros
de atividades, exercicios e propostas de trabalho extra-classe. Vejamos, portanto, quais sao as

estratégias utilizadas por esses autores, para chegar aos objetivos tragados.

5.1.1 O manual do professor

O MP é composto por um texto introdutério, um sumario com a proposta de trabalho,
organizacdo dos conteldos e de textos didatico-explicativos e a explicitacdo da metodologia
utilizada. Em seguida, os autores fazem a apresentacdo da estrutura do MA, descrevendo a
organizacao de suas unidades e capitulos. Para finalizar, sdo feitas sugestdes de estratégias

gerais e especificas sobre a abordagem de cada um dos itens programados.

Na introdugdo, os autores afirmam ter realizado uma selecdo criteriosa dos conteudos,
observando as necessidades essenciais dos alunos do ensino médio e aos desafios langados
pela LDB e pelos PCN. Nela também sdo definidos os objetivos gerais para o programa de
Lingua Portuguesa e 0s objetivos especificos para eixo de ensino. O quadro abaixo apresenta

uma sintese desses objetivos em funcéo dos eixos de ensino:
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QUADRO 6 - Objetivos educacionais para o ensino de LP do manual 1

Eixos de ensino

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Programa Geral

Atender as necessidades
essenciais do estudante de
ensino médio hoje.

O ensino de LP deve estar voltado para a
formacg&o de um cidaddo autdnomo, que
interage com a realidade do novo milénio.

F?e Ll Vi Atender os desafios do ensino O trabalho deve tornar significativo para o
RLUIEEE médio lancados pela LDB e aluno os contelidos curriculares, a partir de
PCN da area de linguagens, situagdes concretas de aprendizagem e de
codigos e suas tecnologias. desenvolvimento de projetos.
Com a leitura e analise do texto literario
pretende-se levar o aluno a compreender
Ampliar as habilidades de como cada movimento ou autor organiza
leitura do aluno. seus textos, definindo assim um estilo de
Literatura época ou um estilo individual.

Levar o aluno a estabelecer
relacBes e cruzamentos com a
literatura.

Estabelecer constantes relacGes entre a
producdo literaria do passado e a realidade
cultural de hoje. Estabelecer uma relacéo
entre a histdria da literatura e a cultura de
gue fazemos parte, no &mbito da literatura e
de outros campos artisticos e culturais.

Producéo de

Pretende-se que o aluno tenha
praticas e interlocutores

Trabalhar com géneros textuais e
discursivos. Privilegiar os géneros
indispensaveis a formacéo do cidad&o.
Formar alunos-escritores produtores de
textos coerentes, coesos e eficazes.

nova, apoiada na semantica, na
linglistica textual e na analise
do discurso.

textos concretos na interacéo verbal e | Proceder a uma selegdo de géneros que mais
se cologue na condicéo de interessam aos objetivos da escola.
sujeito da aprendizagem. Pensar numa progressédo curricular e em
sequéncias didaticas que viabilizem aos
alunos o estudo e a apropriacao dos
géneros.
Espera-se que o aluno ndo se limite a
aprender a descrever a modalidade culta da
Tratar os conteldos gramaticais | lingua, mas passe a opera-la como um todo
Lingua com uma abordagem tedrica | em seus aspectos dindmicos de producéo e

interacdo social. Conceitos novos e
indispensaveis sdo introduzidos, como
variedade linglistica, discurso,
intencionalidade discursiva, polifonia
discursiva, etc.

Fonte: CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C. (2003).

Conforme podemos notar, a definicdo dos objetivos gerais e especificos para o programa
geral de Lingua Portuguesa visa, segundo o proprio autor, atender as orientacGes dos 6rgaos
oficiais (PCN, CBC, PNLEM, etc.) e levando em conta as necessidades do aluno, em sua

forma de lidar com o conhecimento, e como cidaddo, apto a interagir na sociedade
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contemporanea. Desse modo, o enunciador assume o ponto de vista dos documentos oficiais e
se aproxima do imaginario de modernidade, representado por expressées como formacgéo do

cidadao autdbnomo; situacbes concretas de aprendizagem.

O ensino da literatura, por sua vez, tem como objetivo ampliar as habilidades de leitura do
aluno e servir de ponte entre uma memoria cultural coletiva e a cultura contemporanea,
levando o aluno a criar conexdes e fazer cruzamentos possiveis. Com a producdo de texto,
pretende-se desenvolver a capacidade do aluno de se colocar como sujeito em suas préaticas
sociais, visando a formacao de alunos-escritores por meio do contato com géneros discursivos
ou textuais selecionados em funcédo da escola. Aqui também o compromisso com o imaginario
de modernidade se firma na enunciacdo por meio de expressdes como estabelecer relacdes
(com a historia, a cultura, a realidade contemporanea), para o tema Literatura e as expressoes
apropriagdo dos géneros e géneros indispensaveis a formacdo do cidaddo, para o tema

Producéo de Textos.

A proposta para o estudo do tema Lingua € a de se sustentar em uma nova abordagem teorica,
vinculada aos estudos da Semantica, Linguistica Textual e Anélise do Discurso, e de ser a
base para o ensino da leitura e da producdo de textos, apoiada na introducdo de novos
conceitos como variedades linguisticas, discurso, intencionalidade discursiva,
intertextualidade e interdiscursividade, dentre outros. Esse posicionamento ao lado dos
estudos linguisticos revela, por sua vez, a oposicdo as velhas abordagens (implicitada na
adesdo a nova abordagem). Nessa mesma linha, 0 compromisso com o imaginario da
modernidade se firma essencialmente através da proposicdo “espera-se que o aluno ndo se
limite a aprender a descrever a modalidade culta da lingua, mas passe a opera-la como um

todo em seus aspectos dinamicos de producéo e interacao social.”.

Quanto aos métodos utilizados, o manual solicita ao professor que ele busque tornar
significativos para o aluno os conteddos curriculares, a partir de situacfes concretas de
aprendizagem (contextualizagéo) e de desenvolvimento de projetos. O ensino de Literatura se
da por meio da leitura e analise do texto literario, itens considerados primordiais para a
compreensdo dos estilos de época. Ap6s 0 exame minucioso de um texto literario
representativo da época, esse estudo deve ser ampliado com a contextualiza¢do historica das
obras.
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Segundo os autores, as relagdes entre a historia da literatura, a cultura atual e outros campos
artisticos estdo presentes em todos os capitulos, ndo apenas no ambito da literatura, mas
também em outros campos artisticos e culturais. Além das secdes destinadas ao trabalho de
intertextualidade entre esses elementos, também sdo propostos roteiros de leitura extra-classe
das obras consideradas mais representativas de nossa literatura. Esses roteiros versam sobre
quinze obras e visam aprofundar aspectos interpretativos em exame e provas ou levar os
alunos a estabelecer relagbes entre a obra e outras obras, ou entre a obra e outras areas do

conhecimento, devendo o professor aproveita-los conforme julgar adequado.

O capitulo Intervalo fecha cada unidade com a proposta de leitura de uma obra visual, relativa
ao periodo focalizado. Com essa atividade, os autores afirmam ser possivel estabelecer
cruzamentos com os textos literarios e o contexto histérico estudados, além de ampliar o

repertdrio cultural dos alunos, preparando-os para interagir melhor com a realidade de hoje.

A proposta para a producdo de texto baseia-se no estudo de géneros textuais ou discursivos.
Concebidos como ferramentas e utilizados na acepcdo do sociointeracionismo, 0S autores
apresentam sugestdes ao professor de como lidar com a prética de producdo de textos e como
avalia-la. O trabalho com o jornal € sugerido por julgarem-no adequado em situacfes que vao
desde o debate até a producdo de géneros jornalisticos. Em seguida, 0s autores reproduzem
artigos cientificos, alguns de autoria prépria, a fim de apontarem a multiplicidade de
possibilidades de abordagem do jornal.

O ensino de lingua, por sua vez, é feito a partir de aspectos que englobam o estudo tanto da
gramatica normativa em seus aspectos descritivos e normativos quanto da “gramatica
reflexiva”, buscando uma nova postura de estudo da variedade culta da lingua. Assim, séo
apresentados mais dois artigos nos quais se discute o que vem a ser 0 ensino de gramatica do
texto e as interpretaces equivocadas sobre a mesma, para posteriormente apontar o texto
como objeto de ensino, sob uma perspectiva discursiva mais ampla. Veja, no quadro 7 quais

sdo os criterios de organizagdo do manual 1.
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QUADRO 7 - Critérios de organiza¢io do manual 1

88

Unidades tematicas

Funcéo

Procedimentos

Painel de imagem +
pequeno texto verbal.

Estimular os estudos a
serem realizados.

Analise de um estilo literario.
Apresentacao de sugestbes de

(gramatica)

Abertura Relacionar a literatura e o leitura, videos, masicas,
Fique ligado! contexto cultural da época e | PESQuIsas, etc.
Pesquise! a producéo cultural de hoje.
Promover a leitura e analise | Apresentagdo dos capitulos por
Leitura de textos literarios. meio de lead.
Do texto ao contexto | Relacionar as Painel com outras
Literatura historico caracteristicas do caracteristicas e textos
movimento estudado e o representativos.
contexto histérico-cultural. | Quadros-sintese e quadros
Dialogar e ampliar as comparativos.
Boxes informac6es do texto-base.
Trabalhando o Ler textos representativos Leitura de um texto
género de um dado género. representativo do género.
Colocar em pratica o Quadros-sintese com um
Producdo | Produzindo o género | aprendizado de producédo de | modelo do género em estudo.
de texto textos.
Para escrever com | Tratar de aspectos Estudo de aspectos que
adequacéo linglisticos relacionados auxiliam na producéo textual.
com a producdo textual.
Construindo o Examinar o emprego dos Introdugéo de um texto para
conceito aspectos da lingua. motivar o trabalho.
Formular e ampliar o Explicactes, observacgoes e
Conceituando conceito em estudo exercicios.
Operacionalizar o conceito | Exercicios de fixacao a partir de
a partir de textos e textos e enunciados diversos.
Exercicios situacdes diversificadas.
A categoria Compreender como cada Questionarios e roteiros de
Lingua: gramatical na categoria € responsavel pela | anélise de textos e enunciados
uso e construcdo do texto® | construcdo do sentido do diversos, seguidos de exercicios
reflexdo texto. de fixagéo.

Semantica e interacéo

Desenvolver a competéncia
linguistica do aluno e
explicitar-lhe os recursos
disponiveis na lingua.

Questionarios e roteiros de
analise de textos e enunciados
diversos, seguidos de exercicios
de fixacéo.

Para compreender o
funcionamento da

Revisar os contetdos da
morfologia e da sintaxe

Questionarios e roteiros de
analise de textos e enunciados

lingua voltados para o seu uso diversos, com exercicios de
prético. fixacdo.
Boxes Dialogar e ampliar as lustrar que esta sendo

informacdes do texto-base.

abordado no texto didatico de
base.

Fonte: CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C. (2003).

% 0O nome desta secdo varia em fungdo dos temas abordados, apresentando titulos diversos, tais como: A
intertextualidade e a interdiscursividade na construcdo do texto, A formacéo de palavras na construcéo dos
textos, entre outros.
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A partir do espaco dedicado ao estudo de cada tema, bem como o nimero de se¢des dedicadas
ao ensino de cada um deles, ja € possivel delinear a perspectiva de abordagem desse manual.
As sete secOes tematicas destinadas ao ensino da gramatica, em contraste com as trés secoes
destinadas aos demais temas, demonstra a preponderancia da gramatica no processo de
ensino-aprendizagem. Assim, embora a funcdo de cada uma dessas secOes esteja
fundamentada na proposta dos PCN e os procedimentos metodoldgicos sejam bastante
interessantes e atuais, somente a descricdo da funcédo e dos procedimentos presente no MP nédo

garante sua aplicagéo efetiva no MA.

Dessa forma, consideramos que 0s saberes escolares, embora sejam planejados e elaborados
no ambito da programacdo pré-pedagdgica, serdo assimilados ou ndo em funcdo,
principalmente, da selecdo e manipulacdo dos temas de ensino (tematizacéo-
problematizacdo). Nesse aspecto, cabe a nos refletirmos sobre as seguintes questdes: 0s
problemas de ensino que envolve o trabalho com a linguagem estariam estritamente
relacionados aos modos de didatizacdo do trabalho realizado com esses temas ou, mais
amplamente, estariam na base da sele¢do desses temas e de suas formas de problematizacéo e
perpetuacdo no sistema de ensino? A nosso ver, a analise dos exercicios e atividades do MA

pode nos ajudar a refletir melhor sobre esses aspectos.

5.2 Analise do manual 2: Portugués de olho no mundo do trabalho

A colecdo Portugués: de olho no mundo do trabalho contém duas cartas de apresentacao.
Uma delas é enderecada aos professores e integra o caderno de Assessoria Pedagodgica,
correspondente ao convencional MP. A outra carta, embora faca parte do MA, ndo possui
destinatario explicito. Contudo, os autores afirmam que tanto professores como alunos
encontrardo no manual todos os contetidos tradicionalmente estudados em aulas de Portugués,

0 que faz deles principais destinatarios da mensagem.

O texto enderecado aos professores inicia-se com a afirmacdo de que o manual foi
amplamente aceito por parte do professorado brasileiro desde seu lancamento em 1995. O
motivo desse sucesso estaria relacionado ao fato de condensar todo o curriculo do ensino

médio em um unico volume, em uma linguagem acessivel e objetiva, apesar de se constatar a
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necessidade de sua reedicdo devido a divulgacdo de novas propostas de ensino no pais que

culminou com a publicacédo dos PCN.

Assim, o objetivo desse manual é servir de material de apoio ao professor para que este
também possa adequar suas praticas aos contetdos propostos no MA e aos PCN. Dessa
forma, embora os autores ndo explicitem quais 0s objetivos especificos que se deseja atingir
com o uso do manual, eles negam a existéncia de um manual didatico impessoal, isto €,
reconhecem que ndo ha como negar a presenca, em um texto, das intences de seus autores,

tendo em vista que elas se manifestam na escolha dos temas em detrimento de outros.

Além disso, os autores fazem algumas reflexdes sobre o papel da escola e das aulas de Lingua
Portuguesa no ensino médio por meio de textos que integram o MP. Eles chamam a atencédo
dos professores para um aspecto especifico de organizagdo das atividades do manual — as
respostas as questdes das atividades e exercicios sdo apresentadas em duas partes: na
primeira, aparecem sob a forma de respostas objetivas; em seguida, sdo apresentados
comentarios dirigidos ao professor sobre como poderdo ser abordados os contetidos em sala
de aula. Entretanto, salienta-se que esses comentéarios ndo devem ser analisados como a
expectativa que se tem a respeito da resposta do aluno, mas sim como uma possibilidade de
exploracdo do conteudo pelo professor em funcédo da disponibilidade de tempo, do historico e

grau de motivagédo de cada turma.

A apresentacdo do MA também ¢é realizada fazendo-se alusdo direta a necessidade de
atualizacdo da obra que, embora tenha alcancado grande receptividade entre professores desde
sua primeira edicdo, precisou adequar-se as mudangas nas propostas de ensino. Para tanto,
afirma-se terem sido realizados reajustes na distribuicdo dos contetdos gramaticais, com o
objetivo de intensificar o trabalho de analise e interpretacdo de textos, valorizando-se a

formacédo de leitores e produtores de textos competentes.

Dentre as mudancas efetuadas, destacam-se a inclusdo da literatura portuguesa, atendendo ao
pedido de professores, e a exploracdo de atividades que enfatizam as relacGes intertextuais
entre textos lusitanos e brasileiros, de diferentes épocas. Também sdo acrescentadas questdes
retiradas dos vestibulares e do ENEM, a fim de atualizar os alunos em relacdo a tendéncia

atual desses exames.

90



91

5.2.1 O manual do professor

O MP é composto por um sumdrio com a apresentacdo da proposta de trabalho, organizada
em quatro grupos de textos. Os dois primeiros sdo formados por textos nos quais se pretende
realizar uma reflexdo sobre o ensino de gramatica, leitura e producédo de textos, de um lado, e
sobre o estudo das literaturas brasileira e portuguesa, de outro. Ja o terceiro abarca as
respostas objetivas e 0s comentarios de algumas questBes especificas, enquanto o quarto
apresenta sugestdes de sites eletronicos de busca, bibliotecas, artes, cinema e revistas, como

fonte de pesquisas para os alunos em trabalhos extracurriculares.

O texto introdutério do primeiro grupo, Um novo enfoque para o ensino de gramética e
producdo de textos, é introduzido por uma citacdo dos PCN que enfatiza o papel da
linguagem verbal no processo de ensino-aprendizagem. Defende-se a idéia de que o ensino de
gramatica ndo pode ser abandonado, tendo em vista que a gramatica sustenta o texto, e este,

por sua vez, é a matéria-prima do trabalho com a lingua.

Discordando da perspectiva de que o ensino de gramatica deve ser substituido exclusivamente
pelo ensino de leitura e producdo de textos, os autores acreditam que o estudo gramatical deve
ser essencialmente funcional, na medida em que pode ser visto como um suporte da
comunicagao escrita. Acredita-se que quanto maior for a exposicdo do aluno aos fatos
gramaticais através de textos dos mais variados tipos (ou géneros), maior serd a competéncia
do aluno na modalidade escrita. Essa posi¢do mostra a hesitacdo maior, neste manual, entre 0s
dois imaginarios (tradicdo e modernidade). Os seus autores defendem o ensino da Gramatica,
das regras e nomenclaturas (tradigdo), mas enfatizam que esse estudo deve ser funcional e

através de variados géneros (modernidade).

Em Os textos e 0 nosso cotidiano, também introduzido por um trecho dos PCN, enfatiza-se a
importancia de a producdo de textos extrapolar o ambiente escolar, concebendo o texto como
produto das atividades do dia-a-dia. Com isso, pressupde-se que o aluno tomara consciéncia

de que possui um saber e de que pode exercita-lo também no ambiente escolar.

Em Contextos e niveis de linguagem, sdo discutidas as contribuicBes mais recentes das teorias

da linguagem, resultantes, sobretudo, da teoria do discurso, apontada como responsavel pela
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introducdo na escola de novos conceitos como situagdo e interlocugcdo, os quais mudam
completamente o enfoque dado a leitura e producdo de texto. Nas palavras dos autores, essa

mudanca:

Significa incluir no ensino a preocupacdo em adequar o discurso a situagdo e ao
interlocutor. Se se tratar de uma situacdo de fala, havera uma preocupagdo menor
com a elaboracdo do que é dito; se, porém, a situacdo exigir a lingua escrita,
aumentara a preocupacdo com a elaboragdo do texto e com os aspectos ligados a
corregdo. O mesmo ocorre em relacdo ao interlocutor e ao papel que ele
desempenha. Quando falamos ou escrevemos, temos um interlocutor, para quem
dizemos ou escrevemos alguma coisa. Esse interlocutor participa de nosso ato de
comunicacdo, pois também é responsavel pelo sentido do que dizemos. Por um lado,
ele atribui significados ao que ouve ou Ié. Por outro, determina a forma como vamos
dizer algo. Ou seja: utilizaremos um ou outro tipo de linguagem (ou de texto)
dependendo do interlocutor a quem nos dirigirmos. E isso também produz
significado. (TERRA, E. & NICOLA, J., 2005, p. 8).

Para finalizar, os autores afirmam que a instauragédo desse novo enfoque no ensino desses
conteidos estd ligada ao desenvolvimento das competéncias e habilidades propostas pelo
PCN de: (i) analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, fungdo, organizacdo, estrutura das
manifestacdes, de acordo com as condi¢cdes de producdo/recepcao (intencdo, época, local,
interlocutores participantes da criagdo, etc.); (ii) utilizar-se das linguagens como meio de
expressao, informacdo e comunicacdo, em situacdes intersubjetivas que exijam graus de
distanciamento e reflexdo sobre os contextos e estatutos dos interlocutores; (iii) colocar-se
como protagonista no processo de producdo/recepcdo; (iv) respeitar e preservar as
manifestagbes da linguagem utilizadas por diferentes grupos sociais, em suas esferas de
socializagcdo. Desse modo, o enunciador do MP afirma sua adesdo aos pontos de vista dos

documentos oficiais e ao imaginario de modernidade.

O texto seguinte, A avaliacdo dos textos produzidos, conceitua a avaliagdo como processo
resultante da acdo diagndstica do professor, o qual deve observar os percursos dos alunos,
registrando suas dificuldades e seus sucessos, além de propor novos caminhos possiveis que
levem ao aprendizado. Para a avaliacdo dos textos produzidos pelos alunos, trés itens sao
apontados como essenciais, obedecendo a prioridade na consideragdo dos critérios de
avaliacdo em toda producdo textual:

1. pertinéncia ao tema e ao género(tipo de composi¢ao) proposto;

2. clareza, concisdo, coeréncia, Coesao;

3. pontuacdo, ortografia, acentuacdo gréfica, concordancia, regéncia.
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O primeiro item € apontado como essencial e pode servir de parametro para a pontuacdo
atribuida ao texto pelo professor. Nota-se aqui que o enunciador do MP recomenda ao
professor, seu destinatario, critérios de avaliacdo. O aluno deve receber a pontuacdo integral
guando cumprir totalmente as especificidades do tema e do género. Se, entretanto, ele ndo
foge ao tema, mas cumpre parcialmente os requisitos impostos pelos géneros deve receber
pontuacdo parcial. Agora, se esses critérios ndao sao contemplados, o trabalho deve ser
invalidado. O segundo item é importante por apresentar os elementos que atuam na
organizacdo textual do tema, correspondendo aos mecanismos de articulagdo das idéias
(coeréncia, argumentacao, clareza e concisdo), além dos elementos coesivos (organizacao dos

paragrafos, frases e periodos), por meio dos quais se estrutura o texto.

O ultimo item, afirmam os autores, embora tenha sido extremamente valorizado no passado,
apresenta os problemas mais faceis de serem solucionados por estarem situados na superficie
do texto, bastando para isso registrar 0s erros mais recorrentes e montar um programa de
trabalho de reescrita e reflexdo sobre os fatos da lingua e seus mecanismos l6gicos. Mais uma
vez notamos, aqui, a hesitagcdo do manual 2 entre os dois imaginarios. De um lado, ele afirma
sua adesdo aos pontos de vista dos documentos oficiais e recomenda ao professor segui-los,
de outro lado, como nessa passagem, ele assume o ponto de vista da tradicdo sobre a nocao de

erro e seu valor numa avaliacdo puramente somativa.

Para concluir, sdo apresentadas sugestdes de trabalho com textos a partir dos tipos textuais
descritivo, narrativo e argumentativo e dos tipos de discurso (discurso direto, indireto, etc.).
Apdbs destacar os aspectos conceituais do estudo de cada tipo textual, as sugestdes de ordem

pratica aparecem destacadas em caixas.

Para textos descritivos, sugere-se que o0s professores levem textos instrumentais (manuais,
bulas, etc.) para a sala de aula para serem analisadas as caracteristicas da descri¢do técnica,
além de relatérios de uma experiéncia realizada em aulas de Ciéncias e um texto que
caracterize um tipo de vegetacdo ou relevo regional, usado em aulas de Geografia. O
enunciador busca aqui representar o imaginario de modernidade atraveés de projetos que
estimulem a intertextualidade e a trabalhar com a realidade considerada mais proxima do
aluno, bem como o trabalho em equipe por parte dos professores da escola, embora ainda
esteja centralizada na descri¢cdo dos mecanismos linguisticos (estruturais) relativos ao ato de

descrever.
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Nessa mesma linha, propde, para a andlise do texto narrativo, o estudo das historias em
quadrinhos, abrangendo tanto tiras como historias mais longas, consideradas adequadas para
0 ensino do esquema narrativo (tempo, espaco, fato, etc.). Além disso, a partir da distingdo
entre narracdo e narratividade®, sugere-se a analise de manchetes e noticias de jornal para
discussdo de sua narratividade, além da comparacdo entre 0s contos analisados e alguns
poemas narrativos também presentes no manual. As mdsicas do grupo musical Legido
Urbana, consideradas como longos poemas cantados, também podem ser analisados pelos
alunos, os quais devem estabelecer distin¢des entre narracdo ficcional e narratividade através

da andlise, por exemplo, de um capitulo de um livro de Historia.

Tais opcOes e estratégias denotam o esfor¢o desses autores para concretizar recomendacdes
dos documentos oficiais, tais como “desenvolvimento da capacidade de estabelecer relagdes
entre os textos, entre os textos e a historia, a cultura, etc.”. A escolha de textos musicais, como
0 da banda Legido Urbana faz parte da mesma estratégia, aqui especificada como uma

proximidade com a realidade e o gosto dos alunos.

Quanto aos tipos de discurso, eles sdo definidos em relagdo a forma de organizagdo textual,
sendo classificados como direto, indireto e indireto livre. Para estuda-los, os autores propdem
o conceito de polifonia, destacando que se trata de um fenémeno que pode ser encontrado
também em outros tipos de textos além dos narrativos. A esse respeito, € importante destacar
que os autores ndo diferenciam, nem no MP, nem no MA, como ¢ feito em algumas anélises
do discurso ou em teorias da enunciacdo, o conceito de locutor, do conceito de voz ou de

enunciador:

... hd um locutor, que é o dono da voz, o locutor narrador, que pode abrir espaco
para que outros falantes se expressem...[...] ...podemos afirmar, entdo, que os textos
sdo essencialmente polifénicos, ou seja, sdo reunides de varias vozes.” (TERRA, E.;
NICOLA, J., 2005, p.42).

%% De acordo com 0 manual do professor de Terra & Nicola (2005, p.12) tal distingdo é importante para que 0s
alunos compreendam melhor o conceito de narragdo como género ficcional. Para os autores, tanto a narracéo
quanto a narratividade sdo marcadas pela temporalidade, mas trata-se de questdes distintas: sdo considerados
textos narrativos aqueles pertencentes ao campo da ficgdo, ou seja, ndo objetivam o envolvimento do leitor pela
trama, pelo conflito; por outro lado, a narratividade é marcada pela seqiiéncia de acontecimentos e pela
transformacédo, sem caracterizacdo do narrador, dos personagens e, principalmente, do conflito, como é o caso
dos relatos, os quais tém o nitido proposito de transformar fatos acontecidos, situagdes vividas. Notemos, mais
uma vez, que tal concepgao de género é contraria ao que apregoam certas teorias mais modernas sobre géneros, 0
que revela o desconhecimento dos autores sobre as mesmas.
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Os exemplos sdo, basicamente, de discurso direto (citacdo), discurso indireto e indireto livre,
ou seja, 0s conceitos tradicionais. Os autores os definem como tipos de discurso, nédo
especificando, na linha da analise do discurso, que se trata, efetivamente, de tipos de discurso
relatado. Isso permitiria distinguir, como se faz habitualmente, o discurso relatado de uma
tipologia de discursos (politico, jornalistico, publicitario etc.). Ndo ha também apresentacéo
do conceito de enunciador ou de pontos de vista, distin¢cdo essencial para a andlise do
discurso e para as teorias da enunciacdo. Tal procedimento ndo decorre de desconhecimento
dos autores dessas distingdes, mas corresponde a um imaginério de vulgarizacao cientifica
bastante comum nos manuais didaticos, ou seja, a um tipo de relagdo que eles mantém com o0s

saberes de conhecimento cientificos.

A sugestdo do livro é a de que seja dado destaque a gramética no estudo da transformacao do
discurso direto em indireto, privilegiando-se o trabalhno com tempos e modos verbais e as
oracdes subordinadas substantivas objetivas diretas, ou seja, a elementos estruturais
(imaginario da tradicdo). Além disso, a analise de manchetes, noticias de jornal, editoriais e
textos narrativos é indicada para discussdo da polifonia presente nos textos. Nota-se que 0s
autores hesitam, novamente, entre o imaginario tradicional, centrado sobre o0s aspectos
formais e estruturais da lingua, e o imaginario de modernidade, centrado na dimenséo

enunciativa e discursiva da linguagem, reduzida pela vulgarizacao cientifica.

Por outro lado, no trabalho com os textos argumentativos, além da apresentacdo das etapas de
elaboracdo de seu planejamento e de um esquema padréo, ressalta-se seu carater persuasivo o
que, segundo os autores, justifica a presenca, no MA, de um capitulo dedicado a esse tema.
Dessa forma, sugere-se a analise de falas de politicos provenientes da imprensa, observando-

Se 0S recursos persuasivos utilizados.

Em seguida, € introduzido um subtdpico sobre Persuasdo e propaganda em que o discurso
publicitario é apontado como fundamentalmente persuasivo e produtor de um discurso que se
caracteriza, a0 mesmo tempo, por seu carater manipulador e autoritario, que faz das varias
linguagens seu principal instrumento. Assim, a analise de anincios e comerciais de TV €
propicia a reflexdo sobre o emprego de figuras de linguagem, do modo imperativo dos verbos,
das alusdes feitas aos ditos populares, além da reflexdo sobre a criacdo de jogos de palavras
(trocadilhos, ambiguidades, etc.), de imagens e fotos que correspondem as diversas técnicas

de envolvimento do pablico-alvo nesses textos.
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No segundo grupo de textos do MP, os autores explicitam que a pretensdao maior do estudo da
literatura é torna-lo mais agradavel e atual, o que implica fazer do texto literario o principal
alvo de reflexdes, principalmente, por ser apontado pelo PCN como uma forma de recuperar
as formas de construgdo do imaginério coletivo e do patriménio cultural a partir do eixo
temporal e espacial. O PCN surge entdo como argumento de justificacdo do uso do

procedimento.

Além de ressaltar a importancia dada a fungdo poética do texto literario, outro foco de estudo
proposto pelos autores sdo os estilos de época. Para os autores, essa abordagem permite
considerar a importancia da histéria da literatura para o ensino. Apontando a contradicdo
explicitada na redacdo dos PCN sobre essa questdo, 0s autores argumentam que, embora 0
documento proponha que esse tema seja deslocado para um segundo plano, eles admitem que
todo texto é produto de uma histdria social e cultural, apresentando, portanto, especificidades

relativas a cada epoca.

Ao priorizarem essa perspectiva, os autores afirmam se tratar de uma forma privilegiada de
trabalhar a intertextualidade e a interdisciplinaridade, dois elementos presentes no imaginario
de modernidade. Um exemplo disso é a relagdo intertextual de temas universais e especificos
presentes em diferentes épocas, 0s quais recebem um dado tratamento em cada contexto.
Além disso, outra justificativa apresentada diz respeito ao fato de os estilos de época serem

explorados nos exames de vestibular de instituicdes de renome no pais.

A interdisciplinaridade, por sua vez, € considerada um procedimento essencial no processo de
ensino por fazer parte da propria dindmica do conhecimento®, processo que, para ser eficaz,
deve considerar as relacdes existentes entre os diversos campos do conhecimento. Outro
angulo de analise diz respeito a relacdo entre a literatura e as artes plasticas, explorada em
cada capitulo através da reproducdo de manifestacbes das artes plasticas, concebidas como

uma leitura do artista sobre o mundo.

% Nesse item, os autores realizam uma interessante reflex&o sobre as formas de organizacéo das disciplinas e o
vasto campo do conhecimento, 0s quais correspondem apenas a uma parcela organizada em funcéo da sele¢éo de
alguns componentes a serem ensinados de acordo com o0s objetivos da escola.
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O ultimo item desse grupo faz referéncia aos projetos interdisciplinares como ferramenta que
abre novas perspectivas para o trabalho escolar. Aumentando o trabalho de pesquisa e
ampliando os limites espacos-temporais da situacdo de ensino-aprendizagem, os projetos
também possibilitam romper as barreiras, devido a possibilidade que oferecem de concretizar

um programa especifico e contextualizado em sintonia com o curriculo da disciplina.

Para auxiliar o professor na elaboracdo de projetos, é apresentada uma proposta de avaliacéo e
reformulacdo das etapas para o aperfeicoamento do trabalho, corrigindo os possiveis erros e
problemas. Os projetos Lingua e identidade nacional, Escrita e linguage(ns): origens,
significados e Literatura e realidade, contendo a definicdo de alguns questionamentos, o

material de pesquisa, 0s parceiros e o produto final encerram esse segundo grupo de textos.

O terceiro grupo de textos, conforme assinalamos, € composto pelas respostas aos exercicios
propostos em cada capitulo do MA e por uma relacao de sites que podem ser utilizados pelos
alunos em pesquisas extraclasse. Algumas respostas sdo acompanhadas de comentérios,
enderecados aos professores, relativos a abordagem de determinadas questBes. Sobre esta
estratégia, embora os autores afirmem ndo se tratar de um mero caderno de respostas, corre-se
0 risco desses comentarios serem interpretados pelos professores como sendo de ordem
normativa, tendo em vista que, na maioria deles, sdo interpelados a agirem de determinadas
formas, com os quais podem ou ndo concordar. O quadro 8 contém a sintese do modo de

organizacéo do MP:
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QUADRO 8 - Critérios de organiza¢io do manual 2
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Unidades Sec¢des tematicas Funcéo Procedimentos
O texto: leitura e Promover a leitura e analise de -
refl-e %0 textos de variados géneros. - Analise textual por
X meio de roteiros e
Producio d exercicios de fixacao.
roducdo ae . - Promover a leitura e analise de | - Reprodugio da
texto A teoria na pratica . R .
textos de variados géneros. proposta de producéo
Propor temas e critérios paraa | de textos de
Produzindo texto producio textual em exames | Vestibulares.
vestibulares.
Anélise dos
A gramética no texto Estudar a nomenclatura lin i?;?ggésgjotsexto
gramatical a partir de um texto. 9 '
Gramatica .
Roteiros e
A teoria na pratica Resolver questbes discursivas e questionarios que
P objetivas sobre o contetido exploram conteddos
gramatical estudado. de morfossintaxe.
Analisar e interpretar um texto T':;gglslseaﬁleg?&'ra
Literatura Texto & intertexto literario textual de um a recigtiva (sem
determinado estilo de época. precie
atividades).

Fonte: TERRA, E.; NICOLA, J. (2005)

5.3 Analise contrastiva dos modos de didatizacdo dos MLP

Conforme assinalamos anteriormente, na cole¢do Portugués: linguagens, a carta de
apresentacdo no MA é a mesma apresentada no MP. Com isso, percebemos a intencdo desses
autores de desenvolver o trabalho a partir dos mesmos objetivos pedagdgicos. Ja o sumario,
apresenta, em forma de topicos, a descri¢do sucinta dos conteddos e temas a serem estudados

nos capitulos de cada unidade.

De volume Unico, esse manual € composto por 9 (nove) unidades, subdivididas em 48
(quarenta e oito) capitulos, os quais sdo organizados em fungdo do ensino de gramatica,
literatura e producdo de texto. O QUADRO11 do ANEXO contém a sintese da selecdo dos
temas propostos para cada capitulo, os quais sdo organizados conforme a proposta de
aplicacdo explicitada em cada se¢do temética.
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Os capitulos intitulados Lingua: uso e reflexdo sdo destinados ao estudo da lingua e contém
quatro secdes tematicas: (1) Construindo o conceito, em que se evidencia o contetdo
gramatical a ser focalizado; (2) Conceituando, em que 0s conceitos gramaticais sdo
trabalhados; (3) Semantica e interacdo, em que se procura relacionar o contetido de ensino e o
discurso e (4) Para compreender o funcionamento da lingua, em que sdo trabalhados

elementos da morfossintaxe da lingua.

Nos capitulos de literatura, o tema central é um estilo de época, estudado por meio de textos
didatico-expositivos baseados na historiografia literaria ou em biografias e estudo de obras de
autores consagrados. As atividades consistem na leitura e analise de textos e fragmentos de
obras literarias classicas. Posteriormente um quadro é utilizado para se compararem o estilo
de época anteriormente estudado e o atual, apontando a sintese de suas principais

caracteristicas.

Ja os capitulos sobre a producdo de textos sdo estruturados em trés secdes: (1) Trabalhando o
género, que consiste em analises de textos representativos de um determinado género textual;
(2) Produzindo o género, que contém a explicitacdo da proposta de producédo textual; e (3)
Para falar e escrever com adequacéo, em que se prevé o estudo de um topico da gramatica
tradicional e sua fixacdo por meio de exercicios que seguem, predominantemente, o formato

de perguntas e respostas.

Por outro lado, no manual 2 optou-se por tratar separadamente os temas a serem estudados: 0s
primeiros vinte e quatro capitulos sdo dedicados a producdo de textos; o estudo da
“gramatica”, realizado em trés unidades distintas — Fonologia, Morfologia e Sintaxe —
totalizam dezesseis capitulos entre 0s quais dois sdo destinados ao “Apéndice”; e 0s dezenove
capitulos restantes abordam a literatura. No ANEXO A, a TABELA 02 apresenta o0s

principais temas selecionados para estudo nesse manual.

No primeiro bloco de capitulos, que tratam da producdo de textos, as se¢es — O texto: leitura
e reflexdo, A teoria na pratica e Produzindo texto — abordam, de forma semelhante, os
conteddos a serem ensinados. De modo geral, um texto é sugerido para leitura, quase sempre
acompanhado de atividades de fixagdo, ndo havendo um tratamento diferenciado nessas
secdes, embora a terminologia, em principio, aponte para formas diferenciadas de tratamento

dos conteudos.
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Nas unidades e capitulos especificos para 0 estudo da gramatica, os textos quase sempre
funcionam como mero pretexto para o ensino da nomenclatura gramatical, ja que aparecem
sempre acompanhados de exercicios de fixacdo. O apéndice dessa secdo possui a mesma
estrutura organizacional dos demais capitulos, com excecdo de que é composto

exclusivamente de questdes retiradas de vestibulares.

Por fim, o trabalho com os textos literarios inicia-se com a se¢do Texto & intertexto em que
pelo menos dois textos sdo analisados, ora individualmente, ora em relacdo de
contrastividade. O restante do capitulo é composto por textos didatico-explicativos sobre
elementos da historiografia das literaturas brasileira e portuguesa. Nesse bloco, um capitulo
diferenciado é introduzido sob o titulo de A literatura nos exames, composto somente por
questdes objetivas e discursivas retiradas dos principais vestibulares do pais, contemplando o

estudo de todos os estilos de época.

Um outro aspecto observado a partir dos dados levantados acima, diz respeito a selecdo dos
temas desses manuais, 0s quais parecem coincidir em todos os eixos de ensino. Nesse sentido,
quando se trata do ensino da gramatica parece haver um consenso de que o estudo da
nomenclatura gramatical deve ser priorizado (imaginario da tradicdo), o que explicaria o
predominio de temas metalinguisticos. No campo da literatura, os autores também parecem
concordar que a historiografia literaria e os estilos de época devem ser o ponto de partida do
trabalho com os textos literarios.

Entretanto, a selecdo dos temas reservados a producdo textual revela um distanciamento de
perspectivas: enquanto o manual 1 guia-se pela selecéo de textos de diversos géneros textuais,
0 manual 2 propde a producédo textual a partir da fixagdo dos conceitos formais relativos a
essa pratica. Nesse sentido, embora a tematizacdo desses manuais seja semelhante, seus
modos de didatizacdo sdo diversificados, conforme apontaremos na analise das secdes

tematicas de cada um desses manuais.
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5.3.1 TEMA 1: 0 ensino de Lingua

No manual 1, a primeira unidade focaliza dois temas centrais: a comunicacdo e 0s periodos
literdrios que vigoraram da Idade Média ao Quinhentismo. Entretanto, embora a unidade dé
énfase ao ensino da literatura (capitulos 2, 4 e 6), também s&o abordados a produgéo de texto
(capitulos 3 e 5) e o estudo da Lingua: uso e reflexdo, objeto de nossa reflexdo neste tépico. O
capitulo 1 recebe o titulo Linguagem, comunicacéo e interacdo, 0 que remete ao tema a ser
estudado. Para introduzir o capitulo, a se¢cdo Construindo o conceito traz uma tira para leitura

e analise, seguida de trés questdes discursivas, conforme podemos ver na FIG. 4:

CONSTRUINDO ©O CONCEITO

Teia esta tira:

~NAO Topos OS%

ACONTECEM DIAS PARECEM
rMAIS FGUAILS
SURPRESAS

(Dik Browne. & melhor de Hagar. Porto Alegre: L&PM, 1996, v. 1, p. 35.)

1) A tira mostra as personagens Hagar e Helga, marido e mulher.
a) O que eles estdo fazendo? Eles estdo conversando.
b) Em resumo, qual é o assunto da conversa de Hagar nos trés primeiros quadrinhos?
Ele reclama da falta de emocéo na vida.
2) A reclamagcdo de Hagar provoca uma reacdo em Helga, que Ihe diz “Estou gréavida”.
Considerando a situagéo, qual foi a intencdo dela ao dizer isso ao marido?
A intencgdo era provocar emogao no marido e brincar com ele.
3) Numa situagdo de comunicacao, ha, pelo menos, duas pessoas interagindo por meio
da linguagem: o locutor ou emissor, aquele que fala, e o locutario ou receptor, aquele
com quem se fala. Para que a comunicacéao se realize com sucesso, é necessario que
cada um deles compreenda bem o que o outro diz. Pelo comportamento de Hagar, é
possivel dizer que ele ouviu o que Helga lhe disse. Entretanto, Hagar teria
compreendido a intencdo dela? Por qué?
N&o, porque Hagar levou sua fala ao pé da letra, como comprova sua reacdo: emocionou-se a
tal ponto que saiu do chdo, atravessando o teto.

FIGURA 4 - Atividade da secdo Construindo o conceito.
Fonte: CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C. (2003 p.14-15, manual do professor, grifo nosso).
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Nessas questdes, 0s mecanismos linguisticos que parecem guiar o questionario destinado a
compreensdo desse texto sdo estruturados em torno das questdes: o que, qual é/qual foi e por
qgue. As questdes (1a) e (1b) sdo puramente informacionais, ou seja, solicitam ao
destinatario/aluno uma agdo de decodificacdo, 0 que corresponderia ao imaginario da
tradicdo. Em (2), porém, ¢ solicitado uma inferéncia, pois a resposta demandada nédo esta
explicita no texto, cabendo ao aluno inferir a intencdo da personagem ao dizer o que disse.
Respostas variadas caberiam, como “choca-lo”, “brincar com ele”, “ver como 0 outro
reagiria”, etc. Se levar o aluno a compreender a situagdo comunicativa, as intengdes dos
locutores e a situacdo de interacdo sdo elementos do imaginario de modernidade, ele estaria

representado aqui.

A questéo (3) inclui um conjunto de defini¢cbes que vulgarizam mais uma vez as pesquisas
cientificas na area de linguistica (discurso) e comunica¢do. Funcionam como guias para a
pergunta feita no final, se Hagar teria compreendido a intencdo da outra personagem, resposta
que precisa ser justificada. E importante ressaltar aqui que as definicdes dadas ndo permitem
resolver a questo, ja que ndo ha definicdo nem de intencdo, nem de compreensdo®’. Estas
definicbes parecem as mais relevantes para um trabalho sobre linguagem, o que
corresponderia mais propriamente ao imaginario de modernidade. Definicdes de
locutor/emissor ou locutario/receptor parecem pertencer a tradicdo classificatoria, portanto, ao

imaginério de tradicao.

A Unica diferenca entre a primeira questdo e as demais é que elas véo, certamente, além da
simples identificacdo do conteudo da tira ao indagarem sobre a intencdo do autor da tira, ou
seja, demonstra-se uma preocupagdo com 0s aspectos situacionais na construgdo do sentido
expresso na situacdo de comunicacdo da tira. Formuladas essas questdes, a secdo
Conceituando traz a descricdo sucinta de varios conceitos formais como interlocutores,
linguagem verbal, linguagem ndo-verbal, codigo, lingua, variedades linglisticas, dentre

outros correlacionados ao tema da comunicagao, a semelhanca do que trazem as gramaticas.

3" Em termos pragmaticos, poderia ter havido compreensdo, ndo compreensdo e pelo menos cinco intencdes
envolvidas: Hagar compreendeu a intencéo (1) comunicativa (informativa) de Helga e, por isso, ficou chocado;
Hagar compreendeu que a informacéo incluiu a intencdo (2) de Helga de mostrar que acontecem, sim, coisas
diferentes e emocionantes e, portanto, sua intencdo (3) de discordar do ponto de vista de Hagar. Hagar nédo
compreendeu (como poderia?) a intencdo (4) de mentir e a intencdo (5) de brincar.
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A apresentacdo dessas nogdes mostra como os autores do manual didatico procuram construir
uma vulgarizacdo cientifica, levando para o ensino médio conceitos e definicdes fixas, nos

exemplos abaixo:

FIGURA 5 — Algumas defini¢des de conceitos cientificos no manual 1.
Fonte: CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C. (2003 p. 15-17).

Essas definicOes, apresentadas como asser¢des de evidéncia, denotam o modo como 0s
manuais se relacionam com os saberes de conhecimento cientifico e, por meio de um saber de
crenca (imaginario da tradicdo escolar), sdo transformados e reduzidos para constituir
nomenclaturas de conceitos e definicdes que deverdo, por sua vez, ser assimilados pelo aluno

na formag&o de seu conhecimento enciclopédico.

A essa pratica escolar tradicional de conceituacédo e definicdo, vem associar-se uma pratica de
situacionalidade sintonizada com o imaginario de modernidade. Isso pode ser observado na
proposicdo de exercicios de fixacdo desses conceitos, realizados através da analise de dois

anuancios publicitarios, abaixo reproduzidos:
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- EXERCICIOS
I Leia o antincio dos Correlos, ao lado. HBIS
a) Além da variedade padrdo, de que outra variedade lingiiistica o CUNHECE SEDEX.
anunciante fez uso no antncio?: 0 cﬂ““ﬁﬂ LiDER
b) Considerando que o antincio foi publicado numa revista de cir- 8 ABSOLUTO NA
culagio nacional, em que predomina a norma culta formal, qual
a inten¢do do anunciante ao empregar uma variedade lingiiistica ENTREGA DE
diferente da norma padrio? ENCOMENDAS
Aldcyualiud ju i £ EH Tonu
0 PAIS.

(Veja, 25/6/1997.)

2 Leia agora o antncio ao lado. Ak, R PO Ay,

Na parte superior do antncio, hi um texto escrito a mio. Voltado dire-

! . - ! : rEJER
tamente ao interlocutor, ele apresenta determinado tipo de variedade 0 Sev Fitio =3¢
lingtiistica. LOMO FRLA
a) Pelas caracteristicas da linguagem desse texto, qual € a provavel Eix T A0,

faixa etdria do seu emissor? Por qué?
b) Qual é o medo dessa variedade: oral ou escrito? Justifique com

elementos do texto. i ;\'m‘%\ﬂ
¢) Quanto ao grau de formalismo, a variedade lingiiistica emprega- 3em e,
da pode ser considerada formal, informal ou coloquial? B = -

(Veja, 7/5/1997.)

FIGURA 6 - Segdo Exercicios.
Fonte: CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C. (2003, p.19, manual do professor)

O primeiro andncio sobre o qual se refere o exercicio é da Agéncia dos Correios e € composto
por dois textos verbais de variedades linguisticas distintas. A questdo (1a) visa identificar,
além da variedade padréo, que outra variedade esta presente no anuncio, funcionando, assim,
como controle do saber de conhecimento assimilado, o que corresponde, portanto, ao
imaginéario da tradicdo escolar (assimilagdo e controle). Ja a questdo (1b) visa fazer inferir
qual é a intencdo do anunciante ao empregar uma variedade linguistica ndo-padréo,
correspondendo mais propriamente, aqui, ao imaginario de modernidade (compreenséo,
inferéncia). Por outro lado, para que o aluno seja capaz de responder ao questionamento da
questdo (1c) é preciso que ele saiba distinguir corretamente a variedade formal, de uma
informal e outra dita coloquial, portanto, a questao apresenta a defini¢do de conceitos formais,
0s quais ndo sao devidamente apresentados aos alunos no manual, mas que, devido a resposta

apresentada no MP, pressupde-se 0 seu conhecimento por parte dos alunos.
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A questdo (2) refere-se a um andncio da revista Veja em que ha um texto escrito a mao cuja
linguagem, permeada de girias, também pertence a uma variedade nao-padrédo. A questdo (2a)
é do tipo inferencial, voltada para a compreensdo da relacdo entre linguagem e identidade,
estando, portanto, associada ao imagindrio de modernidade (estabelecer relacdes,
compreender). J& a questdo (2b) apresenta problemas. Ela pergunta qual € o modo (seria a sua
modalidade?) da variedade linguistica presente no andncio. Porém, o conceito de modo néo
foi apresentado no manual em nenhuma secdo. Isso constitui um problema, ja que o
imaginério da tradicdo apresenta o conceito fixo de variedade linguistica e tal imaginario
também constitui saber de crenca do aluno. Este certamente buscara o conceito no manual e

nao o encontrard, ficando confuso.

O segundo problema € que a questdo apresenta dois exemplos de modo, “oral” e “escrito”. Em
nenhum momento haviam sido definidos os conceitos de modo oral ou modo escrito, apenas
0s conceitos de variedade padrao e variedades ndo padrdo. Acreditamos que essas confusdes
resultam da constante hesitacdo existente no manual entre o imaginéario de tradicdo, preso a
defini¢Bes conceituais, e 0 imaginario de modernidade, cujo foco ndo é a conceituacdo, mas a

problematizacdo do saber dentro da realidade social.

Na secdo seguinte, As variedades linguisticas na constru¢do do texto, a variacdo continua
sendo o tema das atividades. Dessa vez, o texto selecionado foi a letra de uma cancdo do
compositor Zeca Baleiro, em que ha o predominio de expressdes que os autores classificam

como dialeto social.
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ASVARIEDADES LINGUISTICAS _ NA CONSTRUCAO DO TEXTO

Leia a letra desta cangio, do compositor Zeca Baleiro:

Heavy metal do senhor

Imagens

‘o cara mais underground que eu conheco é o diabo
que no inferno toca cover das cancgoes celestiais
com sua banda formada sé por anjos decaidos

Oscar Cabral/Abril

Fotos: Fabio R. Martins;

enquanto isso deus brinca de gangorra no playground
do céu com os santos que ja foram homens de pecado
de repente os santos falam “toca deus um som maneiro”
e deus fala “aglienta vou rolar um som pesado”

a banda cover do diabo acho que ja ta por fora

o mercado ta de olho é no som que deus criou

com trombetas distorcidas e harpas envenenadas
mundo inteiro vai pirar com o heavy metal do senhor

(Por onde andard Stephen Fry?. MZA Music, 1997.)

underground: alternativo, diferente.
tocar cover: executar repertério de alguém prl’)cumndo imita-lo.

1 De forma divertida ¢ bem-humorada, o texto opde
as duas forgas que, em nossa cultura, representam
o bem ¢ o mal — Deus e o diabo. Essa oposicio,
no texro, transforma-se numa competigio musical.

DIALETO SOCIAL E
IDENTIDADE GRUPAL

a) Inicialmente, quem gostava de: tocar miusicas? t5e V?ce Ja de‘fe. tefr notado g'“if:‘ C'Zr'

Que tipo de musica tocava? l:g:”(;‘:ﬁﬁ‘;h“_:"'I"”“;" as utili%al:pgiﬁsaocl;iguaagz:n‘jl“ g:jépsr?; 5

b) gostulormg.nt{. C[th.[;l Eassou a tocar musicas? lingtiista Luiz Carlos Travaglia explica
or quem foi motivado: A

Motivado pelos santos, Deus tambem resolveu PR guc:

fazer musica

Os-dialetos sociais exercem na
sociedade um papel de identificacao
grupal, isto &, o grupo ganha identidade
pela linguagem. Isso com freqiiéncia
tem implicagdes politicas, quando os

2 O cruzamento dessas duas forgas ndo se dd apenas
no plano do contetido. No plano da expressio,
temos como suporte lingiiistico o cruzamento de
trés tipos diferentes de dialetos sociais — isto ¢,

variedades lingiifsticas utilizadas por determinados
grupos sociais. A que grupo social estd associado o

uso de palavras e c\prcsq()m como:
Ao grupo t‘.u{:l que gosta de rock pesa
l) erground, som, som pi.b.'ll.'l('} beavy me tal?

b) mf'c:rno cangoes <.<.1c..5tm1s., anjos, Deus, santos,
hom:.ns decaidos, senhor? o grupe

¢) cara, cover, pega fogo, maneciro, 1‘0}'.1:‘,' ta de

grupos querem se opor e marcar a parti-
cipacdo e integracdo das pessoas nas
lutas, ideais, reivindicacoes, etc. do
grupo. Quando a diferenca de uma
variedade social é muito grande em rela-
c¢ao as demais, o dialeto social pode ser-
vir como meio de ocultamento, que per-
mite aos membros do grupo se comuni-

carem livremente sem sofrer com qual-
quer tipo de atitude ou agao de outros
segmentos sociais.

olho, envenenadas, pirar?
Sao girias urbanas, usadas por pessoas de qualguer grupc
social, embora predominem entre os jovens.

3 No texto, lemos expressdes como “trombetas dis-
torcidas™ e “harpas envenenadas”, empregadas na
ultima estrofe.

a) Dé o sentido das palavras distorcidas ¢ envene-
nadas nos seguintes contextos:

(Gramdtica e interagdo - Uma proposta .
para o ensino de gramdtica no 19 e no 29
graus. Sao Paulo: Cortez, 1996. p. 45.)

® Fez um som muito louco com uma guitarra distorcida. com um som diferente
e Tem um motor envenenado que é um perigo.

especial

), diferente. que corre muito
b) Por que essas palavras provocam humor quando acompanham, respectivamente, trombetas ¢

harpas:?
Porque sao instrumentos T ] F act t ravy metal

4 Na disputa musical entre Deus ¢ o diabo:

a) Quem sai vencedor? peus.

b) No altimo Verso se Ié¢ “mundo inteiro vai pirar com o heavy metal do senhor”. Observe, em
suas respostas a questao 2, a que grupos sociais se vinculam palavras como pirar, beavy metal

e senhor. Em seguida, rt.sponc[a o som de Deus vai agradar a toclo'-:> ]ustifiquc
Sim, pois nesse verso estdo representados todos os grupos sociais: o dos reli s05, odos o g = as pessoas em geral,

FIGURA 7 - Secao As variedades lingtisticas na construcgo do texto.
Fonte: CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C. (2003, p.19-20, manual do professor)
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Nessa secdo, 0s enunciados das quatro questbes buscam identificar, no texto, aspectos
relacionados a seu contetido®® , sendo, portanto, de natureza informacional. As questdes (1a):
guem gosta de tocar musicas? (1b): quem passou a tocar musicas? Por quem foi motivado? —
bem como a questéo (4a): quem sai vencedor? solicitam respostas precisas que se encontram
no texto e devem ser identificadas na sua leitura. Como podemos ver, 0s autores apresentam
as respostas precisas no MP. Essa préatica escolar também pertence ao imaginario tradicional
gue sempre orientou a leitura de textos na escola na direcdo da recuperacdo das informacdes

do texto.

A questdo (2) é diferente das anteriormente citadas. Conforme podemos notar na FIG. 5, a
expressao explicativa isto €, € utilizada no enunciado para retomar a definicdo conceitual de
variedade linglistica, apresentada na secdo anterior. Com isso, 0 objetivo da questdo parece
ser levar os alunos a associarem o uso das palavras e expressdes contidas nos itens (a), (b) e
(c) a determinados grupos sociais. Trata-se, portanto, de uma atividade de associacdo das
defini¢bes de variedade linguistica a um novo conceito que deve ser assimilado: o de dialeto
social. Ainda na introducdo da questdo (2), é pressuposto um conhecimento prévio do aluno
dos conceito “plano de contetido” e “plano de expressdo”, conceitos bem definidos dentro da
linguistica. Entretanto, em nenhum momento do manual, até entdo, esses conceitos receberam

definicéo.

O que deduzimos desses procedimentos € o seguinte: os autores do manual desejam
apresentar e discutir com o aluno problemas de variacdo linglistica, conforme recomendado
nos documentos oficiais (imaginario de modernidade). Porém, eles hesitam entre apresentar o
problema geral pela exemplificacdo através de casos concretos proximos da realidade do
aluno (giria, musica jovem, andncios publicitarios, etc.) e a apresentacdo de conceituacBes
vulgarizadas do saber académico e cientifico, com nomenclaturas hesitantes (dialeto social,
variedades, modo da variedade, plano de expresséo, plano de contetdo, etc.). Esse trabalho de
conceituacdo parece estar relacionado com o imaginario da tradicdo, ja que sugere

assimilacdo.

%8 Achamos necessario frisar, nesse momento, que preferimos nos referir ao tema do texto como seu contetido, a
fim de ndo confundir o tema de ensino no capitulo com o tema/contedido do texto em estudo.
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A questdo (4), entretanto, além de focalizar a identificacdo de elementos do texto (tradicdo),
pede aos alunos que apresentem justificativas para suas respostas, apontando para a presenca
de perguntas que ddo margem a um posicionamento subjetivo em relacdo ao tema tratado
(modernidade, formagdo do cidaddo autbnomo). J& a questdo (3), busca explorar diferentes
competéncias, como relacionar o sentido de palavras a um contexto especifico de uso (3a) e
refletir sobre o efeito de sentido de palavras em um dado contexto frasal (3b). No item (a)
pede-se que o aluno relacione o sentido dessas palavras em outros contextos de uso, ou seja,
pressupde-se que o aluno seja capaz de fazer relagdes e inferir sobre o uso e o significado da
linguagem em diferentes situages. No item (b) os alunos devem inferir sobre as causas e
efeitos responsaveis pelo humor do enunciado e, ao mesmo tempo, emitir sua opinido a
respeito. Capacitar para estabelecer relacdes e refletir com autonomia sdo diretrizes presentes
nos documentos oficiais e, como se pode notar, 0s autores buscam concretizar esses aspectos

do imaginario de modernidade nessas atividades.

Uma outra subsecdo do manual recebe o titulo de Semantica e interacéo, o que, por si s0, ja
evoca o0s dois imaginarios, de tradicdo e de modernidade. A tradigdo é recuperada pelo termo
Semantica, presente em qualquer Gramatica do Portugués. A modernidade é evocada pelo
termo Interacdo, pois se trata de uma inovacdo®. E curioso que uma secdo do manual
intitulada Seméntica a Interacdo ndo trate de nenhuma questdo efetiva de Semantica. As
questBes versam sobre variedade linguistica (questdo 1), intencéo, tipo de texto, publico-alvo,

motivacao (questbes 2 a 6), como pode ser comprovado na Figura 8:

39 apicl x « N . N

Alids, inovacdo que decorre da relacdo de vulgarizagdo que o manual mantém com os saberes cientificos.
Nesse caso, surpreendente, ja que estudos relacionando semantica e interagdo sdo pouco conhecidos. Pragmatica
e interacdo ou discurso e interagdo sdo mais comuns.
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SEMANTICA

E INTERACAO

1 Leia o trecho de uma carta de amor do poeta Olavo Bilac, dirigida a uma senhora:

o

Excelentissima Senhora. Creio que esta carta ndo poderd absolutamente surpreendé-la. Deve
ser esperada. Porque V. Excia. compreendeu com certeza que, depois de tanta _snjplica despre:zada
sem piedade, eu ndo podia continuar a sofrer o seu desprezo. Dizem queV. Excia. me ama. Dizem,
porque da boca de V. Excia. nunca me foi dado ouvir essa declaragao. Como, porém, se compreen-
de que, amando-me V. Excia., nunca tivesse para mim a menor palavra afetuosa, o mais insignifi-
cante carinho, o mais simples olhar comovido? Intimeras vezes lhe pedi humildemente uma p§la-
vra de consolo. Nunca a obtive, porque V. Excia. ou ficava calada ou me respondia com uma iro-
nia cruel. Nao posso compreendé-la: perdi toda a esperanca de ser amado. Separemo-nos. |...]

a) Caracterize a variedade lingiifstica ¢ o grau de formalismo empregados pelo autor do resso

b) Olavo Bilac viveu no final do século XIX e inicio do século XX. O texto é um bom exemplo
de como as declarages amorosas eram feitas nessa época, nesse tipo de variedade lingiifstica.
Colocando-se no lugar do poeta, reescreva o texto, mantendo o contetido mas empregando
uma variedade lingiiistica que seria comum entre dois jovens nos dias de hoje. Ao concluir o
texto, leia-o para a classe. fosposins possons -

Leia este antincio para responder as questdes de 2 a 6:

Tupperware

(Vieja, 5/3/1997)

Ao lado da imagem do antincio, ha um enunciado verbal organizado em torno da expressao
“Mulher Tupperware™. A que tipo de texto se assemelha esse enunciado? A um verbeie de diconaro

A intengao principal do anunciante é promover os produtos de sua marca — recipientes de plas-
‘tico, com tampa, que servem para guardar alimentos em geladeiras e fieezers ou para desconge-
lar alimentos em microondas. Qual ¢ o piblico-alvo desse antincio? as mulheros

a) Uma mulher moderna, que trabalha, que & indepondante. como comprovam palavras ¢ expressoes como "ousada e audaciosa, "ven
cedora”, "sintonizada com o seu lempo” )

Ao associar a palavra mulber 3 marca dos produtos oferecidos, o anunciante sugere que scu pro-
duto se destina a um tipo especifico de mulher.

a) Que perfil de mulher ¢ esse? Comprove sua resposta com elementos do texto.

b) Que “argumentos” o anunciante implicitamente utiliza para convencer as mulheres a consu-
mir seu produto? © 28 c > 2 1dai:

HMO de que. se a leitora comprar os produtos dessa marca., tam

fora

Apesar de o texto verbal se voltar 4 conceituagiao do que seja uma “mulher tupperware”, é pos-
sivel perceber nele algumas pistas de que sua verdadeira intencionalidade ¢ promover os prod-
ros Tupperware. Identifique essas pistas.

» bal

Jue rejalta imitagées. Que apracia ¢ o e o pratice” Nesse lrecho. os atributos sao dos produtos, e nao da mulher

Na sua opinido, as mulheres que leram o antincio podem ter se sentido motivadas a comprar os
produtos dessa marca? fespoan posaon

FIGURA 8 - Secdo Semantica e interacéo.
Fonte: CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C. (2003, p.20-21, manual do professor).
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Parece que a escolha do titulo da secdo coloca em evidéncia a hesitacdo dos enunciadores
entre os dois imaginarios contraditorios, Unica justificativa para ndo optarem pelo titulo
Discurso e Interacdo. A ultima sessdo do capitulo 1 traz o titulo Para compreender o
funcionamento da lingua, e apresenta, sob a forma de subtitulo, o tema a ser estudado: Plural
dos substantivos e dos adjetivos compostos. O que chama a atencdo é que a primeira atividade

parte da leitura e analise de uma tira, sequida de questdes exploratorias do tema:

PARA COMPREENDER O FUNCIONAMENTO DA LINGUA

Plural dos substantivos e dos
adjetivos compostos

Leia esta tira:

BUIL E O AURAL p
e "R-De-0L" ¢ CREAUSALOS

i V ' 3
. qof

(Luis Fernando Verissimo. As cobras em: Se Deus existe que eu seja atingido por um raio. Porto Alegre: L&PM, 1997. p. 144))

I No 2¢ quadrinho, na fala da cobrinha, ha um substantivo composto. Essa palavra esté grafada de
acordo com as normas ortograficas da lingua? Justifique sua resposta.

2 Aresposta dada pela cobrinha adulta no 3° quadrinho estd de acordo com o que foi perguntado?
Por que voce acha que ela respondeu desse modo?

3 Se voce tivesse de responder a essa pergunta, como responderia?

4 Caso a cobrinha dissesse “No creptisculo, a nuvem fica cor-de-rosa”, como ficaria esse enuncia-
do se quiséssemos passar 0 substantivo nuvem para o plural?

FIGURA 9 - Secao Para compreender o funcionamento da lingua.
Fonte: CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C. (2003, p.22, manual do professor, grifo nosso).
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A utilizacdo da tira evidencia uma estratégia ligada ao imagindrio de modernidade
(contextualizar o ensino da lingua a usos concretos ou a géneros textuais presentes na
realidade do aluno). Na verdade, trata-se de um pretexto, jA que a tira é utilizada para
exemplificar usos incorretos de estruturas linglisticas gramaticais, os plurais dos substantivos

e adjetivos compostos (imaginario da tradicdo).

Das quatro questdes colocadas, as duas primeiras questionam se a grafia da palavra por-de-sol
estd de acordo com as normas ortograficas da lingua e pede a justificativa da resposta. A
primeira adquire um carater de classificacdo das normas e a segunda parece dar ao aluno
autonomia para responder com sua opinido pessoal. Entretanto, a resposta desejada € a
gramatical prescritiva, como demonstra o0 MP. A questdo (3), aparentemente de natureza
hipotética, pergunta como ficaria o enunciado do quadrinho se eles, os alunos, tivessem que
responder a pergunta da tira em questdo. O MP mostra que a resposta é prescritiva: pores-do-

sol.

A questdo (4) é semelhante: como ficaria o enunciado No crepudsculo, a nuvem fica cor-de-
rosa se quiséssemos passar 0 substantivo nuvem para o plural? Notemos que, embora, a
principio, essas questdes parecam remeter a situacOes hipotéticas, pretende-se levar a
reproducdo da forma correta da grafia dessas palavras, ou seja, tais questfes possuem um
carater normativo, uma vez que buscam fixar as regras gramaticais que normatizam a escrita

das palavras compostas. O imaginério de tradicdo é evidente.

Para finalizar o capitulo, mais trés exercicios sdo propostos e curiosamente obedecem ao
mesmo principio empregado nas duas questBes acima: os autores partem de situacoes
hipotéticas para realizar o questionamento: “Suponha que vocé tivesse que empregar no plural
0s substantivos e adjetivos a seguir. Como ficariam?” (questdo 1); “Como ficariam os
seguintes adjetivos compostos no plural?” (questdo 2). A Gltima questdo, entretanto, é mais
explicita em sua formulagdo: “Forme os adjetivos compostos para 0s seguintes substantivos”.
A intencdo aqui é reproduzir, a partir da tabela dada, os adjetivos patrios compostos, para sua

assimilacdo, memorizacao e posterior reproducéo, como mostra a figura 10.
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S RLLRL Y AR T L

M EXERCIiCIOS

! Suponha que vocé tivesse que empregar no plural os substantivos e adjetivos a seguir. Como ficariam?

a) guarda-chuva azul-escuro .. oS a
b) guarda-civil de uniforme azul-marinho
¢) beija-flor amarelo-claro | i
d) abaixo-assinado politico-econdémico

B

Como ficariam os seguintes adjetivos compostos no plural?
e saia verde-oliva

e problema sécio-politico-econémico

e relagdo luso-brasileira

® escola médico-cirargica

3 Grande parte dos adjetivos pitrios sdo simples, mas hi também compostos, como, por exemplo, anglo-
francés, ewvo-asidtico, indo-europen. Nesses casos, o primeiro elemento do adjetivo composto apresenta
uma forma reduzida, de origem normalmente erudita. Veja as principais:

afro — africaho italo — italiano

anglo — inglés indo — indiano

austro — austriaco luso — lusitano, portugués
euro — europeu nipo — nipdnico, japonés
franco — francés sino — chinés

greco — grego teuto — teutdnico, alemdo

hispano — hispanico, espanhol

Forme os adjetivos pédtrios compostos para os seguintes substantivos:

a) império chinés e Japonés <o apones f) trovadores galegos e portugueses
b) conflitos alemaes ¢ brasileiros - io-bracion ¢) Antiguidade grega e lating .
c) linguas indianas e européias io-curopeia: h) gindsio inglés e espanhol

d) literatura fiancesa e provencal .o orovenca i) acordos portugueses e brasileiros
¢) atlas izaliano ¢ suico j) relagdes africanas e enropéins

FIGURA 10 - Segdo Exercicios.
Fonte: CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C. (2003, p.23, manual do professor).

Pela andlise das se¢fes que compbem esse capitulo, podemos chegar a algumas consideracoes
importantes sobre o papel das praticas de analise dos conhecimentos linguisticos nesse
manual. Em primeiro lugar, notemos que a organizacdo das atividades e exercicios esta

relacionada a proposta de cada secéo tematica.

Conforme pudemos observar, em cada sec¢do busca-se articular o ensino dos conhecimentos
linguisticos a leitura de um texto de um dado género textual. Entretanto, o tipo de
questionamento varia de questdo para questdo. Algumas buscam a identificacdo do contetido
tematico do texto (informacionais), outras levam em conta os aspectos situacionais dos textos
estudados e buscam levar o aluno a estabelecer relacBes. As atividades hesitam entre os dois

imaginarios, de tradicdo e de modernidade.
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Por seu turno, no manual 2, os tipos de conhecimentos explorados nas atividades que versam

sobre os conhecimentos linguisticos ainda se apresentam bastante arraigados a uma pedagogia

transmissiva, que recorre quase sempre ao estudo da metalinguagem. Todos os capitulos que

incorporam as unidades dedicadas ao estudo da lingua sdo reservados a um tema da gramatica

tradicional.

No capitulo 10, exploram-se os termos essenciais da oracdo, por intermédio de suas duas

secOes teméticas. Em A gramatica no texto, o questionario de analise do texto principal
“Ecologia”, extraido do jornal O Estado de S. Paulo, esta totalmente voltado para a analise

estrutural dos termos essenciais das oracdes do texto em questdo, conforme se vé abaixo:

(o>

FIGURA 11 — Questionario da se¢cdo A gramatica no texto.

O homem sempre se manifesta sobre o mundo das
Coisas, ou seja, fala sobre os seres em geral (pes-
soas, objetos, lugares, sentimentos, acdes), como
gles sao, 0 que fazem. Por isso, os enunciados basi-
cos podem ser divididos em duas partes: o que
declaramos sobre um ser e 0 ser sobre o qual faze-
mos a declaragao.

Destaque as duas partes dos seguintes enunciados:
a) "Saguis sao animais silvestres...”

b) “... a maioria das espécies é exclusivamente
brasileira.”

) "... tm cerca de meio quilo e 30 centimetros
de altura na idade adulta.”

d) Existem casos de comportamento aparente-
mente normal.

e) “.. & comum que ele eleja um membro da
familia...”

- Oracdo e uma construgao gramatical que se organiza

a0 redor de um verbo. A partir desse conceito, res-
ponda quantas oragdes temos no fragmento seguinte.

“Um primata jamais serd um animal doméstico”
afirma a ecéloga Livia Botar, coordenadora do Pro-

Fonte: TERRA, E.; NICOLA, J. (2005, p.263).

jeto Mucky, que socorre, recupera, mantém e pes-
quisa os saqiis.

- Em alguns enunciados, declaramos como as coisas

sdo; em outros, o que elas fazem. Por exemplo:
Um primata jamais ser8 um animal domeéstico;
Pessoas criam macacos como animais domésticos.
Aponte quais 3o as palavras de maior carga signi-
ficativa nessas declaragges.

+ Os saglis jovens brincam nas rvores, Os saqguis jo-

vens séo distraidos.

Transforme os dois enunciados em uma Gnica
Oracao e aponte a(s) palavra(s) que concentra(m) a
maior carga significativa da declaracdo.

- Logo que nascem, os sagiiis s30 amamentados

durante dois meses pela mae. Os saguis adultos
defendem os mais jovens dos ataques de cobras e
gavides.

Analise os dois verbos destacados e comente se
tém sentido completo ou necessitam de comple-

mentos. Em caso afirmativo, aponte ofs) comple-
mento(s).
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Na primeira atividade do questionario reproduzido na FIG. 11, pede-se que se destaquem as
partes dos enunciados dados que correspondem ao sujeito e ao predicado. A segunda visa
obter o nimero de ora¢bes de um enunciado retirado do texto; enquanto na terceira questdo
pede-se que se apontem as palavras mais significativas do enunciado, e na quarta, que dois
enunciados do texto sejam transformados em uma Unica oracdo. A quinta e Gltima questdo
obedece a0 mesmo esquema, porém o alvo sdo os verbos: pede-se que os alunos analisem e
comentem o sentido dos verbos para, na realidade, classifica-los quanto a sua transitividade e,

em seguida que se localize os seus complementos.

Porém, podemos notar nessas questdes a hesitacdo, ou melhor, a ambivaléncia dos dois
imaginarios (tradicdo e modernidade) pelo uso do termo moderno “enunciado” no lugar do
termo tradicional “frase”. Nota-se, aqui, um fenémeno interessante: o enunciador seleciona,
no plano de sua enunciacdo, um termo do imaginario de modernidade (enunciado), sem,
porém, assumir o seu real significado, ja que o enunciado tem seu sentido no uso efetivo da
linguagem em uma situacdo de comunicacdo, enquanto a frase € um objeto abstrato da
linglistica. Quando falamos, produzimos enunciados (modernidade) e ndo frases (tradi¢do

gramatical).

O método adotado na conducdo das atividades em A teoria na pratica € ainda mais
transmissivo, ndo havendo uma questdo sequer de cunho reflexivo. Conforme se vé na FIG.
12, das 11 (onze) questdes propostas, 4 (quatro) sdo de identificacio/reproducdo dos termos
sujeito e predicado em enunciados (sic) descontextualizados, criados pelos autores (com
excecdo da questdo 1 que apresenta um pequeno texto do qual sdo retirados os enunciados), e
4 (quatro) sdo de classificacdo, embora algumas se valham desse recurso por meio da
associagdo dos termos classificados por meio de codigos, como na questéo (3).
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1. "Desde que foi abolida, no fim do século 18, a préti~ 4.

ca de castracdo de meninos de bela voz na puber-
dade para evitar a alteracdo do timbre, o registro
masculino de contratenor tornou-se uma raridade. ”

(Bravo!, set. 2000, p. 104.)

Indique o sujeito das formas verbais foi abolida e
tornou-se.

2. Identifique os ndcleos dos sujeitos. Em seguida,
substitua esses nicleos por pronomes ou numerais.
a) Os robds domésticos nunca se cansam.
b) Ana, Claudia e Patricia ja foram almocar.
€) Sua atitude ndo me surpreendeu nem um pouco.
3. Classifique os seguintes periodos de acordo com o
codigo.
S = simples
C = composto

4]

a) O telefone esta quebrado desde ontem.
b} Fui |4, olhei tudo, mas nao comprei nada.
c) Neste ano elegeremos nosso presidente.

d) Precisa estudar gramaética, pois comete muitos
erros de concordancia.

6. Atribua um predicativo para os sujeitos das frases
seguintes.
a) A torcida ficava cada vez mais *.
b) Ha momentos em que a realidade parece *.
¢) O mundo ndo é *.
.

~

_Substitua as expressdes em destaque por um predi-
cativo.
a) A multidao assistia, em delirio, ao espetaculo
da cantora.
b) Os alunos ouviam, com atencdo, as expli-
cacdes da professora.
) A mée relatava, com desespero, o desapareci-
mento da crianca.
d) Com paciéncia, o médico ouvia as reclamagoes .
dos doentes.
_Com relacao as oracdes abaixo, assinale:
S: para sujeito simples
C: para sujeito composto
| : para sujeito indeterminado
OSS: para oracdo sem sujeito

oo

a) Eles sempre se houveram com dignidade.

b) Pode haver fatos contrérios.

¢) Podem existir fatos contrarios.

d) Viam-se, através da janela, o rouxinol e a cotovia.
e) Necessita-se do apoio de todos.

f) Consertam-se bicicletas.

g) Trabalha-se durante o dia.

h) Deve haver pessoas generosas.

i} Devemn existir pessoas generosas.

e

Identifique o sujeito das oragdes seguintes e colo-

gue-as em ordem direta.

a) Apareceu no jardim da casa de Ana Maria um
ramalhete de flores.

FIGURA 12 — Questionario da secdo A teoria na pratica.
Fonte: TERRA, E.; NICOLA, J. (2005, p.269-270).

o

115

Identifique o sujeito e o predicado de cada frase;
em seguida, destaque seus ntcleos.

a) Os dinossauros também viveram nos pdlos.

b} Tém aumentado ultimamente as dentncias
contra cientistas.

¢) Existem mais de cem espécies de frutas vene-
nosas.

d) Nos galhos da pitangueira, brincavam livremen-
te os passaros.

e) Nos dltimos dez anos, muitos abandonaram seus
sonhos.

f) Nestes livros, muitos autores contam suas expe-
riéncias pessoais.

g) Naquele momento, foram saindo disfarcada-
mente os culpados.

h) S&o inadmissiveis os crimes de guerra da Bésnia.

- Amplie as orag6es, acrescentando modificadores ao

nucleo do sujeito.

a) Trénsito é uma loucural

b) Camisa ainda esta suja.

¢) Copo foi deixado sobre o piano.

b) No dltimo verao, foram reformadas as casas da
vila.

¢) Aconteceram coisas estranhas naguele dia.

d) Chegou ontem a Brasflia mais um embaixador
estrangeiro.

Classifique o predicado das frases abaixo.

a) A peca de teatro foi engragadissima.

b) Achamos o filme muitoc engracado.

0 Na sala do tribunal a assisténcia permanecia muda.

d) Todo o povo o julgou culpado.

e) Surfe, alpinismo e exploracao de cavernas séo
esportes perigosos.

f) Eu permaneci o tempo todo ali.

11.Nas frases abaixo, classifique os verbos destacados

guanto a predicacéo:

a) “N&o se trata, entretanto, de um atague de
loucura provocado pela altitude.” (Os Caminhos da
Terra, ed. 97, maio 2000, p. 78.)

b) “A incerteza na criacao dos filhos é um dilema
recente.” (Veja, ed. 1645, abr. 2000, p.139.)

) "Asvitimas apresentavam graves lesdes no sis-

tema nervoso, freglientemente irremediaveis.”
(Superinteressante, fev. 2000, p. 73.)

d) A selecao brasileira de vélei masculino conguis-
tou a medalha de ouro.

e) Agquela equipe médica salvou o menino da morte.

f) ”Na manha infinita as nuvens surgiram como a
loucura numa alma.” (vinicus de Moraes)

g) “No6s merecemos a morte,
porgue somos humanos
e a guerra ¢ feita pelas nossas maos” (Cecilia
Meireles)

h) “Meu espaco é o dia” (Ferreira Gullar)

i) “Nesse tempo eu ndo pensava mais nela, pen-
sava em ganhar dinheiro.” (Graciliano Ramos)

115



116

Além disso, nas questdes (5) e (6), sob o pretexto de ampliar as oracdes, os alunos séo
incitados a modificar os enunciados por meio do acréscimo de palavras, que servirdo, na
nomenclatura da gramatical tradicional, como adjuntos adnominais e predicativos do nucleo
do sujeito. Na questdo 7, de forma semelhante, vale-se do recurso de substitui¢cdo para trocar
expressdes em destaque por um predicativo, novamente visando a identificacao/reproducao e

fixacdo da nomenclatura gramatical.

O conjunto de dados aqui explorados prefiguram uma determinada modalidade de transmissao
pedagdgica tradicional, a qual nos é revelada pelas estratégias discursivas desenvolvidas nas
atividades e exercicios. O que percebemos da analise do manual 2 € que o imaginario
subjacente a seu tipo de organizacdo € decorrente do que Mendonca (2005, p. 203)
convencionou denominar de organizacdo cumulativa, na medida em que os temas a serem
ensinados sdo semelhantes aos tdpicos gramaticais encontrados no sumario das gramaticas
normativas. Os estudos iniciam-se com a fonologia, passando pela morfologia e dai para a
sintaxe e a semantica (da frase), ponto no qual parece terminar o horizonte dos estudos

linguisticos conforme tal imaginério.

E essa justamente a estrutura encontrada nesse manual, no qual, de maneira ainda mais
evidente, os efeitos de sentido dos enunciados sdo pouco ou quase nada explorados.
Mendonca (2005, p. 203) acredita que esse tipo de organizagdo ignora dois aspectos
fundamentais. O primeiro deles € o de que o fluxo “natural” de aprendizagem vai da
competéncia discursiva para a competéncia textual até a competéncia gramatical . O
segundo diz respeito ao objetivo do ensino de lingua materna, que é formar usuarios e nédo

analistas ou gramaticos da lingua.

Outro ponto importante apontado como consequéncia dessa abordagem diz respeito ao estudo
isolado de unidades gramaticais minimas. Para ela, esse procedimento somente é pertinente se
trouxer algum tipo de contribuicdo para a compreenséo do funcionamento da linguagem. Caso
contrario, a andlise pela andlise, como ficou demonstrado acima, ndo faz sentido. Essa
pedagogia pode ignorar, ainda, aspectos relacionados ao desenvolvimento do proprio
pensamento critico do aluno, limitando-se consideravelmente as atividades relacionadas a

competéncia linguistica, limitada aos seus aspectos estruturais, que nao garantem, como

“0 Em sua reflexdo, a autora considera a competéncia gramatical como sinénimo de competéncia lingiiistica,
perspectiva da qual discordamos e sobre a qual nos pronunciaremos mais adiante neste capitulo.
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lembra Emediato (2007), os aspectos formativos relacionados ao discurso, como o0

desenvolvimento das competéncias axioldgica, argumentativa ou logica.

Seguindo a tendéncia geral dos MLP de fazer do ensino da gramatica um dos mais fortes
pilares do ensino da disciplina, é de se esperar que, com esses manuais, ndo seria diferente.
Entretanto, a forma como os saberes séo didatizados, sobretudo nas atividades e exercicios,

revela pontos semelhantes e divergentes.

No manual 1, é notdria, por exemplo, a inclusdo de varios textos de diferentes géneros e
ilustracGes diversas compondo as atividades de analise gramatical, 0 que nao ocorre no
manual 2. Além disso, mesmo que minimamente, parece haver uma tentativa de articular os
estudos linguisticos ao ensino da leitura e, em alguns casos, da producéo de textos, o que se
configura, na perspectiva sociointeracionista assumida pelo manual, como um engajamento
maior no imaginario de modernidade. J& no manual 2 fica evidente que a hesitacdo entre 0s

dois imaginarios se faz em proveito do imaginario tradicional.

A descricdo da regularidade das atividades permitiu-nos a montagem de uma tipologia de
perguntas em que também se torna evidente uma adesdo a um ou outro imaginario. Trata-se
apenas de uma proposta de sistematizacdo dessas questdes que visa indicar alguns aspectos
interessantes da forma como os conhecimentos de Lingua Portuguesa sdo didatizados.
Entretanto, estamos conscientes de que ndo se trata da Unica tipologia existente*', nem a mais
correta. Com isso, a tipologia das perguntas encontradas nos exercicios e atividades de

conhecimentos linguisticos foi assim identificada:

* Para proceder a essa categorizagdo, nos baseamos na tipologia de perguntas de compreensdo de texto criada
por Marcuschi e apresentada no capitulo 3 de O livro de Portugués: miltiplos olhares, organizado por Dionisio e
Bezerra (2005). A referéncia completa encontra-se no final da dissertacéo.
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Quadro 9 - Tipologia das questdes analisadas nos MLP
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. Mecanismos - ~
MEes e O que solicitam do aluno linglisticos e/ou IMERIETOS 6B GEMERH)
perguntas g guistic saber investido

didaticos
A identificacdo de contetdos Geralmente sdo
assimilados e inscritos no texto iniciadas pelos Imaginéario de tradi¢éo
1. e/ou a reproducéo desses pronomes que, quem,
Identificacao/ | contetidos (informagGes, qual e pelos “Assimilacéo /
reproducdo | elementos estruturais), em uma advérbios quando, memorizacao”
atividade na qual predomina a como, onde, dentre
decodificacao. outros.
A atividade inferencial, formas -
P L Formas ldgicas da s .
de raciocinio logico e relacionais, | .. . . Imaginario de modernidade
2. ) disjuncéo, conjuncéo,
. bem como a capacidade dos X
Inferencial/ - S causa e efeito, « .
; alunos de sistematizacao dos " Desenvolvimento do
relacional . . - condigéo, e
conhecimentos enciclopédicos e x pensamento critico
~ o comparagao, etc.
sua adequacdo a situagdes.
Nomear os fendbmenos L -
Lo . Classes de palavras, Imaginario de tradicdo
linguisticos e gramaticais, quase .
3 funcdes sintaticas,

Classificacao

sempre tendo por referéncia a
nomenclatura da GT ou outra
(literaria, linguistica).

conceitos linguisticos
(locutor/emissor etc.).

“Assimilacéo /
Conceituacdo”

4.
Subjetivacédo

Posicionamento critico sobre um
texto, tema ou objeto.

Atos enunciativos de
opinido, julgamento,
apreciacdo, avaliacéo,
etc.

Imaginario de modernidade
“Desenvolvimento do
pensamento critico”

Parafrases estruturais

Imaginario de tradi¢éo

5. A reescrita do texto, geralmente LT o .
. : P (lexicais, sinonimicas, | “assimilagdo/memorizacéo
Reescrita em outra modalidade linguistica. L .
sintaticas, modais). do uso de formas e
estruturas”
Imaginério de tradigdo

. . - ~ “assimilagdo de valores”

5 Uma atitude de conformidade Tematicas e questdes ¢ ou

Conformativa

com normas e padroes,
geralmente, de natureza moral.

de natureza
ética/moral.

Imaginario de modernidade

“Formacdo do cidadao”

Antes de prosseguirmos, vale ressaltar que, nas atividades e exercicios analisados, ha

perguntas que podem ser classificadas como hibridas, ja que envolvem questdes de dois ou

mais tipos e que a tipologia acima foi montada por meio da analise dos capitulos e secbes

temaéticas que integram nosso corpus.
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5.3.2 Tema 2: o ensino de Literatura

De modo geral, os capitulos de literatura do manual 1 iniciam-se com uma obra de arte
representante de um dado estilo de época, acompanhada de um breve texto explicativo, o qual
contextualiza os principais temas a serem estudados no capitulo. Em seguida, € introduzida a
secdo Leitura destinada a andlise de um texto também representativo do estilo de época em
estudo. O capitulo 16 pode ser considerado uma amostra de como séo trabalhados os demais
capitulos de literatura do manual, uma vez que, embora o0s temas sejam diversos, eles sdo
didatizados de forma semelhante. Nesse, especificamente, o texto selecionado foi 0 poema

“Cancdo do exilio” de Goncalves Dias, um dos poemas mais conhecidos do autor.

Antes do poema, entretanto, um pardgrafo de carater explicativo traz algumas informacdes
sobre o texto a ser lido como, por exemplo, o periodo em que foi escrito, sua popularidade e a
situacdo do poeta no momento em que o0 escreveu (contextualizacdo histérica). Tal estratégia,
alétm de se voltar para a recomendagdo dos documentos oficiais (relacdo
texto/historia/situacao/cultura da época), corresponde a uma forma de preparacdo para sua

leitura e a uma forma de justificar sua selecéo e presenca no manual.

Na sequéncia, um quadro-boxe traz informacg6es a respeito do tema do exilio na literatura e na
masica, salientando a diferenca entre o exilio poético proposto nos trabalhos de Gongalves
Dias e de outros autores e o exilio politico. Tal estratégia também se volta para
recomendac0es oficiais (relacdo entre o tema estudado, a histdria e a atualidade — politica, por
exemplo). Para explorar o texto, quatro questdes sdo formuladas. Comparando a forma como
elas sdo elaboradas, o aspecto que mais nos chama a atengdo diz respeito a forma como os

enunciados introduzem as perguntas a serem respondidas pelos alunos.

Relativamente extensos, eles correspondem a mini-textos didatico-informativos, carregados
de definicdes e conceitos formais relacionados ora a composicdo formal do poema (versos,
estrofes, sonetos, musicalidade dos versos, métricas, rimas, etc.) ora ao conteudo e/ou ideias
presentes no texto. Ja as perguntas em si, mais diretas, visam identificar esses mesmos

aspectos enfocados no enunciado principal, conforme podemos ver na FIG. 13 abaixo:
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I Durante toda a Era Cldssica, as composigdes de forma fixa, como o soneto e o decassilabo, foram sze
te utilizadas. No Barroco ¢ no Arcadismo brasileiros, p['Ld{}mlﬂOU uma lingua fortcmcntc marcads pes
influéncia lusitana.

Observe a linguagem ¢ a estrutura formal do poema de Gongalves Dias.

a) Como se caracterizam o vocabuldrio e as construgdes frasais do poema? Sao simples.
b) Identifique no poema uma palavra de origem tupi. Se necessario, consulte o diciondrio. &
¢) Facga a escansdo de alguns versos do poema. Que tipo de verso be empregado? Hpciomhlh

d) Observe a métrica destes versos populares, de autoria desconhecida: heptassilabe
Teresinha de Jesus Batatinha quando nasce
De uma queda foi ao chao... Se esparrama pelo ch3o...

Note que ¢ a mesma métrica empregada por Gongalves Dias. Qual deve ter sido a intcn_céc 4C ZToow
a0 fazer seu poema com esse tipo de verso? Aproximar seu poema das tradicdes populares da ra bras

2 O poema apresenta uma forte musicalidade. Manuel Bandeira, poeta modernista do século XX oo
afirmar sobre ele: “E uma poesia cujo encanto verbal desaparece quando traduzida para outrz we
Desaparece mesmo quando dita com a prontincia portuguesa”. Essa musicalidade, portanto, tem z v== =
) ](:1t0 de falar brasileiro e também com certos recursos, como as rimas ¢ o ritmo.

) Que palavras rimam entre si? Principalmente, sabid e J4.
b) Observe o ritmo do 1¢ verso da 1# estrofe:

Mi/ nha/ ter/ ra/ tem/ pal/ mei/ ras
3z 73

Note que, nesse verso, as silabas aunruadas ffortes) sioa 3t e a7t Como se dd o ritmo nos cemas
s0s da mesma estrofe} Todos os versos fazem uso do mesmo ritmo, inclusive o 3¢ “As/ a/ ves/ que a/ gL
¢) Os movimentos literdrios de orientagio cldssica sempre se prenderam aos modelos grecowme

Levando em conta os aspectos formais observados na “Cangio do exilio” — musicalidads. =
métricas populares, emprego de palavra indigena —, qual das seguintes afirmagdes pode ser ==
posito do Romantismo?

X Apresenta maior liberdade de expressio.
* Ainda se prende aos modelos classicos.

' Desliga-se parcialmente dos modelos classicos.

3 Todo o poema se articula em torno da oposigio entre dois espagos: a patria (o Brasil) ¢ o exilio Do

a) Que palavras do texto evidenciam essa antitese? cd e /4

b) O cu lirico retrata esses €spagos de forma obijetiva ¢ impessoal, isto é; como eles realmente <=
forma subjetiva ¢ pessoal, isto ¢, da forma como pensa e sente que clcs §30? De forma SLID]etIVd e pessoa

¢) Que sentimento o eu lirico manifesta ter em relagio a patria? Saudade.

), @ natureza e descrita ¢
sor, chame a atencao d
do, como no Arcadismo.)

& Os poemas drcades normalmente tém como cendrio um ambiente campestre propicio ao idilio amoroso. A
paisagem quasc sempre € difusa e artificial, raramente apresentando de forma viva e concreta os elementos
de nossa flora ¢ fauna. Quando isso ocorre, dizemos que em tais poemas ha manifestacdes nativistas,

25 que a aproximarm de fato de nossa natureza.
> que a natureza, no Romantismo, integra-se com o eu lirico, nao é apenas pan

a) Observe a forma como Gongalves Dias descreve a natureza brasileira. Essa paisagem é artificial?
b) Em oposi¢io ao nativismo, o nacionalismo é¢ um conceito mais amplo, pois envolve a idéia de nacio, de
povo, ¢ de uma identidade cultural que os represente. Vocé acha que o poema de Gongalves Dias é nati-

vista ou nacionalista? ]ustiﬁquc. E nacionalista, pois busca expressar uma identidade cultural da nacao brasileira, por
meio da lingua e da fauna e da flora nacionais.

FIGURA 13 - Questionario da secdo Leitura.
Fonte: CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C. (2003, p.172-173, manual do professor).
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Né&o ¢é dificil perceber que os enunciados principais que precedem as questdes assumem um
valor informativo-conceitual, orientando as respostas solicitadas. Assim, embora pareca haver
ai uma reflexdo mais ampla sobre o tema, esses enunciados apenas tentam apresentar
justificativas para os questionamentos seguintes, demonstrando que, de fato, interessa é saber
como se caracteriza o vocabulério e as construces frasais, é identificar as palavras de origem
tupi presentes no texto, fazer a escansdo dos versos e identificar o tipo de verso usado. Fica
evidente, aqui, o imaginario de tradicdo como o guia da didatizacdo da literatura. Esse
imaginério de tradicdo é que justifica a didatica da transmissdo para a assimilagéo da tipologia
de versos, ritmo, métrica e nomenclatura de estilos de época em detrimento das relaces

historicas e discursivas que permeiam a pratica literaria.

Na questdo (2), por exemplo, propde-se encontrar que palavras rimam entre si e como se d& o
ritmo nos demais versos da estrofe e identificar qual é a afirmacédo mais apropriada sobre 0
Romantismo. A partir desse modo de trabalho com o poema, é facil perceber que as questfes
que visam a localizacdo de elementos do texto ou a classificacdo dos conceitos formais nédo
sdo exclusivas das questdes de gramatica, mas também compreendem a maioria das questdes

de analise de textos literarios.

As questdes (3) e (4), embora tenham como foco o conteldo do texto e ndo apenas seus
aspectos estruturais, como ocorre nas questdes anteriores, também correspondem a questdes
de identificacdo, também muito frequentes no estudo desse tema. Com exce¢do do item b, as
questdes visam apreender o sentido do texto, como se essa leitura fosse a Unica possivel ou,
em Ultima anélise, a mais adequada. Na questdo (4), os conceitos de nativismo e nacionalismo
sdo definidos contrastivamente e o0 questionamento é o seguinte: “vocé acha que o poema de
Gongalves Dias €é nativista ou nacionalista? Justifique.” (CEREJA, W.; GUIMARAES, T.C.
(2003, p. 173). Esta claro que, embora aparentemente esse enunciado remeta a uma questao
subjetiva (justifique), seu objetivo principal é enquadrar o texto em uma dessas correntes, ou
seja, classifica-lo a partir de determinados elementos conceituais que devem ser comprovados
(justificados) com trechos do texto em estudo e com uma informacéo assimilada na acéo de

ensino.

Terminada a analise do poema, um outro texto de teor expositivo-explicativo, quase sempre
contendo a definicdo formal de conceitos ilustrados com fragmentos de textos verbais e ndo-

verbais, apresenta a sintese do que (supostamente) teria sido trabalhado na analise do poema
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por meio das questdes discursivas. Além de serem elencadas as principais caracteristicas da

linguagem romantica, o texto também aparece permeado de quadros-boxes contendo

informacBes adicionais ou curiosidades sobre o periodo ou determinado texto ou autor,

conforme podemos ver na ilustracao abaixo:

Js poemas drcades normalmente tém como cendrio um ambiente campestre propicio ao idilio amoroso. A
caisagem quase sempre ¢ difusa e artificial, raramente apresentando de forma viva ¢ concreta os elementos
Je nossa flora e fauna. Quando isso ocorre, dizemos que em tais poemas hd manifestacdes nazivistas.
Observe a forma como Gongalves Dias descreve a naturcza brasileira. Essa paisagem ¢ artificial?

Em oposi¢io ao nativismo, o nacionalissme é um conceito mais amplo, pois envolve a idéia de nagio, de
povo, e de uma identidade cultural que os represente. Vocé acha que o poema de Gongalves Dias ¢é nati-
vista ou nacionalista? Justifique.

(Sl ]

e SRR

O QUE E SER BRASILEIRO? Como voce ’observou, © poema d?
Gongalves Dias é uma cangio de amor a
O tema da identidade nacional sempre chamou pdtria, identificada metonimicamente por
z atencdo de nossos artistas, desde o periodo colo- seus clementos naturais, parricularmente a

nial. O Romantismo, porém, foi o primeiro movi- palmeira e o sabid.
mento literario que debateu de forma intensa a O nacionalismo presente no poema,
questao em torno dele. Mais tarde, no século XX, porém, confunde-se com primitivismo e

=] 1 T . .

:a{fon retomada e aprofundada por escritores como com americanismo, uma vez que, em con-
“ario e Oswald de Andrade. Nos anos 60, os tropi- traposi¢io a Coimbra, metrépole civiliza-

calistas voltaram a discutir o tema, que, alids, ainda
=std presente nos dias de hoje. Veja, por exemplo,
sua manifestacdo nesta cancao de Lenine:

da, ressalta o Brasil ¢ a América, primitivos.
Trata-se de uma postura que evoca as
idéias de Rousseau: a civiliza¢do, corrupto-
Ja que sou brasileiro ra do homem, op&e-se i selva, o espaco do
E que SO”I;_dO pandeiro € certeiro e tem direcio homem natural, do “bom selvagem?.
L qucitbinosse Inslic s = A palavra sabid, grafada com letra inicial
E o pais do suingue € o pais da contradicio - o %
maitiscula, confere um significado especial,

Eu canto pro rei da levada . s ;
Na lei da embolada, na Ifngua da percussao simbolico, ao pdssaro. Ao aparecer quatro

A danca, a muganga, o dengo vezes 1o poema ¢ ao rimar com 0s ImMonos-

A ginga do mamulengo silabos ci e ld, cria uma sonoridade muito

O charme dessa nacao brasileira, nunca antes vista em nossa poesia
(“Jack Soul Brasileiro”. Abreugrafia.) colonial ou na poesia portuguesa.

A reiteragao sonora da palavra sabig

-—dade da pAdtria.

forma uma espécie de gorjeio no interior
oroprio poema: € o canto do pdssaro se confundindo com o canto do homem. Assim combd o
=0 do péssaro é mondtono e triste, igualmente o canto do homem ¢é uma nostalgica cancao de

A selegao vocabular, a utilizag¢do de ritmos e sonoridades ao gosto da sensibilidade brasileira, a idea-
-2230 da natureza e da pétria fazem da “Cangio do exilio” o primeiro canto autenticamente brasilei-

> melhor exemplo em poesia do projeto romantico de construcio de uma identidade nacional,

Caracteristicas da linguagem roméntica

No estudo da “Cangio do exilio”, vocé viu algumas caracteristicas da poesia roméntica, como

—plicidade da linguagem, saudosismo, subjetivismo, sentimentalismo, idealizagdo da nartureza,
=-onalismo, etc. Conhega um pouco mais sobre essas ¢ outras caracteristicas:

subjetivismo: o artista roméantico trata dos assuntos de uma forma pessoal, de acordo como vé
ssnte o mundo; dizemos que sua arte € subjetiva porque expressa uma visao particular da realidade.
Gongalves Dias, por exemplo, trata a patria de modo subjetivo; ele n3o fala dos problemas poli-
Zcos vividos pelo pafs naquele momento, poucos anos depois da Independéncia, nio fala da
escravidao nem de outros problemas sociais. Portanto, faz um recorte subjetivo e idealizado da
realidade brasileira.

idealizagdo: essa extrema valorizagio da subjetividade leva muitas vezes & deformacio. O
sscritor romdéntico, motivado pela fantasia ¢ pela imaginacio, tende a idealizar varios
temas, acentuando algumas de suas caracteristicas. Assim, a pdtria ¢& sempre perfeita; a
mulher € vista como virgem delicada, frigil, submissa, uma cspécie de anjo inatingivel; o
indio € tratado como herdi nacional, cheio de virtudes, e assim por diante. Para compor

s

FIGURA 14 — Texto didético-exgositivo sobre o tema “Romantismo”.
Fonte: CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C. (2003, p.173).
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Na maioria das vezes, esses textos apresentam-se sob a forma de comentario e visam realizar
a sintese dos principais pontos abordados nos enunciados das questdes. As vezes,
correspondem a possiveis respostas que podem ser dadas pelos alunos, o que nos faz
guestionar a natureza problematoldgica (limitada) dessas perguntas que, na realidade, estdo
direcionadas para 0 apontamento de um posicionamento/questionamento dado a priori pelos

proprios autores do MLP em sintonia com a tradicdo literaria.

E importante frisar que basta uma leitura atenta desse texto no momento de resolucéo dessas
atividades para que o aluno perceba a correspondéncia existente entre alguns trechos do texto-
comentario e as questdes, restando a ele a mera atividade de reproducdo. Alem disso, tal
correspondéncia pode ser ratificada ao se observarem as respostas contidas no MP. Séo

resposta fixas e ndo abertas.

Essa forma de abordagem, para nds, deve ser questionada da seguinte forma: haveria nesses
textos a intencdo de sintetizar os pontos principais que devem ser alvo da aprendizagem dos
alunos? Ou ainda: eles serviriam para apontar a necessidade de direcionamento da leitura,
que, por sua vez, deveria provocar reflexdes semelhantes em todos os alunos, indicando uma
idealidade de respostas e questionamentos?*2.

A grande semelhanca entre as informacdes contidas nos textos expositivo-informativos e os
enunciados das questdes nos faz pensar que pode haver uma intencionalidade dos autores
desses manuais de relacionar o enunciado da pergunta ao que foi dito no texto-comentario. Se
assim o for, parece-nos que had uma intencdo explicita de direcionamento das respostas
produzidas pelos alunos, ou seja, de sua forma de problematiza¢éo por parte dos alunos, o
que, para nés, trata-se de uma didatica reducionista, tendo em vista que um dos objetivos do
ensino da disciplina, segundo os documentos oficiais (e o0 imaginario de modernidade) e do
proprio nivel de ensino é justamente desenvolver o pensamento critico e analitico desses

alunos, sua capacidade de fazer relagfes com a historia, com a cultura do passado e de hoje.

“2 Estd claro para nds que as competéncias pressupostas por essas atividades sdo predominantemente
enciclopédicas. No entanto, esses textos didaticos apontam para o desenvolvimento de competéncias axiologico-
atitudinais conforme indicam os PCN e o CBC de Lingua Portuguesa. Sobre essas questdes, faremos maiores
consideracGes mais adiante no trabalho.
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Em relacdo a formulacdo dos enunciados dessas questdes, devemos pensar se elas realmente
contribuem para uma melhor compreenséo do texto-poema ou apenas servem para atestar se 0
aluno assimilou bem seu contetido, na medida em que sua dimensao ladico-cultural é quase
sempre desconsiderada. Para Pinheiro (2005, p. 68), a presenca do texto literario nos MLP,
tendo em vista a forma como é abordado nesses questionarios, é justificada pelo apagamento
de sua dimensdo poética, que passa a ser substituida por um aproveitamento do poema como
texto portador de uma mensagem a ser comunicada. Acrescentamos ao comentario acima que,
além de ser visto como portador de uma mensagem, ele é praticamente reduzido a um

conjunto de normas e conceituacdes estéticas da tradicao literaria.

Na maioria das vezes, frisa 0 autor, 0 que se percebe nesse tipo de questionario € que ele
pouco (ou nada) contribui para uma melhor apreciagdo do poema. Além disso, 0 que se
observa, em quase todos 0s manuais do ensino basico, conforme demonstram varias pesquisas
realizadas, é que ha uma preocupacgédo excessiva com determinados conceitos que perduram

do inicio ao fim das atividades. *

Para o autor, embora tenha ocorrido uma sensivel melhora na selecdo dos poemas que
integram os MLP, a preocupagdo com seus aspectos formais ainda predomina, e 0s manuais
aqui analisados, embora sejam destinados ao ensino médio, nao representam uma exce¢do. Ao
contrario, ainda que eles tenham sido apontados como um material de boa qualidade pelo
GLD, em relacdo a forma como propdem o trabalho de leitura e analise de textos literarios,
ainda deixam muito a desejar quando o assunto € intensificar o encantamento pela leitura

literaria.

Ainda segundo Pinheiro (2005, p. 73), um dos desafios que se apresenta na superagdo desses
problemas, levando em conta, sobretudo, as condi¢cdes sociais e a formagdo da maioria dos
profissionais de ensino que ndo permitem que eles abdiquem desses manuais, € a
conscientizacdo de seus autores da especificidade do texto literario, conforme salientado pelos
PCN.

8 0 autor chega a essas constatacdes baseando-se em uma ampla pesquisa realizada por Pereira e Silva (1996)
no ambito do ensino fundamental. Entretanto, Pinheiro compreende cada vez menos (e nds compartilhamos essa
idéia) a insisténcia de se reduzir o estudo da poesia a conceitos formais, uma vez que afirmar que esse tipo de
texto (com versos, estrofes, etc.) é poesia leva-se a presumir que basta a um texto estar escrito em verso e
distribuido em estrofes para ser chamado de poesia.
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A questdo do ensino na literatura ou da leitura literdria envolve, portanto, esse
exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades compositivas
que matizam um tipo particular de escrita. Com isso, é possivel afastar uma série de
equivocos que costumam estar presentes na escola em relacdo aos textos literarios,
ou seja, tratad-los como expedientes para servir ao ensino das boas maneiras, dos
habitos de higiene, dos deveres do cidaddo, dos tépicos gramaticais, das receitas
desgastadas do “prazer do texto”, etc. (BRASIL, 1998, p.37-38)

Infelizmente, o respeito as particularidades da leitura do texto literéario, tdo enfatizadas nos
PCN e também no CBC e nos MP, parece ter sido silenciado em detrimento do estudo
excessivo dos aspectos formais e conteudisticos desse tipo de texto, o0s quais,
descontextualizados, “pouco ou nada contribuem para a formacdo de leitores capazes de
reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensdo e profundidade das
construcdes literdrias” (BRASIL, 1998, p. 37-38).

As estratégias de didatizacdo centradas sobre a assimilacdo de aspectos estruturais e
conceituais da tradigdo literaria coloca em evidéncia 0 modo como os autores dos manuais
didaticos se relacionam com esses saberes de conhecimento, dando-lhes uma relevancia
significativamente maior em relacdo aos aspectos direcionados a formacéo do leitor, que fica
assim idealizado como um aprendiz de critica literaria (tradicional). Percebemos, assim,
como um saber de conhecimento é tornado relevante por um saber de crenca: a crenca de que
a assimilagdo dessas estruturas formais e da nomenclatura literaria é relevante para a

formacéo do leitor e do cidadao.

Em outra perspectiva didatico-metodoldgica, 0 manual 2 traz a arte literaria como tema de
ensino do capitulo 1. Em Texto & intertexto, trés textos de linguagens diferentes sdo
propostos para a analise: os dois primeiros sdo duas pinturas de Tarsila do Amaral,
denominadas “Esboco para A Negra” e “A negra”, ambas de 1923, e o terceiro € um
fragmento da poesia “Pai Jodo” de Jorge de Lima. O questiondrio montado, reproduzido na
FIG. 15, aborda esses textos visando & intertextualidade instaurada entre eles por intermédio

da comparagéo.
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1. Quando os textos dialogam, apresentando pontos sileiro. Foi esbogada e pintada em 1923, quan-
de contato, ocorre 0 que chamamos intertextua- do Tarsila do Amaral estudava pintura em Paris.
lidade, que pode se dar entre dois textos verbais No entanto, € uma tela tipicamente tropical.
ou entre dois textos ndo-verbais ou, ainda, entre ' Que elemento da tela reforca essa idéia?

um texto verbal e outro ndo-verbal.

a) Observe atentamente as duas pinturas, seus ti-
tulos e datas, e responda: como se dé a inter-
textualidade entre elas?

3. Considerando que turina ¢ denominacdo da
fémea de uma espécie de gado bovino leiteiro, que
i0i6 era o tratamento que os escravos davam ao
senhor branco e que mucama designava a escrava

b) Como se dé a intertextualidade entre as telas e jovem, ama-de-leite, que dentincia faz o poema do

0 poema? alagoano Jorge de Lima?
2. Em relacao as telas: N 4. Considerando que o texto literério é fruto de uma

a) qua! a provavel atividade da negra retratada por especial selecdo e arrumacao das palavras, releia os
Tarsila do Amaral? dois Ultimos versos e:

b) como poderiamos interpretar as pernas cruza- a) reescreva-os, colocando os termos na ordem
das da negra? direta;

¢) A Negra é considerada a primeira pintura efeti- b) comente o efeito obtido pelo poeta com a or-
vamente moderna realizada por um artista bra- dem escolhida por ele.

FIGURA 15 — Questionario da se¢do Texto & intertexto.
Fonte: TERRA, E.; NICOLA, J. (2005, p.339, manual do professor e do aluno).

A primeira questdo questiona justamente como se da a intertextualidade entre as telas (item a)
e entre elas e o poema (item b). Assim, o bloco das trés primeiras questbes (1, 2 e 3) €
formado por questdes inferenciais/relacionais, elaboradas a partir de mecanismos inferenciais
e analdgicos (de comparacdo). Entretanto, notemos que, embora a questdo 4 reconheca a
arrumacédo das palavras do texto literario como uma selegdo especial, no item a, os autores
pedem aos alunos que reescrevam os dois Ultimos versos, colocando 0s termos na ordem
direta, o que a faz destoar das demais questdes.** As primeiras questdes se encontram mais
harmonizadas com o imagindrio de modernidade, como trabalhar com o fendmeno da

intertextualidade e solicitar do aluno reflexdes ndo normatizadas sobre os textos.

Os demais temas do capitulo sdo os géneros literarios ilustrados com textos representativos
para a leitura, os quais ocupam a maior parte do capitulo. E importante ressaltarmos que esse
modo de didatizacdo é adotado também nos demais capitulos da unidade. Embora o capitulo
destinado ao estudo da Literatura nos exames contenha mais atividades sobre o tema, essas
foram retiradas de varios vestibulares do pais, o que explica o fato de ndo as contemplarmos
nesta analise, uma vez que ndo foram elaboradas pelos autores, mas apenas reproduzidas para

a fixacdo dos conhecimentos estudados.

* Em nossa concepcao, esse tipo de atividade, so é justificavel se a inversdo realizada no poema for de dificil
compreensdo, se o0 objetivo for, portanto, auxiliar o leitor na leitura e compreensdo do contetdo do texto. Tal
como se encontra, denota 0 imaginario da tradi¢do (estrutura formal).
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Entretanto, a grande quantidade de questdes que visam ao preparo para o vestibular no manual
parece estar atrelada a proposta dos autores, explicita em seu titulo, de 0 manual estar voltado,
predominantemente, para 0 mundo do trabalho. Assim, parte-se do pressuposto de que a
preparacdo para o vestibular corresponde & preparacdo para 0 mundo do trabalho, o que,
segundo a LDB, néo é verdade®.

Segundo Mendonga (2005, p.204), a preocupacdo (excessiva) de alguns MLP com o
vestibular esta ligada a uma das peculiaridades do ensino médio, de, ao mesmo tempo, tratar
da preparacdo para o trabalho e/ou para o vestibular, o que vem trazendo implica¢des tanto
para a selecdo dos contelidos quanto para as estratégias de ensino®. Entretanto, a autora
acredita que:
Mesmo que se vise ao mercado, essa formagdo de cunho mais pratico, criada para
atender as necessidades do Brasil na sua fase de expansdo da industrializacéo, nao
mais contempla as necessidades humanas deste 3° milénio, inclusive do mercado de
trabalho. Por essa razdo, a articulagdo entre ciéncia, conhecimento e cultura seria o
eixo central do EM [Ensino Médio], de modo a permitir a formacéo de capacidades

criadoras e emancipatérias, € ndo apenas reprodutoras (Frigotto, 2004 apud
Mendoncga, 2006, p. 205.).

Quanto a tendéncia atual dos vestibulares, Mendonca (2005) ressalta que ha uma crescente
valorizacdo das habilidades e competéncias de leitura (saber-fazer) em detrimento dos
conhecimentos metalinguisticos (saber sobre), vistos como auxiliares dos primeiros. Assim,
melhor do que apenas reproduzir as questdes dos exames de vestibulares, seria se 0s autores
desse manual priorizassem o trabalho visando a consecucdo das competéncias e habilidades

exploradas em tais exames.

Retomando o tema do ensino da literatura no ensino médio, 0 que parece saltar aos olhos em
ambos 0s manuais é que se estuda muito mais a historia da literatura do que as obras em
particular, priorizando-se, assim, o desenvolvimento da competéncia enciclopédica em

detrimento de outras competéncias. Essa atitude predominante nos manuais tambem é

*° De acordo com a LDB, Lei 9.394/96, o art. 36 § 4° estabelece uma distin¢éo entre “a preparacdo geral para o
trabalho” e a “habilitacdo profissional”. Segundo Cury (2002, p. 24) o Decreto 2.208, de 17 de abril de 1997 teve
como objetivo regulamentar as disposi¢Oes previstas no § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 42 da LDB, o qual passa a
categorizar a Educacdo Profissional de nivel técnico em trés modalidades: bésica e técnica (nivel médio) e
tecnoldgica (nivel superior), as quais acolhem cerca de trés milhdes de estudantes em todo o pais. Nota-se,
portanto, a visdo distorcida dos autores desse manual sobre a relacdo entre formacdo profissional e formacéo
para o trabalho.

* A selecdo dos objetos de ensino, contetidos e competéncias e a adogdo de estratégias metodoldgicas no ensino
médio, por se tratar da Gltima etapa da educacéo basica, ressalta Mendonga (2005, p.204), tém uma importancia
significativa por ndo ser possivel retomar ou suprir as lacunas daquilo que néo foi visto no ensino fundamental.
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criticada por Pinheiro (2006, p. 110) como uma questdo problematica, o que impede que a
poesia seja estudada em sua singularidade e complexidade. Se 0 compromisso mais evidente
nos MLP, no tocante ao ensino de Literatura, € com o imaginario da tradicdo (ensino de
estruturas e nomenclaturas literérias), a formacdo do leitor de literatura estaria caracterizada
por sua especializacdo no interior das teorias (do saber cientifico), e ndo por uma formacdo do

leitor de obras literarias ndo especializado.

Sem duavida, essa é uma das preocupagdes em nossa pesquisa: sera que o ensino de Lingua
Portuguesa, de modo geral, da forma como sdo propostos 0s conteldos e as estratégias de
ensino, estd cumprindo com seus objetivos relacionados com a formacdo do leitor,

considerando o baixissimo indice de leitura constatado nas pesquisas sobre o Brasil?

5.3.3 TEMA 3: 0 ensino da Producéo de Textos

Para analisarmos a forma de abordagem da producéo textual no manual 1, selecionamos o
capitulo 39 da unidade 7, uma vez que ele contém todas as sec¢fes tematicas que o manual
apresenta. A primeira secdo é denominada Trabalhando o género e dedica-se a leitura e
andlise do conto “Tragedia carioca” de Rachel de Queiroz, objeto de ensino do capitulo, por

meio da resolucdo de trés questdes sobre o referido texto.

Esse texto ¢ um conto. O conto caracteriza-se, geralmente, por apresentar um enredo cuja es=—

tura contém as seguintes partes: apresentacio, complicacdo, climax e destecho. A narrativa, n-

conto, entretanto, desmonta esse esquema de enredo.

a) Embora o contro se desenvolva em torno de um conflito — o fato de a adolescente estar =
vida —, ele apresenta climax?

b) No final da narrativa, a adolescente pede outro cigarro a narradora. Na sua opiniio essc ==
cria expectativa no leitor? Por qué?

O conto inicia-se com foco narrativo em 32 pessoa.

a) Identifique, no 1¢ pardgrafo, um trecho que mostre que o narrador é observador intruso

b) Compare a hngu_agcnl cmpregada pelo narrador-observador no 1° e no 3¢ pardgrafos. O . ue
acontece com a linguagem empregada pelo narrador-observador no 3¢ pariagrafo? ’ h

¢) Quem narra a histéria a partir do 4¢ pardagrafo? )

A personagcem jovem sc¢ caracteriza como “transviada’.

a) Cox}sidcrarndo © comportamento da personagem — “doida por garupa dec lambreta, anar i
em 1:1f§rmnho, cuba-libre, bolinha, camisa de homem...” —— € a atitude de rcbeld_ia’ aos V(il-llil
res da época, como casamento, familia, honra, a que geragio cla pertence? ©
e a dos anos 50 .
® a dos anos 60
® a dos anos 80
® a dos anos 90

b) Atualmente as girias sao outras, a lammbreta cedeu lugar as motos... A gravidez indesejada
enreranto, continua sendo um assunto em pauta. Na sua opiniio, os jovens e os Ppais uf:J as:
sam por essc tipo de problema costumam ter diante dele a mesm:’L postura da gera ‘ﬁoqd' 5
sonagem do texto? Justifique sua resposta. & s - per

FIGURA 16 — Questionario da secdo Trabalhando o género.
Fonte: CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C. (2003, p.398-399, manual do aluno).
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A primeira delas traz, em seu enunciado principal, a caracterizacdo do género conto,
apontando quais sdo as partes que o compdem. Assim, o item (a) questiona se o conto lido
apresenta ou nao um climax, ou seja, mais uma vez uma atividade de
identificacé@o/reproducéo de informacdes assimiladas é proposta. Os (itens b) das questdes (1)
e (3), por outro lado, podem ser classificados como perguntas de subjetivacéo tendo em vista
qgue em ambas solicita-se aos alunos que manifestem sua opinido, explicitando em seguida 0s

motivos que os levaram a se posicionar de tal forma.

A questdo (2) tem como objetivo o estudo do foco narrativo, por meio da identificagdo do
trecho em que o narrador é observador-intruso (item a), do tipo de linguagem utilizada pelo
narrador-observador no 3° paragrafo (item b), e da localizacdo do narrador da historia a partir
do 4° paragrafo. Apds essas questdes, sdo apresentados dois paragrafos nos quais se faz uma
breve andlise do conto em forma de texto-comentario, ressaltando-se suas principais

caracteristicas.

Em Produzindo o conto, a proposta principal de producéo textual é apresentada aos alunos.
Nela, pede-se que eles escrevam um conto narrado sob o ponto de vista da mée da
adolescente, personagem do conto de Rachel de Queiroz. A primeira orientacdo € a de que 0s
alunos devem seguir a estrutura do conto que, na verdade, deve servir como modelo para o
texto do aluno. Algumas orientacOes sobre a producdo aparecem sob a forma de sugestoes,
outras como requisito obrigatério, tais como: dar um titulo ao texto, pedir a um colega para Ié-

lo e fazer sugestdes, bem como passar a limpo e afixa-lo no mural da classe.

L
@ PRODUZINDO O CONTO

Seguindo a estrutura do texto lido, escreva um conto narrando sob o ponto de vista da mie a
=storia contada pela adolescente. Vocé pode caracterizar a mie, que deveri ser a personagem que
- dirige a jornalista, utilizando as informag¢des dadas pela adolescente personagem do conto ou
=seando-se na sua imaginagdo. Terminando seu texto, dé-lhe um titulo ¢ pe¢a a um colega que o
== ¢ faga sugestoes. Passe-o a limpo e afixe-o no mural da classe. -

FIGURA 17 - Roteiro da secdo Produzindo o género.
Fonte: CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C. (2003 p.399).

Na secdo seguinte, Para escrever com expressividade, o tema é a descricdo. Um outro texto,
O amor por entre o verde de Vinicius de Morais, € apresentado para leitura acompanhado de
uma fotografia ilustrativa. Logo em seguida, quatro paragrafos fazem a definicdo da acdo de

descrever e dos mecanismos linguisticos utilizados na descricao — adjetivos, oracGes adjetivas,
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uso de comparacOes e impressdes sensitivas como cores, formas, cheiros, sons, etc. O

segundo paragrafo corresponde a descricdo feita pelo narrador do texto de Vinicius de Morais,

apresentada como forma de ilustrar esse tipo de texto. O capitulo é finalizado com uma lista

de seis exercicios, os quais ddo continuidade a fixacdo dos mecanismos de descricao.

Uy

s-terize cada um dos objetos a seguir por meio de trés ou quatro adjetivos nio sindénimos.

% i o |

stas pessoais : (Michael Tambini. O design do século. Sdo Paulo: Atica, 1997.)

zracterize por meio de uma locugio adjetiva ( preposi¢io + substantivo) estes substantivos: ingredientes, con-
1acdo, hdbito, atragdo, ato, dificuldade, nobreza, paixio, certificado, consclho.
272 um cxemplo: Respostas pessoais.

liberdade de expressao

IZentifique no vocabuldrio abaixo os adjetivos que caracterizam o cheiro de:
perfume doce, sufocante, inebriante.. d) refrigerante doce, inodoro, suave
carniga fétida, nauseabunda, sufocante. .. c) vinagrc acido, sufocante, acre, picante...
gé,s sufocante, penetrante, fétido...

Vocabuldrio: doce, acido, acrfe; fétido, nauseabundo, sufocante, penetrante, inebriante, suave, putrefato,
picante, inodoro, leve, delicado.

Indique dois ou trés substantivos que poderiam ser associados is seguintes caracteristicas, relacionadas a
formas e dimensdes: retangular, pontiagudo, sinuoso, mintsculo, espinhento.
Veja um exemplo: Respostas pessoais.

estreito: rua, corredor, estrada, visio

Escolha um(a) amigo(a) ou um parente (pai, mie, irma, ctc.) e, sem dizer o nome dele(a), descreva-o(a)
fisica ¢ psicologicamente. Terminando seu texto, troque-o com um colega.

Leia o seguinte antncio:

Casa para temporada: Alugo uma casa ampla, moderna e arejada, mobiliada e equipada recen-
temente, com ampla sala de estar, sala de jogos, piscina, churrasqueira e playground, situada em
Buizios, Rio de Janeiro. Tratar com Paulo. Fone: (021) 5849-3344. Hor4rio comercial.

Escreva um antincio, vendendo ou alugando um livro, um CD, um caderno cheio de anotagdes de aula
ou outros objetos: uma colegio de chaveiros, um poster de um antigo conjunto de #ock, uma caixinha
de musica, um anel de compromisso, etc. Imitando a linguagem do antncio, procure ser objetivo e
claro, e descreva as caracteristicas do objeto de modo que seu texto provoque o interesse de um pos-
sivel comprador. Terminando o antncio, leia-o para os colegas.

FIGURA 18 - Secdo Exercicios. _
Fonte: CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C. (2003 p.401, manual do professor).

130



131

Assim, enquanto nas questdes (1) e (2) solicita-se que os alunos caracterizem objetos e
substantivos, fazendo uso de adjetivos ou locugdes adjetivas; nas questdes (3) e (4), pede-se
que eles associem uma lista de adjetivos a substantivos e vice-versa. Trata-se de exercicios
estruturais de identificacdo/reproducdo com objetivos em si mesmos, ou seja, exercitar o
emprego dessas classes de palavras. Note-se ainda que, embora 0 MP declare que tais
respostas sdo “pessoais”, elas sdo pré-definidas pela estrutura linguistico-gramatical (uma

locucdo adjetiva, um adjetivo, um substantivo) ou por uma estrutura genérica (anuncio).

Em primeiro lugar, consideremos, nessa abordagem, a relacdo e a seqiiéncia de estudo do
tema nas secOes tematicas. Conforme vimos, embora 0 objeto de estudo do capitulo seja a
producdo de contos, com excec¢do das primeiras secdes, as demais parecem priorizar o estudo
da descricdo, ou seja, parece desvincular-se da proposta inicial do estudo do género conto.
Exemplo disso é a insercdo de um outro texto predominantemente descritivo, e ndo de um
conto como era de se esperar, na secdo Para escrever com expressividade que, em principio,
deveria auxiliar no desenvolvimento da escrita do género em questdo. O objetivo, porém, €
claro: o manual acredita (saber de crenga) que a capacidade descritiva (reduzida ao uso de
adjetivos, locucdes adjetivas, substantivos) é parte integrante do texto narrativo e, por isso, 0

treinamento/exercicio de qualificagdes capacitaria o aluno a produzir narrativas.

Para Macedo (2005, p. 91), esse é um procedimento presente também em outros manuais de
Cereja e Magalhdes (1999) destinados ao ensino fundamental, nos quais a reflexdo sobre a
sequéncia ou tipo textual, no nosso caso a descricdo, embora venha em se¢fes com titulos
como “Para escrever com coesdo — a textualidade” (6% série: p.202) e “Para escrever com
coesdo e coeréncia — a conectividade” (72 série: p.171), ndo € desenvolvida em relacdo ao
género textual focalizado no capitulo.

Concordamos com Macedo (2005, p. 91), sobre o fato de que essa abordagem contribuiria de
forma mais efetiva para a utilizagéo dos recursos de textualidade pelo aluno se eles estivessem
atrelados ao estudo do género focalizado como objeto da producdo. Outro problema
constatado pela pesquisadora é que nem sempre os MLP apresentam uma orientacdo
metodologica clara para a producdo textual, por apresentarem propostas com orientacfes
genéricas e superficiais. A hesitacdo entre desenvolver aspectos estruturais da lingua

(tradicdo) e desenvolver competéncia discursiva (narrativa, descritiva, argumentativa) gera
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certamente uma confusdo, sobretudo para o aluno, sobre quais sdo 0s objetivos efetivos do

ensino.

Esse parece ser o caso das propostas de producdo textual desse capitulo, uma vez que ndo ha

nenhuma indicacdo de como deve ser realizado o planejamento do texto, fator apontado como

deficiente também na analise efetuada pelo GLD. Por outro lado, o0 documento aponta como

eficaz a proposta de producdo textual apresentada nessa mesma unidade, no capitulo 34, a

qual, embora apresente 0 mesmo formato da proposta analisada acima, acrescenta um roteiro

extraido do jornal O Estado de S. Paulo, contendo orientagbes sobre a melhor forma de

escrever um anuncio classificado. (BRASIL, 2006, p.61)

COMO FAZER UM CLASSIFICADO EFICAZ.

1— Seja direto e claro no seu texto.

2 - Dé& destaque ao seu produto ou servigo, colocando-os em
negrito efou em letras maidsculas.

3- Nao nas Vocé pode perder compradores
por causa disso.

4 — Coloque o maximo de informagdes sobre o que vocé estd anun- -

cor, | delo, cargo, ano de fabri-

cagio, etc.
5 — MN&o se esquega do prego. Ele é muito importante para quem
quer comprar.

6— Ponhanomee para srios di

T- 1 asp que as dos

8- Caso falha na de seu io, entre
em contato com quem o (Bal: de A i

Classificados por Telefone ou Agéncia).

PARA ANUNCIAR, LIGUE (011) 856-9922

9— Para P e sua Agéncia de P bal-
cées de antncios ou ligue: (011) 856-9922.
*\feja os enderegos na pdgina 4 do 1* Caderno.

10— Para anunciar por telefone, basta informar os dados completos
do anunciante: nome, enderego (inclusive o CEP), n* do

CPF/CGC e n® do RG.

Anuncie sempre nos Classificados do Estadiio
— os mais eficazes do mercado —

KADETY TURIM
92

Gasolina. 9.000 k:;r Rusn::%%
dono, comp- (-) ar, i'lto;'n
mil F. 000.0000 ¢/ N

(O Estado de 5. Paulo, 27/3/95.)

L %% ”
w PRODUZINDO OTEXTO PUBLICITARIO

7 Escolha um dos objetos que seguem ¢ escreva um antincio publicitirio para ele, de acordo com
as caracteristicas, a linguagem e os recursos préprios do género. Dé um titulo sugestivo ao anincio.

Dovalje Estudio

Photodisc/Getty Images

Renata U 1 mage s
= . :

Dovalle Estudio

Claudio Larangeira/Abril Imagens

2 Seguindo as orientagdes de “Como fazer um classificado eficaz”, produza um aniincio classifi-
cado, oferecendo seus servigos pessoais. Ndo deixe de informar sobre suas habilidades.

FIGURA 19 - Se¢do Produzindo o género.
| Fonte: CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C. (2003, p.358)
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Porém, podemos constatar que, também nessa proposta de producéo de textos, o que se vé é
uma abordagem predominantemente estruturalista em que os textos tendem a ser tratados
como objeto de codificacdo a ser assimilado e reproduzido, ndo pensado criticamente e
contextualizado. A atividade ndo leva o aluno a refletir sobre o tipo textual anincio ou sobre o
discurso publicitario, mas sobre elementos que instrumentalizam o ensino sobre texto, em
busca de uma espécie de comunicacdo eficaz. Supondo-se que o0 aluno ndo serd
necessariamente um especialista ou um publicitario, o objetivo pedagdgico dessa atividade
ndo esta associado a um imaginario de modernidade voltado para a formagdo do cidaddo ou
do pensamento critico sobre géneros e textos. Limita-se ao objetivo pragmatico de assimilar
estruturas supostamente eficazes na producdo de anuncios publicitarios que o aluno

certamente jamais fara. Por isso, podemos classifica-la, também, de tradicional.

No manual 2, destacamos para reflexdo e analise o capitulo 9, da secdo Producdo de Textos,
cujo tema € o estudo dos Géneros e tipos textuais, conforme explicita o titulo. A secdo O
texto: leitura e reflexdo é introduzida pelo texto “Isménia, moca donzela” de Dalton Trevisan,

construido como se fosse um amontoado de fragmentos de cartas pessoais.

. Com relagéo a correspondéncia acima, responda: mente. Existem, no entanto, inimeras outrs pala-
a) Qual o seu remetente e o seu destinatério? vras que sdo utilizadas para designar as pessoas
b) Que tipo de relacao existe entre remetente e que vivem em concubinato. Na regido em que voce

destinatario? Justifique a resposta. mora, qual(is) palavra(s) é(sdo) utilizada(s) para

. . i i ?
¢) De que ponto de vista tomamos conhecimento designar concubino(a)?

dessa relacdo? De que maneira isso interfere

=2

- Vocé diria que o tom marcante das cartas é o da

em nosso entendimento? suplica, do desabafo ou da persuasao? Justifique
. Na passagem “Ant6nio, ele ndo me deixa sair...”, o sua resposta a partir da linguagem e da pontuaco
pronome ele recupera um termo j& citado no utilizada pela remetente.
texto. Qual? /. Apbs assinar a primeira e a segunda carta, a reme-
Nas duas Gltimas cartas, a remetente fala ao desti- tente ainda escreve mais alguma coisa que € prece-
natério de uma terceira pessoa. Quem é essa pes- dida pela abreviagao P.5. O que significa PS.?
s0a e que tipo de relacao ela mantém com a reme- 8. A remetente optou pelo tratamento tu para se
tente. referir ao destinatério (“farei os teus desejos...”;
.. Em outra passagem, a remetente utiliza a palavra “Queridinho, te mando esta cartinha...”; “... nao
bandido para se referir a0 “amigo”. Em que sen- sei se sabias..."). Aponte uma passagem em cada
tido ela teria empregado essa palavra? carta em que ela opta por outro tratamento.
5. Na linguagem jurfdica utiliza-se a palavra concubi- J. Onde vocé mora qual é a forma mais utilizada para
no(a) para designar a pessoa que coabita como se referir ao interlocutor: tu ou vocé? As pessoas,
cOnjuge com outra sem ser com ela casada legal- assim como Isménia, misturam os tratamentos?

FIGURA 20 - Questionario da secdo O texto: leitura e reflexao.
Fonte: TERRA, E.; NICOLA, J. (2005, p.58).
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As questdes propostas para a analise do texto também obedecem a mesma tipologia de
perguntas encontradas nos questionarios relativos aos estudos gramaticais e aos literarios.
Com isso, podemos agrupa-las em funcdo do uso dos mecanismos linguisticos responsaveis
pelos questionamentos. Nas questbes (1), (2), (3) e (8), a atividade predominante é a
identificacdo de elementos do texto, e os principais mecanismos utilizados sdo os pronomes
interrogativos qual, que, e quem e as expressdes de que, que tipo e aponte (imaginario de
tradicdo). Ja a questdo (9) aproxima-se do imaginario de modernidade, ao solicitar ao aluno
que faca uma analogia com o seu proprio grupo social, refletindo sobre 0 modo como as

pessoas proximas dele utilizam pronomes de tratamento.

Vale lembrar que os documentos oficiais estimulam os professores a contextualizar os topicos
de ensino na realidade social. Porém, a atividade para ai, ou seja, ela ndo orienta para uma
discussdo mais ampla sobre a relacdo entre pronomes de tratamento e regras de polidez, seus
efeitos de intimidade ou de formalidade, sua relacdo, enfim, com regras de conformidade
social e discursiva, 0 que levaria a atividade a associar-se ao imaginario de formacdo da

cidadania.

Nas questdes (4), (5) e (6), ora a intencdo € que o aluno evidencie o sentido de palavras
retiradas do texto em outras situacdes discursivas, ora que os alunos relacionem as idéias do
texto com seus préprios posicionamentos a respeito do tema, portanto, essas questdes podem
ser consideradas inferenciais/relacionais (imaginario de modernidade). A questdo (8) limita-
se a verificar o conhecimento enciclopédico do aluno, pois pergunta-lhe o que significa P.S.
no final de uma carta, mantendo-se, assim, no imaginario de tradicdo (verificacdo de

conhecimentos ou , em sua auséncia, assimilagdo de conhecimento novo).

Na secdo seguinte, A teoria na pratica, foi elaborada uma Unica questdo cujo objetivo € a
classificacdo das tipologias textuais apresentadas no texto didatico de base. Essa questdo é,
portanto, voltada para assimilagdo de nomenclaturas que caracterizam o0s tipos textuais:
sequéncias descritiva, argumentativa, explicativa ou expositiva, injuntiva ou instrucional.
Cabe ao aluno assimila-las e, em seguida, classificar sequéncias extraidas do texto pelos
autores do manual. A atividade fica, assim, ligada claramente ao imaginario de tradicdo. A
atividade esta na FIG 21:
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a) "(1) Camila é esperta e extrovertida. (2) Quando estudava na pré-escola, no ano passado, sempre terminava
suas atividades mais cedo e corria para ajudar os colegas.”
b) “Lapis — vem do latim /apis, pedra. Ha noticias de seu uso desde o século 16, na ltalia.”

c) “Faga s6 o que vocé gosta.”

d) “(1) Cuidado com o estresse: (2) permita-se parar. (3) Essa é a regra basica. (4) Nesse periodo vocé nao tem
nenhuma obrigagdo. Se nao ha vontade de fazer alguma coisa, nao faca.”

e) "Eu acho que o valor do romance esta em sua flexibilidade infinita, que o torna um instrumento Unico para espe-
Ihar o mundo e registrar a realidade.” (Salman Rushdie, escritor anglo-indiano)

A tendéncia dos processos seletivos das principais
universidades & oferecer aos candidatos duas ou trés
opcoes de temas, cada uma delas de um género. O
mais comum € a solicitacdo de uma dissertacdo (em
que se enfatiza a exposicdo de idéias e argumentos
sustentando um ponto de vista, colocado com clare-
za e objetividade; nessas propostas, predominam as
seqliéncias argumentativas e explicativas). de uma
narragdo (em que o candidato deverd criar uma his-
téria; nessas propostas, predominam as seqgiiéncias

futuro, Invasores de corpos, Alien — o 82 passageiro, Guerra
nas estrelas, O vingador do futuro, entre outros, nos quais os
seres humanos lutam contra maquinas inteligentes ou alieni-
genas poderosos, viajam pelo tempo, desintegram com faci-
lidade a matéria, habitam estacdes espaciais ou planetas de
outras galéxias e sao, na maior parte das vezes, vitimas da
tecnologia. No cinema ou na literatura, a ficg@o cientifica é

narrativas, com destaque também para as descritivas
e conversacionais) ou de uma carta argumentativa
(em que se avalia a adequagdo da linguagem ao
interlocutor e a linha de argumentacao; predomina
a seqUéncia argumentativa).

Apresentamos, a seguir, uma proposta de pro-
dugado de texto narrativo, com definicido do géne-
ro, solicitada pela UFG-GO.

Certamente, vocg j& deve ter assistido a filmes como
Blade Runner, o cagador de andréides, © exterminador do

um género que imagina, quase sempre, um futuro pessimis-
ta para os seres humanos.

A narrativa que vocé vai escrever pertence ao género
ficgao cientifica. Nesse caso, a imaginacao € decisiva: pense
em algumas agbes humanas que poderdo ocorrer num
futuro distante, de acordo com os elementos sugeridos a
seguir.

Enredo

No ano 2126, a tripulacdo da nave Coltimbia XX acaba de desembarcar num estranhissimo planeta, localizado nos con-
fins do universo. Sua missdo é investigar uma emissdo de sinais de radio, de codificagdo desconhecida, captada pela nave.
Com suas armas de alto poder destrutivo, quatro tripulantes aproximam-se, cada vez mais, do local de onde os sinais sdo
emitidos. Uma surpresa terrivel, que jamais serd esquecida, aguarda-os a partir do momento em que eles atravessarem
aquele portal de luzes sinistras.

Personagens

Tenente Ripley, ex-combatente de alienigenas. Esté perto de sua aposentadoria. £ apaixonada por Deckard.

Deckard, cientista oficial da nave. E especialista em formas de vida ndo-organicas. Detesta os saturnianos.

Bishop, robé extremamente inteligente. Tem forma humana e possui sentimentos. Lé o futuro no po das estrelas.

Yel, um saturniano. Despreza os humanos por causa de sua tendéncia colonialista.

Com base nas indicacbes que vocé acabou de ler, construa sua histéria explorando ao méaximo sua imaginacdo. O final
de sua narrativa deve ser otimista. Crie um titulo para ela e lembre-se de se manter fiel ao género.

Comentério da UFGO

Messa proposta, a solicitacio recai sobre um género especifico (ficgao cientifica). Pelas caracteristicas do enredo apre-
sentado, os elementos tempo e espago adquirem especial importancia: ha possibilidade de se trabalhar com o flashback,
estabelecendo pontes com o passado; por apresentar cenarios e personagens absolutamente inéditos, as passagens des-
critivas sdo fundamentais. Os personagens, da forma como foram caracterizados, proporcionam diversas possibilidades de
construcdo de conflito, elemento que pode ser considerado a “alma da narrativa”.

Quanto ao narrador, a escolha tanto pode recair na primeira pessoa (um dos quatro personagens sugeridos assumiria
a narracao; observar que, nesse caso, Yel, o saturniano, seria a opcdo menos interessante, ao contrario, por exemplo, do
robé Bishop), como na terceira pessoa (narrador onisciente).

FIGURA 21 - Roteiro das se¢des A teoria na préatica e Produzindo texto.
Fonte: TERRA, E.; NICOLA, J. (2005, p.61).
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Ainda na FIG. 21 acima, € proposta nova tarefa, chamada Produzindo texto, ultima atividade
dessa secdo. A proposta de producdo € retirada do vestibular da Universidade Federal de
Goiania (UFG-GO), e é introduzida por um breve comentario sobre o que se espera dos
alunos, geralmente, nas provas de redacdo dos vestibulares (*...oferecer aos candidatos duas
ou trés opgdes de temas, cada uma delas de um género.”). Em seguida, se solicita aos alunos a
producdo de um texto narrativo (vé-se, aqui, uma nocdo de tipo textual) que pertenca ao

género ficcdo cientifica (vé-se, aqui, uma nocao de género).

Apesar de o género ser apresentado como tema central, os exercicios ddo énfase ndo ao
género discursivo em si, mas aos tipos textuais ensinados como tipos de sequéncias, definigdo
propria a uma certa corrente linguistica, ndo necessariamente consensual. A selecdo da
proposta do vestibular da UFGO parece apontar também para a predilecdo dos autores pelo

tema dos tipos textuais, em detrimento da analise dos aspectos discursivos dos géneros.

Considerando a aplicacdo das operacgdes do eixo tematico 1 dos CBC que orientam o trabalho
com 0s géneros textuais e/ou discursivos, as questdes presentes nesses manuais quase sempre
priorizaram 0 estudo das operacOes de textualizacdo, contrariando as orientagfes do

documento de que as analises devem partir dos aspectos discursivos para os linguisticos.

Nesses manuais, 0s aspectos discursivos dos textos e das atividades quase nunca sdo
tematizados e desenvolvidos, tendo em vista que as analises raramente contemplam a unidade
maior que é o texto. Com isso, tdpicos de conteudo importantes, como a situacao
comunicativa, definicdo do tempo/espaco e as condi¢Bes de producdo dos enunciados (funcéo
sociocomunicativa dos géneros, objetivo da interacdo textual, conteido tematico, as
representacdes e vozes do texto, etc.), sdo negligenciados em detrimento de elementos da

textualizacéo dos textos.
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5.3.4 Sintese das atividades de didatizacao e imaginarios sociodiscursivos

Em sintese, os dados apresentados mostram o perfil das atividades mais recorrentes por eixo
de ensino em cada manual e sua forma de didatizacdo. Nos dois manuais as atividades de
identificacao/reproducao e classificacdo (tradicdo) predominam em todas as se¢des (Lingua,
Literatura, Producdo de Texto), seguidas de atividades inferenciais/relacionais e de
subjetivacdo (imaginério de modernidade). As atividades de reescrita também séo relevantes
na tematica da Producdo de textos e correspondem ao imaginario de tradicdo, ja que se trata
de assimilar modelos e reproduzi-los. As chamadas questdes conformativas, embora néo
muito numerosas, hesitam entre os dois imaginarios, pois buscam a conformidade com
modelos de conduta (reprodugdo), mas estdo voltados para a manutencdo e formacgdo de
valores da cidadania (transformacdo). Essa tipologia das questdes aponta para uma
problematizacdo predominantemente normativa nos MLP, tendo em vista que, na maioria das
vezes, as respostas sao orientadas para a confirmacdo da assimilacdo de determinadas ideias,

conceitos e nomenclaturas.

Assim, as perguntas mais complexas que exigiriam respostas mais problematologicas do
ponto de vista do posicionamento critico do aluno sdo minoritarias, embora sejam elas as
responsaveis maiores pelo desenvolvimento da capacidade de andlise critica, sistematizacao e
contextualizagdo dos conhecimentos adquiridos. As questdes privilegiam, ainda, a formacéo e
a demonstracdo de competéncia enciclopédica (aquisicdo de conhecimentos conceituais,
classificatérios, estruturais, etc.) consagrada pela tradicdo escolar no processo de

escolarizacdo do educando. As atividades predominantes encontradas nos MLP foram:

137



Quadro 10 - Tipos de questdes presentes nos MLP analisados

138

Tipos de Mecanismos Imaginarios de
erp untas O que solicitam do aluno linglisticos e/ou Exemplos educacdo/ saber
Perg didaticos investido
A identificacdo de conteldos Geralmente séo
assimilados e inscritos no iniciadas pelos - Inicialmente, quem Imaginario de
1 texto e/ou a reproducéo pronomes que, quem, | gosta de tocar musicas? tradicdo
Identi fi.ca 50/ desses conteddos qual e pelos Que tipo de musica
renrodu 950 (informacdes, elementos advérbios quando, tocava? (Cereja & “Assimilacédo /
P ¢ estruturais), em uma como, onde, dentre Magalhdes, p.20). memorizagao”
atividade na qual predomina outros.
a decodificacéo.
Nomear os fendmenos Classes de palavras. | Classifique os seguintes
lingliisticos e gramaticais, funcoes sir?téticas ' | periodos de acordo com o Imaginario de
2. quase sempre tendo por concgitos lin uisticbs cddigo. tradicdo
Classificacao | referéncia a nomenclatura da ng S = simples
oo (locutor/emissor, etc.) _ n
GT ou outra (literaria, e literarios P = composto (Terra & Assimilagdo /
linglistica). ) Nicola, p. 269) conceituacao”

- Considerando que o
texto literario é fruto de

Imaginario de

. .| uma especial sele¢éo e tradicdo
: Paréafrases estruturais Pe ¢ ¢
3 A reescrita do texto, (lexicais arrumacdo das palavras,
. geralmente em outra AN releia os dois Gltimos “assimilacéo/
Reescrita - D sinonimicas, ] .
variedade linguistica. Lo . VErsos e: a) reescreva-0s memorizagéo do
sintaticas, modais).
colocando os termos na uso de formas e
ordem direta. (Terra & estruturas”
Nicola, p. 339)
A atividade inferencial,
formas de raciocinio I6gico e - - Observe atentamente as -
X Formas ldgicas da : . Imaginario de
relacional, bem como a S A duas pinturas, seus titulos .
4. ; disjuncdo, conjuncdo, i modernidade
. capacidade dos alunos de . e datas e responda: como
Inferencial/ . o causa e efeito, L .
. sistematizacdo dos g se da a intertextualidade | ., .
relacional . condicdo, Desenvolvimento
conhecimentos Comparacio. etc entre elas? (Terra & 40 pensamento
enciclopédicos e sua paragdo, etc. Nicola, p.339) pcn’tico”
adequac&o a situagdes.
- No final da narrativa, a L
Imaginario de
L adolescente pede outro .
Atos enunciativos de . X modernidade
- - e cigarro a narradora. Na
5 Posicionamento critico sobre | opinido, julgamento,

Subjeti.va(;éo

um texto, tema ou objeto.

apreciacdo, avaliacéo,
etc.

sua opinido esse fato cria
expectativa no leitor? Por
qué? (Cereja &

“Desenvolvimento
do pensamento

x critico”

Magalhdes, p.398)
- Em oposicédo ao
nativismo, o Imaginario de
nacionalismo é um tradicdo
conceito mais amplo, pois | “assimilagdo de

. desenvolve a idéia de valores”

Uma atitude de - ~ x
. Tematicas e questdes | nacdo, de povo, e de uma
6. conformidade com normas e . .
Conformativa | padrdes, geralmente, de de_ natureza identidade cultural que os _Ou_
’ ’ ética/moral represente. Vocé acha Imaginario de

natureza moral.

gue 0 poema de
Goncalves Dias é
nativista ou nacionalista?
Justifique. (Cereja &
Magalhdes, p.173)

modernidade

“Formacdo do
cidadao”
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5.4 Consideragdes finais

Nossa anélise se baseou, sobretudo, nas formas de tematizacao e problematizacéo dos roteiros
de exercicios e atividades. A partir de uma caracterizagdo dos tipos de perguntas mais
frequentes nos manuais estudados, pudemos constatar que os temas e 0s modos de didatizacao
utilizados coincidem, na maioria das vezes, com o que a tradi¢do escolar tem proposto para o
ensino da disciplina. Por outro lado, buscando assumir compromissos com o0s pontos de vista
dos documentos oficiais, eles propdem tematicas e atividades associadas ao imaginario de
modernidade presente nesses documentos. O que resulta desses dois tipos de comportamento
é uma atitude de hesitacdo entre tradi¢do escolar e modernidade, embora o pendor maior ainda

seja o da tradicdo, conforme comprovam nossas analises.

E importante considerar que, conforme salienta Batista (2003, p.46-47), entre as décadas de
1960 e 1970, se consolida, no Brasil, um modelo de manual escolar cuja principal funcéo é a
de estruturar o trabalho pedagogico por meio da apresentacdo de um conjunto de atividades,
as quais devem ser distribuidas em funcdo da progressao do tempo escolar, das séries e das
unidades de ensino. Da maneira como foi cristalizada essa concepg¢do, 0 manual deixa de ser
um material de referéncia para o professor e passa a condicionar, orientar e organizar suas
acoes a partir de mecanismos como a selecdo, as formas de abordagem e de progressdo dos
contetidos*’. Soma-se a esses fatores o fato de esse modelo basear-se quase sempre em uma
pedagogia predominantemente transmissiva, o que fica evidente na predominancia das

atividades de assimilacao/reproducdo encontradas em nossa pesquisa.

Nesse sentido, embora as caracteristicas da didatizacdo dos saberes escolares apontem para a
descentralizacdo do ensino da gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa, em proveito do
ensino da literatura, leitura e producdo de texto, a problematizacdo desses temas obedece ao
mesmo principio normativo, como nos revela o levantamento dos tipos de perguntas

encontradas nos manuais analisados (identificagcdo/reproducéo).

* Para Batista (2003), embora 0 PNLD n#o explicite a concepcdo de manual didatico adotada, seus editais e
critérios de avaliacdo pressupdem esse modelo, o que contribui para sua permanéncia, inibindo o surgimento de
outros padrdes mais adequados ao contexto educacional contemporaneo.
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Nesta pesquisa, evidenciou-se que os modelos de ensino presentes nos manuais analisados
obedecem a padrdes cristalizados, os quais justificam a presenca, no discurso didatico, de um
dado tipo de organizacdo da comunicacdo didatica e, consequentemente, dos modos de
didatizacdo dos saberes de conhecimento de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, para o
desenvolvimento desta pesquisa, o primeiro passo foi realizar o levantamento dos subsidios
tedrico-metodologicos dos MP analisados, visando principalmente a identificacdo dos
objetivos pedagogicos e sua confrontacdo com o que é efetivamente realizado nos MA em

ambas as colecoes.

Os resultados obtidos evidenciaram que, embora 0s objetivos sejam, de modo geral,
explicitados no MP, os roteiros e questionarios apresentados no MA ndo estdo voltados
totalmente para a consecucéo desses objetivos, na medida em que ndo priorizam o estudo dos
aspectos discursivos da lingua, bem como das condi¢des de producdo e recepcao dos

discursos apresentados, aspectos esses enunciados no MP.

Assim, ainda que o MP aponte para a mudancga de enfoque do ensino da gramatica para o
ensino da leitura e producgédo de textos, privilegiando o desenvolvimento de competéncias
procedurais (aquisicdo de habilidades praticas), no MA as questdes priorizam as atividades de
assimilacdo dos saberes de conhecimento apregoados pela tradigcdo, visando, portanto, ao

desenvolvimento de competéncias enciclopédicas.

Um outro aspecto importante, relacionado aos pressupostos de formacdo de competéncias
desses manuais, diz respeito as atividades de subjetivacdo enfatizadas pelos PCN, as quais
sinalizam a importancia do trabalho e desenvolvimento de competéncias axioldgicas-
atitudinais (EMEDIATO, 2008, p. 2), como a formacgdo de cidaddos criticos e sujeitos
leitores/escritores de textos coerentes e coesos. As poucas questdes que deveriam se prestar a
esse proposito revelaram serem orientadas por um principio de desejabilidade social,
evidenciando também uma problematizagdo normativa em que o questionamento critico do
aluno e sua autonomia frente aos fatos linguisticos ndo sdo efetivamente desenvolvidos em

virtude do direcionamento imposto pelas questdes.

A esse respeito, outro ponto importante é que os autores desses manuais parecem realmente
pressupor que as competéncias necessarias ao aprendizado de lingua portuguesa serao

atingidas pelo aluno através do dominio da morfossintaxe, dada a quantidade expressiva de
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atividades de identificacdo/reproducéo e classificacdo da nomenclatura gramatical presentes
na maioria dos questionarios e roteiros apresentados. Alem disso, tanto na Producdo de
Textos como na Literatura as nomenclaturas e definicbes conceituais se acumulam para

formar, juntamente com a nomenclatura gramatical, a competéncia enciclopédica do aluno.

Assim, pensamos que tdo importante quanto apontar os problemas e as falhas do sistema
educativo contemporaneo é compreender 0os mecanismos que interferem na formacdo das
representacdes e nos posicionamentos dos agentes educativos, 0s quais estariam na base da
resisténcia a mudanca de paradigma do ensino de lingua portuguesa. Isso explicaria a
constante hesitacdo dos autores desses manuais, entre um imaginario de tradicdo e um

imaginario de modernidade.

Considerando que os imaginarios de verdade construidos no discurso didatico sobre os mais
diversos temas educacionais (letramento, formacdo inicial e continuada de professores,
avaliacdo, curriculo, etc.) circulam em um espaco de interdiscursividade, percebemos que
grande parte das representacdes desse dominio sdo materializadas em forma de condutas
cristalizadas e legitimadas pelo corpo social (identidades psicossociais atribuidas ao
professor, alunos, instituicdo de ensino, pesquisadores, etc.) e em textos escritos (leis,

decretos, resolugdes, conselhos, manuais, compéndios, dentre outros).

Para serem materializados, esses discursos s&o sustentados por uma racionalizagdo discursiva
(CHARAUDEAU, 2006, p. 206) que determina de antemdo como devem se comportar e agir
0s agentes educativos em determinadas situacdes (situacdo de sala de aula, conselhos de
classe, reunido de pais, aplicagdo de testes, elaboracdo de manuais didaticos, etc.) em funcgéo
das expectativas de uma coletividade, as quais se tornam a base para os diversos discursos

desse dominio.

Identificamos, assim, alguns imaginarios de verdade responsaveis pela producdo e
propagacéo dos efeitos de sentido desse campo discursivo, altamente marcado por discursos
ambivalentes e concorrentes que, por essa razdo, apresentam correntes de discursos diversos
oriundos dos saberes cientificos vulgarizados a partir, sobretudo, da pesquisa linguistica.
Como vimos, tais discursos se apresentam filiados essencialmente a dois grandes tipos de
imaginarios sociodiscursivos: imaginario da tradicdo e da modernidade. O imaginario da

tradicdo € especificado pelas atividades de identificacdo/reproducéo de elementos estruturais

141



142

e conceituais; o imaginario de modernidade é especificado pelas atividades inferenciais/
relacionais e de subjetivacdo. Considerando que o discurso didatico € atravessado pela
complexidade dos discursos construidos em meio a essa discursividade social, acreditamos
ser possivel perceber a influéncia desses imaginarios no campo educativo e, mais

especificamente, na estrutura dos manuais didaticos.

A nosso ver, o imaginario da tradicdo apresenta-se no discurso dos MLP sob a forma de
discursos puristas sobre a lingua, que assumem um carater demasiadamente normativo.
Baseados na crenga em uma lingua una, homogénea e natural, esses discursos fazem apelo a
erradicacdo de vertentes que poderiam danificar os pilares de uma tradicdo educacional
exemplar, definidores de uma identidade linguistica que deve ser preservada*® em nome dos

valores imputados por essa tradicao.

Como foi possivel perceber na maior parte dos exemplos analisados, embora esse imaginario
ndo seja claramente explicitado pelos autores, sendo, por vezes, até negado, a valorizacdo de
um modelo de ensino que privilegia o estudo sisteméatico da lingua e atribui aos estudos
literarios classicos (teorias) uma importancia significativa no ensino da disciplina, revela um
posicionamento bastante tradicional em relacdo aos temas educacionais, em um periodo

notadamente marcado pelos anseios de mudanca de paradigma da educacéo nacional.

O imaginério da modernidade é estruturado em funcdo desse desejo de transformacdo da
realidade imediata, por meio da ruptura com essa tradicdo tomada como origem, a qual,
justamente por motivos de ordem pragmatica, deve ser transformada e/ou substituida por
contextos considerados mais relevantes do ponto de vista da atualidade e da formacéo do
cidadao contemporaneo. Esses discursos baseiam-se na crenca de que o passado deve receber
um olhar critico como forma de corrigir as falhas ou mesmo suprir a falta de saberes e de

meios técnicos desse periodo.

Esse também € o caso do discurso dos MLP, recheados de concepcBes de ensino que buscam,
nos avangos das teorias linguisticas modernas, o principal ponto de apoio. Nesse sentido, esse
imaginario esta relacionado a representacdo de que as mudancas significativas no ensino de

lingua materna serdo efetuadas em funcao das pesquisas cientificas, as quais buscam respaldo,

*8 A esse respeito, ver o trabalho de Lara (2006) sobre as imagens projetadas sobre a lingua portuguesa a partir
da analise de manuais didaticos de Lingua Portuguesa, utilizados no Brasil ao longo do século XX.
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cada vez mais, nos avangos tecnologicos (como as pesquisas que investigam as vantagens de
insercdo e utilizacdo da informatica como ferramenta no ensino de linguas). Nos manuais, a
influéncia dessas concep¢fes mais modernas pode ser notada mais claramente no ensino da
producgéo de texto, em que sdo utilizadas abordagens em maior sintonia com as pesquisas
cientificas. Entretanto, a relacdo que os autores dos manuais mantém com esses saberes
cientificos da linguistica é uma relacdo de vulgarizacéo, o que pode resultar, de um lado, em
reducionismo da complexidade dos fatos de linguagem e, de outro lado, novamente o apego
as classificacdes teodricas dos fatos de linguagem em detrimento da reflexdo sobre os

fendmenos.

Em suma, no discurso didatico coexistem perspectivas de ensino em rela¢do de ambivaléncia,
por vezes contraditorias, conforme explicitado no intradiscurso verbalizado nesse corpus.
Essas perspectivas estdo fortemente afetadas por uma interdiscursidade social, resultante da
confluéncia de perspectivas distintas que englobam tanto o imaginario da modernidade

quanto o imaginario da tradicao.

Enquanto o imaginario da modernidade é sustentado pelo dominio cientifico por intermédio
da adesdo as pesquisas cientificas e inovadoras, regulamentadas pela programacéo pré-
pedagdgica (documentos oficiais); no nivel de ensino, o imaginario da tradicdo é retomado e
utilizado pelos agentes educativos que, embora sustentem um discurso ancorado no
imaginario da modernidade (presente no MP), fazem uso de estratégias de ensino

impregnadas de concepcdes tradicionais de educacao (presentes, por exemplo, no MA).

Assim, ndo nos restam duvidas de que as analises aqui efetuadas apontaram para a co-
existéncia, no discurso didatico, de imaginarios sociodiscursivos que sobredeterminam as
acoes, os discursos e 0s jogos de influéncia presentes no sistema educacional em voga.
Finalmente, salientamos que o percurso tedrico-metodoldgico aqui delineado, fornecido pela
tentativa de articulacdo de aspectos das teorias representacionais e de alguns elementos da
Teoria Semiolinguistica, foi fundamental para fomentar nossas reflexfes e analises,
permitindo-nos avancar, sobretudo, em direcdo ao nosso proposito inicial de identificacéo,
reflexdo e analise dos saberes de conhecimento de Lingua Portuguesa, seus modos de

didatizacéo e dindmica da comunicacao didatica.
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ANEXOS

QUADRO 11 - Agrupamento dos temas por eixo de ensino no manual 1.
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Eixo de Temas de ensino por capitulos Natureza dos temas
ensino
1. Fonologia. 10. Termos essenciais da oracao.
2. Ortografia. 11. Termos integrantes da oracgéo.
3. Acentuagdo gréfica. 12. Termos acessorios da oracao. Predominio da
4. Estrutura e formacéo de 13. O periodo composto e as Metalinguagem.
Lingua palavras. oracdes coordenadas.
5. O substantivo e o artigo. 14. As oracGes subordinadas. (Estudo da
6. O adjetivo e o numeral. 15. Sintaxe de concordancia. gramatica
7. O pronome. 16. Sintaxe de regéncia. tradicional)
8. O verbo. 17. A crase.
9. 09. As categorias
gramaticais invariaveis.
1. A arte literéria.
2. A linguagem literéria. 11. O parnasianismo no Brasil.
3. Periodizacéo das literaturas 12. O simbolismo em Portugal e
portuguesa e brasileira. no Brasil.
4. A literatura medieval 13. A revolucdo artistica do inicio
portuguesa. do século XX. Predominio do
5. O século XVI em Portugal e 14. O século XX em Portugal. estudo da
no Brasil. 15. O pré-modernismo no Brasil. historiografia
Literatura 6. O barroco. 16. O primeiro momento literaria e dos
7. O arcadismo em Portugal e modernista no Brasil. estilos de época.
no Brasil. 17. O segundo momento
8. O romantismo — a poesia em modernista no Brasil - a poesia.
Portugal e no Brasil. 18. O segundo momento
9. O romantismo — a prosa em modernista no Brasil - a prosa.
Portugal e no Brasil. 19. O p6s-modernismo.
10. O Realismo-Naturalismo
em Portugal e no Brasil.
01. A producdo de textos.
02. Linguagem e comunicagao. 15. Persuasdo e argumentacao.
03. Niveis de linguagem. 16. O texto explicativo.
04. As funces da linguagem. 17. Palavras imperativas.
05. A intertextualidade. 18. O paragrafo.
06. As varias vozes presentes 19. A correspondéncia e suas Géneros e/ou tipos
no texto. linguagens. textuais que servem
Producéo 07. O texto e sua coeréncia. 20. A narrativa ficcional. de modelo para a
de texto 08. A coesdo textual. 21. Os elementos da narrativa. proposta de

09. Géneros e tipos textuais.

10. Os textos conversacionais.

11. O texto descritivo.

12. A descricdo e os pontos de
vista.

13. O texto narrativo.

14. O texto argumentativo.

22. Defendendo um ponto de
vista e os operadores
argumentativos.

23. Objetividade e subjetividade
no texto argumentativo.

24. A producdo de textos e 0s
exames.

producdo textual.

Fonte: CEREJA, W.; MAGALHAES, T.C. (2003).
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QUADRO 12 - Agrupamento dos temas por eixo de ensino no manual 2.
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Eixo de Temas de ensino por capitulos Natureza dos
ensino temas

18. Fonologia. 27. Termos essenciais da

19. Ortografia. oracao.

20. Acentuacdo gréfica. 28. Termos integrantes da

21. Estrutura e formacdo de oracao.

palavras. 29. Termos acessorios da Predominio da

Lingua 22. O substantivo e o artigo. oracgéo. Metalinguagem.

23. O adjetivo e o numeral. 30. O periodo composto e as (Enfase na

24. O pronome. oracOes coordenadas. gramatica

25. O verbo. 31. As oracdes subordinadas. tradicional)

26. 09. As categorias 32. Sintaxe de concordancia.

gramaticais invariaveis. 33. Sintaxe de regéncia.
34. 17. A crase.

1. A arte literéria. 11. O parnasianismo no Brasil.

2. A linguagem literaria. 12. O simbolismo em Portugal

3. Periodizacdo das literaturas e no Brasil.

portuguesa e brasileira. 13. A revolucdo artistica do

4. A literatura medieval inicio do século XX.

portuguesa. 14. O século XX em Portugal. Predominio do

5. O século XVI em Portugal 15. O pré-modernismo no estudo da

Literatura e no Brasil. Brasil. historiografia

6. O barroco.

16. O primeiro momento

literaria e dos

Producéo de
texto

7. O arcadismo em Portugal e modernista no Brasil. estilos de
no Brasil. 17. O segundo momento época.
8. O romantismo — a poesia modernista no Brasil - a poesia.
em Portugal e no Brasil. 18. O segundo momento
9. O romantismo — a prosa modernista no Brasil - a prosa.
em Portugal e no Brasil. 19. O pbs-modernismo.
10. O Realismo-Naturalismo
em Portugal e no Brasil.
25. A producéo de textos. 37. O texto narrativo.
26. Linguagem e 38. O texto argumentativo.
comunicagao. 39. Persuaséo e argumentacao.
27. Niveis de linguagem. 40. O texto explicativo.
28. As funcgbes da linguagem. 41. Palavras imperativas. Definicdo de
29. A intertextualidade. 42. O paréagrafo. conceitos

30. As varias vozes presentes
no texto.

31. O texto e sua coeréncia.

32. A coesdo textual.

33. Géneros e tipos textuais.

34. Os textos
conversacionais.

35. O texto descritivo.

36. A descricdo e 0s pontos
de vista.

43. A correspondéncia e suas
linguagens.

44. A narrativa ficcional.

45. Os elementos da narrativa.
46. Defendendo um ponto de
vista e os operadores

argumentativos.

47. Objetividade e
subjetividade no texto
argumentativo.

48. A producdo de textos e 0s
exames.

formais como
tentativa de
explicar os
fatos
linguisticos.

Fonte: TERRA, E.; NICOLA, J. (2005).
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