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RESUMO

De acordo com Lakoff e Johnson (1980), o pensantamtano é governado por conceitos, nao
sendo estes somente questdes do intelecto. Pamautogses, nosso sistema conceitual é
predominantemene metaférico e possui um papel foadtl na definicdo das realidades
humanas. Dessa forma, as metaforas sdo um procegsitivo basico e estruturam nosso
pensamento. Esta dissertagcéo teve por objetivdifidan as metaforas de alunos universitarios
de diversos cursos de graduacdo da UFMG, que @msaas disciplinasonline Inglés
Instrumental | e Il, sobre o processo de aprenéizade inglés. Sendo assim, estimulou-se que
esses aprendizes expressassem suas concepc¢Oe®ipodenmetaforas que, posteriormente,
foram divididas em dois grandes grupos: MetaforagruEirais e Metaforas de Esquemas
Imagétivos. Dentro de cada grupo, foram formadadscsitegorias advindas da andlise e do
agrupamento contextual das expressées metafoEdagportante ressaltar que os agrupamentos
surgiram das regularidades nas conceitualizacteagiendizes e refletem como essa populacéo
enxerga a aprendizagem de inglés. Para a analsandgforas, foi utilizada a Teoria da
Metafora Conceitual (LAKOFF e JOHNSON, 1980), atmte & Teoria da Mesclagem
Conceitual (FAUCONNIER e TURNER, 2002). As metatomais basicas foram analisadas
com a Teoria da Metafora Conceitual e, a medida opeeaforas mais complexas eram
percebidas, a Teoria da Mesclagem Conceitual dizadd. A analise revela que, de maneira
geral, os aprendizes conceitualizam a lingua iagteEsmo um agente facilitador, como algo
imprescindivel para o futuro profissional — cardsteca marcante desse grupo de participantes.
Ademais, o inglés é metaforizado por esses paatitgs como um instrumento de locomogéo no
espaco e insercio no mundo. E por meio da lingsismeprendizagem que eles conseguiriam
“entrar no mundo”, “descobrir um mundo novo”, “seluir no mercado de trabalho”, “abrir

LTS

portas e janelas”, “percorrer caminhos” e “alcarasvoos”.

Palavras-chave: metaforas, ensino, aprendizage@sin



ABSTRACT

According to Lakoff & Johnson (1980), human thoughgoverned by concepts and these are
not just matters of the intellect. To the authoosy conceptual system is predominantly
metaphorical and has a fundamental role in humastoaction of reality. In this way, metaphors
are part of our cognitive process and structuretoamght. This M. A. thesis aimed at identifying
metaphors about the English learning process gk under graduate students of various
courses at UFMG who were enrolled in an ESP ordimgrse. Learners were encouraged to
express their conceptions in metaphors that, ircaredl moment, were divided into two large
groups: Structural Metaphors and Image Schema Metap Within each group, subcategories
were created as a result of the analysis and calegrouping of the metaphorical expressions.
It is important to highlight that the groups emefgieom the regularities in the learners’
conceptualizations and reflect how this populatees the English learning. The Conceptual
Metaphor Theory (LAKOFF & JOHNSON, 1980) and then€eptual Blending Theory
(FAUCONNIER & TURNER, 2002) were used to analyze thetaphors. The former was used
to analyze more basic metaphors and the latter wgasl to the extent that more complex
metaphors were perceived@ihe analysis reveals that, in general, learnersceqnalize the
language as a facilitator agent, as something pedisable to their professional future — an
outstanding characteristic of this participantsugroln addition, English is conceptualized by
these subjects as an instrument of spatial locama@nd insertion in the world. It is through the
language and its learning that they would be abléget into the world”, “discover a new
world”, “include themselves in the labor markettpen doors and windows”, “find their ways”,

and “fly”.

Keywords: metaphor, teaching, learning, English.
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The vehicle by which we are moved
in passionate spirituality is metaphor.
George Lakoff e Mark Johnson
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1. Introducéo

Yes, metaphor.
That's how the whole fabric of mental interconr@tdi holds together.
Metaphor is right at the bottom of being alive.
Fritjof Capra.

De acordo com Lakoff e Johnson (1980), Metaphors We Live Byosso pensamento €
governado por conceitos, ndo sendo estes somems0ge do intelecto. Esses conceitos
governam também o funcionamento diario, estrutusgmercepcdo humana, influenciam o agir
dos individuos no mundo, bem como o relacionamdates. Dessa forma, os autores afirmam
gue o sistema conceitual tem um papel fundameatdkefinicdo das realidades diarias humanas.
Sobre essa questao, os autores (p.3) fazem a seguiposicao: “Se estamos certos em sugerir
gue 0 nosso sistema conceitual € amplamente metgféntdo, a maneira que pensamos, 0 que
experienciamos e fazemos diariamente é muito nmisquestéo de metéfora.”

Segundo a Teoria Cognitiva da Metafora, as metaf@stdo localizadas na mente.
Embora sejam percebidas na linguagem, elas sapadtbk (ditas ou expressas) pois estdo em
nossa mente, estruturando o pensamento. Dessa, fparea Berber Sardinha (2007, p.16),
investigar metaforas € um meio efetivo de invest@gpensamento e a mente humana. O autor
elenca algumas razfes para se estudar metaforeel&dio(a) compreender como as pessoas

conceitualizam o mundo; (b) interpretar as mensag#® grupos sociais e ideologias; (c)

L «If we are right in suggesting that our conceptsystem is largely metaphorical, then the way viekthwhat we
experience, and what we do every day is very muahnaster of metaphor”. (LAKOFF, G. JOHNSON, M.
Metaphors we live byChicago : Chicago University Press, 1980, p.3)
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entender as conceitualizacbes humanas como um tpraddividual e socio-histérico; (d)
entender estilos de diversos tipos de discurs(®); analisar tudo isso através da linguagem.

E inegavel a caracteristica reveladora das mesifoDessa forma, esta pesquisa
pretendeu investigar as conceitualizacdes de apedniversitarios sobre a aprendizagem de
inglés por meio de uma andlise de suas metafoes. iBso, foram analisadas as metéforas
obtidas por meio de uma atividade de reflexdo {arshor explicada no capitulo 3) sob a luz
das teorias de Lakoff e Johnson (1980) e Faucoeni@rner (2002) — referidas no capitulo 2.

Este estudo configura-se como uma pesquisa dentéewanto de opinidosygrvey

research de natureza mista, ou seja, com bases quardisagivgualitativas.

1.1 Justificativa

Em Mental Spaces-auconnier (1994, p.xviii) afirma que comumenteaseedita que o
sentido esta nas palavras. No entanto, as palaéimspenas “a ponta do icebérg¥stando o
sentido e muitas outras concepc¢des “escondidash@ssa mente. Ernthe Way We Think,
Fauconnier e Turner (2002) afirmam que o pensamemétafdrico opera na cognicao,
mostrando estruturas uniformes e principios din@sjisejam eles espetaculares e notaveis ou
convencionais e comuns. As operacfes mentais dasrdurante o processamento metaforico
acontecem na “velocidade da 18z(p.18) e s&@o altamente imaginativas, produzindsinas
consciéncia de identidade, igualdade e diferengaquisar metaforas, portanto, € compreender
como funciona o pensamento humano por meio dadggm, € acessar a ponta do iceberg e o

resultado de muito do que se encontra “submerso”.

2 “the tip of the iceberg”.
3 “lightning speed”.
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Sendo assim, a analise metaforica foi escolhidaspoconfigurar como uma excelente
ferramenta metodoldgica para acessar os concaitoaptendizes sobre o que é aprender inglés.
Além disso, esse € um tipo de analise indiretssapa, ao invés de perguntar diretamente como
os aprendizes percebem a aprendizagem, estimaldesmulacdo de metaforas. E a partir delas
gue o pesquisador, indireta e indutivamente, peréebomo os aprendizes realmente enxergam
0 processo.

Na Linguistica Aplicada, as metaforas comecaraserautilizadas em pesquisas com o
objetivo de descobrir o que os alunos acreditaransam sobre assuntos referentes ao processo
de ensino-aprendizagem de linguas (BLOCK, 1992; SB® 1994; ELLIS, 2001;
KRAMSCH, 2003). Essas pesquisas nhos mostram queetéforas produzidas por aprendizes
sao Otimos veiculos para deixar claras ideias eegdes. Sendo assim, analisar metaforas seria

como encarar o processo de aprendizagem pela pgvsp#o participante.

1.2 Objetivo

Considerando a importancia da investigacdo dasepgies dos alunos, juntamente com
a caracteristica cognitiva e reveladora das metaf@sta pesquisa teve como objetivo identificar
as metaforas de alunos universitarios de diversosos de graduacdo da Universidade Federal
de Minas Gerais, que cursavam as disciplinas Ingigsumental | e I, sobre o processo de

aprendizagem de inglés.
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1.3Perguntas de Pesquisa

Para atingir o objetivo mencionado, as seguintegumeas de pesquisa norteiam o
trabalho:
» Como alunos de graduacgéo de diversas areas calizeitn a aprendizagem de inglés?
» Até que ponto se diferenciam ou se assemelhamra®itos de estudantes de diferentes

areas do conhecimento?

1.40rganizacéo da dissertacéo

Esta dissertacdo de mestrado esta organizada emaapitulos, incluindo o capitulo 1,
de Introducao.

No capitulo 2 apresento o referencial teéricozddio nesta pesquisa. Este capitulo esta
dividido em quatro secdes: Na primeira, apresentoocera a visdo tradicional da metéafora e
como esta foi se desenvolvendo em uma abordagems coghitiva, por meio da Teoria da
Metéafora Conceitual (LAKOFF e JOHNSON, 1980). Ngww®la, teco consideracdes acerca da
Teoria da Mesclagem Conceitual (FAUCONNIER e TURNEBO2) e cito as caracteristicas e
elementos que puderam ampliar a Teoria Cognitivididgfora. Em seguida, discuto sobre a
Teoria dos Esquemas Imagéticos, bem conmnasshot metaphonsara, finalmente, apresentar
uma visao cognitiva e metaférica das Expressoesnidlicas.

No capitulo 3 defino as abordagens metodolégicasedestudo. Apds definir a natureza
da pesquisa, discuto as abordagens e paradigmazdaitgficos, bem como o0 contexto

investigado, os participantes, o instrumento detaale dados e o método de analise utilizado.
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No capitulo 4 apresento a andalise dos dados eadostr Este capitulo também esta
dividido em quatro secdes: cada uma referente gpame do instrumento de coleta de dados.

Finalmente, no capitulo 5 trago as considerac@essfidessa pesquisa. Apds retomar os
objetivos propostos e responder as perguntas dguipas apresento os dominios e espacos
mentais mais frequentes nos dados encontradoss@ wra perfil do grupo de participantes

investigado. Feito isso, proponho também sugegi@iespesquisas futuras.



21

2. Referencial Tedrico

Metéafora € uma imagem que ndo € a coisa,
mas que me ajuda a ver a coisa.
Rubem Alves.

Neste capitulo, apresento alguns pressupostoscdasdda metafora como fenémeno
linguistico, cognitivo e conceitual. Primeiramenidiscorro sobre a Teoria da Metafora
Conceitual, popularmente difundida por Lakoff e nkin (1980) e investigada e refinada por
outros tedricos apresentados também neste capimiaim segundo momento, apresento outra
visdo da metéfora, bem mais ampla e complexa: @al'da Mesclagem Conceitual, elaborada
por Fauconnier e Turner (2002). Em um terceiro nmimeapds mencionar a natureza imageética
da metafora, discorro acerca dos esquemas imagémee-shot metaphorsessaltando como
as experiéncias corporais estruturam o entendimeatoano. Em seguida, trago uma visao
cognitiva e metaférica para a questdo das expresdd@naticas. Por fim, exponho algumas
pesquisas na Linguistica Aplicada que utilizaranma$aforas como meio de investigacdo do

pensamento humano.

2.1Da visao tradicional a Teoria da Metafora Conceitub

De acordo com Schrdder (2008), embora o caratefi@od das metéaforas ja tivesse sido
mencionado na filosofia, linguistica e psicologiaas abordagens de Locke, Vico, Kant, Buhler,
Blumberg e Weinrich — foi somente no inicio da dicde 80 com a aclamada obfataphors
we live by que a caracteristica cotidiana e cognitiva daafoet adquiriu popularidade e

visibilidade. O referido livro, escrito por Lako# Johnson (1980), revolucionou muitos
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conceitos da Linguistica, principalmente pela caitho objetivismo e por levar em consideracéo
as bases experienciais humanas. Nessa visao, rmooiitaspcdes da tradicdo linguistico-ocidental
comecaram a ser repensadas, como as de significadoeitualizacao, razdo, conhecimento,
verdade e, principalmente, a de linguagem (FERR2A605).

Do ponto de vista da cognicdo, entender a linguagemana é compreender a rede
complexa que a constitui, € perceber a linguagdorizando as experiéncias corporais do ser
humano, devido a sua importancia na estruturacgedsamento. Nesse sentido, de acordo com
0s autores, 0 pensamento seria estruturado pordagicocessos metaforicos.

A partir dos estudos de Lakoff e Johnson (1980)gisam muitas publicacbes na area
gue fugiam da visdo das metaforas como sendo apemascurso estilistico. Na perspectiva da
Teoria da Metafora Conceitual, as metaforas ndalsacarater exclusivamente linguistico, mas
também da cognicdo humana. Para Lakoff e Johnse®9(1p.45), “a metafora conceitual é
presente tanto no pensamento quanto na linguagewlifi@ pensar em uma experiéncia
subjetiva comum que n&o seja convencionalmenteeitoiatizada em termos de metéafofa”.

Ao contrério das teorias tradicionais, que levawamconsideracdo somente a lingua, a
Teoria da Metafora Conceitual passou, observandtéesias do dia a dia, a dar relevancia
também a processos linguistico-cognitivos mais ¢exos.

De acordo com Berber Sardinha (2007), essa teerigp8e a visdo logico-positivista por
propor que ndo ha verdades absolutas, haja vistasjunetaforas sdo culturalmente mapeadas
de acordo com as ideologias e valores de uma smBed metafora seria mental, cognitiva e

abstrata e se manifestaria em expressfes metafdwactala e na escrita. Assim, de acordo com

* “Conceptual metaphor is pervasive in both thoughd language. It is hard to think of a common stthje
experience that is not conventionally conceptudlize terms of metaphor.” (LAKOFF, G. JOHNSON, M.
Philosophy in the Flesh: The Embodied Mind ancCitsllenge to Western ThougiNew York: Basic Books, 1999,
p. 45, traduc@o nossa).
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Lakoff e Johnson (1980), o que constitui a metafd@a é uma palavra ou expressao especifica,
mas o mapeamento entre dois dominios, o alvo ate.fo

Ao caracterizar a Teoria da Metafora ConceituakbBe Sardinha (2007) menciona as
nocdes de metafora conceitual e metéaforas lingaisti uma metafora conceitual € a
conceitualizacdo e as metaforas linguisticas seasmealizacdes de uma metafora conceitual.
As metaforas conceituais séo inconscientes e, c@osao usadas para embelezar e enfeitar um
texto, na maioria das vezes, sdo confundidas ca®neo comum. As expressdes metaforicas
seriam entdo motivadas por metaforas conceitu@km fato de serem culturais e refletirem
crencas e valores, ndo podemos criar metéaforas eitbais, jA& que se tentdssemos,
provavelmente elas ndo seriam compartilhadas paraatiedade.

Lakoff e Johnson (1980, p.5) afirmam que, ao coiotrdo que muitos pensam, “as
metaforas estdo presentes no dia a dia ndo stngaatiem, mas nos pensamentos e acdes
humanas”. De acordo com Ellis (2001), a teoria @kolf e Johnson se fundamenta em
basicamente dois principios: de que a metéfora lesige de ser um artefato artificial e
rebuscado e de que elas néo sdo questdes somdinggudgem, mas de pensamento.

Tecnicamente falando, o processo metaférico éga@ld a projecdo entre um dominio
fonte com o dominio alvd.Por exemplo, na metafora O AMOR E UMA VIAGEM, ha a
projecdo entre o dominio fonte (uma viagem) no damalvo (o amor). Dessa forma, o que
constitui o significado da metafora, ndo € a exgitesem si, mas 0 mapeamento entre os dois

dominios em questdo. Representando essa expreafigargente, temos o0 seguinte esquema:

® De acordo com Kévecses (2002, p.4), o dominio &ww dominio que tentamos entender através do aso d
dominio fonte.
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DOMINIO FONTE DOMINIO ALVO
viajantes <« » amantes
mapa da viagem < » planos futuros
destino da viagem < p relacao feliz
deslocamento tranquilo < » relacdo sem problemas
pegar carona < P ter um caso extraconjugal

Figura 1 — Diagrama da Teoria da Metéafora Conceitul?

Para Kovecses (2002), a metafora conceitual censestinteracdo entre dois dominios, em que

um dominio é entendido em termos de outro. O ad&fine dominios como quaisquer

organizacgdes coerentes de experiéncia. (KOVECSHER, .4)

2.2 Ampliando o olhar: A Teoria da Mesclagem Conceitual

Para Fauconnier e Turner (2002), a Mesclagem @oaté uma operacdo mental basica,
altamente imaginativa e crucial para os mais sisipos de pensamento (p.18). Nessa
perspectiva, a mesclagem seria uma atividade is@onts, invisivel e entrincheirada em todos

0s aspectos da vida humana. De acordo com Rocl¥)(28 mesclagem é uma operacéo

cognitiva na qual pelo menos dois dominios dissirg@o integrados em um outro dominio com

® Adaptado de BERBER SARDINHA, Metéfora Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2007, p.31.
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estruturas emergentes caracteristicas. Como affaoaonnier (2001), a Integracdo Conceitual
(Mesclagem) tem um papel fundamental na constrde&entido cotidiana; nas artes e ciéncias,
no desenvolvimento tecnoldgico, bem como nos dbgetipos de pensamentos.

Neste processo, 0 Espaco Mescla surge do mapeaem@né Espacos Mentais. Segundo
Fauconnier e Turner (2002), Espacos Mentais saauepeg pacotes conceituais que sao
construidos na medida em que se pensa ou falapqmopoésito de entendimento local e agéo.
Para os referidos autores (1998), Espacos Mendaisparciais e estruturados pimamese
modelos cognitivos. Eles séo interconectados, posemmodificados na medida em que o
pensamento e o discurso se desdobram e podemilseados para modelar mapeamentos
dindmicos no pensamento e na linguagem.

Em entrevista a Coscarelli (2005), Fauconnierngeftspacos Mentais como provaveis
ativacbes estabelecidas no cérebro, mais especditea na memodria de trabalho, que
provavelmente seriam ligadas e conectadas porcagganeuronais (p.291). Grady et al. (1999)

diferem Espacos Mentais da no¢do de dominios (LAK®BOHNSON, 1980) afirmando que:

Na Teoria da Mesclagem, a unidade basica da omgiozcognitiva ndo é o dominio,
mas o ‘espaco mental’ (Fauconnier, 1994[1985]), esteutura representacional parcial
e temporéria que os falantes constroem ao penfaaresobre situagbes percebidas,
imaginadas, passadas, presentes ou futuras. Esplslgodgais (ou ‘espacos’,
abreviadamente) ndo sdo equivalentes a dominios, dependem deles: espacos
representam cenarios particulares que séo estotipor dominios dadds.

"“In BT, by contrast, the basic unit of cognitiveganization is nt the domain but the ‘mental spg€auconnier,
1994[1985]), a partial and temporary representatiatructure which speakers construct when thinldbgut a
perceived, imagined, past, present, or future BitmaMental Spaces (or, ‘spaces’, for short) avée eguivalent to
domains, but, rather, they depend on them: spag@m®gent particular scenarios which are structbedjiven
domains”.

(GRADY, J. E. OAKLEY, T. COULSON, S. Blending antetaphor. In: STEEN, G.; GIBBS, R. (OrgMlgtaphor
in cognitive linguisticsPhiladelphia: John Benjamins, 1999, p.2, tradugisa).
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Para Fauconnier e Turner (1998, 2002), a mesclagssui 0s seguintes elementos:

» Espacos Input: Espacos que contém estruturas igagai@ seréo integrados (mesclados).

» Espaco Genérico: Espacgo que possui caracteristoaisns aos dois Espacos Input 1 e 2.

* Espaco Mescla: Um quarto Espaco Mental que surgmtdgracao dos dois Espacos
Input.

» Estrutura Emergente: Estrutura que emerge do Ed@astla e ndo estd nos Espacos
Input.

* Projecédo seletiva: Nem todos os elementos e estsutlos Espacos Input séo projetados
no Espaco Mescla.

 Composicao: A Mesclagem pode ser composta de etemeos Espacos Input para
fornecer relagcdes que ndo existem nos Espacos bgpdaradamente. Esse tipo de
projecdo também é chamado de fuséo.

 Complemento: Processo que envolve o recrutamentande grande variedade de
conhecimentos prévios (ausentes nos Espacos Imawm a construcdo do Espaco
Mescla.

» Elaboracéo: Recrutamento e desenvolvimento de nestasturas para o Espaco Mescla
baseadas em principios imaginativos e efetivambémtiéados. A elaboracdo desenvolve
a mescla através de simulacdes mentais imaginatvasordo com principios e légicas

préprias ao Espaco Mescla.

Sendo assim, a construcdo de uma rede de integ(&¢ddCONNIER e TURNER, 2002)

envolve a criacdo de Espacos Mentais, 0 mapeareeirt® espacos, a projecao seletiva para a
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mesclagem, a localizacéo de estruturas comparathadprojecdo de volta aos Espacos Input, o
recrutamento de novas estruturas para os Espagosda para o Espagco Mescla, e a execucao
de varias outras opera¢des no Espaco Mescla gmidi).(Os autores representam o modelo de

Integracdo Conceitual através do seguinte diagrama:

Espaco Genérico

Espacgo Mescla

Figura 2 — O Diagrama Basico da Teoria da Mesclage@onceituaf

A esséncia dessa operagdo € a construcdo de unammeaue parcial entre espagcos mentais e a

projecao seletiva desses inputs em um espaco nmesalado. (FAUCONNIER, 2001).

8 Adaptado de: FAUCONNIER, G. TURNER, Mhe Way we Think: conceptual blending and the rsihitiden
complexitiesNew York: Basic Books, 2002, p.46.
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De acordo com Fauconnier e Turner (1998), apesdwader estruturas comuns, algumas
mesclas sdo melhores que outras. Os autores manctialguns principios de otimalidade que

podem interferir na “qualidade” da Mescla. Séo:eles

* Integracdo: A Mescla deve proporcionar uma cena&gratla o suficiente a ser
manipulada como uma unidade. Em outras palavrds, €spaco na estrutura da Mescla deve
ter integracao;

» Topologia: Para qualquer Espaco Input e qualguemehto do Espaco projetado na
Mescla, é essencial que as relacdes dos elememtiglestla combinem com as relagbes de
suas contrapartes;

* Rede: Manipular a Mescla como uma unidade deveepvas a rede de conexdes
apropriadas aos Espacos Input facilmente e semugratuidado adicional;

» Desempacotamento: A Mescla por si s6 deve habiitantendedor a desempacotar a
Mescla para reconstruir 0os Inputs, 0s mapeameatespaco genérico e a rede de conexdes
entre todos esses espacos;

» Boa razdo: Tudo ocorrendo como o esperado, se emmeato esta inserido na Mescla,
havera necessidade de se encontrar importanciaefar&ssa importancia € composta de
conexdes relevantes para outros espacos e funelmsntes para o funcionamento da

Mescla. Se um elemento aparece na Mescla, eleteesgnificado. (GRADYet al, 1999)

De acordo com Grady et al. (1999), mesclas meta®renvolvem um tipo diferente de fuséo
(integracdo), em que certas partes dos Espacos &duu proibidas de entrar na mescla e,

também, certas estruturas da mescla sdo previdelastornar aos Espacos Input. Em outras
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palavras, ha informacbes de um dos Inputs que desemignoradas na mescla. Uma
caracteristica importante da integracdo metaf@asacontrapartes, portanto, € que esse processo
€ assimétrico — preconiza que algumas partes shosneportantes que outras e, dessa forma,
nao devem ser projetadas.

Para ilustrar uma rede de integracao, analisersegunte situacao: O estudante diz para
o professor: “O senhor vai cometer um holocaustm @sse teste”. Podemos dispor esta

mesclagem da seguinte forma:

participantes

/ objetivos 1
V4 \
V4 2 N\
P métodos N
' \
V4 procedimentos \
4 \

‘, \A
professor ditador
aprendiz condenados

teste massacre

avaliar julgar

AVALIACAO "« s NAZISMO
\ 4
\ 4
N\ 4
\ V4
N\ 4
\ teste-arma V4

Figura 3 — Exemplo de uma Rede de Integragéo
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Na rede de integracdo apresentada, temos o mapweasrdre 0os Espacos Input Avaliacédo e

Nazismo. O professor € mapeado no dominio de usddatit 0 aprendiz no de um condenado, o
teste no de um massacre e avaliar em julgar. Sesslm, temos o Espaco Input 1 (professor,
aprendiz, teste e avaliar), o Espaco Input 2 (ditadondenado, massacre e julgar), o Espaco
Genérico (participante, objetivos, métodos e privoentos) e a Mesclagem, na qual a Estrutura
Emergente é um teste que é tdo poderoso quantaumeg chegando ao ponto de causar um

holocausto.

2.3 Metafora e Imagem: One shot-metaphors e Esquemas Imagéticos

Para Kovecses (2010), metaforas podem ser basead@snhecimento e imagem. As
metaforas baseadas em conhecimentos referem-sdoatgios conceituais, ao passo que as
metaforas baseadas em imagem incluem metaforasqiemas imagéticosn{age-schema
metaphor} e one-shot image metaphors

De acordo com Lakoff e Turner (1989), nem todasnasaforas mapeiam estruturas
conceituais em outras. Para Lakoff (1995), ha tigesmetaforas que mapeiam uma imagem
mental em outra — asne-shot metaphorgpor exemplo. Essas possuem tal nome por mapear
somente uma imagem em outra.

O mapeamento de unmane-shot metaphofunciona da mesma maneira que outros
mapeamentos: por meio do mapeamento da estrutwenddominio na estrutura de outro. No
entanto, nesse contexto, os dominios sdo imagentisieLakoff (1995) cita como exemplo a

seguinte linha de André Breton: “Minha mulher..jaccintura é uma ampulheta” Esta é uma

° “My wife... whose waist is an hourglass”.
(LAKOFF, G. The contemporary theory of metaphor.: I®ORTONY, A. Metaphor and ThoughtCambridge:
Cambridge University Press, 1995, p.202-251).
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sobreposicdo da imagem de uma ampulheta na imagemintura de uma mulher pela
semelhanca de forma. Sendo assim, a metafora éitgcndo pelas palavras e sim pelas
imagens mentais. As palavras nédo nos dizem quid garampulheta deve ser mapeada em uma
determinada parte da mulher. As nossas imagenaiméntue produzem esse mapeamento.

No glossario do livro “Metaphor: A Practical inthaction” (2010), Kdévecses classifica as

one-shot metaphoida seguinte forma:

“one-shot image metaphors envolvem a sobreposieéanth rica imagem sobre outra
rica imagem. Por exemplo, quando comparamos drriagem que temos do corpo de
uma mulher com a rica imagem de uma ampulheta, damma metafora imagética.
Esses casos sdo chamados de ‘one-shot’ pois, fedemos a correspondéncia de duas
ricas imagens para um propdsito temporario em wasi@io especifica®?

E interessante ressaltar que embora bastante estasmitem poesias, ame-shot metaphors
também sdo encontradas no cotidiano. Kdvecses 2o exemplo da metafora “regar as

plantas”, muito utilizada para se referir ao atoudear. Para essa metafora imagética temos o

seguinte mapeamento:

pessoa que rega pessoa que urina
agua urina
ual - ey | UMM
regador pénis
alvo da acado de regar local onde a urina é direcionada

Figura 4- Representacao grafica de uma metéfora iagética

10 «“One-shot image metaphors involve the superimposidf one rich image onto another rich image. &ample,

when we compare the rich image we have of a wontasdy with the rich image of an hourglass, we gete-shot
image metaphor. These cases are called “one-shatiphors because, in them, we bring into correspareltwo

rich images for a temporary purpose on a partiostaasion.
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Lakoff e Turner (1989) afirmam que imagens mentaisvencionais sao estruturadas por
esquemas imagéticos e gomre-shot metaphorpreservam estruturas esquematicas, mapeando
partes em partes, todos em todos, contéineres atdimeres, percursos em percursos, entre

outros.

Para Turner (1996), esquemas imagéticos sao adebriturais que surgem de nossas
experiéncias sensoriais e motoras, 0 que corraddmideias de Lakoff (1987) que afirma que a
experiéncia humana é estruturada anterior e indi@p¢@mente a quaisquer conceitos. Segundo
Lakoff, conceitos podem estruturar 0 que expera@nos, mas estruturas experienciais basicas

sdo presentes independentemente de qualquer irdpasigceitual.

Hampe (2005, p. 01-2) condensa as caracterigtiaheradas por Lakoff e propde que os

esquemas imageticos:

sdo diretamente significativos gracas as basegierpiis e corporificadas, sao
estruturas pré-conceituais que emergem dos retesremovimentos humanos e

das interacdes e percepcdes com objetos;

* sdo gestalts altamente esquematicas que capturatorrums de experiéncias

sensoriomotoras e integra informacg6es multimodais;

» existem como padrdes continuos e analdgicos almxoivel da consciéncia,

anterior e independentemente de outros conceitos;

 Como gestalts, sdo estruturados internamente, ioypae poucas e flexiveis
partes. Essa flexibilidade pode ser percebida petasformacdes que sofrem

esSses esquemas.
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Neste trabalho, serd adotada a definicdo de Giklmdston (2006):

“Esquemas imagéticos podem geralmente ser defiido® representacdes analogas
din&micas de relagbes espaciais e movimentos rag@sfmbora sejam derivados de
processos motores e perceptuais, eles nao sao sposcesensoriomotores.

Contrariamente, esquemas imagéticos sdo ‘meiosapampelos quais construimos ou
constituimos ordem e ndo sdo meros receptoresvpassds quais a experiéncia é
depositada’ (Johnson 1987: 30). (...) [E]squemaagéticos sdo imaginativos e nao
proposicionais por natureza e operam organizantatesas de experiéncias no nivel da
experiéncia corporal e do movimentd.”

Ao perceber como os Esquemas Imagéticos foramdtvatnos ultimos anos, Kimmel
(2005) argumenta que desde que foram abordadosagoff (1987), esquemas imagéticos sado
considerados simples estruturas topoldgicas tradaisio de imagens que sdo adquiridas a
medida que a crian¢a negocia 0 ambiente com o@eo.cSob um ponto de vista funcional, os
esquemas imageéticos carregam a topologia dos mapéasmmetaforicos, suas categorizacoes e
muitos outros aspectos gramaticais. Essa nocaml@éta utilizada para exemplificar como o

pensamento conceitual emerge de imagens corpalafica

"' “Image schemas can generaly be defined as dyramaiog representations of spatial relations andemewnts in
space. Even though image schemas are derived feooegtual and motor processes, they are not theessel
sensorimotor processes. Instead, image schemggrianary means by which we construct or constitotder and
are not mere passive receptacles into which expeziés poured’ (Johnson 1987: 30) (...) [Ilmage sdwrare
imaginative and nonpropositional in nature and af@eas organizing structures of experience ateel lof bodily
perception and movement.”

(GIBBS, R. COLSTON, H. L. Image schema. The cogeitpsychological reality of image schemas and their
transformations”. In: GEERAERTS, DCognitive Linguistics Basic Readings. Berlin, New York: Mouton de
Gruyter, 2006, p.240-1).

2 Esses modos incluem a cinestesia, a visdo e eaygior exemplo.
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De acordo com Turner (1996), esquemas imagéticrmes de nossa percepcao, mas
também de nossa interacdo. Como exemplifica o aptwcebemos o leite sendo derramado
dentro de um copo, interagimos com ele sendo dedamdentro de nOSSOS corpos.
Reconhecemos uma conexao de categorias entre umbeyeutro ndo somente porque eles
compartilham determinados esquemas imagéticos, ta@bémM porque nosSsSosS esquemas
imagéticos para interagir sdo os mesmos. Nossage®sg imagéticos para interagir com um
objeto/evento devem ser consistentes com nossagreag imagéticos para perceber esse

objeto/evento.

Sob 0 mesmo ponto de vista, Kimmel (2005) dediaeos esquemas sao adquiridos néao
por meio de episddios especificos que o0s seres rfagnancaram, mas por meio de
sobreposicdes de caracteristicas entre muitosxtostde experiéncias. Dessa forma, esquemas
imagéticos envolvem a construcdo de blocos cogsitivimarios. Para o autor, paralelamente,
h& a tendéncia de se enxergar 0os esquemas comnestrde competéncia cognitiva arraigadas
a nossa memoria de longo prazo. Para Gibbs e @Gol&006), os esquemas imageéticos

influenciam nosso modo de pensar, analisar e iraagin

O entendimento dos esquemas imagéticos subjazistmae exemplos prototipicos que
nada mais sdo que estruturas cognitivas basickeffLd987) exemplifica alguns esquemas,
como: CONTEINER, PARTE-TODO, LIGACAO, CENTRO-PERIRR,, ORIGEM-
PERCURSO-DESTINO. O resumo da exemplificacdo dorasmbre esses esquemas pode ser

percebido no Quadro 1.
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Exemplos

Elementos estruturais

locagbes conectando os pontos d
inicio e chegada e a direcéo.

Esquemas Experiéncia corporal
Imagéticos
CONTEINER Experienciamos nossos corpos como INTERIOR, Campo de visao.
contéineres e coisas em contéineres FRONTEIRA, Ex.: coisas entrarem e sairem do campo de visao.
constantemente. EXTERIOR. Relacionamentos.
Ex.: entrar e sair de um casamento.
PARTE-TODO Somos seres humanos com partes gue TODO, Familias.
podem ser manipuladas. Percebemos PARTES, Ex.: casamento como cria¢éo da familia (todo) cene@njuges
Nosso corpo como TODO com CONFIGURACAO. sendo as partes.
PARTES. Sociedade Indiana.
Ex.: a sociedade é vista como um corpo (o todo)pomsto por castas
(partes) — a casta mais alta sendo a cabeca e a baika 0s pés. A
estrutura de castas é estruturada metaforicameataabrdo com a
configuracado do corpo.
LIGACAO Nosso primeiro link é o cordao Duas entidades (A e B Relacdes sociais e interpessoais.
umbilical. Posteriormente, nos ligamgs_LIGACAQO conectando- Ex.: fazemos conexdes, rompemos lagos sociais.
aos Nossos pais e outras coisas, tanto as. Escravidao.
para nos proteger quanto para protegé- EX.: escraviddo como amarras e liberdade como aciaéde
los. amarras.
CENTRO- Experienciamos nossos corpos como Uma ENTIDADE, Teorias.
PERIFERIA. tendo um centro (tronco e 6rgaos) ¢ um CENTRO Ex.: Possuem principios centrais e periféricosu® &importante é
periferias (dedos, cabelos). Os centrps e uma PERIFERIA. tido como central.
séo vistos como mais importantes quie
as periferias. O centro define a
identidade do individuo de uma
maneira que a periferia ndo o faz.
ORIGEM- Toda vez que nos movemos, ha um Uma ORIGEM Propdsitos
PERCURSO- lugar do qual partimos, um lugar ag  (ponto de partida), Ex.: Propésitos sdo entendidos como destinos gilatim propésito
DESTINO. gual chegamos, uma sequéncia de um DESTINO como passar por um caminho, de um comec¢o a unPincorrer um
€ (ponto de chegada), longo caminho por algo.

um PERCURSO

e uma DIRECAO.

Quadro 1 — Exemplificagdo de alguns esquemas imapéts
In.: LAKOFF, G.Women, Fire and Dangerous Thin§ghat Categories Reveal about the Mind. Chicagovéfsity of Chicago Press, 1987, p.273-4.
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Ha ainda muitos outros esquemas imagéticos comogxemplo, o de BALANCO,
ilustrado por Gibbs e Colston (2006). Para os asioa ideia de balanco € tdo presente em
nossas experiéncias corporais que raramente estaemdss de sua presenca em nosso dia a
dia. Percebemos o significado de balanco por meioegrperiéncias de equilibrio e
desequilibrio corporal. O autor exemplifica a géesio balanco com a imagem de um bebé
tentando ficar de pé, ou mesmo de uma criancadatpara se equilibrar em uma bicicleta.
Em outras palavras, todos os seres humanos jaiexgaram situacoes em que aprendemos

0 que é perder o equilibrio.

O esquema imagético BALANCO emergira, portantos dassas experiéncias de
equilibrio e desequilibrio corporal e da tentatd@ manter nossas fungdes e sistemas
corporais em estados de equilibrio. Abaixo seguequadro com uma lista de esquemas

imagéticos e sua classificacédo proposta por Ev&@reen (2006, p.190):

SPACE UP-DOWN, FRONT-BACK, LEFT-RIGH, NEAR-FAR)]
(ESPACO) CENTRE-PERIPHERY, CONTACT, STRAIGHT,
VERTICALITY.
(EM CIMA-EM BAIXO, FRENTE-TRAS, ESQUERDA-DIREITA, ERTO-
LONGE, CENTRO-PERIFERIA, CONTATO, DIRETQ,
VERTICALIDADE)
CONTAINMENT CONTAINER, IN-OUT, SURFACE, FULL-EMPTY
(CONTENGAO) CONTENT.
(CONTEJNER, DENTRO-FORA, SUPERFICIE, CHEIO-VAZIO,
CONTEUDO)
LOCOMOTION MOMENTUM, SOURCE-PATH-GOAL.
(LOCOMOGCAOQ) (MOMENTO, ORIGEM-PERCURSO-DESTINO)
BALANCE AXIS BALANCE, TWIN-PAN BALANCE, POINT
(EQUILIBRIO) BALANCE, EQUILIBRIUM.
(BALANCO EM EIXO, TWIN-PAN BALANCE, POINT BALANCE,
EQUILIBRIUM)
FORCE COMPULSION, BLOCKAGE, COUNTERFORCE,
(FORGA) DIVERSION, REMOVAL OF RESTRAINT, ENABLEMENT

ATTRACTION, RESISTANCE.

(COMPULSAQ, BLOQUEIO, CONTRA FORCA, DESVIO, REMOCAQD
DE RESTRICAO, DESBLOQUEIO, ATRACAO, RESISTENCIA)

UNITY/MULTIPLICITY MERGING, COLLECTION, SPLITTING, ITERATION
(UNIDADE/MULTIPLICIDADE) | PART-WHOLE, COUNT-MASS, LINK(AGE).
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(FUSAO, COLEGCAO, SEPARAGCAO, REITERAGCAO, PARTE-TODO,
COUNT-MASS, LIGACAQ)

IDENTITY MATCHING, SUPERIMPOSITION.
(IDENTIDADE)
(COMBINACAO, SOBREPOSICAO)

EXISTENCE REMOVAL, BOUNDED SPACE, CYCLE, OBJECT,
(EXISTENCIA) PROCESS.

(REMOGAO, ESPACO DELIMITADO, CICLO, OBJETO, PROCESS

Quadro 2: Lista Classificatéria de Esquemas Imagétos-

Os esquemas imagéticos ndo existem simplesment® @mntidades Unicas. Em
contrapartida, eles sdo ligados para formaremaetagaturais por meio de transformagdes de

esquemas imageticos.

Lakoff (1987, p.443) elenca algumas transformagfieesquemas imagéticos. Para o

autor, as mais importantes sao:

a) Do foco no percurso para o final do percurso: segaginativamente o percurso

de um objeto em movimento e foca no ponto em gse @sjeto para ou parara,;

b) De mdltiplos pra massa: imagine um grupo de vardgetos. Afaste-se
(mentalmente) deste grupo até que o conjunto dgithohs comece a se tornar
uma massa unica e homogénea. Volte até o pontoummagmassa se torne

novamente um conjunto;

c) Seguir uma trajetéria: Na medida em que percebemosbjeto se movendo de

maneira continua, podemos mentalmente tracar anserque ele fez ou farg;

¥ Traduzido de: (EVANS, V. GREEN, MCognitive Linguistics An Introduction. Edinburgh: Edinburgh
University Press 1996, p. 190).
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d) Sobreposicdo: Imagine uma grande esfera e um peqoebo. Aumente o
tamanho do cubo até que a esfera caiba dentroRiedieiza o tamanho do cubo e

coloque-o dentro da esfera.

Para Gibbs e Colston (2006) cada transformacdeteefspectos importantes de
nossas experiéncias corporais. Johnson (2005) lteess&s importantes aspectos dos
esquemas imageéticos. Primeiramente, para o ag@&sgquemas sao partes importantes do que
€ possivel significar através de nossas experi@romgoorais. O significado seria fruto de
padrbes e estruturas recorrentes advindos de nesg@siéncias sensorio-motoras. Em
segundo lugar, ha uma légica na estrutura dos esgiePor exemplo, quando a chave do
carro esta “dentro” de uma gaveta ou “no” bolsda Régica transitiva de CONTENCAO
(CONTAINMENT) as chaves estavam em um lugar x miteam “dentro” ou “em” um lugar
y (0 bolso). Para Johnson (2005), essa logica edpsm € trivial e € somente por meio dela
gue é possivel entender nossas experiéncias corRonsfim, esquemas imagéticos néo
devem ser entendidos como meramente mentais oarmgdos, mas pelo dualismo corpo-
mente de Dewey (1958). Para este, haveria um cantjune conectaria nossas interagdes

fisicas no mundo com nossas atividades de imagimap&nsamento.

Um exemplo de metafora de esquema imagético rmadreensino-aprendizagem é:
“preciso aprender inglés para estar dentro do rderde trabalho”. Nessa frase, é possivel
perceber a presenca do esguema imagético CONTEINERpretando a expressdo, o
aprendiz necessitaria de algo (inglés) para padearenesse contéiner. Logo, O MERCADO
DE TRABALHO E UM CONTEINER. Graficamente falandgse esquema imagético pode

ser disposto da seguinte maneira:
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it H

Figura 5 — Disposicao grafica de uma metafora de @sema imagético.

Na figura 5, ha um individuo que, para entrar emcaméiner, necessita de um auxilio (no
caso da ilustracdo, uma escada). Dessa forma,ividad a direita seria o aprendiz que

necessita da escada (inglés) para entrar no cen{@rercado de trabalho).

2.4 A metafora na boca do povo: uma visdo cognitiva daxpressdes idiomaticas.

De acordo com Kovecses (2010), as expressodes itd@@masdao uma classe de
expressdes linguisticas compostas por metaforastoningas, pares de palavras,
comparacodes, ditos, expressdes, dentre outrosn@&eguautor, em uma visao tradicional, as
expressdes idiomaticas consistem de duas ou mksrgs e que o sentido geral dessas
palavras ndo pode ser previsto por meio do serd@® palavras constituintes. Nessa
perspectiva, portanto, as expressdes sao vistas aomconjunto especial de palavras, uma
questdo meramente linguistica e independente demgsconceitual humano. Em outras

palavras, em uma visao tradicional, “o sentidouistico é separado do sistema conceitual
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humano e do conhecimento enciclopédico que ostémlatle uma lingua compartilhath”

(KOVECSES, Z. 2010, p. 232).

Com o objetivo de classificar a visdo tradiciodak expressdes idiomaticas como
errada, Kdvecses (2010) elenca varias expressidesaticas em que todas sao relacionadas a

palavrafire (fogo, em inglés)séo elas:

He was spitting fire
(Ele estava cuspindo fogo)

The fire between them finally went.out
(O fogo entre eles finalmente apagou)

The painting set fire to the composer’s imagination
(A pintura incendiou a imaginacédo do compositor)

Go ahead. Fire away!
(Siga adiante, pergunte!)

The killing sparked off riots in the major cities.
(A matanca desencadeou motins nas principais cjlade

He was burning the candle at both ends.
(Ele estava trabalhando demais)

The bank robber snuffed out Sam’s life.
(O ladrao de bancos acabou com a vida de Sam)

The speaker fanned the flames of the crowd’s erthusi
(O orador aticou a chama do entusiasmo da multidao)

O autor apresenta os exemplos acima para enfgtieaa palavra isolada nao participa
do processo de criacdo de uma expresséao idiométas,sim o dominio, o conceito. Ora,
considerando os exemplos acima, é possivel peratmessdes que contemplam varios
aspectos do fogo: o inicio, o fim, a energia, dguee a intensidade. Como bem salienta o

autor, as palavras isoladas somente revelam ogsoc® conceitualizacao.

14 4(..)) linguistic meaning is divorced from the humannceptual system and encyclopedic knowledge that

speakers of a language share”. (KOVECSES, Z. Metaptetonymy and Idioms. InMetaphor A Practical
Introduction. Oxford: Oxford University Press, 2010 231-249).
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Dessa forma, como aponta Koévecses (2010), muiiaesesdes idiomaticas sao fruto
do sistema conceitual humano e nao simplesmentequestdo de linguagem, na medida em
gue ndo se tratam somente de expressdes que pogsuaentido especial em relacdo aos
seus constituintes. Em uma visado cognitiva, umaesgao idiomatica surgiria de nossos
conhecimentos gerais do mundo corporificados ensangsstema conceitual; e ja que sdo
conceituais, os sentidos das expressées poderister ®omo motivaddd— e nado arbitrarios

— sendo esse conhecimento responsavel por motesgrassao.

Para Kovecses (2010), muitas expressoes idiorsati@ga baseadas em metéaforas e,
como tais, trazem a tona dois dominios de conhetose Voltando aos exemplos
apresentados anteriormente, podemos perceber ugamapto de dominios. E notavel, por
exemplo, que a expressdo “Ele estava cuspindo fpgce ser uma realizacdo da metafora
conceitual RAIVA E FOGO:; que “O fogo entre elesafinente apagou” refere-se & metafora
AMOR E FOGO; e que “A pintura incendiou a imagirmagdo compositor” é fruto de
IMAGINACAO E FOGO. E pelas conexdes e interacdeseens dominios no nosso sistema
conceitual que as metaforas conceituais nos parmitar termos de um dominio (fogo) para

falar sobre outros (raiva, amor, imaginacao).

Apos provar, por meio de varios exemplos, quexasessdes idiomaticas ndo devem
ser vistas como um conjunto de palavras que jumbasuem um sentido especial e que a
grande maioria delas possui uma base metaforicegds@s (2010) resume suas conclusdes
afirmando que o que determina o sentido de umaesgf@o idiomatica é o dominio alvo da
metafora conceitual em questdo. Sendo assim, alsanais preciso da expressao depende

do mapeamento conceitual particular que ela possui.

> E interessante ressaltar que nem todas as expseididmaticas sdo motivadas. Kévecses (2010)ccita
exemplo de “kick the bucket” (p.233) que signifiteorrer e que, em portugués, o equivalente seritef'lzes
botas”.
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2.5Pesquisa em Linguistica Aplicada: Uma questao de nddora?

De acordo com Ellis (2001), ha dois problemas mas|pisas na area da aprendizagem
de segunda lingua. O primeiro diz respeito ao esmemto do “aprendiz”, ja que na maioria
das vezes a questao da “aprendizagem” é maiszadatiPara o autor, mesmo os estudos que
evidenciam os aprendizes, percebem os mesmos conamdo decisbes sempre baseados na
relacdo custo-beneficio. O segundo problema sesia tla metodologia utilizada em tais
estudos. Segundo Ellis, uma teoria de aprendizagensegunda lingua é inerentemente

metaforica, pois se preocupa, ou deveria se preocugm analisar como 0s aprendizes

constroem suas realidades.

Seguindo a mesma linha, Cameron (1999) afirma @sgyisadores da Linguistica
Aplicada (doravante LA) utilizam a linguagem pargeader situacdes reais, em especial
situacOes problematicas. Dessa forma, para a autora pesquisa sobre metaforas em LA
tem o objetivo de identificar, mapear e entendedigsrsos usos linguisticos para propor
intervencdes e conscientizacdes. Pesquisas queraxplmetaforas trabalhariam “com” e
“através” da linguagem. Em outras palavras, peaquigue contam com uma analise
metaforica analisam a linguagem para, por meio, dalepor conslusdes e/ou hipoteses

(CAMERON, 1999, p.4).

Para Swales (1994), as metaforas sao veiculosvafepara explicitar o que os
aprendizes acreditam. Dessa forma, € de suma iampoatestimular os estudantes a criarem
metaforas, haja vista que por meio desse processceitual, os estudantes elaborariam
definicbes para muito do que pensam e acreditarautdra cita Wenden (1987) quando
afirma que a maioria da pesquisas da area se @agg@duma perspectiva cognitiva, poréem a

minoria delas leva em consideracédo a perspectivestimante. Dessa maneira, utilizar uma
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analise metafdrica significa adotar uma perspediviéca, que considera e da relevancia a

perspectiva do participante.

Outro estudo na area € o de Block (1992) cujo mojetra perceber se as metaforas de
professores e aprendizes espanhdis eram congruPatesisso, 0 pesquisador iniciou seus
estudos com metaforas bastante conhecidas na LAprtdessor € um profissional
contratado”, “o professor € um pai”, “o0 aprendiarg cliente” e “o aprendiz é uma crianca”.
Em seguida, o pesquisador entrevistou vinte e @jmisndizes e quatorze professores de uma
escola espanhola. Essas entrevistas eram compues{aerguntas sobre a aprendizagem em
geral, bem como sobre o papel do professor e dendjzr Os dados de Block (1992)
mostraram que o0s professores eram construidos s(pestudantes e pelos proprios
professores) como: profissionais contratados, pesdores, deuses, profissionais devotos,
amigos e impulsionadores. No entanto, quando quesids sobre eles mesmos, 0s
estudantes tinham pouco a dizer, 0 que pode evatemnmm excesso de reflexdo sobre o papel
do professor e pouca reflexdo sobre o papel dodreNesse contexto, muitos entrevistados
mencionaram a metafora do aluno como um clienteraocum frequentador de aulas

motivado pelo interesse.

Swales (1994) trabalhou metaforas pictoriais emestudo. A pesquisadora pediu a
doze aprendizes femininos iniciantes de inglésajaigorassem um conjunto de desenhos que
expressasse como elas se sentiam em relacao preeessos de aprendizagem. Em seguida,
as participantes deveriam explicar esses dese@hestudo tinha o objetivo de perceber qual
a visdo de mulheres de paises do Terceiro Mundwe smtaprendizagem de inglés. Nos
resultados encontrados, pode-se perceber querasfizeres ndo veem seus processos como
mecanicos ou automatizados. Por outro lado, delaamm a autora, a visao dessas mulheres
esta enraizada em elementos naturais como a matwemunidade e familia. A autora

conclui afirmando que, ao analisar as metaforasademulheres, ela pode perceber muito
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mais do que a visdo das participantes sobre adipagem, mas também sobre educacdo em
geral. Para ela, ambos, professores e aprendiresiiaim ser estimulados a criar definicdes

para muitos dos fatores relativos ao ensino e dpagem.

O trabalho de Ellis (2001) teve por objetivo imgsr como pesquisadores sobre
aquisicdo de segunda lingua (doravante SLA) careain os aprendizes de segunda lingua,
bem como perceber como esses aprendizes se awitoamam. ApOs a andlise de um
corpora composto por nove artigos de pesquisadimees na LA, Ellis constatou que os
pesquisadores conceituavam o0s aprendizes como: EMYERS, MAQUINAS,
NEGOCIADORES, SOLUCIONADORES DE PROBLEMAS, CONSTRORES,
LUTADORES e INVESTIDORES. Ja os aprendizes projtase como: SOFREDORES,
SOLUCIONADORES DE PROBLEMA, VIAJANTES, LUTADORES e
TRABALHADORES.

Para Ellis, uma similaridade existente entre agepbes de pesquisadores e aprendizes
refere-se a construcdo do aprendiz como um soladmrde problemas. No entanto, ao passo
gue os pesquisadores viam 0 processo de aprendizegeo automatico e inconsciente,
todos os aprendizes conceitualizaram esse pro@esso uma atividade mental altamente
consciente. Outra similaridade refere-se a visdapdandizagem como uma luta.

Entretanto, sdo as diferencas que se destacam @midados sugerem que a LA,
classificada como dominante por Ellis (2001), caish processo de aquisicdo de segunda
lingua mecanicamente, sem levar em consideracdapel pla percepcdo humana e dos
estados afetivos. A aprendizagem seria vista coalgo“que acontece automaticamente,
quando prevalecem as condicbes adequadas” (ELLO8],2p.83). Em contrapartida, os
aprendizes se auto-constroem principalmente cones sglie experenciam medos, frustracoes

e gratificagOes pessoais.
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O estudo abrangente de Oxford (2001) analisoundrativas escritas de aprendizes
buscando responder as seguintes perguntas: o gelameas narrativas sobre a construcao
dos aprendizes sobre seus professores, quais spnogais temas que emergem dessas
narrativas, como os aprendizes respondem emocien&naos seus professores e que teorias
e implicagcbes podem ser tracadas. As metaforasmtradas foram interpretadas de acordo
com trés tipos de abordagem de ensino: a autoceademocracia elaissez-faire'

Sobre a abordagem autocrética, Oxford (2001) d¢rmowito categorias relevantes de
metaforas. Nelas, os professores sdo projetado® ¢abmicantes, bruxos, juizes, tiranos,
pessoas/animais arrogantes, pregadores/moralistagitores e fofoqueiros. Em relacdo a
abordagem democratica, a pesquisadora encontrount@smetaforas positivas, ja que 0s
professores foram comparados metaforicamente afialbwm@s, forcas da natureza,
entretenedores, modelos inspiradores, igualit@oaprendizes, membros familiares, profetas
ou dom de deus e fornecedores de ferramentas.nténtd, as metaforas que refletiram a
abordagemlaissez-fairerevelam os professores como olhos cegos, babas, ruiracdes,
guardides, indutores de sono, pedacos de quegguimosos, desinteressados, detentores de
ferramentas e ausentes/perdidos.

Os dados revelaram fielmente como os aprendizelpem cada tipo de professor
gque passou por suas trajetorias de ensino e apagean. Ficou clara a preferéncia pelos
professores com abordagens mais democraticas, ttmelgo dos que adotam posturas mais
autocraticas &issez-faire

Considerando o contexto brasileiro, no que tanger@rio da Linguistica Aplicada,

ha muitas dissertacbes e teses que investigam aretafNo entanto, poucos trabalhos

8 A abordagemnlaissez-faireé caracterizada por pouco ou nenhum poder do gs@fecom nenhum poder
garantido aos aprendizes. O professor é psicol@gfisicamente ausente e os aprendizes ficam saamsenos

ou direcionamentos que os ajudem a assumir redpiidade. Apesar disso, alguns aprendizes crians sua
proprias estratégias e contracultura para a sol@nesia académica. A abordagésssez-fairefrequentemente
resulta em pouca aprendizagem, muito estressecapoesao grupal.

(OXFORD, R. L. ‘The bleached bones of a story'rieas’ constructions of language teachers. In.: BREM.

P. (Ed.) Learner contributions to language leamirayv directions in research. England: Longman120@B8).
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utiizam a analise metaforica no contexto do ensip@ndizagem, ou seja, poucas
dissertacOes e teses investigaram as metaforgsreled&zes e/ou professores. Barata (2006)
investigou as crencas de professores em formadi#e awvaliacido através da andlise de suas
metaforas. A autora analisou questionarios, ergtayj narrativas, gravacoes de aulas e notas
de campo — todos esses instrumentos foram utilizaso aulas da disciplina Pratica de
Ensino em uma universidade do interior de MinasalSer Os dados da pesquisa apontam
para uma similaridade entre as crencas dos proésssomo aprendizes e formadores, ou
seja, as crencas desses formadores parecem seorédl suas experiéncias como estudantes.
Dessa forma, os resultados confirmam a intima dielaptre experiéncias, crencas e acoes. E
interessante ressaltar que as crencas das praestmam reveladas de uma maneira
dedutiva. Por meio da analise das metaforas € ques@uisadora pode ter acesso ao que as
formadoras acreditavam sobre o que é avaliar.

Ribeiro e Souza (2008) também utilizou as meté&fala professores como meio de
investigacdo de suas concepcOes. Nesse estudsgqaigaelora investigou quais eram as
concepcOes de duas professoras sobre gramaticaensieo. As metaforas foram coletadas
por meio de narrativas escritas e orais. Em segudaaulas das informantes foram
observadas para se verificar se e como 0s aspgaogticais eram abordados. Por fim,
foram realizadas discussdes sobre as praticagoi@ssoras em sala de aula. Assim como no
estudo de Barata (2006), os resultados encontradesaram que as acdes das professoras
eram influenciadas por suas experiéncias anterigdém das experiéncias anteriores, outros

fatores que pareceram interferir nas acoes dasgzmfas foram o conhecimento linguistico e

metodoldgico, a personalidade e o grupo de alumoguestao.

Outra pesquisadora brasileira a abordar metafmwasnsino-aprendizagem € Osorio
(2003), cuja pesquisa buscou investigar e compearanetaforas dos discursos de professores

e aprendizes de duas escolas de idiomas, uma aalept#&todo comunicativo e outra ao
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método audiolingual. Como instrumento de coletala@os, foram utilizados questionarios,
bem como observacdes. Em seguida, a pesquisadalisoanos dados para obter algumas
categorias metaféricas. Nos dados de Osorio (2@33aprendizes percebem os professores
como TRANSMISSOR, ANIMADOR, MOTIVADOR, TOLERANTE, AUDANTE,
AMIGO, CONTROLADOR, PARCEIRO e GUIA. Os professorse conceitualizam da
mesma maneira, com excecao da palavra AMIGO. Apaksar as metaforas de professores
e aprendizes, foi possivel perceber diferencasetdpiéncias das categorias, de acordo com o
método utilizado pela escola de idiomas e com elnde aprendizagem. Por exemplo, a
metafora do professor MOTIVADOR ocorre mais na Escdo método comunicativo, ao
passo que a metafora do professor CONTROLADOR ecorais na escola do método

audiolingual.
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3. METODOLOGIA

A metafora é a guardia da realidade.
Adélia Prado

3.1 Natureza da Pesquisa

Este estudo se configura como uma pesquisa datéewanto de opinidosqrvey
research de natureza mista, ou seja, com abordagens tptavas e qualitativas. Em um
primeiro momento, foram coletados, através de umhadade de reflexdo, relatos que
permitiram entender como o0s estudantes da UFMG etmiatizam seus processos de
aprendizagem de inglés. Posteriormente, foramsfagaanalises quantitativas e qualitativas, a
serem explicadas na secao 3.4 (Andlise dos Dados).

Segundo Johnson (1992), o propdsito de uma pesaigisopinido € compreender
caracteristicas em um grupo de interesse inteima (populacdo) através da analise de um
subconjunto deste grupo (uma amostra). No cas@ ghestquisa, pretende-se compreender
como os estudantes universitarios da UFMG (a pgaalaconceitualizam a aprendizagem
por meio da analise de subconjuntos (as amostesalmente, uma pesquisa de opinido é
definida como um estudo de um grande grupo atdwéstudo de um subconjunto deste.

De acordo com Dérnyei (2007), nos ultimos 15 (ge)ranos, pesquisas de métodos
mistos tem sido crescentemente vistas como umeirgrabordagem metodoldgica. O autor

cita Strauss e Corbin (1998, p.34), que ilustrasa ¢ésrceira abordagem da seguinte maneira:

Ambas as formas de pesquisa qualitativas e qubwdatem papéis a serem
cumpridos na formulacdo de teorias. A questdo né® ésar ou ndo uma forma ou
outra, mas como elas funcionardo juntas a fim deefdar o desenvolvimento da
teorid”’.

" “Qualitative and quantitative forms of researchhbeave roles to play in theorizing. The issuedswhether
to use one form or another but rather how thesehimigrk together to foster the development of tigor
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Os referidos autores citados por Dornyei (2007¢ditam que as duas abordagens devem ser
utilizadas de forma complementar, de maneira qgeatitativo interaja com o quantitativo, e
vice-versa. O qualitativo deve direcionar o quatitib e o0 quantitativo responder ao
qualitativo, em um processo circular e evolutive,rdaneira que as especificidades de cada
abordagem contribuam juntas para o desenvolvim#atoesquisa. Seliger e Sohamy (1989)
caracterizam como ecléticas (p.114) as pesquisasligremente combinam elementos de
diferentes tipos de abordagens de pesquisa.

A pesquisa quantitativa social cresceu como r@daltle um desejo de rivalizar os
procedimentos objetivos das ciéncias naturais. (B9R, 2007, p.32). No entanto, o autor
ressalta que embora muitos aspectos dos métodoficas das ciéncias naturais sejam
transferiveis para as ciéncias sociais, ha difafigndamentais que devem ser levadas em
consideracdo: (i) ao contrario dos atomos e madécydor exemplo, os individuos mostram
variagbes ao longo do tempo e dentre os diversuexios sociais e culturais; (i) mesmo se
analisadas em condicfes semelhantes, as reacd@sddoduos variardo amplamente (algo
com gue os pesquisadores das ciéncias naturafg@éeam se preocupar).

A abordagem quantitativa € centrada em numeros.ehtanto, mesmo sendo
poderosos, 0s humeros perdem seu significado storéin explicitadas as razées em utiliza-
los. Nessa pesquisa, a analise quantitativa flizeek anteriormente a andlise propriamente
dita. Foram quantificadas as porcentagens de rdsptes, bem como as porcentagens de
metaforas regulares em cada categoria.

Apos a analise quantitativa, foi feita uma analjgalitativa dos dados obtidos. Para
Dornyei (2007), a pesquisa qualitativa envolve pdimentos de coleta que resultam em

dados primariamente abertos e nao-numéricos quea gamsteriorj analisados por métodos

(DORNYEI, Z. Research Methods in Applied Linguistics: quanti@tiqualitative and mixed methodologies
Oxford, New York: Oxford University Press, 20074 3).
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nao-estatisticos. Ao conceituar a pesquisa qualitab autor cita Denzin e Lincoln (2005) e
conclui que esse tipo de pesquisa ndo € de cldmicde, ja que ndo possui teorias,
paradigmas, métodos ou praticas que sejam distamizEnproprios.

Denzin e Lincoln (2006) afirmam que a Pesquisali@iima € um campo de
investigacdo que se caracteriza por atravessaiplthss, campos e temas (p.16). Para os
autores (p.17), apesar das definicbes variaremcded@ com o momento histérico das

pesquisas, pode-se pensar na seguinte definicao:

“[A] pesquisa qualitativa é uma atividade situad#e docaliza o observador no
mundo. Consiste em um conjunto de praticas magedainterpretativas que dao
visibilidade ao mundo. (...) [A] pesquisa qualiati envolve uma abordagem
naturalista, interpretativa, para o mundo, o g@miica que seus pesquisadores
estudam as coisas em seus cenarios naturais, dentatender, ou interpretar, os
fendmenos em termos dos significados que as peasgas conferem”.

Para os autores, a abordagem qualitativa enfazqualidades das entidades, os
processos e 0s significados que ndo sdo passieeise@m quantificados ou medidos
experimentalmente. Algumas caracteristicas dessaedafpem sdo: (a) ressaltam a natureza
como uma construcao social da realidade; (b) ha neflagdo extremamente intima entre o
pesquisador e a realidade a ser estudada; (c) fideomcdo das limitacdes que surgem
durante o processo de investigacdo. Em suma, ajrdaualitativas “buscam solucdes para
as questdes que realcam o modo como a experiéoaa & criada e adquire significado”

(DENZIN e LINCOLN, 2006, p.23).

3.1.1 O Projeto IngRede

De acordo com Paivet al. (2009), o projeto IngRede surgiu como uma nededsi

das universidades federais de oferecer disciplitgateitura em lingua inglesa para toda a
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comunidade académica. O projeto, através de unaadmem colaborativa, busca atender a
todos os estudantes, oferecendo conhecimentosirimesttais sobre como ler e compreender

um texto em inglés.

O projeto foi idealizado em 1999 em um evento selicacdo a distancia em que a
pauta principal de muitas das conversas era a gréechanda por aulas de leitura em lingua
inglesa, bem como o grande obstaculo da falta déegsores que ainda enfrentam as
universidades publicas no Brasil. Dessa forma, tupade professores, liderados pela Profa.
Vera Menezes, decidiu que iria criar um curso darie mediado pelo computador, que seria

difundido e adaptado em varias universidades.

Esse grupo foi aumentando e, consequentementeiniddo o IngRede — um projeto
de ensino e pesquisa sobre aprendizagem de lerturaglés em ambiente virtual (PAIVA et
al., 2009). Esse projeto foi desenvolvido gracasna parceria entre 10 (dez) universidades
federais brasileiras (UFG, UFMG, UFMT, UFRJ, UF&IESM, UFU, URJF, UFPA e
UFPEL). Na UFMG, o projeto foi desenvolvido compoe da Pro-Reitoria de Graduacao e
do projeto REUNI (Reestruturacdo e Expanséo dasdisidades Federais) e implementado
pela Profa. Junia Braga. Foi produzido um CD-RO& atividades didaticas foram inseridas
na Plataformaioodle

Apos um periodo experimental, o curso foi insericlamo uma disciplina na

universidade e, devido a demanda dos préprios astiesl foi desenvolvido o nivel Il.

3.1.2 Objetivos do Projeto

O Projeto IngRede é composto de duas disciplomdise de Inglés Instrumental. O
curso “UNIO01 - Inglés Instrumental I” busca desamer a habilidade de leitura de diversos
géneros textuais escritos em lingua inglesa. Cipahobjetivo da disciplina é contemplar as

estratégias de leitura e trabalhar com a compreegs#ial e a busca de informacdes
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especificas. Ademais, as unidades e atividadesrems#rabalhadas contém elementos
linguisticos necessarios para o entendimento deexio tanto em contexto geral como na
area de interesse do aprendiz.

A disciplina “UNIO02 - Inglés Instrumental II” bua® aperfeicoamento da habilidade
de leitura de diversos géneros textuais (acadéneigc@-académicos) em lingua inglesa. Ao
automatizar o uso das estratégias de leitura trablak na disciplina anterior, promove uma
compreensao mais rapida e eficiente dos textosn Aigéso, contempla aspectos discursivos e

linguisticos importantes para a compreensao degext

3.20s participantes

Os participantes desta pesquisa foram os estudaatiesulados nas duas disciplinas
anteriormente mencionadas. Tendo esses particgaaoteo sujeitos dessa pesquisa, péde-se
ter uma visao de todas as areas do conhecimentyista a diversidade do publico que a
disciplina atende. No segundo semestre de 200@cgpltha UNIOO1 — Inglés Instrumental |
possuia 1.388 estudantes e a UNI 002 — Inglésumsimtal 1l possuia 891, totalizando 2.279

estudantes de diversos cursos de graduacao, coastrédo no grafico abaixo:

1400
1200
1000

800
600
400
200 )
0
UNIOOL - Inglés UNICO0Z - Inglés
Instrumental Instrumental 1i

Gréfico 1 — Distribuicdo de estudantes por disciptia
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O projeto IngRede atende estudantes de todas msas§mencionadas na subsecéo
3.1 — Natureza da Pesquisa). Sendo assim, esse deuparticipantes foi escolhido por
atender fielmente aos objetivos e perguntas deupsssagesse projeto e por, possivelmente,
ilustrar como pensam os estudantes da UFMG. Do& 23tudantes, somente 341 (15%)

realizaram a atividade de reflexdo, como demomstii@fico abaixo:

Alunos
participantes
15%

Gréfico 2 — Participacdo voluntéria dos estudantesa pesquisa

Neste trabalho os participantes foram codificadas seéguinte forma: As duas
primeiras letras do nome, a idade, seguidos dayoddk seu curso de graduacéo (disponiveis
no anexo 1). Desta forma, hipoteticamente, se undaste de chama Joao, possui 25 anos e

cursa Administracao, seu cédigo é (J025-ADM).

3.3Instrumento de Coleta de Dados — Atividade de Reft@o

Nesta atividade, foi pedido aos alunos que comgdetm algumas frases sobre o
processo de aprendizagem de lingua inglesa cometivabde encontrar metaforas sobre o
tema. No instrumento havia instrucdes a serem daguyielos participantes para completar as
afirmativas propostas com alguma frase, expressaoneatafora que melhor caracterizasse seu
pensamento sobre o assunto. A atividade foi cned&oogleDocse postada no Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) das disciplinas amemente citadas (vide Anexo 2). A

atividade pode ser acessada pelo seguinte endere@etronico:
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http://spreadsheets.google.com/viewform?formkey=d®@hJKMUxObThleEpHNjIxMWtob

FEG6MA.
O instrumento foi adaptado e inspirado em Kramg§2003). No original, os

participantes deveriam completar as seguintes drd¥grender Inglés € como...”, “Falar
Inglés € como...” e “Escrever em Inglés é comoAd. adaptar este questionario para esta
pesquisa, foram inseridas as seguintes fraseset@er inglés é como...”, “Saber Inglés &

como...”, “Nao saber inglés é como...”, “Aprendeglés a distancia é como...”.

Ao analisar o instrumento de Kramsch, pode-sedésida com relacdo ao uso da
palavra “como” nas afirmativas. Poderia se pensaaealogias e ndo metaforas. Entretanto,
para Kramsch (2003) a metafora, por ser um fenéreegaitivo e ndo somente um recurso
estilistico, pode subjazer um simile, podendo abzar, por exemplo, com expressées como:
“Aprender é...” ou “Aprender € como”. O importareque haja 0 mapeamento e interagédo
entre os dominios. Em outras palavras, ao afirrnaraprender inglés é como uma tortura,
por exemplo, o participante estd mapeando o donfmbe (tortura) no dominio alvo

(aprendizagem). Logo, para esse participante aprenglésé uma tortura.

3.4 A Anéalise dos Dados

A andlise dos dados seguiu 0s parametros e proertlimmda pesquisa quantitativa e
qualitativa (HOLIDAY, 2002; DORNIEY, 2007).

Na primeira fase de andlise, os dados foram lidogay vezes e foram destacados
somente 0s excertos que continham expressdes nedafOEmM seguida, os dados foram
analisados de maneira que fosse possivel encomigades significativas (HOLIDAY, 2002)
capazes de apontar as conceitualizacdoes dos essidanbre o processo de aprendizagem.

Dessa forma, as expressdes encontradas foramaat@alis separadas em dois grandes grupos:
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Metaforas de Esquemas Imagéticos e Metaforas Heirsit Em cada grande grupo, as
expressdes foram categorizadas contextualmenteoddoacom a regularidade dos dominios.
Dos 2.279 alunos da disciplina, somente 341 rgalaa atividade de reflexdo. Em
porcentagem, isso significa que a amostra obtigeesenta 14,96% da populacdo. A analise
foi dividida em quatro partes. Em cada uma delaanfoutilizadas somente as expressdes
significativamente regulares, ou seja, aquelas efaen comuns e poderiam caracterizar a

amostra em questao.
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4. Resultados e Discussao

Metaphor is a way of thought
long before it is a way with words.
James Geary

Neste capitulo, apresento e discuto as expressdaafdmcas encontradas e
categorizadas, de acordo com o0s critérios apresentao capitulo anterior. As metéaforas
apresentadas aqui estdo agrupadas pela regulardiad#dminios, ou seja, somente 0s
dominios significativamente regulares foram levadws consideracdo e, dessa forma,
categorizados. Para cada um dos quatro temas pospus atividade de reflexdo, apresento
primeiramente uma macro-andlise das expressfessdgmida, elenco as categorias de
metaforas de esquemas imagéticos para, posteritgmigstar as categorias de metaforas
estruturais. No fim de cada parte dessa secédo, rd#roograficamente a relacdo das

categorias metaféricas elaboradas nessa pesquisa.

4.1 APRENDER INGLES é como ...

O primeiro tema proposto na atividade de reflex@afaprendizagem de inglés. Das
341 respostas, 70 continham expressdes metafésigagicativamente regulares sobre o
tema, o que representa 21% do total de respostas7@ expressdes encontradas, 16 (23%)
eram metaforas de esquemas imagéticos e 54 (77%fomas estruturais, como se pode

observar no gréafico a seguir:
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Gréfico 3 — Aprender Inglés é como... — Percentuae Metaforas de Esquemas
Imagéticos e Metaforas Estruturais

De maneira geral, as metaforas dessa parte giramtogno de um mesmo
tema/dominio: a descoberta de um novo mundo. Essa foi presente na maioria das
expressdes metaféricas encontradas. Os aprendizesem enxergar a lingua inglesa como
um instrumento que os possibilita conhecer novalideles. A figura abaixo € uma nuvem
de palavras (criada com auxilio do siterdle’®) que ilustra e exemplifica a frequéncia lexical

nas metéforas agrupadas.
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Figura 6 — Nuvem de palavras de APRENDER INGLES E OMO...
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Como se pode observar na figura, quanto maiomgagem da palavra, mais vezes ela
foi encontrada. Sendo assim, por meio dessa Isthedjuéncia em forma de ilustracdo, é
possivel perceber que os trés itens lexicais massrgrados nessa parte foram “mundo”,
“novo” e *“descobrir”, o que sinaliza muito sobre canceitualizacdo desse grupo de

aprendizes.

Em relacdo aos esquemas imagéticos, todas as rast&fe inserem no esquema
imagético DENTRO/FORA (IN/OUT), o que representa total de 23% das expressfes
metaforicas regulares encontradas. No entanto, fetasn agrupadas em duas categorias
diferentes. Na primeira, APRENDER INGLES E COMO S¥CLUIR, o mundo e o
mercado de trabalho sdo contéineres e o inglés éeim de entrar nesse contéiner, como

pode ser percebido nas expressdes.

APRENDER INGLES E COMO SE INCLUIR - 19%

1. ...entrar em um mundo globalizado. (Th250EMC)

.. Se preparar paentrar no mercado de trabalho. (Ig23-EMC)

.. ter um passaporte paatrar no mundo globalizado. (Le25-EMC)

2

3

4. ...entrar em um mundo novo. (Al19-CCO)

5. ... renascer em outra vida... € um novo mundo quéentra nele. (Ma48-BIB)
6

. adentrar em um mundo antes estranho, ter contato com urttarau
diferente, significados novos, entender musicas)dnufiimes e ter uma visgo
surpreendente destes mundos. (Ig23-EMC)

7. ...adentrar um novo mundo, com novas possiblidades de visateecao comn
o mesmo. O inglés é uma lingua essencial para amgdi possiblidades de
trabalho e de vivéncia, pois € uma lingua faladajease todo o mundo. Tanto
no ambito académico, quanto na vida pessoal essaaélingua que propicia
muitas oportunidades para quem tém dominio da megtad3-CSO)

o

... ter a oportunidade de esitaserido no mundo. (Le21-LET)

©

... estainserido no mundo globalizado. (FI28-BIB)
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10.... sentir-se, aos poucgsmrte de um mundo maior, que possibilita intercambio

cultural e preenche requisitos profissionais. (Al22D)

11....6 comdazer parte do mundo globalizado. (Di25-ADM)

12.... mergulhar em um mundo novo, cheio de novidades a serem loegas, €
fomentar o interesse pelo desconhecido, pois &igdoide uma lingua inclui
conhecimento da linguagem e da cultura do paisusstgo. (Ta27-FON)

O

13....integrar-se num novo mundo. (Ja23-CIC)

Quadro 3 — Aprender inglés € como se incluir

Como pode ser percebido no quadro acima, nas masancontradas podem-se
perceber verbos, adjetivos ou expressdes verba&simglicam a nogcdo de entrada em um
contéiner. Nessas metéforas, ha um processo deit@izacdo em que um estudante, por
meio da aprendizagem, consegue entrar e descobrimundo novo. As expressdes foram

agrupadas pelos seus dominios metaforicos (emtoegri

E possivel elencar basicamente trés tipos de cemé& em que os aprendizes
pretenderiam entrar, se inserir ou fazer parte:mwmndo novo, um mundo globalizado e o
mercado de trabalho; esferas que, para este geiparticipantes, sdo predominantemente
marcadas pela presenca da lingua inglesa. Dessa,fouem ndo aprende a lingua esta

automaticamenttra desses contéineres.

Ressalto aqui a expressao 3, em que a aprendizd@dimgua é percebida como um
passaporte, um documento oficial necessario aggelkesdesejam entrar em um outro pais.
Assim parece ser o0 inglés para esse grupo de estgdaniversitarios: algo necessario para
entrar em um novo mundo, na vida profissional @@sHtlade. Destaco também as expressdes
10 e 11, em que os participantes afirmam que apreimgjlés é fazer parte do mundo,
deixando claro, portanto, que aprender a linguadiass de hoje é uma questédo social, algo

que integraria o individuo em sua sociedade, enmgaulo.
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Outra categoria de metaforas de esquemas imagéiickBRENDER INGLES E
COMO DEIXAR ALGO ENTRAR. Nessa viséo, nos seriamgscontéineres. Dessa forma,
aprender seria deixar a lingua entrar nesse cent@s expressées agrupadas nessa categoria

podem ser percebidas no quadro abaixo.

APRENDER INGLES E COMO DEIXAR ALGO ENTRAR — 4%

1. ... ter queenfiar para dentro da gente algo que todo os anticorpos desprezam.
E uma lingua pobre, deficiente para expressarraentds, e € realmente uma
tristeza que tenha se expandido e tomado forma dimgoa economicamente
mais importante deste momento. (Li41-TUR)

2. ... abrir a mente para o mundo, pois a partir do inglés estamogidese em
qualquer lugar. (Ral8-EPR)

3. ... abrir uma caixa de arquivos bem localizados e que nonaiaram, e al
inserir novos conceitos, remover outros... Nisto é quegeuumal
desorganizacdo do processo de "buscar arquivostteaistica do inicio dp
aprendizado para quem ja tem sua lingua materne rnem dominante. Np
inicio é dificil separar o pensar em inglés da hu$e arquivos automatica que
se faz para a lingua-mae. E querer entender o agartir do ja existente.
(Ju25-NUT)

Quadro 4 — Aprender inglés € como deixar algo entra

Em 4% das expressdes, pbde-se perceber a visdorelodee como um receptor do
contetdo, o que se assemelha um pouco a visdooda t& comunicagcdo em que ha um
emissor, uma mensagem e um receptor. A aprendizatgerniingua nessa categoria é
conceitualizada como algo que deve ser transntitbgserido em um contéiner.

Na expressao 1, percebe-se um aprendiz que paspodiar a lingua, mas que
precisaria aprendé-la, deixa-la entrar. Além daest imagético DENTRO/FORA, h4 ainda
uma mesclagem com o espaco corporal. A lingua akgtanecesséario ao aprendiz, mas que
seu sistema imunoldgico rejeita veementemente. dSasdim surge uma mescla de uma

lingua que é “inserida” ou “injetada” no aprendimas que € rejeitada por seu sistema

imunoldgico.
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Nas expressoes 2 e 3 encontra-se a nocao derab#gteontéiner. Na expressao 2 o
contéiner a ser aberto € a mente, o que se assebatante a expressdo 3. Nesta, ha também
uma mesclagem, desta vez com o processo de ardiegsa perspectiva, a lingua € mapeada
a arquivos que devem ser inseridos em uma caiaglevos (a mente humana). Para esse
aprendiz, a aprendizagem é conceitualizada justameesse processo de tornar internos
argquivos que antes eram externos.

Com relacdo as expressdoes de metaforas estrut@@és, delas sédo referentes a

descoberta de um novo mundo.

APRENDER INGLES E COMO DESCOBRIR UM NOVO MUNDO (30% )

=

...descobrir o mundo! (Pr24-MED)

2. ..descobrir umnovo munda (Hel19-CIC)

3. ..descobrir umnovo munda (Vi26-GEO)

4. ...descobrirumnovo munda (Lu22-EMC)

5. ..descobrir umnovo munda (Wa21-ECO)

6. ...descobrir umnovo mundoa cada dia. (Lu21-NUT)

7. ..descobrir um novo caminho, umovo mundg a cada dia. (Li23-DMD)

8. ...descobrir um mundo de possibilidades ao meu alcance pelo conhecimento
(Ed31-DIR)

9. ..descobrir umnovo mundocheio de novas opg¢Oes de lazer, relagbes socjais e
aprendizado. (An31-BIO)

10....descobrir ummundo que segue paralelo com o seu o tempo todo. (RIZP-F

11...descobrir um outro mundo, com diferentes pessoas, livros, textos,
periddicos, sites, etc. (De32-BIB)

12....descobrir a existéncia de umovo mundo um novo universo do saber e do
aprender. (Os49-BIB)

13....descobrir um mundo de novas possibilidades, sejam elas pessoais ou
profissionais. (Ra20-EMI)
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14....fazerdescobertas um mundo novo de possibilidades que se abre. (Ba23-
ADM)

15....descobrir a possibilidade deaovos mundose novos horizontes uma vez que
com o inglés € possivel se comunicar em praticangonalquer lugar d
mundo! (An22-NUT)

O

16....descobrir um mundo novo escondido nos objetos e situacbes |que
vivenciamos diariamente, é perceber que uma Umisa Eermite um numero
de sentidos e significados. (Pe20-MED)

17....conhecerumnovo mundg novos horizontes! (Ma40-COM)

18....conhecerumnovo munda.. (Tal9-FON)

19....se utmovo mundode oportunidades e conhecimentos se abrisse assno
olhos... (Mi28-PSlI)

20....encontrar umnovo mundg uma nova cultura. (Cr23-EMC)

21....adquirir um passaporte para omndo desconhecidponde as regras e forma
de se viver apesar de ser parecidas com as demmptassuem um qué
especial. Inexplicavel. (Pe20-MED)

Quadro 5 — Aprender inglés € como descobrir um novamundo

Embora o dominio de novos mundos tenha aparecidonaitas outras expressfes
metaforicas dessa pesquisa, nesta categoria aledosdinios-fonte que estdo em primeiro
plano. Nessas expressoes, a aprendizagem da lidgumnio alvo) € mapeada a descoberta
de um novo mundo (dominio fonte). Dessa forma,preralizes seriam os descobridores, o

processo de aprendizagem a descoberta e 0 conideidzelingua seria 0 mundo novo.

Como pode ser observado nas expressoes 8, 13,154 @ “novo mundo” seria as
novas possibilidades que se abrem com a aprendizdgelingua, o que evidencia que o
“mundo” mencionado pelos participantes ndo sertalfente novo ou desconhecido. O
“novo mundo” parece ja existir no imaginario dotidantes, sendo um espaco idealizado em

que esses estudantes gostariam de pertencer (pertgncem). Aprender a lingua seria,
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portanto, descobrir esse “novo mundo”. Nesse espaduaveria lugar para aprendizes e/ou

falantes de inglés.

Ressalto também a expresséo 21 em que, novamaraeanhsclagem com o espaco de
viagem. Aprender para esse participante seria cadwguirir um passaporte, algo que o
possibilitaria entrar nesse “novo mundo”. Assimreaplizes sdo mapeados a viajantes, o
conhecimento da lingua ao destino da viagem, cepsacde aprendizagem a um passaporte.
Levando em consideracao a selecéo lexical da esgwepoderia se especular que para esse

participante a aprendizagem é como um passapcaetpaple ser comprado, adquirido.

Foram encontradas também expressfes metaféricasioreddas a locomogdo no
espaco, 0 que gerou uma categoria com duas subdateg Todas as metaforas dessa
categoria sao sobre locomocéao, porém, umas fazem ga dominio “caminho” e outras do
dominio “viagem”. Expressdes dessa categoria revelae para esses participantes aprender
inglés o faz ultrapassar limites espaciais e gdiocgsa Abaixo, segue a representacéo grafica
da categoria APRENDER INGLES E LOCOMOVER-SE NO E&PA juntamente com

suas subcategorias.

Aprender \
~ inglésécomo
~ locomover-se )
no espago.

...e como

5 A
... como \L percorrer |
viajar. | um /

//' caminho. /
i 4

Figura 7 — Aprender inglés € locomover-se no espaco

A primeira subcategoria refere-se ao dominio “vimgeQuatorze por cento dos
participantes projetaram a aprendizagem metafoeoggnao ato de viajar. Esse dominio

parece ser bem recorrente, haja vista que pertzomeém muitas outras categorias. Como ja
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dito, nessa perspectiva, 0s aprendizes seriamniégao percurso seria 0 processo de
aprendizagem e o conhecimento da lingua seria tinddal. As expressfes metaforicas

pertencentes a essa categoria estao elencadaado @ipaixo.

APRENDER INGLES E COMO VIAJAR — 14%

=

...vVigjar loucamente. (Lu21-EMC)

2. ...vigjar, conhecer uma cultura de um outro povo, e umareujue me €
muito util para a vida profissional, que facilitanima aprendizagem e me
qualifica. (Pr24-MED)

3. ...vigjar para outros lugares, aprender e descobrir a difaels do mundo.
(Vi19-NUT)

4. ... sair paraiajar sozinho para um lugar que nunca foi e nem conhece
ninguém. (EI33-FIS)

5. ...fazer umaviagempara um lugar maravilhoso, mas sem dinheiro. (Mi25
PSI)

6. ...viajar emalto mar, conhecer um mundo desconhecido. (Pa2-GSS)

7. ... ser umavegador e ver a possibilidade ag®vegar por mares mais
distantes (Jo21-EMC)

8. ...navegar por novos mare® conhecer o desconhecido. (CI30-DIR)

9. ...navegar por mares turbulentos pois sempre tive muita dificuldade com
linguas. (LU39-MAT)

10. ...voar em territério desconhecido. (Ci24-ECO)

Quadro 6 — Aprender inglés é como viajar

Nas expressdes de 1 a 5, as metaforas compreendmiaio viagem. Nelas, 0s
aprendizes se tornam capazes de viajar para olutgases, paises e culturas por estar
aprendendo a lingua inglesa. Destaco a expressé@m 2ue o aprendiz, além de utilizar o

dominio viagem, toca no assunto do futuro profissio- caracteristica marcante dessa
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comunidade. Outro destaque é a expressdo 4, eno gaeticipante destaca a soliddo da

viagem que é aprender uma lingua.

Ja nas expressdes de 6 a 9, os participantes mmape&iprendizagem também em uma
viagem, s6 que uma viagem maritima. Os aprendiaescem especificar o tipo de viagem
qgue é aprender inglés. Nesse caso, aprender &guo®igajar, € navegar. Uma possivel razao
para esse mapeamento pode ser a modalidade vAtoatafora da navegacéao ficou bastante
conhecida e é muito utilizada para se referirddstde de usar a internet. Tendo em vista que
esses alunos participavam de uma disciplméine e os dados foram coletados nessa

disciplina, essa pode ser uma explicacao paranesggeamento.

Destaco a expresséo 10, em que aprender € voariagean que se caracteriza pela
rapidez e praticidade. Aprendendo a lingua, partanestudante chegaria rapida e facilmente

nesse territério que, para ele, ainda é desconhecid

A outra subcategoria contém metaforas que mapeiaprendizagem ao percurso de
um caminho. Em 7% das expressdes metafdricas regula caminho seria o processo de
aprendizagem e as pessoas a caminhar sdo os apeerds destinos finais podem ser “um
mundo novo”, “uma nova cultura” e o0 “sucesso”, [mis motivos pelos quais 0s
participantes parecem estar aprendendo a linguaixébseguem as expressdes desta

subcategoria.

APRENDER INGLES E COMO PERCORRER UM CAMINHO — 7%

1. ...caminhar um mundo novo repleto de novidades. (Al20-EMC)

2. ... podeir mais longe (He22-EMC)

3. ...descobrir um novo caminhg e como toda descoberta é cheia de boas
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surpresas, mas também muitas dificuldades. (EmZ28)TU

4. ...abrir caminho para o conhecimento de uma nova cultura. (Fe23)FON

5. ...desbravar o caminhopara o sucesso. (Na21-GEQO)
Quadro 7 — Aprender inglés € como percorrer um camho

Destaco aqui as expressoées 3, 4 e 5 em gque oluanuie seria a aprendizagem € algo
desconhecido, necessario de ser descoberto, adedbravado. O destaque na descoberta
parece ser recorrente nesse grupo de participantesde sinalizar como conceituam o
processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, mdeg@gem seria algo obscuro, algo que

precisaria ser aprendido — aprender a aprender.

Duas outras categorias obtiveram a mesma porentagntre as expressdes
metaféricas significativamente regulares — 13%. meira é APRENDER INGLES E
VOLTAR A SER CRIANCA. Nela, as expressoes revelam g aprendizagem muitas vezes
€ comparada a uma aprendizagem infantilizada, endjpagem da fala, da leitura e da

escrita. Abaixo, seguem as expressdes agrupadse cegegoria:

APRENDER INGLES E COMO VOLTAR A SER CRIANCA — 13%

1. ... aprender a falar..... Essencial para a comgacgVVa28-EST)

2. ... aprender a falar quando se € uma crianca. (RGYT)

3. ... ser uma crianca aprendendo a falar. (Ra31-GSS)

4. ... ser crianga outra vez aprendendo as primeaiasas. (Fa23-NUT)
5. ... se sentir uma crianca aprendendo as primeaiasnas. (Ri26-BIB)

6. ... ser uma crianga que esta aprendendo a faldn &unovidade, no inicio tudo
e repetlgao mas depois flui normalmente! E umaeragizagem constante.
(Na21-TOC)

D
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7. ... me sentir crianca novamente aprendendo uma doisimente nova e
deslumbrante... Exercitar a mente é sempre muitd!bDe22-BI0)

8. ... ser uma crianca que esta aprendendo a ess@y@roprio nome: parece ser
a coisa mais dificil do mundo, mas depois que sstama é mais trivial que
respirar. (Ke29-BIO)

9. ... uma crianca de 5 anos tentar ler um texto sep@oso entende algumas
letras (muito dificil). (Is30-PED) (one-shot metaph

Quadro 8 — Aprender inglés é como voltar a ser crizca

Nas expressfes acima, 0 aprendiz € comparado amesafiente a uma crianca
aprendendo. Nas metaforas de 1 a 6, a aprendizagemparada a aprendizagem da fala por
uma crianca. Essas metéforas revelam a importameeé o inglés possui para esses
participantes, tendo em vista que sem o inglés s#&sm como criangcas que ainda nao
aprenderam a falar. Essas expressfes demonstramaga&sses alunos, sem a lingua inglesa

nao haveria comunicacao.

As metaforas 7, 8 e 9 também séo relacionadagmint da aprendizagem infantil.
No entanto, elas destacam outros elementos. Embodominio fonte ainda seja a
aprendizagem infantil, eles destacam outros elesseda infancia. Na expressdo 7, o
elemento destacado € a novidade caracteristicarilodp infantil. Ja nas expressbes 8 e 9, 0
elemento em destaque é a dificuldade que uma ersergte ao aprender. Vale ressaltar que a
expressao 9 € unme-shot metapham que ndo ha um mapeamento de dominios e sim um
mapeamento de imagens, a imagem da aprendizagemglds com a de uma crianca

tentando ler com dificuldade.

Com a mesma porcentagem, a categoria APRENDER BGE COMO ABRIR

PORTAS é a ultima referente a aprendizagem de sndléeze por cento das expressdes
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regulares mapeavam a aprendizagem com o0 ato de paitas e/ou janelas. No quadro

abaixo, estdo agrupadas as expressfes pertenaersss categoria.

APRENDER INGLES E COMO ABRIR PORTAS E JANELAS — 13%

1. ... the constaripening of doors And it feels just great! (Ju22-HIS)

2. ...abrir as portas para novas possibilidades. (Ta43-LET)

3. ...abrir novas portas. (Au30-ARQ)

4. ... abrir portas para conhecer uma cultura diferente , pessoassas@tc.
(Ci21-LET)

5. ... abrir uma porta para o0 mundo, considerando que a lingua e utilizada
grande maioria dos paises.(Ga21-PSl)

6. ...abrir as portas de um novo munddl! (Na21-BIO)

7. ...abrir uma nova janela para o0 mundo (Ra23-Eco)

8. ... abrir as janelas para o mundo O Mundo da internet, da informacao e
superacao das fronteiras. (DiXX-XXX)

9. ...abrir portas para um mundo maior e mais livre! (Th22-CSO)

Quadro 9 — Aprender inglés é como abrir portas e jaelas

na

da

Nas metaforas acima, aprender inglés significa glortas, o que parece compreender

uma mesclagem com a dinamica da arquitetura decasaa Ao abrir uma porta, abre-se uma

passagem entre um lugar x para um lugar y. E deasaira que esse grupo de participantes

aparenta perceber a aprendizagem de inglés, commeim de abrir uma passagem, um

caminho para um determinado lugar. Os “lugares”aie@dos pelos participantes acima séo

desde novas possibilidades até um novo mundo. pressdes acima deixam claro, portanto,

a visdo da lingua inglesa como uma porta, um meibuscar novas possibilidades na vida,

novos mundos.
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Analisando as metaforas 5 a 9 é possivel percaberoglugar para o qual esses
participantes muitas vezes buscam passagem € ocombDedsa forma, a lingua é percebida
como um meio de se tornar um cidaddo, de fazee it mundo. Nessa perspectiva, a
aprendizagem da lingua seria a passagem e o commoi dela seria a porta que
possibilitaria essa passagem. Mais uma vez, figeach importancia que a lingua inglesa

possui para a comunidade universitaria investigedta pesquisa.

O gréfico abaixo ilustra as categorias metaféridasacordo com a porcentagem das

expressdes metaféricas significativamente regulares

deixar algo entrar

voltrar a ser cri 4%

13

percorrer um
caminha

7%

Grafico 4 — APRENDER INGLES E COMO... - Categoriasmetaféricas e a porcentagem
de ocorréncias

4.2 APRENDER INGLES A DISTANCIA é como...

Desta vez, foram estimuladas metaforas especifictarsobre a aprendizagem de inglés
online. Das 341 respostas, apenas 46 eram expsesné&foricas significativamente
regulares, o que representa 13% do total de respddas 46 expressdes encontradas, 75%
eram metaforas estruturais, 9% eram metaforas deeems imagéticos e 16% eram

expressoes idiomaticas formadas por metaforas, demonstra o grafico abaixo.
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Gréfico 5 — Aprender inglés a distancia é como — Reentual de Metaforas Estruturais,
Esquemas Imagéticos e Expressdes Idiomaticas

As expressOes metaforicas relacionadas a aprgedizaonline, em sua maioria,
referem-se a mobilidade no espaco. Para essesigantes, a aprendizagem online parece
afetar seus limites espaciais, 0 que enfatiza nemtara ideia de locomocéao. Outros aspectos
enfatizados séo a praticidade e as facilidade#taeses da adicdo da Internet a aprendizagem
da lingua. Abaixo, segue uma nuvem de palavras, @a®wocabulos mais encontrados nos
dados. Novamente, quanto maior é a imagem da palaaior € o nimero de ocorréncias da

mesma.
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A maioria das metaforas dessa parte da atividadeftixdo menciona a questédo da
mobilidade espacial relacionada a aprendizagerstargia. Um esquema imagético presente
nessas metaforas € o esquema PERTO/LONGE (NEAR/FARjue representa 9% das

metaforas regulares. Abaixo, seguem as expresséteganicas agrupadas nessa categoria:

APRENDER INGLES A DISTANCIA E COMO ESTAR
PERTO OU LONGE - 9%
... aprender inglés deerto. S6 depende de vocé. (Pe22-BIO)

=

N

... ficar maigoroximo da lingua inglesa (Lu21-NUT)

3. ... estardistante, mas ao mesmo tempmerto, do processo de aprendizado
permitido pelo poder de expressédo da Internet. Shera distancia ndo perde
em nada do ensino presencial, jA que estamos a&p@dmadlo mesmo jeito sem
as diversas restricdes impostas pelo ambiente.0IQU2)

4. ...correratrds de seus objetivos. (LUu20-GSS)

Quadro 10 — Aprender inglés a distancia é como estperto ou longe

Nas expressdes 1 e 2, os aprendizes afirmam gaedap inglés online é estar mais
préximo da lingua. Em outras palavras, a aprendimag distancia possibilitaria um contato
maior com a lingua inglesa. Destaco aqui a met&fpemn que ha a presenca da expressao
“correr atrds”, popularmente conhecida e utilizpdaa designar o ato de persistir e ir em

busca de seus objetivos.

Em relacdo as metaforas estruturais, assim comtema anterior, os aprendizes
conseguiriam se (loco)mover no espaco por mei@dandizagem da lingua. Essas metaforas
foram bastante recorrentes com relacdo a esse degesaram uma grande categoria com
quatro subcategorias. Abaixo, segue a representggafica da categoria APRENDER
INGLES A DISTANCIA E COMO LOCOMOVER-SE NO ESPACQyrjtamente com suas

quatro subcategorias.
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Figura 9 — Aprender inglés a distancia € como locoower-se no espaco

A primeira subcategoria refere-se especificamanteomocdo no espaco. Vinte e um
por cento das expressdes significativamente rezgil@pontam a aprendizagem online como
possibilitadora de locomoc¢édo no espaco. Nas me&festruturais, a locomo¢ao no espaco
também é utilizada como dominio fonte para a apragém a distancia. E por meio dela que
0s aprendizes conseguiriam deslocar-se espacianidatquadro abaixo, estdo as expressoes
metaféricas da subcategoria APRENDER INGLES A DISTAA E COMO

LOCOMOVER-SE PARA ALGUM LUGAR.

APRENDER INGLES A DISTANCIA E COMO LOCOMOVER-SE PAR A
ALGUM LUGAR - 21%

1. ...andar pelo paises que falam Inglés. Te faz chegar altmpatamar sem ter
gue se deslocar a nenhum lugar. (Ma26-ADM)
2. ...andar para todo mundo. (Xx25-MED)

3. ...andar debnibus, ndo so na janela, mas com uma gostosa do seli lado
(Ra22-MED)
4. ...entrar em umonibus e se sentar na janela. (Ev23-FIS)

5. ... estar em doisigares ao mesmo tempo. (St23-FIS)
6. ...Ir a escola sem sair de cagm23-CCO)

~

... estar livre paraavegal quando quiser e quando puder. (Cr23-EMC)
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8. ...tomar as réceas do seu proprio aprendizado e dizer "Yes, | caNBQ1-
BIO)
9. ... subir no topo sem escada. (Ci24-ECO)
Quadro 11 — Aprender inglés a distancia € como loowver-se para algum lugar

Nas metaforas 1 e 2, a aprendizagem online € lpdececomo um meio de se
locomover para outros paises. Em outras palavragteadizagem online seria uma forma de
conseguir ultrapassar as barreiras fisicas e gemagaJa as metaforas 3 e 4 sdo mais
especificas, haja vista que os participantes dsni 0 meio pelo qual eles seriam capazes
de se locomover: um 6nibus. E interessante atenptaros participantes ressaltam que a
aprendizagem online é como andar na “janela” dowi lugar geralmente preferido nesse

meio de transporte.

Nas expressbes 5 e 6, é possivel perceber umuenfog multiplicidade de acbes
simultaneas. Esses aprendizes comparam metaforiteraeaprendizagem a distancia com
estar em dois lugares distintos ao mesmo temposaDiesma, parece haver um abalo nao
somente na nogao espacial e também na temporaie @afe ser resultado da experiéncia
desses participantes na aprendizagem pela Interggiaco onde as acdes sao rapidas e onde

varias acoes acontecam simultaneamente.

Em expressdes como a 7 e 8, é possivel perceldstaque na caracteristica
autbnoma dessa modalidade de aprendizagem, vista gprendizagem é realizada “quando
(o aprendiz) quiser e quando puder”. Destaco, rtafora 8, a mesclagem com o transporte a
cavalo por meio do uso da expressédo “tomar as s&dédizada para se referir ao controle de

situacoes.

A segunda categoria retoma um dominio ja apreserdgdi: o dominio VIAGEM.
Dezesseis por cento das expressdes regulares atastactrajetoria de aprender, o(S)

caminho(s), o(s) destino(s), as barreiras e obstaalessa viagem. Nessas metaforas, os
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aprendizes destacam outros elementos de uma vieg@m, por exemplo, mapa, fronteira e

atalho. As expressodes desta categoria seguem doocalaaixo.

APRENDER INGLES A DISTANCIA E COMO VIAJAR — 16%

1. ...viajar, vc decide onde ir, quantos dias ficar, o querfaazguando terminar.
(Vy26-HIS)

2. ...vigjar além de umé&onteira commapase um livro guia. (Al28-ECV)

3. ...descobrir o mundosozinha, ter a oportunidade de erraaminho e saber que
ninguém vai rir de vocé, saber que vocé pode egaatégias parhegara
informacéo que deseja, e que para isso nao terssidade de manter horarios,
nem estar rodeada de outras pessoas. (An46-BIB)

4. ...desbravat o caminha para o sucesso bem equipado. (Na21-GEO)

5. ... superabarreiras, enfrentar muitas dificuldades, ficar muito chdtea
comodo também. (Di23-MAT)

6. ...encurtar @aminho de uma viagem qualquer. (Ra23-ECO)

7. ...encurtar uncaminho. (Jo23-ECO)
Quadro 12 — Aprender inglés a distancia é como viaj

Na expressédo 1, a aprendizagem é comparada aiagearve destaca a autonomia de
uma viagem solitaria. Nessa visdo, o aprendiz de distiplina online seria um viajante que
assumiria o controle de sua viagem, estabelecendprsprio roteiro, percorrendo o préprio
caminho. Ja4 na metafora 2, o aprendiz seria cagaaltapassar fronteiras, ou seja,
ultrapassar um limite estabelecido ou imaginada@mnAlda fronteira metaférica, pode-se
perceber a presenca de um outro elemento caréicteride uma viagem: 0 mapa —

instrumento norteador e que permite, entre ogwaRs, autonomia na viagem.

A expressao 3 traz claramente o mapeamento de iaganv. Essa expressao ilustra
bem o mapeamento dessa categoria metaforica. &jglendizes seriam viajantes, o0 processo

de aprendizagem a distancia seria o caminho, gadireeria o conhecimento da lingua e o
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destino seriam as metas imaginadas por esse gauppredndizes: 0 sucesso, a inclusdo no

mundo ou mesmo o acesso a informagoes.

Outro elemento destacado nas metaforas sdo asrdmeebstaculos de uma viagem.
Nas expressdes encontradas, a aprendizagem acdistrpercebida como um meio de
superar 0s obstaculos da aprendizagem de uma Jircguao pode ser percebido nas
expressdes 4 e 5. Ademais, a modalidade onlinet&arigada como um atalho, um meio de

“encurtar” o processo de aprendizagem na linguapabemonstram as expressdes 6 e 7.

As duas ultimas subcategorias obtiveram a mesmeepiagem — 12%. A terceira
subcategoria compreende metaforas que projetam randipagem a distancia na
aprendizagem da locomocao. Para esse grupo deigantes, aprender inglés online seria
como aprender a se locomover. Novamente, percelogsecomparacdo com a infancia,
periodo em que geralmente essa habilidade € apgeends expressfes agrupadas nessa

categoria estao reunidas no quadro abaixo.

APRENDER INGLES A DISTANCIA E COMO APRENDER A SE
LOCOMOVER - 12%

=

... dar ogrimeiros passo: de um bebé, desvinculados dos olhos cuidadosgs e
atentos dos pais que as vezes por excesso deazeimpede de caminhar
sozinhos e fazer nossas proprias escolhas. (P2MaE

2. ... aprender andar. Continua dependendo do proprio esforco, mas com
algumas facilidades, tais como o horario e o rigme se deseja. (RU53-ETC)

3. ... aprender andar. Apesar de todos quererem nos ajudar soment@oos,
esforco proprio, podemos efetivar o nosso deseg@-MED)

4. ... um empurrdozinho que nossa mae nos da quatatnassaprendendo a
andar de bicicleta. O curso a distancia tem me dado gnawade forca inicial
no inglés. (Ju21-NUT)

5. ... aprender andar de bicicleta. Uma vez que pega o jeito fica mtatil.
(Ge25-EMC)

Quadro 13 — Aprender inglés a distancia é como apnéer a se locomover
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Nas expressodes 1, 2 e 3, aprender inglés a dist&noietaforicamente visto como
aprender a andar. Além de partilharem um destaqupeniodo infantil, como ja visto na
primeira parte dessa secéao, as trés expressoesalasa autonomia exigida para se aprender
a andar. Nessa perspectiva, na modalidade onlmegstudantes devem ser capazes de
aprender sozinhos, “desvinculados dos olhos ateshtgspais” e dependendo do “préprio
esforco”. Mais uma vez, a autonomia € destacada mapeamento metaférico sobre a
aprendizagem a distancia. Ja as expressfes 4 esbigmo um dominio diferente, o de

aprender a andar de bicicleta — atividade gerakrsmtendida também na infancia.

Novamente, a aprendizagem a distancia é comparetdaricamente a uma atividade
autdbnoma que exige esfor¢o do aprendiz. Ao apremtiegua, o estudante se tornaria capaz
de se locomover, seja andando, pedalando, ou at@eaneoando, como pode ser evidenciado
pela dltima subcategoria APRENDER INGLES A DISTAMCE COMO VOAR. Doze por
cento das expressoes regulares metaforizaram adigagem a uma locomocdao caracterizada

pela rapidez, como pode ser percebido no quadigaba

APRENDER INGLES A DISTANCIA E COMO VOAR — 12%

1. ... serunpassarclivre, quevoa quando quer. (Lu24-ADM)

2. ... terasas abertagara gerenciar e coordenar 0 meu processo dedaqadn.
(AlI22-NUT)

3. ... serlevadapelovento alugaresdesconhecidos. (Ba26-GSS)

4. ... ter um novo meio de aprender sem constrangoreenbm a seguranca de
arriscar novosvoos'. (Re24-EMC)

5. ...voar sem um aviao. (Gu21-CCO)

Quadro 14 — Aprender inglés a distancia € como voar

Nessa categoria, a autonomia € novamente um eleraentiestaque (expressodes 1 e

2). Ja na metéfora 3, é possivel perceber um tipoedte de voo, um voo involuntario em
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que o aprendiz (o voador) ndo sabe bem o destinsudeviagem. Nessas expressodes, a
rapidez caracteristica da aprendizagem mediada queiputador € posta em destaque, ou
seja, com um processo mais rapido, a aprendizageomparada com o ato de voar. Na

expressao 5, é possivel perceber ainda o elementafactual de voar sem um avido.

A proxima categoria a ser apresentada represent® I#as metéforas
significativamente regulares. Na categoria APRENOERLES A DISTANCIA E COMO
RECEBER ALGO EM CASA, estdo presentes expressoesegtatizam a praticidade e a
facilidade da aprendizagem a distancia, advindasadigdo da internet & aprendizagem.

Abaixo, estdo agrupadas as metaforas dessa categori

APRENDER INGLES A DISTANCIA E COMO RECEBER ALGO EM CASA —
16%

1. ... pedir uma pizzpelo telefon«. (Gu20-EMC)
2. ...comprar uma lampageela Internet. (Ro22-EMC)
3. ...receberconhecimentalelivery(Ro25-VET)

4. ... ter uma lata de leite condensado em casa e faxi brigadeiro! Ou seja, €
algo bom, que pode ser fein casanao demanda o esforco de ter gue
algum outro lugar buscar. (De19-PSlI)

5. ... descobrir um novo mundem sair de casaDe32-BIB)

6. ... o famoso jargdo "a montanha vai até Maomé'taligacdo nos exige muitd
tempo devido ao numero de matérias cursadas aoartesmpo. Ter o
privilégio de estudar inglés a qualquer hora erdudesde que se tenha um
computador, facilita muito a nossa vida. (Mal9-EMI)

Quadro 15 — Aprender inglés a distancia € como reloer algo em casa

As metaforas desta categoria, além de destacarefacibdade, comparam a
aprendizagem online ao servico de entrelgdivery, conhecido pela sua praticidade e
comodidade. Nessa perspectiva a aprendizagem & wé&i como processo, mas como

produto que chegaria a casa do consumidor (o agjefdse produto € comparado, por esses



78

participantes, com alguns produtos bastante cob®gor serem entregues em casa, COmo

pizza e outros produtos comprados pela internet.

Nas metaforas 1 e 2 a aprendizagem a distancianéeitwada comalelivery, ou
entrega em domicilio. Este servico geralmente énacio com um pedido pelo telefone ou
pela internet e esses séo justamente o0s serviplisis nas expressdes. Ja na expressao 3, o
aprendiz expressa literalmente o termelivery, deixando evidente o mapeamento da
aprendizagem online com esse tipo de servico. Boritapte observar que nessas trés
metaforas ha um produto que é pedido: na exprdséaoma pizza e na 2 uma lampada, o que
pode estar relacionado a metafora do conhecimemo ¢uz. Vale ressaltar que a lampada é
um simbolo amplamente utilizado em desenhos anisnadosatiras para simbolizar novas

ideias.

Na expressdo 4, o proprio aprendiz explica a sutfora. Além de enfatizar a
praticidade e a comodidade de aprender sem satasi® o0 participante ainda utiliza o
elemento “brigadeiro”. Vale pensar o porqué doiggdnte ter utilizado esse doce e néao
qualquer outro alimento. Provavelmente, o apreqdiz enfatizar o prazer que muitos sentem

em comer, e especialmente esse tipo de doce.

Finalmente, na expressédo 6, ha uma distorcdo deevprassao idiomatica bastante
popular. A expresséao original “Se a montanha nd@\Maomé, Maomé vai a montanha” é
utilizada para se referir a situacdes em que apasve ir em busca de algo. Nessa metafora,
ao invés de ir em busca de algo — “a montanhateéaVaomeé”. Nesse sentido, € evidente a
mesclagem com espaco de servigelivery. Nessa integracdo, aprendizes seriam
consumidores e a aprendizagem da lingua € vistao aom produto, este € visto como

positivo por esses participantes.
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A Ultima categoria desta parte da analise compeeengressdes idiomaticas. Como
afirma Kovecses (2010), o sentido mais preciso xjaressdo depende do mapeamento
conceitual particular que ela possui. E justamergae ocorre com as expressdes encontradas

nos dados obtidos e que se encontram no quadgua.se

APRENDER INGLES E COMO... Expressdes ldiomaticas 16%

1. ... ter afaca e o queijo na méo. E tudo de bormd{TGEO)

2. prefiro citar um ditado:
"enquanto descansa, carrega pedra." (AI30-ARQ)

152

3. ..."assobiar e chupar cana" é um pouco dificil, omas um pouco de paciéncig
se torna facil. (XX26-BIO)

4. ... matar 2 coelhos com uma cajadada so. (1a20-ECO)
5. ...dar n6é em pingo d'agua. (Lu19-BIB)

6. ... ter que quebrar a cabeca por dois, pois senoueratacao de um professor,
é ilusdo achar que a liberdade de fazer as coisasaajue quiser vai ser mais
facil. E um volume multiplicado de material e respabilidades. Mas é bom.
(Ma48-BIB)

7. ... aprender quebrando a cabeca. (Le20-VET)

Quadro 16 — Aprender inglés € como... Expressfedaddaticas

Nas expressobes 1, 2, 3 e 4 pode-se perceber umseémd multiplicidade de acdes.
Nessas expressoes, duas acdes acontecem ao mego kesse contexto, a aprendizagem
parece ser conceitualizada por meio de uma con§mede acdes e tempo, ressaltando,

novamente, a praticidade da aprendizagem medidd@@aputador.

A expressao 5 revela um mapeamento que destacagfimampossivel. A expressao
“dar n6 em pingo d’dgua” € comumente utilizada pseareferir a acbes praticamente
impossiveis de serem feitas e deixa claro o pasmomento do aprendiz sobre esse tipo de

aprendizagem.
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Ja nas expressdes 6 e 7 é possivel perceber angaede esquema imagético
CONTEINER, haja vista que para aprender os estedatgveriam “quebrar a cabeca”. Nessa
l6gica, a aprendizagem ocorreria como o quebracat@ca (do contéiner). S6 assim 0s

aprendizes conseguiriam deixar a lingua entraroesse contéiner.

O grafico abaixo ilustra as categorias para esda gda analise de acordo com o valor

percentual de ocorréncia das mesmas.

aprender ase

locomover
estar perto ou 12%
longe
9%

Grafico 6 — APRENDER INGLES A DISTANCIA E COMO... — Categorias Metaféricas
e a porcentagem de ocorréncias

4.3SABER INGLES é como...

Na terceira parte da atividade de reflexdo, oglesties deveriam expressar metaforas
em que deixassem expressas suas conceitualizagiressaber inglés. Das 341 respostas, 80
foram classificadas como significativamente regdaro que representa 23% do total de
respostas. Das 80 metéforas, 31% eram metaforaessgleemas imagéticos e 69% eram

metafora estruturais, como demonstra o graficaise
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Grafico 7 — Saber inglés € como... — Percentual tetaforas de Esquemas Imagéticos e

Metaforas Estruturais

Novamente, pode-se perceber um foco grande no“fatsndo”. Em outras palavras,

0 conhecimento da lingua inglesa, como ja vistieela&cionado com a inser¢cédo do individuo
na sociedade. Como ressaltado na figura abaixayn@al bastante utilizadas nas expressdes
metaféricas foram “acesso”, “globalizado”, “portasinformacdes”, o que, mais uma vez,
corrobora a proposicéo ja feita de que, para egzesndizes, a lingua inglesa é tida como um
meio de insercdo social. Outro fator a ser obseréad grande frequéncia da palavra “ter”,

bastante utilizada em expressdes como “ter acesss,também frequente como énfase em

posse, como sera apresentado posteriormente.
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No que tange os esquemas imagéticos, uma metastanbe frequente se relaciona
ao esquema imagético DENTRO/FORA (IN/OUT). Nessawj saber a lingua é um meio de
estar por dentro, de se inserir dentro de um aoetéiseja ele o mundo, a sociedade
globalizada, ou o mercado de trabalho. Vinte e omcpnto das expressdes regulares foram
agrupadas na categoria SABER INGLES E COMO ESTARIDEO, que é apresentada no

guadro abaixo.

SABER INGLES E COMO ESTAR DENTRO - 25%

1. ... estar mais patentro das coisas que acontece no mundo. (Jo29-BIB)
2. .. se sentiparte deste mundo globalizado. (Ti25-EMC)

3. . ... comecar a saprofundar em uma nova cultura, além de se ter uma maior
insercdo no mercado de trabalho, através dessa dimgua mais falada do
mundo. (Ju22-COM)

4. ...adentrar em qualquer mundo. (Th21-LET)

5. ... estalinserido no mundo. (Ja23-BIO)

6. ... Inserir-se no mundo com um aumento imensuravel de possit#sldCI35-
EFI)

7. ... estainserido no mundo globalizado (He27-BIB)

8. ... estarinserido totalmente na socidade do século XXI e neste mundo
globalizado onde tudo € dito em inglés, entdo érsema vontade na presenca
de estrangeiros, acompanhar filmes e as notici@B@aou da CNN, ter acesso
a toda informacao disponivel na internet... (FaBR)}-F

9. ... estar de fatmserido no mundo atual. (Ra22-EST)

10.... estainserido no mundo e antenado em tudo. (Di23-MAT)

11.... estaincluso (Ta25-ENF)
12....incluir -se no atual mundo globalizado. (De22-BIO)

13.... se sentimcluido, tendo o dominio de algo que nem todos tem. (LOZD)

14.... sentir-sencluso no mundo globalizado. (0z23-SIS)
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15.... sernincluido nas relagbes comerciais e pessoais globais. (BLX4)

16.... seintegrar. (Ga21-PSI)
17.... estaintegrado com o mundo (Da21-DIR)
18.... meintegrar a esse mundo cheio de oportunidades. (Tal9-FON)

19.... estaintegrado no mundo globalizado. (Ka23-FIS)

20.... estar atualizadoietegrado (Le23-EPR)
Quadro 17 — Saber inglés € como estar por dentro

Todas as expressdes apresentadas acima possueomerm a ideia de insergcédo no
mundo. Analisando as expressofes 1, 2, 3 e 4 potie-sena clara interpretacdo da categoria
proposta. Nessa visdo, para esses aprendizes, isgliey € um meio de estar “dentro” do
mundo, de fazer “parte” de uma sociedade globaizagoder “aprofundar” e “adentrar”

nesta cada vez mais.

Essa mesma interpretacdo pode ser feita nas sipsgesubsequentes. Nas expressoes
de 5 a 10, por meio do verloserir; de 11 a 15 com o verhnocluir; e de 16 a 20 com o
verbo integrar. Como em outras expressdes, 0 mundo € um espagingno bastante
recorrente. Nessa categoria o0 mundo é o contémejue os aprendizes querem ter acesso. O

meio expresso por eles para conseguir se inclageneontéiner é sabendo a lingua inglesa.

Outro esquema imagético percebido foi o de LIGACAMK). Também associado
ao dominio/espaco mundo, algumas expressdes medaam 0 saber a lingua com a noc¢ao de
conex&o, ligacdo e elo. No quadro abaixo estdoesgpes da categoria SABER INGLES E

COMO ESTAR CONECTADO, representante de 6% das metdfregulares.
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SABER INGLES E COMO ESTAR CONECTADO - 6%

[ —

. ... estatigado no mundo. (FI19-PSI)
2. ... ficar emcontato com o mundo. (Gu29-BIB)

3. ... criar umaponte entre dois mundos. Ir além do significado e erdemditra
forma de pensar, de se expressar. (Ju25-NUT)

4. ... estar em umeede gigante com pessoas do mundo intetanectadaspela
capacidade de comunicar entre si. (Ca22-EPR)

5. ... estaconectadoa um mundo de oportunidade. (Lu22-EMC)

Quadro 18 — Saber inglés é como estar conectado

Nas expressdes 1 e 2 pode-se perceber clarameardedo de contato estabelecida.
Nessa perspectiva, a lingua inglesa seria um nmeeiesthbelecer a ligacado do sujeito com o
mundo. O mesmo ocorre na expressao 3, o aprendafariza a lingua como uma ponte
capaz de unir dois mundos, possivelmente o mundogeenele vive com seu mundo
imaginado. Dessa forma, se estabelece uma redgueno individuo estaria conectado ao

mundo por meio do conhecimento da lingua inglesa.

A nocao de conexdo também € presente nessa ¢atews expressoes 4 e 5. Nelas, o
elemento conector da rede que é o mundo serigaalimglesa. E importante salientar que o
contexto de investigacdo desta pesquisa foi umeipti|a em que a aprendizagem era

mediada pelo computador, o que pode ter influencedconceitualizacbes dos aprendizes.

Ja nas metéforas estruturais, a categoria majadmte comparava metaforicamente o
saber da lingua com o ato de possuir algo. Em 1&8€xrpressodes regulares o conhecimento
da lingua inglesa estava relacionado com aquisiedbens, evidenciando a visédo da lingua
como um produto. Abaixo seguem as expressdes metaf@resentes na categoria SABER

INGLES E COMO POSSUIR ALGO.
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SABER INGLES E COMO POSSUIR ALGO — 16%

1. ...adquirir mais cultura. (Ra21-CSO)
2. ...adquirir novos conhecimentos, como fazer parte do mund@g\HIS)

3. ... serdono do conhecimento mais atual do momento. Todas assmo
informacdes estdo em lingua inglesa, e poder estdndo que existe de noyo
eh muito interessante! (Fe25-FIS)

4. ... sempossuidorde algo precioso, util e necessario. (Ru53-ETC)

5. ...ter um novo "banco de dados" auxiliando meu aprendizaddémico e
minha vivéncia social. (Al22-NUT)

6. ...ter um belo diamante, com a diferenca de que ninguagara roubé-lo.
(To41-GEO)

7. ...ter um conhecimento muito valioso. (Mal9-ADM)
8. ...ter mais um conhecimento na vida. (Si31-BIB)

9. ...obter conhecimento em algo diferente do que estamosiecados. (Ra23-
TOC)

10....ter um passaporte na mao para compreender uma lingué mpundialments
falada. (Rel8-GSS)

11....ter uma ferramenta a mais para enteder o mundo. (E&25)

12....ter as ferramentas necessarias para descobrir cagas (Ca22-EMC)

13....ter o mundo todo ao seu alcance. (Pe20-MED)
Quadro 19 — Saber inglés € como possuir algo

Nessas expressdes, 0s participantes deixam cleom@eitualizacdo da lingua como
um produto. Isso fica evidente em expressdes com@,lpela presenca do verbo adquirir e
como 3 e 4, com os adjetivos dono e possuidor.nssesse mapeamento, os aprendizes
seriam consumidores de um produto que é a linguisteEessante notar que a lingua é vista

como um produto necessario e benéfico para essumidor, como na expressao 5, por
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exemplo, em que é mencionada a utilidade desseiforedo auxilio na vivéncia académica e

social.

E importante salientar o destaque na preciositkittenas expressoes 4, 6 e 7, em que
a lingua é metaforizada como um produto “valiogal,mesmo como um “diamante”. Em
outras expressdes, o produto € o conhecimento,émmnyiercebido positivamente nessas
expressfes. Novamente, ha a mesclagem com o edpagyem, em que o produto possuido

pelo aprendiz é um passaporte (expressdo 10) paemitiria a chegar ao seu destino, que no

caso é a compreensao.

Nas expressfes 11 e 12, o conhecimento da lidguaeetaforizado como uma
ferramenta. Dessa forma, € destacada a visdo nmmttal que a lingua teria para esses
aprendizes, que, de maneira geral, parece serh@ciomento e a descoberta do mundo, o que
vai ao encontro da metafora 13, em que o0 conhetintanlingua € visto como um meio de

“ter” o mundo.

A proxima categoria de metéaforas estruturais ratamm dominio ja apresentado e
bastante frequente nesse conjunto de dados — @cdmdcdo. Quatorze por cento das

metaforas regulares metaforizavam o saber da lipgumeio da ideia de locomocéao.

SABER INGLES E COMO SE LOCOMOVER - 14%

1. ...andar de bicibleta, depois de aprender, se continuaat&cpr a gente nunca
esquece. (Ja24-VET)

N

...caminhar com as propria pernas. (Ar23-PED)
3. ...caminhar por uma estrada onde vocé conhece o caminho. {BE33

4. ... sabeandar. (FI28-BIB)

5. ... ter dado @rimeiro passopara uma grande conquista (Ga20-EMC)
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6. ...viajar. (Vi33-ODO)

7. ...ir para lugares desconhecidos e néo ficar perdido. (Ba26-GSS)

8. ...um passaro livrepara ir em qualquer parte do mundo. (Ra31-GSS)

9. ...voar, rompendo os limites terrenos para alcancar ungedpae e ampliado
em gue nao se Ve limites. (Pe20-MED)

10.... expressar-sg@lém das fronteiras (Na22-EFI)

11.... podeiir além em qualquer situacdo, em qualquer lugar. E ses mai
independente. (Am26-GSS)
Quadro 20 — Saber inglés é como se locomover

Nas expressdes de 1 a 5, a ideia ja apresentaldaaieocdo no espaco é retomada.
Nessa perspectiva, saber a lingua significariaeséodar espacialmente. Nessas expressoes,
saber € comparado metaforicamente ao ato de aocoig demonstram as palavras em
negrito nessas metaforas. E importante ressakapeaessio 2, em que o aprendiz enfatiza a
autonomia necessaria, por meio da expressao “pgOpernas”’; e a expressao 5, em que o
conhecimento da lingua €é visto como uma etapaairécprimordial na vida do aprendiz, com

0 USo da expressao “primeiro passo”.

Dominios recorrentes nessa categoria sao: viagemo nas expressdes 6 e 7 e voo,
expressoes 8 e 9. Vale ressaltar, na expressaal&staque utilizado no romper de limites.
Nessa ideia, também presente nas duas expres&@es|gentes (10 e 11), o conhecimento da
lingua seria um meio de percorrer um caminho eapdissar o limite imaginado desse

caminho. O conhecimento da lingua inglesa, nessgexim, € metaforizado como um

possivel meio de ultrapassar limites espaciaisieos.

A proxima categoria estabelecida nessa parte ddisancompreende expressdes
metéaforicas relacionadadas ao ato de abrir poctasp ja foi percebido na primeira parte

desta secdo. Onze por cento das expressdes parcelmanhecimento da lingua como uma
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passagem para um lugar melhor, como uma porta,ecbhavsenha que possibilitaria ao
aprendiz atingir seus objetivos e lugares imagisaddbaixo, seguem as expressdes

agrupadas nessa categoria.

SABER INGLES E COMO ABRIR PORTAS — 11%

=

..abrir portas (Xx27-GEO)

no

.. abrir portas, aumentar as oportunidades de estagio,de traleati® obter
maior conhecimento na area de biologia, ja que asuibibliografiag
importantes para o curso estao publicadas em in@ia20-Bl0O)

3. ... terportas abertas (Si23-BIO)
4. ... terportas abertaspara o mundo! (La20-EST)
5. ... ver agortas se abrirem. (Al38-DIR)

6. ... abrir as nossaportas para possibilidades noveas e distintas, € ver mdmu
e delxar gue o mundo nos veja. (Ad43-BIB)

7. ... um privilégio queabre portas e muitas oportunidades de crescimento
intelectual e cultural. (J029-HIS)

8. ... ter umasenhga queabrird muitas portas na vida profissional e académica.
(Na22-FIS)

9. ... umachave poisabre muitas portas (La23-ENQ)

Quadro 21 — Saber inglés é como abrir portas

Nas expressdes desta categoria, 0 conhecimeniogie [proporcionaria a abertura de
um caminho, uma passagem para o0 aprendiz. Issotéialiaado na metafora ABRIR
PORTAS, em que a lingua seria o0 instrumento utibzpara abrir essa porta, como pode ser
percebido nas metaforas 8 e 9. Nessa perspecises estudantes teriam destinos, que seriam
seus espacos imaginados (vida profissional, crestonoportunidades de estagio, trabalho);
um caminho para atingir esse destino; e uma egiaapéra ter acesso a esse caminho, que

seria 0 conhecimento da lingua.
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Duas categorias que tiveram a mesma porcentageafameam o saber da lingua
com os atos de enxergar e de ter acesso. Em SABERAS E COMO TER ACESSO, est&o
10% das expressdes significativamente regularessdsemetaforas, o saber a lingua €

metaforizado como um acesso entre dois pontos, sempode observar no quadro abaixo.

SABER INGLES E COMO TER ACESSO — 10%

1. ...ter acessa muito mais informacdes. Nao ficar limitado ads traduzidos,
por exemplo, ter a possibilidade de ir além doaliteratura disponivel na
propria lingua. (Lu21-QUI)

2. ...ter acessa mais informacgdes. (VaxX-EST)

3. ...ter acessa informacdes que ndo sao possiveis em portughexl-MED)
4. ...ter acessa informacao! (Pr24-MED)

5. ... entender outras culturasee acessa mais informacdes. (Re23-FON)
6. ...ter acessaas informacdes mais rapido e facil (Ro38-EMC)

7. ...ter acessa tudo. (Li23-DMD)

8. ...ter acessa globalizacdo. (Ro25-VET)
Quadro 22 — Saber inglés é como ter acesso

Essa categoria retoma também a ideia de caminbesemie também em outros
conjuntos de metaforas. Como pode ser visto nagesfies acima, o conhecimento do inglés
€ metaforizado como um “acesso”, um meio de migemum lugar para outro. Esse outro
lugar é visto pelos participantes, na maioria dg®s, como a informacdo. Dessa forma, com

tanta informacé&o disponivel, a lingua inglesa tavd®mo um meio de acessa-las.

Nessa mesma perspectiva, 10% das expressdesresgatenparam saber a lingua a
enxergar, ou seja, passar a “ter acesso” a coigagdp se tinha antes. Dessa forma, a lingua
inglesa é metaforizada como uma capacidade vifaiitantissima do ser humano. No quadro

abaixo seguem as expressdes metafdricas agrupestascategoria.
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SABER INGLES E COMO ENXERGAR — 10%

1. ... encontrar uma maneira de se expressakergar o mundo. (Du20-CCO)
2. ...enxergar mais! (AI30-ARQ)

3. ... teroculospra poder ler coisas novas. (He24-ENF)

4. ... terolhos de gato Enxergar em meio a escuridao. (An46-LET)

5. ...ampliar a visdoe a possibilidade de adquirir conhecimentos (dasas
areas cientificas) de maneira aprofundada, coreigautada em ciéncia de
verdade. (Ly25-NUT)

6. ... € uma forma denxergar alémdo que realmente se vé. (Ta27-FON)

7. ...umcegogue passe @nxergar, pois todas as bibliografias importantes e
relevantes sao escritas nessa lingua. (Ke29-BIO)

8. ... comecar @nxergar apds anos descuridda (Ro22-EMC)

Quadro 23 — Saber inglés é como enxergar

Nas expressdes acima, saber a lingua é tido comt@dgnecessario como a visao.
Nessa perspectiva, o conhecedor da lingua seti@ralgapaz de enxergar (n)o mundo. Em
contrapartida, quem ndo sabe ou conhece a lingiaaceeno um cego habitando um mundo
de pessoas que enxergam. Nas expressoes 1 e assamento fica claro, principalmente

pela presenca da palavra “enxergar”.

Ja nas metaforas 3 e 4, o destaque € dado a @aspestos relacionados ao sentido
visual. Na expressédo 3, o saber a lingua € companadaforicamente aos 6culos utilizados
quando se quer “ler” coisas novas. Ja na metafocaséber € comparado a olhos de gato,
utilizados para quando se quer enxergar na esouliEssa forma, nessas expressoes, 0 saber
a lingua seria uma espécie de habilidade espedficanstrumento utilizado também em

momentos especificos.

Similarmente, nas metaforas 5 e 6, saber a linguisté como algo a ampliar ou

maximizar a vis&o. E importante atentar para aesgso 6, em que o aprendiz, ao utilizar a
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expressao “enxergar além do que se vé”, ressdilpo ale visdo que para ele o conhecimento
da lingua tras ou traria. Ja nas expressdes 7 fieaBclaro o mapeamento em que 0O
desconhecedor da lingua ndo possuiria a habilidkdevisdo. No mapeamento dessas
expressdes, o desconhecedor da lingua inglesa wari&cego” ou alguém que vive na

escuridao.

Por fim, a Ultima categoria desta parte da and@sepreende a lingua inglesa como
uma forma de dominar o mundo. Nessa perspectiliagaa inglesa seria um instrumento
empoderador, que habilitaria o aprendiz a se tarmadominador. No quadro abaixo, estao as
expressbes metaféricas agrupadas na categoria SARBRES E COMO DOMINAR,

referentes a 6% das expressodes significativamegtdares.

SABER INGLES E COMO DOMINAR — 6%

1. ...dominar o mundo. (Ci24-ECO)

2. ...dominar o mundo! Tudo que vocé olha tem alguma coisinbataem
inglés. (Fe22-TUR)

3. ...dominar um pouco mais as situacdes e sentir-se mais oveffifDe22-BI10O)
4. ...dominar a lingua universal. (Xx28-QUI)

5. ... ter odominio de uma nova lingua; o que muitas vezes nos alvesno
oportunidades no mercado de trabalho. (Mi23-PED)

6. ...dominar os aplicativos do pacote office. (Ar24-DIR)

Quadro 24 — Saber inglés é como dominar o mundo

Nas expressfes acima, € possivel perceber a limgmao instrumento de
empoderamento. Nessa visdo, 0s aprendizes se i@gonnauficientemente poderosos para
dominar o mundo. Sendo assim, aprendizes se tamametaforicamente, dominadores por

meio do conhecimento da lingua. Vale ressaltartafora 5, em que o dominio é relacionado
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a oportunidades no mercado de trabalho, o quelteessaarater instrumental que a lingua

adquire — caracteristica marcante desse grupordeipantes.

O grafico abaixo apresenta as categorias das e@esnetaforicas encontradas, bem

como a porcentagem de ocorréncia das mesmas.

estar conectado
6%

ter acesso
10%

Gréafico 8 — SABER INGLES E COMO — Categorias metaféicas e a porcentagem de
ocorréncias

4.4NAO SABER INGLES é como...

Nesta parte da atividade de reflexdo, foram estidad metaforas sobre o
desconhecimento da lingua. Das 341 respostas,rdfh foategorizadas como regularmente
significativas, o que corresponde a 23% do totaledpostas. Das expressdes regulares, 38%
representam metaforas estruturais, 51% metaforasestpiemas imagéticos e 11%
representam aene-shot metaphorencontradas. O grafico abaixo ilustra essa disgéo

percentual.
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Gréfico 9 — Nao saber inglés é como... — Percentutd Metaforas de Esquemas
Imagéticos, Metaforas Estruturais e one-shot metagirs

Ao projetarem metaforicamente o ndo saber a lingoeamente, houve um destaque
no espaco mundo. No entanto, desta vez, esse destatg carga negativa. Como demonstra
a figura abaixo, a palavra mundo possui uma fregcjaéalta, assim como o verbo estar. No
entanto, é possivel perceber as palavras “des@éct'excluido”, “isolado”, que possuem
uma prosodia semantica mais negativa e refletemnaetualizacdo dos aprendizes sobre

como € nao saber inglés no mundo.
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Figura 11 — Nuvem de palavras de Nao Saber Inglésémo...
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No que se refere aos esquemas imageéticos, houvegtande presenca do esquema
imagético FORA — DENTRO/FORA (IN/OUT). Nessa pertpa@, ndo saber inglés é
metaforizado como estar fora de um contéiner. drmtquatro por cento das expressdes

metaféricas formam a categoria NAO SABER INGLESEMO ESTAR FORA.

SABER INGLES E COMO ESTAR FORA — 34%

1. ... estafora domundo. (Gi22-ECO)

2. ... estafora domundo. (Br22-FIS)

3. ... estaexcluido do mundo. (Ro21-MAT)

4. ... serexcluido domundo atual. (Ma22-EST)
5. se estivessmra domundo atual! (Lu26-PED)
6. ... estafora domundo globalizado.(Di21-DIR)

7. ... ficar um poucdora do mundo, ter menos preparo que outra pessoa que|sabe
inglés, ter um conhecimento a menos.(Mi22-TOC)

8. ...estarfora do mundo, alienado. Uma vez que vocé precisa do inglés |para
tudo, ler artigos na faculdade, conseguir um enggregnversar com outras
pessoas e se atualizar.(Ca23-BIO)

9. ... ficar defora do que esta acontecendomando atual. (Al23-FON)

10.... ... estafora do mundo globalizado atual, em fun¢cdo do dominio dos EUA
perante os demais paises, principalmente na aregmigogia. (Thil9-CCO)

11.... estar automaticamerfta do mercado de trabalho. (De22-BIO)
12.... estaffora do mercado de trabalho. (Le21-LET)
13.... estaffora daglobalizacdoe da atualidade. (Ta23-FAR)

14.... estar fora do jogo", isso porque a lingua inglesa torna-se cada digs m
presente no nosso cotidiano.(Ca27-ENF)

15.... estaffora de contexto.(Ro38-EMC)

16.... estafora do contexto atual de aprendizagem. (FI28-BIB)




95

26

17....
ignorante.(La20-PSlI)

18....
ignorante.(La20-PSI)

19....
20....
21....
22....
23....
24....

25....

27....

sempre estar pdora do assunto.E ter a completa sensagdo de se

é sempre estar péora do assunto. E ter a completa sensacdo de se

serexcluido dasociedade (Ro25-MED)

se sentiexcluida (Lu21-CCO)

ficarexcluido de diversasituagdescotidianas. (Eu27-GEQO)

estar déora das informacdes mais legais e importantes. (Ra20-E
se sentir déora, a parte (Va21-COM)

estar pofora do que tem de mais novo.(Xx19-NUT)

ficar defora de algo.(Li41-TUR)

se sentir déora, a parte. (Va21-COM)

2 um

ficar defora de alguns significados. (La21-TOC)

Quadro 25 — N&o saber inglés é como estar fora

Na maioria das expressfes, o contéiner do qugbrendizes se sentiriam excluidos é

o mundo, como ilustram as metaforas de 1 a 10.a&Dfesma, a lingua inglesa é vista como

essencial para a inclusdo do individuo na sociedagge esquema imagético foi bastante

frequente no conjunto de dados obtido nessa pesgu®rrobora a interpretacdo de que a

lingua inglesa possui um carater social e inclupa@ esse grupo de participantes.

Outro espaco mencionado foi o “mercado de traballtwmo demonstram as

expressdes 11 e 12. Essa também parece ser untdedatiwa desses participantes que

sempre mencionam o mercado de trabalho ou fatefasionados a globalizacdo, como na

expressdo 13. Vale ressaltar a expressao 14, era gsieidante utiliza a expressao “fora do

jogo”, o que sinaliza a competitividade no mundabglizado. Nessa perspectiva, 0s que nao

sabem inglés sdo como jogadores que sdo desdadsside um jogo.
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Outro esquema imagético presente é o esquema FRERAS (FRONT/BACK).
Seguindo a mesma logica da interpretacdo antsaber inglés é como estar na frente e nédo
saber seria como estar atras, como ilustram 9%ne#&foras. O quadro abaixo apresenta as

expressdes agrupadas na categoria NAO SABER INGLE®MO ESTAR ATRAS.

NAO SABER INGLES E COMO ESTAR ATRAS. — 9%

=

. estaratras da maioria das pessoas tanto no meio académicodgua
profissional na area de engenharia. (Al22-EMC)

2. ...nao me destacar, estdras dos outros. (Lu24-EMC)
3. ... ficar pardras na corrida profissional. (Ed31-DIR)
4. ... estamatrasadono mundo. (Ma23-HIS)

5. ... ficar pararas. (Ma21-EFI)

6. ... se eu estivess@cando para tras'. (Fa22-EFI)

7. ... éficaratrasadonesse mundo globalizado! (Ju21-NUT)
Quadro 26 — Nao saber inglés é como estar atras

Nesta categoria, pode-se perceber a presenca doidararrida. Nessa visdo, a vida
seria uma corrida, e a lingua inglesa algo quesearéh e impulsionaria os aprendizes, como
na expressdao 3. Sendo assim, o desconhecimenténglaa linglesa faria com que os
aprendizes ficassem em desvantagem em relacaeamssd E possivel perceber, portanto, a

nocao de velocidade proporcionada pelo conhecintmtdioma.

Podemos perceber, dessa forma, que saber a linglesa € visto positivamente e,
portanto, € direcionado para CIMA ou para FRENTEgd, ndo saber a lingua é

negativamente projetado parta BAIXO ou para TRAS.

O ultimo esquema imagético percebido nessa catequossui carga negativa e

corrobora a interpretagdo mencionada na secdoi@ntts que a lingua inglesa seria o
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elemento conector e integrador do mundo. Oito pamtac das expressdes percebem o
desconhecimento da lingua como algo que descomectandividuo do mundo. O quadro

abaixo apresenta a categoria NAO SABER INGLES E CGCBRSTAR DESCONECTADO.

NAO SABER INGLES E COMO ESTAR DESCONECTADO - 8%

1. ... estadesconectado(Le22-DIR)
2. ... é ndo estar epontato com omundo. (Gu29-BIB)
3. ... estadesconectadalo mundo globalizado. (AI38-DIR)

4. ... sentir-selesconectadalo mundo, que hoje exige 0 minimo conhecimentd
da lingua inglesa. (Al22-MED)

5. ... estar um poucdesconectadale todo anundo. (Ca22-EFI)

6. ... serdesconectadalos avancos cientificos obtidos diariamente enhanarea
de atuacdao profissional ja que as publiacdes esiwones bibliografias da area
se encontram nesse idioma. (FI23-BIO)

Quadro 27 — N&o saber inglés é como estar descoreit

Corroborando o que ja foi mencionado sobre esseeasd imagético na secao
anterior, nessa categoria encontram-se express@afoncas do esquema imagético
CONTATO (LINK). Novamente, a lingua inglesa parsee o elemento capaz de conectar o
individuo no mundo. Dessa forma, ndo saber ingléstaforizado como estar desconectado

(fora) do mundo.

Sobre as metaforas estruturais, a primeira cagegurtontrada também corrobora a
interpretacao feita na parte anterior. Em 14 %edpasessodes regulares, o desconhecimento da
lingua foi metaforizado como néo enxergar. O queprova a metafora anteriormente citada
de que SABER INGLES E COMO ENXERGAR. No quadro abaiestdo as expressdes

presentes na categoria NAO SABER INGLES E COMO NAXXERGAR.
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NAO SABER INGLES E COMO NAO ENXERGAR — 14%

1. ... manter-se delhos vendadoscegopara um universo de possibilidades que
se abrem diante de nossos olhos. (0s49-BIB)

2. ... significa umcegono mundo academico. (Ma26-ADM)

3. ... estarcegq nao poder participar dos bens culturais de oytoess.(0z26-
SIN)

4. ... ficarcegopara o mundo. (Al24-EST)

5. ... estar ne@scura (Ev23-FIS)

6. ... ser unctegoem tiroteio. (La20-EST)

7. ... ficar noescura (Ra22-VET)

8. ... estar nescurg isolado de uma boa parte do mundo. (Del19-PSI)

9. ... ser "cientificamenteegd, pois todos os artigos importantes que tenho que
Ier sdo em inglés, se nao sei ler esse idiomacoidEigo ter ascesso as
informacdes. (Ke29-FON)

10.... enxergaembacadqg mesmo sob o sol do meio dia. (An46-LET)

11.... enxergar o mundo e o seu futuro por uma lenmteacada (Jo23-DIR)
Quadro 28 — N&o saber inglés é como ndo enxergar

Nas expressdes acima, o ndo conhecimento da légunceitualizado como uma
cegueira ou pouco grau de visdo. Os desconhecedlmidfoma seriam “cegos”, viveriam no
“escuro”. Vale a pena ressaltar a metafora 6, ral guexpressao “cego em tiroteiro” é
utilizada, o que significaria estar perdido, semegio. Novamente, a lingua inglesa é

metaforizada como uma caracteristica importantemnte ao corpo humano.

O desconhecimento da lingua também foi metaforizzmno auséncia de outros
sentidos humanos: o da audicdo e o da fala. Psgagespo de participantes, a lingua inglesa

assume um papel importantissimo, sendo metaforizadwm sentidos humanos. O quadro
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abaixo apresenta a categoria NAO SABER INGLES E ©OBER SURDO E MUDO,

representante de 8% das metaforas regulares.

NAO SABER INGLES E COMO SER SURDO E MUDO — 8%

=

. sersurdo e mudo, uma vez que hoje em dia o inglés esta em todas os
lugares. (La23-EMC)

2. ... é sesurdo emudo para uma determinada linguagem. (Fa23-NUT)

3. ... estardisfonico. € querer dizer uma palavra mas ndo encontrarsnpsEoa
isso. (Pe20-MED)

4. ... semudo. (Lu22-EMC)
5. ... sersurda, cegae muda além de analfabeta. (FI34-BIB)

6. ... sercegq surdo e mudo (Ne22-EFI)
Quadro 29 — Nao saber inglés é como ser surdo e naud

Nas metaforas acima, a lingua inglesa é conceiiddi como algo estritamente
necessario a comunicacdo, como os sentidos dadaudiga fala. Nessa perspectiva, 0s
desconhecedores da lingua inglesa sao metaforizatos surdos e mudos. Na metéafora 3,
por exemplo, o aprendiz afirma que nao saber ingléstar disfonico, ou seja, € como nao
conseguir materializar a linguagem. Vale ressaléametéaforas 5 e 6, em que os participantes
comparam metaforicamente o ndo saber inglés a @asdmvisdo, da audi¢do e da fala, o que

retrata a importancia que a lingua assume na \a@dgsed estudantes.

Outra categoria metaforica compreende o desconkatimda lingua como perder
algo. Em 9 % das expressdes metafdricas signifaraente regulares, o desconhecimento da
lingua inglesa foi metaforizado como responsaveletda. No quadro a seguir estéo listadas

as metéaforas da categoria NAO SABER INGLES E CONERPER.
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00

NAO SABER INGLES E COMO PERDER — 9%

N

3.

. ... perder oportunidades. (Ti22-EMC)
. ... perder grande®portunidades (Tal9-FON)

... perder grandesoportunidades profissionais e na vida como todo. (Fe
FON)

... perder grandesoportunidades, reduzir, e muito minhas possibilidad
(An22-NUT)

entreterimento. (Le20-EMC)
... perder boas posi¢cdes noercado de trabalha (Ra21-CSO)

... perder tempo e disposicao, ja que é complicado estdaesguisar sen
dominar o inglés. (Ba23-ADM)

... perder chances de trabalho, fazer amigos de paises miésrecultura e

p3-

D
»

Nas metéforas de 1 a 4, o ndo saber inglés sespomsavel pela perda de
oportunidades. Nesse mapeamento, oportunidadesarid@ix de ser encontradas pelo
desconhecimento do inglés. Vale ressaltar que nemamha um destaque na area

profissional, o que também é percebido na expre$s@ 6, onde a area em que as

oportun

Outra categoria encontrada, também de prosédiargera mais negativa, refere-se ao
isolamento que seria causado pelo desconhecimentml®s. Oito por cento das expressoes

metaforicas encontradas comparam a situacao deat@ inglés com o isolamento em uma

ilha. No

Quadro 30 — Nao saber inglés é como perder

idades se encontrariam sdo o mercado dahimb

guadro as seguir encontram-se as metédgragpadas nessa categoria.

NAO SABER INGLES E COMO ESTAR PRESO EM UMA ILHA — 8 %

1.

2.

3.

... ficar isolado em uma ilha esperando por aj(8i23-FIS)
... viver isolado em uma ilha (He19-CCO)

... ficar perdido em uma ilha. (Ci24-ECO)
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4. ... como estar numa ilha. (Si31-BIB)

5. ... estar numa ilha no meio de indios. (EI23-EMC)

6. ... seruma ilha, isolada, alheia ao tempo. (Vi22)C
Quadro 31 — N&o saber inglés é como estar isoladm @ma ilha

Nessas metéaforas, € possivel perceber o mapeaergrgéco ndo saber a lingua com o
nao conseguir sair de uma ilha, o que destacaexrtasgda dificuldade que € viver preso em
um lugar de dificil acesso. Nessas expressdes;god#erpretar o conhecimento da lingua
como um fator de sobrevivéncia no mundo atual. €&@ghecimento da lingua inglesa, nesse

mapeamento, seria como a necessidade constantedde@mo aponta a expresséao 1.

Nas expressdes de 1 a 5, 0 ndo saber o idiomdadoneado a estar preso em uma
ilha, como ja dito. No entanto, na expressao 6.etafora mapeia ndo a situacdo, e sim a
propria ilha, o que sinaliza uma personificacdosd¢eprocesso, 0 aprendiz se compara
metaforicamente a uma ilha que, sem o conhecimgattingua inglesa, seria “isolada e
alheia ao tempo”. Desta forma, esse aprendiz destasoliddo e isolamento presentes no

conceito de uma ilha.

Finalmente, algumas expressfes ndo possuiam mapterentre dominios e sim
entre imagens. Essas metaforas reconstituiam cep@s dizem muitos sobre as
conceitualizacbes dos aprendizes e foram, portamsgridas no rol das expressdes
significativas. O quadro abaixo tras ase-shot metapher encontradas nessa parte da
atividade de reflexdo, que representam 11% dasessfes apresentadas sobre o

desconhecimento da lingua.
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NAO SABER INGLES E COMO... — One-shot Metaphors — 11%

no

3.

4.

5.

6.

8.

9.

... ter um barco e nao ter os remos. (Ma23-TUR)
... jogar futebol com uma bola quadrada. (Li23-DMD)

... um gordo participar de uma maratona. Nao sab&i chegar ao objetivo, §
chegar vai demorar muito tempo. (Vi21-FIS)

... acordar a noite no escuro a procura do botdigaeesliga da lampada e na

achar! (Le23-EMC)
... Se sentir trancado em uma jaula. (Th23-CSO)
... um passaro na gaiola. (Ra31-GSS)

... estar num oceano, com mil possibilidades dodasento dentro de um
pequeno bote sem remo.(He28-BIB)

... estar num poco sem fundo. (Ke27-CIC)

€

... estar trancado em uma caixa. (Mal9-EMI)

Quadro 32 - Nao saber inglés € como...Gne-shot metaphors

Nas metaforas 1, 2 e 3 pode-se perceber 0 mapeamentcenas de impoténcia e

impossibilidade, haja vista que uma bola quadratian de ndo existir, impossibilitaria a

pratica de esportes; um barco sem remos trariassifibdade de locomoc¢éo e uma pessoa

com sobrepeso teria dificuldades em uma maratomae$ino sentido negativo é encontrado

na expressao 4, no qual o desconhecedor da linglesa assumiria o papel de alguém com

auséncia ou diminui¢cdo da visdo, o que corroboracasretamentos j& mencionados nessa

secao.

Ja nas metaforas de 5 a 9, ha também a nocao ldmésdo, evidenciadas aqui por

meio de imagens. Por exemplo, nas expressbes 5 e @esconhecedor da lingua

corresponderia a um passaro e a gaiola a ausécantiecimento. Nas metaforas 7,8 e 9, a

auséncia de locomocgdo também ¢é presente. E pogséveeber nessas expressdes o
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mapeamento com cenas em que o individuo estasa,@eja no mar, num poco ou em uma
caixa. Essas metaforas corroboram ainda outrasejicionadas nessa secao que trazem a

noc¢éo de locomocgéo no espago.

O grafico abaixo ilustra a distribuicdo percentlad$ categorias metaforicas nos dados

significativamente regulares.

one-shat sersurdo e
metaphors muco
11%

estar
desconectado
8%

estar
atrds
9%

Gréfico 10 — NAO SABER INGLES E COMO - Categorias netaféricas e a porcentagem
de ocorréncias

Nesse capitulo tentei, por meio de uma analiseamestidenciar as conceitualizacées
deste grupo de estudantes sobre seus processpeeddizagem de inglés. De maneira geral,
a lingua e o processo de aprendizagem sao vissiivpmente e como essenciais em varias
esferas de suas vidas — principalmente a profigsi@om o auxilio de nuvens de palavras,
tabelas e graficos percentuais tentei elicitar resgmtar dados que pudessem servir de base
para responder as perguntas de pesquisas propestss estudo, bem como tracar um perfil

desse grupo de participantes, como podera sernaspooximo capitulo.
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5. Consideragoes finais

A metafora é pra gente como a agua € para 0s peixes
esta em toda parte.
Raymond Gibbs

Neste capitulo retomo os objetivos apresentadasiamnhente e busco, com base na
analise dos dados obtidos, responder as perguatgestjuisa propostas neste estudo. Em
seguida, apresento o perfil do grupo de particgsmetn questdo para, por fim, listar algumas

sugestdes para pesquisas futuras.

Esta pesquisa teve como objetivo identificar asafoeds sobre o processo de
aprendizagem de inglés geradas por alunos uni@&eositde diversos cursos de graduacao da
Universidade Federal de Minas Gerais, que cursasdisciplinas Inglés Instrumental | e 11.

Para tanto, foi desenvolvida uma atividade de x&ble cujo objetivo era elicitar
expressfes metaforicas que revelassem as conizeitd@s desses aprendizes sobre seus
processos de aprendizagem de inglés. Essa atividipestada nos dois Ambientes Virtuais
de Aprendizagem (AVA) das disciplinas e foi pedidaarticipacdo voluntaria dos estudantes.

Dos 2.279 estudantes, 341 realizaram e autorizaspontaneamente a atividade
online proposta. A partir de repetidas leituras, as r&sigoforam analisadas e foram criadas
categorias metaféricas de acordo com a regularidasi@xpressdes. Foram criadas categorias
de metaforas de esquemas imagéticos, metaforaguesis, expressdes idiomaticaomee-
shot metaphots

Para nortear o estudo, foram formuladas duas p&gute pesquisa. A primeira
buscava identificar como alunos de graduacdo dershg areas conceitualizavam a

aprendizagem de inglés.
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Com base nos dados obtidos, € possivel afirmaregse grupo de participantes
percebe a aprendizagem como um meio de inclusdoai@ria das expressdes encontradas
conceituava a aprendizagem, bem como a prépriadingpmo uma maneira de entrar em um
determinado contéiner, seja ele 0 mercado de tral@h o proprio mundo. Uma forma de
constatar essa afirmativa é observando a frequébsi@squemas imagéticos encontrados nas

expressdes, como demonstra o quadro a seguir.

Esquemas Imagéticos Numero de Ocorréncias
DENTRO/FORA 63
LIGACAO 11
FRENTE/TRAS 7
PERTO/LONGE 4

Quadro 33 — Numero de ocorréncia dos Esquemas Imagds encontrados

Como demonstra o quadro 33, em 63 expressfes measf® esquema imagético
DENTRO/FORA (IN/OUT) foi observado, o que sugere quconhecimento da lingua para
esses estudantes é conceitualizado como motivo sgastar DENTRO; do mercado de
trabalho, da academia, do mundo. Nessa perspeataaséncia da lingua inglesa na vida dos
participantes os deixariam FORA desses mesmosicerds.

O conhecimento da lingua também foi conceitualizzmno um meio de LIGACAO.
Nesse sentido, 0 mundo seria uma rede (inter)catd@a o que constituiria o elo dessa rede
seria a lingua inglesa. Dessa forma, estar coneet@adnundo é saber inglés.

Nessa mesma perspectiva, o0 conhecimento da limgpangionaria um deslocamento
espacial na conceitualizagdo dos participanteserSallingua significaria estar na FRENTE
dos demais e PERTO de um alvo. Os que deixam @adgra lingua ficariam para TRAS ou
LONGE.

E inegavel, portanto, a constatacdo da nogcdo dicdesento no espaco nos

mapeamentos metaféricos dos aprendizes. Essa fiogamais clara quando analisados o0s

dominios e espagcos mentais presentes nos dado®. @mia ser observado no quadro 34, a
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maioria das expressdes metaforicas continha domiefierentes a locomocdo no espaco.
Nessas metaforas, o conhecimento da lingua inglesaceitualizado como possibilitador de
deslocamento, em todos os casos para FRENTE oCpdra

Além de possibilitador de deslocamento, o conhetimela lingua € metaforizado
como empoderador. Nesse processo, 0 inglés toroa@endiz capaz de possuir e receber
coisas, dominar situacfes ou, no caso de ausércimmhecimento, perder algo. Nesses
casos, uma prosodia semantica mais positiva ou timeg&sta relacionada com o
conhecimento da lingua ou a auséncia deste, respaente.

Outros dominios frequentes compreendem a nocaocdss@ Essas expressdes
metaforizam o inglés como um meio dos estudantesehn acesso ao mundo. E pela e na
aprendizagem que eles conseguiriam abrir portasedgs para o mundo e/ou o mercado de
trabalho, destacando, mais uma vez, a caractarfstgsibilitadora da lingua.

Nesse grupo de estudantes, a lingua inglesa f@fonetada com dominios e espacos
mentais de grande necessidade, como os sentidanbamA lingua representaria, portanto,

habilidades importantissimas aos seres humanog, aoiséo, audicao e fala.
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Dominios/Espacos Mentais NumeAro ple TOTAL
Ocorréncias
NOVO MUNDO 21
LOCOMOVER-SE 20
2 |vinsar 17
S
% ESTAR PRESO 6 79
O
O | APRENDER A SE LOCOMOVER 5
PERCORRER UM CAMINHO 5
VOAR 5
g POSSUIR ALGO 13
L
= | PERDER 7
o 32
S | RECEBER ALGO EM CASA 6
o
= | DOMINAR 6
3 | ABRIR PORTAS 18
[92]
L 26
< | TER ACESSO 8
¢ | ENXERGAR 8
o ~
E | NAO ENXERGAR 11 25
L
¢ | SER SURDO/MUDO 6
VOLTAR A SER CRIANCA 9 9

Quadro 34 — Numero de ocorréncia dos dominios e egws mentais
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A segunda pergunta de pesquisa buscava compresédgune ponto se diferenciavam
ou se assemelhavam os conceitos de estudantededentis areas do conhecimento. A
principio, a intencdo desta pesquisa era categoazanetaforas dos aprendizes de acordo
com as areas de seus cursos de graduacdo (Ciéxeitss, Humanas, Bioldgicas, Agrarias
etc). Entretanto, na medida em que o processodseaprogredia, percebi que as metaforas
advindas de diferentes areas do conhecimento n&seapavam diferencas. Elas eram, na
verdade, semelhantes e ndo carcaterizavam corlizigd®es de uma determinada area do
conhecimento.

Sendo assim, € possivel afirmar que, nesse contextmetaforas de estudantes de
diferentes areas do conhecimento nao se diferameidtlas, por outro lado, caracterizavam o
pensamento do grupo como um todo, do grupo dearsesluniversitarios — grupo cujo perfil
€ caracterizado pela visédo instrumental da lingamo possibilitadora de insercéo social e
profissional. Esse parece ser o perfil desses astieist alunos que aprendem a lingua com um
objetivo de incluséo e alcance de objetivos e metas

Logo, fica clara a caracteristica reveladora dalismametaforica, bem como a
efetividade dessa forma de pesquisa no contextendmo e da aprendizagem. Estimular,
coletar, analisar e interpretar metaforas demosstrama importante maneira de se acessar 0
sistema conceitual de aprendizes e desvendar nagisaimtencdes e motivacoes destes.

Espero que este estudo possa contribuir para aiisinga Aplicada no que tange o
ensino e aprendizagem de linguas, bem como ososssatbre metafora. Fica aqui o convite
para a analise metaférica com o objetivo de conmpimemais sobre fatores referentes ao
ensino e a aprendizagem. Entretanto, ainda sdocopons estudos que consideram essa

esfera. Dessa forma, fago as seguintes sugestdes:
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(a) Mais pesquisas cujos eixos centrais sejam os apemndAcredito que mais
importancia deve ser dada a visdo do estudantee sobmprocesso de
aprendizagem de linguas;

(b) Mais pesquisas que utilizem a analise metaféricaocmétodo para investigar
0 sistema conceitual humano na area de ensinodipagem. A maioria dos
estudos se interessa em investigar outras esferae o discurso politico,
empresarial, profissional, entre outros;

(c) Pesquisas que busquem comparar metaforas de a@memdprofessores e até
mesmo de outros atores do sistema educacional gmrentes escolares,

governantes e autoridades politicas.
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ANEXO 1 — Abreviaturas dos Cursos de Graduagéo

ADM — Administragéo

ARQ - Arquitetura

BIB — Biblioteconomia

BIO — Ciéncias Bioldgicas

CCO - Ciéncias Contabeis

CIC - Ciéncias Contéabeis

COM — Comunicacgao Social
CSO - Ciéncias Sociais

DIR — Direito

DMD - Design de Moda

ECV — Engenharia Civil

ECO — Economia

EFI — Educacao Fisica

EMC — Engenharia Mecéanica
EMI — Engenharia de Mineragao
ENF — Enfermagem

EPR — Engenharia de Produgao
EST — Estatistica

ETC — Engenharia de Telecomunicacdes
FAR — Farmacia

FIS — Fisica

FON — Fonoaudiologia

GEO - Geografia

GSS — Gestao de Servigos da Saude
HIS — Histéria

LET — Letras

MAT — Matemética

MED - Medicina

NUT — Nutricdo

PED — Pedagogia

PSI — Psicologia

TOC — Terapia Ocupacional
TUR — Turismo

VET — Medicina Veterinaria
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ANEXO 2 - Interface da Atividade de Reflex&do postaal nos Ambientes Virtuais de

Aprendizagem

Como voceé vé a sua aprendizagem de Inglés?

Preencha o questionario abaixo e sinta-se livre para escrever o quanto quiser.

*Obrigatério
Nome: *

]
L | i
Idade: *
<] f
Sexo: *

L Masculino

L Feminino

Graduagédo em: *

Aprender Inglés é como... *



|

Saber Inglés é como... *

< |

N&o saber Inglés é como... *

< |

Aprender Inglés a distancia € como... *

|

Autorizo a utilizacdo de minhas respostas sobre aprendizagem de Inglés para pesquisa

of
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académica, sem fins lucrativos. Autorizo também a publicacdo das respostas na WEB, ou
por meio impresso. Estou ciente que nédo terei qualquer participacdo financeira em caso de

insercéo delas em algum livro. *
> Sim.
L Né&o.
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