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RESUMO

A presente pesquisa investigou elementos que estdo na base da manifestacdo da
relacdo com o saber de estudantes universitarios e, nesse caso de estudantes de
Pedagogia do IV ano, no curso de ciéncias da educacdo do Instituto Superior de
Ciéncias da Educacdo (ISCED - Cabinda). Para essa andlise partimos de
observacdes realizadas pela pesquisadora e professores ISCED que destacaram
estudantes com trajetdria bem-sucedida em relacdo a mobilizacdo para os estudos.
Os estudantes identificados na primeira fase foram abordados através de
questionario preliminar e seguidamente, foram selecionados para entrevistas ndo
estruturadas. A partir das entrevistas focalizamos a ligacdo que os estudantes
apresentam com a escola, o interesse as atividades desenroladas, as trajetorias e
estratégias de estudo adotadas. Ap6s um esforco para andlise e compreensao do
fenbmeno em causa e, com base nas informacdes cedidas chegamos a conclusao
de que a compreensédo da manifestacao da relacdo com o saber é composta a partir
da realidade social em que ocorre o processo de ensino e aprendizagem e também
decorrente da trajetéria familiar, que pode impulsionar, mediar ou dificultar a
mobilizag&o para os estudos.

Palavras-chave: Relacdo com o saber; Mobilizacdo; Ensino Superior.



RESUMEN

Se investigd elementos que subyacen en la manifestacion de la relacion con el
conocimiento de los estudiantes universitarios y, en el caso de estudiantes de
pedagogia del cuarto afio, en el curso de la educacion cientifica del Instituto de
Ciencias de la Educacion (CINE - Cabinda). Para este andlisis se partio de las
observaciones de la investigadora y docente de la CINE que se destacaron los
estudiantes con trayectoria exitosa en cuanto a la movilizacién de los estudios. Los
estudiantes identificados en la primera fase se abordaron mediante cuestionario
preliminar y luego fueron seleccionados para las entrevistas no estructuradas. Las
entrevistas se centran en la conexion que tienen los estudiantes con la escuela, el
interés por las actividades desenrollados, las rutas tomadas y estudiar estrategias.
Después de un esfuerzo de andlisis y comprension del fenédmeno en cuestion y, en
base a la informacion transferida llegd a la conclusién de que la comprensiéon de la
manifestacion de la relacion con el conocimiento se hace de la realidad social en que
se produce el proceso de ensefianza y aprendizaje y también debido a la historia de

la familia, que puede aumentar, mediar o impedir la movilizacion de los estudios.

Palabras-clave: Relacidon con el saber; Movilizacion; Educaciéon
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INTRODUCAO

No decorrer das nossas atividades estudantis nos deparamos com muitas situacoes
que, ora de forma mais instigadora, ora de forma menos instigadora, suscitam
indagacoes relativamente aos acontecimentos decorrentes do processo de ensino-
aprendizagem, no que tange a relacdo pedagdgica entre professor-aluno. Esses
acontecimentos podem estar relacionados aos posicionamentos, tanto dos
professores como dos alunos, aos contetdos trabalhados no recinto escolar, a forma

como se da a relagdo com o saber dentro e fora do ambiente académico.

No ano 2009, no trabalho de fim de curso de licenciatura em ciéncias da educacao,
curso de pedagogia, levamos a cabo uma pesquisa subordinada ao tema
“Desenvolvimento da capacidade investigativa em estudantes universitarios a luz de
alguns objetivos da criacdo da UANL: Caso IV ano de pedagogia do ISCED? -
Cabinda, ano letivo 2008”. No ambito desta pesquisa, concluimos, por um lado que
81% dos estudantes se motivava a investigacdo somente por ocasidao dos trabalhos
exigidos pelos docentes e apenas 4% dos mesmos se mobilizava para a

investigacdo por iniciativa propria representando um pequeno grupo.

Por outro lado, atendendo as diferentes posturas que venho verificando nos
estudantes do "Instituto Superior de Ciéncias da Educacéo” - ISCED - face a cultura
académica, a partir da minha mais recente experiéncia como docente na mesma
instituicdo, suscitou-me uma inquietude que me remete a este grupo de estudantes
representado por 4% do total. Para abordar um pouco sobre essa questéao relativa a
cultura académica, nGs apoiamos em alguns atores que com suas reflexdes nos
levam a ponderar sobre o assunto. A palavra cultura carrega consigo inumeros
significados ou sentidos pois como nos aponta Chaui citado por TEIXEIRA (2002:17)

num sentido restrito, ela é referente ao

1 Universidade Agostinho Neto, a primeira e a Unica universidade publica em Angola até o ano 2009,
quando se deu o redimensionamento do ensino superior, com a criacdo de mais seis universidades
publicas.

2 Instituto Superior de Ciéncias da Educacao, criada em Cabinda em 1998, esta localizada no bairro
Cabassango no municipio de Cabinda, tendo neste momento 7 cursos em funcionamento. A
descricao mais analitica sobre o ISCED sera abordada no capitulo II.
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“...cultivo ou cuidado do homem com a natureza, com os deuses, com
a alma e o corpo, ou seja, com a educacao e formacdo do espirito
humano, o aperfeicoamento e refinamento das qualidades naturais do
homem"....... a cultura ndo se opde a natureza, mas se constitui como
uma segunda natureza na medida em que, através da educacao e dos
costumes, aperfeicoa o que é inato em cada um, acrescentando-lhe

algo”
E no sentido amplo

Y trata a cultura como qualidade de uma coletividade, como
sindnimo de civilizacdo, significando os resultados da formacgdo ou
educacdo dos seres humanos expressos em obras, em acgles e

instituicoes".

Diante desta abordagem podemos concluir que ao falarmos de cultura estamos
basicamente a nos referir aquele processo que envolve todo um conjunto de
elementos que vao interferir na formacao do caracter do sujeito, levando-o a sofrer
mudancas significativas, sempre Ihe acrescentando algo para além daquilo que o
mesmo carrega por natureza. O que por sua vez evidencia-se em acdes, obras e de

acordo as instituigoes.

Podemos entdo afirmar que a cultura escolar devera ser nem mais nem menos
aguela verificada nas instituicbes de ensino, onde para além dos conhecimentos
veicula sistemas de normas e valores, bem como o contetdo dos programas
anunciados nas instituicdes oficiais, tendo em conta que FORQUIN (1993: 17) nos

aponta que:

"Cultura escolar dotada de sua dindmica propria e capaz de sair dos
limites da escola para imprimir sua marca “didatica” e “académica” a
toda espécie de outras atividades, sustentando assim com as outras
dindmicas culturais relagbes complexas e sempre sobredeterminadas,
de nenhum modo redutiveis, em todo o caso, aos processos de

simples reflexo ou de “repartigdo de tarefas”.

Com base no que anteriormente expusemos, podemos entdo nos debrucar sobre a

cultura académica que a meu ver assemelha-se a cultura escolar no seu objeto,
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diferenciando-se na abrangéncia e espago de intervencdo. Esta (a cultura
académica) é uma cultura que é verificada no ambito do ensino superior uma vez
que segundo o site https://pt.wikipedia.org/wiki/Academia, o termo Academia (do
grego antigo Akadnueia, transl. Akadémeia, derivagdo de Akdadnuog, transl.
Akadémos, "Academo") é o nome dado, no Ocidente, a varias instituicbes
vocacionadas para 0 ensino superior e ensino universitario na promocao das suas
atividades nomeadamente as artisticas, literarias, cientificas e fisicas, filosoéficas, etc.
Assim sendo a cultura académica vai estar relacionada ao conjunto de normas,
regras e regulamentos que regem as relacdes hierarquicas e sociais da comunidade

estudantil no ensino superior.

Baseando-me nessa definicdo de cultura académica, podemos entdo concluir que,
entende-se por cultura académica um conjunto de praticas com uma dinamica
caracteristica de um grupo especifico, na qual se fazem presentes relacdes
complexas e de repartices de tarefas com vista a se permanecer dentro do que é

socialmente aceite como académico num periodo de tempo determinado.

Olhando-se na diferenca do processo que incitava um grupo menor de estudantes a
investigacdo relativamente ao maior grupo, leva-me a indagar sobre quais 0s
motivos e causas que estariam na base da notavel forma com que os mesmos se
apresentavam em sala, no interesse pelo conhecimento em detrimento dos demais.
Diante de tal observancia surge o interesse em pesquisar a relacdo dos estudantes
universitarios com o saber, com o foco num grupo de estudantes do IV ano de
pedagogia do ISCED, da Universidade Onze de Novembro (UON?).

Dai meu olhar continua vinculado as questfes relativas ao desenvolvimento do
“oficio de aluno”, que se entende como “um género de determinado trabalho
reconhecido ou tolerado pela sociedade, e com o qual podem ser angariados 0s
meios de subsisténcia e ainda ocupacdo permanente que possui algumas
caracteristicas de oficio” PERRENOUD (1995:14) e, que orientaram minha pesquisa
na monografia de licenciatura. Entende-se que o estudante no ensino superior deve
apresentar um desempenho substancialmente superior ao de um aluno dos outros

niveis de ensino apresentando formulacdes baseadas em suas concepcdes

8 Universidade 11 de Novembro que surge com o redimensionamento do ensino superior publico em
Angola.


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_grega_antiga
https://pt.wikipedia.org/wiki/Translitera%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Academo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ocidente
https://pt.wikipedia.org/wiki/Institui%C3%A7%C3%B5es
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_superior
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_universit%C3%A1rio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Arte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Literatura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Atividade_f%C3%ADsica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filos%C3%B3fica
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relativamente a determinado assunto ou tema, dada a natureza que caracteriza

essas instituigoes.

Faco referéncia a este aspecto, pois minha intencédo € explicar a razdo da minha
escolha e interesse no tema "As concepcdes de estudantes universitarios sobre a
universidade: um olhar sobre a relacdo com o saber do estudante de pedagogia do
IV ano, face a formacao universitaria”, desenvolvido nesta dissertacdo. Bem, insisto
em salientar este interesse advém de um acumulativo proveniente da pesquisa
realizada no ambito da graduacgédo®. Meu interesse nesta pesquisa esta também, em
parte, vinculado a trajetéria escolar vivenciada na graduacdo, onde experimentei
com a turma que seguiu comigo os quatro anos de formacdo muitas préticas
académicas manifestadas de diversas maneiras e que, eram evidenciadas na forma
como se dava a relacdo com o saber bem como na significacdo e sentido que cada

um dava a sua interagdo com a formacao universitaria.

Meu olhar relativamente aos aspectos mencionados anteriormente ligados ao
processo de ensino e aprendizagem mudou ligeiramente de angulo quando passei
de estudante universitaria para professora universitaria na mesma instituicdo, nesse
caso no ISCED - Cabinda. Minha intencéo, apds me tornar professora, passou a ser
a de compreender, com olhos de uma professora o fen6meno que serviu de base
para a minha defesa na graduacao, tentando levantar ou identificar aspectos que
poderiam ter escapado enquanto visualizava o fendmeno com os olhos de
estudante. Neste sentido, minhas indagacdes sao motivadas pela observancia da
existéncia, de alguns estudantes nas instituicbes superiores (como € o caso do
ISCED), que conseguem manter uma relagdo com o saber diferente dos demais,
relacdo estd identificada pelas atitudes e posicionamentos que 0S mMesmos
apresentam em sala de aula em relacdo as matérias estudadas e, diante dos
posicionamentos que 0s mesmos apresentam em face de determinado assunto ou

situacao inquietante.

Apés a transicdo de estudante para professora tive a oportunidade de descobrir
elementos na atitude dos estudantes que contribuiram na mudanca do meu olhar.

Conseguia notar no decorrer das aulas de didatica especial - disciplina ministrada

4 A monografia em causa foi trabalhada em dupla com o co-autor Inacio da Ressurreicdo Mamboma
Luemba.
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por mim na altura - que existiam estudantes que mantinham uma relagdo com o
saber diferente dos demais. Esta relacdo era identificada pelas atitudes e
posicionamentos que 0S mesmos apresentam em sala de aula, em relacdo a matéria

estudada.

Os estudantes em causa nao se baseavam apenas no material que a professora
deixava como apoio para as discussfes dos temas constantes do programa, mas,
conseguia-se notar que eles faziam leituras de outros autores com assuntos
relacionados ao tema da aula, confrontavam os conteudos e desta forma traziam
outras questbes relativas ao tema que, muitas vezes deixava-me intrigada. As
questdes levantadas por eles iam além daquilo que esperava ou solicitava. Diante
de tal observancia, concluia que os estudantes que apresentavam e persistiam com
estas caracteristicas podiam ser considerados como estudantes que estavam acima

da média.

Essa atitude suscitava em mim uma preocupacado extrema obrigando-me a ter a
necessidade de ler um pouco mais, pesquisar um pouco mais e nao apenas me
basear no estatuido no programa uma vez que, hem sempre na aula e diante de
situacOes referenciadas acima eu estava preparada para dar uma resposta
satisfatéria ao estudante. Assim trabalhar um pouco mais para além do que
inicialmente havia planejado para a disciplina foi-me exigido para que as aulas

decorressem da maneira mais salutar possivel.

Isso me leva a questionar sobre os motivos e causas que estariam na base da
notavel forma com que um grupo pequeno de estudantes se denotava em sala, bem
como, no interesse pelo conhecimento que manifestavam superior em relagéo dos
demais. Diante de tal observancia surge o interesse em pesquisar a relacdo dos
estudantes universitarios com o saber, com o foco num grupo de estudantes do IV
ano de pedagogia do ISCED, da Universidade Onze de Novembro (UON). Pois,
sabemos que a questdo da mobilizacdo do sujeito é precedida de questbes
relacionadas com o motivo que leva o sujeito a mobilizar-se e, pelo fim ou resultado

para que o sujeito se mobilize, uma vez que segundo (CHARLOT 2001:19):

. compreender como se opera a conexao entre um sujeito e um

saber ou, mais genericamente, como se desencadeia um processo de
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aprendizagem, uma entrada no aprender. Se 0 sujeito j4 estd em
atividade a questao é compreender 0 que sustenta a sua mobilizacdo.
De uma certa forma, pode-se dizer que toda a problemética da relacao
com o saber, assim como todo o estudo empirico inserido no quadro
desta problemética, tem como objetivo elucidar as condi¢bes e as
formas dessa mobilizagdo é sempre a questéo levantada.

Desta forma observando este cenario propusemo-nos a pesquisar sobre o0 tema
referenciado com o intuito de uma forma geral compreender os aspectos da relacao
com o saber de um grupo de estudantes do IV ano do ISCED, na UON e, para que
conseguisse ter esta compreensdo analisei a trajetoria escolar dos sujeitos
envolvidos descrevendo suas praticas escolares anteriores, descrevi as estratégias
adotadas por esse grupo que estdo na base de sua mobilizacdo frente ao saber
académico, e busquei compreender os significados que o grupo escolhido da ao seu
papel enquanto estudantes universitarios bem como compreender a influéncia da

profisséo exercida pelos estudantes e sua mobilizagéo face ao saber académico.

Entendo que a importancia de se pesquisar sobre a relacdo com o saber de certos
estudantes esta em se compreender o fato de que as praticas docentes nao atingem
do mesmo modo a todos os estudantes. Ela tem uma relevancia e tal para o sector
educacional na nossa provincia uma vez que, compreendendo a forma como o
grupo referenciado se mantém e desenvolve suas acdes em termos de
relacionamento com o saber poderemos conduzir nossas praticas em prol de um
acolhimento diferenciado aos estudantes posteriores e principalmente reconduzir
nossas praticas em funcdo da compreensédo do panorama que estes estudantes nos

apresentarao.
1.1 Trajetérias para definicdo do grupo alvo de pesquisa

O presente estudo caracteriza-se como uma abordagem qualitativa®. A escolha da
abordagem qualitativa justifica-se pelo fato da mesma, “considerar que ha uma

relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel

5 Segundo Severino (2007), quando se fala de pesquisa quantitativa ou qualitativa, e mesmo quando
se fala de metodologia quantitativa ou qualitativa, apesar da liberdade de linguagem consagrada pelo
uso académico, ndo se esta referindo a uma modalidade de metodologia particular. Dai ser preferivel
falar-se de abordagem quantitativa, de abordagem qualitativa, pois, com estas designacdes, cabe
referir-se a conjuntos de metodologias, envolvendo, eventualmente, diversas referéncias
epistemolodgicas.
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entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em
nameros” (Silva, et al, 2001; Severino, 2007). Nesta abordagem, “a tarefa do
investigador ndo € descobrir leis, mas engajar-se numa compreensao interpretativa
[...] das mentes daqueles que s&o parte da pesquisa”. (Santos-Filho, 2001, p.27).
Sendo assim, no decurso da pesquisa comecamos por definir e selecionar o grupo
de estudantes sujeitos de pesquisa, e para iSS0 optei como primeira estratégia, em
elaborar um questionario primario onde pude conhecer e fazer o levantamento de
informacBes que me permitiu caracterizar de forma geral o perfil do grupo de

estudantes que faria parte da pesquisa, conforme apéndice A.

Estes dados estavam relacionados com as questdes de género, idade, estado civil,
profissdo, trajetoria escolar e condigdo sécio econdmico e cultural que representam
informacBes muito importantes para esta pesquisa, uma vez que tencionamos
entender a relacdo destes estudantes com o saber e ndo se consegue compreender
a questdo em énfase sem, no entanto, nos determos nestes aspectos. Como nos
aponta Charlot (2000, p. 74) para a compreensdo da relacdo do individuo com o
saber, é necessario que se leve em conta sua origem social, bem como a evolucéo
do trabalho, do sistema escolar, das formas culturais, etc., sempre considerando que

a relacdo com o saber esta também impregnada pela trajetdria do sujeito.

Este suporte metodoldgico € tido como fonte de recolha de dados e informacdes,
pois com ele tive a possibilidade de aceder a elementos que me levaram ao objetivo
da pesquisa. Para mim foi muito importante aplicar o0 questionario para
levantamento de informagdes mais gerais sobre os estudantes, pois me permitiu
fazer uma caracterizacdo geral dos mesmos, dando-me elementos que serviram
para definicdo de categorias para estudar e compreender o objeto de pesquisa. Digo
isto porgue foi com este primeiro contato que tive a oportunidade de perspectivar 0s
possiveis indicadores para a realizacdo e compreensdo do estudo desencadeado,
uma vez que pude mediante as informacdes que obtive iniciar o processo de

interagdo com 0s sujeitos de pesquisa.

Infelizmente ap6s meu regresso do Brasil a Angola (em 2013), com vista a dar
continuidade ao trabalho de pesquisa tive o infortinio de adoecer e em
consequéncia de isso ficar hospitalizada, facilitando a vida dos inimigos da paz,

neste caso os ladrées, que assaltaram a minha casa levando com eles toda a minha



16

documentacdo, material académico todo incluindo os questionarios primarios que os
estudantes preencheram. Deixando-me muito abalada, cheguei a desabafar que se
pelo menos os ladrdes tivessem abandonando os meus documentos e inclusive os
meus questionarios, eu até os agradeceria pelo ato, mesmo eles tendo me deixado
na estaca zero relativamente a minha documentacdo e muitos outros pertences que

eles levaram.

O passo a seguir foi manter contato com alguns professores da turma. Tomei esta
medida com vista a fazer com que o processo de selecdo dos entrevistados para
esta pesquisa néo fosse aleatério e também lidasse com os desafios da escolha. O
fato de ter sido professora da turma em questéo fez, por um lado, que a sele¢céo e os
contatos com os sujeitos de investigacédo fosse facilitado e por outro lado, colocou
em questdo meu olhar de investigadora. Para que esse olhar ndo fosse
comprometido ou provocasse um viés na interpretacdo dos dados e informacdes
apoiei-me nas opinides que o0s outros professores da turma forneceram em
entrevista, com vista a contribuir na melhor selecdo dos estudantes sujeitos de

investigacao.

Neste passo encontrei alguma dificuldade uma vez que houve alguma resisténcia
por parte de duas professoras em ceder entrevista, dando-me sempre respostas de
indisponibilidade para ceder informacdes, pelo que acabei desistindo de aborda-las.
Fiquei apenas com dois professores que se mostraram totalmente abertos e
disponiveis para o fornecimento de informacfes, que me permitiram avancar com a
pesquisa. Assim, optei em manter contato com alguns professores da mesma turma
qgue ministraram outras disciplinas fazendo uma entrevista semi-estruturada com
eles, levantando a principio uma questdo chave, que permitisse uma melhor
definicdo do grupo de estudantes a serem entrevistados e que fariam parte dos
sujeitos de pesquisa. O motivo da questdo era que o0s professores pudessem
identificar os estudantes com melhor desempenho nas suas disciplinas, bem como
saber deles a que elementos ou aspectos da atividade académica eles estariam

atribuindo esse melhor desempenho.

Adianto que usamos o0 pseuddnimo para referenciar os entrevistados (tanto os
professores como o0s estudantes) que se mostraram acessiveis em fornecer as

informagdes para que a pesquisa se efetivasse. Optamos por esta via com vista a
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salvaguardar a integridade moral dos entrevistados, evitando possiveis represalias
aos sujeitos de pesquisa, pois que, pertenciam a instituicio. E de realgar que
obtemos dos entrevistados a devida autorizacdo para o uso das informacbes

concedidas para o desenrolar desta pesquisa, como mostra o apéndice B.

Desta forma e com vista a fazer uma melhor apresentacdo dos professores em
causa trago as apresentacOes que me fizeram quando mantive contato com o0s

mesmos. O professor Lourenco Puindi declarou que:

Trabalho no ISCED de 2007 a 2010 como monitor das disciplinas
pedagogia geral e desenvolvimento curricular. De 2011 a 2014 como
docente das disciplinas desenvolvimento curricular e praticas
pedagodgicas nos cursos de pedagogia, psicologia, histéria,
matemadtica, inglés 3 anos. Tenho orientado varios trabalhos de fim do
curso. Técnico médio em biologia e quimica na escola de formagéo de
professores, licenciado em pedagogia, opcdo gestdo e inspecédo
escolar, Mestre em ciéncias da educacdo na especialidade em
Pedagogia do Ensino Superior. Oito anos no ISCED, onde 4 como

monitor e 4 como docente na categoria de assistente.
Jé o professor Pedro David afirma que:

Sou docente ha 5 cinco anos na Universidade Onze de Novembro e
colocado no Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo. Licenciado
com media de quinze valores em ciéncias de educacdo, na opgao
Psicologia no Instituto supra citado. Atualmente sou mestrando em
Filosofia contemporanea pela Faculdade de Letras da Universidade do
Porto, em Portugal. Leciono as cadeiras de Filosofia da Educagéo nos
terceiros anos dos cursos do ISCED em regime de tronco comum, a
Ldgica Formal nos primeiros anos dos cursos do ISCED, exceto no
curso de matematica, a cadeira de Diagnéstico Educativo no quarto
ano do curso de pedagogia, na opcdo gestdo inspecdo escolar. Na
minha atividade profissional, dedico-me prematuramente pela
pesquisa em educacdo e filosofia, Linguagem e légica no processo
ensino aprendizagem. Acompanho de perto a evolu¢éo dos estudantes
gue mais mostram o interesse pela pesquisa em prol do pais e tenho

um olhar critico sobre algumas politicas sociais e educativas do Pais.
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Com a questéo de entrevista levantada pude fazer uma confrontagdo entre o que os
professores estavam afirmando e aquilo que observei para dai poder selecionar a
minha amostra ou nesse caso, 0 meu grupo alvo para a pesquisa. Desta forma pude
confrontar que os estudantes mencionados por estes professores néo divergiam
tanto daqueles que haviam sido selecionados por mim, pois mostravam um
desempenho acima da média, o que permitiu uma melhor determinacdo e
identificacdo do grupo de estudantes que fizeram parte do grupo de informantes

para esta pesquisa.

No intuito de obter informagbes relativas ao grupo alvo para esta pesquisa usei
como terceira estratégica a entrevista que me permitiu uma interagdo proxima com

0s estudantes selecionados para esta pesquisa.

ApoOs este percurso selecionei cinco estudantes que serviram de sujeitos de
pesquisa para este trabalho, e que foram alvos de uma entrevista semi-estruturada,
na qual puderam fazer uma narrativa sobre suas trajetérias de vida e estudantil,

vindo a corroborar a afirmacéao de LUDKE (1986), segundo a qual:

Uma das grandes vantagens deste instrumento é que se estabelece
uma interacdo entre o pesquisador e 0 pesquisado, ao contrario de
outros métodos, como a observagdo unidirecional, (...) onde se

estabelece uma relagéo hierarquica entre ambos.

Usei a entrevista semi-estruturada pois é tido como um dos métodos que permite ao
pesquisador delimitar o volume de informacdes, bem como permite maior interacao
com o entrevistado levando-0 a dar respostas mais espontaneas, visto que neste
método “as questdes sdo previamente definidas, mas ele o faz em um contexto
muito semelhante ao de uma conversa informal” (LUDKE: 1986). Isso subentende a
criacdo de um espaco de entrevista por parte do entrevistador onde congreguem
condi¢cdes favoraveis para que o entrevistado se sinta confortdvel e ndo sob

julgamento. Ainda segundo LUDKE (1986) com este tipo de instrumento:

Entrevistador tem a autonomia de, quando for necesséario fazer
perguntas adicionais e aclarar o entrevistado. Como uma das grandes
vantagens deste instrumento é que se estabelece uma interacdo entre

0 pesquisador e o pesquisado, ao contrario de outros métodos, como a
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observacdo unidirecional, por exemplo, onde se estabelece uma
relagdo hierarquica entre ambos. Na area educacional, se aconselha
grande flexibilidade na elaboragéo do questionério.

Nesta conformidade este método ajudou-me com um aprofundamento de elementos
da trajetoria escolar dos estudantes, que permitiu tipificar a relacdo com o saber,
bem como explorar as estratégias que eles utilizam na formacdo académica e tentar

captar o significado que eles atribuem ao oficio de estudante universitario.

Por se tratar da entrevista semiestruturada, para o efeito foi elaborado um roteiro de
guestdes que conduziram a nossa pesquisa sem, no entanto, se fechar apenas
nelas. O guido estabelecido para a realizacdo da entrevista semiestruturada foi
construido com base nos objetivos atrds. As questdes iniciais do mesmo buscam
trazer dados referentes a situacdo socioecon6mica dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, ou seja, a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa. As questdes que se
seguiram estavam todas ligadas as questdes relativas as estratégias utilizadas pelos
estudantes no processo de aprendizagem que os tornam diferentes dos outros.
Finalmente agradece-se a colaboragdo do entrevistado e o0 seu contributo para a
compreensdo da pesquisa. Todas as entrevistas foram gravadas com o
consentimento dos estudantes e professor e posteriormente transcritas. Os textos

finais dessa transcricdo encontram-se nos apéndices do trabalho.

Nas entrevistas realizadas, a interferéncia foi a menor possivel, pois procuramos
deixar que os proprios entrevistados organizassem as suas falas, em relagédo aos
temas que eram propostos no decorrer do didlogo, tendo em conta os objetivos do
trabalho. Com isso, nossa tarefa foi mais evidente no momento em que vamos nos

basear da fala dos nossos entrevistados para a analise que se impde.

Fiquei surpreendida quando verificava que no decorrer das entrevistas, 0s
estudantes apresentavam um cenario em termos de mobilizacdo muito satisfatério
para o ambiente académico caracteristico. Sua persisténcia e esforcos para se
manterem no ambiente académico foram notaveis por um lado. Por outro lado, pude
verificar que em suas familias, embora se fizesse presente o incentivo de forma
geral nota-se que, em termos de continuidade académica, as mulheres néo

acompanhavam o ritmo por interferéncia no seu percurso estudantil verificada pela
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concepgao social ainda persistente na realidade angolana, de que as mulheres

estéo focalizadas para o ambiente caseiro.

Abordando os dois professores que passaram pela mesma turma, relativamente

sobre a que caracteristicas verificadas nos estudantes eles estariam atribuindo bom

desempenho académico, que critérios eles apontavam para o sucesso académico,

bem como, outra questdo relacionada as dificuldades que os estudantes

ultrapassavam ao longo de sua formacédo, temos o seguinte: O professor Pedro

David

"Verifiqguei exatamente essa atitude por causa da propria iniciativa
destes estudantes, por causa da procura de um alvo bibliogréafico fora
daquilo que apresentava a nivel das aulas, tinham um espirito de
criatividade e de investigagdo, notava-se neles e faziam questbes
concretas e muito pontuais naquilo que € ciéncias de educacdo no
ambito da prépria formagdo em ciéncias de educacao. Acho que a
criatividade, a prOpria iniciativa, a prépria socializacdo destes
estudantes é que de fato fazem deles bons académicos até e
profissionais no &mbito de ciéncias da educacdo. E mais ou menos
isso que notei quer dizer ndo se cingem apenas no saber por causa da
nota ou da passagem de ano, mas, noto nesses alunos uma

tendéncia, uma capacidade de querer conhecer também para a vida."

O Professor Lourenco Puindi diz que:

“Bem o primeiro critério que nds temos que ter em conta para o
sucesso académico dos estudantes € a capacidade de adaptagéo ou a
capacidade de reajustamento. O estudante ao longo do curso, ele vai
desenvolver certas habilidades e que Ihe vai permitir se ajustar em
funcdo a cada metodologia ou procedimento didatico de cada
professor e, acima de tudo nos melhores estudantes que eu notei uma
tendéncia muito forte do perfil de entrada, o percurso de formacao, ter
influenciado muito no seu aproveitamento, no seu rendimento escolar
como também na questao de engajamento do préprio estudante como
€ 0 caso do Casimiro, Jodo, C e D. Eles tém um perfil de entrada
proveniente da escolas de formac&o de professores e certamente que

alguns assuntos que s&o abordados nestas instituicbes do ensino
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superior sdo assuntos que nestas escolas de base de professores ja
tem sido tratados, naturalmente que aparecem com um pé de avango
em relacdo por exemplo do caso da estudante Filomena que fez
PUNIV mas, que conseguiu entrar no ISCED, que em termos de
selecdo da propria instituicdo, a politica € para as escolas de
formacdo, tém maior percentagem as escolas de formacédo de
professores e menor percentagem para as escolas técnicas e sociais
etc. entdo vé-se que had uma questao de perfil de entrada. E também
h& outra questdo da estudante Filomena que é vontade e adaptacdao.
Ela (a estudante Filomena) tem vocacao para o professorado, mas nédo
tem uma formacdao inicial nas escolas de formacéo de professores ela
adaptou-se. Claro que ela teve por exemplo, ndo sé ela como todos os
gue estiveram aqui, tiveram desafios institucionais. Desafios ligados,
ligados ao curso, desafios ligados ao relacionamento com os
professores, mas, eles em fungdo do préprio contexto souberam se
reajustar, se readaptar face as novas exigéncias do ensino superior. E
outra questao que lhes leva a se destacarem na minha disciplina € o
interesse que o0 proprio estudante tem para superar as suas
dificuldades, superar os seus tabus acima de tudo e ter um
engajamento forte em termo de relacionamento com o professor -
conteldo - objetivo e associar aquilo que néo se fala, ndo se Ié e ndo
se ouve falar em sala de aula com leituras na livraria, na biblioteca,

etc.

Verificamos que, segundo os dois professores melhor desempenho académico é
atribuido a inUmeros aspectos ou caracteristicas especificas verificadas nestes
estudantes de forma mais evidenciada. Pelas palavras acima nota-se que 0s
professores acreditam, por um lado que a capacidade que alguns alunos manifestam
na busca por outros assuntos ligados a conteudos das ciéncias de educacao, area
de formacdo dos mesmos faz destes bons académicos, uma vez que passam a
cultivar em si 0 espirito critico, criativo e a capacidade de investigacdo. Por outro
lado, apontam que para o0 sucesso académico trés fatores sdo fundamentais: a
capacidade de adaptacédo e de reajustamento, o perfil de entrada adequado com a
instituicdo de formacéo superior e a capacidade de vencer os desafios institucionais.
Quanto aos desafios institucionais relatados pelos professores, oS mesmos Sao

apresentados como sendo as principais dificuldades que os estudantes passaram ao
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longo da formacéo ligadas a diferentes fatores. Para estes os estudantes enfrentam
diversas situagbes ligadas ao curso, no relacionamento com os professores que

necessariamente precisam vencer para terminarem com éxito a formacéao.

Para além da parte introdutéria onde caracterizamos a pesquisa apresentando sua
importancia e justificagdo, ela estrutura-se em quatro capitulos. No capitulo I,
centramos nossas forgcas em descrever as motivacdes da nossa indagacao a
respeito do tema em pesquisa, demonstrando a trajetoria tracada para definicdo do
objeto de estudo, bem como, referenciamos sobre os objetivos que se pretendia

atingir com esta pesquisa e a metodologia usada para a efetivagdo da mesma.

No capitulo Il, contextualizamos o sistema de ensino em Angola, abordando sobre o
redimensionamento do ensino superior que deu origem a UON, bem como,

debrucamos sobre o perfil de entrada e saida dos estudantes do ISCED.

No capitulo Ill, temos entdo o suporte tedrico onde trazemos 0s conceitos
fundamentais da pesquisa, descrevendo os aspectos envolvidos, tendo como base
diversas teorias e bibliografias que trazem aspectos retratados por nds nesta

pesquisa.

No capitulo IV temos a apresentacdo das entrevistas aos estudantes, que nos
permitiu a aquisicdo de informacdes que depois de analisadas e interpretadas nos
auxiliou na elaboracéao das consideragdes finais desta pesquisa.

No final, encontramos as consideracdes finais sobre a pesquisa em causa e as

referéncias bibliograficas que serviram de suporte para a mesma.

Com esta pesquisa podemos trazer a luz alguns dos elementos que estdo na base
da mobilizacdo de um grupo de estudantes universitarios para com a formacao
universitaria, podendo de esta forma contribuir para melhor compreensao (por parte
das instituicbes superiores, dos professores e dos proprios estudantes) dos
fendbmenos que em muitos casos influenciam na determinagcdo, entrega e
apropriagcao, para que a relagcdo com o saber nos estudantes ocorra de uma forma

mais significativa.
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CAPITULO I

CONTEXTUALIZACAO DO SISTEMA DE ENSINO SUPERIOR EM ANGOLA

2.1 - Situacdo Geo-Politica de Angola

E de extrema importancia trazer nesta pesquisa uma breve panoramica do pais
onde se desenrola a mesma, a fim de percebemos melhor as movimentagdes em
gue 0s nossos estudantes sujeitos de pesquisa estiveram envolvidos. Assim, em
gesto de uma singela apresentacdo, comecamos por afirmar que Angola € um pais
da Africa subsaariana, mais concretamente da costa ocidental de Africa. O seu
territério principal é circunscrito a norte e a nordeste pela Republica Democrética do
Congo, a leste pela Zambia, a sul pela Namibia e a oeste pelo Oceano Atlantico.
Encontra-se dividido em 18 Provincias (Estados). E um pais que apresenta uma
grande diversidade de recursos naturais e, possui um grande potencial ao nivel
agricola, mineral, piscatdrio e florestal. E um pais plurilinguistico onde o portugués é
considerado a lingua oficial e de comunicacdo entre os angolanos, apesar de
existirem outras linguas nacionais como, por exemplo: Umbundu, Kimbundu,
Kikongo, Tchokwe e N'gangela. O ensino formal é feito em lingua portuguesa, no
entanto existem a nivel governamental discusses sobre a possibilidade da inclusédo

de linguas nacionais no curriculo.

Quase nenhum ou poucos sao 0s paises que passaram pelo que Angola passou.
Quarenta anos de guerra quase continua devastaram 0s servicos basicos de
educacado e saude, contribuiram para uma das piores taxas de mortalidade infantil
do mundo, paralisaram as capacidades e a produtividade e destruiram o tecido
econdbmico e social nacional. Quase metades das criangcas angolanas nao
frequentavam a escola, 45% das mesmas sofriam de subnutricdo crénica e um
quarto das criancas morria antes de completar cinco anos, 0s jovens e 0S
adolescentes eram obrigados muita das vezes a se esconderem dentro das casas
por um longo periodo de tempo com o risco de serem levados para servir o exército.
Esta era a realidade de um povo até o ano de 2002, periodo que se observou o calar

das armas e a assinatura dos acordos de paz.
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Nele estd incluso também o enclave de Cabinda, o qual faz fronteira com a
Republica do Congo, a norte conforme ilustragdo abaixo.

Figura 1- Mapa de Angola

- ey

Fonte: Disponivel em:<http://www.africa-turismo.com/mapas/angola.htm>. Acesso em: 18/07/2014

No Século XV, os portugueses estiveram em alguns pontos do territério angolano
saqueando através do trafico de pessoas para escravidao, colonizacdo, apropriacao
de recursos do pais, principalmente com os povos que moravam no litoral. Essa
presenca se estendeu até o século XX. Em 1975, Angola alcancou a independéncia
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do dominio portugués depois de uma guerra de libertacdo que teve inicio no dia 04

de fevereiro do mesmo ano.

ApoOs a independéncia, Angola vivenciou uma forte guerra civil desde 1975 a 2002,
principalmente entre 0 Movimento Popular de Libertacdo de Angola (MPLA) e a

Unido Nacional para a Independéncia Total de Angola (UNITA).

O processo histérico de Angola dos ultimos 50 anos foi configurado por trés formas
de Governo e por trés sistemas politico-partidarios. Uma forma de Governo fascista,
que correspondeu ao periodo colonial do Estado Novo dos governos de Oliveira
Salazar e de Marcelo Caetano, e que terminou a 11 de Novembro de 1975 com a
proclamacéo da independéncia de Angola. Uma forma de Governo leninista, sob as
Presidéncias de Agostinho Neto (1975-1979) e de José Eduardo dos Santos, que
vigorou de 1975 até 1992, e a sua forma atual de Governo representativo, que foi
estabelecida a partir de 1992. Esta forma de Governo sob a lideranga do Presidente
da Republica José Eduardo dos Santos, € a consequéncia direta da realizacdo das
primeiras eleicdes democraticas e corresponde ao periodo de implantacdo da

democracia representativa.

Tal como se observa, a guerra em Angola foi sempre uma constante
desestabilizadora e provocadora de um empobrecimento cada vez maior do Estado,
das populacbes e da j4 escassa rede escolar e de assisténcia social. Em
consequéncia disso, um numero considerado da populacédo dirigiu-se para as areas
e ou cidades menos afetadas pela guerra e consideradas como as mais seguras,
aumentando desse modo o numero de populares nestas cidades, nomeadamente,

Lubango, Benguela, e principalmente Luanda.
2.2 - Redimensionamento do Ensino Superior em Angola

Para fazer-se uma caracterizacdo da instituicdo onde se desenrolou a pesquisa,
nesse caso o ISCED, é de extrema importancia que possamos trazer um pouco da
origem da mesma. Assim importa-nos relatar de forma breve os acontecimentos que
estiveram na base do surgimento do ensino superior em Angola e mais

concretamente em Cabinda.
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Angola alcangou a independéncia em 1975, pelo Movimento Popular de Libertagéo
Angolana (MPLA), mas ainda permaneceu num clima de guerra civil por mais 27

anos.

Necessitando fazer um recuo para abordar sobre o surgimento do ensino superior
importa-nos afirmar que em Angola® o ensino superior surgiu nos meados do século
passado, com a constituicdo da Universidade Portuguesa (EGU) em 1962. Apos o
alcance da independéncia deu-se a criacdo em 1985 da Universidade Agostinho
Neto (UAN) e, no primeiro decénio do século atual, surgiram varias Universidades
Privadas, a Secretaria de Estado para Ensino Superior (SEES) em 2007, a Rede de
Instituicbes de Ensino Superior (IES) e procedeu-se ao re-ordenamento da UAN em
20009.

O ensino superior em Angola teve dois momentos de desenvolvimento, muito
importantes e marcantes verificados pela criacdo do Ministério de Ensino Superior,
Ciéncia e Tecnologia (MESCT) em 2010 e do Ministério de Ensino Superior em
2012.

Todo este processo visou 0 desenvolvimento do pais tendo como ferramenta chave
a organizacdo académica das Instituicbes de ensino superior, permitindo uma

abrangéncia por todo o pais, bem como, a formacao do corpo docente.

O subsistema de ensino superior € o conjunto de érgaos, instituicdes, disposicdes e
recursos que visam a formacédo de quadros de alto nivel para os diferentes ramos de
atividade econdmica e social do Pais, assegurando-lhe uma sélida preparacdo
cientifica, técnica, cultural e humana, bem como a promoc¢do da investigacado

cientifica e a prestacdo de servicos a comunidade.
S&o objetivos do subsistema do ensino superior:

e Preparar os quadros de nivel superior com formacgdo cientifico-técnica,
cultural num ramo ou especialidade correspondente a uma determinada area

do conhecimento;

6 Pretendemos melhor a descricao e andlise da reforma educativa no nosso pais muito brevemente
acrescentando assim, indicadores mais profundos relativos a reforma educativa em Angola.
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e Realizar a formacdo em estreita ligacdo com a investigacdo cientifica,
orientada para a solucdo dos problemas postos em cada momento pelo
desenvolvimento do Pais e inserida no processo dos progressos da ciéncia,

da técnica e da tecnologia;

e Preparar e assegurar o exercicio da reflexdo critica e da participagcdo na

producao;

e Realizar cursos de pos-graduacdo ou especializacdo para a superagao
cientifico-técnica dos quadros do nivel superior em exercicio nos distintos

ramos e sectores da sociedade;

e Promover a pesquisa e a divulgacdo dos seus resultados para o

enriquecimento e o desenvolvimento multifacético do pais.
Principios do Subsistema de Ensino Superior
Principios especificos

Sem prejuizo dos principios enunciados na Lei de Bases do Sistema de Educacéo

(LBSE) séo principios especificos do subsistema de ensino superior 0s seguintes:
a) Papel reitor do Estado;

b) Autonomia das instituicbes de ensino superior;

c) Liberdade académica;

d) Gestdo democratica;

e) Qualidade de servicos;

f) Equilibrio da rede de instituicdes de ensino superior.

O subsistema de ensino superior estrutura-se em:

a) Graduacgéo;

b) Pos-graduacéo.
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Graduacao

A graduacao estrutura-se em:
a) Bacharelato;

b) Licenciatura.

O bacharelato corresponde a cursos de ciclo curto com a duragao de trés anos e
tem por objetivo permitir ao estudante a aquisicdo de conhecimentos cientificos
fundamentais para o exercicio de uma atividade pratica no dominio profissional
respectivo de uma atividade pratica no dominio profissional respectivo, em areas a

determinar, com caracter terminal.

A licenciatura corresponde a cursos de ciclo longo com a duracdo de quatro a seis
anos e tem como objetivo a aquisicdo de conhecimentos, habilidades e praticas
fundamentais dentro do ramo do conhecimento respectivo e a subsequente

formacao profissional ou académica especifica.
Pés-graduacédo

A pos-graduacédo tem duas categorias:

a) Pos-graduacéo académica;

b) Pés-graduacao profissional.

A pés-graduacao académica tem dois niveis:

a) Mestrado;

b) Doutoramento.

A pés-graduacao profissional compreende a especializagao.

O mestrado, com a duracdo de dois a trés anos, tem como objetivo essencial o

enriquecimento da competéncia técnico-profissional dos licenciados.

A especializacdo corresponde a cursos de duragdo minima de 1 ano e tem por

objetivo o aperfeicoamento técnico-profissional do licenciado.
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O doutoramento, com a duracao de quatro a cinco anos, visa proporcionar formacao

cientifica, tecnoldgica ou humanista, ampla e profunda aos candidatos diplomados

em curso de licenciatura e /ou mestrado.

De acordo ao Artigo 12. ° do Decreto n. °© 90/09 de 15 de Dezembro do Conselho de

Ministros da Republica de Angola todas as atividades exercidas pelas instituicdes do

Ensino superior séo regidas pelo Estado. Assim, sem prejuizo do estabelecido na

Lei de Bases do Sistema de Educacao, sédo atribuicbes do Governo no dominio do

ensino superior as seguintes:

a)

b)

f)

9)

h)

Definir e orientar a execucao da politica nacional do Estado para o ensino

superior;

Garantir o cumprimento dos objetivos especificos do subsistema de ensino

superior, bem como a aplicacdo dos seus principios;
Criar instituicdes de ensino superior publicas;

Autorizar a criacdo de instituicbes de ensino superior publico-privadas e

privadas;
Aprovar os estatutos das instituicées de ensino superior;

Garantir um elevado nivel de qualidade nos dominios pedagdgico, cientifico,

tecnologico e cultural das instituicdes de ensino superior;

Nomear e empossar os titulares dos 6rgdos de gestdo das universidades e
academias publicas, sob proposta do titular do érgdo de tutela, com base nos

trés candidatos eleitos pelas assembleias das respectivas instituicoes;

Suspender e exonerar 0s titulares dos érgaos de gestdo das universidades e
academias publicas, sob proposta do titular do érgao de tutela, nos termos do

presente diploma,;

Definir as taxas e os emolumentos a que se obriguem as atividades das

instituicbes de ensino superior;
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J) Apoiar os investimentos e iniciativas que promovam a melhoria da qualidade

do ensino superior;

k) Financiar o funcionamento e o desenvolvimento das instituicbes de ensino

superior publicas;

[) Comparticipar no financiamento do funcionamento e no desenvolvimento das

instituicBes de ensino superior publico/privadas;

m) Comparticipar em projetos de desenvolvimento das instituicbes de ensino

superior privadas, sempre no interesse do Estado;

n) Autorizar a alienacdo de bens moveis e imoveis das instituicdes de ensino

superior publicas, sujeitos a registo;

0) Assegurar a participacdo dos professores, investigadores, estudantes,

trabalhadores e sociedade civil na gestdo do subsistema de ensino superior;

p) Garantir o equilibrio da rede das instituicbes de ensino superior, tendo em
conta os planos estratégicos de desenvolvimento do Pais.

2.3 - Surgimento da UON

O surgimento da UON foi constituido oficialmente pelo Decreto Ministerial n°® 7/09, de
12 de Maio de 2009 e seus Estatutos Organicos foram aprovados pelo Decreto
Ministerial n° 245/11, de 8 de Setembro de 2011. O artigo 7 deste ultimo Decreto
estabelece que:

Art. 7 - A UON é uma instituicdo de ensino superior publica
vocacionada para a promocao do ensino e investigacao
cientifica, bem como para a criagdo da ciéncia e da tecnologia,

em prol da comunidade.

Sua constituicdo se fez a partir da transformacéo do Centro Universitario de Cabinda
(que comportava os Nucleos de Economia, Direito e o Instituto Superior de Ciéncias
de Educacao) pertencente a entdo Universidade Agostinho Neto (UAN), e a incluséo
da Faculdade de Medicina, do Instituto Superior Politécnico de Cabinda e da Escola

Superior Politécnica do Zaire.
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Hoje a UON tem impulsionado a atividade de investigacdo cientifica e pOs-
graduacéo obedecendo aos seus objetivos de ser uma universidade comprometida
com o desenvolvimento do Pais, em areas de fim supremo que é a de elevar a
qualidade dos graduados que fornece a sociedade. E constituida por varias
unidades organicas, num total de seis, a saber: Faculdade de Direito (FD),
Faculdade de Economia (FE), Faculdade de Medicina (FM), Instituto Superior
Politécnico de Cabinda (ISPC), Instituto Superior de Ciéncias de Educacéao (ISCED)
e Escola Superior Politécnica de Zaire (ESPZ) (localizada nos Municipios de

M"Banza Congo e Soyo).

A UON pde a disposicdo dos estudantes uma quantidade de cursos que importa
referenciar. Assim, temos que a Faculdade de Economia até o ano passado (2014)
teve um universo de 1534 estudantes matriculados, ministra trés cursos de
graduacédo (licenciatura), nomeadamente: Gestdo de Empresas, Economia e
Contabilidade e Auditoria. Na Faculdade de Direito € ministrado somente um curso
de graduacdo (que corresponde a licenciatura) com um total de 747 estudantes
matriculados. Na Faculdade de Medicina ministra-se somente o curso graduagao em
Medicina (que corresponde a licenciatura), no qual estdo matriculados 367
estudantes.

No Instituto Superior Politécnico de Cabinda, a UON conta com dois cursos de
graduacdo, Enfermagem e Psicologia Clinica, e com um total de 482 estudantes
matriculados. O ISCED tido como o nucleo central de formacdo de professores da
UON, ministra atualmente sete cursos de graduacéo (o equivalente a licenciatura),
nomeadamente: Ensino de Biologia, Ensino de Histoéria, Ensino de Lingua Inglesa,
Ensino de Lingua Portuguesa, Ensino de Matemaética, Ensino de Pedagogia e
Ensino de Psicologia. Tem um universo de 2720 estudantes matriculados e é a
maior unidade organica da UON.

A Escola Superior Politécnica de Zaire (ESPZ) tem a sua sede na capital da
provincia do Zaire, isto € em Mbanza Congo e esta, repartida em dois municipios,
nomeadamente o M'Banza Congo e Soyo. Em M'Banza Congo, a ESPZ ministra

cinco cursos que sao: Ensino de Psicologia, Ensino de Matematica, Ensino de
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Fisica, Ensino de Quimica, e Gestdo de Empresas. Estavam matriculados, até o ano
2014, um total de 1.371 estudantes.

JA no municipio do Soyo, a mesma tem em funcionamento seis cursos,
nomeadamente: Engenharia Informatica, Engenharia Mecanica, Engenharia em
Manutencdo Industrial Ensino de Pedagogia e Ensino de Matematica. No ano
académico 2014 tinham matriculado 1.359 estudantes.

Importa ainda realcar que para o ingresso na UON, os candidatos a universidade
sdo submetidos a um exame de selecdo. Neste exame o candidato sujeita-se a
realizacdo de uma prova escrita em que, para além dos contetdos especificos do
curso que pretende frequentar sdo avaliados simultaneamente conteddos
relacionados a cultura geral e a capacidade de escrita e sintese por meio de uma
redacdo. As vagas sao preenchidas pelo critério da maior nota em funcéo ao niumero

disponivel.
2.4 - Caracterizacao do ISCED/Cabinda

O Instituto Superior de Ciéncias da Educacao ISCED - Cabinda localiza-se a Oeste
da cidade capital da provincia, concretamente no bairro Cabassango. Importa
salientar que esta Instituicdo do Ensino Superior Publico ndo possui instalacfes
proprias estando neste momento a funcionar em paralelo com o Instituto Médio de
Economia de Cabinda, que é detentor do espaco fisico. No Cabassango, o ISCED
possui um espaco fisico com dois pavilhées onde funciona com uma biblioteca, uma
sala de informatica e 14 salas de aulas para além de gabinetes para as areas

administrativas.

Antes uma Unidade organica do Centro Universitario de Cabinda, adstrita a
Universidade Agostinho Neto (UAN), sendo a Unica Universidade publica até o ano
2009 no pais. No ambito do redimensionamento do subsistema de Ensino Superior
em Angola, o Conselho de Ministros cria as Regides Académicas (1, II, Ill, IV, V, Vl e
VII), Decreto 02/09 de 12 de Maio, cria mais VI Universidades Publicas por meio do
Decreto n°. 07/09 de 12 de Maio.

O ISCED - Cabinda é consequéncia do ISCED - Lubango (ISCED mae), criado na

base do Decreto n.° 95/80, de 30 de Agosto e nos termos das disposi¢cdes
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combinadas da alinea c) do artigo 7° e da alinea i) do artigo 11° ambos do Decreto
n. 2/95 apds parecer favoravel do Senado Universitario e fundamenta-se na
DELIBERACAO N.° 001/AU/2001 da Assembleia da Universidade Agostinho Neto.

Constituem objetivos fundamentais do Instituto Superior de Ciéncias da Educacéo, a
formacgéo de pessoal qualificado necessario ao correto funcionamento do ensino de
base, médio e superior, a habilitacdo de especialistas de Educacado e a promoc¢éo de

investigacao cientifica e técnica.

Esta instituicdo ministra cursos superiores no nivel de licenciatura em: Ensino de
Psicologia; Pedagogia; Ensino de Historia; Ensino de Matemética; Ensino de
Biologia; Ensino da Lingua portuguesa e Lingua inglesa. Cada um destes cursos
esta integrado em nivel dos Departamentos ligados ao Ensino e Investigacdo dos
respectivos cursos, nomeadamente Ciéncias Sociais, Ciéncias Exatas e Ciéncias da
Educacdo. Conta com um universo de 2.720 estudantes matriculados no ano
Académico 2014, repartidos em dois turnos regular e pés-laboral.

O ISCED goza de autonomia financeira, administrativa e académica, podendo abrir
outros cursos desde que as condicdes sejam criadas de acordo com as exigéncias

da sociedade, da realidade regional e com os avanc¢os da ciéncia e da técnica.

Anteriormente, a frequéncia as aulas e outros trabalhos pedagdgicos nesta
instituicdo eram feitos apenas no periodo diurno. A partir do ano académico 2005/
2006, tendo em atencdo a pressdo social em presenca, foi aberto o processo de
aulas pos-laboral vigoradas em muitas unidades organicas da Universidade

Agostinho Neto.
2.4.1 O Perfil de Entrada

O perfil de entrada no ISCED atualmente é variavel tendo em conta os diferentes
cursos medios existentes na provincia. Terminado o ensino médio qualquer pessoa
estd em condicbes de se inscrever no ISCED, mediante um dos cursos ali

existentes.

Ainda néo se verifica em nivel do ISCED uma preferéncia no ato da selecdo dos

candidatos, pelos estudantes que frequentaram um curso médio com especialidade
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na formacgao de professores. Esta situagao deve-se a caréncia de cursos superiores
ofertados na provincia para atender a demanda de estudantes que terminam o
ensino médio nos diferentes cursos. Entram no ISCED todos os candidatos que
aprovam nos exames de selecdo independentemente da regido de proveniéncia,
podendo neste caso pertencer as distintas zonas do pais. A idade dos candidatos
ndo é levada em consideracdo, desde que 0 mesmo apresente capacidades
intelectuais para frequentar o ensino superior e, € claro, desde que tenha o ensino
meédio concluido comprovado mediante documentos oficiais das instituicbes de
proveniéncia. Assim jovens com idades compreendidas entre 17 anos de idade até
adultos com 60 anos de idade sdo admitidos no ISCED se alcangcarem aprovacao
nos testes. As vagas sdo preenchidas pelo critério da maior nota em funcdo ao

namero disponivel.
2.4.2 — Perfil de Saida dos Estudantes

Durante a frequéncia as aulas, a par da formacdo académica e técnica, virados a
docéncia o estudante € levado paulatinamente a inserir-se no processo docente-
educativo, através da pratica docente que lhe permitira estabelecer uma relagéo dos
conhecimentos tedricos e a realidade educativa nas escolas do ensino geral e

médio.
Nesta perspectiva, os quadros formados no ISCED tém os seguintes escaldes:
- Concluido o terceiro Ano, tem a equivaléncia de Bacharel.

- Com a elaboracdo de um trabalho de fim de curso e a consequente defesa do
mesmo torna-se Licenciado em Ciéncias da Educacdo com a correspondente opgao
(Pedagogia, Psicologia, Histéria, Matematica e Biologia).

Em relacdo ao Curso de Pedagogia ministrado pelo ISCED - Cabinda, 0 mesmo tem
como objetivo formar profissionais em nivel superior, habilitados a atuar no ensino,
na organizacao e na gestao de sistemas, em unidades e projetos educacionais, na
organizacao do trabalho educativo e na producédo e difusdo do conhecimento e em

diversas areas da educacao.
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CAPITULO Il

A RELACAO COM O SABER’

3.1 - A Relacdo com o Saber do Estudante Universitario

Para falar sobre este ponto gostaria de trazer para reflexdo a questdo que é
levantada no decorrer desta pesquisa e que traz consigo a esséncia da mesma.
Porque alguns estudantes se mobilizam mais que os outros no ato de aprender? A
fim de percebermos melhor sobre esta questdo vamos rapidamente nos debrucar

sobre o que caracteriza o estudante universitario.

O estudante universitario € caracterizado como um individuo carregado de
experiéncias escolares e educacionais provenientes dos niveis anteriores. Na
medida em que o nivel de escolaridade avanca, o aluno vai experimentando novos
ambientes escolares e novas formas de ressignificacdo do trabalho escolar. Parte-se
do pressuposto de que na escola o aluno esta diante da educacdo escolar, que
nesse caso faz com que a possibilidade de acumulo de préaticas escolares e
aquisicao de habilidades sejam evidentes, pois como nos elucida Forquin (1993, p,
10):

(...) se toda educacgéo é sempre educagdo de alguém por alguém, ela
supbe sempre também, necessariamente a comunicacdo, a
transmissdo, a aquisicdo de alguma coisa: conhecimentos,
competéncias, crencas, habitos, valores, que constituem o que se
chama precisamente de contetdo da educacdo. (FORQUIN, 1993, p.
10).

Sendo assim, compreende-se que 0s estudantes apresentem caracteristicas
correspondentes as diferentes etapas do ja transcorrido percurso escolar.

Na transicdo de um nivel a outro, (nesse caso do nivel médio ao nivel superior), o
estudante carrega consigo uma cultura escolar vivenciada e aprendida a partir de

outros niveis e predominantemente do nivel médio, o que me leva a considerar que

7 Tenho conhecimento de outras concepgdes sobre a relagdo com o saber. Adotei apenas uma mas
estou aberta a incluir outras concepgdes no trabalho se for necessario.
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0 mesmo, baseando-se nesta cultura ingressa no ensino superior com um sentido
definido e incorporado sobre as préaticas escolares. Estando na universidade e
mediante a socializacdo de novas praticas escolares da-se outra vez, mediante a
transmissdo (a partir de todo um conjunto de praticas existentes no seio da
universidade) e apropriacdo de novas préaticas, uma nova aquisicdo de valores,
competéncias, crengas, habitos, conhecimentos, nesse caso referente ao estudante

universitario do IV ano de pedagogia, mediante sua trajetoria na universidade.

Neste ambito, para que o estudante responda aos objetivos que UON se propde
produzir e se adapte a nova realidade, depende de alguns elementos intrinsecos e
extrinsecos que o conduzirdo a desenvoltura e integragcdo a nova realidade e
exigéncias referentes ao nivel superior. No entanto, € importante considerar que tais
caracteristicas ndo dependem simplesmente da intencionalidade da educacao
escolar, mas também do interesse individual do aluno para a incorporacdo destes
principios, uma vez que, como nos indica Charlot (2000:54), a educacéo é producao
de si por si mesmo... uma educagdo € impossivel se o0 sujeito a ser educado nao

investe pessoalmente no processo que o educa.

Dai importa-nos realcar que o estudante que ingressa no ensino superior carrega
consigo um “modus vivendus” que é fruto das experiéncias que traz a partir da
posicao social da familia, das condi¢cdes de apropriagdo de um saber, do conjunto
das relacbes que o mesmo mantém com outros jovens e adultos bem como das
trajetdérias escolares anteriores qgue 0 mesmo apropriou ao longo do anterior periodo.
Pois, sabemos que ao realizarmos uma pesquisa sobre a relagdo com o saber
induz-nos também, a procurar perceber como estas trajetdrias encaminham o0s
estudantes para uma transformacdo de si como pessoa, pois como nos aponta
Charlot (2005:41)

"Realizar pesquisa sobre a relagdo com o saber é buscar compreender
como O sujeito aprende o mundo e, com isso, como se constroi e
transforma a si proprio: um sujeito indissociavelmente humano, social

e singular”.

Desta forma, perante este panorama trazemos as questdes da pratica como suporte
para ir em busca do entendimento sobre o que move 0 grupo de estudantes

referenciado. A ligacdo que 0os mesmos apresentam com a escola, o interesse nas
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atividades desenroladas, a aproximacao relacional com o saber relativamente aos

demais constitui o foco de nossa pesquisa.

Importa-me realcar ainda e com maior énfase, o que venho observando nos
estudantes do ensino superior que € caracteristico de praticas nos estudantes do
ensino médio hoje: tenho notado nos estudantes do ensino médio uma grande
tendéncia de so6 aprovar de classe, independentemente das condi¢des que 0 mesmo
reune para tal; ao fim do semestre e principalmente do dltimo semestre, as
movimentacdes, negociacdes e as suplicacbes sdo notaveis por parte dos alunos,
bem como a facilitacdo por parte de muitos professores para que o0 processo de
aprovacao se efetive.

O mesmo ou algo semelhante nota-se nalguns estudantes do ensino superior, que
independentemente de sua preparacao ndo querem “deixar disciplinas para tras”, ou
seja, ficar a dever disciplinas do curriculo, o que impede a sua progressao natural no
curso e a matricula em outros anos ficando até a aprovacdo nas disciplinas
pendentes e seguir em frente. Muitos recorrem ao uso de praticas nao
caracteristicas a qualquer estudante, o uso de fraudes académicas (0 uso de
cabulas ou colagem), a existéncia do nepotismo por parte dos estudantes (que usam
o fato de ser familiar de alguém ligado a instituicdo para fazerem seus pedidos ou
ainda o fato de pertencerem a instituicAio como trabalhadores administrativos),
praticas estas que no meu entender deveriam atingir outras dimensdes levando em
consideracao o nivel de escolaridade que o mesmo detém. O fato de estar do outro
lado em oposicao aos estudantes despertou em mim maior curiosidade em verificar,
compreender e analisar a questdo daqueles que conservam o saber fazer bem do
“oficio de aluno”, uma vez que nalguns destes estudantes se verificava o que Charlot
(2005) definiu como relagdo com o saber, isto €, “uma relagdo de sentido, e,
portanto, de valor, entre um individuo (ou um grupo) e 0s processos ou produtos do
saber” (CHARLOT et al. 1992).

A partir destes pressupostos entende-se que a transformacao que se espera do
estudante relativo ao rompimento de culturas do ensino médio para uma nova
postura face a formacédo esta ligada ndo s6 as estratégias politicas institucionais
encontradas, uma vez que, segundo Teixeira e Porto (apud TEIXEIRA 2002:40)

“sendo a escola, instituicdo socialmente destinada a criar e a reproduzir o saber e a
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cultura, torna-se o espaco privilegiado de reapropriagdo e reinterpretacdo da
cultura”. Portanto, a instituicdo de ensino superior tem por missao proporcionar
através de suas politicas, situacbes que levem os estudantes a transformacéo e
apropriacdo da cultura universitaria, mas também intrinsecamente ligada com a
forma como o estudante se revé como pertencente a cultura da universidade
mediante seus métodos de apropriagdo da nova realidade, o que conduz para este

efeito a tomada de posi¢des condizentes a exigéncia do ensino superior.

Neste sentido, minhas indagacdes sdo motivadas pela observancia da existéncia de
alguns estudantes nas instituicbes superiores (como € o caso do ISCED) que
conseguem manter uma relagdo com o saber diferente dos demais, identificados
pelas atitudes e posicionamentos que 0s mesmos apresentam em sala de aula em
relacdo as matérias estudadas e diante dos posicionamentos que 0S mMesmos
apresentam face a determinado assunto ou situacdo inquietante em detrimento
daqueles se mantém ligados a culturas ndo caracteristicas a qualquer estudante que
se preze e se dedica a manter uma relacdo com o saber digna do seu oficio de
aluno como, por exemplo, o caso do uso da fraude académica, o desinteresse ou
desmotivacao pelas iniciativas cientificas, no modo de relacionar-se com a busca do
saber, etc., praticas essas que no nosso entender, ndo séo tipicas do estudante no

ensino superior e n&o so.

Para debrucar mais detalhadamente sobre a questdo da relacdo com o saber, nés
apoiamos em Charlot que contribuiu na questao do saber entre 0s jovens, como nos

ilustra a sua obra Os jovens e o saber (2005).

A questdo sobre a relacdo com o saber pode ser colocada pois segundo Charlot
(2001:15), quando se constata que certos individuos, jovens ou adultos, tém desejo
de aprender, enquanto outros nao manifestam esse mesmo desejo, 0 que
coincidentemente foi 0 que constatamos na atuacdo como professora. Com esta
observacdo de Charlot nos permitimos voltar a questao inicialmente posta no inicio
deste ponto, tentando buscar uma reflexdo sobre o porqué desta diferenciagéo entre

0s estudantes.

O existir desta mobilizacdo neste grupo entendia-se que uma forca diferente dos
demais os movia para tal proceder, uma vez que segundo, Charlot (2000, p.55),
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mobilizar-se é também engajar-se em uma atividade originada por maobiles, porque

existem “boas razbes” para fazé-lo.

Importa-nos realcar a necessidade de se fazer uma descricdo e analise da relacéao
existente entre a profissdo que o grupo dos estudantes selecionados exerce (e isso
no caso do estudante em causa ter uma profissdo) e a mobilizagdo para aprender,
pois objetiva-se compreender a influéncia que a mesma possui na mobilizacéo para
o saber académico. Sendo o ISCED uma instituicdo voltada a formacdo de
professores verifica-se que a maior parte dos estudantes em formacéo na instituicao
trabalham na educacdo como professores. Partindo da idéia de que um professor €
0 mediador da producdo do conhecimento nas escolas e visando buscar diretrizes
para que a sua funcdo de professor se efetue da melhor maneira e com ele
resultados satisfatérios justifica-se a meu ver a procura por uma formacéo superior
de professores visando capacitd-lo para a sua atuacdo. Logo, fazer um
levantamento no meio do grupo de estudantes relativamente a profissao que exerce
€ de extrema importancia para se tentar compreender a mobilizacdo/motivacdo que
0S mesmos apresentam em relacdo ao saber, pois segundo Tardif (2012, p.36)
pode-se chamar de saberes profissionais o conjunto de saberes transmitidos pelas

instituicdes de formacao de professores.

Verificado o fato de que nem todos os estudantes sujeitos desta pesquisa tinham
como primeira ambicdo ser professores € importante ndo nos abdicarmos ao
levantamento de elementos que possam interferir na relacdo com o saber, para além
da inspiracao inicial como é o caso das questdes que tém a ver com a identidade do

sujeito.
3.2 - Relacdo com o Saber e a questao da Identidade

A questao da relacdo com o saber € muito antiga. Como nos aponta Charlot (2005),
a mesma aparece em primeira instancia com a historia da filosofia classica, surgindo
também na vertente epistemoldgica de Bachelard, trabalhada bem mais ainda nos
anos 60 e 70 por psicanalistas, socidlogos bem como, com os didaticos da época.
Somente na década de 1980 foi que se problematizou a questédo da relacdo com o

saber e, na década de 1990 esta questéo foi confrontada com dados escolares.
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Diante das varias definicbes e conceitos que vimos a ter contato com a pratica
escolar, um dos elementos que nos leva a refletir sobre o assunto € a questdo da
relacdo que o estudante mantém com o saber. Em 1982, Charlot definia a relacao

com o saber como:

0 conjunto de imagens, expectativas e julgamentos que se
referem ao mesmo tempo ao sentido e a funcdo social do
saber e da escola, a disciplina ensinada, a situacao de
aprendizagem e a relacdo em si mesma (CHARLOT, 1982).

Muito trabalhada por Charlot, ele comeca nos apontando que esta é uma questado
que tem inicio desde o nascimento do homem a partir do pressuposto de que nascer
significa estar submetido a obrigagcéo de aprender Charlot (2000: 51). O ser humano
ao nascer incorpora-se no mundo, onde serd submetido a obrigacdo de aprender e
esse aprendizado é condicdo para que o sujeito se transforme em ser social, a partir
da apropriagdo do mundo, uma vez que segundo Charlot (2001, p. 25) ele se
transforma em sujeito humano por apropriacdo do humano j4 presente no mundo
onde ele chega. Segundo Miranda (2008: 39) esse processo constitui-se de um triplo
movimento de humanizacéo, socializacao e singularizacdo que CHARLOT (2001:25)
designa de educagdo e no qual emerge o sujeito que “é a sua relagdo com o

mundo”.

No entanto € importante ressaltar que para que a atividade de aprender se efetue é
necessario levar-se em consideracdo que o aprendiz € ao mesmo tempo mediado e
mediador da aprendizagem, evidenciando o que nos traz Charlot (2001: 26):
aprender € um movimento interior que ndo pode existir sem o0 exterior... e
reciprocamente a acdo de ensinar s6 podera ter éxitos se encontrar um movimento
interior do sujeito. Logo, toda essa ldgica leva-nos a acreditar que a predisposicéo e
as condi¢cbes psico-sociais no individuo tém uma extrema importancia para o
processo da aprendizagem, remetendo-nos ao que podemos chamar de motivagéo e

mobilizacdo do sujeito para determinada atividade.

Para entendermos este ponto, ndo vamos nos conter na questao relativa ao fato de
gue alguns alunos aprendem e outros ndo, uma vez que como nos aponta Miranda
(2008, p. 40) “...com base na premissa do aprender como constitutivo da esséncia

humana, supde-se de que, de alguma forma todos aprendem”, mas sim, vamos nos
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deter na questdo do porqué alguns alunos mobilizam-se para o aprender de maneira
predominante e os outros ndo. Entende-se que, para que o aluno aprenda, e para
que esse aprender se desenvolva em termos de uma apropriacdo dos saberes
levando-o0 a uma intensidade relacional com o saber é necessario que 0S processos

de motivagao e mobilizacao se verifiquem.

Importa realgar que estes dois termos tém grande importancia para que 0S
processos de aprender, apropriacdo e relacdo com o saber se efetivem, mas, com
maior predominancia para a mobilizacdo. Essa maior relevancia que se da a
mobilizacdo é evidenciada, uma vez que, Charlot (2000, p.55) diferencia os dois
termos, nos mostrando que a motivagao refere-se a acao de que se € motivado por
alguém ou por algo de fora, acdo estd que pode ndo funcionar ou nao ter um
impacto consideravel, se o sujeito ndo estiver mobilizado, enquanto a mobilizacdo
vai subentender a ac&do que o sujeito realiza a partir do movimento que o mesmo faz
de dentro para fora, ou seja, em, “reunir suas forcas, para fazer uso de si proprio

como recurso”’.

Por outro lado, evidencia-se que a esséncia do homem € constituida por material
inacabado tanto de ordem biolégica e de ordem subjetiva. E como nos aponta
Charlot, teorizd-la requer compreensdo do sujeito em causa nas suas variadas
vertentes desde a sua epistemologia a sua relacéo social. Entendemos que para que
haja a aprendizagem é necessario que o ser humano esteja disponivel para o
aprendizado. Partindo do pressuposto de que aprender subentende a aquisicdo de

uma pratica, habilidade ou mesmo um saber.

Estudos recentes sobre a tematica da relacdo com o saber nas instituicbes de
ensino superior sdo notaveis. Apds debrucar-se sobre a tematica da relacdo com o
saber numa instituicdo de ensino superior privada (Universidade Vale do Rio Doce —
Univale) Bicalho (2004), apresenta em sua pesquisa, como centro de sua
problematica, as questdes da pratica particularmente relacionadas com as

dificuldades para o desenvolvimento da docéncia.

Assim, em sua pesquisa a autora aponta como uma das principais questdes
problematicas a questdo da identidade, ou seja, o termo adotado por Charlot para

exprimir aquilo que € uma das facetas da questdo da relacdo com o saber, a
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identitaria. Desta forma a autora conclui que a identidade é construida na relacao
dialética entre individuo e sociedade e através do processo de aprender (BICALHO,
2004, p. 39).

De acordo com o cenario académico que se verifica na UON, caracterizado pela
estruturacdo de politicas funcionais e de lancamento, a pesquisa apresentada
aproxima-se da pesquisa que apresento uma vez que se julga necessario apurar a
guestdo de identidade nos sujeitos da UON, relacionando essa questdo a partir da

relacdo do que se aprende e o sentido que o mesmo da ao aprendido®.

Ousamos ainda frisar que, um dos elementos que nos importa realgcar tem a ver com
o falar da relacdo com o saber tendo em conta o sujeito, € trazer esta questdo pondo
em relevancia a constituicdo social do mesmo, pondo em questdo sua posicao social
ou ainda a posi¢cado social que seus progenitores ocupam na sociedade. Isso é
importante porque na andlise desta situagdo surgem os elementos intrinsecos e
extrinsecos que os movimentam para 0 sucesso ou fracasso escolar, como nos
aponta Charlot (2005, p. 49)

Por que é necessario levar em conta o sujeito? Porque a posi¢do que
uma crianga ocupa na sociedade ou, mais exatamente, a posi¢cao que
seus pais ocupam nédo determina diretamente seu sucesso ou fracasso
escolar. Ela produz efeitos indiretos, e ndo determinantes, através da

histéria do sujeito.

Existe uma relag&o entre o meio social da crianga e seu sucesso ou fracasso, mas
gue néo deve ser vista como causa determinante, uma vez que existe criangas do
meio popular com sucesso escolar bem como, existe criancas da classe média que
fracassam nas escolas. Com isso, queremos dizer que é necessario levar-se em
conta o objetivo e subjetivo social dos estudantes, como nos aponta Charlot (2005 p.

50), apresentando seus estudos realizados nas décadas de 1960 e 1970

Ha, com certeza, correlacdo estatistica entre a origem social da
crianca e seu sucesso ou fracasso escolar. Nao se pode negar essa

correlacdo estabelecida pelos soci6logos. Correlagdo, porém,

8 Ha uma necessidade de se trabalhar intensamente sobre os aspectos que caracterizam uma relagdo com o saber
dos estudantes no ensino superior para desta forma retomar a analise dos dados que serdo apresentados no
préximo capitulo.
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determinismo causal. E suficiente apontar uma prova empirica: apesar
dessa correlacdo, algumas criancas do meio popular tém sucesso e
algumas criangas da classe média fracassam. Portanto, ndo basta
conhecer a posi¢cdo social dos pais para compreender a histéria
escolar das criangas.

E preciso distinguir a posicdo social objetiva e a posicdo social
subjetiva. A posicdo objetiva é aquela que o sociélogo identifica do
exterior classificando os pais por uma escala de categorias sociais. A
posicao subjetiva é aquela que a crianca ocupa em sua mente, em seu
pensamento. A crianca, de fato, interpreta sua posicao social. Assim,
h& modos de ser filho de um operério, de imigrante, ou crianga negra:
pode-se ter vergonha, orgulho, resolver mostrar aos outros que se tem
0 mesmo valor que eles, querer vingar-se da sociedade, etc. Por
serem sujeitos as criangas produzem uma interpretagcdo de sua
posicdo social, do que Ihes acontece na escola, enfim elas produzem
sentido do mundo. A sociedade ndo é somente um conjunto de
posicles, € também o lugar de producao de sentido e ndo se pode
compreender esta producéo de sentido a ndo ser em referéncia a um

sujeito.

Como se observa, apesar de Charlot (2005), ter admitido de que existe um
determinismo entre a origem social dos individuos e sua relagdo com 0 sucesso e ou
fracasso escolar dos estudantes, isso, por si s6 ndo se pode constituir em fator
determinante para avaliar o empenho e desempenho dos mesmos. Na realidade
escolar, o que se observa e totalmente o contrario. Para além da posicédo social
objetiva e a subjetiva dos estudantes € importante nesse processo destacar o lugar

das atividades na sociedade. De acordo com Charlot (2005, p. 50);

A sociedade é também um lugar de atividades. A criangca tem uma
atividade no mundo e sobre o mundo, na escola e fora da escola. Nao
se pode compreender a historia escolar, se ndo se levar em conta o
gue ela faz na escola. Ora, colocar a questao da atividade é, como
mostraram Vygotsky e Leontiev, colocar a questdo dos motivos e,

portanto, também a questédo do desejo e a da eficacia dessa atividade.



44

A relagao apresentada por Charlot (2005), sobre as atividades desenvolvidas pelas
criangas no mundo em que se encontram mediante as relagbes que estabelecem
com o0s outros na sociedade é de extrema importancia para a compreensdo dos
fatores que estdo na base de alguns sujeitos vindos de classes sociais baixam se
apresentarem com melhor aprendizagem em relacdo a aqueles que vem de classes
sociais com maiores possibilidades. Um individuo que for levado desde muito cedo a
estabelecer relacées com o estudo, independente da sua condi¢cdo social podera
interiorizar em si a importancia dos estudos para a superacdo da sua condicao
social. Cientes da realidade em que se encontram, muitos destes individuos
procuram se desempenhar o maximo nos estudos, pois acreditam de que sua
condicdo de vida, a superacdo da situacdo de necessidades porque sua familia

passa, depende de uma boa formacéo que o levara, posteriormente a um emprego.

Além dos aspectos apresentados por Charlot, se quisermos entender essa relacao €
importante explorarmos um pouco os escritos de Pierre Bourdieu sobre a escola e o
capital cultural. Para Bourdieu, a escola € um espaco de reproducédo de estruturas
sociais e de transferéncia de capitais de uma geracdo para outra. E nela que o
legado econdmico da familia transforma-se em capital cultural. E este, segundo o
socidlogo, esta diretamente relacionado ao desempenho dos alunos na sala de aula.
Eles tendem a ser julgados pela quantidade e pela qualidade do conhecimento que
ja trazem de casa, além de varias "herancas", como a postura corporal e a
habilidade de falar em puablico. Os préoprios estudantes mais pobres acabam
encarando a trajetéria dos bem-sucedidos como resultante de um esforco

recompensado.

3.3 - A escola e o capital cultural.

No decorrer da primeira metade do século XX, em funcdo dos avancos registrados
no dominio social e, pelas sucessivas conquistas observadas no mundo das ciéncias
naturais e sociais, predominava nessa época a visao de que a escola tinha um papel
fundamental na edificacdo de uma nova sociedade, justa, moderna, aberta e
democratica, onde a escola publica, gratuita e obrigatéria serviria como mecanismo
gue garantiria o acesso a educacéo, e, por conseguinte, possibilitaria a oportunidade
a igualdade de oportunidades a todos, com isso permitindo que todos os individuos

tivessem as mesmas oportunidades de escolha.
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Foi, entretanto, no contexto da democratiza¢do do acesso a escola fundamental e do
prolongamento da escolaridade obrigatoria que se tornou evidente o problema das
desigualdades de escolarizacdo entre 0s grupos sociais. O otimismo marcante do
periodo anterior foi substituido por uma postura de cunho mais pessimista,
embasada na influéncia da origem social nos resultados escolares, ou seja, a forte
relacdo existente entre desempenho escolar e origem social (classe, etnia, sexo,

local de moradia, entre outros). Nas palavras de Pierre Bourdieu:

Nao ha duvida de que os julgamentos que pretendem aplicar-se a
pessoas em seu todo levam em conta ndo somente a aparéncia fisica
propriamente dita, que é sempre socialmente marcada (através de
indices como corpuléncia, cor, forma do rosto), mas também o corpo
socialmente tratado (com a roupa, 0s aderecos, a cosmética e,
principalmente, as maneiras e a conduta) (1998, p. 193).
Em seus escritos sobre a educacgéo e a escola, Pierre Bourdieu (1960), apresenta
uma nova maneira de analisar e compreender a educacédo e a escola, passando
esta a ser vista como uma das principais Instituicbes responsavel pelo processo da
legitimacdo dos privilégios social ao contrario duque anteriormente se pensava da
mesma. Até entdo, pensava-se que a escola era uma instituicdo que atuava de
maneira imparcial sendo que para o0 ingresso na mesma, todas as classes sociais

detinham de mesmas possibilidades.

Segundo Nogueira e Nogueira (2002), a nova maneira ou concepgao de se pensar a
escola veio “desmistifica a ideia platdnica de escola, vista como uma instituicdo
isenta de qualquer parcialidade, que disseminaria um conhecimento l6gico e pratico
para selecionar seus alunos, fundamentando-se sempre em critérios racionais”.
Como se pode ver, a concepgéo da escola como uma instituicdo imparcial, esconde
dentro si varios elementos que até entdo ndo eram considerados na educacdo. A
nao consideracdo destes elementos no sistema de educacdo contribui em grande

parte na definicdo dos percursos escolar dos alunos.

Na sua teoria, Bourdieu (1960) apud, Nogueira et al, entendia que as atividades dos
diferentes agentes educativos deveriam ser analisadas a partir das “inter-relagdes
entre suas producdes simbdlicas e suas estruturas de dominagéo social, devendo,
sobretudo, ser analisadas a partir de suas origens e classificacbes sociais”. Para

este, 0 meio em que 0 sujeito esta inserido joga um papel direto em sua trajetoria
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escolar, podendo, desse modo, influenciar no éxito ou no fracasso escolar futuro
deste. Igualmente, a origem social do individuo pode em certa medida, dificultar as
possibilidades de acesso a niveis de escolarizacdo mais elevados principalmente

para aqueles considerados os mais desfavorecidos.

3.4 - O Capital Cultural.

Desde o0 nascimento a pessoa comeca com um processo de convivéncia e
adaptagao ao “novo” em comparacgédo ao mundo “uterino”, comumente designado por
socializacdo. Estamos a entender a socializacdo nesse caso particular, como o
processo através do qual um individuo se torna membro funcional de uma
comunidade, assimilando a cultura que lhe é propria. O mesmo decorre sobre o
prisma inicialmente micro (seio familiar) e posteriormente macro (sociedade e todos

0S grupos primarios e secundarios).

Independemente da condicdo social da pessoa, cada um no decorrer do processo
da socializacdo podera vir a acumular, por meio do ambiente em que vive das
pessoas com quem se relaciona das praticas sociais que realiza, dentre outras
experiéncias, o que Bourdieu (1960) apud Nogueira (2002), denominou de capital
cultural. O capital cultural aqui € entendido como o conjunto dos instrumentos de
apropriacdo dos bens simbdlicos. Sdo todos o0s instrumentos que constitui sua
histéria e seus modos de viver, estes sdo 0s bens simbdlicos, e este conjunto forma
0 seu patrimdnio cultural, ou seja, o seu capital cultural. Por meio deste, 0 mesmo,
entende e acredita que o nivel socioecondmico as relacdes que o individuo
estabelece com os demais membros, 0 seu grupo de origem e pertenca pode ser
fundamental para a compreensdo da trajetoria escolar do individuo e, por meio
deste, pode se inferir no aproveitamento escolar, ou seja, bons resultados

educacionais e, concomitantemente nas escolhas feitas por este.

Conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse
de uma rede duravel de relagbes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e de interconhecimento ou, em outros termos, a
vinculacdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo somente
séo dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas
pelo observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também séo
unidos por ligacdes permanentes e Uteis (Bourdieu, 1998, p. 28)
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O capital cultural passa a ser incorporado pelo individuo como heranca cultural e
social, transmitida por sua familia ao longo da trajetéria de vida dele.

Segundo Nogueira e Nogueira (2002),

O processo de incorporacao da heranca cultural e social pelo individuo
€ explicado por Bourdieu através do conceito de habitus. Esse
conceito faz referéncia as predisposi¢des duraveis do modo de agir,
pensar, viver e portar-se dos individuos. O habitos é adquirido pelo
convivio social, de modo que “os gostos mais intimos, as preferéncias,
as aptiddes, as posturas corporais, a entonacao de voz, as aspiracdes
relativas ao futuro profissional, tudo seria socialmente constituido”
(NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002, P. 19).
Emprestado da economia, o termo capital cultural tem um papel nodal para o
pensamento sociolégico de Pierre Bourdieu, cujos estudos acentuaram a dimensao
de que a origem social dos alunos se constitui em desigualdades escolares. Em
outras palavras, o capital cultural € o que pode designar o sucesso ou o fracasso de

cada aluno.

O capital cultural pode existir sob trés formas: incorporado, objetivado e
institucionalizado. Na primeira modalidade, o capital cultural, sup6e um processo de
interiorizacdo nos marcos do processo de ensino e aprendizagem, que implica, pois,
um investimento de tempo. Desse modo, o capital cultural incorporado’ constitui-se
parte integrante da pessoa, ndo podendo, justamente por isso, ser trocado
instantaneamente, tendo em vista que estd vinculado a singularidade até mesmo
bioldgica do individuo. Constitui, uma base da heranca cultural familiar que atua de
forma mais marcante na definicdo do futuro escolar dos descendentes, uma vez que
as referéncia culturais, os conhecimentos considerados apropriados e legitimos e o
dominio maior ou menor da lingua culta trazida de casa (heranca familiar) facilitam o
aprendizado dos conteldos e dos cddigos escolares, funcionando como uma ponte
entre 0 mundo da familia e da escola Nesse sentido, esta sujeito a uma transmissao
hereditaria que se produz sempre de forma quase imperceptivel. Segundo Bourdieu
(1997, p. 86).
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No estado objetivado o capital cultural existe sob a forma de bens culturais, tais
como esculturas, pinturas, livros, o cinema etc. Nesse estado o capital cultural esta
inseparavelmente ligado ao capital econb6mico, pois para possuir 0s bens
econdmicos na sua materialidade é necessario ter o capital econémico, 0 que se
evidéncia na compra de livros, por exemplo. No entanto, para apropriar-se
simbolicamente desses bens é necessario possuir capital cultural no estado
incorporado. Sob forma institucionalizado, o Capital cultural se apresenta sob forma
de documentos legitimados pelas instituicbes, como os Diplomas e outros
documentos que conferem ao seu portador um valor convencional, constante e
juridicamente garantido no que diz respeito a cultura, a alquimia social produz uma
forma de capital cultural que tem uma autonomia relativa em relacédo ao seu portador
e, até mesmo em relacdo ao capital cultural que ele possui, efetivamente, em um

dado momento histérico.

Para Bourdieu o individuo € um ator socialmente configurado em seus minimos
detalhes. Os gostos mais intimos, as preferéncias, as aptidées, as posturas
corporais, a entonacao de voz, as aspiracdes relativas ao futuro profissional, tudo
seria socialmente constituido. Pelos argumentos acima apresentados, € possivel
observar claramente que Bourdieu defende que nao existe um ser abstrato,
individual e dono de si mesmo, como nos faz crer algumas teorias, capaz de decidir
por si s6 sobre o seu destino. Os tedricos dessa teoria apresentam o sujeito como
sendo historicamente condicionado e, dependente do capital cultural que o mesmo

foi acumulando ao longo da sua vivéncia com 0s seus pares.

A vivéncia na infancia e na adolescéncia como momentos fundamentais de
constituicdo do ser se consideram como fases fundamentais para que o sujeito.
Nestas fases, para ambas correntes a cultura vivida e internalizada nos diversos
ambitos se sintetiza de maneira diferenciada e singular em cada histéria pessoal e
seu contexto. Cada individuo e grupo configuram sua identidade de maneira
complexa no marco das proprias condigfes sociais, econémicas e historicas, e os
significados que definem sua cultura local e global, ou seja, por meio desses
elementos o individuo incorpora em si 0s elementos da cultura transmitidos no seio

da familia e, com isso, desenvolver seu modo de pensar e agir no mundo.
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CAPITULO IV

ANALISE DAS ENTREVISTAS

Para a elaboragédo desta pesquisa contamos com os estudantes do IV ano do curso
de pedagogia do ISCED - Cabinda, referente ao ano letivo 2013, como principais
sujeitos de pesquisa e dois (2) professores do ISCED que passaram pela turma alvo.
Estes concederam-nos informa¢gBes a partir do questionario e entrevista semi
estruturadas aplicadas, que serviram de elementos de analise para a efetivacdo da
mesma. Sao jovens de idades compreendidas entre 24 a 44 anos, sendo quatro (04)
do género masculino e apenas uma (01) do género feminino. Os mesmos sao
provenientes de trés extremos geogréficos da provincia de Cabinda, integrando trés
dos municipios da mesma num total de quatro, como € o caso do Casimiro que é do
Norte (referenciando Belize), do Augusto e Filomena que sdo do Sul da provincia
(falando da cidade de Cabinda), e do Jodo e Edgar oriundos do centro sul

(referenciando Malembo e Tando Zinze respectivamente).

Tendo todo um vinculo laboral exercendo a profissdo de professores, as suas
estruturas familiares sédo diferenciadas. Na totalidade de cinco estudantes, trés
vivem com 0s seus conjuges, filhos e outros membros da familia (como por exemplo,

irmaos e outros).

Relativamente a estrutura familiar comecamos por Casimiro que é um estudante de
28 anos de idade, solteiro vivendo com 0s pais, que cresceu na maior parte da
juventude fora de Angola - Cabinda. Filho de pais casados vem de uma familia de

sete irmaos (onde trés sdo meninas e quatro rapazes).

O Edgar, filho de pais camponeses vem de uma familia composta por oito irmaos,
onde cinco sdo do género feminino e trés masculinos. Tem 44 anos de idade, é

casado ha 23 anos e tem seis filhos.

A Filomena vivendo maritalmente h& dois anos, € mae de um filho e tem 24 anos de
idade. Proveniente de uma familia composta de nove filhos, ela € a quinta filha dos

pais.
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Ja o0 Jodo é um estudante com 40 anos de idade, solteiro e vive sozinho. Tem dois
filhos e é filho de pais separados.

E por fim, o Augusto estd com 38 anos, vive maritalmente e tem dois filhos. Filho de
pais camponeses € proveniente de uma familia com cinco filhos sendo ele o quarto

filho e o Gnico do sexo masculino.

Quadro ilustrativo dos entrevistados

Nome Idade | Moradia | Profissao Profissao/Pais

Lourenco Puindi | 31 Cabinda | ------------ | emmeeeeeee-
Prof Pedro David 33 Cabinda | ----------- | e

Casimiro 28 Cabinda | Professor Professor/Médica
Augusto 38 Cabinda | Professor Camponeses
Est. Filomena 24 Cabinda | Professora Pastores
Joédo 40 Cabinda | Professor Professores
Edgar 44 Cabinda | Professor Camponeses

4.1 - Relacdo com a Familia

7

O grupo de estudantes é natural da provincia de Cabinda, onde se desenrolou a
pesquisa. Dentre os seus progenitores, trés tém uma posi¢ado subordinada no campo
das classes sociais e 0s outros dois tém uma posicéo social e econémica superior
relativamente aos outros trés. Relativamente as suas origens familiares verifica-se
que tém uma diferenca em termos de posi¢cado social como podemos verificar em
seus relatos. Edgar nos relata que € proveniente de uma familia cujos pais séo
camponeses, mas, que apesar de nado frequentarem a escola tinham uma viséo
sobre a importancia dos estudos que tentavam a seu jeito passar aos filhos. Edgar

afirma na sua fala que:

"..Evidentemente que naquela altura j& havia um certo desenvolvimento
aparecia pessoas professores que davam, e geralmente explicavam a
importancia de colocar pessoas ha escola e sabiam que alguém estudando é
gue poderao segurar este pais, ndo estudando é dificil e compromete a vida e
geralmente tiveram aquela concepcdo dos pais de que colocar o filho na
escola é como se fosse alguém que esta cultivar algo que ele podera produzir
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no futuro e este como se fosse alguém que estd semear uma semente esta
semente e esta vai germinar e depois no fim dara frutos. Foi sempre isso e
nés tivemos essa exigéncia de entrarmos na escola e quando vocé néo fosse
a escola o pai quando viesse vocé tinha que apanhar se vocé ndo fosse a
escola vocé apanha mesmo, porgue é que vocé nao foi a escola? e gracas a
Deus aquilo nos rendeu bastante. Aquela era a concepgdo que eles tinham
que estudando um dia vocé podera ser alguém no futuro esses sdo sempre
os conselhos que eles nos davam.... Esta € a razdo que nds temos quase
todos os irmaos quase todos sabem escrever. Agora ha irmdo que saem
sempre malandros que o pai pode falar naquela altura vocé ia a escola o
ensino era autoritario o professor ficava ai se vocé ndo souber vocé tinha que
apanhar, vara ai soava na sala aquilo era decorar sempre a tabuada, vocé
tinha que decorar certas licbes e se vocé nao decorar a tabuada, n&o decorar
as licdes, a matemética e se ... hA momentos que eu sai pela janela, varras,
alguns paus que chamavam de pau fere lubota, pegava aquilo e aquilo as
vezes cortava-se no corpo e através daquilo levava certos alunos a fugirem
da escola evidentemente alguns alunos fugiam mas aqueles que
perseveravam terminavam o0 ano que fosse mesmo que evitavam as
brincadeiras acabavam por transitar".

Podemos verificar na fala do Edgar, que seus progenitores tiveram grande influéncia
para sua frequéncia a escola. Nota-se que apesar da condi¢cdo social possuiam um

olhar diferenciado em relacéo a escola, dando a ela a devida importancia fazendo
com que seus filhos a aderissem com zelo e dedicagéo.

Augusto também pertence a uma familia de pais camponeses. Dedicando-se
somente ao campo, seus pais sabiam da importancia do incentivar os filhos aos
estudos como podemos observar na fala de Augusto quando questionado sobre a

profissado dos pais:

“...L& como estavamos exilados porque era a questdo da guerra era um
simples camponés, realizava trabalho de campo e assim ia sustentado os
estudos, porque la no ensino dos zairenses, era por sistema de propinas.
Cada més os pais tinham que pagar as propinas, mas, houve um pequeno
desequilibrio depois do pai falecer a mae teve que assumir a
responsabilidade, mas nem com isSsO conseguimos superar 0 que era
necessario.

J& os progenitores da Filomena dedicavam-se a vida da profecia, sendo pastores da
igreja ha muitos anos. Apesar do grau académico ndo avancado, nota-se que a

atividade exercida os leva a lidar com muita leitura ainda que a mesma seja uma

leitura litdrgica. Vejamos o que Filomena afirma sobre os pais:
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"...Na altura que vivia como 0s pais ele sempre teve um espacgo para passar
uma mensagem biblica aos filhos e indicasse alguém para orar, aquilo foi
muito positivo. Na parte familiar o pai sempre apoiou, tanto faz na parte
financeira sempre deu apoiou... Gracas a Deus, o incentivo foi sempre
positivo, que tinha de continuar a estudar, e sempre que precisasse algo se
ndo estivesse ao alcance, ele fazia de tudo, ele te mandava aguardar
enguanto ele ndo estivesse ao alcance as vezes eu mesma ia nos tios mais
proximo, para ajudar porque nem sempre ele se disponibilizava em dar -me
0s valores monetérios que precisasse para satisfazer algumas necessidades
escolares".

Os pais de Jodo eram os dois professores. Como nos relata o Joao:

"....bem o pai s6 fez o....como é que se chama o 4° ano, agora a mae também
ja é licenciada em pedagogia, e por sinal diretora de uma escola em
Luanda.... eu agora nao sei como fazer uma equivaléncia. Mas acredito que
era um nivel aceitavel naquela altura..... O incentivo ndo partiu muito bem da
parte do pai, € mais por parte da mée - a mae ja me dizia que ela ja tem a
formacéo superior e também como filho ja devia ter € o meu primeiro filho,
mas ndo € muito por ai porque eu nunca vivi com a minha mae. O maior
incentivo foi mesmo de saber que 0os meus irmaos menores ja estavam a
fazer o ensino superior e eu ainda tinha o ensino médio, entdo eu ndo queria
ficar para atras. O meu irmao o meu primeiro irmao menor de mim ja fechou o
direito e depois veio outro a fechar a gestdo e eu ndo queria ficar de tras
aquilo foi um grande incentivo sem querer eu ja estava sem querer ter aquele
espirito de... a tendéncia era de invejar ou de tentar ignorar portanto a tnica
coisa porque o bom homem é aquele que imita boas coisas, ndo €, o grande
desafio para o homem é fazer as boas coisas para se viver na sociedade, e é
assim que eu achei por bem também seguir a licenciatura, porque eu estava a
Ver que 0s meus irmados menores ja estavam adiantados e eu estava sempre
a ficar atras ja estava a ser ultrapassado quando fui o primeiro a me inserir no
mercado de trabalho no mercado da formacéo e entédo eu achei por bem fazer
melhor fazer aquilo que 0os meus irmaos estavam a fazer e ndo so a nivel do
trabalho também no nosso sector, hoje no nosso sector de educagéo hoje em
dia ja ninguém quer ser chamado apenas de técnico médio porque se ontem,
quem tivesse a 82 era considerado depois considerou-se o técnico médio
acho que daqui mais alguns anos o técnico médio também vai ficar
ultrapassado entao eu ndo quero ser ultrapassado eu quero inovagdes, nao é.
Eu fui sensibilizando a mim proéprio que o ensino superior faz falta e como ja
estou a ter ambicdo agora de dar sequéncia porque nao € suficiente entédo
guem tem quer mais, entao € por ai mas o maior incentivo também partiu por
parte dos colegas também é por causa disso eu fui vendo os colegas ali eu
guero deixar transparecer, ndo é que eu so falei por falar é assim eu gosto de
ser objetivo e transparente. E a questdo de salario também, essa parte aqui
ndo deixo de dizer hoje em dia sabe-se que ganha-se mais no nosso
ministério quem tem mais nivel, ndo é entdo se ganha-se mais quem tem
mais nivel entdo porque € que eu também ndo posso ter esse nivel para
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ganhar o que d& para o0 meu autossustento e entdo posso fazer o0 mesmo
porque realmente o salario que tenho agora sédo setenta e cinco mil kwanzas
e eu posso revelar ndo tem problema ndo é suficiente para as minhas
atividades e minhas necessidades nao €, ndo consigo satisfazer todas, eu por
exemplo tenho agora o rapaz que tenho de pagar sempre o colégio nao &€,
preciso sustentar uma viatura que eu tenho, pagar a renda porque sé agora é
que eu ja entrei em obras, preciso pagar a renda e depois temos outras
coisas que sdo pagamentos de sinal, saldo e estas coisas todas e entdo o
meu saléario ndo é compativel eu tenho que me virar para ver qual € a forma
que eu consigo inverter a situacdo e quando digo me virar estou a falar de
garimpo eu vi que havia necessidade de ter uma outra formacéo que tivesse a
ver com a sala de aula que nédo foge muito a sala de aula mas que seria num
outro ramo. E assim que eu vou para Luanda fazer um curso de instrutor auto
e assim eu colaboro numa escola de conducdo onde eu tiro qualquer coisa
para ver se adiciono naquilo que eu recebo na educacéo para tentar inverter o
guadro, é por ai".

Por fim, temos os pais de Casimiro que apresentavam uma posi¢ao mais avantajada
sendo um professor e o outro médico. Sua trajetoria estudantil ndo foi s6 marcada

pela presenca dos pais, mas também pela presenca dos tios com os quais Casimiro

passou uma boa temporada no decorrer do seu percurso estudantil.

"Em relagéo a familia bem meu pai é casado, nés somos sete no total, trés
meninas e quatro rapazes. Portanto o pai € professor, até ca continua a
trabalhar e a mae é médica. O incentivo para a area de orientacdo escolar
partiu desde ja com 0s meus tios, porque eu vivi muito com os tios em relacéo
ao pai e a mae. Eu estive mais dedicado com os tios e todos os tios na sua
maioria tenho trés tios, sdo mestrados e doutorados. Entdo naguela mesma
base da realidade passada deles academicamente entdo foram incentivando,
apertando a gente até ganhar a motivacao de estudar. E eu comecei meus
estudos em Libreville. Naquela altura ja tinha parece quando eu fui em
Libreville tinha dez anos e o tio era embaixador naquele pais, representando
Angola".

Entre os pais dos entrevistados verifica-se que na sua maioria tinham o héabito de
leitura excetuando os pais de Joado e de Casimiro, que dada a profissao e o nivel de
ensino que apresentavam fazia-se presente em suas vidas a questdo da leitura. O
gue eu achei interessante nesta analise das redes familiares dos entrevistados é que
independentemente da posicdo mais avantajada ou menos avantajada dos
progenitores, deu-se a verificacdo da interferéncia de todos os pais na questdo do

desenvolvimento e encorajamento aos seus filhos, quanto a questéo dos estudos.
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4.2 - Trajetorias de Estudo

Detendo uma trajetéria de estudos diversificada, verificamos que cada um dos
entrevistados carregou consigo uma caracteristica. A sua maioria (nesse caso trés
deles) teve no seu repertorio experiéncias de vida vivenciadas noutros paises por
ocasiao da sua formacéo priméria, secundéaria e até do ensino médio. O estudante
Augusto, por exemplo, fez os seus estudos primarios na Republica do Congo
Democratico por sinal republica vizinha de Angola. Ja o estudante Casimiro fez os
seus estudos primarios em Libreville, capital de Gab&o. Jodo comecou seus estudos
primarios em Angola, tendo terminando-os em Cuba. Tal fato sucedeu, pois, 0
mesmo havia beneficiado de uma bolsa que o fez deslocar-se a Cuba para dar
continuidade aos seus estudos tendo frequentado o ensino secundario e o0 ensino

médio.

No caso do Augusto, fez os seus estudos primarios no Congo Demaocratico, e isto se
deve pelo fato de que é o pais que faz fronteira com Angola por intermédio de
Cabinda, e que acolhia os irmaos refugiados provenientes de Cabinda. Regressando
em Cabinda o mesmo teve de passar por reenquadramento no sistema de ensino de
Angola, que subtendia o ajuste em termos de equivaléncia de estudo fazendo com o
gue O mMesmo, recuasse um pouco mais para poder continuar seus estudos.

llustrando esse cenario trazemos o discurso de Augusto que nos relata que:

E aquilo que vinha dizendo no inicio, que todo o ensino primario passei no
Congo e uma parte do ensino secundario, porque eu vim jA com a oitava
classe mas, como a equivaléncia s6 se faz de um processo especifico e entdo
tive de repetir de novo a sexta classe na escola de Lombo-Lombo e entéo
recuei para sexta classe, passei para sétima, a oitava e depois para a nona
classe. Como antigamente jA nos anos 80 e 96/97 para se ingressar no
ensino médio era sujeito a uma prova que garantisse lugar para o ensino
médio, entdo como nao tive vaga na atual escola de formacéo de professores
que antigamente se chamada IMNE, entdo tive que me deslocar para
Landana® no municipio de Cacongo, sem familia fiz l& um ano, quase nove
meses onde frequentei a nona classe.

Com o intuito de continuar seus estudos, deslocou-se para Landana, pois tinha esse
lugar como sendo a Unica oportunidade para poder continuar seus estudos onde

frequentou a nona classe para posteriormente conseguir vaga no Instituto Médio

% Da cidade de Cabinda a Landana existe uma distancia de 47 Kilometros.
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Normal de Educacédo IMNE, fazendo desta feita o ensino médio. Apds dois anos sem
estudar ingressou no ISCED para a sua formagao superior.

Casimiro teve outra trajetoria, iniciou seus estudos fora de Angola, neste caso em
Libreville onde vivia com o tio que era o embaixador de Angola em Libreville. Tendo
no inicio algumas dificuldades de adaptacdo, enquadrou-se muito rapidamente pois,
tinha em seu redor pessoas que se expressavam em lingua francesa apenas,
fazendo-o esforcar-se e enquadrar-se. Estudou no sistema francofono até atingir a
décima classe aprendendo tudo em francés. Voltou para Cabinda com a 122 classe
concluida, mas na realidade francéfona. Logo, precisou fazer uma equivaléncia e
como a mesma tardava para ser estabelecida resolveu fazer o IMNE em Landana
em 2006.

Jodo teve um percurso longo pois iniciou seus estudos primarios em Cabinda, na
comuna do Malembo'® onde vivia com os avés. Apds o falecimento dos mesmos
deslocou-se a Landana!! onde fez a 52 classe. Em 1987, o Governo angolano
adotou uma medida na qual os melhores estudantes de cada escola beneficiavam-
se de uma bolsa de estudo para Cuba, em que o mesmo foi abrangido. Desta forma
deu continuidade a conclusado dos estudos primarios em Cuba. Na escola n° 47,
chamada Hermenegildo Ramiro Baptista fez 0s seus estudos secundarios.
Terminado o secundario deu continuidade fazendo o ensino médio na Escola
Auxiliar Pedagdgica Carlos Manuel, na Ilha da Juventude, ainda em Cuba. Estando
0 pais a passar por uma crise o estudante viu-se obrigado a regressar para Angola
impedindo que desse continuidade aos estudos em nivel superior, no qual sé

ingressou em 2010 com 37 anos de idade.

Ja o Edgar fez os seus estudos primarios na aldeia de proveniéncia chamada Tando
Zinze'?, mudou-se para a cidade de Cabinda por ocasido dos estudos. Na cidade,
residiu na missao catolica onde eram alojados jovens provenientes dos municipios
de Cabinda que n&o tinham familia na cidade. Chegando a cidade com doze anos
nao aguentou a pressdo da cidade e ap6s morte de seu pai regressou a aldeia. Apés

bY

dois anos a mée insistiu que ele voltasse a cidade. Desta feita ficou alojado na

10 Malembo tem uma distancia de 23 Kilometros de Cabinda (municipio sede).
11 De Malembo a Landana percorre-se 24 Kilometros.
12 A aldeia Tando Zinze fica a 45 kilometros da cidade de Cabinda.
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missdo evangélica, onde comecou frequentando a sexta classe, seguindo depois
para a escola Bardo Puna e Escola Industrial onde concluiu o ensino secundério e o
terceiro nivel respectivamente. Apos a conclusdo do terceiro nivel e por imperativo
da guerra teve de cumprir a sua funcdo de militar podendo dar sequéncia dos

estudos apenas em 1988, terminando o ensino médio em 1993.

A trajetéria escolar com a estudante Filomena foi mais tranquila uma vez que néo
teve deslocamentos de um sitio para outro, 0 que implicaria adaptacdo e
enquadramento. Realizou seus estudos primarios mesmo na cidade de Cabinda de
onde € proveniente e esteve sempre presente o sonho de ser professora, pois tinha
como modelo a professora de infancia. Tendo se esforgcado para concretizar este
sonho tentou desesperadamente ingressar no IMNE para ter uma formacdo média
na area desejada, mas, foi impossivel. Esta impossibilidade verificou-se também
pelo fato de néo se ter dado a ela a possibilidade de pelo menos concorrer a um
lugar, uma vez que segundo Filomena, na altura em que ela foi entregar o seu
processo disseram-lhe que ja tinham muitos candidatos e que ela tinha de se dirigir
a outro estabelecimento escolar para conseguir uma vaga, € como nao queria ficar
sem estudar teve que fazer o curso pré-universitario (PUNIV) abdicando do seu

sonho na altura.

"...a principio no IMNE nao consegui porqué, fomos deixar os documentos,
mas mesmo assim 0s nomes nao foram, segundo as informacfes é que 0s
nomes passaram para a industrial porque eles ja nao tinham vagas, nem o
teste nos deixaram fazer, pelo menos lutdssemos no teste. Saimos dai fui
para a industrial eles também como haviam candidatado, outras pessoas
outros processos disseram que ndo nds aqui jA temos muitos processos nao
temos a necessidade de recrutar 0s processos que estdo noutras escolas,
entdo fiquei nesta encrenca e mais tarde o nome saio para o PUNIV. como
tratava-se de uma tentativa tinhamos de deixar os documentos praticamente
em todas as instituicbes s6 pra ndo ficar sem estudar e vi que ja4 estava
perder no IMNE ja n&o havia oportunidade, ja ndo havia chance para mim e
na industrial estava a vacilar disseram que nao talvez se houver vaga nés
poderiamos vos chamar e no PUNIV as matriculas j& estavam a ser
encerradas porque eles foram os primeiros a publicar as listas e nesta
situacdo toda ndo podia continuar a ficar assim, imagine que eu perdesse no
PUNIV e na industrial 0 nome néo saisse e eu ficaria em casa sem estudar.
Entdo nessa esperanca pego 0s processos vou fazer a matricula no PUNIV ja
nao foi controlar se 0 nome saiu na industrial eu ja havia me matriculado no
PUNIV."
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Pelas palavras acima, observa-se que a estudante Filomena, passou por varias
situacdes, em muitas delas angustiantes para o seu ingresso no ensino médio. Entre
0 sonho e as oportunidades de formacéo oferecidas no momento em que a mesma
procurava um lugar para a formacdo media, podemos observar que a mesma teve
gue optar pela oportunidade, uma vez que pelo sonho, foi lhe negado a possibilidade
de se inscrever na escola em que poderia frequentar o curso de seu sonho, por
alegada enchente de candidatos para o exame de selecdo. Assim, para nao ficar
sem estudar naquele ano, teve de ingressar no Centro Pré Universitario onde fez a

sua formacao media.
4.3 - Estratégias de Estudo.

Para que suas funcBes como estudantes se dessem com algum destaque, 0s
estudantes em causa tracaram algumas estratégias de apoio no processo de
aprender. Assim comecando por Augusto pode-se dizer que o0 mesmo definiu
prioridades para atingir a intencdo de terminar em tempo recorde a sua formagao.
Assim, como estratégia teve de abdicar-se de algumas atividades que Ihe
proporcionava gozo como é o caso de tomar algumas cervejas mesmo estando no
ambiente académico, fazendo-o apenas em momentos que esteja totalmente livre.
Definiu programas de estudos, preferindo estar em casa fazendo seus trabalhos
(académicos e laborais) em detrimento dos passeios, pois aproveita o fato de néo ter
muitos filhos tendo em colaboracdo a mulher, que a seu pedido diz que o marido ndo

estd em casa se alguém vem o visitar quando estiver a trabalhar ou a estudar.

Para Filomena superar-se sempre que possivel era prioritario. Verifica-se que, como
primeira estratégia ela reservava maior parte do tempo para os estudos. Para isso
teve dedicacdo exclusiva para os estudos, abdicando muitas vezes da companhia do
filho para participar em grupos de estudos e leituras bibliograficas de apoio ao curso.
Para isso, teve 0 apoio de sua sogra que muito a apoiava cuidando do seu filho

sempre que fosse necessario, como nos mostra a fala abaixo:

........ e mesmo assim vivendo nos quintais dos sogros € uma sogra também
boa gracas a Deus é uma sogra muito atenciosa, disponibiliza ela, dispensa
0s seus trabalhos so6 para ficar com o meu filho para eu ter como ir a escola,
gracas a Deus desde que tive o bebé, ndo tive motivos eu ainda néo tive de
deixar de ir a escola por ndo ter onde deixar a crianca, nunca encontrei esses
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motivos. Ela disponibilizou-se, ela praticamente passa mais tempo com a
crianca em relacdo a mim"
Assim, para além do grupo de estudo formal ela participava em outros subgrupos
constituidos entre colegas proximos e ainda estudava com mais uma colega em

particular. Fora disso fazia exercicios sozinha para superar suas dificuldades.

Quanto a este ponto Edgar tinha o sacrificio como a chave para vencer 0s
obstaculos que a formacdo Ihe impunha. Apegar-se a leituras, empenhar-se nos
grupos de estudo, sacrificar as horas de sono para estudar, apoiar-se em colegas
para entender o que ndo compreendeste em sala, era as principais estratégias

usadas.
4.4 - Escolha pela profissdo de Professor e pelo curso de Pedagogia

Para a escolha da profissdo e pelo curso de pedagogia nota-se que as motivacdes
foram diferentes. Cada um dos estudantes teve seu percurso para atingir o gosto
pela profissdo, mas, nota-se ainda que a escolha pelo curso esteve relacionada com
a escolha da profisséao.

Abordando mais detalhadamente sobre isso temos que o estudante Augusto n&o
tinha o professorado como aspiracdo uma vez que, qguando jovem sonhava em ser
outro profissional na sociedade em detrimento do professorado que surgiu em sua

vida em fung¢des das circunstancias.

"....de fato eu tive uma emocéo talvez foi minha vocacéo, foi meu dom porque
eu a minha intencéo era de ser padre. HA momentos que eu pegava panos da
mae e me equipava como se fosse padre e fazia aqueles sermdes de padre.
Entdo eu estava naquela emocdo se ndo for padre entdo tenho de ser
jornalista, se nao for jornalista entdo tenho de ser eletricista, mas, infelizmente
gue nenhuma das opg0es foi satisfeito, fui insatisfeito naquilo que eu estava a
propor, mas o incentivo além dos pais, quer dizer que foi mesmo de minha
parte também, porque eu ja estava com aquele &nimo de querer ser padre ou
jornalista ou eletricista, estava comigo.

Augusto aponta que um dos primeiros pontos que o fez vincular a profissdo de
professor foi o fato de regressarem ao pais em 1992, afirmando ainda que se
continuasse no Zaire ele poderia ser outra coisa na vida como por exemplo: ser

jornalista, eletricista ou ainda padre, mas, infelizmente ndo teve sucesso. Por

intermédio de um primo, foi alertado que ja poderia comecar a dar aulas com a nona
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classe feita, assim, comecou a trabalhar com 19 anos de idade por imperativo de
subsisténcia. Como na altura ndo havia concurso publico, o seu primo fez os
contatos necessarios e ele comecou a dar aulas mesmo sem guia de colocacéo,

verificado nesta fala dele:

"O primeiro ponto que criou essa desvinculagdo diria assim, € de
regressarmos, porque se continuasse mais ou menos la no ensino zairense,
claro que umas das opcoes iriam ser satisfeita. Mas em contra partida depois
de regressarmos em 92 depois de terminar.... porque eu comecei a trabalhar
ja com a nona classe, depois de frequentar a nona classe ali jA ndo havia
mais outra saida a ndo ser que tinha de arranjar ou tinha de me ingressar a
uma profissdo. Bem tentei uma profissdo ser carpinteiro sai insatisfeito com
dezenove anos. Sai insatisfeito, ndo foi bem-sucedido, entdo havia alias ha
um primo l4 na aldeia e disse ndo vocé com a nona classe ja podes ser
professor na altura ndo havia concurso publico, ja pode ser professor. Entéo
vai na sala de aulas, é por isso que eu perdi dois anos. Portanto fui para a
sala de aula ele préprio fez tudo eu comecei a trabalhar quase um més sem
guia de colocacao, entédo dali julgo que a desvinculagéo foi mesmo ali porque
faltava da boa orientagdo, n&o tive boa orientagdo nao tive
acompanhamento.... mais mesmo assim eu depois de continuar o ensino
médio, eu disse que ndo, eu vou fazer biologia-quimica, porque a qualquer
momento posso ser engenheiro dos petrdleos. Dai terminei o ensino médio,
tentei fazer alguns contatos por falta mesmo de apoio, mas prontos tive de
permanecer no professorado.

Nota-se com essa trajetéria que Augusto comeca a dar aulas ndo por gosto, mas
sim, como uma técnica de arranjar um emprego que o ajudasse a sustentar-se. Apos

terminar o ensino médio ainda fez outros contatos para arranjar outro emprego, mas,

como nao teve éxitos permaneceu no professorado.

Para Augusto o ISCED aparece ndo s6 como o complemento que 0 mesmo
necessitava para sentir-se completo no exercicio de sua profissao e a aprofundar os
conhecimentos no ensino superior, mas também como o requisito que precisava
para que com essa formacdo fazendo o curso de Pedagogia na opcao gestao e
inspecdo pudesse perpetuar os conhecimentos adquiridos durante o tempo de
professorado, pois beneficiou de uma formacdo virada para a formagédo de

professores, pois 0 curso casava com a realidade dele, como nos aponta:

"Bem, o ISCED aparece na minha vida no seguinte: antes do ISCED, la na
escola onde eu trabalho aqui na sagrada esperanca fui selecionado para
participar no curso dos formadores dos professores da sexta classe, ja no
ambito da reforma educativa. Entdo fui para Luanda durante dois meses,
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depois no regresso houve sessdes de seminarios comegamos a formar outros
professores para trabalhar com a quinta e sexta classe na mono docéncia e
trés meses depois fui selecionado para participar num outro curso de
supervisores de professores do ensino primario".

"..entdo dali analisei isto para criar mais impacto ou criar mais equilibrio na
minha profissdo pessoa tinha que seguir o ramo das ciéncias pedagdgicas, 0
ramo das ciéncias pedagoégicas que € no ISCED. Dali analisei nha opcao
pedagogia, alias analisei ndo podia continuar na biologia que j4 era uma
pequena desvinculacdo porque ja estava quase minimamente formado na
area pedagoégica entdo tinha que aprofundar os meus conhecimentos la no
ensino superior. Entdo dali optei para o curso de pedagogia na opgao gestédo
e inspecdo porque ai ja ha um casamento com a minha realidade.... E aquilo
gue eu dizia no inicio. Eu ja tinha ja bases no ambito da formacgéo
pedagogica. Ja fui selecionado para formar outros professores ja participei
num seminario da supervisdo entdo para aprofundar esses conhecimentos
tinha que pegar a area de gestao e inspec¢éo, onde estamos a ver disciplinas
relacionadas com a supervisao e ali estou tendo mais visdo ampla".

Casimiro comec¢a a ganhar gosto pela profissdo quando esteve em Landana onde
fez praticamente trés anos e houve mesmo muito incentivo. Com o ritmo da ADPP*3,

eu comecei a ganhar muita inspiracdo e fui acabar gostando da profissdo de ser

professor.

".....eu cheguei aqui ja com 122 feita mas na realidade francéfona. Entao
quando chego aqui a equivaléncia estava a tardar muito para ser
estabelecida, entdo me deram a proposta de fazer o IMNE e eu fui para a
ADDP em Landana, em 2006. Quando estive em Landana e com a vida de
internato praticamente eu me adaptei com toda a facilidade porque eu ja tinha
a dedicacdo, vontade de estudar, de ser formado, mas n&o era 0 meu sonho
seguir o curso de pedagogia, em ser profissional em pedagogia, mas eu sé
gueria ter uma formagdo. E quando chegamos na ADPP, fizemos la
praticamente trés anos e houve mesmo muito incentivo, com o ritmo da ADPP
e eu comecei a ganhar muita inspiracao e fui acabar gostando da profisséo de
ser professor.

Para aprofundar e dar continuidade ao aprendido no ADPP resolveu continuar os
estudos atualizando-se sempre com novos conhecimentos. Dai a opgdo por

pedagogia

Filomena é a estudante que tem no ISCED a formagdo que lhe possibilitaria

concretizar o sonho de ser professora. N&o desistindo de ser professora. Com

13 A ADPP ¢é uma escola de nivel médio para a formacao de professores. Sua sigla significa "Ajuda de
Desenvolvimento de Povo para Povo".
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incentivo do namorado Filomena apés terminar o ensino médio, concorreu para
ingressar no ISCED e conseguiu exatamente no curso que ela sempre desejou

sentindo-se que estava na trilha certa para concretizar o sonho de ser professora. E

um curso que fez com amor e carinho e teve que prestar muita atengéo neste curso.

"Tem uma professora que eu tanto gostava desde pequena o jeito dela de dar
aula, era muito atenciosa e a partir dai criou-me essa paixao e, eu pensava
em ser como ela, também estar ai a frente a explicar os outros, a dar a .... sim
essa motivacao partiu mesmo desde pequena”.
Por outro lado, Filomena tem por parte da familia outro elemento que pode ter
influenciado, no meu ponto de vista, na escolha da profissdo. Esta referéncia é
verificada pelo simples fato de que, seus progenitores dedicassem a vida na
orientacdo dos jovens através do trabalho pastoral que os mesmos exercem e que
se assemelha a profissdo do professor que é a de indicar caminho para os jovens.
Pode-se identificar isto na fala de Filomena, quando questionada sobre o que é que
os pais Ihes passavam relativamente a importancia dos estudos ou da continuidade

dos estudos:

".....sim que temos que estudar pra vivermos bem na sociedade, se nds nédo
estudarmos é complicado. A sociedade precisa e ndo somente a sociedade a
familia os pais em si precisam de nds, uma vez que eles estdo indo na velhice
entdo os filhos...e nds angolanos entao, os filhos aguentam a velhice dos pais
sustentar os pais, mas ndo somente a eles ndés também nao podemos confiar
somente nos maridos porque nesta vida nem todos tém a sorte de ter marido
e mesmo com 0 marido o teu pdo sempre é importante para equilibrar as
situacdes de casa".
Edgar comecou a trabalhar na educacdo em 1988, como colaborador durante um
ano beneficiando de uma reciclagem* no ano seguinte. A posterior isto no ano 1989
foi enquadrado como homem do pessoal da educacéo, ou seja, foi enquadrado nos
quadros do efetivo do pessoal da educacdo como professor. Terminou 0 seu ensino
médio em 1993. Edgar justifica a escolha pelo curso de pedagogia pelo fato de
exercer a profissdo de professor e como nao tencionava desviar-se preferiu um

curso que Ihe auxiliasse no exercicio de sua profisséo.

14 Estamos a chamar de reciclagem os cursos de superacdo pedagogica, ou seja, 0os seminarios de
capacitacdo de que o mesmo beneficiou.
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4.5. - Aspectos de mobilizagdo para o estudo (estratégias, perspectivas)

No ambito da mobilizagéo para o estudo, cada um com Seu jeito procurou apegar-se
a elementos que os ajudasse a superar suas dificuldades e situacfes de percalcos
para que o bom desempenho académico se verificasse e também para que
pudessem passar com éxitos da posicdo em que se encontravam para outra mais
confortante. Augusto, por exemplo, aponta como primeiro elemento que serviu de
base para a sua mobilizacdo foi o fato de ele achar que na familia tinha de haver
pessoas que sobressaissem, abrindo chances para sair-se da classe em gue se
encontrava para outra classe superior. Por outra via com a formacao a possibilidade
de conseguir sustentar a profissdo exercida e também para sentir-se membro do
mundo atual que precisa de homens formados capazes de respondes as

necessidades atuais.

"Elementos como tal, primeiro inserido na familia, dentro da familia tem de
haver pessoas que sobressai isto € uma das motivacdes isto € para sairmos
na classe baixa para ir pela classe média, isto € uma das motivagbes. A
segunda motivacdo é para sustentar a minha prépria profissdo e terceira
motivacdo é para me edificar porque o mundo atual j4 precisa de homens
formados e se esse alguém nédo esta formado é complicado, mesmo os teus
contemporaneos esse tal fulano, ah esse néo estudou, ndo fez nada logo ja
h& uma pequena discriminagéo, entdo estamos todos em pé de igualdade,
onde chega um outro também pode chegar, isso tudo sdo N fatores que me

levam ou que motivam sobre a minha formag&o no superior".
Apébs entrar para o ISCED determinou que faria o curso no tempo previsto para a
conclusdo e que ndo passaria do estatuido. Com essa determinacdo ganhou forca
para maior engajamento e aplicacdo. Interrogada por essa definicAo de cumprir

apenas com o tempo estatuido, questionamo-lo sobre esta definicdo, pelo que o

mesmo respondeu que:

....... bem essa mobilizagédo surge porque nés fomos para o ISCED cada um
com o seu destino, mas, depois de chegarmos ali ja criamos amizade e nos
determinamos que viemos aqui com um tempo recorde, sdo 4 anos ja ndo
podemos passar dos 4 anos. Entdo dali tipo que nos abracamos todos nos
engajamos nos estudos, mais aplicacdo, criamos grupo de trabalho, grupo de
trocas de experiéncia, ai para concretizamos 0 nosso tempo recorde porque
sao 4 anos de formacao no ensino superior, na licenciatura".

Estrategicamente, Augusto tragou prioridades descartando algumas oportunidades

de lazer e divertimento, como é o caso de nos tempos livres tomar uma cerveja e
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divertir-se com os amigos no percurso da formacédo!®. Tinha os fins de semana
geralmente reservados para leituras e/ou para preparacdo de suas atividades
laborais. Na maior parte do tempo ficava em casa a fazer seus trabalhos escolares e
laborais, aproveitando o fato de ndo ter muitos filhos o que Ihe dava a possibilidade
de realizar suas atividades sem grandes interferéncias das criancas. Por outro lado,
convencia a mulher a despistar quem viesse a sua procura nos momentos que ele

reservava para essas tarefas.

Para Filomena a questdo dos estudos era muito importante, pois estava impregnada
em si a vontade de concretizagcdo de um sonho. Assim para superar suas
dificuldades teve como principios disponibilizacdo de tempo, para os estudos,
participando em grupos de estudos, perdia noites a elaborar fichas de estudo, fazia
resumos confrontando sempre com os colegas e o material recepcionado na escola,
frequentava a biblioteca. Pelo fato de ser filha de pais pastores € uma jovem que
nao tinha como habito a frequéncia de ambientes de festas, estar com amigas, fruto
de crescer num ambiente com uma rotina caracteristica de casa-igreja-escola e vice-
versa. Tem grande importancia a aplicacdo nos estudos para que se consiga
responder as exigéncias da sociedade aplicando os conhecimentos no momento
certo, podendo desta forma minimizar as dificuldades que podera encontrar em sala

de aula e ndo sé.

Quanto a esta questdo, Edgar vé com a formacdo a possibilidade de reunir
elementos que o ajudem a responder de forma aceitavel as necessidades que a
sociedade apresentar, servindo-se das capacidades intelectuais desenvolvidas com

a formagdao superior.
4.6. - As relacGes de Género

Relativamente a questdo das relacdes de género, verifica-se que ha& um certo
relaxamento por parte dos mesmos quando se trata da formacado da mulher, dentro
da familia. Noto que na maioria dos casos a importancia dada ao género referente
ao processo de aprendizagem ou de formacdo académica é banalizada, tendo em

conta que os encorajamentos e incentivos eram dados pelos pais de forma geral,

15 Em Angola ndo ha de uma forma legal a proibicdo de venda e consumo de bebidas alcodlicas no
interior da instituicdo de ensino, pelo que alguns estudantes recorrem ao consumo de bebidas
alcodlicas mesmo no decurso da atividade académica.
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mas, mais acentuado no aprendizado e formacéo do filho (homem), uma vez que,
nos comentarios dos homens entrevistados se faz sentir uma certa normalidade

guanto a isso.

Quando interpelado sobre suas irmas, Augusto enalteceu o fato de que suas irmas
tivessem pelo menos o ensino médio e sabiam escrever e que talvez ele por ser
homem tem a formacgé&o superior. Justificando essa situagao, ele revela que no seu
pensar o fato de serem emantizadas (viver maritalmente) e viverem fora da cidade

impedi-as de continuar os estudos.

Sente-se que Edgar ressalta com glamour a questdo da formacdo dos irméaos ao
passo que no caso das irmas simplesmente diz que elas ndo tiveram acesso aos
estudos sem grande emocdo. Esta atitude de forma geral pode demonstrar uma
certa tristeza, mas, em contrapartida vé-se nas suas palavras que € muito normal
que assim seja, quando ele termina dizendo que elas ficaram naquela coisa do

comodismo, arranjaram seus maridos, casaram-se e acabaram por ficar por ai.

"Neste momento temos um irmdo que € médico estava no ensino superior e
as outras irmas uma que é professora também, a outra também fez o ensino
médio e por razbes do casamento o marido proibiu que néo pudesse estudar
ficou ai, prontos isso € proprio e as outras por razdes da guerra nao
conseguiram prosseguir os seus estudos sobretudo aqueles que abrangeram
0 momento da guerra, ndo foi possivel esse esteve na tropa e acabou por
ficar assim e ndo teve um nivel muito aceitavel, acabou por ficar com a quarta
classe. E as outras duas irmds n&o tiveram acesso de estudo, porque é
aquela coisa quando refugidvamos para o Zaire, RDC e ficaram aquela coisa
de ndo tiveram o acesso de continuar a estudar e arranjaram seus maridos
casaram-se a acabaram por ficar assim".

Sendo a Unica mulher no grupo dos estudantes selecionados, Filomena sabe que a
mentalidade de que na nossa sociedade as mulheres ainda estdo mais voltadas
para atribuicdes femininas, como cumprir com os deveres de mulher dentro do
casamento, procriando e cuidando da familia deve ser mudada. Tem em mente de
gue chegou o momento de que as mulheres devem ir a luta ndo aceitando que a
cultura de que o trabalho de mulher € somente o domeéstico podendo fazer outros

trabalhos.

O que a fez mudar de pensamento relativamente ao género € o fato de reconhecer

que a sociedade é dinamica e que os homens em geral devem acompanhar este
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movimento. Para ela as mulheres devem ir a luta para minimizar os problemas e os
conflitos em casa e na sociedade, pois com o seu proprio pao ja consegue minimizar
os problemas ao seu redor. Apesar de se casar reconhece que hoje o marido nao

satisfaz todas as necessidades da mulher, como podemos observar na sua fala:

"...Muito positivo devemos mudar essa mentalidade de que a mulher depois
de casar ja ndo pode fazer nada nédo pode trabalhar, isso é naqueles tempos,
nos tempos remotos ndo tinha muita visdo. Agora a mulher deve ir & luta, a
mulher luta pelos seus filhos e tanto o esposo. Ndo podemos mais aceitar nos
ultrapassar, ndo podemos aceitar nos inculcar aquela cultura de gque 0 nosso
trabalho era somente os trabalhos domésticos, ir a lavara etc. hoje em dia a
mulher é capaz de qualquer coisa. Tudo os que o0s homens fazem as
mulheres também estdo em condi¢cdes de fazer, entdo temos de ir a luta
mesmo o0 Senhor disse com 0 seu suor é que viveremos, entdo se nés nao
irmos a luta como é que viveremos, é dificil".

Acrescenta ainda que:

s s

“...a sociedade é dinamica, sabendo que € dindmica ndés os homens
devemos acompanhar esse movimento. Se ndo acompanharmos paramos
ficando praticamente ultrapassada. ...... agora as mulheres devem ir a luta isto
porqué para minimizar os problemas e os conflitos em casa e na sociedade,
esperar somente do marido ou do irméo é muito complicado, vocé com o seu
proprio pao ja consegue minimizar os problemas ao seu redor, praticamente
guando a pessoa € dependente sofre muito, mesmo estando na casa do
marido por mais que o marido ter muito dinheiro sempre néo estara disponivel
em qualquer hora e qualquer momento em satisfazer as suas necessidades.
Cada um de n6s tem as suas necessidades, os maridos tém as suas, a
esposa também tem as suas. A tendéncia é de satisfazer as necessidades.
Estamos numa sociedade e a sociedade € dindmica hoje temos isso e
amanha ja ndo quer e é preciso trocar e entdo é assim, nao ires a luta é
complicado mesmo sem trabalhar ndo podemos ficar a parar temos pequenos
empreendimentos, inventa uma bancada qualquer, uma coisinha qualquer s6
para ndo faltar um dez kwanzas no bolso porgque senéo é muito complicado".

A pesquisa sobre a mobilizacdo para aprender no ensino superior: um olhar sobre a
relacdo com o saber do estudante de pedagogia IV ano, face a formacéao
universitaria, nos levou a abordar sobre 0s aspectos intrinsecos e extrinsecos que
cada estudante carrega consigo, pois estes elementos os levam a efetuarem um
movimento para a realizacdo de certas acfes e o despertar de comportamentos e
sentimentos relativos a determinadas situacdes individuais ou sociais, e isto muitas
vezes ligadas a origem social dos mesmos. Importante é realgcar que, verificamos

nos estudantes objetos de estudo desta pesquisa similar origem social, o que da
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importancia a este aspecto pois como nos aponta CHARLOT (2005:68) "considerar a
origem social é, portanto, importante, mas ndo como caréncia, e sim para entender

esses processos de relacionamentos com o saber".

Entende-se que a origem social nesta pesquisa teve uma grande importancia, pois
apos analise das entrevistas verificou-se que foi um dos fatores determinantes e
impulsionadores na construcdo da relagdo com o saber verificada nos estudantes
objeto de pesquisa, pois se verificou uma similaridade nesta vertente neste grupo de
estudantes. O desejo de melhoria ou garantia de uma posicéo social por parte dos
estudantes € um elemento peculiar e presente em todas as familias e, observado

quase de igual maneira nas familias dos estudantes objetos de estudo.

Revejo-me neste grupo de estudantes, pois, minha experiéncia como pertencente a
uma familia com igual situacéo social destes estudantes me leva a identificar-se com
0S mesmos, bem como, me leva a reviver meus anseios e horizontes enquanto
estudante relembrando o alicerce de minhas motivagbes e mobilizagbes para
determinadas posturas e a¢fes desencadeadas em torno de minha relagdo com o

saber, bem como, no interesse em desenrolar a pesquisa em causa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em gesto conclusivo e, levando em conta que no ambito geral minha intencdo era
compreender 0s aspectos da relacdo com o saber para um grupo de estudantes do
IV ano do ISCED, na UON, trago aqui as conclusfes que tirei apos resultados da
pesquisa.

ApoOs efetuar um percurso pela literatura que serviu de apoio a esta pesquisa pude
constatar que a questao da relacdo com o saber, traz consigo inGmeros elementos
subjetivos que devem ser levados em consideracdo, quando tencionamos
compreender a forma como se da a relagdo com o saber para os estudantes. Muitos
indicadores devem ser levados em consideracdo como € o caso, de se observar
jovens gque querem e tém desejo de aprender e em contrapartida outros jovens nao
mostram esse desejo. Uns mostram-se sempre desejosos e expectantes
relativamente a recepcdo de novos saberes e outros ndo mostram qualquer
interesse denunciando assim um diferenciamento em termos comportamentais que

intriga 0 observador que pode ser o professor.

Para nortear melhor minhas indagacgdes preferi apegar-me no fato de que a relagéao
com o saber deve ser tratada a partir de perguntas chaves permitindo a
compreensao do caso em pesquisa. Assim, apoiando-me nas questdes: Por que
motivo? E para que fim? O sujeito se mobiliza, para que a relacdo com o saber seja
notavel e reconhecida, facilitou uma compreensdo da observancia do melhor

desempenho que verifiquei nos estudantes sujeitos de pesquisa.

Sabendo que a questdo da relacdo com o saber esta intrinsecamente ligada com a
acdo de aprender, é importante que se centralize nossa energia nas fontes que
propiciem a mobilizacdo para aprendé-lo, bem como nos formatos que esta
mobilizacdo adquire. Assim, tornou-se imprescindivel que pudéssemos identificar os

elementos que de alguma forma alimentam ou contrariam a agéo de aprender.

Tendo em conta as informagbes recolhidas dos entrevistados, podemos
compreender que 0S mesmos tiveram uma trajetoria escolar acidentada, mas que,

no entanto, o fator determinante da sua mobilizacdo diferencia para cada um,
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portanto, s6 tendo em comum a superagcdo. Nota-se que, na maior parte dos
estudantes os estudos tiveram um desenrolar com muitas interrupc¢des levando-os a
um reajustamento e adequacdo que 0S mesmos muitas vezes com desanimo
sujeitaram-se. Vimos que, mesmo tendo estas interrupcdes eles permaneceram
firmes e regressavam as escolas sempre na tentativa de prosseguir,

Vislumbrando um futuro académico possivel de acontecer como eles almejavam.

Relativamente as estratégias adotadas por eles pude notar que o0s estudantes
optaram por abdicar momentos de lazer e euforia optando por entregar-se mais ao
exercicio do seu "oficio de aluno" e, para que isso se efetivasse apoiaram-se em
atividades que promovesse suas experiéncias e adicionasse a cada um deles
conhecimentos, habitos e atitudes. O isolamento, a busca por apoio académico entre
colegas, a frequéncia em atividades de estudo, as leituras de bibliografias adicionais,
a participacdo em sala no decorrer das aulas para elucidacdo de aspectos nao
compreendidos quando realizassem suas pesquisas individuais entre outras

estratégias justifica a observancia e denotacéo destes estudantes.

O grupo escolhido da ao fato de serem estudantes universitarios um significado
abrangente pois, entendem que com a formacéo superior deverédo estar capazes de
responder a situacdes diversas que a sociedade nos impde. Os mesmos entendem
que, como estudantes universitarios implica carregarem um repertorio de
informacBes que promovera atitudes e posicionamentos distintos diante da

sociedade em geral.

A profissédo exercida pelos estudantes e, nesse caso, todos professores, constituiu a
principal influéncia para a construgéo e desenvoltura que os mesmos tiveram com o
saber. Com o intuito de que, a formacgédo pudesse acrescentar neles subsidios que
0s ajudasse a desempenhar melhor o seu papel como professores, engajaram-se a
fim de aproveitarem a oportunidade de se superarem profissionalmente, dai a
observancia externa da mobilizacdo interna dos mesmos. Nao obstante, essa
mobilizacdo e construgcdo de uma relagdo com o saber, que se verifica por parte dos
gue exercem a profissdo ela é extensiva para aqueles estudantes que exercem

outras profissoes.
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Podemos entédo concluir que, apesar de que o grupo de estudantes serem oriundos
de familias com extratos sociais diversificados verifiquei que, independentemente de
gue alguns deles pertencem a familia de pais escolarizados e outros pertencem a
familia de pais ndo escolarizados, tiveram todos em termos de incentivo e
encorajamento para aquisicdo e desenvolvimento desta mobilidade uma base que
era as palavras de encorajamento dos pais. Os seus progenitores passavam para 0s
mesmos pensamentos e ideias que interferiram nos seus posicionamentos
relativamente as suas atitudes perante o ato de aprender. Essa insisténcia dos pais
tinha como base a ideia de que para que 0s mesmos saissem da posicdo em que se

encontravam precisavam apegar-se aos estudos de forma responsavel.

Assim, temos que admitir, apesar de 0s sujeitos da pesquisa passarem,
experimentarem e vivenciarem diferentes trajetérias sociais, estas acabaram por
interferir em termos de atitudes e posicionamentos, mas, que nado foi o Unico
determinante para isso, tendo como determinante a questdo da mobilizacéo
desenvolvida por eles com vista a atingirem patamares diferentes, daquele que os
mesmos ostentavam no momento. E, tratando-se de compreender a forma como é
construida a relagdo com o saber, importa-nos realcar que este estudo permitiu me
apurar que a construcao da relacdo com o saber destes estudantes teve a marca da

origem social e, por conseguinte ndo foi determinada somente por essa origem.

No entanto uma vez que a UON se encontra nos seus primeiros anos de
enraizamento como universidade, penso que € de extrema importancia que,
pesquisa do género se efetive, pois, sendo dentro da mesma, dada a necessidade
de se entender seus estudantes para que suas politicas de acolhimento dos
mesmos sejam de propiciar um ambiente académico coeso, para que se desperte
neles o interesse pelo saber tal como a universidade preconiza e espera. Desta
forma, estudar a relacdo com o saber podera propiciar elementos aos docentes,
para que redimensionem suas estratégias de motivacdo, reconhecendo sempre 0s

sujeitos mobilizados e os médbiles que os atraem.



70

BIBLIOGRAFIA

BICALHO, Maria Gabriela Parenti. Ensino superior privado, relacdo com o saber e
reconstrucao identitaria. Tese (Doutorado em Educacgdo). Faculdade de Educacéo.
Universidade Federal de Minas Gerais. Belo Horizonte, 2004.

BONI, V., QUARESMA, S. Aprendendo a entrevistar: como fazer entrevistas em
Ciéncias Sociais. Em Tese, Local de publicacdo (editar no plugin de traducdo o
arquivo da citacao ABNT), 2, Abr. 2010. Disponivel em:
http://www.journal.usfc.br/index.php/emtese/article/view/18027/16976. Acesso em 23
Jul. 2012.

BOURDIEU, Pierre. Escritos de educacdo. 13.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

BOURDIEU, Pierre. Os trés estados do capital cultural. In: NOGUEIRA, M. A.,
CATANI, A. (Org.) Escritos de Educacao. 3 ed. Petropolis:Vozes,2012.

CHARLOT, B. e tal. Rapport au savoiret rapport a I'écoledans les zonesd’éducation
prioritaires. 1992. Traducao de Neide Luzia de Rezende.

CHARLOT, Bernard. Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto
Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

CHARLOT, Bernard. Os jovens e o saber. Perspectivas mundiais. Trad. Fatima
Murad. Porto Alegre: Artmed Editora, 2001.

CHARLOT, Bernard. Relagédo com o saber, formacéo de professores e globalizacéo.
Questdes para a educacao hoje. Porto Alegre: Artmed, 2005.

Disponivel em ATR Chagas — Administracdo on line, 2000 — fct. Unesp.br

Disponivel em fonte: http://www.gueb.org/motivacion/La - Piramide-de-Maslow

FORQUIN, Jean-Claude. Escola e cultura: as bases sociais e epistemolégicas do
conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993. 208p.

GEERTZ, Clifford. A interpretacéo das culturas. Copyright, 1973. 213p.

LUDKE, Menga & ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens
qualitativas. Sao Paulo, Editora Pedagogica e Universitaria, 1986. 99p. Disponivel
em M. Ludke. - 1986 — Enaberto.inep.gov.br

MIRANDA, Shirley Aparecida de. Articulacbes do feminino em narrativas de
mulheres dirigentes sindicais: saber - poder e género. Tese (Doutorado em
Educacao). Faculdade de Educacgdo. Universidade Federal de Minas Gerais. Belo
Horizonte, 2008.

NOGUEIRA, M. A.; NOGUEIRA, C. M. M. Bourdieu e a educacao. Belo Horizonte:
Auténtica, 2002.


http://www.journal.usfc.br/index.php/emtese/article/view/18027/16976
http://www.gueb.org/motivacion/La

71

PERRENOUD, Philippe. Oficio de aluno e o sentido do trabalho escolar. Porto:
Porto, 1995.

TEIXEIRA, Lucia Helena Gongalves. Cultura organizacional e projeto de mudanca
em escolas publicas. LOCAL:EDITORA, 2002.

VEIGA, lima Passos Alencastro (Org). Técnicas de ensino. Novos tempos, novas
configuracbes. S&o Paulo: Papirus, 2006.

SANTOS-FILHO, J. C. dos. Pesquisa quantitativa versus pesquisa qualitativa: o
desafio paradigmatico. In: SANTOS-FILHO, J. C. dos; GAMBOA, S. S. Pesquisa
educacional: quantidade-qualidade. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

SILVA, Edna Lucia da. Metodologia da pesquisa e elaboracdo de dissertacao. In:
Edna Lucia da Silva, Estera Muszkat Menezes. 32. ed. rev. atual. — Florianépolis:
Laboratério de Ensino a Distancia da UFSC, 2001. 121p.

SIMAO, Albertina Nvidi e LUEMBA, Inéacio da R. Mamboma. O desenvolvimento da
capacidade investigativa em estudantes universitarios a luz de alguns objetivos da
criacdo da UAN: caso IV ano de pedagogia do ISCED — Cabinda, ano letivo 2008.
Cabinda. 2009.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacéo profissional.13. ed. Petrépolis, Rj:
Vozes, 2012.

TEIXEIRA, Lucia Helena Goncgalves. Cultura organizacional e projeto de mudanca
em escolas publicas. Campinas, SP: Autores Associados, Sao Paulo, SP: UMESP:
ANPAE, 2002.

Disponivel em fonte: https://www.google.com.br/pt.wikipedia.org/wiki/Angola.
Acessado em 31 de 01 de 2015.

Disponivel em fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Academia. Acessado em 19 de 11
de 2015



72

APENDICE

Apéndice A - perfil dos estudantes

Pesquisa: A mobilizacdo para aprender no ensino superior: Um olhar sobre a
relacdo com o saber do estudante de pedagogia do IV ano, face a formacéo

universitaria.
Questionario 