ﬁqw o8
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

O VERMELHO E O NEGRO:

Intolerancia, Construciao da Identidade Nacional e Praticas
Educativas durante o Estado Novo (1937 — 1945)

FELIPE MENEZES PINTO

2011



FELIPE MENEZES PINTO

O VERMELHO E O NEGRO:

Intolerancia, Construciao da Identidade Nacional e Praticas
Educativas durante o Estado Novo (1937 — 1945)

Dissertacio apresentada ao Programa
de Pos-Graduacio em Historia da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Humanas da Universidade Federal de
Minas Gerais, como requisito parcial
para obtencio do titulo de Mestre.

Orientadora: Professora Dra. Regina
Helena Alves da Silva

Linha de pesquisa: Historia Socialda
Cultura

Belo Horizonte
Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFMG
2011



981.06 Pinto, Felipe Menezes
P659v O vermelho e o negro [manuscrito] : intolerancia, constru¢ao da identidade

2011 nacional e praticas educativas durante o Estado Novo (1937-1945) /Felipe
Menezes Pinto. — 2011.

130 f.

Orientadora : Regina Helena Alves da Silva

Dissertagdo (mestrado) — Universidade Federal de Minas Geratis,

Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas.

1.Vargas, Getulio, 1883-1954. 2. Historia - Teses 3. Educacdo — Brasil —
Historia - Teses. 4. Brasil — Historia — Estado Novo, 1937-1945 - Teses.I.Silva,
Regina Helena Alves da . II. Universidade Federal de Minas Gerais. Faculdade de

Filosofia e Ciéncias Humanas. III. Titulo

“Falando-vos, meu amigo, ndo falo ja a
criangas, mas aos homens que jd deveis
ser. Nessa crise perigosa da formagdo do
Brasil, é preciso que a vontade, a
seriedade e a atengdo ja estejam
dominando os espiritos das criangas. [...]
E necessdrio que nos corpos de dez anos
ja se tempere almas de vinte, e que na
inocéncia do menino ja se afirme a
energia do cidaddo.”

Olavo Bilac

ANDRADE, Djalma. Patria: poemas para as escolas
primarias. Belo Horizonte: Queiroz Breyner, s/d.




AGRADECIMENTOS

O trabalho do historiador, malgrado a existéncia de outras profissoes fadadas a
solidao, ¢ sempre tarefa solitaria. No entanto, para que o produto deste trabalho que
agora apresento tomasse corpo, muitos foram aqueles que colaboraram, direta ou
indiretamente.

Gostaria de agradecer a Regina Helena Alves da Silva, pessoa fundamental na
produgdo dessa dissertagdo. A ela devo minha gratidao por ter aceitado essa empreitada,
pelas nossas conversas, pela orientag@o precisa e esclarecedora e, acima de tudo, por ter
visto em seu orientando nao somente mais um aluno e sim, em primeiro lugar, uma
pessoa, com angustias, indecisdes, problemas...

Aos professores Rodrigo Patto e Eduardo Franca Paiva que, através de suas
disciplinas, cada um a sua maneira, muito auxiliaram na execu¢do desta dissertacao.
Também aos professores Luiz Carlos Villalta e Thais Nivea de Lima e Fonseca que me
auxiliaram na qualificagdo dando os devidos puxdes de orelha e indicando caminhos.

Aqueles que, através de concessdes de bolsa de estudos auxiliaram-me nos
caminhos da pesquisa, abrindo, assim, meus horizontes, mas que também possibilitaram
0 meu sustento em momento tdo tumultuado e angustiante.

A minha familia, sobretudo a minha esposa e meu filho. A esses dois deixo um
carinho ¢ uma estima incomensuravel, ndo s6 por terem suportado as horas dificeis
junto a mim, mas por serem, sem sombra de divida, a razdo da minha existéncia,

pessoal e profissional. Em uma s6 expressdo: “dois amores...”



SUMARIO

LISTA DE ACERVOS E INSTITUICOES PESQUISADAS
RESUMO

ABSTRACT

INTRODUCAO

CAPITULO 1 - INFANCIA E EDUCACAO: ALVO E ESTRATEGIA
DO ESTADO NOVO

1- A Bandeira Nacional: o semi6foro da Nacao

2- Apropriacio: entre a diversidade de leituras e a ortodoxia do texto

CAPITULO 2 - INTOLERANCIA AOS VERMELHOS - O INIMIGO
1- O Comunismo nas obras didaticas

2- O Comunismo para as criancas

CAPITULO 3 - INTOLERANCIA AOS NEGROS - O INDESEJAVEL
1- O negro nas obras didaticas
2- O negro nos vestigios de leitura das criancas

CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

10

28

43

52

61

68

81

95

113

119

123



LISTA DE ACERVOS E INSTITUICOES PESQUISADAS

» Biblioteca da Escola de Belas Artes da UFMG

» Biblioteca da Faculdade de Educacao da UFMG

» Biblioteca da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFMG
» Biblioteca do Centro de Referéncia do Professor de Minas Gerais

» Biblioteca Publica Estadual Luiz de Bessa

» Centro de Documentagdo e Memoria do CEALE - Centro de
Alfabetizagdo, Leitura e Escrita da UFMG

» Centro de Pesquisa e Documentacao de Histéria Contemporanea do
Brasil — CPDOC / Fundacao Getulio Vargas (arquivo virtual)

» Colecao Linhares (arquivo virtual)

» Hemeroteca da Biblioteca Publica de Minas Gerais
» Portal da Camara dos Deputados (arquivo virtual)
» Portal da Presidéncia (arquivo virtual)

» Museu da Escola de Minas Gerais



RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de realizar um estudo das relacdes existentes entre o
Estado getulista dos anos de 1937 a 1945, marco cronologico conhecido como Estado
Novo e as praticas educativas concernentes a esse periodo sejam essas praticas
especificamente escolares ou ndo, no sentido de promover a propaganda ideologica
varguista e de se construir uma (nova) identidade nacional coletiva. Ao longo das
mediagdes presentes neste processo de construcdo de identidade (sedimentada em
valores como exaltagdo da patria e da nagdo, familia e trabalho) podemos observar
manifestagdes de intolerancia, expondo, na realidade, relagdes com o contexto mais
amplo da época, notadamente marcado pela ascensao de regimes autoritarios fundados
tanto na exclusdo como na desqualificacdo de grupos étnicos, religiosos e politicos.
Interessa-me de que maneiras as praticas e ideias de intolerancia registradas no discurso
autoritario faziam-se presentes no universo educacional vivenciado pelas criangas,
principalmente nas fontes escolares e extra-escolares, tanto nas cartilhas e nos materiais
didaticos em geral, assim como nos suplementos infantis dos jornais mineiros da época.

Ao enveredar por esse discurso autoritario durante o Estado Novo de Getulio
Vargas e suas manifestagdes de intolerancia, principalmente aquelas que objetivam
atingir o publico escolar através dos materiais didaticos, como as cartilhas, restringirei
meu olhar a dois grupos em especial, quais sejam, os comunistas e os negros. O
discurso autoritario pretendia, além de conformar a nacdo daquilo que seria sua
identidade, daquilo que lhe seria proprio e essencial, inculcar também aquilo que seria
indigesto, insalubre e indesejavel. Dentro das praticas e discursos desqualificadores da
alteridade, a escola passaria a figurar como espago por exceléncia no qual acdes dessa
“pedagogia sanitaria” e desta pretensa purificagdo racial irdo se desenvolver, lugar onde
o discurso do Uno, da Nacao brasileira harmonica se faz presente e, por consequéncia,
local de intolerancia a determinados grupos.

Assim, tendo como objeto de andlise privilegiado os materiais didaticos
destinados as criangas a época do Estado Novo, a preocupacao central desta dissertacao
serd a busca do caminho percorrido na construcdo de praticas e discursos intolerantes
através destes materiais, os elementos simbodlicos envolvidos nesta urdidura, as

representacdes da realidade construidas junto as criangas, bem como os possiveis



vestigios de leitura, as possiveis apropriagdes que aquelas faziam deste discurso

intolerante no qual estavam imersas.

Palavras- chaves: Intolerancia — Educa¢ao — Estado Novo.

ABSTRACT

This work aims to conduct a study of the relationship between the state of
Vargas from 1937 to 1945, a political period known as “New State”, and the
educational practices concerned in this period. These practices, educational related or
not, seemed to have promoted Vargas’ ideological propaganda and to have built a (new)
collective national identity. Over the mediations involved in this process of identity
construction (rooted in values such as the exaltation of our homeland, nation, family and
work), we can observe manifestations of intolerance, exposing, in fact, relations with
the wider context of the era, notably marked by rise of authoritarian regimes founded on
the exclusion of some ethnic, religious and political groups. I am interested in how these
ideas of intolerance which is recorded in the authoritative discourse were present in the
educational universe experienced by children, particularly in school and after-school
supplies, both in textbooks and teaching materials in general as well as in children’s
supplements in the Minas Gerais newspapers of the time.

By analyzing the authoritative discourse during the New State of Vargas and its
manifestations of intolerance, especially those that aim to target the school public
throughout school materials such as booklets, I will restrict my view particularly in two
groups, namely, the Communists and Blacks. The authoritative discourse, besides to
conform the nation in what would be their identity, what it would be proper and
essential, also intended to inculcate with what would be stodgy, unhealthy and

undesirable. Within these practices and discourses of disqualifying otherness, the school



would appear as a place of excellence where the actions of this "sanitary pedagogy" and
of this alleged racial purification will develop, a place where the discourse of One
Harmonic Brazilian Nation is present and, therefore, a place for intolerance to certain
groups.

To that extent, as the object of analysis favored the teaching materials for
children at the time of the Estado Novo, the central concern of this dissertation will be
the pursuit of the path taken in building practices and intolerant discourses through
these materials, the symbolic elements involved in this warp, the constructed
representations of reality with the children, as well as possible traces of reading,
possible that these appropriations were intolerant of this discourse in which they were

immersed.

Keywords: Intolerance - Education - New State.



INTRODUCAO

Poucos momentos da historia do Brasil foram e sdo tdo visitados como o Estado
Novo (1937 — 1945). Desde uma perspectiva que o situava como parte integrante do
periodo populista brasileiro, a quase totalidade dos trabalhos que se debrugou sobre esse
periodo credita ao Estado Novo ndo somente a promog¢do de um grande ideério
nacionalista, centrado na constru¢do de um novo homem brasileiro ¢ de uma nova
nac¢do, mas, principalmente, como marco fundamental nas esferas politica, social,
cultural e educacional brasileira.

As premissas aqui levantadas, muitas das hipoteses e a pesquisa que resultou
nessa dissertacdo de mestrado surgiram quando participei de uma bolsa de Iniciagao
Cientifica ofertada durante o ano de 2007. Inseri-me em um subprojeto intitulado
Praticas educativas, intolerdncia e identidade nacional do periodo Vargas (1930 —
1945), que compunha o projeto Escolariza¢do, culturas e praticas escolares:
investigagoes sobre a institui¢cdo do campo pedagogico em Minas Gerais (1750-1950).
Naquele momento, sob orientacdo da professora doutora Thais Nivia de Lima e
Fonseca, tinha como foco as manifestagdes de intolerancia nas praticas educativas que
visavam a formagdo da identidade nacional durante toda a Era Vargas, de 1930 a 1945.
No entanto, durante o desenvolvimento da pesquisa iniciei certa predilecdo por
especificar melhor em que momento essas manifestagdes de intolerancia eram mais
patentes, através de quais instrumentos eram divulgadas, assim como a quais grupos
eram dirigidas. As respostas a essa especificagdo, ou seja, a pesquisa que empreendi
desde aquele momento levaram-me a produzir essa dissertacao, circunscrevendo minha
preocupacdo em torno do Estado Novo e as manifestacdes de intolerdncia em relacio
aos comunistas e aos negros registradas nos discursos e nas praticas educativas durante
o regime autoritario criado por Getilio Vargas em 1937.

Coincidem também com essa experiéncia prévia de pesquisa as motivagdes que
me levaram a optar pelo conceito de intolerancia. Primeiro por acreditar que este
conceito (e aqui utilizo autores como Umberto Eco, Paul Ricoeur e Frangoise Héritier ')
tornou a analise mais viavel, principalmente por querer tomar dois grupos tdo distintos

como 0s comunistas e os negros. Sei que tomar os comunistas, de um lado, e os negros,

' FORO INTERNACIONAL SOBRE A INTOLERANCIA: 1997 Paris, Franca. A intolerdncia. Rio de
Janeiro: Ed. Bertrand do Brasil, 2000.
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de outro, um vinculado mais a esfera politica e outro amplamente mobilizado nos
contextos sociais € manipula-los em torno de um unico conceito ndo ¢ tarefa das mais
faceis. No entanto, a plausibilidade de utilizagdo do conceito reside no meu intento de
ndo pretender buscar esses dois grupos em suas distintas esferas de “atuacdo”, mas sim
como componentes de um discurso educacional que pretendia desqualifica-los, de
formas diferenciadas, através dos materiais didaticos e das praticas educativas, como
membros da identidade nacional a ser confeccionada.

De um lado, portanto, a intolerdncia aos comunistas, grupo considerado o
inimigo da identidade nacional, a ameaca a manuten¢do da nacdo e dos seus pilares,
como a familia e a religido. Do outro, a intolerancia aos negros que, ainda que nao seja
o inimigo, tal como os comunistas, ¢ o indesejavel, aquele grupo que, embora presente
na sociedade, ndo deveria compor a imagem da identidade nacional aventada, sujeito,
portanto, a todos os tipos de praticas e discursos que pretendiam desqualificé-lo
enquanto tal. As praticas de intolerdncia, ainda que diferenciadas com relacdo aos
comunistas € aos negros, fizeram parte do ideario do Estado Novo (muitas vezes de
forma velada e implicita) e podem ser analisadas a luz das fontes vinculadas a educacdo
do periodo.

Segundo, ainda que naquele momento do Estado Novo a intolerancia nao tenha
sido manifestada por grupos isoladamente, nem tampouco seja licito afirmar que se
tratasse de uma proposta explicita de governo, uma estratégia estatal visando a
construcdo de uma identidade nacional, ¢ reconhecivel o poder atribuido ao regime
autoritario de Vargas no sentido de ndo sé impor suas diretrizes, dentre elas a
desqualificagdo de elementos por ele considerados como nao-nacionais, mas também a
crenca que detinham em sua legitimidade. Qual era o intento do Estado Novo, no
tocante a educagdo, sendo ser a expressdo de uma vontade de assegurar a coesdo
daquilo que é considerado como que saido de Si, idéntico a Si, que destroi tudo o que
se opde a essa proeminéncia absoluta (HERITIER 2000, 24). Com o poder de impor
suas crengas e acreditando em sua legitimidade, o Estado Novo tinha em suas maos os
dois componentes basicos e necessarios a pratica da intolerancia.

Por fim, ao utilizar o conceito de intolerancia, pretendi responder ao projeto de
nagdo que se pensava a época do Estado Novo, seja por aqueles inseridos na maquina
estatal, seja por ensaistas e intelectuais que vislumbravam o destino da nagdo. Ao
projetar a futura nagdo brasileira, agdes como a de um branqueamento de sua populagdo,

higienismo, valorizagdo da familia e do trabalho em prol do coletivo estavam presentes
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¢ manifestam-se na identidade nacional a ser construida. Era um projeto de nacdo que
buscava construir-se calcado nestes valores, em detrimento aquilo que lhe ameacava.
Ao buscar sedimentar uma presumida identidade destacava-se, por um lado, todos
aqueles elementos que compunham ou deveriam compor a imagem de unidade, de
homogeneizagdo e, por outro, rechagavam-se todos os outros que lhe sdo contrarios,
todos aqueles que ndo deveriam compor a identidade aventada. Como afirma Maria
Helena Rolim Capelato?, referenciando-se ao autor Bernard-Henri Lévy no livro

intitulado La pureté dangereuse,

A imagem referente a pureza ¢ sempre geradora da intolerancia,
porque os mecanismos de purificagdo pressupdem a elimina¢do do
impuro. Nessa batalha purificadora todas as formas de violéncia sdo
consideradas validas (CAPELATO 2009, 122).

Assim, o conceito de intolerancia aventado nesta dissertacdo pode ser entendido
como a vontade de assegurar uma presumida identidade alicercada por determinados
elementos elencados pelo Estado Novo como aqueles imprescindiveis a conformacao
daquela.

No entanto, ainda que a intolerancia provenha de uma mesma vontade, as
maneiras de efetiva-la, as acdes postas em pratica no intuito de, novamente, manter uma
identidade nacional, serdo diversificadas quanto aos grupos em questdo. Em outras
palavras, as praticas e os discursos intolerantes aos comunistas e aos negros, veiculados
pela educacdo, ainda que tenham um fundamento comum, qual seja, o desejo de manter
uma identidade nacional na qual estes dois grupos ndo deveriam estar presentes, foram
diversificadas. Aos comunistas, a identificagdo deste grupo como elemento deletério a
unidade nacional e a valores amplamente enraizados na sociedade brasileira, como a
religido e a familia. J4 com relagdo aos negros, embora sua presenga seja macica, as
praticas intolerantes orientaram-se pela desqualificacao deste grupo ou, quando muito,
pela invisibilizacdo deles.

Acreditando ter extirpado uma possivel aporia conceitual em torno da ideia de
intolerancia e, de imediato, fazendo emergir, como nos adverte Jean Marie Goulemot, a
biblioteca vivida, quer dizer, a memoria de leituras anteriores e de dados culturais

(GOULEMOT 1996, 113), ou seja, revisitando o debate historiografico acerca do tema

2 CAPELATO, Maria Helena Rolim. Ensino primario franquista: os livros escolares como instrumento de
doutrinag@o infantil. Revista Brasileira de Historia. Sao Paulo, v. 29, n° 57, p. 117-143 - 2009
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desta dissertagdo, ¢ reconhecivel o extenso numero de volumes que contemplam os
estudos sobre a educacdo na Era Vargas, notadamente durante o Estado Novo. No
entanto, a maior parte deles se dedicou a analise das politicas educacionais, da
legislacdo e do pensamento pedagdgico que lhes embasaram. Por falta de uma definicao
melhor, tais estudos ainda abordavam a educag¢do no periodo Vargas de maneira
“tradicional”. Muitas dessas obras, surgidas principalmente ao final da década de 70 e
inicio da década de 80, tinham como foco as leis educacionais, o pensamento
pedagbdgico e seus grandes idealizadores, bem como as estruturas politicas que
aclimatizavam as questdes educacionais do periodo.

Uma das referéncias obrigatorias, ndo obstante certa obsolescéncia, € que se
enquadra nas caracteristicas acima relacionadas quanto as obras do fim dos anos de
1970, ¢é o trabalho de Otaiza Romanelli. Em seu livro Historia da educagdo no Brasil
(1930-1973) 7, é possivel perceber que a autora procura deslindar, de um s6 folego, a
tematica da educacdo percorrendo um longo e diverso periodo da historia do Brasil de

maneira bem determinista. Segundo sua propria defini¢do, seu

trabalho pretende estabelecer que a evolugdo do sistema educacional,
a expansdo do ensino € os rumos que esta tomou s6 podem ser
compreendidos a partir da realidade concreta criada pela nossa
heranga cultural, evolugdo economica e estruturagdo do poder
politico (ROMANELLI 1978, 19).

Louvavel em seu trabalho a preocupagdo de lancar mao de tabelas e quadros
comparativos no intuito de sempre relacionar as questdes educacionais, como evasao
escolar e a taxa de analfabetismo com outros fatores, como o crescimento populacional,
a densidade demografica, o aumento da urbanizagdo e a renda per capita. Destaco
também sua sensibilidade em detectar o alto grau de seletividade em que se apoiava o
sistema educacional brasileiro, onde uma percentagem infima daqueles que iniciavam a
vida escolar em tenra infancia atingiriam o nivel superior de ensino, relacionando essa
tonica do processo a diversos fatores, como a propria colonizagdo da terra brasileira, a
estratificagdo social e até mesmo a importacao de modelos europeus de cultura letrada.
Ressalvas feitas, trata-se de um trabalho inserido nesse tipo de abordagem “tradicional”
da educagdo, vendo-a através de uma aproximagdo determinista com relagdo ao Estado,

que se utiliza do campo educacional no intuito de criar condigdes para a manipulacao de

3 ROMANELLLI, Otaiza. Historia da educagdo no Brasil (1930-1973). Rio de Janeiro: Vozes, 1978.
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ideologias pelas elites dominantes. Somando-se a esse tipo de abordagem o peso das
relagdes economicas do Estado, obtinha-se um quadro seguro da educac¢do no Brasil,
segregadora, seletivista, elitista.

Ao refletir sobre a maneira dita “tradicional” de abordar as relacdes entre o
Estado e a educacdo dentro do marco temporal que interessa, ¢ importante mencionar
aquelas obras que se debrugaram especificamente sobre as aproximagdes entre a
educagio e o autoritarismo varguista. Em Educagdo e autoritarismo no Estado Novo®,
Célio da Cunha pretendeu estabelecer alguns pontos de contato entre as reformas
educacionais, a legislacdo especifica para este setor, os posicionamentos e¢ os ideais
autoritarios do governo de Getulio Vargas entre 1937 e 1945. De maneira geral,
passando pelas leis concernentes a educacao e editadas entre as décadas de 1930 e 1940,
seus criadores e o papel dos estados da federacdo na consolidacdo do que seria uma
educacdo em nivel nacional, o autor objetivou fazer um balango daquilo que teria sido a

educagdo a época do Estado Novo. Em suas palavras,

a educagdo brasileira, que comecara a organizar-se a partir da
reforma Campos de 1931, tera, durante o Estado Novo, com as leis
organicas de Capanema, o seu primeiro momento de real
organizacdo, inovando em alguns aspectos (ensino técnico-
profissional), mantendo vicios tradicionais (escola secundaria
preparatéria ao ensino superior), conservando privilégios
(discriminagdo entre escola técnica e escola secundaria), aumentando
a responsabilidade do governo federal (Fundo Nacional do Ensino
Primario), ou até mesmo retroagindo (marginaliza¢do de principios
escolanovistas) (CUNHA 1981,164).

Muito embora ressalte a importancia das reformas educacionais realizadas no
periodo abordado, uma vez que as mesmas se mantiveram apds a queda do regime
autoritario de Vargas, seu trabalho ainda apresenta o Estado e os “grandes nomes” como
verdadeiros protagonistas das acdes no campo educacional, negligenciando os atores
que vivenciavam o cotidiano escolar mais de perto.

Ainda nesse tipo de abordagem que pretende relacionar o governo autoritario
varguista com o setor educacional, pode-se também refletir sobre a obra 4 Educagdo

Brasileira no Estado Novo (1937-1945) °, de Marinete dos Santos Silva que fem por

4 CUNHA, Célio da. Educac¢do e Autoritarismo no Estado Novo. Sdo Paulo: Autores Associados; Cortez
Editora, 1981.

3 SILVA, Marinete dos Santos. A Educacéo Brasileira no Estado Novo (1937-1945). Séo Paulo: Editorial
Livramento, 1980.
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objetivo investigar até que ponto a emergéncia de um regime autoritario, como o
Estado Novo, trouxe modificagoes ao campo da educagdo brasileira (SILVA 1980, 15).
Novamente, trata-se de um estudo que segue a tendéncia da época de sua producao, qual
seja, ao abordar as relacdes educagdo-Estado, toma a escola como um aparelho
ideologico deste ultimo e que para compreendé-la em sua totalidade e complexidade
faz-se necessario somente recorrer as estruturas econdmicas, socio-politicas e
ideoldgicas daquele determinado periodo. Em outras palavras, para realizar um estudo
da educacgdo brasileira no Estado Novo nesses moldes, bastar-se-ia tomar a educacao
como reflexo do Estado. Um olhar panoramico, nem sempre preocupado com os
sujeitos dessa educagdo, os alunos, os professores e¢ o lugar deles dentro dessa
educacao/reflexo do Estado.

Outra obra que também ¢ referéncia fundamental seria a de José Silvério Baia
Horta. Em seu O hino, o sermdo e a ordem do dia: a educagdo no Brasil (1930-1945) °,
também enfoca o autoritarismo politico do periodo e sua relacio com a educacao,
notadamente o lugar do ensino da moral e do civismo, do canto orfednico e de alguns
atores sociais de grande influéncia sobre a educagdo, como a Igreja e os militares.
Interessante nesta obra e de grande dialogo com a minha pesquisa ¢ o enfoque dado pelo
autor ao lugar da educagdo como problema nacional. Para ele, esta caracteristica da
educagdo brasileira, seus vicios, seus problemas estruturais e toda uma sorte de
contratempos que se viam na esfera educacional justificariam a interven¢do cada vez
maior do Estado em diversos niveis de ensino. Fruto das conturbacdes politicas do
periodo e ndo por acaso apos 1935, de uma concepcdo de problema nacional, a
educagdo passara a ser vista como um problema de seguranga nacional. Interessa-me
nesta obra a perspectiva que o autor deu a relagdo entre o Estado e a educacdo,

principalmente a partir de 1937. Segundo suas proprias palavras, apos essa data

o Estado fixa um objetivo bem preciso para suas intervengdes:
utilizar a educa¢do como instrumento para inculcar na infancia e na
juventude os principios do Estado Novo e como arma de luta
ideologica (HORTA 1994, 293).

E possivel perceber nesta obra um principio de um novo olhar sobre as praticas

educativas do periodo. Obra j& da década de 1990, dialoga com certa renovagao pela

% HORTA, Jos¢ Silvério Baia. O hino, o serméo e a ordem do dia: a educacdo no Brasil (1930-1945).
Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1994.
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qual passava a historiografia como um todo e manifesta a aproximagdo da
Historiografia da educagdao com alguns pontos da Nova Historia Cultural.

Deste dialogo e desta aproximagdo entre os novos caminhos tomados pela
historiografia a luz da Nova Historia Cultural e os estudos que tomam como
preocupacao as questdes relacionadas a educagdo em sua perspectiva historica, podemos
observar, simplificando um pouco o percurso, um novo olhar acerca, por exemplo, das
disciplinas escolares, que passam a ser vistas sob um ponto de vista mais socio-cultural,
ndo mais se preocupando com os seus caracteres formais e o pensamento pedagdgico
que lhe deram substancia e sim como praticas culturais. Por defini¢do, ao adotar tais
critérios, ao mudar o discurso historiografico que cercava a educagdo, os historiadores
também promoveram um alargamento daquelas fontes que lhes sao necessarias. Foi
preciso ultrapassar as leis, os documentos oficiais, os regimentos escolares e buscar
aqueles produzidos pelos principais envolvidos em sala de aula, tanto os alunos quanto
os professores.

Um reflexo desta nova visao sobre os estudos que elegem a tematica da
educagdo como ponto central serd o deslindamento das disciplinas escolares como
praticas culturais. Miriam Chaves’, em estudo que se debruga sobre a cultura escolar nos
anos de 1930 na cidade do Rio de Janeiro, tendo como foco a disciplina Historia, alerta
sobre esse novo posicionamento dos historiadores perante a Historia da Educagdo apos
seu contato e sua aproximacdo com a Histéria Cultural. Para ela, tendo em vista esse

contato,

os pesquisadores na area da histéria da educagdo comecam a entender
as disciplinas escolares do ponto de vista sociocultural, o que implica
analisar as praticas escolares enquanto praticas culturais (CHAVES
2006, 75).

Ainda enfocando as obras que se dedicam ao estudo das disciplinas escolares,
Thais Nivia de Lima e Fonseca® salientou em seu trabalho a presenca do autoritarismo
do Estado Novo nos materiais didaticos e nas cartilhas escolares voltadas para o ensino

de historia. Para ela, qual seria a estratégia do Estado Novo sendo a de tomar a educacdo

" CHAVES, Miriam. Um estudo sobre a cultura escolar no Rio de Janeiro dos anos de 1930 pelas licdes
de historia. Revista Brasileira de Historia da Educagdo. Campinas: Autores Associados. n. 11, p. 71-100,
2006.

8 FONSECA, Thais Nivia de Lima. Historia e Ensino de Historia. 2* ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.
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como um meio de instruir ndo s6 a populagdo da patria, ressaltando o carater
individualizante desta educagdo, mas também em seu sentido coletivo, educando o povo
brasileiro para o engrandecimento da patria, no intuito de conformar a nagdo daquilo

que seria a sua identidade. Sendo assim,

programas curriculares e orientagdes metodologicas pautavam-se,
assim, pela idéia da constru¢do nacional que, a partir das nogoes de
patria, tradicao, familia e nagdo, formaria na populacdo o espirito do
patriotismo e da participacao consciente (FONSECA 2004, 54).

Por sua vez, Cynthia Greive Veiga, em seu Histéria da Educagio’, chama
atengdo para a estreita conexdo existente, segundo o pensamento da elite brasileira
desde o inicio do periodo republicano, entre a educacdo da populacdo e o seu
saneamento fisico e moral. Para ela, principios como o higienismo, a eugenia e o
civismo balizaram a organizagdo da escola republicana e foram potencializados durante
o Estado Novo. Assim, além de nos remeter as reformas educacionais do periodo e sem
esquecer das praticas formativas que se davam em espago exterior a escola, ¢
perceptivel na autora a sensibilidade em trazer uma visdao historica da educacdo em
perspectiva cultural, valorizando os sujeitos e reveladora de uma nova concepgdo de
infancia, a crianca como objeto de experimentagdo e especulagdo cientifica (VEIGA
2007, 264).

E possivel perceber, portanto, que as pesquisas que salientam a temética da
educacdo em seu cerne foram influenciadas pelo contato com a Histéria Cultural e
promoveram uma renovagao em seus pressupostos, buscando, pois, novos objetos, (ou
antigos objetos agora renovados por um novo olhar) em detrimento a uma Historia da
Educacdo politica ou uma Historia das idéias pedagogicas. Nao sem motivo, como

atesta Thais Nivia de Lima e Fonseca,

entre os indicios desse processo de renovagdo estdo a recorréncia das
referéncias a determinados autores considerados basilares na Historia
Cultural — principalmente Roger Chartier e seus conceitos de
representagao ¢ apropriacgdo [...] (FONSECA 2003, 60).

? VEIGA, Cynthia Greive. Historia da educagdo. Sao Paulo: Atica, 2007.
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Para Roger Chartier', a nogdo de representagdo ¢ de fundamental importancia,
principalmente por ser este autor um estudioso do Antigo Regime franc€s, momento em
que a ideia de representacdo ganha centralidade. Nos processos de construgdo das
representacdes do real, Chartier chama atenc¢do para aquilo que estd em jogo, ou seja,
uma relacdo de dominacdo e subjugacdo entre representante e representado no afd de
mascarar a violéncia desta relacdo. Dessa experiéncia, resulta a nocdo de que a
representacao do real assim construida tende a justificar e a legitimar um determinado
lugar social, aspirando a hegemonia. Nas palavras do proprio Chartier e que deixa clara

a importancia da nocdo de representacao,

a histéria cultural, tal como a entendemos, tem por principal objecto
identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler
(CHARTIER 1990, 16-17).

Assim, cabe ao historiador identificar que tais representagdes, que sao dadas a
ler, sdo determinadas, construidas pelos interesses dos grupos que as forjam. Nesta
demiurgia “intencional” do social, ¢ trabalho do historiador captar-lhes as estratégias e
praticas que pretendem se impor sobre outras, caminhar por aquelas atitudes do discurso
qualificado como legitimo na ordem dessa construg¢do do social que nos chegam através
das fontes.

Por isso, um dos referenciais tedricos de minha dissertacdo sera a obra de Roger
Chartier e seu conceito de representacdo. Lembremos que a escola e de maneira geral a
educagado ¢, desde o século XIX, alvo da politica como campo propicio para semear
conceitos e preparar o futuro. Nos regimes autoritarios, esse campo fértil ¢
potencializado e torna-se ainda mais propicio para tais realiza¢des, principalmente
quando objetiva inibir a diversidade e promover a uniformizagdo a partir das nogdes
basicas do regime vigente. Dentro destes regimes, ¢ possivel perceber no Estado Novo
de Vargas a educagdo como instrumento de forma¢ao da nacionalidade, capaz de fazer
com que o individuo se identifique com a Nagio e que aja em seu favor. A educagdo é
dada a incumbéncia de formar o novo cidadao brasileiro que se pretendia, educando-o
para a coletividade, ou seja, para a patria e inculcando em suas mentes os valores do
regime vigente. E justamente por ser dada a educagdo essa incumbéncia de construcio

de identidade que podemos tomar as praticas educativas e as representagdes do real que

' CHARTIER, Roger. 4 Historia Cultural entre praticas e representagées. Lisboa: Difel, 1990.
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se pretendia construir como ambiente privilegiado de andlise a luz do conceito de
representacdo de Chartier. Afinal, seria através da educacdo que “uma dada realidade
social estava sendo construida e dada a ler”.

No entanto, ao enveredar pelos campos do social, politico, educacional e cultural
do Brasil no momento em que uma nova matriz simbdlica estava sendo confeccionada,
minha pesquisa nao poderia se afastar dos conceitos de apropriacdo e imaginario,
principalmente por serem importantes pilares de sustentacdo da analise das praticas
presentes na educacgdo escolar. Nesse sentido, acabo por explorar também o conceito de
apropriagdo, cuja referéncia prioritaria seria, igualmente, Roger Chartier. Entre os
motivos desta escolha constato que, uma vez que se objetiva compreender os
movimentos de circulacao das representagdes elaboradas na constru¢do da identidade,
deve-se ter em mente como estas construcdes do real serdo apropriadas pela
coletividade, notadamente pelas criangas. Pretendo situar-me entre as representagdes do
real construidas pelo Estado Novo, difundidas principalmente através da educacao, € o
mundo dessas criangas, com suas construgoes de sentido e suas possiveis apropriacdes
daquele discurso. Noutras palavras, darei privilégio em meu estudo as relagdes
existentes entre as representacdes da realidade construidas dentro da atmosfera
educacional e a receptividade, as apropriacdes, os possiveis vestigios de leitura que os
atores diretamente envolvidos, as criangas, faziam daquelas.

O objetivo, portanto, ¢ refletir sobre como, ao assumir a constru¢do de uma
identidade nacional durante o Estado Novo, a educacdo ira trabalhar de forma intensiva
a identificagdo nacional, mitigando a diversidade, promovendo uma pretensa harmonia
social e excluindo dessa identidade brasileira que se pretendia construir determinados
grupos “indigestos”, entre os quais optei pelos comunistas e pelos negros.

Dentro dessa tematica de construgdo de identidade, constru¢do da nacgdo ¢
conformag¢do da nacionalidade brasileira, lanco mao de trés autores basilares, ainda que
nenhum deles trate especificamente da questdo nacional brasileira a época do Estado
Novo.

Sera na obra de Ernest Gellner, Nagbes e Nacionalismo'', que encontro meu
primeiro didlogo em torno das questdes nacionais. Ao partir do principio que assumir
uma identidade ¢ assumir caracteristicas e discursos, assim como excluir os outros que

ndo possuem estas caracteristicas e que ndo professam estes discursos, de imediato

" GELLNER, Ernest. Nacées e Nacionalismo. Editora Gradiva. 1983
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remeto-me a esse autor quando o mesmo nos diz que uma unidade politica territorial so
pode tornar-se etnicamente homogénea quando mata, expulsa ou assimila todos os
ndo-nacionais (GELLNER 1983, 13). Nesse sentido, a constru¢do de uma identidade
nacional e, por definicdo, de uma nag¢do, encontra eco no compartilhamento de uma
cultura e identidade comum entre os homens que vivem sob essa nagdo. E preciso que
os membros desta nagdo partilhem de uma mesma cultura assim como de uma
identidade comum: um reconhecimento mutuo entre eles, em suas ideias, em seus
modos e comportamentos e em suas lealdades compartilhadas. Qual serd o papel da
educacdo durante o Estado Novo sendo o de criar (ou recriar em novas bases) esse
reconhecimento mutuo, através de seus simbolos, de suas nocdes pilares, de uma
socializagdo voltada para o reconhecimento de uma patria € de uma nagao?

Também em Eric Hobsbawm'? irei buscar algumas aproximagdes possiveis em
relagdo a minha pesquisa, ndo obstante este autor trate da formacdo das nagdes e do
nacionalismo principalmente dos Estados europeus a partir da crise do Antigo Regime.
Em certa medida, essa aproximagdo sera possivel principalmente quando ele se atém a
importancia da educagdo e dos meios de comunicacdo no sentido de constru¢do do
sentimento nacional. Segundo HOBSBAWM, a utilizacdo da comunicacao, seja jornais,
revistas, cinema e televisdo, além da prépria educagdo primaria, foi um caminho
naturalmente percorrido pelos Estados com o intuito de sedimentar a imagem e a
heranca da nacdo, inculcando adesdo a ela, ligando a populacdo a simbolos e tradi¢des
inventadas. Um segundo ponto importante ressaltado por esse autor e que dialoga com
aquilo que pretendo trazer a minha pesquisa, principalmente ao tratar das questdes que
envolvem intolerancia aos comunistas, ¢ quando o mesmo nos diz da facilidade e
eficdcia de se construir um sentimento nacional tendo como foco um inimigo, um
Outro, ressaltando as diferencas entre “eles” e “n6s”. Em suas palavras, ndo ha modo
mais eficaz de unir as partes dispares de povos inquietos do que uni-los contra
forasteiros (HOBSBAWM 1990, 112). Por fim, durante toda a obra ¢ destacada também
a necessidade de se ver a construcdo da nacao ¢ do sentimento nacional ndo somente
como uma manipula¢do vinda do alto, mas sim como algo que ja estava presente na
sociedade. Em outras palavras, trazendo para minha pesquisa, a intolerancia em relagao

aos negros € aos comunistas que pretendo observar nos processos educacionais nao

2 HOBSBAWM, Eric J. Nagées e nacionalismo desde 1780: programa, mito e realidade. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1990.
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deve ser vista como mera criacdo do Estado e sim como estratagema que explora
intolerancias pré-existentes na sociedade, potencializando-as e, de certa maneira,
oficializando-as.

Por fim, completando a triade que me orientarda no debate em torno da
constru¢do identitaria da nacdo brasileira & época do Estado Novo, reporto-me a
Benedict Anderson®. Indo além dos outros dois autores referenciados anteirormente,
este ira diversificar sua analise sobre a origem e a difusao do nacionalismo indo para
outros palcos além da Europa, chegando a tratar, inclusive, do Brasil pds-
independéncia. Porém, mesmo se assim ndo fizesse, sua obra encontra predilecdo e
dialogo com minha pesquisa principalmente por dar grande destaque a educagdo como
elemento propulsor a construcdo da nacionalidade. Somando-se a esta o papel daquilo
que chama de capitalismo editorial e da tecnologia da imprensa, tem-se um esbogo
virtuoso que possibilitou a criacdo de uma nova forma de comunidade imaginada. Por
fim, destaca também o papel das relacdes de sangue e de raga na construcdo do
sentimento nacional, ou seja, para ele a condi¢do nacional (nation-ness) é assimilada a
cor da pele, ao sexo, ao parentesco e a época do nascimento — todas essas coisas que
ndo se podem evitar (ANDERSON 2008, 201). Nesse sentido, a identificacdo desses
pontos de sua obra com o papel por mim atribuido a educagdo e aos materiais didaticos
destinados a conformacao da identidade (excludente, por definicdo) e do sentimento
nacional perpetrado pelo Estado Novo varguista ¢ viavel.

Quando HOBSBAWM diz-nos sobre a maneira mais eficaz de unir as partes
dispares de uma nacdo, ou seja, a maneira mais eficaz de iniciar um processo de
homogeneizagao, ou quando ANDERSON destaca as questdes relacionadas a raca no
processo de construcdo do sentimento nacional, ¢ possivel extrair destes autores uma
ideia comum a minha pesquisa: ndo obstante o processo de construgdo de uma
identidade nacional coletiva tenha como pressuposto a manutengcdo e criacao de
simbolos, comportamentos, nogdes e fundamentos compartilhados, desembocando,
pois, naquilo que considero como intolerancia aquilo ou aqueles que ndo comungam (ou
ndo deveriam compartilhar) de tais fundamentos, ainda assim as agdes e praticas
empregadas para fazé-lo sdo diversificadas. Nesse sentido, ressaltei esses autores ndo
com o intuito de segmentar a andlise, utilizando o primeiro autor para entender a

intolerancia aos comunistas ou o segundo para compreender a intolerancia aos negros e

13 ANDERSON, Benedict R. O'G. Comunidades imaginadas: reflexdes sobre a origem e a difusdo do
nacionalismo. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2008.
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sim para dar destaque aos diferentes discursos intolerantes aos quais estes grupos
estavam expostos e que podem ser analisados a luz dos materiais didaticos destinados as
criancas durante o Estado Novo.

Numa tentativa de se definir o conceito de nagdo, ANDERSON faré da seguinte
maneira: wuma comunidade politica imaginada — e imaginada como sendo
intrinsecamente limitada e, ao mesmo tempo, soberana (ANDERSON 2008, 32). Ela ¢
imaginada a medida que os seus membros nao se conhecem na totalidade, mas se
imaginam em comunhdo perante algo, seja simbolos, costumes, lingua, lideres e toda
uma sorte de elementos que possam compartilhar em conjunto. Retornei a este autor e
sua no¢ao de nagdo como uma comunidade imaginada para ressaltar a importancia do
conceito de imaginario, ou imaginacao, que pretendo utilizar em meu projeto.

Seré através de Bronislaw Baczko'* que balizarei o conceito de imaginario. Para
ele, momentos de crise pelos quais passam qualquer Estado sdo particularmente ricos
em produgdes de imaginarios sociais que tentam, cada uma a seu modo, promover uma
interacdo entre o real e a pretensdo do real a ser construido, explorando simbolos,
narrativas, atores, ¢ toda uma gama de elementos objetivando a concretizagdo do
imaginario. Serd na construgdo desses imaginarios sociais € na proeminéncia de alguns
destes sobre os seus concorrentes que a comunidade ira designar a sua identidade,
criando suas crengas e impondo-as sobre outras, enfim, “tomara corpo”. No entanto,

segundo o proprio BACZKO,

designar a identidade coletiva corresponde, do mesmo passo, a
delimitar o seu territorio ¢ as suas relagdes com o meio ambiente e,
designadamente, com os outros; e corresponde ainda a formar as
imagens dos inimigos ¢ dos amigos, rivais e aliados, etc (BACZKO
1985, 309).

Corroborando o conceito de imagindrio de BACZKO, temos também a
contribuigdo de Maria Helena Rolim Capelato e Eliana Regina de Freitas Dutra'®. Para

elas,

4 BACZKO, Bronislaw. Imagina¢do Social. In: Enciclopédia Einaudi. Lisboa: Imprensa Nacional/Casa
da Moeda. vol. 5, 1985.

'3 CAPELATO, Maria Helena Rolim. DUTRA, Eliana Regina de Freitas. Representagdo politica. O
Reconhecimento de um Conceito na Historiografia Brasileira. In. Representacées: Contribuicdo a um
debate transdisciplinar. Ciro Flamarion Cardoso, Jurandir Malerba (orgs.) — Campinas, SP: Papirus,
2000. (Colegao Textos do Tempo).
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quando uma sociedade, grupos ou mesmo individuos de uma
sociedade se vém ligados numa rede comum de significagdes, em que
simbolos (significantes) e significados (representacdes) sdo criados,
reconhecidos e apreendidos dentro de circuitos de sentido; sdo
utilizados coletivamente como dispositivos
orientadores/transformadores de praticas, valores e normas; e sdo
capazes de mobilizar socialmente afetos, emogdes e desejos, €
possivel falar-se da existéncia de um imaginario social (CAPELATO;
DUTRA 2000, 229).

A referéncia a essas duas autoras ndo ¢ fortuita e tdo pouco se erige somente
para enriquecer o conceito de imaginario que utilizo em minha pesquisa. CAPELATO e
DUTRA, em obras distintas daquela referenciada anteriormente, trazem-me uma
concepgdo de Estado e sociedade ou, mais precisamente, uma relagdo entre a sociedade
e o Estado Novo muito propicia e conciliatoria aos meus propositos. Sera através delas
que analisarei as estratégias e agdes do governo Vargas, privilegiando aquelas que
tocam na esfera educacional, ndo somente como imposi¢cdes autoritarias vindas “de
cima”, mas como ardis que exploram desejos e aspiragdes adormecidas, pré-existentes
no seio da sociedade.

Procurando estudar o quadro politico brasileiro entre os anos de 1935 e 1937,
Eliana Regina de Freitas Dutra em sua obra O ardil totalitario’® constata que, naquele
momento, perpassava, por toda a sociedade brasileira, certa disposi¢ao autoritaria, diria
alguns totalitaria, disposicao essa que se faz perceber ndo pela simples existéncia de um
regime ou governo em moldes totalitdrios, mas sim pela existéncia de uma ideologia
totalitaria, uma ideologia que pensa em termos de uma sociedade Una e homogénea,
harmonica e indivisa, que ndo se escusa em eleger seus fantasmas inimigos, mas que
também se utiliza largamente da violéncia e de subterfugios objetivando manter o
controle e a representacao do real.

Por sua vez, Maria Helena Rolim Capelato'” pretendeu esmiugar as praticas e
técnicas de comunicacdo utilizadas pelo varguismo no Brasil e pelo peronismo na
Argentina e como elas canalizaram a participagdao das massas em direcao aos ditames e

desejos desses regimes. Dentro dessas estratégias de mobilizagdo, CAPELATO elege a

' DUTRA, Eliana Regina de Freitas. O ardil totalitario. Imaginario politico no Brasil nos anos 30. Rio
de Janeiro: Editora UFRJ; Belo Horizonte: Editora UFMG, 1997.

7 CAPELATO, Maria Helena Rolim. Multidées em cena. Propaganda politica no varguismo € no
peronismo. Campinas/ SP: Papirus, 1998. (Colegdo Textos do tempo).
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educagdo como sendo uma ac¢do fundamental no tocante a sedimentagdo dos valores

tanto do Peronismo como do varguismo. Segundo ela,

além do uso dos meios de comunicagdo e da producao cultural com
sentido educativo, a educacdo em si mesma era vista como um
veiculo privilegiado no que se refere a introdug@o de novos valores e
modelagem das condutas (CAPELATO 1998, 211).

Para realizar este estudo utilizei diversas fontes primdrias, prioritariamente as
fontes escolares (por exemplo, as cartilhas escolares) e as fontes escritas e iconograficas
provenientes da propaganda politica, direcionadas ao publico escolar ou que possuem
esse publico como tematica, privilegiando, neste segundo grupo de fontes, a utilizacao
dos jornais.

Com relagdo as cartilhas, sua utilizagdo como fonte primaria deve-se a grande
importancia que possuiam como material instrutivo e socializador. Diversos estudos
afirmam a centralidade desse material no processo educativo, no aprendizado das
primeiras letras, nos primeiros calculos matematicos e também no processo formativo,
na aquisicdo de valores e comportamentos. Como nos alerta Katia Gardénia Henrique

da Rocha Campelo'®, acerca desse duplo carater das cartilhas

no processo de ensino da leitura e da escrita, a cartilha, durante um
longo tempo, foi considerada um recurso material relevante. No
Brasil, ao longo dos séculos XIX e XX, esse material teve seu espaco
ampliado nas escolas, de tal forma que, em alguns momentos, tornou-
se inerente ao fendmeno da alfabetizacdo (CAMPELO 2007, 19).

Inerente ao fendmeno da alfabetizacao, ndo podemos ignorar outra fungao desse

material, qual seja, a de que

normas de conduta eram apresentadas sob a forma de versinhos,
provérbios, preceitos religiosos e morais, o que indica que as
cartilhas, além de contemplarem contetidos pedagogicos ligados a
educagdo formal, estavam diretamente relacionadas a formagdo da
crianga enquanto ser social (CAMPELO 2007, 26).

Tenho consciéncia que tomar o discurso das cartilhas como algo que serd

apropriado pelas criancas de maneira univoca, ou melhor, fazer crer que todas elas

'8 CAMPELO, Katia Gardénia Henrique da Rocha. Cartilhas de alfabetizacdo: subsidios para a
compreensdo da Historia da Alfabetizagdo Mineira (1930-1945). Belo Horizonte: Faculdade de Educacdo
UFMG, 2007. (Disserta¢do de Mestrado).
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receberdo essas “mensagens” autoritdrias e intolerantes da mesma maneira seria tarefa
ingénua. Porém, parto do pressuposto que ler é dar um sentido de conjunto, uma
globalizagdo e wuma articulagdo aos sentidos produzidos pelas sequéncias
(GOULEMOT 1996, 108). Dai pode-se resultar alguma polissemia de sentidos, mas
como nos adverte novamente Goulemot, é o cultural que ordena o que acreditamos
pertencer a uma singularidade extrema e que também é verdadeiro que a cultura
institucional nos predispoe a uma recep¢do particular do texto (GOULEMOT 1996,
110-113). Lembrando CAPELATO, acerca do potencial da propaganda politica, mas
que podemos muito bem estender a for¢a da educagdo no processo de sedimentacio de

valores,

as teses que insistem na onipoténcia da propaganda politica ndo
levam em conta o fato de que ela s6 reforga tendéncias ja existentes
na sociedade e que a eficacia de sua atuagdo depende da capacidade
de captar e explorar os anseios e interesses predominantes num dado
momento (CAPELATO 1999, 178).

J& os jornais, principalmente os suplementos infantis que os acompanhavam em
alguns dias da semana, normalmente nas edi¢des de domingo, serdo elementos
fundamentais em minha pesquisa. Como possuo entre meus objetivos tentar uma
aproximacao em relagdo as apropriacdes que as criangas faziam do discurso autoritario
ao qual estavam expostas durante o Estado Novo, principalmente aquele discurso
intolerante aos comunistas e negros, pensando entdo, na possibilidade de captar a
recepgdo que as criangas poderiam ter do discurso autoritario, uma saida possivel seria
tomar os jornais da época, mais especificamente seus suplementos infantis como uma
arena publica, um espago publico onde um grande ntimero de criangas ira participar
enviando desenhos e pequenas historias nos quais o discurso autoritario se faz presente,
muitas vezes de maneira bem sutil. E evidente que parto do pressuposto que o jornal
possui um corpo editorial, que seleciona, edita e torna publico aquilo que internamente

decide. Porém, como nos adverte Vera Veiga Franca"

um jornal traz mais que noticias; ultrapassando os parametros de uma
pretensa objetividade, ele testemunha também o sentimento de uma
sociedade, seu padrido de sociabilidade, sua maneira de falar.

' FRANCA, Vera Veiga. Jornalismo e vida social: a histéria amena de um jornal mineiro. Belo
Horizonte: Ed. UFMG, 1998.
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Qualquer jornal tem certamente uma existéncia em si mesmo; mas ele
¢ também um ponto de passagem da vida de uma sociedade — mais do
que informar sobre ela, ¢ um dos momentos desse viver (FRANCA
1998, 17).

Além disso, ressalta significativo para mim ¢ a simples participagdo dessas
criangas. Ou seja, passando ou nao pelo crivo editorial dos jornais, os desenhos e as
historinhas enviadas estavam presentes, foram feitas pelas criangas, testemunham seus
sentimentos € podem ser tomadas como fragmentos da apropriacdo dessa atmosfera
intolerante e autoritaria.

No caso das cartilhas, alguns locais mostraram-se bem valiosos a minha
pesquisa, como a biblioteca do CEALE-FAE-UFMG, que possui um numero
consideravel destes materiais do periodo que pretendo estudar, o acervo da Memoria
Infantil localizado na Biblioteca Publica Estadual Luiz de Bessa, em Belo Horizonte, o
Museu da Escola de Minas Gerais, localizado junto ao Instituto de Educagdo, além de
algumas escolas que, existentes a época do Estado Novo, guardaram muitas referéncias,
obras e materiais caros a minha pesquisa.

Com relacdo aos jornais utilizei, majoritariamente, do acervo existente na
Hemeroteca Publica de Minas Gerais, hoje em dia localizada também na Biblioteca
Publica Estadual Luiz de Bessa, bem como do setor de pesquisa disponibilizado pelo
Jornal Estado de Minas que, embora de grande valia e contribuicdo ao trabalho, traz o
inconveniente de permitir somente pesquisa de acervo através de microfilmes, material
que reduz em muito a qualidade de algumas imagens.

No primeiro capitulo desta dissertacao procurei situar as praticas educativas e o
local da educagdo dentro do projeto do Estado Novo em contraste com o periodo que o
precedeu. Tomando por pressuposto que o regime de Vargas, instituido ao final de
1937, utilizou-se da educagcdo como estratégia principal na busca de consubstanciar a
no¢ao mais evidente de seu ideario, qual seja, a constru¢ao do novo homem brasileiro,
pretendeu-se neste capitulo responder sobre o que teria trazido de novo esse regime com
relacdo a educagdo. Além disso, procurou-se deslindar um pouco as possiveis relagdes
existentes entre os textos destinados as criancas, notadamente as cartilhas, e suas
praticas de leitura, tendo como tematica a simbologia em torno da bandeira nacional.

J&4 no segundo capitulo, busquei realizar um didlogo entre as manifestagcdes de

intolerancia aos comunistas veiculadas pelos materiais destinados a instrucdo das
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criangas ¢ como estas, em certa medida, promoveram a leitura desse discurso
intolerante.

Semelhante ao segundo capitulo, no terceiro capitulo também busquei as
manifestagdes de intolerdncia com relagdo aos negros que foram veiculadas pelos
materiais didaticos a época do Estado Novo e como as criangas, publico ao qual eram

destinados esses materiais, se posicionavam nessa educagdo intolerante.
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CAPITULO 1

INFANCIA E EDUCACAO:
ALVO E ESTRATEGIA DO ESTADO NOVO

“Criancas!

Aprendendo, no lar e nas escolas, o culto da Patria,
trareis para a vida pratica todas as probabilidades
de éxito. SO o amor constroi e, amando o Brasil,
forcosamente o conduzireis aos mais altos destinos
entre as Nacgdes, realizando os desejos de
engrandecimento aninhados em cada coracdo
brasileiro.”*

A questdo da formagdo da patria brasileira e da constru¢do de um sentimento
patriotico ocupou espacos na producao intelectual e politica do pais ndo somente a partir
das primeiras décadas do século XX, ou seja, tais questdes nao foram invengdes do
periodo republicano. J4 no regime imperial brasileiro ¢ factivel apontar algumas ac¢des
em torno do ideal de constru¢do da patria e do sentimento patridtico. Ao seu encontro ¢é
possivel perceber também o crescimento paulatino da importancia dos oOrgdos de
instrucdo como agentes de fundamental importadncia na formacdo da consciéncia
patriotica. Em trabalho que pretendia vislumbrar as agdes da escola publica elementar
na provincia mineira, ainda no periodo imperial brasileiro, Fabiana da Silva Viana®
indica como, ja aquela época, os processos educacionais eram tomados como veiculos

de organizagdo das questdes nacionais. Segunda a autora,

As medidas e estratégias pensadas para a provincia mineira, por seus
dirigentes, faziam coro aos interesses do governo imperial brasileiro,
pois estavam vinculadas as necessidades de controlar a sociedade e
produzir a unidade nacional (VIANA 2008, 97).

Ainda segundo a autora, referenciando-se aos discursos proferidos nas

Assembleias Legislativas provinciais, a justificativa para a existéncia de diversos crimes

2 BARROSO, Alfredo. Getiilio Vargas para Criangas. Rio de Janeiro: Empresa de Publicagdes Infantis
Ltda, 1945. (Colecdo particular).

2l VIANA, Fabiana da Silva. A escola publica elementar e a familia no processo de organizagdo da Nacao
(Minas Gerais, 1830-1840). In: VAGO, Tarcisio Mauro; OLIVEIRA, Bernardo Jefferson de. Historias de
praticas educativas. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2008.
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na provincia mineira, a falta de amor ao trabalho, o carater violento da populagdo e uma
infinidade de mazelas recorrentes, eram todas justificadas pela falta de politicas ligadas
a educacdo ou a pouca importancia que se dava a instru¢do da populagdo mineira. A
educagdo publica passou a ser vista, entdo, como agente de difusdo de condutas
civilizadas e a formagdo de cidaddos com direitos e deveres (VIANA 2008, 107).

Mesmo com a mudanga do regime em 1889, a educacdo manteve-se como
agente primordial daquele processo de conformacao das mentes e das acdes em prol da
construcdo de uma nacdo civilizada. As questdes que gravitavam em torno da
modelacdo de uma nova ordem politica, economica e social, sob a égide de um ideal
republicano, encontrariam na educacdo sua ferramenta de maior valia.

Paralelamente ao processo de valorizagdo da instrugdo como elemento
fundamental na conformagdo desse sentimento, € possivel perceber também,
principalmente nas décadas iniciais do periodo republicano, a visualizagdo da crianca
como um ser legitimo dentro da nova ordem social. Nao que a “descoberta da infancia”
brasileira tenha sido feita s6 a partir da Republica, mas aos projetos nacionais que
vislumbraram o Brasil como pais do futuro, da nacdo em construcdo, urgia tomar a
infancia brasileira como aquele grupo que conformara a nagdo do amanha. Sendo assim,
aos “homens em miniatura” de outrora seria destinado o futuro da nagao brasileira. O
bindmio educagdo/crianca como estratégia para o projeto de constru¢do de uma nagao
brasileira passa a ser indissolivel.

Tomada, entdo, desde antes do periodo republicano como agente transformador
ndo s6 da realidade individual, mas também de conformagdo de novos padrdes de
comportamento € nog¢des em torno de um ideal de patria e nagdo, em que medida a
educagdo durante o Estado Novo de Getulio Vargas pode ser inquirida como diferente
em relagdo ao periodo que a precedeu? Em outras palavras, e parafraseando o titulo de
um artigo de autoria de Maria Helena Rolim Capelato®, “o que trouxe de novo a
educacao durante o Estado Novo?”

Em contraste com as publicagdes (escolares ou nao) voltadas para o publico
infantil durante o primeiro periodo republicano brasileiro, essencialmente devotadas ao
carater moralizante dos individuos mirins, as obras que tiveram predile¢cdo durante o

Estado Novo provavelmente traziam um civismo muito mais arraigado em suas li¢des e

2 CAPELATO, Maria Helena Rolim. O Estado Novo: o que trouxe de novo? In: FERREIRA, Jorge;
DELGADO, Lucilia de Almeida Neves. O Brasil republicano, livro 2: o tempo do nacional-estatismo : do
inicio da década de 1930 ao apogeu do Estado Novo. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2003.
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contetidos. A instrugdo civica, a moral, a valorizagdo da patria também foram temas
manipulados durante o Estado Novo, mas possuiam sua origem em momento anterior a
este. Em outras palavras, varias temadticas exploradas no periodo anterior ao Estado
Novo nao foram obliteradas, sendo pelo contrario, mantiveram-se na agenda do governo
e tiveram boa aceitagdo por parte dos intelectuais e das criangas para as quais eram
produzidas.

Nao sendo intengdo deste estudo explorar toda a literatura civico-pedagdgica
nem mesmo os materiais destinados a instru¢ao anteriores ao regime varguista instituido
em 1937, buscar-se-4 somente aqueles que, publicados nas primeiras décadas do regime
republicano brasileiro, permaneceram como referéncias mesmo com o advento do
Estado Novo. Dentre eles, destaca-se a figura de Olavo Bilac e ja de imediato langa-se

méo de uma das passagens da obra Poesias Infantis®.

A Patria

Ama, com fé e orgulho, a terra em que nasceste!
Crianga! ndo veras nenhum pais como este!

Olha que céu! que mar! que rios! que floresta!

A Natureza, aqui, perpetuamente em festa,

E um seio de mae a transbordar carinhos.

V& que vida ha no chdo! vé que vida ha nos ninhos,
Que se balangam no ar, entre os ramos inquietos!
Vé que luz, que calor, que multiddo de insetos!
Vé que grande extensdo de matas, onde impera
Fecunda e luminosa, a eterna primavera!

Boa terra! jamais negou a quem trabalha

O pao que mata a fome, o teto que agasalha...

Quem com seu suor a fecunda e umedece,
vé€ pago o sue esforco, e é feliz, e enriquece!

Crianga! ndo veras pais nenhum como este:
Imita na grandeza a terra em que nasceste!

Recorrer a tematica da grandeza da natureza e sua exuberdncia em terras
brasileiras como forma de sublimar a importancia e o potencial da nacdo era
estratagema amplamente veiculado nas obras destinadas ao publico infantil. Uma vez

exposta, tais caracteristicas do solo patrio imporiam a crianga nao somente a devogao e

2 BILAC, Olavo. Poesias Infantis. RJ: Francisco Alves, 1929. Capitulo A Patria. Disponivel em:
<http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Literaturalnfantil/Poesias%20Infantis/Pi01.htm.>
Acesso em 06/09/2010.
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o agradecimento por terem nascido em terra tdo dadivosa, mas conclamava-os a
inspirar-se em tal grandeza, levando o exemplo de sua terra natal para a vida individual.
Assim, a esteira de Djalma Andrade®, outro autor também muito presente neste tipo de
producdo direcionada ao publico infantil, na terra em que tudo é grande, ninguém pode
ser pequeno (ANDRADE 1926, 56). A devogdo a patria nestes moldes também sera
mobilizada durante o Estado Novo. Neste periodo, no entanto, ¢ possivel acreditar,
baseando-se na producdo explorada neste trabalho, que tal devogao teria extrapolado o
que muitos chamariam de um ufanismo exacerbado, ou seja, foi além daquele orgulho
desmesurado pela patria, a énfase em sua grandeza territorial suas riquezas e
potencialidades naturais.

Em outras palavras, em resposta a foérmula “fizemos o Brasil republicano,
fagamos agora os brasileiros”, enquanto as produgdes literarias e instrucionais dedicadas
as criangas durante a Primeira Republica pareciam dar maior relevo ao conhecimento
desse novo Brasil que se apresentava, verifica-se a continua¢dao desse ardil durante o
Estado Novo, acompanhado, entretanto, de um maior esfor¢co em caracterizar quais
seriam esses novos brasileiros. Ao termo patria, amplamente veiculado naquele periodo
e que nos remete a nogdo de terra, de lugar em que esses “brasileirinhos” nasceram e
que, portanto, deveriam conhecer e amar, o Estado Novo, langando mao da educagao e
das praticas educativas, adicionou o termo nagdo, que remetia a0 povo que constituia
essa patria. Tomada em sua realidade, a patria brasileira e suas caracteristicas fisicas e
naturais alimentaram o patriotismo nos textos destinados as criancas durante a Primeira
Republica, enquanto a nagao, em seu sentido de comunidade politica, parecia esperar o
Estado Novo para ser referenciada.

Foi principalmente através da educagdo que o Estado Novo consubstanciou um
dos topicos mais evidentes de seu idedrio, qual seja, a formagdo de um novo homem
brasileiro. Indo além, a educagdo ocupou lugar impar ndo somente na conformagao
deste novo homem, mas também no projeto de sentimento nacional perpetrado pelo
Estado Novo. Em seu papel de agente de socializagdo secundaria, a educag¢@o incumbiu-
se de ndo s6 formar o homem, mas forma-lo para algo, ou seja, para a nagdo. Nas

palavras de Lourencgo Filho,

2 ANDRADE, Djalma. Brazil, ditosa patria. Colecctanea de versos patridticos para as escolas primarias
do Estado de Minas Gerais. Rio de Janeiro: Edigdo Leite Ribeiro, 1926. (Acervo Memodria Infantil da
Biblioteca Publica Estadual Luiz de Bessa).
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Em seu sentido mais amplo, a expressdo educagdo nacional pode
significar a educagio da nagdo ou a educago para a na¢do.”

Nesse sentido reside boa parte da singularidade da educagdo como meio de
conformagdo da identidade nacional durante o Estado Novo e que a distingue do
periodo anterior o regime varguista. Uma educagdo para aqueles que compdem a nagao
e uma educacao que reforga a defini¢ao de nagdo e que faca os educandos agirem em
seu favor.

A educagdo, portanto, seja ela escolar ou ndo, apresenta-se em lugar de destaque
no projeto politico de construgdo da Nagdo brasileira durante o Estado Novo. Uma das
principais estratégias foi a nacionalizacdo do ensino, entendida aqui em sua ampla
variedade de sentidos. Polissémica a medida que, em primeiro lugar, pode ser entendida
como o projeto do Estado Novo de extirpar as diferencas regionais no tocante ao ensino,
no afa de construir um programa nacional de educagdo, padronizando o ensino em todo
o territorio nacional, pregando certa unidade dos programas curriculares, dos materiais
didaticos, das atividades escolares, das festividades nacionais e etc. Uma das medidas
que corroboram este primeiro sentido da expressdo nacionalizagdo do ensino ¢ a
criacdo, em 1938, da Comissdo Nacional do Livro Didatico, através do Decreto-lei
1006, de 30 de dezembro de 1938. Discriminando quais seriam as causas que poderiam
impedir a autorizacdo de um livro didatico, um dos seus artigos reflete a dimensdo que

se pretendia dar a reformulagdo do ensino em nivel nacional a época:

Art. 20.Nado podera ser autorizado o uso do livro didatico:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia
ou a honra nacional;

b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregagdo ideologica
ou indicacdo da violéncia contra o regime politico adotado pela
Nagao;

¢) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nagdo, ou as autoridades
constituidas, ao Exército, a Marinha, ou as demais institui¢oes
nacionais;

d) que despreze ou escureca as tradigdes nacionais, ou tente
deslustrar as figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela
patria;

e) que encerre qualquer afirmagdo ou sugestdo, que induza o
pessimismo quanto ao poder ¢ ao destino da raca brasileira;

f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do
homem de uma regido do pais com relagdo ao das demais regioes;

g) que incite 6dio contra as ragas e as nagdes estrangeiras;

= Lourengo Filho. A Educagdo Nacional. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Vol.l1, n.1.
Brasilia: INEP, 1944. p.7.
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h) que desperte ou alimente a oposicdo e a luta entre as classes
sociais;

i) que procure negar ou destruir o sentimento religioso ou envolva
combate a qualquer confissdo religiosa;

j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a
indissolubilidade dos vinculos conjugais;

k) que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento da inutilidade
ou desnecessidade do esfor¢co individual, ou combata as legitimas
prerrogativas da personalidade humana.*

J& em artigo seguinte, ainda dentro da se¢do destinada a relatar as causas que
impediriam a autorizagdo de um livro didatico, a referida lei lista mais alguns

procedimentos necessarios:

Art. 21. Sera ainda negada autorizagdo de uso ao livro didatico;
a) que esteja escrito em linguagem defeituosa, quer pela incorrecao
gramatical quer pelo inconveniente ou abusivo emprego de termo ou
expressoes regionais ou da giria, quer pela obscuridade do estilo;

b) que apresente o assunto com erros de natureza cientifica ou
técnica;

¢) que esteja redigido de maneira inadequada, pela violagdo dos
preceitos fundamentais da pedagogia ou pela inobservancia das
normas didaticas oficialmente adotadas, ou que esteja impresso em
desacordo com os preceitos essenciais da higiene da visdo;

d) que ndo traga por extenso o nome do autor ou dos autores;

e) que ndo contenha a declaracdo do preco de venda, o qual ndo
podera ser excessivo em face do seu custo.”

Por fim, encerrando essa se¢do, trés artigos indicam outros topicos a serem
respeitados quanto a producao dos livros didaticos e a sua posterior autorizagao pela

Comissdo Nacional do Livro Didatico:
Art. 22. Nao se concedera autorizag@o, para uso no ensino primario,
de livros didaticos que ndo estejam escritos na lingua nacional.

Art. 23. Nédo sera autorizado o uso do livro didatico que, escrito em
lingua nacional, ndo adote a ortografia estabelecida pela lei.

Art. 24. Nao podera ser negada autorizacdo para uso de qualquer
livro didatico, por motivo de sua orientagdo religiosa.”

Depreende-se dessas passagens do Decreto Lei n° 1006 que, privilegiando a

% Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de Dezembro de 1938. Estabelece as condigdes de produgio, importagdo e
utilizacdo do livro didatico. Disponivel em: <http://www2.camara.gov.br/legin/fed/declei/1930-
1939/decreto-1ei-1006-30-dezembro-1938-35074 1-publicacaooriginal-1-pe.html> Acesso em 05/06/2010.
7 Idem.
% Jdem
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adocao de certas medidas uniformizadoras, a Comissao proibia o uso de livros didaticos
que, de certa forma, atentassem contra a ideia de unidade nacional, contra a imagem do
lider da nacao e demais autoridades consagradas dentro do territorio nacional, valendo-
se também de defender os valores religiosos, a instituicdo da familia e o empenho
individual nas a¢des produtivas, proibindo a exaltagdo da inutilidade. Além disso, livros
que trouxessem em seus conteudos emprego exagerado de termos, expressoes regionais
e girias seriam proibidos, bem como aqueles escritos em linguagem ndo nacional,
negando, assim, o regionalismo que precedera o Estado Novo.

J4 em um segundo nivel de interpretacao da ideia de nacionalizagdo do ensino, ¢
possivel perceber uma grande campanha do Estado Novo em agdes de fechamento e
proibigdes de escolas de elementos ndo nacionais. Em outras palavras, promover a
nacionaliza¢do do ensino neste segundo sentido passou a ser o fechamento de diversas
escolas de imigrantes, ndo s6 pela obviedade (aos olhos do Estado Novo) da instrucao
realizada nestes estabelecimentos ser feita em linguagem ndo nacional, mas pela
possibilidade de doutrinagdo “exdtica” e, obviamente, contraria aos ditames do Estado
Novo.

Deste ponto ¢ possivel depreender um terceiro e ultimo sentido dessa
nacionalizacdo do ensino, intrinsecamente relacionado ao anterior, qual seja, a
nacionalizacdo entendida também como a veiculacao dos valores nacionais através da
educacdo, ndo s6 no sentido de cultuar as nog¢des simpaticas ao regime, como a nagao, a
familia, a dignidade do presidente, a religido, o trabalho, a patria brasileira, seus herdis,
sua histéria, mas também na possivel indisposicdo do Estado Novo em tolerar o seu
contrario, as ideias dos “Outros”, etc.

Apesar de extensa, uma nota publicada no Jornal Folha de Minas, em 1939, nos

da bem a ideia aqui aventada.

A nacionalizagdo do ensino, problema dos mais caros ¢ dos mais
patridticos do Brasil de hoje, vem tendo ultimamente o tratamento
adequado e ha muito tempo requerido. O Ministério da Educagao
compreendeu com a necessdria agudeza que € nas escolas que se
edificam os alicerces da nacionalidade. De nada valeria o intenso e
transcendental trabalho do Estado Novo na tarefa enorme e bella de
reconstruir o paiz, expurgar-lhe as mazelas e apontar o rumo
verdadeiro a geracdo que vira revesar com a atual, de nada valeria —
repetimos — o immenso labor de hoje si se esquecesse de assentar
solidas bases com material nosso, puramente nosso, para oOs
brasileiros que constituirdo o Brasil de amanha.

Toda a obra estaria minada, todo o trabalho ndo teria o acabamento
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merecido se o poder publico que rege a instrugdo nacional
despresasse a nacionalizagdo do ensino. Idéas viciosas, criadas do
veneno, espurio de doutrinas inadaptaveis teriam curso facil e
sabotariam a bda intengdo do governo brasileiro.

Mas, em tempo opportuno, o Ministério da Educag¢do procurou
impedir a instalagdo desse indesejavel estado de coisas.

Podemos ter certeza do que a futura geragdo ndo tera mais em seu
seio os vendilhdes da patria e os mascates da nacionalidade brasileira.
A nacionalizag@o do ensino preservard o Brasil desses filhos ignobeis
e o Estado Novo continuard a consecucdo de sua obra sem tropegos
nem embaragos.”

Essa passagem do jornal Folha de Minas merece destaque aqui a medida que
serve como uma espécie de sintese dos sentidos atribuidos a no¢ao de nacionaliza¢ao do
ensino. Primeiro por ndo ser uma noticia deslocada do contexto da época, uma vez que
se apresenta pouco mais de um més apos a criagdo do Decreto Lei 1006, de 30 de
dezembro de 1938. Assim, valoriza-se na passagem as acdoes do Ministério da
Educacdo, em consonancia com as acdes do Estado Novo, no sentido de sedimentar a
educagdo nacional com elementos e materiais puramente brasileiros, numa provavel
alusdo aos procedimentos adotados com relagdo aos materiais didaticos e das causas que
passaram a impedir a autorizagao dos mesmos. Além disso, valoriza as agdes do poder
publico no sentido de salvaguardar a educag¢do, promovendo sua nacionalizag¢do e, por
consequéncia, impedindo o ‘“curso facil” de ideias viciosas, inadaptaveis e
incongruentes aquelas perpetradas pelo governo brasileiro, valores esses amplamente
manipulados pelo Estado Novo em sua a¢do de fechamento das escolas étnicas.” Por
fim, ao indicar a escola como local privilegiado de edificacio dos “alicerces da
nacionalidade” e a educacdo como o verdadeiro rumo da geracdo em processo de
formacao, percebe-se o valor atribuido a instru¢cdo como veiculo dos valores nacionais a
serem exaltados durante o Estado Novo; o seu contrario, aqueles “filhos ignobeis™ e os
“vendilhdes da patria” representavam o “indesejavel estado de coisas” que se queria

evitar por meio da nacionaliza¢do do ensino.

2 Nacionalizag¢do do ensino. Folha de Minas. ano VI, num. 1329. Belo Horizonte, 14 de fevereiro de
1939. p.03.

39 Utilizo aqui a expressdo “escolas étnicas” em consondncia com Lucio Kreutz, que define a expressdo
como as escolas elementares de imigrantes, de 1820 a 1939, quando, em contexto de acentuado
nacionalismo e de declaragdo de guerra aos paises de origem dos grupos que tinham a rede escolar mais
expressiva, essa experiéncia foi suprimida por meio da legislagdo nacionalista de ensino. Ver mais em
KREUTZ, Lucio. A educacdo de imigrantes no Brasil. In: LOPES, Eliane Marta Santos Teixeira; FARIA
FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive. 500 anos de educag¢do no Brasil. 2. ed. Belo
Horizonte: Autentica, 2000.
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Portanto, nas trés possibilidades de interpretacdo da no¢ao de nacionalizacdo do
ensino, ¢ possivel perceber o lugar de destaque ocupado pela educacdo no sentido de
promover a homogeneizagao do nacional e da identidade coletiva. Como adverte Helena

Bomeny,

A terminologia nacionalizagdo do ensino estd informada pela
ideologia mais geral da formacdo da nacionalidade, tendo embutida
nela mesma a questdo da centralizacdo, do anti-regionalismo, e se
quisermos adiantar, da intolerancia com as diferengas (BOMENY
1999, 152).

A nacionalizacdo do ensino, portanto, como forma de promover a intolerancia
com as diferencas pode também ser tomada como caracteristica peculiar do Estado
Novo em relagdo ao periodo que o precedeu e serd, basicamente, a tematica principal
desta dissertacdo, notadamente em sua vertente de disseminagao dos valores nacionais a
serem exaltados e o seu contrario, aquilo que ndo comporia a ideia de “nacional”.

Uma das principais obras destinadas a instru¢do do periodo foi o album A4
Juventude do Estado Novo, publicada pelo DIP*. Continha diversas imagens,
conjugadas aos fextos do Presidente Getulio Vargas, extraidos de discursos, manifestos
e entrevistas a imprensa’’, com o proposito de difundir as nogdes simpaticas do Estado
Novo, mobilizando inumeras referéncias acerca do potencial uniformizador e

nacionalizador da educacao.

o Departamento de Imprensa ¢ Propaganda (DIP) foi criado em dezembro de 1939 com o objetivo de
aperfeicoar e ampliar as acdes do Departamento Nacional de Propaganda. Além de dirigir as homenagens
realizadas ao lider da Nacgdo, Getulio Vargas, o DIP controlava todos os servigos de propaganda e
publicidade dos Ministérios do Estado Novo e dos departamentos ligadas a administragdo publica federal.
O decreto que lhe originou listava como os principais objetivos do DIP: centralizar e coordenar a
propaganda nacional, interna e externa, e servir como elemento auxiliar de informagdo dos ministérios e
entidades publicas e privadas; organizar os servicos de turismo, interno e externo; fazer a censura do
teatro, do cinema, das fung¢des recreativas e esportivas, da radiodifusao, da literatura social e politica e da
imprensa; estimular a produgdo de filmes educativos nacionais e classificad-los para a concessdo de
prémios e favores; colaborar com a imprensa estrangeira para evitar a divulgagdo de informagdes nocivas
ao pais; promover, organizar e patrocinar manifestagdes civicas e festas populares com intuito patriotico,
educativo ou de propaganda turistica, assim como exposigdes demonstrativas das atividades do governo,
e organizar e dirigir o programa de radiodifusdo oficial do governo. O DIP foi extinto em 25 de maio de
1945.

32 Texto extraido da contra-capa do album A Juventude no Estado Novo. Publicagdo do DIP. (Museu da
Escola de Minas Gerais).
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Figura 1 — Pagina de A Juventude no Estado Novo. Publicagdo do DIP.
Museu da Escola de Minas Gerais

Em uma das paginas do album 4 Juventude..., destacada acima, é possivel ver
uma crianga, provavelmente em trajes escolares, auxiliando uma mulher a se levantar,

numa clara alusdo aos valores de respeito, gratiddo, moral e cardter que as criangas
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deveriam cultivar. O texto que, juntamente com a imagem, compde a pagina em
destaque, auxilia a caminhar por essa interpretacao.

Nao se cogitard apenas de alfabetizar o maior nimero possivel, mas
também de difundir principios uniformes de disciplina civica e moral,
de sorte a transformar a escola primaria em fator eficiente da
formagdo de carater das novas geracdes, imprimindo-lhes rumos de
nacionalismo sadio.”

E possivel perceber nesta passagem a valorizagio da educagdo nio somente
como agente alfabetizador, mas instrutivo e doutrindrio. Dentro desta perspectiva, €
relevante também observar o papel destinado a educacdo primaria, que além de
alfabetizar as criangas, deveria repercutir junto a infancia brasileira as nogdes simpaticas
ao Estado Novo, incutindo-lhes valores civicos, patridtico e morais. Ao referir-se a
necessidade da educagdo de difundir valores e “principios uniformes de disciplina civica
e moral” no afa de imprimir nas mentes das criangas “rumos de nacionalismo sadio”, o
Estado Novo pretendia indicar aqueles valores considerados por ele como os corretos e
sadios, indispensaveis a formagdo individual e coletiva dessas criancas. Seu contrario,
um nacionalismo impuro, doentio, contrario aos ditames do regime, deveria ser
rechacado, nao tolerado. Portanto, foi na formacdo de uma geragdo patridtica e
nacionalista, regulamentada pelas nogdes corroboradas pelo Estado Novo, intolerante a
tudo aquilo que lhe opde, que reside boa parte da razdo de ser da educagdo durante o
periodo.

A centralidade da educagdo como agente de uma provavel doutrinagdo aos
moldes do Estado Novo, inculcando na mente da infincia brasileira suas nog¢des
simpaticas e intolerantes, ndo se restringiu somente as praticas educativas ou ao
cotidiano escolar, ganhando também amplo destaque nos materiais que a discutiam em
sua teoria, como as revistas de carater pedagogico, muitas delas criadas no préprio
periodo como forma de melhor condicionar o ensino em conformidade com os ditames
do regime varguista. Dentre elas, destaca-se a Revista Brasileira de Estudos
Pedagdégicos, material editado pelo Inep* e, portanto, vinculado ao proprio Ministério

da Educagdo. Logo em seu primeiro volume, datado de 1944, percebe-se a manutencgao

3 Pégina de A Juventude no Estado Novo. Publicagcdo do DIP. (Museu da Escola de Minas Gerais).

* Em 13 de janeiro de 1937 foi criado o Instituto Nacional de Pedagogia. Um ano apos sua criagdo, o
referido instituto iniciou seus trabalhos com a publicacdo do Decreto-Lei n® 580 que, além de
regulamentar sobre sua organizacdo/estrutura, modifica seu nome para Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgico (INEP). Seu primeiro diretor-geral foi Lourengo Filho.
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da consciéncia uniformizadora da educag¢do. Logo em suas primeiras paginas, ¢é
reiterada essa faceta da educacdo. [...] e é afirmada também a consciéncia de maior
unidade da cultura brasileira a ser difundida e aprofundada pela obra da escola.”

No intuito de tentar assegurar, portanto, a coesdo de uma unidade cultural,
daquilo que, como ja referenciado em Héritier, ¢ considerado como saido de Si, a
educacdo ndo se fartou, a principio, de eleger suas no¢des simpaticas e que dialogam
com o ideario da identidade nacional perpetrada pelo Estado Novo. Consequentemente,
também ndo se omitiu na tarefa de eleger o seu contrario, aquilo que lhe ¢ estranho,
exotico e que se opunha aquela presumida identidade. Em outras palavras, tomar a
educagdao como estratégia de conformacao de uma pretensa identidade nacional coletiva
¢, por um lado, visualiza-la como uma possivel ferramenta instiladora de nogdes e
valores uniformizantes, assim como, de outro lado, ferramenta de expurgo daquilo e
daqueles que ndo conformam tal identidade, sejam ideias, valores, costumes, normas de
conduta, grupos politicos, segmentos sociais, etc.

Construindo e reforcando junto as criangas as representagdes do mundo que se
achavam validas segundo a agenda do Estado Novo, a escola tendeu a homogeneizar
tais representacdes, ndo s6, novamente, elegendo aquilo que presumidamente seria a
identidade nacional coletiva, mas indicando o outro, o inimigo, o indesejavel, o
incoerente em relacdo as novas representagdes da realidade nacional, sejam nogoes,
grupos, conceitos, principios e etc. Como lembra Lana Mara de Castro Siman’,
corroborando a forca dos processos educacionais na constru¢do das representagdes da
realidade

0s sujeitos, ao elaborarem e comunicarem suas representacdes,
recorrem a significados socialmente construidos, adquiridos por meio
de suas experiéncias cognitivas, afetivas e sociais. Embora muitas das
representagdes sejam apreendidas em diferentes espacos de relagdes e
de experiéncias sociais, podendo variar segundo os grupos de
pertencimento, parece ser inegavel a forca homogeneizadora da
escola. Esta, através dos seus discursos e praticas, mediados por
diferentes veiculos difusores do conhecimento, promove a
autorizagao de interpretagdes € modos de interpretar o mundo fisico e
social. Os conteudos veiculados pela escola, sobretudo através dos
manuais didaticos, parecem continuar sendo uma fonte privilegiada
da constru¢ao das representacdes (SIMAN 2001, 164).

33 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Vol.1, n.1. Brasilia: INEP, 1944. p.5.

% SIMAN, Lana Mara de Castro. Pintando o descobrimento: o ensino de Historia e o imaginario de
adolescentes. 149 a 170. In: SIMAN, Lana Mara de Castro. Inaugurando a historia e construindo a
nagdo: discursos e imagens no ensino de Historia. Lana Mara de Castro Siman, Thais Nivia de Lima e
Fonseca (org.) Belo Horizonte: Auténtica, 2001.
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Uma vez que a escola e a educagcdo eram as estratégias de conformagdo do
discurso homogeneizante e intolerante do Estado Novo, os alvos foram as criangas, mas
ndo uma crianca qualquer. Sem esquecer da infancia menos favorecida, o Estado Novo
evidenciou, em seu processo de construg¢do da identidade nacional, aquelas criangas que
estavam diretamente envolvida nos processos de socializagao realizados pela escola e,
de maneira geral, pela educagcdo. Novamente recorrendo ao autor Olavo Bilac, tem-se
uma defini¢do muito preciosa dessa infancia aqui aventada. Em seu poema intitulado 4

infdncia, assim o autor descreve essa fase da vida:

O berco em que, adormecido,
Repousa um recém-nascido,
Sob o cortinado e o véu,
Parece que representa,

Para a mamae que o acalenta,
Um pedacinho do céu.

Que jubilo, quando, um dia,
A crianga principia,

Aos tombos, a engatinhar...
Quando, agarrada as cadeiras,
Agita-se horas inteiras

Nao sabendo caminhar!

Depois, a andar ja comega,
E pelos moveis tropega,
Quer correr, vacila, cai...
Depois, a boca entreabrindo,
Vai pouco a pouco sorrindo,
Dizendo: mamde... papai...

Vai crescendo. Forte ¢ bela,
Corre a casa, tagarela,

Tudo escuta, tudo vé...

Fica esperta e inteligente...

E dao-lhe, entdo, de presente
Uma carta de A.B.C...”’

Poética, mas ndo menos evidente da importancia da educagdo na definicdo da
propria nocao de infancia, a crianga que tudo escuta e que a tudo vé, recebe, como um
dos seus primeiro presentes, um material de instru¢cdo, uma cartilha do ABC. Serd esse

tipo de infincia, alfabetizada e em processo de alfabetizagdo, que o Estado Novo

37 BILAC, Olavo. Poesias Infantis. RI:Francisco Alves, 1929. Capitulo A infancia. Disponivel
em:<http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Literaturalnfantil/Poesias%20Infantis/Pi01.htm>.
Acesso em 06/09/2010.
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elegerd como o foco de seu ideario de formagdo da identidade nacional. A nogdo de
crianga ou infancia aqui referenciada remete, portanto, aquele momento da existéncia do
individuo onde ele passa a ser o alvo dos programas e agdes de carater civico, além de
sujeito destas acdes, principalmente durante o seu processo de alfabetizacdo e
reconhecimento do mundo que o cerca.

Além disso, a disposi¢dao em tomar essa fase da vida como elemento privilegiado
de analise dialoga com a propria no¢ao de intolerancia empregada nesta dissertagao.
Explicando melhor, a crianga deste periodo ndo deve ser tomada somente como objeto
dessas praticas educativas conformadora da identidade nacional, mas também como
sujeito ativo destas praticas, internalizando-as e reinterpretando-as a sua maneira. E,
como sujeitos, serdo aqueles que, por estarem imersos em praticas que lhes conformam
e indicam o discurso legitimo, possivelmente irdo apropriar-se dos discursos autoritarios
e intolerantes do Estado Novo com maior facilidade, assim como externaliza-los. A

esteira de Umberto Eco,

a intolerdncia em relagdo ao outro é natural na crianga, como 0
instinto de se apropriar de tudo que lhe agrada. [...] Aprendemos a
tolerancia pouco a pouco, como aprendemos a controlar o esfincter
(ECO 2000, 17).

Apesar de focar a infancia brasileira como centro das analises aqui aventadas, ou
seja, buscar nesse grupo subsidios que permitam averiguar de que maneiras a educacao
durante o Estado Novo privilegiou as praticas educativas intolerantes a determinados
grupos que nao deveriam compor a identidade nacional coletiva presumida pelo regime,
padeco de um paradoxo, ainda que etimoldgico. E possivel dar voz a infancia (que, por
defini¢do, seria o infante, ou seja, o sem voz, aquele que nada diz) no intuito de captar
junto as criangas a apropriagdo do discurso intolerante? Nos dizeres de Capelato, ainda
que trate do ensino primdrio franquista, mas que permite muitos contatos com a

abordagem aqui empreendida,

como a tolerancia ndo é um comportamento natural, mas adquirido
através da cultura e sobretudo a partir da formagao familiar e escolar,
¢ possivel deduzir o que ocorre numa sociedade em que a educacao
prega a intolerancia através dos livros infantis[...](CAPELATO 2009,
122).
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Imersas em uma atmosfera educacional, por vezes autoritaria e intolerante,
muitas foram as criangas que ndo ficaram incolumes ao idedrio estadonovista em seu
percurso de construgdo da identidade nacional. Inculcando valores, crengas, padroes de
comportamento, bem como certa indisposi¢ao a determinados grupos que nao deveriam
compor aquele sentimento de brasilidade, elas deram vozes as suas apropriagdes,
levando os ensinamentos para dentro do lar, participando entusiasticamente das
festividades do calendario escolar, mas principalmente, enviando aos suplementos
infantis dos jornais historinhas, desenhos e descricdes em que a vertente intolerante
apresenta-se, muitas vezes de forma sutil.

A educagdo, necessariamente, foi campo privilegiado naquela constru¢do de
sentido de brasilidade, “de existéncia da coletividade” nacional. A esteira da
metodologia empregada no album A Juventude do Estado Novo, as obras didaticas, ou
aquelas com sentido instrucional, manipularam com grande eficiéncia ndo s6 textos,
expressOes ou axiomas, mas também um amplo leque de imagens no intuito de
sedimentar valores, de educar e orientar as criangas as nogdes simpaticas do governo,
como patria, moral, civilidade, etc. Embora este estudo apresente entre suas prioridades
ressaltar os materiais instrucionais e as praticas educativas como agentes intolerantes
aos comunistas € aos negros, dar-se-a destaque, a seguir, a manipula¢do de simbolos e
imagens perpetradas pelo Estado Novo no afa de conquistar adesdao aos seus projetos e
assim esbogar, ainda que minimamente, as representagdes da realidade social criadas

pelo regime e as possiveis apropriagdes realizadas pelas criangas.
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1.1 — A Bandeira Nacional: o semioforo da Nacao

Dentro deste universo simbélico de crengas comuns que o governo estadonovista
trabalhou com grande zelo, um dos elementos foi a Bandeira Nacional. Muitas foram as
obras didaticas, ora ditas cartilhas, livros, enfim, materiais que tinham por objetivo
educar a infincia brasileira que largamente utilizaram a tdpica da bandeira nacional

como um semioforo. Lembrando, como adverte Marilena Chaui,

um semioforo ¢ um signo trazido a frente ou empunhado para indicar
algo que significa alguma coisa e cujo valor ndo ¢ medido por sua
materialidade e sim por sua for¢a simbdlica (CHAUI 2000, 12).

Uma dessas obras que mobilizou a tematica da Bandeira Nacional foi a Nossa
Patria, de autoria de Rocha Pombo. Trazendo a bandeira nacional empunhada por uma
crian¢a (imagem também presente na capa da livro), reitera o desejo de transmitir os

valores que a mesma veicula ao reproduzi-la dentro do livro.

Figura 2 — POMBO, Rocha. Nossa Patria. Narragdo dos factos da Historia do Brasil, atraves da sua
evolucdo com muitas gravuras explicativas. 67* edi¢do. Sdo Paulo: Comp. Melhoramentos, 1926. p.05
(Centro de Documentagdo e Memoria do CEALE/FAE/UFMG)

Tomar a imagem isoladamente, ndo obstante sua carga emotiva e de
significados, seria um equivoco; perder-se-ia muito da sua dimensao formadora quando
ndo se aglutina a imagem ao texto que compde a licao. Assim, apés a ilustragdo de duas

criangas segurando e desfraldando a bandeira nacional, segue um texto breve

43



Patria! — terra de nossos pais; onde viveram nossos avos; onde temos
todas as recordacdes da nossa vida e da nossa familia; onde tudo nos
fala a alma — campos e mares, florestas e montanhas — e onde parece
que até as estrellas e os proprios ares nos alegram mais que os outros
céus!

E por isso mesmo que amamos a nossa Patria mais que as outras
patrias.

Nella estamos confiantes como o marujo na enseada conhecida, longe
do mar alto e livre das tormentas. Ella é para n6s como a nossa
propria Mae: pois nos abre o seu seio e nos protege, como se fosse
uma continuacdo dos nossos lares.

De certo que devemos amar todos os homens. O nosso semelhante,
qualquer que seja o seu paiz e a sua raga, ¢ sempre um ente sagrado.
Tudo na vida nos diz muito claro que todos os homens s@o irmaos, e
como taes devem amar-se. |[...]

Se ¢ certo, no entanto, que a Terra € de todos os homens, também ¢
verdade que o torrdo onde nascemos ¢ 0 mais grato ao nosso coragao;
e que, entre os homens, 0s que mais né6s amamos sdo aquelles que
mais junto de nds se encontram; com 0s quaes convivemos; que
trabalham conosco; que falam a mesma lingua que nds falamos; que
tétm a mesma religido que nods temos; que veneram Os MESMOS
antepassados que nds veneramos; € que se nos unem, portanto, pelos
mesmos lagos moraes. [..]

E se algum dia o interesse, a ambigdo, a inveja ou o 6dio de outro
povo se levantasse contra Ella — todos nos, seus filhos, com que ancia
acudiriamos unidos a defendel-a e vingal-a, mesmo sacrificando-lhe
0 Nnosso sangue ¢ a nossa vida; pois que esta ¢ a terra de nossos pais, €
anossa Patria! *

E nessa patria, simbolizada pela bandeira empunhada liturgicamente pelas
criangas que, segundo a li¢do, “sentimo-nos confiante, tal como o marujo na enseada
conhecida, terra de nossos avos, terra de nossos pais.” Terra que nos ensina, segundo a
passagem, a amar todos os homens, principalmente aqueles mais proximos de nos, que
falam a mesma lingua e que professam a mesma religido. E por isso, terminando a ligdo,
que caso a nossa terra entre em perigo algum dia, se “a ambicdo de algum povo
levantar-se contra ela”, devemos dar a vida no intuito de protegé-la. E possivel
depreender desta passagem o sentido de devocdo a patria, a elevacdo dos interesses
comuns de defesa da nagdo acima dos interesses individuais, como a propria vida.
Ainda, o texto, uma espécie de aconselhamento as criancas, deixa implicito o lugar

delas na nagdo brasileira a medida que ha certa correspondéncia entre o passado, o

* POMBO, Rocha. Nossa Patria. Narragao dos factos da Histéria do Brasil, atraves da sua evolugdo com
muitas gravuras explicativas. 67¢ edi¢do. Sdo Paulo: Comp. Melhoramentos, 1926. p.05 — 06. (Centro de
Documentagdo e Memoria do CEALE/FAE/UFMG)
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presente e o futuro e as geragdes etdrias. Em outras palavras, a patria em que essa
crianga vive foi a terra dos seus avos, € a terra dos seus pais e, por definicdo, sera, no
futuro, a sua terra, devendo essa crianca, desde ja, preparar-se para receber tamanha

responsabilidade.

Como bem nos lembra Rodrigo Patto Sa Motta,

as bandeiras e os hinos nacionais sdo, por exceléncia, representagdes
simbolicas: elas representam as nag¢des ¢ resumem sentidos ¢ valores
atribuidos ao grupo, como a histéria comum, as glorias passadas, os
sacrificios herdicos dos martires. Elas encarnam uma carga simbolica
que o signo comum absolutamente ndo possui (MOTTA 1996, 87).

Em outro material destinado a educacdo denominado Infdncia, de Henrique
Ricchetti, novamente constata-se a manipula¢do da bandeira nacional como semi6foro

da nacao brasileira.

Figura 3 — RICCHETTI, Henrique. /nfdncia —Primeiro livro- 25 edi¢do. Sdo Paul: Companhia Editora
Nacional, 1938. (Série Olavo Bilac) p. 24. (Centro de Documentagdio e Memoria do
CEALE/FAE/UFMG)

Trata-se da bandeira nacional como que emoldurando o rosto de uma crianga em
trajes escolares, trazendo, para dentro das escolas, o desejo de reconhecimento direto
entre ser crianca, ser estudante, ser brasileiro. Saindo de uma andlise que privilegie
somente a imagem, ¢ necessdrio recorrer, novamente, ao iconotexto, ou seja, a

conjugacao da imagem ao texto que lhe diz respeito.
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O NOSSO BRASIL
Somos desta terra
Os filhos queridos!
Sejamos unidos

Na paz e na guerra!
Do sul e do norte,
Ao darmos as maos
Na vida e na morte
Sejamos irmaos!
Que a nossa bandeira,
Sagrada e gentil,
Desfralde altaneira

A alma do Brasil!®

Trata-se de texto breve, empolgante, como que um grito de unido de todos, na
vida ou na morte, a serem irmaos, uma vez que nascidos na mesma terra. Texto breve,
mas que traz a tona uma das mais claras significagdes da bandeira, qual seja, a nogdo de

identidade Una, de uma nag¢ao unica, de uma bandeira a representar um sé povo.

E possivel perceber, independente do material pesquisado, o quao recorrente ¢ a
utilizagao da palavra bandeira sempre no singular, ou seja, pretendia-se passar a ideia de

uma patria, um povo, uma bandeira. Como lembra CAPELATO,

a queima das bandeiras, realizada em 19 de novembro de 1937, foi
um ato simbolico, certamente, mas de transcendental importancia.
Demonstrou objetivamente ao pais que o Estado Novo é uno e
indivisivel, e que, de Norte a Sul s6 existe uma realidade, a
realidade brasileira, nunca definitivamente afirmada (CAPELATO
1998, 225).

Inculcar a ideia de uma s6 bandeira como semidforo da nacao brasileira também
estava presente em um dos principais materiais instrucionais e propagandisticos

realizados pelo Estado Novo, qual seja, o album 4 Juventude do Estado Novo. Em uma

» RICCHETTI, Henrique. Infdncia — Primeiro livro — 25% edigdo. S@o Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1938. (Série Olavo Bilac) p. 24,25. (Centro de Documentagdo e Memoria do
CEALE/FAE/UFMQG).
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de suas paginas, a bandeira nacional aparece empunhada por trés figuras femininas,
numa possivel alusdo a imagem da propria republica, renovada e depurada pelo Estado

Novo, orgulhosa de sustentar o pavilhao nacional.

Figura 4 — Pagina de 4 Juventude no Estado Novo. Publicagdo do DIP.
Museu da Escola de Minas Gerais
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O texto que, juntamente com a imagem, compde a pagina da referida obra,

reafirma esse ideal de unidade e exclusividade a ser representada pela bandeira.

Contemplai-a agora, com maior e justificado orgulho. Ela tremtla,
sO, Unica e dominadora, s6bre todo o nosso vasto territorio. Simbolo
do Brasil de hoje e de amanha, bela e forte, afirma a unidade moral e
material do nosso povo, numa sintese perfeita da sua existéncia e dos
seus ideias de engrandecimento.*’

Ao tremular unicamente sobre todo o territorio brasileiro, a bandeira nacional
representava o Brasil, ndo aquela republica desgastada das primeiras décadas do século
XX, onde os escandalos e a corrupgdo predominavam, mas o Brasil de hoje, constructo

do Estado Novo, sadio e moralizante.

Era também comum a presenca da tematica da bandeira nacional em outros
materiais que, se nao diretamente relacionados a educacao escolar, podem ser tomados
como agentes auxiliares do processo educacional, como os suplementos infantis dos

3

jornais da época. Muitos eram os chamados “colaboradores” (poetas, escritores,
jornalistas, etc.) que escreveram ou republicaram textos laudatorios a bandeira nacional

no intuito de aproximar tal tematica do universo infantil.

Um destes colaboradores, no Suplemento Infantil Malazarte, do jornal Estado de

Minas, assim escreve sobre a Bandeira:

Nao ha religido sem Deus, nem Patria sem bandeira. [...] Que ¢ a
bandeira? E um pano e é uma nagdo, como a cruz é um madeiro e ¢
toda uma fé. No culto da bandeira encerram-se todos 0s nossos
deveres, desde os que nos sdo dictados pelo amor, até os que nos sao
prescriptos pela lei.*!

Tentava-se instilar nas mentes das criangas que a bandeira nacional nao era
somente um pano, tal como a cruz ndo ¢ somente um pedaco de madeira. Assim como
olhar para cruz deveria remeté-los a imagem de Jesus Cristo crucificado e,

consequentemente, a moral e aos deveres que o cristdo deveria guardar, cultuar a

4 Pagina de 4 Juventude no Estado Novo. Publica¢do do DIP
# NETTO, Coelho. Bandeira. Estado de Minas, ano XIII, num. 4358. Belo Horizonte, 22 de dezembro de
1940. Suplemento Infantil Malazarte. p.01.
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bandeira era posicionar-se como o verdadeiro patriota, devendo amar a patria brasileira
e saber dos seus mais altos designios para com a nagao.

Uma patria, um povo, uma bandeira, também era a intengdo de um dos mais
conhecidos colaboradores dos suplementos infantis, Djalma Andrade. Em texto

denominado “Bandeira, Linda Bandeira”, assim escreve esse autor:

Na Bandeira cabe a Patria,
Por maior que a Patria for.
Numa hostia pequenina,
Cabe Deus nosso senhor. [...]

Uma Bandeira, somente,
Fonte de amor, de emocgdes,
A prender, nas suas dobras,
Almas, vidas, coragdes.

A Patria é a mae de noés todos,
Ligados num mesmo no,
Bandeira € o retrato della

e mie, na vida, é uma so."

Explorando uma das principais matrizes constituintes do povo brasileiro, a saber,
a religiosidade e, em particular, o cristianismo, a bandeira nacional apresentava-se, pois,
como o simbolo tnico daquilo que pode ser chamado de religido civica®. Assim,
pretendia-se indicar que a correspondéncia entre a existéncia de somente uma bandeira a
representar a nacdo brasileira era a Unica relagdo satisfatoria e legitimada, como a hdstia
representa o corpo de Cristo e como a figura da mae ¢ unica para cada um.

Nesse constructo da imagem da bandeira nacional como “retrato” da patria, o
Estado Novo e, mais especificamente, seu chefe maior, Getulio Vargas, ocupam posi¢ao
de demiurgos dessa simbologia. Em cartilha que pretendia relatar a vida de Getllio

Vargas, a ideia de uma s6 bandeira a representar a na¢do apresentava-se como algo

2 ANDRADE, Djalma. Bandeira, Linda Bandeira. Folha de Minas, ano V, num. 1012. Belo Horizonte, 30
de Janeiro de 1938. Suplemento Infantil Folha de Minas. p.02

* Embora a referéncia ao termo religido civica remeta a obra Do Contrato Social, de Jean Jacques
Rousseau, utiliza-se nessa passagem a esteira da ideia aventada por Marilena Chaui, percorrendo a
formacdo do nacionalismo na Europa, mas com muitos pontos de contato com aquele produzido no Brasil
durante o Estado Novo. Segundo a autora: Durante o periodo de 1880-1918, a religido civica transforma
o patriotismo em nacionalismo, isto ¢, o patriotismo se torna estatal, reforcando com sentimentos e
simbolos de uma comunidade imagindria cuja tradi¢do comegava a ser inventada. In: CHAUI, Marilena
de Souza. Brasil: mito fundador e sociedade autoritaria. Sdo Paulo: Ed. Fundagido Perseu Abramo, 2000.
p. 18.
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natural, ainda que de uma genialidade inocente, nas palavras do “menino de Sao Borja”

desde sua tenra infancia.

As aulas corriam normalmente.

Fabriciano explicava a organizag¢do do governo.

De repente, no meio do siléncio, 0 Menino de Sdo Borja levantou o
dedo e perguntou:

- Professor....

- Que ¢ que ha?

- Porque ¢ que ha tantas bandeiras no Brasil? Néo bastava a bandeira
verde e amarela para ser o simbolo da Patria?

O velho Fabriciano ndo soube responder. Como, alias, ndo saberiam
responder os velhos Fabricianos de todas as escolas do Brasil aos
seus alunos que lhes fizessem a mesma pergunta. Tais idéias
“esquisitas” marcaram Getllio Vargas na escola provinciana.*

Ainda que definida como “ideia esquisita”, principalmente por emanar da mente
de uma crianga, ¢ possivel perceber a intencdo de sedimentar junto as criangas, publico
alvo das cartilhas, a precocidade com a qual Getllio Vargas antevia os problemas da
nacdo brasileira. Percorrendo as paginas dessa mesma cartilha, e consequentemente
percorrendo a vida de Getulio Vargas tal como era contada para as criancas, de um ideal
esquisito, a preocupacdo do “menino de Sdo Borja” encontra solu¢do nas maos dele

proprio, quando do advento do Estado Novo:

[...] Aquela preocupagao das bandeiras da escola do velho Braga foi
transformada em realidade por ele: hoje o Brasil, que € um so, possue
um tnico simbolo, que é bandeira auri-verde. [...]*

Afirmar essa realidade, pois, era imperioso. Convocar o povo brasileiro para
viver sob uma Unica bandeira era mostrar-lhe a existéncia de somente uma patria, de
uma sociedade homogénea, sem conflitos, sem regionalismos, sem diferencas. Em
outras palavras, familia, lar, solidariedade, Patria, bandeira, unidade, sao simbolos e
significados que se misturam em torno de um todo harmonico e interdependente, afim
da construgdo do sentimento nacional, da identidade nacional. Como bem observa Alcir

Lenharo*,

“ OLGA. Histéria de um menino de Sio Borja: a vida do presidente Getulio Vargas contada por tia Olga
aos seus sobrinhos Rosa Maria e Chico-Chicote . [S.1.]: D.N.P., 1939. p. 16. (Acervo Memoria Infantil da
Biblioteca Publica Estadual Luiz de Bessa).

4 Idem. p. 75
4 LENHARO, Alcir. Sacralizagéo da politica. 2* ed. Campinas/SP: Papirus, 1986.
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Num setor estratégico para o controle social como o da educagdo
infantil, o discurso dos livros escolares, especialmente editados
neste periodo, revelam o labor quotidiano, os cuidados do lar, a
tenacidade e a grande virtude militar, a disciplina, para a
construgdo da patria. Lar, Escola e Patria constituem as Unicas
referéncias geograficas utilizadas. (LENHARO 1986, 49)
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1.2 — Apropriacio: entre a diversidade de leituras e a ortodoxia do

texto

Explorando neste momento somente a simbologia referente a bandeira nacional,
mas conscio de que muitas outras matrizes foram amplamente trabalhadas pelo Estado
Novo, como a figura de Getulio Vargas, a referéncia cristd, a no¢do do trabalho, a
instituicao da familia como célula nuclear da nacdo, entre outras, seria possivel tatear as
apropriagdes que as criancas fizeram com relacdo aquele simbolo e seus significados?
Em outras palavras, ¢ possivel buscar o posicionamento das criancas com relacdao a

essas praticas educativas, ou seja, como elas estavam apropriando este discurso?

Pretender adentrar o campo das representacdes da realidade construidas pelo
Estado Novo, através dos materiais educacionais, € as possiveis apropriacdes que os
“leitores” em questdo, as criangas, fizeram destas representacdes, ndo somente com
relacdo a simbologia da bandeira nacional, mas também na relagdo existente entre as
praticas educativas intolerantes aos comunistas e aos negros que serdo trabalhadas nos
capitulos seguintes, ¢ situar esse trabalho no campo instigante, mas arriscado, das

modalidades partilhadas do ler e da sua produgao de sentido.

Como trabalhar essa questdo arriscada, ou seja, como ndo atentar para o fato de,
por um lado, a leitura ser uma pratica livre, criadora, que ndo se reduz as possiveis
intengdes do texto, como os materiais didaticos aqui explorados, mas que, por outro
lado, estd imersa em praticas condicionadoras e cerceadoras desse modo de ler,
principalmente em um campo como a educa¢do e seus materiais correspondentes, que

trazem em seus significados e sentidos uma leitura legitima, que ndo tolera desvios?

Sera através de Chartier que se pretende ultrapassar essa aporia. Segundo ele,

para resolver essa tensao, cabe ao historiador realizar um duplo processo, qual seja:

Identificar a diversidade das leituras antigas a partir dos seus esparsos
vestigios e reconhecer as estratégias através das quais autores e
editores tentavam impor uma ortodoxia do texto, uma leitura forcada
(CHARTIER 1990, 123).

Para os objetivos desta dissertagdo, entretanto, torna-se necessario reconhecer os

agentes educacionais, professores, intelectuais, diretores e etc, como aqueles que,
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juntamente com os autores dos materiais didaticos, tentaram impor o sentido legitimo

dos textos destinados as criangas.

Além disso, ¢ necessario reconhecer, de imediato, qudo esparsos sao 0s
materiais que poderiam permitir identificar essa diversidade de leitura feita pelas
criangas com relagdo as praticas educativas perpetradas pelo Estado Novo. Recorrer aos
cadernos individuais das criangas daquele periodo ¢ tarefa praticamente nula, tendo em
vista a precariedade deste tipo de material, seja pela sua propria condigdo de material
pessoal, descartavel e, portanto, de dificil acesso, seja pela pouca importancia que a ele

se deu como fonte primaria de investigacao historica até bem pouco tempo atras.

Assim, uma saida possivel no intuito de buscar esses vestigios de apropriagdo foi
a de tomar os suplementos infantis dos jornais como locais onde seria provavel
reconhecer, ainda que minimamente, essa diversidade de leituras produzidas pelas
criangas, seja com relacdo a temadtica da bandeira nacional que sera trabalhada ainda
neste capitulo, seja com relacdo as praticas intolerantes aos comunistas € aos negros que

serdo trabalhadas no segundo e terceiro capitulo dessa dissertagdo, respectivamente.

Percorrendo as paginas dos suplementos infantis do jornal Estado de Minas e do
jornal Folha de Minas e buscando, como sugere Chartier, “vestigios esparsos” das
possiveis leituras que as criangas fizeram com relagdo a simbologia da bandeira
nacional, ¢ possivel identificar uma grande presenca dessa tematica em seus escritos e
desenhos. Passando por longas descrigdes e as representagdes de suas cores, seus
significados, a bandeira nacional como representante, como simbolo Unico da nagdo
brasileira aparentemente permeou o imaginario coletivo de uma ampla parcela da

populagdo, principalmente no universo das criangas.

Em um primeiro nivel, muitas foram as crian¢as que se apropriaram dos
significados das cores presentes na bandeira nacional, muitas vezes simplesmente

descrevendo-a.

Na minha frente esta a Bandeira Nacional, irei descrevel-a.

E a Bandeira mais bella! Como é linda a nossa Bandeira!

Ella symboliza o nosso Brasil. [..]

As suas cores sdo bellas: o verde representa a belleza das nossas
matas, o amarello o ouro, o azul representa o nosso céu maravilhoso,
0 branco representa a paz.
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Ha na nossa Bandeira 21 estrellas. Cada uma representa os estados do
nosso querido Brasil e outra o districto federal. O lemma da nossa
Bandeira ¢: “ordem e progresso”.

Eu acho a nossa bandeira a mais linda de todas as do mundo.

Viva a bandeira nacional!*’

Percebe-se nessa passagem uma simples descri¢ao da bandeira, suas cores, seu
lema, o que representa as estrelas. Além disso, a crianga demonstra conhecimento sobre
o significado de cada item da bandeira, mas pouco se detém no significado da prépria
bandeira, dizendo brevemente que ela ¢ simbolo do Brasil e reiterando, por algumas

vezes, sua apreciagdo por essa bandeira.

Muitas contribuigdes eram enviadas aos jornais que possuiam estes suplementos
infantis seguindo, basicamente, certo “roteiro” de descri¢ao dos elementos que compde
a bandeira ou somente fazendo textos laudatorios ao pavilhdo nacional. Segue outra

contribui¢ao que caminhou neste sentido:

Salve 19 de Novembro! Salve Bandeira do Brasil!

Eu te saudo Bandeira Nacional! Tu és o palio sagrado que
engrandece os coragdes brasileiros. Encho-me de orgulho ao
contemplar-te bella e altaneira, farfalhando no alto deste
estabelecimento que é o nosso “Grupo Escolar.

Todos os coragdes enchem-se de orgulho por ver que és a nossa linda
Bandeira Nacional.

Eu te amo e te adoro, oh Bandeira do Brasil*®

Criangas e mais criangas enviavam seus desenhos e suas descri¢des da Bandeira
do Brasil para estes suplementos. A passagem acima, além de ser um texto breve de
saudacdo a bandeira nacional, seguindo, portanto, o caminho que muitos textos
publicados pelos suplementos percorriam, d4 indicios de que as contribuicdes enviadas
pelas criangas eram em nimero considerdvel. Em outras palavras, ¢ possivel depreender
desta passagem, ndo tanto por aquilo que estad escrito, pois quase todas as descrigdes e
historinhas que continham essa tematica eram realizadas da mesma maneira, seguiam,

basicamente, o mesmo “caminho”, mas pela data em que tal redacdo foi publicada, que
9 9

47 Descri¢do da Bandeira Nacional. Folha de Minas, ano IV, num. 959. Belo Horizonte, 28 de novembro
de 1937. Suplemento Infantil Folha de Minas. p.03

48 A Bandeira Nacional. Folha de Minas, ano IV, num. 971. Belo Horizonte, 12 de dezembro de 1937.
Suplemento Infantil Folha de Minas. p.03
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o volume das contribui¢des infantis era grande, tendo em vista que a passagem acima
pretendia comemorar o dia da bandeira, dia 19 de novembro, mas s6 foi publicada no
suplemento infantil em 12 de dezembro, quase um més apos. Nesse sentido, ¢ possivel
pensar que tal publicagdo s6 fora feita tdo tardiamente devido ao grande nimero de
redagdes enviadas aos suplementos infantis dos jornais.

Outros vestigios de leitura, por sua vez, indicam a presenca de interpretagdes da
simbologia da bandeira nacional que ultrapassa a simples descrigdo de suas cores e seus
respectivos significados. Uma delas assim escreve ao suplemento infantil do jornal

Folha de Minas:

Bandeira do Brasil! Quanto és bella ¢ sublime! Es Formosa e
graciosa. Amo-te, linda Bandeira, simbolo deste Brasil querido. A
nossa Bandeira compde-se de quatro cores. [...]

A nossa Bandeira simbolisa a grandeza de nossa terra, a gloria, a
unidade, a soberania, a honra, as tradicdes e o futuro do Brasil.
Devemos amar nossa querida Bandeira com ardor e carinho.[...]*

Esta passagem apresenta uma apropriagdo da simbologia da bandeira nacional
que vai além da sua simples descricdo. Ainda que tenha descrito as cores da bandeira,
extrato suprimido da referéncia acima, a contribui¢do dessa crianca enquadra-se em um
segundo nivel de leitura, ndo somente por indicar o amor devido a bandeira e, por
definicdo, & patria, mas por melhor delimitar a sua propria significagdo, ou seja, a
bandeira enquanto simbolo da grandeza do Brasil, de sua gléria, a sua unidade, a
soberania da patria e o seu futuro.

Outra crianga, por sua vez, introduziu um elemento curioso com relagdo a
imagem da bandeira nacional, indicando que os significados das cores da mesma foram

por ela internalizados.

A bandeira nacional ¢ o symbolo da nossa Patria. Alguns patriotas
queriam que nossa bandeira houvesse a cor vermelha, outros nao
queriam, porque vermelho significa derramamento de sangue,
combates, etc. E aqui ndo houve quase nenhum combate, para ter a
cor vermelha. [...]

Ella ¢ o guia dos soldados combatentes.

4 A BANDEIRA. Folha de Minas, ano v, num. 994. Belo Horizonte, 9 de Janeiro de 1938. Suplemento
Infantil Folha de Minas. p.03
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No meio da bandeira ha uma faixa escripta: - Ordem e Progresso, que
significa que para haver progresso € preciso também haver ordem.*

Ainda que tenha em seu texto uma breve descricdo das cores da bandeira
nacional, também suprimida na transcri¢do acima, a crianga traz a sua contribui¢gdo um
questionamento sobre as possibilidades da bandeira nacional ter a cor vermelha. Ou
seja, ela indica a existéncia de algumas pessoas (“patriotas”) que queriam introduzir no
pavilhdo nacional a cor vermelha, possibilidade essa descartada por outras pessoas a
medida que o vermelho representava sangue, combates e violéncia, situagdes
praticamente inexistentes no Brasil, segundo a passagem. Nao era possivel aos olhos
dessa crianga, portanto, crer que o simbolo do Brasil estivesse relacionado com
elementos tao deletérios de sua imagem. Representando a unidade, a harmonia, a gloria
e a grandeza da patria, era ininteligivel a existéncia da cor vermelha em sua
composi¢do. Finalizando, ainda que n3o possa estar relacionada com a imagem da
desordem, da violéncia, dos combates, a bandeira nacional era, para essa crianga, o
“guia dos soldados combatentes™, o que se presta a interpretar como sendo este simbolo
o caminho natural a ser percorrido por todo patriota brasileiro: o dever de imolar-se pela
patria.

Além dos textos enviados pelas criancas aos suplementos infantis, outros
vestigios das formas de leitura que elas faziam do discurso autoritario do Estado Novo,
outra forma de expressdo e apreensdo da realidade, s3o os desenhos que elas faziam e
que eram publicados nestes jornais.

No Suplemento Infantil Folha de Minas, publicagdo que comecou a circular
aos domingos, no jornal de mesmo nome, a partir de 19 de setembro de 1937, uma
grande parte era destinada a publicagdo dos desenhos enviados pelas criangas,
normalmente na ultima pagina do suplemento (que contava com quatro paginas). Ja o
suplemento infantil Malazarte, do jornal Estado de Minas, também publicava muitos
desenhos enviados pelas criangas, porém em menor nimero se comparado aquele,
principalmente pelo tamanho reduzido de seu suplemento, composto, em sua maioria,

por somente uma pagina.

50 Composi¢do da Bandeira. Folha de Minas. ano V, num. 1123. Belo Horizonte, 12 de junho de 1938.
Suplemento Infantil Folha de Minas. p.03
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Eram desenhos que, em grande parte, exploravam tematicas proximas aos seus
autores, como animais, objetos convencionais, pessoas ¢ etc. Nesses desenhos a crianca

davam voz a leitura do mundo que a cercava, ou seja,

refletira o que ja sabe do mundo e ndo o que vé: a crianca ndo trata de
representar mimeticamente a cena ou o objeto, mas de desenhar o que
ja conhece sobre o observado (LACERDA 2010, 90).

Os desenhos que pretendiam resgatar a tematica da bandeira nacional, ou seja,
aquilo que as criangas ja conheciam sobre a bandeira, também estavam presentes no
universo imaginario das criangas, ainda que apare¢cam com freqiiéncia bem menor tanto
em relacdo aos textos que descreviam a bandeira nacional, como em comparacdo com

outros desenhos.

Figura 5 — O Patriota. Desenho de L. Araujo Lana. Folha de Minas, ano IV, num. 1163. Belo Horizonte,
31 de julho de 1938. Suplemento Infantil Folha de Minas. p. 01.

Nesta contribui¢do acima, € possivel construir certa correspondéncia entre esse
desenho e as imagens veiculadas pelos materiais didaticos que exploram a tematica da
bandeira nacional. Nao se afirma, entretanto, que as criangas estavam apropriando-se de
maneira univoca das nog¢des simpdticas ao governo quando transmitidas através da
educacdo. No entanto, € possivel perceber que, minimamente, a crianga desenha sobre o
que conhece em relagdo a bandeira, ou seja, sua forma e figuras, desfraldada e segura
por alguma pessoa, mas nao qualquer pessoa. Note-se o titulo do desenho, qual seja, “O
Patriota”, aquele que tem orgulho de segurar sua bandeira, simbolo de sua patria, que a
quer sempre desfraldada, empunhada entre os filhos de sua terra. Quem ¢ o patriota ao

qual essa crianga se refere: aquele que somente segura sua bandeira (o que seria uma
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breve descricio mimética do observado) ou aquele que encontra sua identidade de

brasileiro no semioforo de sua terra, de sua nagao?

Aline Choucair Vaz’, em sua dissertagio de mestrado, também aponta
existéncia de desenho feito por uma crianga que explora a temdtica da bandeira

nacional.

Figura 6 — A escola e a bandeira. Desenho de Zizinha Mana Prota. Folha de Minas ano VI, num.1340.
Belo Horizonte, 26 de fevereiro de 1939. Suplemento infantil Folha de Minas p. 4.

Com o titulo “A escola e a bandeira”, provavel alusdo a presenca da bandeira
nacional em alguns estabelecimentos educacionais, essa crianga também desenha uma
bandeira desfraldada, com sua geometria, a composicao de suas formas e sustentada por
uma crianga através de um mastro. Nao €, novamente, somente uma descri¢ao mimética
da bandeira, mas sim um desenho onde a crianga expressa seu conhecimento sobre o
observado, ou seja, a proximidade entre a crianga e a bandeira, e entre esta ultima e a

escola, parecem fazer parte do universo de significados compartilhados por esta crianga.

Situagdes deste tipo se repetiam em todos os suplementos infantis pesquisados,
seja com as contribuigdes que as criangas enviavam, tanto através das historinhas que

continham alguma referéncia a bandeira nacional, desenhos que exploram esse simbolo

1 VAZ, Aline Choucair. 4 escola em tempos de festa: poder, cultura e praticas educativas no Estado
Novo (1937-1945). Belo Horizonte: Faculdade de Educacdo UFMG, 2006. (Dissertagdo de mestrado).
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patridtico ou até mesmo simples descricdes da bandeira nacional, suas cores, o que cada
uma delas representava, etc, seja através daquilo que os colaboradores escreviam. Em
momentos festivos, quando o fervor nacional era estimulado pela propaganda politica e
até mesmo pelas escolas, as contribuicdes que as criangas enviavam eram divulgadas
com maior intensidade pelos suplementos infantis.

Ainda assim, € observavel a assimetria numérica entre os textos enviados pelas
criangas que continham a tematica da bandeira e os desenhos, ou seja, em comparagao
aos textos, descrigdes e etc, os desenhos que continham alguma referéncia a bandeira do
Brasil sdo muito poucos. Decorrem desta constatacdo de assimetria duas possibilidades:
que esses desenhos realmente eram pouco produzidos e enviados aos jornais pelas
criangas, ou que até poderiam existir em grande quantidade, mas ndo eram publicados
pelos jornais.

Dar-se-4 preferéncia em deixar essas possibilidades em aberto a medida que, se ¢
certo que ao iniciar o processo de alfabetizacao a crianga promove uma migragao do seu
interesse e investimento do desenho para a escrita, numa inser¢ao no mundo das letras,
também ¢ certo que os suplementos infantis publicavam, constantemente em suas
paginas, adverténcias quanto aos desenhos que lhes eram enviados, informando as
criangas que os mesmos nao seriam publicados se estivem coloridos. Sendo assim, da
mesma forma que € possivel acreditar que as criangas em processo de alfabetizagao
tenham dado preferéncia as contribui¢des em forma de texto, também ¢ plausivel
acreditar que muitos desenhos, coloridos, em que a temadtica da bandeira nacional
poderia estar presente, eram enviados aos suplementos infantis, mas que nao eram
publicados justamente por nao poderem representar aquilo que as criangas mais
ressaltavam em suas descrigdes da bandeira do Brasil, a saber, suas cores, o significado
destas cores, suas estrelas e etc.

O certo ¢ que, percorrendo a tematica da bandeira do Brasil, como estava sendo
manipulada sua simbologia e sua carga de significados nos materiais instrucionais, bem
como procurando vestigios de leitura que essas criangas faziam desta pratica educativa,
¢ possivel perceber, por um lado, como a educagdo durante o Estado Novo estava
arraigada de civismo e patriotismo, indo além daquele ufanismo exacerbado que
antecedera o regime em questdo. Porém, por outro lado, nao ¢ licito acreditar que todas
as criangas estivessem apropriando-se dos textos a elas destinados de maneira univoca e
consoante aos significados esperados. Da mesma forma que algumas criangas

respondiam aos ensejos da educacdo autoritdria do Estado Novo, exaltando em seus
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escritos e desenhos a bandeira nacional, o sentimento patridtico, a intolerancia a
determinados grupos (como trabalhado nos capitulos seguintes), outras irdo mobilizar

atitudes intelectuais que, como adverte Chartier,

longe de submeterem o consumidor a toda-poderosa mensagem
ideologica e/ou estética que supostamente o deve modelar —
permitem na verdade a reapropria¢do, o desvio, a desconfianca ou
resisténcia (CHARTIER 1990, 59-60).

Pretendia-se fazer do Brasil uma grande nagdo, uma grande patria, mas tal
intento so se realizaria efetivamente quando todo o seu povo estivesse incluido na nacao
brasileira, utilizando-se, para isso, da educag¢do. Dentro do projeto autoritirio do
governo estadonovista, o sistema educacional deveria transformar-se em poderoso
instrumento de propagagdo da ideologia do Governo e de mobilizacdo da infancia
brasileira. Somente assim, a infancia e a educa¢do se transformariam, respectivamente,
em alvo e estratégia do Estado Novo em seu projeto de construgdo da identidade
nacional, autoritaria e intolerante.

Assim, utilizando-se da educa¢do como estratégia de conformagdo e construcao
de uma identidade nacional, o Estado Novo, por um lado, propagandeou seus ideais,
instilou o sentimento nacional junto as criangas, indicando-lhes aqueles elementos que
compunham aquela identidade almejada, como a valorizagdo da religido e da familia e a
consagragao do trabalho como condi¢do elementar a cidadania. Por outro lado, elegeu
os seus fantasmas, seus elementos desagregadores, aquilo que ndo deveria compor sua
imagem, ou que, no minimo, era parte identitaria daquilo que se pretendia expurgar.

Neste ponto, destacam-se 0s comunistas.
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CAPITULO 2

INTOLERANCIA AOS VERMELHOS - O INIMIGO

Durante o governo Getulio Vargas, mesmo no Estado Novo, ainda que as
preocupacdes em torno da conformagdao do espirito individual e coletivo da nagdo
brasileira estivessem entre as principais medidas adotadas naquele periodo, tanto em
seus aspectos morais quanto em seus fundamentos civicos, a educa¢do moral e civica
nao foi uma disciplina escolar ou matéria obrigatoria, nem no ensino primario € nem no
secundario. Porém, recomendava-se a época que tal formagdo deveria ser de maneira
integral, tanto na escola, quanto fora dela. Ou seja, era preciso pensar os fundamentos
da moral e do civismo como elementos inaliendveis de qualquer disciplina, pilares
basicos a serem seguidos pelas criancas, seja nas ligdes de matematica, historia,
geografia, etc. Segundo José Silvério Baia Horta, a educagdo moral e civica deveria ser
ministrada em todos os graus e ramos do ensino sem constituir em nenhum deles uma
disciplina a parte no curriculo (HORTA 1994, 157). Dentro do projeto autoritario do
governo estadonovista, o sistema educacional deveria transformar-se em poderoso
instrumento de propagagdo da ideologia do Governo e de mobilizacdo da infancia

brasileira. Para isso, muitas nogdes simpaticas ao governo foram mobilizadas.

Assim, independente da disciplina, do material didatico correspondente e das
acoes promovidas pelas escolas, a preocupacdo com as questdes nacionais que
envolviam o sentimento civico, o patriotismo, a seguranca nacional e o dever de imolar-
se pela patria brasileira estavam sempre presentes nas praticas educativas, tanto no

interior da escola como fora dela.

Em busca da constru¢ao do sentimento de brasilidade, da identidade nacional
coletiva, as criancas foram expostas as determinados valores que lhes pretendiam
informar sobre aquilo que caracterizava o “ser brasileiro” e, consequentemente, aquilo

que ndo era. Como informa Bronislaw Baczko, para que

uma sociedade exista e se mantenha, assegurando o minimo de
coesdo, ¢ preciso que os agentes sociais acreditem na superioridade
do fato social sobre o fato individual, que se dotem de uma
consciéncia, isto ¢, um fundo de crengas comuns que exprima o
sentimento de existéncia da coletividade (BACZKO 1985, 306).
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A educagdo foi, necessariamente, campo privilegiado de construcdo deste
sentimento de existéncia da coletividade brasilidade, de identidade nacional, utilizando
de diversas estratégias no intuito de preparar a crianga da época para ser o futuro
brasileiro, orientando-as em dire¢do as no¢des simpaticas do Estado Novo, como patria,
moral, familia, civilidade, etc. Portanto, ao percorrer as praticas educativas, seus
materiais instrutivos, sejam cartilhas, folhetos, livros de poesias, enfim, materiais
didaticos destinados as criangas, ¢ possivel perceber manifestagdes das nogodes
perpetradas pelo Estado Novo junto a infancia brasileira. Em outras palavras, ¢ possivel
tomar esse tipo de fonte primaria e dela ressaltar o autoritarismo e a intolerancia que o

regime vigente pretendeu inculcar nas mentes das criancas.

A questdo que se coloca é que, servindo a nagdo, a educagdo servia
ao Estado, instituidor da nacdo. Assim, as linhas ideoldgicas que
definem a politica educacional do periodo vao se orientando pelas
matrizes instituintes do Estado Novo: centralizagdo, autoritarismo,
nacionaliza¢do ¢ moderniza¢cdo (HILSDORF 2005, 99).

Justamente por servir a nacdo e, consequentemente, ao Estado instituidor da
nacdo, ¢ possivel perceber a comunhdo ideoldgica existente entre ‘“‘as matrizes
instituintes” do Estado Novo e as praticas perpetradas pela educacdo junto as criangas.
Assim como o Estado, e por ser instrumento deste, a educagdo nao se absteve de eleger

nocdes, elementos, simbolos e grupos que correspondiam a identidade brasileira

desejada, bem como o seu contrario.

Estava em questdo a identidade do trabalhador, a constru¢do de um
homem novo para um Estado que se pretendia novo, e incluia-se
igualmente nesta pauta a delimitacdo do que seria aceito como
nacional e, por contraste, o que seria considerado estrangeiro,
estranho, ameacador (BOMENY 1999, 151).

Colocando-se de um lado a pretensdo de se delimitar aquilo que “seria aceito
como nacional”, e por consequéncia, promover a eleicao do “Outro”, aquele que seria
“considerado estrangeiro” e somando-se as conturbacdes politicas que envolveram até
mesmo a criacdo do Estado Novo, ¢ possivel destacar o grupo dos comunistas como um
daqueles elementos que foi considerado estranho, ameagador e, portanto, intoleravel

nessa demiurgia do nacional.
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A preocupagdo com a influéncia comunista e a construcdo do discurso
anticomunista nao €, no entanto, invengdo do Estado Novo, nem mesmo remonta a
ascensao de Vargas ao poder em 1930. Segundo Rodrigo Patto S& Motta, o
anticomunismo surgiu logo apés a Revolugdo de 1917.° Neste periodo, guardadas as
especificidades locais, a “traducdo” e a adaptagcdo das matrizes anticomunistas em solo
brasileiro, os pioneiros a atacar e alertar sobre o perigo que representava o eclosdo do
movimento revolucionario russo foram os jornalistas, ou seja, a imprensa. Passou-se a
temer as possiveis conseqiiéncias de um movimento comunista no Brasil,
principalmente pela existéncia de algumas a¢des pontuais, como a criagdo do Partido
Comunista, em 1922, que apontavam um “murmurio” comunista. No entanto, tratando-
se de movimento que eclodiu em um local muito distante do Brasil, o tom das primeiras
manifestagdes contrarias ao regime comunista guardava uma posi¢ao de distanciamento,
como um movimento de ameaga existente, mas pouco provavel de chegar ao Brasil.
Esses ataques iniciais se deram mais pelas constantes confabulagdes de como seria a
realidade russa pos-revolugdo, uma sociedade com bens escassos, onde a fome e a falta
de lei imperavam. Uma passagem do jornal O Horizonte explicita bem esse olhar

estereotipado sobre a realidade russa.

DO “PARAISO” RUSSO...

Noticiam os soviets que estdo registrados 90 milhdes de “leitores” de
ambos 0s sexos, para as proximas eleigdes de representantes do
Congresso da Unido Soviética.

Diz-se, mais, que serdo Libertados muitos milhdes de Kulaks ou
camponeses que tenham trabalhado ‘“honestamente” nos ultimos
cinco annos.

Attendam, os sympathizantes do communismo e sovietismo, a isto:
ha no “paraiso” soviético milhares de Kulaks que esperam ser
“libertados”; portanto, nao sdo livres!

E esta a preconizada igualdade do regime communista: existem
servos da gleba, escravos! ...*

Ainda que produzida em momento posterior as primeiras manifestagdes
anticomunistas surgidas no Brasil, no ano de 1934, a passagem ilustra a maneira como

os anticomunistas pretendiam desqualificar a realidade soviética, apontando seus

2 MOTTA, Rodrigo Patto Sa. Em guarda contra o "perigo vermelho": o anticomunismo no Brasil (1917-
1964). Sao Paulo: Perspectiva; FAPESP, 2002. p. 1.

53 Do “Paraiso” Russo. O Horizonte. ano XII, Num. 1157. Belo Horizonte, 8 de novembro de 1934. p.
01. Disponivel em: <www.linhares.eci.ufmg.br> Acesso em 23/11/2009.
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problemas sociais, econdmicos, a falta de liberdade e etc. Ainda, a passagem também ¢
reveladora da manutencao dessa estratégia de desqualificar “a terra dos soviéticos” por
um periodo que ultrapassa os primordios do anticomunismo no Brasil. Seguindo a linha
de Peter Burke, ao discorrer sobre o processo de formulacdo que o “Eu” faz daquele que

considera o “Outro,

a maioria dos esteredtipos de outros era ou ¢ hostil, desdenhosa, ou
no minimo condescendente. Um psicologo provavelmente buscaria o
medo subjacente ao o0dio e também a proje¢do inconsciente de
aspectos indesejaveis do eu no outro (BURKE 2004,157).

Uma preocupag@o mais ativa com relacdo aos comunistas s6 ganharia pulso no
Brasil apds a Revolugdo de 1930. O movimento comunista no Brasil parecia crescer, o
medo com relagdo aos vermelhos s6 aumentava e as agdes anticomunistas ganharam
nova dimensao. Seja pelo rompimento da ordem institucional, seja pelas agdes cada vez
mais intervencionistas do Estado na economia, a propaganda anticomunista passou a

ganhar também a atencdo de escritores e intelectuais e a ter mais espago na imprensa.

Os nossos homens de governo, ainda ndo pensaram na gravidade do
perigo communista. (Dos jornaes).

Vivemos todos sonhando
Sem pensar no resultado
De uma fécil explosdo:
Estamos todos brincando
De chicotinho queimado
Na cratera de um vulcio...
Guilherme Tell.>*

Nesta passagem, antes mesmo do levante comunista ao final de 1935, ¢ possivel
perceber o tom de preocupagdo com as acgdes e escaramucas dos comunistas em
territorio brasileiro, situacdo aparentemente, segundo a passagem, desconhecida ou
pouco importante aos olhos do governo. Sair da atmosfera onirica e tomar atitudes
concretas no afd de se evitar uma “facil explosdo”, ou seja, uma eminente revolucao
comunista no Brasil, era tarefa das mais imediatas.

Sendo assim, ¢ possivel indicar a existéncia de um terreno anticomunista

consideravel, terreno fértil, que precede a criacdo do Estado Novo, mas que € por este

5% Balas de Estalo. Folha de Minas, ano I, Num. 2. Belo Horizonte 16 de outubro de 1934. p. 01.
Disponivel em: <www.linhares.eci.ufmg.br> Acesso em 23/11/2009.
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amplamente mobilizado. Ainda, ¢ licito acreditar que a propaganda politica varguista
situou nos comunistas o grupo inimigo da nacao, o desordeiro, o inimigo da familia
brasileira como forma de revivificar a propria justificativa da criagdo do Estado Novo,
ou seja, sua fundagdo/criagdo enquanto agdo estratégica para se evitar a revolugdo
comunista no Brasil, pretensdes materializadas em um plano de suposta autoria
comunista chamado “Plano Cohen”.

Defender a familia, a nagcdo, a ordem e os simbolos da nacao era reafirmar a
condi¢do de brasileiro e, necessariamente, participar do Estado Novo. O decreto emitido
por Vargas em 1938 que regulava a nacionalidade brasileira ¢ também testemunho desse
processo, principalmente nos artigos que legislam sobre a perda da nacionalidade e

sobre as condi¢des necessarias para a naturalizacao:

Art. 2° Perde a nacionalidade o brasileiro:

a) que por naturaliza¢do voluntaria adquirir outra nacionalidade;

b) que, sem licenca do Presidente da Republica, aceitar comissdo ou
emprego remunerado de governo estrangeiro, como tal considerada a
prestacdo voluntaria de servigo militar;

¢) que tiver revogada a sua naturalizagdo por exercer atividade

politica ou social nociva ao interesse nacional. |...]

Art. 10. Sao condigdes para a naturalizagdo:

I - Capacidade civil,

II - residéncia continua no territorio nacional pelo prazo de dez anos,
imediatamente anteriores ao periodo de naturalizagao;

IIT - conhecimento da lingua portuguesa;

IV - exercicio de profissdo ou posse de bens suficientes para se
manter € a sua familia;

V - bom procedimento moral e civil;

VI - ndo estar processado ou pronunciado, nem ter sido condenado
por crime contra a existéncia, a seguranca ou integridade do Estado e
a estrutura das instituicdes, ou contra a economia popular, bem como
por crime de peculato, homicidio, roubo, furto, faléncia, falsidade,
contrabando, estelionato, moeda falsa, lenocinio ou estupro;

VII - nao professar ideologias contrarias 4s instituicdes politicas e
sociais vigentes no pais.”

Quais deveriam ser os elementos nacionais, ainda que estrangeiros, senao
aqueles que manteriam e zelariam a ordem institucional, sem exercer “atividade nociva”

ao interesse da nacdo. Ainda, aqueles que pretendiam comungar os ideias de nagdo em

> Decreto-Lei N° 389, de 25 de abril de 1938. Regula a nacionalidade brasileira (grifos meus).
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil/Decreto-Lei/Del0389.htm> Acesso em 03/02/2010.
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terra brasileira, predispostos a adentrarem a coletividade nacional, o recado parecia
obvio: ter bom procedimento moral e civil e ndo contrariar as matrizes fundadoras do
Estado Novo.

Restava, entretanto, instigar na mente das criangas, sujeitos em processo de
socializa¢do e conhecimento das regras e do mundo que os cercavam, esse sentimento
nacional, essa identidade coletiva e, por definicdo, indicar para elas aqueles que nao
deveriam compartilhar desse sentimento, que ndo sao elementos nacionais.

Para tanto, foi efetiva a participagdo do Ministério da Educacdo e Satde no
combate aos “vermelhos”, desde a promocdo de palestras educativas com o intuito de
desmerecer as teorias moscovitas, até a organizacao de comissdes incumbidas de rever
livros escolares com o proposito de promover um saneamento civico de seus conteudos.
A criacdo, em 1938, da Comissdao Nacional do Livro Didatico corroborou, de certa
maneira, as agdes do Ministério da Educagdo e Saude: ainda que possuisse a funcao de
cotejar os valores pedagogicos das obras destinadas a instrugdo, a CNLD agiu mais no
sentido politico, de restri¢ao e censura das obras consideradas inadequadas aos anseios
do regime vigente. E necessério lembrar que, como adverte Béarbara Freitag, durante o
Estado Novo somente podiam entrar nas escolas publicas e privadas que quisessem o
reconhecimento oficial, livros aprovados e recomendados pela CNLD (FREITAG 1993,
28). Livros, enfim, que dialogassem com as nog¢des simpaticas ao regime autoritario
varguista.

Em estudo que pretendia vislumbrar a censura e as perseguicdes aos comunistas
nos anos 30, Rodrigo Patto de S4 Motta®™ mostrou como, em Minas Gerais, através de
seu governador Benedicto Valadares, foram seguidas orientagdes federais no intuito de
conter o avango vermelho. Segundo o autor, duas comissdes relacionadas a educacgdo
foram criadas com tarefas de estabelecerem politicas anticomunistas em Minas Gerais,

sendo que

a primeira tinha a missdao de orientar a propaganda anticomunista e
censurar livros (didaticos, cientificos, romances) suspeitos de fazer
propaganda direta ou indireta das idéias do “inimigo”. E a outra
deveria formular sugestdes no sentido de maior eficiéncia do ensino

6 MOTTA, Rodrigo Patto Sa. O diabo nas bibliotecas comunistas: repressdo e censura no Brasil dos
Anos 1930. In: DUTRA, Eliana Regina de Freitas; MOLLIER, Jean-Yves. Politica, nagdo e edi¢do: o
lugar dos impressos na constru¢do da vida politica : Brasil, Europa ¢ Américas nos séculos XVIII-XX.
Sdo Paulo: Annablume, 2006.
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civico e do combate ao comunismo em todas as escolas do Estado de
Minas Gerais (MOTTA 2006, 144).

Nesse ponto, qual seja, da tentativa de se ter feito do ensino (e da educagdo, de

o~

maneira geral) um meio de combate ao comunismo, mostrando-se a esse intolerante,
que se situa o presente capitulo: na possibilidade de, através dos materiais didaticos e
das praticas educativas, verificar como as criancas estavam sendo expostas a
problemdtica comunista, aos elementos comunistas, aquilo que imaginavam ser um
comunista ou o que era Moscou e etc. Ja de imediato € preciso constatar que, dos
materiais didaticos pesquisados, poucos foram aqueles que fizeram referéncia explicita
aos comunistas, citando-os textualmente. O que foi mais perceptivel no didlogo com as
fontes, entretanto, ¢ a alusdo indireta a esse grupo através de, por um lado, todo um
imaginario e simbologia anticomunista criada para defini-los e, por outro, através da
valorizagdo exacerbada de determinados elementos da identidade nacional que se
mostravam contrarios ao ideario comunista, como a valorizacao da familia, da religido,

da nacao e do trabalho.
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2.1 - O COMUNISMO NAS OBRAS DIDATICAS

Em busca da urdidura de um sentimento de nacdo, de uma identidade nacional,
elegendo suas matrizes constituintes bem como indicando o nao-nacional, o regime
instituido por Vargas ao final de 1937 investiu com grande afinco em diversos setores,
notadamente na educagdo. Materiais didaticos, palestras educacionais, festividades
civicas e todo um amplo repertério foi mobilizado pelo Estado Novo no afa de
conquistar as mentes, estimulando o sentimento nacional e tentando promover a
homogeneizagao da identidade nacional. Nesse processo, ndo se hesitou em manipular
simbolos, amplamente difundidos e cultuados, criar leis e investir em programas de
educacdo em nivel nacional. Estava em jogo a constru¢do do projeto civico do Estado
Novo para o Brasil. Projeto que revelou, por um lado, as nogdes simpaticas ao governo
Vargas, como a institui¢do da familia, a religido e o trabalho, mas que, por outro lado,
mostrou-se intolerante a determinados grupos e ideias. Os materiais didaticos,
instrumentos ativos nessa empreitada da educacdo durante o Estado Novo, podem ser
tomados como testemunhos deste processo.

Em algumas destas obras didaticas destinadas as criangas ¢ possivel identificar a
questdo dos comunistas sendo trabalhada de forma direta, ou seja, citando a palavra
“comunista”, sem metéaforas ou utilizacdo de termos emprestados dos anti-comunistas.

Na Historia de um menino de Sdo Borja’’, através de uma narrativa bem simples
e com linguagem adequada ao publico infantil, uma suposta tia Olga conta aos seus
sobrinhos a vida do presidente Gettlio Vargas, desde os tempos de Sdo Borja até o
advento do Estado Novo. Em uma dessas passagens, a narradora da histéria debruca-se
sobre os primordios da republica no Brasil, caracterizando esse periodo como a época
da “Senhora Politica”, ou seja, a personificacdo da primeira republica como uma
senhora gananciosa, ambiciosa, senhora das intrigas e da politicagem vil, pouco
preocupada com o rumo do Brasil. Apos essa desqualificacdo do periodo anterior a

Revolugdo de 1930, assim continua a narrativa:

[...] O menino de S3o Borja, desde os tempos da infancia, comegou a
estudar de longe essa Senhora Dona emproada e todo-poderosa. [...]
Presidente do Rio Grande do Sul, ele botou de lado tal:

T OLGA. Histdria de um menino de Sio Borja: a vida do presidente Getulio Vargas contada por tia Olga
aos seus sobrinhos Rosa Maria e Chico-Chicote. [S.L.]: D.N.P., 1939. (Acervo Memoria Infantil da
Biblioteca Publica Estadual Luiz de Bessa).

Nao foi possivel identificar a autoria da obra. Optou-se, assim, em utilizar a classificacdo criada pela
Biblioteca Estadual Luiz de Bessa, setor de Memoria Infantil, local onde a obra foi encontrada.
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-Tem paciéncia, Fulustrequissima, vocé aqui ndo me pde as maos.
E a Fulustréca ndo pds as maos, mas ficou louca da vida com a
ousadia do Presidente.

E o Presidente do Rio Grande do Sul passou a ser Presidente da
Reptblica: e a Fulustréca, louquinha da vida, comecou a armar novos
planos para se vingar do atrevido.

“Vocé me paga!”

E foi assim que, por diversas vezes, a Senhora Dona Politica tentou
passar rasteiras no Presidente, sem resultado.
Deu ela o brago até a amigos perigosos como o Comunismo — mas o
Presidente aparou o golpe e jogou os dois por terra.

Que tombo monumental!

Os vermelhinhos foram obrigados a entregar os pontos e a deixar o
campo livre.™

Em seguida, apds discorrer sobre as manobras em torno da eleicdo que se

aproximava, em 1937 a “Senhora Politica” agiu de novo e, segundo a narrativa,

[...] os vermelhinhos aproveitaram-se da confusdo e comecaram de
novo a se manifestar. Esses zumbidos chegaram aos ouvidos do
Presidente. [...]

A 10 de Novembro de 1937, os deputados que chegaram a Camara
encontraram a casa de portas fechadas; ali ndo se ouviriam mais
bobagens e bate-papos intteis a 200 mil réis didrios por cabeca.

O povo saiu em festa para as ruas.

O céo se encheu de estrelas.

E, nessa noite, noite de luz e de contentamento, o Presidente chegou
ao microfone do radio e anunciou o nascimento do Estado Novo e a
morte da Excelentissima e Fulustrequissima Senhora Dona Politca.”

E possivel depreender das passagens acima que a narrativa em torno da vida e
das agdes de Getulio Vargas tinha o claro objetivo de algar o presidente como o grande
estadista, o salvador da nagdo, aquele que teve coragem de acabar com os desmandos, a
corrupgao e as politicagens que caracterizam a Primeira Republica, inaugurando uma
nova fase no cendrio politico brasileiro, bem como aquele que conseguiu barrar as
tentativas de avango comunista no Brasil. Utiliza-se a palavra “tentativa” no plural a
medida que, pela disposi¢ao do texto e pela sequéncia narrada, possivelmente trata-se de
uma alusdo aos movimentos comunistas de 1935, a chamada “Intentona Comunista”, e
também os movimentos politicos que possibilitaram a implantagdo do Estado Novo,
motivado por um suposto plano comunista de tomada do poder, o chamado “Plano

Cohen”.

¥ Idem. p. 69 e 70.
¥ Idem. p. 70 e 71.
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Ao que parece, a escolha desses dois momentos de efervescéncia politica nao se
deu por acaso. Com relagdo a primeira tentativa, sendo possivel considera-la como os
acontecimentos de 1935, a referéncia na narrativa aos comunistas ¢ explicita. Ainda, ¢
relevante observar a constru¢do da narrativa em torno da aproximag¢do da “Senhora
Politica” com os comunistas (...Deu ela o braco até a amigos perigosos como o
Comunismo...), possivelmente uma tentativa de relacionar os desmandos, os
contratempos € a corrupcao que imperavam na Primeira Republica, aos olhos do Estado
Novo, como elementos que possibilitaram o crescimento do movimento comunista no

Brasil e que culminaram no levante de 1935. Nao por acaso, como atesta MOTTA

Os acontecimentos de novembro de 1935 tém uma importancia
marcante na histéria do imaginario anticomunista brasileiro, na
medida em que forneceram argumentos para solidificar as
representagdes do comunismo como fendmeno essencialmente
negativo. [..]

Intentona significa intento louco, motim insensato e ¢ exatamente
esta a ideia que se pretende associar ao evento, representado desde
entdo como um “capitulo negro” da historia brasileira (MOTTA
2002, 76).

Partindo da possibilidade de se considerar essa primeira tentativa como uma
referéncia ao levante de 1935, a segunda tende a ser, necessariamente, o suposto plano
comunista de tomada do poder apresentado ao final de 1937 e que justificaria a criagdo
do Estado Novo. Os “zumbidos” da movimenta¢do comunista que chegaram “aos
ouvidos do Presidente” ganharam materialidade através deste plano e justificariam a
suspensao da ordem vigente em prol, paradoxalmente, desta mesma ordem. Ainda
segunda a narrativa, somente com o nascimento do Estado Novo, o perigo comunista
estava minado e a “Senhora Dona Politica” estava morta. Agindo dessa maneira, tentava
passar as criangas que o advento do Estado Novo representava a conclusido da obra de
expurgo da ma politica, obra iniciada desde a Revolucao de 1930, mas que encontra em

1937 o seu epilogo.

Outro material destinado a educacdo em que a referéncia direta aos comunistas
se faz presente € a obra Crestomatia Civica”. Como sugere o extenso subtitulo O Brasil
novo e seus problemas através de excertos de escritores da atualidade, apresentado a

considerag¢do e carinho da juventude das escolas, esse material pretendia expor as

% TABORDA, Radagasio. Crestomatia civica: uma so patria, uma so bandeira!. 1. ed. Porto Alegre:
Globo, 1938. (Acervo Memoria Infantil da Biblioteca Publica Estadual Luiz de Bessa).
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criangas os problemas da nacdo brasileira a época do Estado Novo. Sendo assim, além
de textos consagrados a apologia da unidade nacional, da simbologia da bandeira
nacional como referéncia a nossa unidade, muitas paginas dessa obra foram dedicadas a

questdo comunista.

Logo em um dos seus primeiros textos havia uma adverténcia em relagdo aos
cuidados que os leitores deveriam tomar no que tange ao avango comunista no Brasil.
Com o titulo “Cuida-te contra o comunismo”, definia-se esse regime como criagdo de
odio e negag¢do dos que nada possuem, nem Deus no espirito, nem familia, nem
propriedade, nem a imagem da patria®. Pretendia-se passar para o publico leitor que o
comunismo ameacava a integridade da patria, mas também representava perigo a
religido, a manutencdo da familia, a propriedade. Defender a patria era, por isso, a
defesa de valores enraizados na constitui¢do do povo brasileiro.

Poucas paginas depois, em um segundo texto que aborda a questdo comunista, o

tom do necessario combate aos comunistas, diria até sua eliminagdo fisica, ¢ mais

intenso.

No Brasil, em qualquer recanto desta grande e hospitaleira terra, tera
de predominar o nosso sangue; terd de imperar a nossa lingua
portuguesa-brasileira, ainda que, para isso, tenhamos que amordagar
algumas bocas; tera de prevalecer a nossa historia, nem que tenhamos
de fuzilar todos os bolchevistas do mundo [...]*

Ainda neste mesmo texto, apds vociferar a favor da “coesdao nacional” (titulo,
inclusive, do texto), abordando o problema dos quistos raciais que tiveram origem no
sul do Brasil, a necessaria adaptacdo das escolas étnicas (conceito ja trabalhado em
capitulo anterior) e o futuro promissor que o Brasil teria pela frente caso reafirmasse sua
unidade harmonica e soberana, tocou-se novamente no problema comunista, com igual

tom de ameaca ¢ intolerancia.

Para isso, temos de comecar pelo saneamento nacional. Saneamento
moral e politico. Do cérebro doentio de mnossos patricios,
contaminados pelo comunismo, teremos de extirpar o mal. Para

' Idem. p. 32.
82 Jdem. p. 38.
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alguns a operagdo sera, talvez, fatal. Outros, entretanto, ficarfo
radicalmente curados.

Ao postulado que a nag¢do ndo so6 deveria manter-se integra, una e indivisa, ao
publico leitor desse material (notadamente os escolares) a imagem do comunismo
também ¢ retratada como agente pernicioso a saude, individual e coletiva. 4 agdo dos
comunistas era apresentada como similar ao trabalho dos agentes infecciosos nos
organismos vivos (MOTTA 2002, 53). O remédio, ou melhor, a prevengdo contra esses
elementos deletérios seria o saneamento moral e politico da nagdo, no intuito de, por um
lado, eliminar o virus comunista que contaminava os ‘“patricios” e, por outro lado,
erradicar, para continuar usando a metafora bioldgica, o risco de uma epidemia

comunista. Uma vez “curados”, poderiam integrar o coletivo nacional.

Ainda dentro da metafora bioldgica, em outro texto desta obra ¢ possivel
perceber a preocupacdo de se criar um remédio para a “doenga comunista”. Alias, ja

havia o remédio, era preciso aprimora-lo.

Mas o remédio é muito outro. Assim como na Russia, os futuros
petroleiros e dinamiteiros sdo educados na escola do ateismo e da
imoralidade, eduquemos os futuros soldados da ordem e da
fraternidade, na escola da crenca em Deus, da obediéncia aos
superiores e da pureza dos costumes: entdo faremos dos nossos
vindouros geragdes sadias, desambiciosas, fortes e virtuosas.*

Ja em outras obras didaticas, em maior nimero se comparada as anteriores, a
alusdo aos comunistas se faz de maneira mais indireta, travestida de significados e
elementos emprestados do discurso anticomunista. Essa percepcao ¢ possivel a medida
que o conjunto de obras didaticas listadas anteriormente e que se referem diretamente
aos comunistas também trazem elementos que podem ser tomados como sindénimos

deste grupo, seja para denomina-los, seja para descrever suas agdes, sua ideologia, etc.

Na passagem de Historia de um menino de Sdo Borja listada anteriormente, nao
obstante a referéncia direta aos comunistas esteja presente, também ¢ possivel encontrar
a referéncia a este grupo como os “vermelhos” ou os “vermelinhos”. Ainda, na outra

obra citada, Crestomatia Civica, a intolerancia a presen¢a dos comunistas no Brasil e

% Idem. p. 39.
# Idem. p. 121
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seus ideais ¢ direta e com grande freqii€ncia este grupo ¢ citado textualmente, tanto nos
titulos das ligdes quanto no interior das mesmas. Porém, ao longo dos textos que
pretendiam expor as mazelas e perigos das acdes comunistas, ¢ recorrente também a
substituicdo da palavra comunismo e seus derivados por expressdes e referéncias
negativas a este grupo. Num processo metaforico, os comunistas eram tomados e
apresentados nos livros didaticos destinados as criangas como criadores de 6dio, ateus,

inimigos da familia e da patria, doentes e febris, maléficos e etc.

Além disso, ¢ necessario lembrar o papel do professor nas praticas educativas.
Ou seja, muito embora os materiais didaticos (cartilhas, livros e etc.) tenham tido seu
consumo ampliado ao longo dos dois ultimos séculos, tornando-se elemento inalienavel
do processo educacional, inclusive sendo, muitas vezes, o tinico material de pesquisa e
estudo de um estudante, cabe lembrar o papel mediador do professor nessa construcao
de sentido. Assim, a crianca que ndo entendesse o significado de um texto que trouxesse
somente a alusdo aos comunistas (com o uso de metaforas ou toda uma simbologia
construida em torno deles), € possivel acreditar que se sobrepunha a agao do professor
em torno desse processo de mediagdo e constru¢do de sentido, no intuito de tornar esta

identificacdo efetiva.

Na cartilha chamada Getulio Vargas para Criangas, por exemplo, € possivel
perceber que, além da sujei¢do ao sistema politico implantado por Vargas, da
manuten¢do da ordem interna como condicdo sine qua non ao futuro e progresso do
pais, a cartilha procurou reforcar vigorosamente o sentimento de temor aos desregrados,
manipulando varios aspectos do imagindrio anticomunista. Ainda que ndo

explicitamente, a referéncia aos comunistas ¢ verossimil.

Os agitadores, os mercenarios, a soldo de ideais estranhos, os sem
patria e os aproveitadores de todas as situagdes comecaram a
perturbar o ambiente da patria com seus movimentos desagregadores
e dissolventes. Inimigos de Deus, inimigos do Brasil ¢ inimigos da
Familia Brasileira, comegaram a pregar em associacdes,
supostamente nacionais idéias que punham em perigo a garantia da
ordem e a estabilidade de nossas instituicdes. Essa agitacdo visava a
obtengdo do poder com o fim de transformar o Brasil em um pais de
opressdo e miséria, em que as liberdades perecessem e o trabalho
passasse a escraviddo. ©

% BARROSO, Alfredo. Getiilio Vargas para Criangas. Rio de Janeiro: Empresa de Publicagdes Infantis
Ltda, 1945. p. 78. (Colegdo particular).
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A identificagdo dessa passagem da cartilha com diversos elementos do
imaginario anticomunista (como “inimigos de Deus”, “inimigos da familia”, os “sem
patria”, inimigos da liberdade) ¢ plausivel, o que permite considera-la como uma alusao
aos comunistas. A ideia de uma ameaga estrangeira e seus ideais estranhos a na¢ao pode
ser tomada como uma primeira correspondéncia entre esse trecho e o imagindrio

anticomunista. Como nos adverte MOTTA,

0 imagindrio anticomunista representava as propostas de seus
adversarios como doutrinas exoticas, que teriam vindo de outros
paises: ideias estranhas, elaboradas em terras alienigenas (MOTTA
2002, 55).

Além disso, aludindo ao desejo de tomar o poder e assim transformar o pais em
um local de miséria, a passagem também dialoga com certa percep¢ao que o imaginario
anticomunista tinha das condi¢des sociais da Unido Soviética, um verdadeiro inferno ao
olhar deste grupo. Novamente, a esteira de MOTTA, aludindo sobre o olhar que os
anticomunistas tinham dos paises que implantaram o comunismo, longe das utopias
generosas com que Se apresentaria para enganar os ingénuos, a realidade nos paises
comunistas estaria mais para inferno que paraiso (MOTTA 2002, 75).

Por fim, a passagem também faz alusdo a esses “agitadores” como inimigos de
Deus, da patria e da familia, temas amplamente trabalhados pelos anticomunistas que
viam no movimento comunista uma ameaga a religido, um perigo a ordem e
estabilidade de qualquer pais e um desarticulador da “célula” elementar de uma nagao,
qual seja, a familia. Nesse sentido, manipulando todo um complexo imagético
anticomunista, ¢ licito creditar a passagem uma manifestacdo de intoleradncia aos
comunistas que se faz presente na educacao.

Em outro material destinado a instrugdo das criancas, mas nao so6 delas, o album
A Juventude do Estado Novo, também ¢ possivel perceber a alusdo indireta aos

comunistas, a prontidao e atengcdo que o0 momento reservava.

Precisamos reagir em tempo contra a indiferenca pelos principios
morais, contra os habitos do intelectualismo ocioso e parasitario,
contra as tendéncias desagregadoras, infiltradas pelas mais variadas
formas nas inteligéncias mogas, responsaveis pelo futuro da Nagdo.*

5 pagina de 4 Juventude no Estado Novo. Publicagdo do DIP. (Acervo Museu da Escola de Minas
Gerais).
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Nota-se que este texto, sobreposto a imagem de Getulio Vargas, pretende dar a
mensagem uma carga mais emotiva. E como se a crianga pudesse, ao ler esse trecho,
sentir-se presente junto as demais, em trajes escolares, segurando também uma pequena

bandeira nacional e com a devida atencdo e que o enunciado exigia.

Figura 7 — Pagina de A Juventude no Estado Novo. Publicacdo do DIP s/d.
Museu da Escola de Minas Gerais.
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A educagio, portanto, foi dada a incumbéncia de inculcar nas mentes das
criangas a necessaria prontiddo que a €poca clamava. Ser patriota, ser brasileiro, era
estar atento as investidas dos ndo-nacionais, era assegurar a liberdade individual e da
patria contra os estrangeiros de duvidosas intencdes.

Em outra obra, de autoria de Djalma Andrade, ¢ possivel perceber esse estado de

prontiddo que se queria incutir nas criangas.

Repara bem se o estrangeiro
Que vem pisar nosso chao,
Traz a perfidia nos labios
Veneno no coracao.

Quem vem de fora, de longe,
Nao deixa seu lar atda:
Quem sabe se a ma semente
Quer plantar na terra boa?

Quem bate na nossa porta
Nao se inquiete com a demora
Si é de casa, vai entrando,

Se nido ¢é, fique 14 fora.

Por ser grande a nossa casa
Nao deve entrar quem vier:
O céu ¢ maior que ella

E 14 ndo entra quem quer.

So6 entra na nossa casa,
Quem no escuro pode entrar,
Quem conhecendo ella toda
Nao tem medo de esbarrar.

Quem vem de fora, que encontre
A nossa porta trancada:

Primeiro ver em que lingua

Nos foi pedida a pousada.|...]

A nossa casa vasia

Com estranhos ficara cheia:
Pobre de quem se enriquece
Com sobras da casa alheia.

Na nossa casa de pobre

Nao vae entrando quem vem:
- Entra o sol porque ¢ de todos
Entra Deus e mais ninguém.®’

7 ANDRADE, Djalma. Patria: poemas para as escolas primarias. Belo Horizonte: Queiroz Breyner, s/d.
p-28 (grifos nossos). (Acervo Memoria Infantil da Biblioteca Publica Estadual Luiz de Bessa).
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A qual estrangeiro estaria se referindo o poema sendo aquele amplamente
relacionado dentro do imaginario anticomunista como o traidor, o falso, aquele que
carrega o veneno e que, por defini¢do, se assemelha as serpentes, sorrateiras ¢ mortais.
Dentro do processo de zoomorfizagdo ao qual os comunistas foram submetidos pela
escrita de seus adversarios, a presenca das serpentes remete, de imediato, a ideia de
agente mortal, pois venenoso. A fun¢do da educagdo e das praticas intolerantes aos
comunistas foi, justamente, a de alertar as criancas sobre os males que os ndo-nacionais
representavam para a nagao, principalmente aqueles que traziam em sua bagagem esses
agentes perniciosos a saude da patria.

No prefacio desta mesma obra de Djalma Andrade, Olavo Bilac dirige-se as

criangas com as seguintes palavras:

Falando-vos, meu amigo, ndo falo ja a criangas, mas aos homens que
jé deveis ser. Nessa crise perigosa da formagao do Brasil, ¢ preciso
que a vontade, a seriedade ¢ a atengdo ja estejam dominando os
espiritos das criangas. [...]

E necessario que nos corpos de dez anos ja se tempere almas de vinte,
e que na inocéncia do menino ja se afirme a energia do cidadio.®

Foi preciso, pois, alertar as criangas sobre os perigos que rondavam o Brasil,
pedindo-lhes empenho, vontade e atencdo com as questdes nacionais. Mas, antes de
tudo, muito melhor que remediar contra uma possivel inoculagdo do veneno
estrangeiro/comunista, era preciso prevenir contra esses possiveis males, substituindo a
inocéncia do menino por uma atitude cidada. Como fazé-lo? Preparando a criancga de
agora para ser o futuro cidaddo da nagdo, educando-a, valorizando em sua instrugdo as
nogdes simpaticas ao Estado Novo, bem como indicando-lhe aqueles potenciais
inimigos da patria brasileira.

Inimigos, pois representavam perigo a estabilidade da patria e & manutencao da
ordem. Ainda percorrendo os escritos de Djalma Andrade, porém agora na obra Brazil,
ditosa Patria, € possivel perceber o tom de indisposi¢do em relagdo aos estrangeiros que

cogitassem vir para o Brasil com outro proposito sendo o de trabalhar.

Traz o estrangeiro um enxada?
Cavemos, somos irmaos,

88 Prefacio de Olavo Bilac In: ANDRADE, Djalma. Patria: poemas para as escolas primarias. Belo
Horizonte: Queiroz Breyner, s/d. (Acervo Memoéria Infantil da Biblioteca Publica Estadual Luiz de
Bessa).
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Mas voltaria por certo
So trouxesse armas na mao.%

A condi¢do de trabalhador ¢ apresentada as criangas como elemento essencial
para se permitir a presenga de estrangeiros em terra brasileira. O seu contrario, aquele
que trouxesse “armas na mao”, ndo seria bem aceito a medida que, como presente em
outra obra destinada as criancas, temia-se a presenga de estrangeiros desordeiros, que

atentassem contra a ordem vigente:
A guerra civil é a desgraca de um paiz.”

Como proceder em tempo instdvel, como se preparar no intuito de evitar a
invasao estrangeira, leia-se comunista? Foi preciso preparar as criangas para o tempo de
atengdo e prontidio que a época necessitava. A crianga era passada a imagem da
iminente derrocada da patria brasileira sob as maos dos comunistas. Nas palavras de

Alcir Lenharo,

do ponto de vista do regime e de sua propaganda, a criagdo de um
inimigo externo poderoso e ameagador facultava-lhes ganhar a
adesdo e coesdo internas, assim como a justificacdo para um
movimento interno de militarizacdo do pais e de sua gente, visto
como inevitavel e necessario a defesa nacional (LENHARO 1986,
135).

Assim, a educacao trabalhou de forma exaustiva essa preparagdo/doutrinacao da
infancia, exaltando-lhe principalmente os elementos, os simbolos, as nogdes que
compde o nacional, bem como indicando-lhe as ameacas. Um artigo da Revista do
Ensino exemplifica bem esse temor aos comunistas, por um lado, e o lugar da escola

como agente mobilizador da infancia em prol da defesa da patria em perigo, por outro.

[...]Bafejado pelo sopro alentador e fecundante, o internacionalismo
dissolvente, como numa rajada, varreu todos os recantos longinquos

% ANDRADE, Djalma. Brazil, ditosa patria: collectanea de versos patrioticos para as escolas primarias
do Estado de Minas Geraes. Rio de Janeiro: Edi¢ao Leite Ribeiro, 1926. p. 44. (Acervo Memoria Infantil
da Biblioteca Publica Estadual Luiz de Bessa).

" CINTRA, Anna. Li¢ées para o ensino completo de leitura. 15 edigdo. Rio de Janeiro, Sao Paulo, Belo
Horizonte: Livraria Francisco Alves, 1936. p. 35. (Centro de Documentagdo e Memoria do
CEALE/FAE/UFMG)
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da terra brasileira secando a fonte do amor a patria, a sua tradigdo de
gloria.

Vé-se ameacada a unidade nacional pelo embate violento e

agressivos de forgas subversivas e toma tintas carregadas o cenario da
vida brasileira, onde se movem sombras espectrais, ao ritmo
descompassado dos movimentos conspiradores. [...]
Ao mestre incumbe o trabalho que ¢ dificil mas relevante, fazendo
para marcar expressivamente, instilando desde cedo, na alma da
crianga, alacre e despreocupada, as notas de seriedade e reflexdo, ante
a realidade da patria. "

“Instilar nas almas das criangas as notas de seriedade e reflexao, ante a realidade
da patria” era, antes de tudo, dotar-lhes de uma alma civica e patridtica, fazer crer que
os interesses da nagdo e, consequentemente, do coletivo, se sobrepunham aos interesses
e anseios particulares, preparando-lhes, inclusive, para o dever de imolarem-se a favor

da nacgao.

Morre a fogueira, ao morrer
Velha fé que a fez estrella...
Ai do povo que tem patria,
E sente que via perdel-a. ™

Derramas pela patria
Nas luctas, o sangue teu,
E bem lhe restituires
Aquilo que Ella te deu.”

Ante o sentimento de derrota da patria, de rompimento da unidade nacional e
dos valores a ela subjacentes, ¢ dever da crianca, tal como na passagem acima, lutar pela
sua terra, derramar sangue por ela, honrando assim seu compromisso moral e civico,

elevando os valores coletivos acima dos individuais, como a propria vida.

A identificagdo emocional, primaria, com a patria € responsavel pela
idéia de que a causa do Brasil ¢ a causa dos seus filhos, que a
destruicdo do Brasil é a destruicdo da familia e dos lares, que os
inimigos do Brasil sdo nossos inimigos; enfim, que a defesa da patria
¢ a defesa do povo, dos lares e de nds mesmos (DUTRA 1997, 170).

"' LIMA, Maria Lecticia Ferreira. O Nacionalismo na escola primaria. Revista do Ensino, Belo Horizonte,
n. 137, p.83, abr-jun.1927.

> ANDRADE, Djalma. Brazil, ditosa patria: collectanea de versos patrioticos para as escolas primarias
do Estado de Minas Geraes. Rio de Janeiro: Edi¢ao Leite Ribeiro, 1926. p. 19 (Acervo Memoria Infantil
da Biblioteca Publica Estadual Luiz de Bessa).

7 Idem. p. 83
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E possivel depreender dos materiais destinados a educagdo das criangas aqui
arrolados, das passagens selecionadas dos mesmos, onde direta ou indiretamente a
questao do comunismo estava sendo trabalhada, que o lugar da infancia estava sendo
definido pelo Estado Novo, qual seja, dar prosseguimento a obra de consolidagcdo da
nacdo, aos moldes do regime varguista. Na posi¢do de herdeiro do novo Brasil
engendrado a partir da revolugdo de 1930 e consagrado com a decretacdo do Estado
Novo em 1937, cabia-lhes a funcdo de manter a unidade da patria e sua integridade,
afastando-se, principalmente, das tendéncias dissolventes do internacionalismo
revolucionario comunista, fungdo tanto moral quanto cidada e patridtica. Segundo

DUTRA,

Nada melhor para exorcizar o fantasma arcaico da dilaceracdo que
ameaca a integridade do corpo social do que coloca-lo fora de si e
projeta-lo no inimigo externo, num agente maléfico (DUTRA 1997,
41).
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2.2 - O COMUNISMO PARA AS CRIANCAS

Assim como nenhum texto — mesmo aparentemente mais documental, mesmo o
mais objetivo (por exemplo, um quadro estatistico tragado por uma administragdo) —
mantém uma relagdo transparente com a realidade que apreende (CHARTIER 1990,
63), também ¢ necessario reconhecer que nenhum sentido de leitura apreendido pelas
criangas converge, indelevelmente, a ortodoxia do texto e/ou das praticas educativas as
quais estavam expostos. Em outras palavras, buscar nas cartilhas, nas obras didaticas e
em outros suportes educacionais elementos que atestem certa intolerancia aos
comunistas ndo permite considerar que as criancas que estavam expostas a esse discurso
estivessem apropriando do mesmo de forma literal, sem desvios, passivamente.
Contudo, negar que as criangas estivessem apropriando-se de maneira direta e sem
desvios do discurso intolerante e autoritario do Estado Novo com relagdo aos
comunistas ndo ¢ apontar a inoperancia do discurso e sua falta de resultados.

Como situar as criangas dentro dessa atmosfera educacional de intolerancia? Em
que medida todo este discurso autoritario e excludente repercutia em suas mentes, como
apreendé-las em suas ideias, desejos, aspiragdes, pensamentos, enfim, como enxerga-
las? Como esperar a apropriagdo, as praticas de leitura deste discurso intolerante aos
comunistas, como estdo respondendo a esse intento de construcdo de identidade e, por
fim, como perceber a apropriagdo do discurso homogeneizador por parte delas?
Simplificando um pouco o percurso, essa educagdo e suas praticas intolerantes aos
comunistas estavam tendo os resultados esperados pelo Estado Novo?

Uma das possibilidades existentes no sentido de buscar a recep¢do que as
criangas podiam estar fazendo do discurso autoritirio, suas produgdes de sentido e
vestigios de leitura, seria tomar os jornais da época, privilegiando os suplementos
infantis, como um espago no qual elas irdo externalizar a apropriacdo desse discurso,
seja através de desenhos, historinhas, descricdes de paisagens e simbolos nacionais e
etc.

Com relag@o aos comunistas, se os discursos ¢ as praticas educativas voltadas as
criangas raramente faziam referéncia direta a esse grupo, era de se esperar que suas
produgdes de sentidos no tocante a intolerancia aos comunistas também se desse de

maneira travestida, seja lancando mao dos argumentos imagéticos dos anticomunistas,
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seja apropriando-se de referéncias e personagens diametralmente opostos aos
comunistas.

Dentro de uma possivel apropriacdo do imaginario anticomunista por parte das
criangas, tem-se uma passagem muito reveladora publicada em um desses suplementos
infantis, ja referenciada no primeiro capitulo desta dissertagdo, mas ndo explorada,

naquele momento, nesses moldes.

A bandeira nacional ¢ o symbolo da nossa Patria. Alguns patriotas
queriam que nossa bandeira houvesse a cor vermelha, outros nao
queriam, porque vermelho significa derramamento de sangue,
combates, etc. E aqui ndo houve quase nenhum combate, para ter a
cor vermelha. [...]"

A proposta da crianga fora a de enviar ao jornal uma breve descri¢do da bandeira
nacional, procurando correspondéncias entre suas cores e os significados das mesmas,
além de aludir sobre o lema “Ordem e Progresso”. Muitas das descri¢des da bandeira
nacional que eram enviadas aos suplementos infantis dos jornais realizavam, de certa
maneira, esse caminho. No entanto, essa passagem ¢ insinuante aos propdsitos deste
capitulo justamente por sair deste modelo ao fazer mengao a possibilidade de introduzir
na bandeira a cor vermelha. E possivel perceber claramente a inadequagio dessa cor,
aos olhos da crianga que escreve a passagem, ao semidforo maior da nacionalidade,
justamente por aquilo que representa: derramamento de sangue, combate, enfim, uma
sorte de identificacdes que ndo coadunavam com a imagem da nac¢do harmonica,
edénica e amante da paz presente em suas obras didaticas e outros suportes. Além disso,
como adverte MOTTA, a cor vermelha, evidentemente, também se prestou a simbolizar
o comunismo. Cor da revolugdo, o vermelho permitia aos anticomunistas associar seus
inimigos a imagem da violéncia e do sangue (MOTTA 2002, 91).

Além das praticas educativas perpetradas pelo Estado Novo, o imaginério
anticomunista também trabalhou de forma intensiva a tematica da nacionalizagdo ¢ os
perigos que a nagao corria caso o avango dos vermelhos nao fosse contido. Ndo faltou
quem se referisse aos riscos de profanac¢do dos simbolos nacionais, como a bandeira,
que poderia ser substituida caso vencessem os comunistas [...] (MOTTA 2002, 31). E

qual seria a cor predominante da bandeira nacional profanada pelo comunismo sendo

7 Composi¢do da Bandeira. Folha de Minas. ano V, num. 1123. Belo Horizonte, 12 de junho de 1938.
Suplemento Infantil Folha de Minas. p.03
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aquela que liga-nos diretamente a simbologia anticomunista, ou seja, a cor vermelha,
cor predominante na propria bandeira da na¢do comunista por defini¢do, a URSS.

Nessa medida, ¢ possivel caminhar por duas possibilidades de leitura com
relagdo a passagem Composi¢do da Bandeira destacada anteriormente. Por um lado,
mais complacente a possivel apropriagdo sem desvios, ¢ factivel crer que as praticas
educativas intolerantes aos comunistas obtiveram resultado favoravel com relacao a essa
crianga. Sendo que a cor vermelha “significa derramamento de sangue, combates”, o
seu sindnimo, os comunistas, também poderiam representar, para essa crianca (e
quantas outras?) a violéncia, a carnificina, a desordem etc. Por outro lado, mais
cuidadoso € menos confiante na relacdo direta entre ortodoxia do texto e producdo de
significados condicionados por essa leitura, ¢ possivel depreender desta passagem que a
crianga internalizou os elementos da bandeira nacional e que a presenga de algum outro
(como a cor vermelha) seria inadmissivel. Ainda assim, ela produziu um significado da
cor vermelha condizente aos propositos dos anticomunistas € do Estado Novo. Em seu
processo de ressignificacdo do mundo, a cor vermelha, metafora de comunista, estava
diretamente relacionada a destrui¢do, violéncia, guerras, etc. O caminho para construir a
relacdo vermelho = comunista estava preparada.

A referéncia a determinados simbolos, costumes e até mesmo lideres que se
posicionam em lugares opostos ao comunismo também tiveram presenga marcante nas
paginas dos suplementos infantis e podem, por isso, serem indicios dessa apropriagdo
do discurso intolerante aos comunistas difundido pela educagdo junto as criangas.

De imediato, a presenca da figura de Gettlio Vargas foi massiva. Muitas foram
as historinhas e os desenhos que pretenderam retratar a figura do lider nagdo, seus atos
politicos, enfim, elementos que permitem aludir que houve uma grande apropriacao, por
parte das criangas, da imagem de Vargas. E, por definicdo, certa identificagdo com as
noc¢des autoritarias e intolerantes difundidas pelo regime por ele instaurado em 1937.

Entre os varios desenhos da figura de Getilio Vargas, ressalta-se aquele
enviado pela crianga de nome Antdnio da Silva Nery, da cidade de Caeté, Minas Gerais.
Publicada pelo Suplemento Infantil Malazarte, do jornal Estado de Minas, o desenho
segue, em muito, certa padronizagdo, com Getulio Vargas sempre esbogando um sorriso

breve, de perfil, com certa calvicie, etc.
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Figura 8 — Gettlio Vargas. Desenho de Antonio da Silva Nery, Caethé, Minas Gerais.
Estado de Minas. Belo Horizonte, 2 de abril de 1939. Suplemento Infantil Malazarte. p.01. (microfilme)

Entretanto, ¢ destacavel, por assim dizer, o “conjunto da obra” criada por essa
crianga. Além do desenho de Getalio Vargas, essa mesma crianca enviou também dois

outros desenhos de lideres proeminentes no cenario mundial a época.

Figura 9 — Hitler. Desenho de Anténio da Silva Nery, Caethé, Minas Gerais. Estado de Minas. Belo
Horizonte, 26 de margo de 1939. Suplemento Infantil Malazarte. p.01. (microfilme)

Figura 10 — Mussolini. Desenho de Antonio da Silva Nery, Caethé, Minas Gerais.
Estado de Minas. Belo Horizonte, 2 de abril de 1939. Suplemento Infantil Malazarte. p.01. (microfilme).
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Publicadas, em relacdo ao desenho de Getulio Vargas, na mesma edi¢ao (no caso
da ilustrag@o alusiva @ Mussolini), ou em semana anterior (no caso da figura de Hitler),
sao desenhos enviados por uma mesma crianca € que, pela propria natureza da
publicacdo, permite pensar que foram feitos na mesma época, ainda que publicados em
duas semanas distintas.

Poucos meses depois, porém ja em outro suplemento infantil, o do jornal Folha
de Minas, foi publicado o desenho de outra crianga, com o curioso titulo de “Lideres da

Europa”. Quais seriam esses lideres?

Figura 11 — Leaders da Europa. Folha de Minas, ano VI, num. 1806.
Belo Horizonte, 2 de julho de 1939. Suplemento Infantil Folha de Minas. p.04.

O desenho, embora ndo atribua nomes a esses lideres, permite claramente que se
reconhega a imagem de Hitler e de Mussolini, sob a intrigante “legenda” de Lideres da
Europa.

As contribuicdes dessas e outras criangas, ao desenharem as figuras de lideres
como Getulio Vargas, Hitler e Mussolini, permitem, entre outras consideragdes, toma-
las como personagens referenciais para essas criancas. Assim, da mesma forma que ndo
ha maneira mais eficaz e proveitosa do que unir diversas identidades e povos inquietos
do que canaliza-los em torno de um inimigo, do “OUTRO”, também nao ¢ menos eficaz
procurar uma esséncia, uma identificagdo com um segundo “OUTRO”, que dialoga com
as minhas inquietagdes, que propdem ag¢des € iniciativas que me sdo simpaticas e que,
portanto, produz certa comunhao, deixando, por isso, de ser um “OUTRO” e passando a
ser um “EU”. Em outras palavras, na busca da urdidura da identidade nacional, nao ¢
suficiente somente construir e elencar os elementos que deveriam compor tal identidade,

mas também construir a imagem do “outro”, seja do “outro” com o qual compartilho
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alguns significados e que, portanto, ¢ verossimilhante a identidade que procuro, seja do
“outro” que rejeito, do inimigo, o rival, o intoleravel.

Produzindo a imagem de si mesmo, do seu rival (como os comunistas) e daquele
que, em certas medidas, comporta alguns elementos identificdveis e compartilhados
pelo Estado Novo, mantinha-se o processo de constru¢do da identidade coletiva,
inculcando na mente das criangas ndo s6 os discursos legitimados pelo regime bem
como aqueles que poderiam torna-se publicos, ou no caso das criancas, desenhados e

enviados aos jornais.

Figura 12 — O Chanceller. Folha de Minas, ano V, num. 1233. Belo Horizonte, 23 de outubro de 1938.
Suplemento Infantil Folha de Minas. p. 04.

Portanto, ao promover essa educac¢do autoritdria, intolerante aos comunistas, o
Estado Novo acaba por, ndo s6 possibilitar uma aproximagao aos outros regimes com 0s
quais compartilha algumas nogdes e matrizes, como 0 nazismo e o fascismo italiano,
mas também traz para mais proximo de si e de sua sociedade os elementos inerentes a
esses regimes, como a figura de seus lideres, seus programas de governo, seus ideais de
nagdo, seus inimigos ¢ toda uma sorte de elementos ao qual a educacdo da infancia
brasileira nao ficou incélume. Como atesta Maria das Gragas Andrade Ataide de

Almeida”, face ao medo e a desordem relacionada as agitagdes comunistas, faz-se a
apologia do idedrio nazi-fasci europeu, eleito como construtor de uma pedagogia que
possibilitava a "constru¢do” do novo homem, moldado nos valores da ordem, antitese da

pedagogia soviética.

> ALMEIDA, Maria das Gragas Andrade Ataide de. Estado Novo: Projeto Politico Pedagogico e a
Construcdo do Saber. Revista Brasileira de Historia. v18 n. 36 Sdo Paulo, 1998. Disponivel em:
<www.scielo.br> Acesso em 10/07/2009
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Nesse sentido, ¢ possivel projetar na escola (e, de maneira geral, na educagao) os
espacos, por exceléncia, nos quais o discurso da nacdo harmodnica e as agdes desta
intolerancia aos comunistas estavam presentes. Ainda, que a ortodoxia dos textos
veiculados pela educacdo e que foram produzidos pelo regime (ou por ele aprovados)
conseguiram inculcar nas mentes das criangas, ndo em sua totalidade, as nocdes
perpetradas, entre elas, a intolerancia aos comunistas. Ou seja, ao caminhar por entre os
vestigios de leitura que as criangas fizeram dessa educagdo autoritaria e intolerante aos
comunistas ¢ possivel perceber que, ndo obstante as praticas de leitura e as apropriacdes
de um texto ndo excluam possiveis desvios, que os efeitos de um texto ndo sdo
univocos, como adverte CHARTIER, muitas foram aquelas que provavelmente
responderam positivamente aos intentos do Estado Novo em seu processo de instrucao e
insuflacdo da intolerancia aos comunistas.

A partir da andlise em torno dos materiais didaticos que compdem o quadro de
fontes desta dissertagdao, foi possivel perceber um outro alvo daquilo que se vem
considerando como discurso intolerante, quais sejam, os negros. Porém, ao contrario das
estratégias e praticas intolerantes aos comunistas verificadas nos materiais didaticos, em
que esse grupo ¢ identificado, possui uma ideologia, possui uma origem, uma historia e
que, por isso, ¢ indicado como o inimigo a ser combatido, a intolerancia aos negros deu-
se de outra maneira. Privilegiou-se a constru¢do de um processo de desqualificagdo dos
negros nos materiais didaticos ou, quando muito, sua invisibilizacdo. Assim, se a
intolerancia aos comunistas passa pela identificacdo do inimigo, a do negro sintetiza-se

na indicagdo deste grupo como indesejavel na composi¢ao da identidade nacional.
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CAPITULO 3

INTOLERANCIA AOS NEGROS — O INDESEJAVEL

Em meados de 1937, mais precisamente em 14 de junho daquele ano, Gustavo
Capanema enviou ao Presidente Getllio Vargas exposicdo de motivos acerca da
constru¢do da nova sede do Ministério da Educacdo e Satde Publica e da necessidade
de dotar este novo prédio, que esperaria até o ano de 1945 para ser inaugurado, de uma
obra de arte em frente a sua suntuosa entrada. Mas de que obra de arte falava

Capanema?

[...] A principal delas sera a estatua do homem, do homem brasileiro.
Por que este simbolo? Justamente porque o Ministério da Educagio e
Saude se destina a preparar, a compor, a afeigoar o homem do Brasil.
Ele é verdadeiramente o ministério do homem.[...]"

A construgdo da estatua que representaria o homem brasileiro, mais do que um
ornamento, seria, para Capanema, uma extensdo da nova sede do MES. Segundo o
ministro, o edificio e a estatua se completardo, de maneira exata e necessdaria’’. Assim,
para completar a magna obra que fora o prédio do Ministério da Educagdo e Saude,
reconhecida posteriormente pela sua engenhosidade, inclusive internacionalmente, era
preciso construir também uma estitua do homem brasileiro com igual magnificéncia.
Mas como deveria ser esse homem a ser esculpido? Quais suas caracteristicas, sua

forma, seu tamanho,

[...] Como serd o corpo do homem brasileiro, do futuro homem
brasileiro, ndo do homem vulgar ou inferior, mas do melhor exemplar
da rag¢a? Qual a sua altura? O seu volume? A sua cor? Como sera sua
cabeca? A forma do seu rosto? A sua fisionomia? [...] ”®

" Exposi¢do de motivos de Gustavo Capanema a Getulio Vargas, 14 de junho de 1937. In: LISSOVSKY,
Mauricio; MORAES DE SA, Paulo Sergio (Eds.) Colunas de educagéo: a construgio do Ministério da
Educagio e Saude (1935-1945). Rio de Janeiro: IPHAN: CPDOC, 1996. p. 225 (doc. 148)

7 1dem.

8 Carta de Gustavo Capanema a Oliveira Viana, 30 de agosto de 1937. In: LISSOVSKY, Mauricio;
MORAES DE SA, Paulo Sergio (Eds.) Colunas de educagcio: a construgdo do Ministério da Educagio e
Saade (1935-1945). Rio de Janeiro: IPHAN: CPDOC, 1996. p. 225 (doc. 149)
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Essas duvidas fizeram Gustavo Capanema pedir auxilio a diversos estudiosos do
assunto, antropologos e intelectuais, dentre eles Oliveira Viana, Juvenil Rocha Vas e
Roquette Pinto. Suas duvidas giravam em torno da estatua enquanto proje¢ao reflexiva
do Ministério, ou seja, uma estatua que refletisse a imagem do novo homem brasileiro
que iria se moldar principalmente através da educacdo, civilizado, higienizado,
preparado para o futuro, atribuigdes indissociaveis do MES.

As respostas enviadas ao ministro Capanema, ainda que divergentes na
metodologia aplicada e nas justificativas, foram unanimes e expunham, com predile¢ao,
a escolha do homem branco como aquele que deveria ser o representante do “homem
brasileiro” a ser esculpido. Edgar Roquette Pinto, por exemplo, muito embora tenha
feito ressalvas a unidade de raga em uma nagao, dizendo que nenhum povo civilizado a
possuia de maneira homogénea, listando em seguida os tipos predominantes no Brasil,

acabou por enviar a0 Ministro sua op¢ao pelo tipo Branco. Em suas palavras

[...] 2. Tratando-se da representacdo ideal, estética, do homem
brasileiro, qual desses tipos escolher? Um dos leucodermos,; de
preferéncia o moreno, que parece bem proximo do mediterraneo, o
branco mais facilmente aclimatado no pais. Por que razio prefiro?

3. Primeiro porque ¢ aquele ao redor do qual se vai orientando a
evolucdo morfoldgica dos elementos raciais do Brasil. Os meus
estudos provaram que € para ele que tendem os outros tipos, mesmo
mulatos e caboclos.

Segundo por que ¢ predominante na massa geral da populagdo:
brancos 51%, mulatos 22%, caboclos 11%, negros 14%.

[...]

5. Penso que ndo seria aconselhavel tomar para modelo qualquer dos
tipos em franca evolucdo, muitos destinados a desaparecer em prazo
mais ou menos longo; [...]"

Por sua vez, o professor da escola de Medicina do Rio de Janeiro, Juvenil da
Rocha Vaz, ao responder a Capanema através de uma longa carta, aproveita a situagao
para demonstrar, em primeiro lugar, como tal questdo evidenciava a necessidade de

maiores verbas para esse tipo de pesquisa no Brasil. Segundo ele

[...] Estas perguntas sdo a prova exuberante da necessidade do
funcionamento do Instituto de Ciéncias da Individualidade e da
melhor organizagdo das nossas estatisticas demograficas. [...]

" Carta de Roquette Pinto a Gustavo Capanema, 30 de agosto de 1937. In: LISSOVSKY, Mauricio;
MORAES DE SA, Paulo Sergio (Eds.) Colunas de educagdo: a construgdo do Ministério da Educacgéo e
Saade (1935-1945). Rio de Janeiro: IPHAN: CPDOC, 1996. p. 226 (doc. 150)
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O que ha de comego de estudos sobre este assunto foi feito sob nossa
orientacdo, no nosso servico de biotipologia, pelos drs. Waldemar
Berardinelli e Izaac Browm, ¢ em Pernambuco pelo dr. Alvaro
Ferraz.

Quem diz “comeco de estudos”, diz “estudos incompletos”, pois nao
estamos aparelhados para tdo grande obra. [...]%

Ao final da carta, Rocha Vaz acaba por optar também pelo tipo branco como o
mais freqiiente no Brasil e, consequentemente, como aquele que deveria servir de
“modelo” para a estatua do homem brasileiro.

A criagdo da estatua, baseada na imagem do homem branco como o exemplar do
“Homem Brasileiro”, ficou a cargo do escultor Celso Antonio. No entanto, a
deliberagao emitida por Gustavo Capanema com relagdo ao trabalho encomendado

evidenciava certa discordancia entre as partes. Segundo o Ministro

O reconhecimento de que ao ministério incumbiria a fiscalizacdo da
construcdo da estatua significa que o escultor ndo teria liberdade de
fazer o que entendesse.

O ministério ndo pode abrir mdo da faculdade de exercer essa
fiscalizacdo de maneira completa, para o fim de verificar se a obra,
que se realiza, satisfaz plenamente o objetivo visado, que ¢ a erecdo
de uma estatua do homem brasileiro. [..]

Se, portanto, o escultor Celso Antdnio se recusa a submeter o seu
trabalho ao exame da comissdo instituida no despacho da fls. 20, o
Ministério da Educagdo se vé obrigado a declarar sem mais efeito o
entendimento celebrado com o mesmo escultor [...]. *

Ao que tudo indica, pelo teor da deliberacdo de Gustavo Capanema, o escultor
ndo estava produzindo a estdtua do Homem Brasileiro como queria o ministro € como
diversos intelectuais teriam recomendado, principalmente por ter recusado o exame do
trabalho em andamento pela referida comissdo. No entanto, somente através dessa
deliberacdo ndo ¢ possivel dizer em quais pontos discordavam Capanema e o artista,
nem ao menos que o ministro tenha visto a obra. A querela acabou ganhando as paginas
dos jornais e notas publicadas pelo Correio da Manhd e A Nota, todos da cidade do Rio

de Janeiro, revelaram alguns pontos mais especificos daquela discordancia.

% Carta de Rocha Vaz a Gustavo Capanema, 14 de setembro de 1937. In: LISSOVSKY, Mauricio;
MORAES DE SA, Paulo Sergio (Eds.) Colunas de educa¢do: a construgio do Ministério da Educagdo e
Saude (1935-1945). Rio de Janeiro: IPHAN: CPDOC, 1996. p. 226 € 229 (doc. 151).

8 Deliberacdo de Gustavo Capanema, 14 de dezembro de 1937. In: LISSOVSKY, Mauricio; MORAES
DE SA, Paulo Sergio (Eds.) Colunas de educagéo: a construgdo do Ministério da Educacio e Saude
(1935-1945). Rio de Janeiro: IPHAN: CPDOC, 1996. p. 230 (doc. 152).
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Segundo o Correio da Manha, baseando-se nos depoimentos do escultor Celso

Antonio, a dissidéncia se deu por que

[...] O sr. Capanema sugeria um tipo ariano. Tdo exato e rigoroso nas
linhas que uma comissdo, posteriormente designada por ele, de
estetas e biologistas diria se merecia ou nao ser aprovado. O escultor
ndo concordou. Alegou que ndo havia ariano puro no Brasil. Sujeito,
apenas, aos principios de arte plastica, modelaria o “homem” como
ele o via do Amazonas ao Rio Grande do Sul. E ndo se submeteria ao
julgamento dos médicos e antropologistas com que o ministro queria
contar. Esse “homem”, acentuava Celso Antdnio, ndo ¢ o imigrante.
E o que ¢é daqui. O sr. Capanema replicava que ndo reconhecia obra
de arte sem beleza e¢ verdade, repugnando-lhe o mestigo de tragos
duros e beigola pendente a que se ia dando vida no atelier.[...]*

Ja o jornal 4 nota, em explicito apoio a decisdo de Gustavo Capanema de ter
contestado a obra do escultor, apontou o equivoco de Celso Antonio ao dizer que o

artista

[...] incorre num crasso erro historico e etnografico, querendo
impingir um caboclo como iddneo representante do nosso homem
atual. E bem verdade ndo ser o imigrante o homem brasileiro como
também ndo o ¢, para um fim estético, nem Camardo, nem Henrique
Dias, nem Araribdia, que sdo, entretanto, herdis e personagens da
nossa historia.

Um ¢ muito preto e os outros muito autéctones para sintetizarem o
tipo eclético cabivel e a desejar para decoragdo do palacio ministerial.
Nao faltam vultos brasileiros em nossa gente que traduzam, até
historicamente, o homem eclético dos nossos dias: Vidal de
Negreiros, José Francisco Lisboa, os Andradas, varios bandeirantes
do Sul e Norte, todos tdo proximos do ariano como eqiiidistantes do
indio e do negro, ja4 quase inteiramente assimilados pelo elemento
predominante.

A impugna¢do do sr. Gustavo Capanema ¢ um dos maiores
testemunhos do seu senso artistico ¢ subida compreensdo dos seus
encargos de governo.*

O caminho percorrido aqui, através de cartas, deliberagdes e noticias de jornais
acerca da construgdo da estitua do “Homem Brasileiro” que deveria ornamentar a

entrada do prédio do Ministério da Educagdo e Saude, servem de testemunhos dos

82 Corr’eio da Manha (Rio de Janeiro), 23 de setembro de 1938. In: LISSOVSKY, Mauricio, MORAES
DE SA, Paulo Sergio (Eds.) Colunas de educagdo: a constru¢ao do Ministério da Educacgdo e Saude
(1935-1945). Rio de Janeiro: IPHAN: CPDOC, 1996. p. 235 (doc. 162).

%3 A Nota (Rio de Janeiro), 29 de setembro de 1938. In: LISSOVSKY, Mauricio; MORAES DE SA,

Paulo Sergio (Eds.) Colunas de educagdo: a construgdo do Ministério da Educag@o e Satide (1935-1945).
Rio de Janeiro: IPHAN: CPDOC, 1996. p. 238 (doc. 163).

91



debates existentes a época sobre o destino das “ragas” no Brasil e de como competia a
educacdo a tarefa de moldar o futuro brasileiro, em processo de branquiamento. A
estatua, entretanto, nunca foi completada.

Por conseguinte, ¢ plausivel olhar o Ministério da Educac¢do e Satde durante o
Estado Novo procurando, ndo somente dotar-lhe da incumbéncia de educar, mas de
propriamente “formar o homem brasileiro”, o que, eugenicamente, privilegiou o homem
branco, modelo daquele homem a ser formado.

Uma série de medidas foi tomada no intuito de tornar o pais mais homogéneo e
atenuar as diferencas regionais e raciais que o distinguiriam negativamente, de acordo
com as ideias vigentes na época, que associavam racas a temperamentos, atribuindo a
miscigenacdo o atraso brasileiro. Dentro desta série de medidas, pretende-se verificar
como as cartilhas infantis trabalhavam a questdo do negro, como posicionavam (e
faziam as criangas se posicionarem) em relagcdo ao ideal de Brasil homogéneo, Brasil

Uno, Brasil eugenizado.

De imediato, uma abordagem das possiveis praticas educativas intolerantes aos
negros implica, por um lado, a constatacdo de que o ideal de branqueamento do povo
brasileiro como forma de atingir o progresso da nagao e, por consequéncia, a presenga
do negro em meio a sociedade como um motivo de atraso do Brasil perante as outras
nagoes nao eram formulagdes contemporaneas ao Estado Novo, sendo apenas renovagao
e revitaliza¢do deste postulados. O que pode ser tomado como uma iniciativa impar do
Estado Novo seria a promocao/insuflacio dessas ideias através da educagdo,
objetivando inculcar nas mentes das criancas o lugar (ou o nao lugar) do negro na

sociedade.

Por outro lado, ¢ reconhecivel a existéncia na sociedade a época do Estado Novo
de um discurso concorrente aquele intolerante ao negro. Este discurso, de certa maneira
materializado e imortalizado na escrita de Gilberto Freyre, preconizava a virtude da
miscigenacao brasileira, por consequéncia, o carater benéfico da presenca do negro na
sociedade.

Obra da genialidade portuguesa, o Brasil seria uma sociedade original e
multirracial na escrita Freyriana de Casa Grande e Senzala, um novo elogio da
colonizagdo portuguesa nos tropicos, que, se nao deve ser tomada como exaltagdao da
escraviddo, pode ser pensada como um elogio da opcao pelo negro e sua heranga para o

Brasil.
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O Brasil teve a influéncia do negro escravo ¢ ndo a influéncia do
negro puro. O negro escravo nao pode exercer toda a influéncia que o
negro puro exerceria, pois sua posicdo estava moralmente rebaixada.
Ele nos aparece deformado pela escravidao. [...] A sua influéncia ndo
pode ser considerada deletéria enquanto negro, mas enquanto escravo
(REIS 2005, 77).

Ressalvando, pois, a posi¢do do negro enquanto escravo na sociedade brasileira
do periodo colonial, aquela pergunta de Von Martius, qual seja, se a historia do Brasil
teria sido pior ou melhor com a vinda do elemento negro, Freyre responde sem
hesitagdao nesta sua obra: fora de grande contribui¢do a colonizagdo e a formagao do

carater nacional.

Para Freyre, os males profundos que tém comprometido a robustez e
a eficiéncia da populagdo brasileira, que sdo atribuidos a
miscigenacdo, na verdade devem-se a monocultura latifundiaria
(REIS 2005, 72).

Em uma relagdo afetuosa, amorosa, diria sexual, o branco enamorou-se pelos
negros. Delas, o sexo, a preferéncia pelas “de cor”; deles, o primeiro amigo das
brincadeiras infantis. Nessa Sindrome de Estocolmo ““as avessas”, a civilizagdo européia
(notadamente portuguesa) se pds em contato com a indigena do Novo Mundo,
lubrificado pelo 6leo da mediacdo africana. Em Casa Grande e Senzala, é possivel

perceber que Gilberto Freyre.

organiza una ficcion nacional centrada en el contato coercitivo y
cohesionante com el negro. En esse sentido, también Freyre crea um
discurso unificador que se presenta como capaz de contener la
heterogeneidad de lo nacional, planteando cierta convergéncia entre
el cuerpo negro y el espiritu blanco (MAILHE 2007, 276).

Nesse sentido, os paladinos do ideal freyriano de harmonia das racas existentes
no Brasil poderiam se levantar e inquirir sobre a valorizagdo (e ndo intolerancia) dos
negros em nossa sociedade, concluindo, assim, que na educacdo e nos materiais
didaticos do periodo o discurso de valorizagdo dos negros ndo seria diferente. Por isso,
antecipando a esse possivel levante, pergunta-se qual seria o papel da escola, ou de

maneira mais ampla, da educagdo, na disseminacdo desse ideal freyriano e,
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evidentemente, do seu contrario, ou seja, na dissemina¢ao da intolerancia com rela¢ao
aos negros? Seria possivel perceber nos materiais didaticos e nas praticas educativas
contemporaneos a publicacdo de Casa Grande e Senzala essa valorizagdo da
miscigenagdo? Brancos, indios e negros, juntos harmonicamente nas paginas de
Gilberto Freyre também estariam harmoniosamente nas paginas dos livros didaticos e

nas salas de aula?
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3.1 - O NEGRO NAS OBRAS DIDATICAS

Em estudo que vislumbrava reconhecer as praticas de racismo em livros
didaticos, Paulo Vinicius Batista da Silva® efetuou analises sobre os segmentos raciais
negros ¢ brancos nestes materiais, dando preferéncia aos livros de Lingua Portuguesa
destinados a quarta série do ensino fundamental produzidos entre os anos de 1975 e
2003. Nao se trata, evidentemente, de um estudo que cotejou os materiais didaticos a
¢poca do Estado Novo, mas, ainda sim, muitas de suas conclusdes dialogam com as
fontes pesquisadas para esta dissertagdo e indicam alguns tragos semelhantes no que
tange a intolerancia com relacdo aos negros. A principal delas indica que uma das
possiveis formas de discriminagdo no interior da escola (entre outras) é o uso de livros
didaticos que naturalizam a branquidade de seu publico (SILVA 2008, 18).

Assim, tal como indicou a pesquisa aventada para a producdo dessa dissertacao,
nas cartilhas, nos materiais didaticos e em outros suportes que tinham a funcao
instrucional a época do Estado Novo, é possivel perceber o processo de invisibilidade
ou, quando muito, de desqualificacdo aos quais os negros sdo submetidos. A comecar

pelas capas desses materiais, produzidos a época ou reeditados.

Figura 13 — RICCHETT]I, Henrique. Infancia —Primeiro livro- 25 edigdo. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1938. (Série Olavo Bilac). Centro de Documentagdo e Memoria do CEALE/FAE/UFMG.

% SILVA, Paulo Vinicius Baptista da. Racismo em livros didaticos: estudo sobre negros e brancos em
livros de Lingua Portuguesa. Belo Horizonte: Auténtica, 2008. (Colecdo Cultura Negra e Identidades).
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Figura 14 — POMBO, Rocha. Nossa Patria. Narracdo dos factos da Historia do Brasil, atraves da sua
evolucdo com muitas gravuras explicativas. 67* edigdo. Sdo Paulo: Comp. Melhoramentos, 1926. (Centro
de Documentagéo e Memoria do CEALE/FAE/UFMG)

Figura 15 — OLGA. Histéria de um menino de Sdo Borja: a vida do presidente Getulio Vargas contada
por tia Olga aos seus sobrinhos Rosa Maria e Chico-Chicote. [S.1.]: D.N.P., 1939. (Acervo Memoria
Infantil da Biblioteca Publica Estadual Luiz de Bessa).
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Figura 16 — Capa do album A Juventude no Estado Novo. Publicagdo do DIP. s/d.
Museu da Escola de Minas Gerais.

Através de algumas destas capas, como as destacadas acima, € possivel perceber
a auséncia do elemento negro como constituinte do ideal de infancia ao qual o Estado
Novo projeta suas matrizes constituintes. Nao so a sua invisibilidade, ou a difusdo de
uma representacao negativa em relacdo ao negro, mas principalmente a naturalizagao do
publico leitor (as criancas) como elementos essencialmente brancos apresentava-se
como estratégia de um discurso intolerante aos negros que, sendo oficializado, pode ser
observado através das praticas educativas e no seu instrumento principal de
instrug¢do/doutrinacdo, qual seja, o livro didatico. A infancia projetada, aquela presente
em uniformes escolares, aquela segurando a bandeira nacional ou que se presta a
educacdo, retirada, portanto, a leitura silenciosa e atenta, ndo ¢ a da crianga negra e sim
do elemento branco.

Além das capas, também foi mantido no interior dessas obras o processo de
invisibilidade do negro ou, quando muito, de sua desqualificagdo. Tracando um paralelo
entre o conselho enviado por Roquette Pinto ao ministro Capanema com relagdo a
estaitua do “Homem Brasileiro”, se havia predominancia do elemento branco na

sociedade brasileira e que, portanto, este deveria ser o tipo a ser esculpido e posto a
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frente do Ministério da Educacdo e Saude, cabia aos materiais didaticos de maneira

geral reproduzir também essa “predominancia” e naturalizar a brancura da sociedade.
No album A Juventude do Estado Novo, por exemplo, em suas vinte € uma

paginas, ndo ¢ possivel identificar nenhum personagem ou desenho alusivo ao

componente negro.

Figura 17 — Pagina de 4 Juventude no Estado Novo. Publicagdo do DIP. s/d.
Museu da Escola de Minas Gerais

98



Figura 18 — Pagina de 4 Juventude no Estado Novo. Publicagdo do DIP. s/d.
Museu da Escola de Minas Gerais

Mesmo em imagens que remetem a elementos consagrados da retdrica do Estado
Novo, como a questdo do trabalho e a institui¢do familiar, permanecia a invisibilidade

do elemento negro. Tal como atesta Ana Célia da Silva®,

além de internalizar e reproduzir o tratamento pejorativo em relacédo
ao negro, o livro didatico expande a invisibilidade do povo negro,

8 SILVA, Ana Célia da. 4 discriminagdo do negro no livro diddtico. Salvador: CEAO,CED, 1995.
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uma vez que este € quase ausente nele. Os personagens ilustrados no
livro didatico sdo brancos em sua maioria. Observamos que a figura
do negro ndo aparece constituindo agrupamentos, multidoes, familias
e casais. Ele ¢é representado como minoria em grupos,
majoritariamente brancos. (SILVA 1995, 67-68)

A repugnancia com a qual Capanema via a escultura que “ia se dando vida no
atelier” de Celso Antonio, um “mestico de tragos duros e beicola pendente”, tal como
apresenta o jornal Correio de Manhd citado anteriormente, contrapunha-se a imagem da
crianga sadia, bem “esculpida”, numa traducdo perfeita da maxima “mente sa, corpo
sdo”. Traducdo essa que, no entanto, ndo comportava em seu interior a imagem do

COrpo negro.

Figura 19 — NEVES, Maria do Carmo Vidigal Pereira das. Entre o Lar e a Escola. Leituras para o 1° ano.
Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte: Livraria Francisco Alves, 1941. p. 22. (Centro de
Documentagdo e Memoria do CEALE/FAE/UFMG)
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Figura 20 — FLEURY, Luiz Gonzaga. Meninice. 3 grau. Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Recife: Companhia
Editora Nacional, 1937. p. 118. (Centro de Documenta¢ido e Memoria do CEALE/FAE/UFMG)

Assim, entre as criangas que se prestavam a pratica de exercicios como forma de
adquirir uma vida sadia, ou o adulto, o homem que cultivou hébitos saudaveis e
apresenta-se rigido, esbelto, ndo havia espagos para o elemento negro.

As duas criancas da imagem anteriormente, segundo o texto que compdem a
licdo, praticam exercicios fisicos por indicagdo paterna. A crianga que narra essa agao

revela que, para o seu pai,

[...] a ginastica da satde, torna a crianga alegre e sadia e que, desse
modo, adquirimos espirito forte e corpo sdo.

Além disso, os exercicios fisicos tornam o corpo leve, ddo elegancia,
dispdem a carreira, ao salto, ao brinquedo, ao estudo, as leituras ss.*

No entanto, quais sdo as criangas representadas na imagem que, ao realizarem
essa ginastica, estdo se preparando para a vida, cuidando da saude, ficando alegres,
esbeltas e predispostas ao estudo? Em outras palavras, enquanto ao representante branco
associava-se um ideal de beleza, de pureza, bondade e inteligéncia, o negro era, quando
muito, associado ao feio, malvado, incapaz, com atributos fisicos ndo-humanos e

constituindo-se em minoria social (SILVA 1995, 32).

% NEVES, Maria do Carmo Vidigal Percira das. Entre o Lar e a Escola. Leituras para o 1° ano. Sdo
Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte: Livraria Francisco Alves, 1941. p. 23. (Centro de Documentagao ¢
Memoria do CEALE/FAE/UFMG).
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Quando ndo afastado dos materiais didaticos, a presenca do elemento negro nos
materiais destinados a instru¢do durante o Estado Novo deu-se de forma estereotipada,
desqualificada, ora ressaltando sua posi¢do subordinada ao branco, ora tendendo a
abrandar sua possivel inferioridade gragas a obra da miscigenacao.

Em sua vertente estereotipada, algumas obras tendiam a inculcar nas mentes das
criangas uma natural inferioridade do negro com relacio ao branco. O texto que
compdem a imagem anterior, da obra Meninice, ¢ exemplar nesse sentido. Com o titulo
de “O homem”, a li¢do pretendia discorrer sobre o que difere a espécie humana das
demais, descrevendo os sistemas bioldgicos do homem e etc. No entanto, apds apontar a

existéncia de cinco ragas humana, nomeando-as, assim disserta a li¢ao:

[...] O género humano comprehende cinco ragas: a raca branca ou
caucasica, a amarella ou mongolica, a negra ou africana, a azeitonada
ou malaia e a vermelha ou americana. Dessas ragas, é a branca a mais
bella e de mais poderosa intelligencia. [...]*

Percebe-se, pois, uma inten¢do mais capciosa da licdo, qual seja, ao ser exposta
as criangas, pretendia indicar-lhes a existéncia de uma hierarquia (aparentemente natural
e inquestionavel) entre os seres humanos baseada em suas ragas, sendo a branca aquela
que ocuparia o topo da hierarquia. Indo além, ¢ a imagem de um homem branco que
ilustra uma licdo denominada “O Homem”. Ou seja, o homem, sindénimo de
Humanidade, ¢ ilustrado (representado) por um homem branco. Este seria e deveria ser
apresentado a crianga como o representante principal da espécie humana, aquele “mais
belo e mais inteligente”, segundo a li¢do.

Hierarquia que parece ser reafirmada através de uma ilustragdo presente em

outra obra destinada a instrugdo das criangas, a cartilha Pindorama.

8 FLEURY, Luiz Gonzaga. Meninice. 3 grau. Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Recife: Companhia Editora
Nacional, 1937. p. 118. -119. (Centro de Documentacdo ¢ Memoria do CEALE/FAE/UFMG)
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Figura 21 — FONTES, Ofélia; FONTES, Narbal. Pindorama: terra das palmeiras. 9. ed. Rio de Janeiro:
Livraria Francisco Alves, 1942. p. 112. (Acervo Memoria Infantil da Biblioteca Publica Estadual Luiz de
Bessa)

Ainda que a menina branca do desenho tenha sido posta em contato com outra
menina, de cor negra, ¢ questionavel a situacdo de superioridade que aquela se apresenta
com relagdo a esta. Qual teria sido o motivo de se desenhar a crianga branca acima da
negra? Além disso, ha certo contraste entre os tragos que compdem a menina branca em
relagdo a negra, notadamente a delimitacdo da face bem como a disposi¢do dos cabelos.

Essa imagem serviu, na obra, como uma introdugdo/ilustracdo de uma poesia
acerca da comemorag¢do do dia 13 de maio, sabidamente a data em que se comemora a
abolicdo da escravidao. Apods algumas paginas, discorrendo sobre a aboli¢ao, sobre os
escravos e a princesa Isabel, a suposta crianga que declamava a poesia, segundo o texto,

dirigi-se a outra crianga e lhe diz:

[...] Vocé é pretinha, mas ¢ tdo querida como se fosse branca, pois o
que vale € ser boa.®

Nestes termos, a crianga negra (“pretinha”) reputa-lhe a estima, o querer bem,

sendo, pois, “tdo querida” pela outra crianca. Nao ¢, entretanto, uma estima fortuita,

88 FONTES, Ofélia; FONTES, Narbal. Pindorama: terra das palmeiras. 9. ed. Rio de Janeiro: Livraria
Francisco Alves, 1942. p. 116. (Acervo Memoria Infantil da Biblioteca Publica Estadual Luiz de Bessa).
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mas sim por ela ser uma crianga boa, como se fosse uma crianca branca. Ou seja,
pretendia-se passar a no¢do que a estima com relagdo ao outro ¢ comum as criangas,
mesmo que esse outro seja um negro. Alids, ndo um negro qualquer, mas aquele cujas
caracteristicas que, a principio ndo lhes sdo naturais (como parece sugerir o texto),
dotam-lhe de certa brancura, o promovem a condigdo de “como se fosse branca”. E
somente, portanto, na condicao de negro que se assemelha a um branco que as criangas
(brancas) deveriam, tal como parece sugerir a licdo, nutrir algum tipo de sentimento por
outras que fossem negras.

A imagem anterior, portanto, parece querer indicar que a menina negra, ainda
que trajando um vestido asseado, com calgolas, sapatos, enfim, vestida como sua amiga
(branca), nao deixa de ser negra. Ou seja, ndo adiantava a menina negra vestir-se como
sua amiga branca: sua condi¢@o social (e as conseqii€ncias inerentes a esta condi¢do) ¢ a
de ser negra. Ainda que estimada pela amiga, ainda que seja uma crianga “boa”, ela ¢é
negra. Portanto, existe aqui uma incorporagdao do negro, mas como aquele que precisa
ser legitimado pelo branco quando este o reconhece como “quase branco”. Esta
incorporagdo se da pelo respaldo da crianca que diz a outra que ela ¢ querida (como se
fosse branca) e o valor dado a relacdo ¢ a bondade que sé pode ser reconhecida por
quem a aceita, apesar de ressaltar, de inicio, que ¢ “pretinha”. Um movimento dubio de
afirmagdo da diferenca, mas mostrando que o negro ¢ inferior e s6 alcanca o amor do
branco se possuir as caracteristicas que este valora.

Ainda dentro da vertente que pretendia estereotipar o elemento negro,
sobrevalorizando suas caracteristicas fisicas, num quase processo caricatural,
apontando-lhes defeitos, outro elemento que, possivelmente, auxiliou neste processo de
educacao/doutrinacdo das criancas aos moldes do Estado Novo foram os suplementos
infantis. Além das contribuigdes que as criancas enviavam a estes, muitos
colaboradores, jornalistas, escritores e intelectuais, escreviam nesses suplementos ou
reeditavam trechos de obras ja consagradas no intuito de promover certa instrugdo além
dos muros da escola. Valorizava-se a patria, a familia, os bons modos, enfim, elementos
que deveriam compor a boa educa¢do da infancia em consondncia com as nogdes
simpaticas ao Estado Novo. No entanto, tal como nas passagens citadas acima, também
foi possivel perceber a depreciagdo, a desqualificacdo e a intolerancia ao negro como
componente da sociedade brasileira. Uma série, pequena, de historinhas em formato de
quadrinhos onde a figura de um menino chamado Tido era apresentada ilustra bem esse

processo ao qual o negro era exposto aos olhos das criangas.

104



Figura 22 — SILVA, Luiz Teixeira da. TIAO. Folha de Minas, ano IV, num. 1205. Belo Horizonte, 18 de
setembro de 1938. Suplemento Infantil Folha de Minas. p. 01.

Figura 23 — SILVA, Luiz Teixeira da. TIAO. Folha de Minas, ano V, num. 1246. Belo Horizonte, 6 de
novembro de 1938. Suplemento Infantil Folha de Minas. p.02.
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Figura 24 — SILVA, Luiz Teixeira da. TIAO. Folha de Minas, ano V, num. 1274. Belo Horizonte, 11 de
dezembro de 1938. Suplemento Infantil Folha de Minas. p.03.

Por meio destes quadrinhos ¢ possivel perceber o tom pejorativo e
pretensamente comico com o qual se dirigia a presenca do negro na sociedade. Ou seja,
além de estarem presentes nas cartilhas, nas obras didaticas, tanto nos textos quanto na
iconografia desta obras, a figura do negro, quando aparece, ¢ retratada em situagdo
depreciadora de sua imagem, vinculando-o a trabalhos domésticos, a estupidez, a
ignorancia de padrdes basicos de civilidade, como o dominio da lingua e etc. Além
disso, vincula sua imagem a pobreza, uma vez que a personagem negra dos quadrinhos
acima esta sempre descalco, sem camisa e em sua maioria vaguei pelas ruas.

No entanto, além da invisibilidade e das formas estereotipadas, outra maneira de
indicar o elemento negro nos materiais instrucionais e assim, inculcar na mente das
criancas a intolerdncia em relacdo a esse grupo foi a manipulacdo da ideia de
miscigenagdo como forma de abrandamento e branquiamento.

Em uma obra didatica reeditada em 1941 pela Livraria Francisco Alves, uma das

principais editoras de “material didatico” e de outros titulos do periodo, é possivel

reconhecer a presen¢a do negro, porém matizada através do processo de miscigenagao.

Trés garotos se reuniram em baixo duma arvore. Um era
avermelhado, outro branco, outro preto. O primeiro achava que era
dono da planta porque chegara na frente dos outros. Nao comera
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ainda nenhum fruto da arvore porque nao tivera disposi¢do de subir.
O branco ndo se importava que o avermelhado fosse dono da planta:
o que ele queria eram os frutos, mas sem esfor¢o. O pretinho ndo se
importava de subir e tirar os frutos, mas ignorava a sua utilidade. De
fato nenhum se aproveitava dos frutos. Foi entdo que apareceu um
mestico, de olhos vivos, muito agil, e perguntou aos trés o que faziam
ali. Quando soube, ele propds: - Vocé, “seu” bronzeado, toma conta
da estrada. O preto ajuda o branco a subir. Eu recolho as frutas neste
cesto e iremos lava-las no rio. Depois vamos levar para mamae, que
sabe fazer um doce muito gostoso. Vocés ndo gostam de doce? Ora
se ndo gostavam... Colheram os frutos, fizeram o doce e os quatro
comeram na melhor harmonia.*

Nesta obra de Nelson Costa ¢ possivel aludir, em um primeiro momento, sobre
aquela miscigenagdo harmoniosa das trés ragas. Juntos, negros, indios e brancos, ¢ a
sintese dos trés, qual seja, o mestico, comeram os frutos da terra brasileira em grande
harmonia. E possivel perceber a ideia de sintese das capacidades produtivas das trés
ragas em um unico elemento, o mestigo. E ele quem toma a iniciativa de como colher os
frutos, dirigindo as acdes dos representantes das trés ragas que o compde. Outra
passagem desta mesma obra remete novamente a presenca € heranga do elemento negro

na composi¢ao do brasileiro, porém, mitigada pela miscigenagao:

Hugo tem um novo colega, chamado Ubirajara, de pele avermelhada,
cabelos pretos e olhos parecidos com os dos japoneses. E filho duns
indios de Mato Grosso e veio agora para a cidade, na companhia de
uma familia conhecida. Hugo apostou com sua irmazinha que aquele
indigena ndo era brasileiro. Foram perguntar ao papai se aquele indio
era patricio deles. Papai entdo explicou ao Hugo que quando o Brasil
foi avistado, em 1500, pelos portugueses, era habitado por povos
selvagens. Esses selvagens foram cedendo suas terras aos
conquistadores e recuando para o interior, onde ainda existem em
pequeno numero. Depois os brancos trouxeram os pretos como
escravos, para cultivar a terra. O brasileiro é um resultado dessa
mistura de brancos, indios ¢ negros. Herdou as qualidades e defeitos
desses povos, formando hoje um povo forte, inteligente, progressista,
amigo da justica e da liberdade.

Ao herdar as qualidades e os defeitos (mas principalmente as qualidades) o
brasileiro formou-se enquanto povo forte, inteligente € harmonioso. Porém, nessa unido

harmonica das trés ragas, depreende-se a sintese das qualidades e ndo das ragas em si.

% COSTA, Nelson. Primeiro livro de leituras brasileiras para uso das criangas. 22%d. Sdo Paulo:
Livraria Francisco Alves, 1941. p. 90-91.

% Idem. p. 101-102.
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Em outras palavras, o indio, que na passagem acima ¢ apresentado a crianga como
aquele elemento preguicoso, o branco, que ndo queria esforgar-se para comer o fruto,
nem ao menos queria saber quem era o dono dos frutos e sim somente comé-los e o
negro (sempre ligado a escravidao), apresentado como ignorante de sua utilidade, mero
instrumento de trabalho, formariam a sintese do povo brasileiro, qual seja, o mestico,
principalmente quando o resultado desta sintese fosse a soma das qualidades destas trés
ragas: a for¢a do negro, que auxilia o branco a subir, o indio que, conhecedor da terra,
“vigia” a estrada e o branco que sem muito esfor¢o colhe os frutos da arvore. Recolhe-
se desses trés elementos somente suas “partes” salutares, aquilo que € necessario a
formacao do povo brasileiro, amigo da liberdade, inteligente e forte, pois possui em seu
sangue mestico parte do indio, do branco e do negro, respectivamente. Embora valorize
o mestigo como resultado da unido das ragas, o que estava sendo apresentado as
criangas ¢, possivelmente, o resultado desse caldeamento racial, seus elementos
positivos para a formacdo da nagdo brasileira e ndo a valorizacdo das ragas que o
compde.

Assim, ¢ possivel pensar que foram as ragas como componentes do elemento
mestico, como formadores do tipo brasileiro, que se apresentaram as criangas e nao,
principalmente, o negro e o indio isoladamente. A ideia de miscigenagdo assim presente

nas obras didaticas desemboca, portanto, num paradoxo.

A miscigenagdo, a idéia do Brasil como cadinho de ragas, ¢ uma
narrativa paradoxal. Por um lado, manifesta o desejo de afirmar o
Brasil como um pais onde ndo existem desigualdades raciais, onde
reinam a cordialidade e a harmonia nas relagdes inter-raciais. Por
outro lado, reafirma os valores brancos europeus como norma e
estabelece uma subalternidade para indigenas e negros (SILVA 2008,
70).

Afirmando ser o Brasil um pais de origem multirracial, onde ndo existem
desigualdades raciais, os materiais didaticos empenhavam-se em manter a necessaria
coesdo nacional, elemento indelével a conservacdo da ordem. Contudo, ainda que
expressem nas licdes destinadas as criancas os beneficios da miscigenagdo brasileira, as
obras didaticas hierarquizavam esse caldeamento sobrepondo e reafirmando os valores
brancos sobre as outras ragas que compunham a nacao. Nesse sentido, a miscigenacgao,
essa mistura racial simbolizava o processo historico, visualizando como uma trajetoria

da negritude a brancura e do passado ao futuro (DAVILA 2006, 25).
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Na passagem a seguir, da cartilha Brasileirinho, a possivel resposta que as

criangas davam a ligdo também pode ser interpretada neste paradoxo da miscigenagao.

Figura 25 — FONTES, Ofélia e FONTES, Narbal. Brasileirinho. Leitura para o 3°ano primario, de acordo
com os programas de Ciéncias, de Linguagem e de Ciéncias Sociais. Rio de Janeiro: Série Pindorama,
1940. p.78. (Centro de Documentacao e Memoria do CEALE/FAE/UFMG).

Como preencheram a quadrinha acima? Provavelmente, fruto da intermediagdo
do professor e de praticas ja consolidadas em sala de aula e em outras obras destinadas a
instrugdo, completariam o espagco em branco respondendo com a palavra FORCA.
Assim, obtinha-se, apds um breve texto que pretende expor a irracionalidade de se
sustentar possiveis hierarquias sociais baseadas em critérios fenotipicos, que a unido
(das ragas listadas) faz a for¢a. Sdo os elementos componentes do branco, do indio e do
negro, unidos na sintese das ragas que ¢ o mestico, que faria a for¢ca do povo brasileiro e
faria do Brasil um pais forte perante as outras nagdes. Porém, ainda que o texto esforce-
se por mostrar que “isto de cor ndo procede”, a utilizacdo de pares antitéticos como
escuro/luz e noite/dia deixa margem a possivel distingdo entre negros e brancos,
ressaltando suas diferencas. Ou seja, a unido deles pode até produzir a forca do
brasileiro, mas, isoladamente, enquanto “dia e noite” ou “luz e escuriddo”, sdo ragas que
naturalmente se distinguem uma da outra.

Ainda na mesma obra, tem-se outra passagem relevante sobre a ideia de
miscigenagdo. Nao por acaso, se a atividade relacionada anteriormente apresentou-se na
pagina 78 do livro, nas paginas 34, 35 e 36 ¢ possivel verificar que, isoladamente, as
ragas possuem tragcos negativos em sua esséncia, principalmente a negra e a indigena.

Assim, se a unido faz a forca, essa for¢a ¢ herdeira tdo somente das caracteristicas
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positivas das trés racas que, por isso mesmo, nao sdo tomadas individualmente, mas

como metaforas de suas proprias qualidades.

AS TRES MAES

Os brasileirinhos de fato
Tiveram maes excelentes
De trés cores diferentes:
A mae branca lusitana,

A mée vermelha do mato,
E a méde escura africana.

A mae branca foi, talvés,
A menos pobre das trés,
Usava luva e chapéu...

E ensinou a seu filhinho

A querer bem o papaizinho
E a crer no pai do céu.

A maie vermelha, talvés,

Foi a mais livre das trés.

Na&o usava saia cara

E nem casaco de manga:

Sua roupa era uma tanga
Feita com penas de arara. [...]

A mae preta foi, talvés,
A mais infeliz das trés,
Pois teve, pra comegar
Dois filhos pra criar:

O filho do seu senhor

E o filho do seu amor...
O filho branco era amado
Tinha ber¢o de veludo

O filho preto, coitado!
Sentia falta de tudo...[...]

Seja mae branca ou de cor,
Todas merecem amor.

Os bons filhos verdadeiros,
Brancos, pretos caboclinhos,
Saibam que sdo iguaisinhos,
Pois nasceram brasileiros.”!

Ainda que, isoladamente, possuam maleficios e uma sorte de elementos

corruptores, juntas, ou seja, nascendo brasileiras, as criancas, somente assim, sdo vistas

* FONTES, Ofélia e FONTES, Narbal. Brasileirinho. Leitura para o 3°ano primario, de acordo com os
programas de Ciéncias, de Linguagem e de Ciéncias Sociais. Rio de Janeiro: Série Pindorama, 1940. p.
34-35-36. (Centro de Documentagdo e Memoria do CEALE/FAE/UFMG).
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como iguais. O filho da mae negra, da mae branca e da mae indigena, dita avermelhada,
malgrado suas distingdes, suas diferencas de nascimento que reverberam em diferencas
sociais, merecem amor, pois, como brasileiros, sao iguais. E, mesmo detendo-se a
utilizagdo da palavra cor no lugar de raga, e dai possivelmente concluir que nessa
passagem nao se pretendia discriminar os sujeitos pela sua raca, mas somente apontar os
“tipos” presentes na formagao do brasileiro, indicando-os pela cor, € necessario lembrar,
como adverte Paulo Vinicius Baptista da Silva em sua obra sobre racismos em livros

didaticos que

anocdo de cor, no Brasil, passou a ser utilizada como tropo para raga.
Cor, no contexto brasileiro, informa sobre atributos diversos, cor da
pele, outras caracteristicas fenotipicas e também certas caracteristicas
sociais atribuidas, tal como condi¢do racial. Ou seja, a cor assim
entendida passou a ser utilizada no Brasil como uma das formas de
classificagdo das pessoas. Alguns segmentos e autores afirmam que
raca ndo era importante para a realidade brasileira, justamente por
causa de tal classificacdo por cor. Porém, a classifica¢do por cor foi
utilizada no lugar da raca, mas orientada por esta (SILVA 2008, 66).

Era preciso, pois, dotar-lhes de uma caracteristica comum, qual seja, a de serem
brasileiros, para poderem merecer o amor e serem qualificados como iguais.
Isoladamente, enquanto filhos de maes de cores diferentes, s6 sdo ressaltadas as suas
diferencgas, suas distancias. O que os une? O ser brasileiro e nada mais.

Seja através dos processos de invisibilidade do negro nestes materiais, seja
estereotipando-o e desqualificando-o ou, ainda, utilizando da obra da miscigenagao
como estratégia de branquiamento dos negros, ¢ possivel perceber que as praticas
educativas e os seus materiais durante o Estado Novo prestavam-se, ainda que
veladamente, implicitamente, & manifestagcdes de intolerancia com relagdo aos negros.

Enfim, o negro, quando muito, era apresentado as criangas como aquela que
brincava na rua, sem familia, sem lar, identificada ndo pelo seu nome, mas por apelidos
que remetem a sua cor. Ou ainda, como regenerado pela obra da miscigenacdo, que lhe
escondia os defeitos e aproxima-lhe dos brancos.

Sendo impossivel negar sua existéncia, tendo em vista a grande parcela de
populagdo negra existente na sociedade a época, o Estado Novo, ainda que veladamente
e de maneira nao-oficial, promoveu e estimulou processos de invisibilizagdo e

desqualificagdo da populagdo negra em sua condi¢do de componente do coletivo. Nestas
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praticas intolerantes ao elemento negro, os materiais didaticos, as cartilhas, enfim, as
estratégias textuais destinadas a educacdo ocuparam um lugar de destaque, mas nao

exclusivo.

Nao € apenas o livro o transmissor de estereotipos. Contudo, € 1€ que,
pelo seu carater de “verdadeiro”, pela importancia que lhe ¢ atribuida,
pela exigéncia social do seu uso, de forma constante e sistematica
logra introjetar na mente das criancas, jovens e adultos, visdes
distorcidas e cristalizadas da realidade humana e social (SILVA
1995, 48)
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3.2— O NEGRO NOS VESTiGIOS DE LEITURA DAS CRIANCAS

Lograr introjetar nas mentes das criangas as representagdes acerca dos negros
promovidas pelos materiais didaticos e corroboradas pelo Estado Novo ndo significa
dizer que essas acdes foram feitas com total éxito, sem desvios, que a ortodoxia dos
textos apresentados as criancas foram apropriados de maneira literal. Porém, os
vestigios de leitura que essas criancas fizeram dessas praticas educativas intolerantes
aos negros, ainda que indiquem que os textos ndo foram apropriados de maneira literal,
apresentam alguns pontos em que ¢ possivel perceber certa apropriacdo daquele
discurso intolerante.

Assim, tal como realizado no primeiro capitulo e no segundo capitulo, onde se
buscou vestigios de leitura com relagdo a representacdo da bandeira nacional e também
com relagdo as praticas intolerantes aos comunistas, respectivamente, buscar-se-a4 nos
suplementos infantis da época do Estado Novo alguns elementos que possibilitem uma
aproximacdo das possiveis apropriacdes que as criancas fizeram das praticas e dos
materiais educativos em seu discurso intolerante aos negros.

Porém, ao contrario dos demais capitulos, foi possivel encontrar em outro
suporte, que nao os suplementos infantis, vestigios das praticas de leitura realizadas
pelas criancas e que, possivelmente, indicam um posicionamento intolerante com
relacdo ao negro. Em duas passagens da Revista do Ensino foi possivel encontrar esses
vestigios.

Publicada pela primeira vez em 1925, a Revista do Ensino era editada pela
Secretaria de Educagdo e Saude Plblica de Minas Gerais. Com periodicidade trimestral,
a revista cotejava diversos assuntos da area educacional, tendo como proposta auxiliar
os professores e os profissionais da educagdo, de maneira geral, em suas atividades
escolares. Para isso, publicava colaboracdes de professores, de escritores e intelectuais
de grande prestigio, divulgava a¢des de escolas em todo o territorio mineiro, indicava
livros e etc.

Apresentava também alguns estudos das classes escolares dos grupos de Belo
Horizonte, uma espécie de questionario que pretendia levantar caracteristicas das
criancas de uma determinada classe de algum grupo escolar, suas aptiddes, suas

predilecdes, seus desejos, o que gosta, o que ndo gosta e etc. Em uma dessas pesquisas
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divulgadas através da revista’, em carater andnimo, uma vez que grupo escolar, classe e
alunos nao tinham seus nomes divulgados, ¢ possivel indicar a presenca do discurso
intolerante ao negro.

Com o titulo de “Ideas e interesses”, conjunto de perguntas destinadas aos
alunos, sendo as respostas separadas por géneros, a pesquisa buscava conhecer algumas
preferéncias desses alunos. Na pergunta VII, que inquiria as criangas sobre aquilo que
ndo queriam parecer, as respostas divergem, mas um tipo chama a atengdo. Num total
de 13 meninas, 2 (duas) responderam que ndo queriam parecer-se com pessoas mas, |
(uma) com o capeta, outra com os seus inimigos e etc. Com relagdo aos meninos, 8 no

total, assim responderam:

Com o capeta 3
Com um negro 2%

Assim, de oito meninos que tiveram suas respostas divulgadas, trés responderam
que ndo queriam parecer-se com o capeta e dois deles com um negro. Apds essa
questdo, seguia-se outra que lhes inquiria o por que daquela resposta, ou seja, porque

ndo queriam parecer com aquilo que disseram.

Por qué?
Meninos:
Porque nao gosto do capeta 2
Porque sou branco 2

Porque ele nio é bom 1

Acreditando que as respostas a pesquisa publicada na revista estdo em
conformidade com aquilo que as criangas realmente responderam as questoes, ¢ possivel
depreender que parte significativa delas internalizou certa indisposi¢ao ao elemento

negro. Nao s0 a invisibilizacdo do negro, mas principalmente

a difusdo de um imaginario negativo em relagdo ao negro e dos
significados positivos em relagdo aos brancos € estratégia de discurso
racista observada como forma de discriminacdo no interior das
escolas, via livros didaticos e literatura infanto-juvenil (SILVA 2008,
94).

%2 A pesquisa referenciada encontra-se em: REVISTA DO ENSINO. Belo Horizonte: Imprensa Oficial do
Estado de Minas Gerais, 1925-1930. n.140-142, jul-set. 1937. p. 148 e seguintes

% Idem. p. 185
% Idem.
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Ainda neste mesmo material, a Revista do Ensino, havia uma sessdo chamada
“Em nossas Escolas”. Eram paginas dedicadas a divulgacdo das ac¢des das escolas de
Minas Gerais, suas competicoes, seus concursos de literatura, de poesia, suas
festividades civicas e etc.

Em uma delas foi possivel identificar outro vestigio de leitura das criangas que,
de certa forma, remete a intolerancia aos negros. Com o titulo de “Feriado Nacional”,
tratava-se de uma espécie de resumo feito por uma crianga do Instituto Pestalozzi, de
Belo Horizonte. O objetivo do resumo era celebrar o dia 13 de maio, dia da aboli¢ao.
Apo6s descrever os eventos que antecederam a aboli¢do, quase ao final do texto, assim

€SCreve a crianga:

todos os alunos do Instituto — at¢é os do 1° ano — estavam
entusiasmados com esta festa do Brasil com certeza por causa da
Princesa D. Isabel.”

Em seguida, terminado o seu resumo, a crianga exalta o brasileiro. Segundo ela:

...0s brasileiro sdo muito bons. Tao bons, que fizeram a aboligdo sem
guerra e continuaram amigos dos pretos até hoje.”

Aos alunos que estavam em festa por causa da Princesa Isabel, ou aqueles
brasileiros que, por serem bons, fizeram a abolicdo e sdo amigos dos negros, apresenta-
se um discurso desqualificar do negro enquanto agente de sua historia, bem como
submisso em relacdo ao branco.

Assim como nas passagens anteriores, também nos suplementos infantis, seja
através de historinhas ou desenhos enviados pelas criangas, € possivel perceber certas
nocdes que indicam uma predisposicdo intolerante ao elemento negro, seja
ridicularizando-os, colocando-os sempre em empregos € trabalhos de menor visibilidade
social, ou até marginalizando-os. Em um desses possiveis fragmentos de apropriaciao do
discurso intolerante, enviado por Jos¢ Carlos de Paula Freitas, de 12 anos, ao
suplemento infantil Malazarte, é possivel perceber o lugar que o negro deveria ocupar

na mente dessa crianca.

% REVISTA DO ENSINO. Belo Horizonte: Imprensa Oficial do Estado de Minas Gerais, 1925-1930.
n.164-169. jul-set. 1937. p. 142
% Idem. p. 143.
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Figura 26 — Tia Nastacia. Desenho de José Carlos de Paula Freitas, 12 anos. Estado de Minas, ano XII,
num. 3771. Belo Horizonte, 29 de janeiro de 1939. Suplemento Infantil Malazarte. p.01.

Com o titulo de “Tia Nastacia”, a crianga enviou ao jornal um desenho de uma
personagem de Monteiro Lobato, reconhecidamente negra, segurando, possivelmente,
uma bandeja e trajando um avental, que remete a posi¢do subalterna dessa personagem,
uma empregada doméstica. Além disso, a crianga escreveu em seu avental os seguintes
dizeres: “Nao me beije”. Quais seriam os motivos que levaram essa crianga a desenhar
tal figura, reconhecidamente uma mulher negra, com os dizeres “Nao me Beije” em seu
avental? Qual seria o problema de se beijar a Tia Nastasia? Sera que por ser uma mulher
negra? Por ser uma doméstica? Ou por ser uma empregada doméstica negra? Enfim, em
que medida se aprendia que deve beijar (e, por definicdo, gostar, querer bem,
reconhecer o outro, etc.) este e nao aquele? E se este outro for um negro, devo trata-lo
como igual, demonstrando afeto tal como demonstraria a um branco?

Em outra participacdo dessas criangas nos suplementos infantis, ¢ possivel
corroborar o distanciamento que as mesmas procuram deslindar entre os brancos e os

negros.

[...].Todos ndés devemos estima-lo, porque tem sido bom presidente e
um verdadeiro amigo do povo brasileiro. Todas as criangas também o
estimam, desde o pretinho da rua, até a menina branca dos olhos
azuis. No dia 19 de abril, festejamos o aniversario do nosso ilustre
presidente.”

7 Nosso presidente. Waldetto Porfirio Carvalho — 3° anno- Araxa. Estado de Minas, ano XIV, num. 4528.
Belo Horizonte, 13 de julho de 1941. Suplemento Infantil Malazarte. P.01
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Com o titulo de “Nosso Presidente”, a breve historinha tinha como objetivo
celebrar o aniversario do chefe da Nacdo, Getulio Vargas. Apds uma rapida biografia
deste, a crianca escreve que todas elas deveriam estima-lo. No entanto, promove um
distanciamento entre as criancas de cor negra e as criangas brancas. Percebe-se
claramente o tom pejorativo e indicativo de inferioridade quando a mesma refere-se ao
“pretinho” que, ndo bastasse a forma com a qual aludiu a crianca negra, ¢ aquele que
vive na rua, marginalizado, sem familia, etc. J4 a menina, branca, encontra-se do lado
oposto ao pretinho, ou melhor, do ponto de vista da menina branca (e uma vista com
olhos azuis!), aquele pretinho da rua ¢ simplesmente seu antipoda, ou seja, aquele
habitante da sociedade brasileira que esta ali tdo proximo mas que, pela sua cor, ocupa
um lugar social diametralmente oposto ao branco. Ainda, a menina branca aparece com
caracteristicas fisicas ressaltadas - olhos azuis, por exemplo. J4 o negro ndo tem
designacdo de género a ndo ser através da cor ¢ a ele ¢ dado o lugar na sociedade ao
qual pertence: a rua.

Procurando dissertar sobre o movimento bandeirante, uma crian¢a enviou o
seguinte texto abaixo, que ndo s6 reafirma este processo de distanciamento referenciado
anteriormente como, muitas vezes, reverbera em uma estratégia de desumanizacdo do

elemento nao branco.

A civilizagdo brasileira

Teve origem nas “bandeiras” a civilizagdo do nosso Brasil. Eram as
“bandeiras” constituidas por aventureiros, na maioria das vezes, de
origem portuguesa, que se internavam nos bosques infindos,
povoados por feras e homens a estas pouco superiores. [...]*

Nao obstante a crianga tenha tido o objetivo de escrever sobre os bandeirantes, a
contribuicao deste grupo para o alargamento das fronteiras da terra brasileira, ela
expdem, de certa forma, a interiorizacdo do discurso intolerante, estabelecendo uma
distancia entre 0 homem branco e as outras ragas, bem como aproximando estas dos
animais que povoavam o interior do territério brasileiro. Isso porque, ao dizer que os
bandeirantes entravam nos bosques que eram povoados por feras e outros homens,
pouco superiores a estas, ¢ plausivel concluir que a crianga, num primeiro momento,
estava a caracterizar os indigenas como seres proximos aos animais. No entanto, ¢ bem

sabido que apos o amadurecimento das relagdes escravistas na colonia brasileira, muitos

% A civilizagdo brasileira. Jornal do Brasil. 18 de setembro de 1938. ano XLVIII, n. 218. Suplemento
Livro Aberto as criangas.
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bandeirantes também eram contratados tanto para sufocar e dissolver possiveis rebelides
de escravos fugitivos bem como captura-los. Assim, ¢ possivel depreender dessa

passagem que

¢ preciso negar o Outro como verdadeiro humano para poder exclui-
lo, causar-lhe mal, destoa-lo, e ate mesmo negar-lhe uma sobrevida
post mortem. E preciso compreender que o especifico de uma
sociedade, qualquer que seja seu tamanho, € restringir a defini¢do de
humano aos membros do grupo; os outros, sendo nao-humanos,
podem ser tratados como tais; o que ndo envolve, necessariamente, a
possibilidade de elimina-los (HERITIER 2000, 25).

Tal como na intolerancia aos comunistas, a escola e a educa¢ao durante o Estado
Novo foram veiculos privilegiados de constru¢do da identidade nacional brasileira
apoiando-se, tanto na disseminagdo das nog¢des simpdticas ao regime, quanto na
manifestacdo do discurso intolerante aos negros, buscando, assim, construir um
sentimento de coletividade baseado numa pretensa superioridade branca. Pretendia-se
construir uma na¢do Una, indivisa, harmodnica, eugenizada, onde o negro, se ndo pode
ser negado devido a sua esmagadora presenca na sociedade, pode ser indesejavel
enquanto elemento participe da identidade nacional.

Em seu livro Diploma de Brancura, Jerry Dévila procurou deslindar sobre as
relagdes existentes entre as politicas sociais, educacionais e raciais no Brasil, de 1917 a
1945, tendo como referéncia geografica principal a cidade do Rio de Janeiro. Diz o
autor que, em um de seus dias de pesquisa no Instituto de Educacdo daquela cidade,
comecou a conversar com uma professora que, diga-se de passagem, era branca.
Segundo o autor, em meio a conversa, ela apontou em direcdo a algumas meninas

negras que brincavam no patio e lamentou:

Esta instituicdo realmente decaiu. Nao era assim antes. Agora ha
muitas pessoas que ndo deveriam estar aqui (DAVILA 2006, 197).

Assim era transmitida as criangas, pela educagdo, a maneira correta de se ver os
negros durante o Estado Novo. Estavam por todos os lados na sociedade; porém, quanto

melhor se ndo estivessem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O governo poés revolugdo de 1930 e mais decisivamente apos a criagdo do Estado
Novo em 1937 empenhou-se em dar a educacdo um sentido muito maior do que
meramente a instru¢do individual. Os anos entre 1930 e 1945 bem podem ser tomados,
naquilo que concerne a educagdo, como um processo de (re)constru¢do da nagdo.
Pensava-se em uma educagao voltada para os elementos da nagdo, ou seja, a populacao,
mas também pautava-se pela busca da criagdo do sentimento de coletividade,
imprimindo na individualidade as noc¢des basicas em busca da sedimentag¢do dos valores
da na¢do. Em uma expressdo, educava-se a nagao e para a nagao.

Sendo assim, a escola e a educacdo, de maneira geral, foram instrumentos de
fundamental importancia na propagacdo e divulgacdo das nogdes perpetradas pelo
Estado Novo, seja com relagdo a busca da constru¢do do sentimento de nacionalidade,
seja na sedimentagdo das praticas intolerantes aos grupos que nao deveriam compor a
matriz nacional.

O processo iniciado pelo Estado Novo consoante a educagdo, em conformidade
com as expectativas depositadas neste setor, visou, portanto, uma educa¢do mais
centralizadora, a medida que servia como instrumento de grande importancia para a
conformagdo dos valores do regime instituido por Vargas em 1937, bem como
ferramenta de controle social. Além de centralizadora, pensava-se uma politica
educacional autoritaria, uma vez que a educagdo fora dada a incumbéncia de preparar o
cidaddo ndo para acdes individuais e sim para a coletividade, para a construgdo e
manutencao da nagao brasileira.

Ao longo deste trabalho foi possivel perceber como o Estado Novo utilizou-se
da educagdo em prol da sedimentacdo de suas nogdes simpdticas junto as criancas. A
elas foram destinadas acdes decisivas visando a nacionalizagdo do ensino,
transformando a realidade escolar em local privilegiado de propagagao e sedimentacdo
das ideias e nog¢des simpaticas ao regime instituido por Getulio Vargas ao final do ano
de 1937.

No primeiro capitulo desta dissertagdo procurei mostrar o quao destacavel foi,
nesse sentido, o papel atribuido aos materiais didaticos destinados as criangas. Em
outras palavras, se o ensino primario, nivel escolar que abrangia boa parte da vida

estudantil dessas criangas, ndo sofreu nenhuma reforma durante a vigéncia do Estado
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Novo, os investimentos destinados a nacionalizagdo deste nivel de ensino expressaram-
se e materializaram-se na ampla produgdo e atencao que seu deu aos materiais didaticos.
As criangas deveriam aprender, tanto no lar quanto, sobretudo, na escola, o culto a
patria, ndo somente indicando a proeminéncia do coletivo em relagao ao individual, mas
fazendo-as crer que os valores coletivos e compartilhados por esta coletividade, sejam
as nogdes de comportamento, sejam os padroes de civilidade, a moral e o civismo, sdo
fatores superiores a sua existéncia e necessidades particulares. A simbologia da bandeira
nacional, tal como trabalhada no primeiro capitulo, sintetiza esta ideia, ou seja, uma
representacdo simbodlica que se presta a resumir agdes, sentidos e valores atribuidos a
coletividade brasileira e que deveriam ser internalizados pelas criangas em seu processo
de conhecimento do mundo que os cercava.

No entanto, o esfor¢o de se buscar uma configuracdo das praticas educativas
intolerantes aos comunistas e aos negros durante o Estado Novo tendo como suporte os
materiais didaticos destinados as criangas deu-se dentro de uma perspectiva menos
megalomaniaca. Ou seja, ao debrugar sobre os materiais didaticos produzidos a época
do Estado Novo (ou autorizados por esse regime, ainda que produzidos em outro
contexto) procurei as manifestacdes de intolerancia aos comunistas € aos negros,
conscio de que, explicita ou implicitamente, essas manifestacdes nao seriam
predominantes naqueles materiais. O Estado Novo, utilizando-se destes materiais
didaticos, procurou sedimentar suas no¢des simpdticas, procurou materializar o seu
discurso autoritdrio junto as criancas e as manifestagdes de intolerdncia aos comunistas
€ aos negros estavam presentes nestes materiais, assim como a valorizagao do trabalho,
como a exaltagao da figura do lider na nagdo, como a sacralizacdo da na¢ao brasileira e
da familia e como o discurso religioso.

Além disso, por intermédio das fontes pesquisadas, ¢ preciso reconhecer as
distintas praticas empregadas e divulgadas pelos materiais didaticos no que diz respeito
a intolerancia aos comunistas € aos negros. Nao ¢ por mero acaso que o subtitulo desta
dissertagdo ¢ Intolerancia, Construgcdao da ldentidade Nacional e Praticas Educativas
durante o Estado Novo (1937 — 1945).

O conceito de intolerancia (ndo por acaso no singular) e seu significado integram
a ideia de construc¢ao da identidade nacional a medida que aquele resume a vontade de
assegurar a coesdao e a manuten¢do deste. Ou seja, para garantir a construcdo da
identidade nacional langou-se mao da intolerancia como ferramenta de expurgo daquilo

e daqueles que atentariam contra aquela presumida identidade.
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Portanto, a intolerancia era o desejo, o afa de se opor a qualquer elemento
exdtico que atente contra a homogeneidade pré-concebida da nagdo brasileira a época,
sejam grupos politicos, religiosos, filosofias, ideologias, sistemas econdmicos e etc.
Porém, as formas encontradas para efetivar este desejo de identidade foram as mais
dispares possiveis, variando conforme o seu alvo. No que tange a esfera educacional e a
relagdo desta com a intolerancia aos comunistas € aos negros, foi possivel perceber
praticas educativas (ndo por acaso no plural) diferenciadas, reacdes distintas bem como
uma diferenciac¢do dos discursos intolerantes presentes nos materiais didaticos.

Como trabalhado no segundo capitulo, a maneira pela qual a intolerancia aos
comunistas manifestou-se nos materiais didaticos relaciona-se a indicacao deste como o
inimigo da nagdo. Ao se pretender construir uma identidade nacional, a educacao
durante o Estado Novo pautou-se em indicar as criangas ndo somente aqueles elementos
necessarios a comunhao nacional, mas também os beneficios desta homogeneizagdo. Os
comunistas eram apresentados como os inimigos dessa comunhdo nacional e, por
conseguinte, dos beneficios que traria a constru¢do da identidade nacional, tanto em
seus aspectos coletivos quanto individuais, uma vez que este grupo era exposto como
inimigo da nagdo, da patria, da religido (o que nos remete a valores coletivos e
compartilhados), bem como inimigos da familia, da propriedade, destruidores de lares,
exploradores da miséria (que nos remete a valores individuais).

Por sua vez, tal como aventado no terceiro capitulo, a intolerdncia aos negros
mostrou-se, muitas vezes, de forma sutil. Foi possivel perceber por intermédio das
fontes pesquisadas que as praticas educativas intolerantes aos negros promoveram a sua
desqualificagdo ou, quando muito, sua invisibilizagdo. A desqualificagdo deu-se,
principalmente, na relagdo estabelecida entre este grupo e as posi¢cdes subalternas em
que o mesmo era colocado, pelos materiais didaticos, na sociedade de modo geral.
Ocupando empregos de menor expressao, vagando pelas ruas, sem ter conhecimento de
padrdes basicos de higiene e civilidade, os negros presentes nos materiais didaticos
eram apresentados como inferiores aos brancos. Quando muito, proximos as brancos
gracas ao processo de miscigena¢do que lhe abrandara a negritude. Além disso, os
materiais didaticos destinados as criangas durante o Estado Novo também promoveram
a naturalizagdo da brancura de seu publico. Os negros nao apareciam compondo nucleos
familiares, em posi¢des de destaque, em aglomeracdes e etc. Enfim, a pesquisa
empreendida levou-me a pensar que, enquanto os comunistas apareciam nos materiais

didaticos como os inimigos da na¢do, os negros eram os indesejaveis. Curioso observar
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que, ao final da escrita do terceiro capitulo, veio-me a mente a parabola de Narciso e
como esta, adaptada a atmosfera do Estado Novo, serve de resumo a intolerancia aos
negros. As criangas deveriam cultuar suas proprias imagens, mesmo porque seriam elas
o futuro da nagdo brasileira que se pretendia construir. Porém, ao contrario do lago de
Narciso que precisa esperar sua presenga ¢ sO diante dele refletir sua imagem, as
criangas, imersas nas aguas autoritdrias e intolerantes do Estado Novo, ja tinham sua
imagem refletida e pré-concebida, seja nos livros didaticos, nos festejos civicos, nos
concursos de robustez, nos jornais: essencialmente, a de uma pessoa branca.

Por isso mesmo, ¢ possivel afirmar que as manifestacdes de intolerancia
presentes no discurso autoritario do Estado Novo também eram veiculadas no universo
escolar, tanto nos materiais destinados a instrugdo, como as cartilhas e livros didaticos,
como nas praticas educativas. O uso da metodologia da histéria oral provavelmente
enriqueceria o trabalho, a medida que daria voz as possiveis apropriagdes daquele
discurso intolerante, mas dado o tempo necessario a concretizacdo do mestrado tal
metodologia ndo fora cotejada neste momento, ficando, portanto, para uma pesquisa
futura.

Além das possibilidades enriquecedoras da metodologia da histdria oral, ao final
deste trabalho, dada a diversidade e as possibilidades de analises das fontes pesquisadas,
como as cartilhas e os materiais didaticos, um novo horizonte de pesquisa fora aberto,
notadamente na continuacdo de estudos que revele, em perspectiva comparada, as
aproximacdes e distanciamentos do regime autoritario fundado por Vargas em 1937 em
relagdo a outros regimes eivados de autoritarismo que também se utilizaram da
educagdo como estratégia de sedimentagao e propagacao de suas nogdes simpaticas,

como o regime salazarista, em Portugal.
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