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CAPITULO 3

CONSTRUCAO DE BRINQUEDOS E SUAS POSSIBILIDADES
NA ESCOLA - 0S SABERES DOCENTES COMO REFERENCIA
PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

Bruno Silva Nigrit

“Nas histérias que conto, por prazer ou oficio, nGo cabem
grandes batalhas, feitos extraordindrios, lideres politicos,
génios da humanidade, efemérides da patria e similares.
Esclareco, portanto, para abrir a gira.”
“Eu sou maravilhado pelas pedrinhas miudinhas, nelas me
vejo e delas faco pertencimento.”

Luiz Simas?

Era uma tarde de sabado, tempo de inverno, céu limpo e sem nuvens,
com aquela luminosidade tipica dos meses de junho e julho. Ventava
bastante, e no quintal de uma casa na periferia de Belo Horizonte
encontrava-se um menino e sua mae.

- 0 mae, faz um papagaio pra mim?

A mae, ao ouvir a solicitacdo do filho, devolveu-lhe uma ma noticia:

- Meu filho, eu néo sei fazer papagaio.

A fala da mae despertou no menino um conjunto de sentimentos.
Inseguranca, frustragdo, desespero, raiva.. e com isso, inumeras
perguntas comegaram a surgir em sua cabeca: “E agora? O que vou fazer
para soltar meu papagaio?”, “Se minha mde ndo sabe fazer, quem ird fazer
0 papagaio pra mim?”, “Serd que eu corro o risco de ficar sem soltar
papagaio?”.

Diante da situacao de intensa preocupacgao do menino, a mae, que em
nada podia ajudar por ndo saber fazer o “bendito” papagaio, sugeriu que
ele mesmo o fizesse, apontando para um canto do quintal onde se
encontravam os materiais necessarios para a fabricagdo do brinquedo.
Bambu, saco plastico, linha, tesoura e faca.

Num primeiro instante ele hesitou, mas em seguida, engoliu seu choro
e encarou a empreitada. Maos a obra! Ficou ali um bom tempo pelejando

! Professor de Educagdo Fisica do Centro Pedagdgico/lUFMG e co-coordenador do projeto
Formacdo na Prdtica.

2 SIMAS, Luiz Antonio. Pedrinhas miudinhas: ensaios sobre ruas, aldeias e terreiros. 22 ed., Rio de
Janeiro: Mérula, 2019.
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entre os desafios infringidos pela manipulacdo dos materiais e a sua tao
desejada meta de soltar papagaio.

Vale apontar que o interesse e desejo do menino por poder soltar
papagaio ndo surgiu naquele momento. Ele ja tinha alguma experiéncia
com a brincadeira — experiéncia esta que foi desenvolvida com seus tios
gue soltavam papagaio com ele sempre que ia visita-los. Era do seu
costume fazer estas visitas, sempre aos finais de semana. Este foi um dos
poucos sabados da temporada de papagaios em que ele ndo as fez e ficou
em sua propria casa. Da para imaginar um pouco da falta que o papagaio
estava fazendo neste momento, ndo?

A investida do menino no processo de fabricacdo do seu proprio
papagaio se revelou como uma tarefa muito ardua. Ele ficou ali, entre o
afinar taquaras e perceber que nado ficaram numa boa condigao, tortas,
finas demais; entre fazer o corte de plastico e ver que ficou torto ou fora
do tamanho ideal; entre tentar amarrar a taquara no plastico e vé-la se
soltar na hora de armar o papagaio; entre se esforcar para cumprir sua
meta e desistir dela para “pensar” em outra brincadeira... ficou assim por
um bom tempo. Mas no fim o menino teve seu regozijo. Conseguiu, a duras
penas, fazer seu tdo precioso papagaio. Para o menino este foi um dos
momentos mais felizes de sua vida.

Assim, ele pegou sua lata de linha, fez as ultimas amarracoes e se
preparou para “aprumar” sua criagdo. Aprumou lindamente... e 0 agarrou
na primeira arvore que encontrou. Mas ai ja é outra histéria.

Sobre o relato apresentado penso ser importante apontar dois
aspectos. O primeiro, se refere ao encontro entre o conteudo da
experiéncia relatada com a tematica da oficina por mim ofertada no projeto
Formacdo na Prdtica. Entendo que este conteldo viabiliza a extracao de
significativos processos da relacdo pessoa-objetos-brincar, entendendo-
os como referéncias balizadoras no desenvolvimento de trabalhos sobre a
construcao de brinquedos nas escolas. Ja4 o segundo aspecto trata da
relacdo entre personagem e emissor do relato, que no caso é a pessoa que
aqui se apresenta como autor deste texto. Sim, o relato apresentado é
veridico e 0 menino da histdria sou eu. Esta experiéncia aqui compartilhada
se faz viva ndo somente em memadrias pessoais, mas também em outras
dimensdes da presenca que demarco no mundo. Nos ultimos anos, sempre
qgue vou desenvolver um projeto ou atividade onde a construgdo de
brinquedos seja objetivada, fago questdo de compartilhar esta histoéria.

Neste sentido, algumas possiveis capturas desta experiéncia de
infancia em articulacdo com as experiéncias pessoais como professor
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servirdo como referéncia no tratamento de temas como identidade,
vinculos, processos e aprendizagem em relagdo com a pratica docente,
tomando como foco a producgao da oficina “Construcao de Brinquedos e
suas possibilidades na Escola”.

O Eu-professor: identidade em torno da tematica -
brinquedo/brincadeira

O brincar, o brinquedo e a brincadeira sdo elementos que exercem
grande poténcia nos meus processos pessoais de constituicdo de
identidade. E como um significativo desenrolar deste processo, esta
dimensdo se apresenta com grande relevancia no meu modo de ser
professor. E algo que percebo como pulsante e vejo de forma indissociavel
do meu eu-professor.

Impossivel deixar de referenciar aqui neste argumento o que Jorge
Larrosa nos aponta, dizendo que “a experiéncia é o que nos passa, o que nos
acontece, o que nos toca. Ndo o que se passa, ndo o que acontece, ou o que
toca” (LARROSA, 2014, p. 18). Como consequéncia, o que o brincar, o
brinquedo e a brincadeira me proporcionaram (e proporcionam) neste
sentido de experiéncia, ou seja, as marcas provenientes destas praticas
que carrego comigo tém implicagdes diretas com o modo como exerco a
docéncia. Quero dizer com isso que esta dimensdo tem centralidade e
fundamental relevancia nos modos como venho me constituindo como
professor de Educacio Fisica.

Venho compreendendo, tomando como referéncia minha experiéncia
pessoal, que o movimento de constituigao disso que estou aqui chamando
de eu-professor parte da interlocugdo entre um processo de insergdo no
contexto, que no caso € o contexto da Educacio Fisica, com um exercicio
de posicionamento identitario, este pautado pelos conhecimentos da area
e pela relacdo com os pares neste contexto de insercao. E também uma
condigao coletiva, situada.

A minha entrada na graduacdo em Educacéao Fisica se deu por interesse
despertado pelo acesso ao esporte, como acredito que seja para a grande
maioria dos meus colegas, mas no desenvolvimento do curso tive a
condicao de descobrir, como diz um amigo, as “bonitezas” da brincadeira.

A proposito, € importante que seja destacado o modo como trago aqui
neste texto a compreensdo dos conceitos de brincar, brinquedo,
brincadeira. Opto por ndo fazer uma distingdo conceitual encerrada em
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cada um deles3, preferindo, do mesmo modo como PEREIRA (2019)
assinala, entender que eles podem em alguns momentos serem
compreendidos como uma mesma coisa, ou em outros originar diferentes
significados. Este uso diversificado do significado é condicionado ao
contexto de aplicagdo da palavra. Desta forma, sua aplicabilidade pode ser
entendida como

“(...) consequéncia de nossas experiéncias anteriores no decorrer da
vida. Na relagdo com o outro aprendemos a nomear as vivéncias de jogo
ou brincadeira. O contexto, as relagdes e 0 modo como lidamos com
essas circunstancias é que nos vao proporcionar essa nomeacao.”
(PEREIRA, 2019, p. 44)

A (re)descoberta do brincar como professor de Educacao Fisica se
relaciona, tanto com um movimento de encontro com aquele menino que
conquistou o seu primeiro papagaio, quanto com o exercicio de
constituicio de identidade na vida adulta em relacgéo a brincadeira.

Do encontro com o menino, com o tempo de infancia, vém a referéncia
da rua e do quintal de casa como espaco da brincadeira. Além do papagaio,
muitas outras marcas do brincar ficaram em mim registradas. Esconde-
esconde em construcao e lote vago, futebol de derrubar lata, bolinha de
gude, lanterna de lata e vela, arquinho, atiradeira de tampinha, caiu no
poco, queimada, assustar transeuntes na quaresma, pinga-pinga, estrear
o novo toco, ensaiar quadrilha para a quermesse, carrinho de guia, bente-
altas, boi da manta, tico-tico fuzilado... no quintal de casa, subir nos pés de
abacate e goiaba, fazer comidinha, acampamento, plantagao de feijao e
milho. S3o0 muitas miudezas, porém, com marcas inversamente
proporcionais ao seu tamanho.

Sobre o exercicio de constituicdo de uma identidade brincante na vida
adulta, aponto importantes e significativos encontros que se desenrolaram
nos percursos da graduagao e no exercicio profissional. Estes encontros,
proporcionados por colegas, por professores e por acessos a projetos onde
a brincadeira era um elemento principal (ou transversal) foram muito
frutiferos. A participacdo em alguns projetos* serviram como
possibilidades de reconhecimento, vivéncia e reflexdo da brincadeira

3 N3o é desprezando a importancia de uma qualificagdo de significados aos termos que apresento
(junto aos quais acrescento também o termo jogo), acho ela uma questdo importante de ser
compreendida pelos interessados no tema, mas, no caso deste capitulo, esta discussao deslocaria
o foco principal. Para interessados indico BROUGERE (1998) e HUIZINGA (2012).

4 Destaco o Projeto Brincar e o Grupo Sarandeiros. Ambas as experiéncias sdo agdes vinculadas a
Extensao da UFMG e foram vivenciadas principalmente durante a minha graduagido em Educagao
Fisica.
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enquanto linguagem, pratica social e modo de marcar presenca no mundo.
No dmbito da atuacdo tive a oportunidade de compor a equipe de um
projeto da Fundagdo Municipal de Cultura, oferecendo oficina de
“Brinquedos e Brincadeiras” nos Centros de Apoio Comunitarios de Belo
Horizonte e, como professor do Ensino Basico em uma das escolas que
atuei, tive a oportunidade de lecionar, além da disciplina Educacao Fisica,
oficinas com tematicas que circulavam entre brinquedos, brincadeiras e
cultura popular.

E claro que estes encontros (tanto com o “menino” quanto com os
pares) ndo se encerram nos exemplos apresentados e, apesar de ser
injusto ndo caber aqui a citagao de todos eles, o que interessa ao presente
relato é o destaque de que estes saberes, que emergem destas trocas e
gue tomo como referéncia identitaria, sdo provenientes de processos de
partilha no ambito da coletividade.

Importante deixar aqui registrado que este percurso é parte
componente e fundante de um modo de atuacao docente, entendendo que
este eu-professor, esta identidade docente, se constitui a partir de
elementos que extrapolam a minha formagéo inicial (e continuada),
enraizando-se, também em dimensdes de experiéncias pessoais, como
afirmam GIL e VALENZUELA (2013):

“(...) a forma de entender a educacio e a aprendizagem, e a maneira de
coloca-la em pratica ndo estdo relacionadas somente com o que foi
aprendido na formagao inicial e permanente, mas estdo enraizadas em
sua bagagem cultural e biografica” (p. 31)

Desta forma, seguindo a compreensao de que nossa identidade reflete
as acdes que produzimos, ou seja, que ela ganha delineamento a partir das
marcas que deixamos no mundo e das marcas que o0 mundo registra em
nds, que situo o brincar, o brinquedo e a brincadeira como elementos
constituintes do meu modo de existir como professor. Neste sentido, ser
professor € um exercicio de mobilizagdo de saberes gue nos marcam em
nossa existéncia, seja em nossa trajetéria académica ou além dela, e que
estes saberes, apesar de serem traduzidos por uma Unica pessoa, o professor,
sao produzidos por uma coletividade que engloba seu entorno relacional.

Diante desta contextualizagao, me arrisco a dizer que sou um professor
que é atento ao brincar, ao brinquedo e a brincadeira. Serd que os
professores se dio conta da importancia deste reconhecimento acerca de
seus processos identitarios? Como sera que eles mobilizam no exercicio
docente os saberes que marcam sua existéncia?
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Os saberes e os vinculos — o coletivo e o projeto

Os saberes produzidos e expressos pelos modos de atuacdo dos
professores se constituem a partir de processos de espelhamento entre
pares, de aprendizagens compartilhadas. Essas aprendizagens sao
proporcionadas de modo relacional pelo contexto de inser¢do social dos
professores, suas escolas, seus colegas, grupos de
estudo/pesquisa/extensao/participacao social, coletivos, dentre outros.

O projeto Formacdo na Prdtica e o coletivo Pensando a Educacgdo Fisica
Escolar constituem o contexto a partir do qual a oficina “Construcao de
Brinquedos e suas possibilidades na Escola” pode acontecer.

Meu acesso a este contexto se deu, inicialmente, pelo acompanhamento
de acdes do coletivo Pensando. A participagao nas redes sociais do coletivo
e no evento I Encontro Pensando a Educacdo Fisica Escolar® foram as
portas de entrada neste campo de relagdes. Tempos adiante, cerca de um
ano apds o evento, participei da minha primeira reunido do coletivo, uma
reunido de planejamento do II Encontro Pensando a Educacdo Fisica
Escolar®, da qual fui um dos membros organizadores.

As acdes do coletivo Pensando direcionam-se para a producdo de
dialogos acerca da tematica Educacgido Fisica e Educacdo. Dentre essas
acOes destacam-se as oficinas de formacao, onde os professores oferecem
encontros de formacao para seus pares sobre tematicas em que se sentem
seguros e que apresentam, de alguma forma, compreensdo de modo
suficiente para que estes saberes sejam compartilhados. Posteriormente,
a partir do ano de 2018, estas oficinas de formacado sao registradas
institucionalmente como projeto de extensdo da UFMG. Surge ai o projeto
Formacdo na Prdtica, que envolve atualmente docentes da UFMG e
discentes da graduacio em Educac3o Fisica da UFMG.

0 envolvimento direto com o projeto Formacdo na Pratica se da a partir
da minha entrada como professor do Centro Pedagogico, atuando como co-
coordenador do projeto. Aponto aqui que, antes deste engajamento no
projeto e do ingresso como docente do Centro Pedagogico, ao acompanhar
as redes sociais do Pensando, tive a oportunidade de participar de uma das
oficinas organizadas pelo projeto. Ao fazer isso, me senti motivado
também a oferecer um encontro de formacgao, entretanto, a concretizacao
desta oficina ocorre posteriormente.

% Evento foi realizado em 2017, no IFMG de Ouro Preto. Sobre este evento e o processo de
produgio de agdes de formacg3o de professores e por professores, ver FARIA e NICACIO (2020).
6 Evento realizado em 2019, sediado pela Escola Municipal Belo Horizonte, na capital mineira.
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Dito isso, vale ressaltar que como contexto de participagdo nestas
acoes, especificamente sobre as oficinas do Formacdo na Prdtica, me vejo
atuando na organizacio (coordenando ag6es), na promogio da formacao
(oferecendo oficinas) e na participagdo com processo formativo pessoal,
este Ultimo, num lugar privilegiado pois consigo, pela atuacdo de
coordenacao, participar de muitas oficinas.

Estes vinculos apontados, o Pensando a Educacdo Fisica Escolar e o
FormacGo na Prdtica, trazem em sua esséncia uma proposta
horizontalizada de partilha de saberes, num movimento coletivo de
aprendizagens entre pares. Agdes promovidas por professores e para
professores. Uma ruptura de uma ldgica pautada por relagdes
assimétricas onde as pessoas que se colocam no lugar dos que “sabem”
detém o poder sobre as pessoas que ocupam o lugar dos que “ndo sabem”.
Deste modo, estas acdes, como apontam os professores Eliene Faria e Luiz
Nicacio,

tém mostrado a necessidade ndo s6 de aprender outras formas
de agir no campo da pratica educativa na escola, mas, também, a
importancia de desaprender modelos incorporados e
inconscientes — como é o caso do modelo ou forma escolar.
(FARIA e NICACIO, 2020, p. 5)

Acompanhando o tom critico ao modelo ou forma escolar’ registrados
por FARIA e NICACIO (2020) acerca das agdes do coletivo Pensando, me
arrisco a dizer que esta ruptura promovida, sobretudo pelo formato das
oficinas de formacdo, ao equalizar as pessoas e 0s processos de
aprendizagem, movimenta e potencializa o campo de relagdes que
possibilita as aprendizagens referentes a docéncia. Digo isso a partir de
minha experiéncia pessoal que, de um lugar de inseguranca sobre o
potencial pessoal de saberes, ao ver colegas, iguais, partilhando seus
sabores e dissabores, suas conquistas e arranjos para o exercicio cotidiano
da docéncia, me vejo, ao mesmo tempo que com a possibilidade de me
apropriar das singularidades partilhadas por colegas, inspirado pelos seus
modos, a construir os meus proprios, também como me permitir a um
processo de empoderamento que me situa na possibilidade de dividir com
colegas minhas singularidades e arranjos préprios.

Entendo que esta horizontalizacdo das relagdes, de certa forma,
apesenta um potencial de enfrentamento a logica de relagdo de poder da

7 Para maiores informagdes consultar VINCENT, LAHIRE e THIN (2001).
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forma escolar, uma vez que, com este arranjo, novos vinculos podem se
estruturar, e é neste sentido que acredito que vale a pena lancarmos
esforcos para a compreensao de que os saberes da pratica docente sdo
saberes produzidos coletivamente.

Curiosamente, o significado etimoldgico da palavra brincar, se associa
ao termo vinculo, que foi discutido nesta secdo. A seguir vamos tratar
sobre a oficina “Construcao de brinquedos e suas possibilidades na escola”
e os vinculos e aprendizagens que dela emergiram.

A oficina — saberes, processos e aprendizagens

Dando sequéncia a apresentacao acerca dos processos identitarios e os
vinculos contextuais por onde eles se revelam, vou agora abordar
diretamente a oficina que foi oferecida junto ao projeto Formacdo na
Pratica.

As motivacoes e expectativas da oferta, a preparacao, a realizacao da
oficina e as percepcdes pessoais sobre o processo compdem esta secao.

Afinando taquaras

Como dito na secdo anterior, a motivacao para a oferta de uma oficina
era existente desde o primeiro engajamento como participante das acdes
do projeto. O curioso é que esta participacdo se deu em uma oficina,
também, sobre a tematica do brincar. “Brincadeiras cantadas da cultura
popular”, oferecido pelo professor Gregdrio Pimenta. E a brincadeira
sempre me capturando!

Recordo-me que esta oficina foi realizada num meio de semana, a noite,
no Centro Pedagdgico, e contava com cerca de vinte participantes,
professores de diferentes areas e estudantes de Educacao Fisica. Partilhar
aqueles momentos, brincando e percebendo como colegas (professores e
professores em formagao) brincam e, especialmente, como um colega, o
ofertante, partilha os seus modos e suas sistematizagoes sobre o brincar,
foi de extrema importancia para a minha percepgao sobre a valorizagio
dos saberes que emergem do meu cotidiano como docente, da minha
pratica no chio da escola.

Pouco tempo apods, ja em exercicio na escola em que hoje atuo, me
encontrei envolvido com o projeto Formacdo na Prdtica e recebendo um
convite dos colegas que ali trabalhavam para oferecer uma formacao.
Como eu ja havia sido anteriormente capturado pelos encantos do projeto,
nao foi dificil dar o aceite e me organizar para tal empreitada.
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Ao propor a oficina cuja tematica era a producdo de acdes sobre a
construcao de brinquedos na escola, me senti na responsabilidade de nao
s6 compartilhar com os participantes algum repertdrio de brinquedos, mas
também, de trocar com eles as questdes que compdem meus processos
de elaboracao deste tipo de trabalho.

Neste sentido, questdes tais, “Como o professor pode organizar um
trabalho sobre construgao de brinquedos considerando a complexidade
das tarefas?”; “Para a construcao de brinquedos na escola, como devemos
considerar a relacdo entre tempo de aula, dificuldade das tarefas e a sua
realizacdo em grupos frente a diversidade?”; "Em que medida construir
brinquedo é um conhecimento que se constitui como conhecimento da
Educacgdo Fisica?". Sdo questdes como estas que enfrento no meu
cotidiano quando penso em propor acdes sobre a construcdo de
brinquedos na escola. Compartilhar este tipo de questdo com colegas foi
um elemento considerado para a organizagao da oficina.

Construir brinquedo € um processo que se inicia com uma grande
expectativa, principalmente quando vamos fazé-lo em uma primeira vez,
numa primeira experiéncia de construcao de um brinquedo que vocé sé viu,
ou até ja manipulou, mas ndo o construiu. O encanto de um brinquedo
manualmente construido funcionando é uma sensacdo de muita
singularidade, e penso ser este 0 motivo pelo qual os desafios do processo,
do aprender a manipular a construgdo até o aprender a manipular o
constructo, sdo menosprezados. Ainda bem. Assim, penso que hd um
aumento nas possibilidades de concretizagao de esforcos na criagao de
brinquedos. Gragas a isso temos hoje um patrimdnio de riqueza sem igual,
produzido por pessoas, em sua grande parte por criangas, que toparam
embarcar neste tipo de jornada.

Do construir ao brincar é uma longa jornada com um percurso pautado
por muitos desafios até o exercicio da brincadeira de uma forma plena. De
um modo geral, ndo é uma tarefa facil, dos quais aponto dois grandes
grupos de habilidades a serem desenvolvidas: o dominio dos materiais e
processos exigidos pela construcdo do brinquedo; e o dominio técnico do
brinquedo em si. Por mais diferentes que sejam os brinquedos, podemos
perceber que, para construir e brincar com um brinquedo, a pessoa tera
que, obrigatoriamente, enfrentar estas etapas. A depender do brinquedo,
uma etapa pode ser mais exigente do que outra, ou as duas comportam o
mesmo nivel de desafio. Minha histdria com o papagaio esta ai como
exemplo destes desafios, venci a duras penas o processo de construgao e,
na hora de brincar, fui derrotado pelo brinquedo.
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Penso que o professor deva considerar as caracteristicas deste tipo de
processo ao propor a construcao de um brinquedo, especialmente quando
se tratar de trabalho desenvolvido com criangcas menores. No caso,
administrar frustragées dos alunos é uma demanda recorrente e, num
movimento de precaucio, recorro a histdria apresentada no inicio deste
capitulo. Ao expor aos estudantes a minha experiéncia pessoal de
aprendizagem sobre o papagaio como uma acgao pedagdgica, espero com
isso poder antecipar possiveis adversidades que emerjam dos processos
de construcdo de brinquedos nas aulas. Nao tenho certeza sobre a
efetividade da reducdo de frustragées, mas sigo expondo minha histdria
com os alunos. Ao fazé-lo, e isso me arrisco a afirmar, se ndo obtenho uma
efetiva acdo de precaucdo quanto as frustragdes, pelo menos acredito
estabelecer ali um vinculo de maior confianga.

O tempo é outra importante variavel a ser considerada pelo professor
gue se propde a construir brinquedos na escola. Aprender a brincar exige
dedicacao, e construir um brinquedo para brincar amplifica a dedicacao a
ser empreendida. Desta forma, as amarras do espaco e da logica escolar,
representadas nos tempos fragmentados das aulas ou a ndo existéncia de
locais onde se possam armazenar materiais que demandam um tempo
maior para que fiquem “prontos”, se apresentam como fatores que
essencialmente limitam a possibilidade de exploracao de um repertério de
brinquedos mais amplo.

Esta condicao de tempo e, em algumas ocasides, de espaco, implica nas
escolhas sobre o repertério de brinquedos definidos para as aulas. Se a
escola oferece um espagco de armazenamento de materiais em
processamento e ferramentas, ou se o professor consegue se organizar
para tal, ampliam-se as possibilidades de exploracdo de processos mais
longos a partir dos quais um brinquedo pode ser construido em varias
etapas, ou varias aulas. Entretanto, e este tem sido o lugar das minhas
vivéncias, os brinquedos de mais simples elaboragao, com materiais faceis
de se preparar, se apresentam como opgoes bem palpaveis para serem
administradas pelo professor. E um recurso que lango mio para conseguir
produzir este tipo de trabalho de forma menos conflituosa com a légica da
escola. Vale destacar que mesmo este repertdrio de mais facil acesso é,
do mesmo modo como qualquer outro tipo de brinquedo, constituido pelos
desafios tanto de dominio dos processos de construgéo, quanto de dominio
do objeto ao brincar.

Intimamente nunca tive duvidas que sim, mas sempre me indaguei
sobre a construgdo de brinquedos como objeto de ensino nas aulas de
Educacao Fisica. Em minha histéria como professor, nunca fui questionado
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por isso, mas, também, o “grosso” da minha experiéncia pratica com a
construcao de brinquedos, quando na escola, se deu em tempos escolares
diferentes dos das aulas de Educacdo Fisica. Apesar desta condic3o,
sempre atuei de modo a considerar os processos acerca do manipular
materiais e construir brinquedos como um conhecimento, ndo exclusivo,
mas muito adequado a disciplina que leciono. Neste sentido, sempre fiz
questao de incluir estes processos as aulas de Educacao Fisica sob minha
responsabilidade, num movimento de sua valorizagdo neste espago. Este
arranjo de entendimento se d4, menos pelo reconhecimento de praticas
corporais associadas aos brinquedos, e mais pela fungao primordial a eles
associada, que é o brincar, a brincadeira.

Sendo as brincadeiras um elemento enquadrado no que chamamos de
praticas corporais, sobre o construir os brinquedos, entendo que estes séo
0S processos necessarios para que “este tipo” de brincadeira se revele, do
mesmo modo que cada outro tipo de brincadeira também demanda seus
processos para que ela aconteca, como divisdo de equipes, preparacgao de
materiais e espacgos, etc. Enfim, carrego comigo estes questionamentos e,
mesmo na certeza de que a produgéao de trabalhos com a construcao de
brinquedos nas aulas de Educacio Fisica seja algo que deva ser cada vez
mais explorado, é de desejo pessoal partilhar essa prosa com colegas.

Concluindo, a acao do professor no chao da escola demanda dele um
continuo processo de interpretacdo de sua realidade. Como recurso
pessoal no sentido de obter sucesso acerca da interpretacao da realidade
a qual estou inserido, lanco mao de uma lista de perguntas que estd em
constante processo de transformacgao. Sao estas as questoes pelas quais
ando atualmente interpelando ou enfrentando ao pensar e propor a pratica
de construcao de brinquedos na escola.

Aprumando o papagaio

Apds apresentar as principais questdes que norteiam o modo como
penso a construgdo de brinquedos, vou entdo me dedicar a forma como foi
organizada a oficina. Para isso apresento aqui o texto enviado como
proposta para a coordenagao do projeto:

A oficina propde, num primeiro movimento, uma partilha espontéanea e
informal entre as experiéncias de construgao de brinquedos do professor
proponente e as experiéncias pessoais dos participantes. Busca-se com
este didlogo, tanto reviver, quanto construir relagdes de afeto no ato
partilhado de producdo destes objetos. Em um segundo movimento
propde-se a partilha das experiéncias de producido de brinquedos dos
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participantes quando estes estdo na posicao de professor/orientador de
um grupo de alunos. Como foram estas experiéncias? Quais sdo os
desafios para construgao de brinquedos na Escola ou com um grupo de
criangas? E finalizando, em um terceiro movimento, sera langado um
desafio coletivo de problematizagdo dos limites curriculares da
Educacao Fisica em relagdo as préticas de construgdo de brinquedo. E
ou ndo é contelido da EF? Quais sdo as nossas justificativas para a
abordagem destas vivéncias nas nossas aulas?8

Percebe-se que o texto de apresentacdo aponta trés movimentos a
compor o processo de desenvolvimento da oficina. Um primeiro de troca
de repertério de brinquedos, um segundo de escuta e partilha de
experiéncia dos participantes, e um terceiro de problematizacdo acerca da
construcdo de brinqguedos como conhecimento da Educacéo Fisica.

Compondo o mesmo documento de planejamento, foi também
apresentado um quadro com os brinquedos e materiais que iriam ser

partilhados com os participantes:

Brinquedo

Material

1 - Pido de palito

Palitos variados (de fdsforo, dente,

churrasco), revista, cola branca.

2 — Dardo de alfinete

Alfinete, palito de fésforo, folha de caderno,
linha (costura ou papagaio), cola branca,
estilete, caixa de papelao.

3 — Paraquedas

Jornal, barbante ou linha, fitas adesivas
(crepe e durex grande), tesoura.

4 — Corrupio

Tampinha de metal, barbante encerado,
prego, martelo, tesoura.

5 — Helicoptero de papel

Folha de papel.

6 — Estalinho de papel

Folha de papel A4 ou de caderno.

7 — Bicudas e Caixotinhos

Folha A4 e linha de papagaio.

8 — Estoque

Bambu verde fino, arco de serra, faca, papel,
agua.

9 — Atiradeira de
tampinhas

Ripa de madeira, elastico, pregador de
madeira, pregos pequenos e martelo.

10 - Piao de detergente

Tampinha de detergente, barbante fino ou
linha, CD velho, lapis velho, tampinhas de
refrigerante (de plastico), tesoura.

8 0 texto citado é componente do arquivo de oferta da oficina que foi enviado a coordenagéo do
projeto Formagdo na Prdtica no dia 31/10/2018.
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Papel de seda, fiapos de piacava, tesoura, cola
branca, saco plastico, linha de papagaio.
Garrafa PET, pente de plastico, saco plastico,
fita colorida, tesoura.

11 — Mini papagaio

12 - Corneta de pente

Os brinquedos que compuseram este quadro fazem parte do meu
repertdrio pessoal. Tive acesso a grande maioria deles ainda na infancia,
por isso, uma importante carga afetiva vem junto. Quatro destes
brinquedos fui aprender na vida adulta, a saber: Bicuda, Estoque, Pido de
detergente e Corneta de pente. As aprendizagens sobre estes ultimos
foram proporcionadas por outras pessoas, adultos e criangas, com as
guais tive a oportunidade de compartilhar vivéncias dos brinquedos. A
grande maioria dos brinquedos do quadro foi registrada em ADELSIN
(1997).

Na proposta encaminhada havia a sugestao de duragao para trés horas,
o limite de vinte participantes, e o requerimento de uso do espaco do
Centro Pedagdgico/UFMG para a realizacg3o.

A organizacao de divisdo de tempo para a realizagao da oficina foi algo
que deixei, digamos que de uma forma intencionalmente displicente, de ser
considerada para dar vazao aos trés movimentos propostos. Fiz isso para
nao ser incoerente com a ldgica do brincar, que tem um tempo e um espaco
préprios do qual emerge, mas que ndo se constrange as légicas do tempo
de reldgio. Neste sentido, entendo que nunca um planejamento de uma
atividade que faz referéncia ao brincar poderia sobrepor-se a sua logica.
Uma brincadeira deve durar o tempo que a ela for necessario, e este tempo
ndo pode ser um tempo a ela externo. Este é um dilema que vivo como
professor e que gostaria de deixar aqui registrado, uma vez que a ldgica
escolar® é uma forga que constrange a brincadeira em sua esséncia.

De acordo com as minhas expectativas, o que deveria pautar os trés
movimentos propostos seria, essencialmente, o processo de partilha do
repertério de brinquedos e dos relatos, as experiéncias que dali
emergissem e as relacdes de afeto ali constituidas. O destaque dado ao
afeto justifica-se por uma compreensao pessoal acerca do brincar, ao qual,
principalmente sob um olhar adulto, ndo consigo observar de forma

9 Apesar da escolha de um posicionamento critico quanto aos modos como a Escola enquanto
espaco institucional vém se produzindo, ndo tenho a intencéo de discutir aqui neste texto possiveis
solugdes ou caminhos quanto as quest6es que apresento. Do mesmo modo, também ndo me sinto
habilitado a discorrer com propriedade sobre a quest&o, o que, também, ndo me impede de me
sentir afetado por ela. E deste lugar que me manifesto. Neste sentido, mesmo ndo estando na
condicdo de aqui o fazer, penso ser justo poder apontar uma outra possibilidade de experiéncia
em educagdo na qual o brincar ndo é ponto de conflito com a ldgica da escola. Para interessados,
consultar PEREIRA (2013).
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desvinculada. Assim, entendo que os afetos que fluem do brincar, no caso
de adultos, professores, carregam o potencial de conecta-los consigo
mesmos, com suas histdrias pessoais, e esta conexdo é fundamental para
se operacionalizar trabalhos acerca do brincar.

Neste sentido, as tarefas de construir, brincar e trocar informacdes
sobre o repertério de brinquedos oferecido foram as balizas para que os
trés movimentos fossem contemplados na oficina.

Recolhendo a linha

Como sempre, o primeiro grande desafio de se fazer um brinquedo é
conseguir os materiais e as ferramentas necessarias. No caso de uma
oficina sobre construgcdo de brinquedos para professores onde estava
pretendida a elaboracdo de uma grande quantidade de brinquedos, este
desafio é potencializado. Essa condicdo adversa aponta para uma
possibilidade muito bem-vinda para que este tipo de trabalho se concretize
— 0 estabelecimento de uma rede de suporte/apoio ao trabalho do
professor. Alias, ela sempre é bem-vinda em tudo que se faz no chio da
escola. Em relacao a esta oficina, meu suporte foram os colegas do projeto
Formacédo na Prdtica, em destaque, os estudantes. Consegui, com a ajuda
deles, a grande maioria do material necessario para os doze brinquedos
apontados na proposta.

Dentro disso, um destaque importante é a escolha dos materiais. Obter
os materiais mais adequados para a producdo de cada brinquedo é uma
tarefa que exige, ou alguma experiéncia com o brinquedo a se fazer, ou
uma boa dose de experimentacdo. Estas escolhas, baseadas em
espessuras de linhas, modelos de saco plastico, ou formatos de tampinhas
de detergente, sdo fundamentais para que o brinquedo “funcione bem”
guando estiver pronto, ou para que os processos de uma aula para um
grupo grande sejam possiveis de se concretizar em tempo adequado.

Como todo professor enfrenta suas adversidades, no meu caso nao foi
diferente quando nao consegui todos os materiais necessarios. Neste caso,
o material que n3o foi acessado foi 0 bambu para fabricar o Estoque. O tipo
necessario para fazer este brinquedo deveria estar ainda verde e, por isso,
ser colhido no dia anterior do encontro. Cheguei até a conseguir onde
pudesse adquirir o material, mas com os preparativos da oficina, faltou
tempo para que fosse colhido. Ja cheguei no dia sabendo este brinquedo
nao faria parte daquela oficina. Uma baixa antecipada.

Sobre as adversidades vividas neste processo, houve algumas outras,
inclusive mais tensas. Como professor de Educacgao Fisica, que organiza
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suas aulas na maioria das vezes em locais abertos, no “tempo”, eu ja
aprendi que lidar com as intempéries meteoroldgicas é algo cotidiano.
Mesmo sabendo disso, sempre me sinto contrariado quando tenho que
readequar o planejamento por este motivo. No caso, as dificuldades
advindas do tempo se somaram com dificuldades acerca do local de
realizacdo. Foi uma semana de chuvas muito fortes, e a oficina estava
marcada para se realizar nas dependéncias do Centro Pedagdgico/UFMG,
que possui tanto espacos cobertos quanto espagos abertos possiveis de
serem utilizados. Mas o que ocorreu foi que, na semana da oficina,
descobrimos que as instalagbes da escola estariam ocupadas e que a
oficina ndo poderia ser realizada 4. Dupla falha minha, pois deveria, tanto
como responsavel pelo projeto quanto como professor da mesma escola,
me atentar a esta impossibilidade. Devido a isso conseguimos, de ultima
hora, reorganizar o local da oficina. Assim, nosso encontro ocorreu na
entrada do prédio da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFMG,
onde é coberto e tem um espaco que possibilitaria a exploracdo dos
brinquedos de modo bastante proveitoso. Apesar da quantidade de sujeira
no local, foi um étimo rearranjo.

A realizacdo desta oficina proporcionou-me, do mesmo modo como
tantas outras experiéncias como professor, aprender que dificilmente uma
aula se concretiza do mesmo modo como foi planejada. Isso é recorrente
na minha pratica docente, e neste trabalho ndo foi diferente. Ndo sei me
posicionar sobre os prds e contras deste tipo de situacdo, mas o fato de
uma “prosa” nao ocorrer exatamente dentro do planejado aponta para
complexidade da relagdo que pode ser estabelecida com o conhecimento.
Se ndo houve tempo para se tratar sobre tudo que foi planejado significa
qgue o tema nao foi esgotado e que outros momentos poderao vir para se
explorar. Se o tratamento do assunto foi para caminhos distintos do que
era pretendido, significa que um novo horizonte acerca do tema esta se
apresentando. Um professor deve sempre olhar isso com bons olhos e se
sentir motivado com este tipo de situacao.

Adiciono a este desencontro entre o planejado e o ocorrido o principio
de se dar vazdo a brincadeira como prioridade. Por isso, dos doze
brinquedos que constam no planejamento, somente seis foram produzidos
na oficina: Pido de palito, Dardo de Alfinete, Paraquedas, Helicoptero de
papel, Bicudas/Caixotinho e Atiradeira de tampinhas. As brincadeiras do
dia circularam em torno deles.

Como dito anteriormente, construir e brincar leva tempo, e é este tempo
de experiéncia, de aprendizagem dos professores com seus respectivos
brinquedos é que vao dar sentido a suas praticas com seus alunos. Cada
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desafio experimentado para além das formas compartilhadas entre as
pessoas que sabem mais e as que sabem menos, cada dificuldade e
conquista individual no processo, como a descoberta de um modo de se
rasgar um pedaco de papel, ou furar um pequeno pedago de madeira, deve
ser visto como uma aprendizagem do professor que pode servir como
baliza para a produgdo do seu trabalho no chdo da escola. Para tal
apontamento, me inspiro nas discussdes sobre aprendizagem como/na
pratica LAVE (2015), e sobre habilidade e educagio da atencdo INGOLD
(2000, 2010).

Este tipo de aprendizagem do engajamento com o material, que se
revela com os exercicios de manipulagao dos materiais, é fundamental que
seja percebida pelo professor e que ele se atente as dos seus alunos
qguando for construir brinquedos com eles.

No nosso encontro, uma dessas aprendizagens me chamou a atengao
guando estavamos construindo a Bicuda. A Bicuda é um brinquedo que
comecei a fazer com meus alunos depois que assisti o registro feito pelo
Territério do Brincarl0, Entretanto, o ato de construir este brinquedo ainda
ndo era em mim muito consolidado, diferentemente das minhas
experiéncias com os brinquedos que acessei, e brinquei muito, ainda na
infancia. No caso, ao compartilhar o processo de manufatura da Bicuda
com os professores percebi que algo estava errado, pois o brinquedo, que
€ um brinquedo de voar, um tipo de papagaio, ndo estava funcionando do
modo como deveria. Enquanto alguns professores estavam pensando que
a dificuldade do funcionamento poderia estar associada a manipulagao do
brinquedo, que ainda deveria ser aprendida, outros colegas desconfiaram
sobre o modo como uma amarracéao de linha estava sendo feita. Foi ai que
uma professora, penso que de modo inesperado, fez a mesma amarracgao
de uma forma diferente da que eu havia indicado e a Bicuda funcionou
perfeitamente. Outro furo feito no papel de modo diferente resolveu o
problema. Assim que percebi o que havia ocorrido tratei de estimular que
esta nova amarracao se tornasse a nossa nova tarefa do momento a fim de
consertar as Bicudas. Por este motivo hoje sei fazer a Bicuda melhor do
gue quando preparei a oficina.

No fluir da oficina, com o processo de producgao dos brinquedos e o
desenrolar das brincadeiras, muitas dessas aprendizagens foram por mim
percebidas e cada participante ali presente também teve a oportunidade
de se encontrar com elas. Sao modos de se enrolar e lancar o Paraquedas,

10 TERRITORIO DO BRINCAR. Bicudas. Youtube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=UC4jPi-xDVA&t=194s Acesso em 02 junho de 2020.

64



formas de se pregar o pregador sem que ele se parta na madeira da
Atiradeira, técnicas de se girar o Pido de palito, e muitas outras situacgoes
gue foram ali proporcionadas e que compdem a complexidade deste tipo
de prética.

Vale destacar que a oficina, que todos estes processos partilhados e
vivenciados nas suas mais singulares miudezas também foram
presenteados por presencas pautadas pela diversidade. O projeto
Formacdo na Prdtica, apesar de ter como publico alvo os professores de
Educacéo Fisica, organiza seu trabalho de modo que também professores
de outras areas, seja da Educacgdo Basica ou do Ensino Superior, possam
participar, também como interessados nos temas oferecidos nas oficinas.
No caso do presente relato, destaco que no dia do nosso encontro, além
dos professores formados e em formacgdo em Educacio Fisica, também
marcaram presenca uma crianga, meu filho, algumas Pedagogas e um
professor de Arte. Estas participacdes também deixaram importantes
marcas nos vinculos estabelecidos em nosso encontro.

E para finalizar este texto, penso ser importante deixar registrado mais
um aprendizado pessoal que foi reforgcado na oficina — também aprendi que
tenho dificuldades de terminar algumas coisas. E com a oficina nao foi
diferente. Ndo me incomodo com isso, pelo contrario, percebo isso como
uma boa sensacdo. Significa que, por a experiéncia ndo caber no tempo,
precisamos organizar outra. Assim, é motivador. Por isso, e tentando ser
ético com o meu desejo de partilha e investigacdo sobre os brinquedos,
penso ser importante deixar registrado neste texto o que nao foi feito no
dia. Fago isso num movimento de compromisso e convite a se revelar em
outra oficina. Assim, o Corrupio, o Estalinho de papel, o Estoque, o Pido de
detergente, o Mini-papagaio e a Corneta de pente, também como todas as
possiveis histérias e vivéncias, minhas e dos colegas sobre estes
brinquedos, juntamente com possibilidade de problematizagdes sobre
modos como podemos dar vida a eles nas escolas estdo ja convocados a
marcar presenga em um novo encontro.
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