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RESUMO -~

A dissertagao descreve e analisa a luta dos trabalhado-
res - alunos, professores e moradores de uma ciflade da Grande Be-
lo Horizonte (Ibirité) - de construirem um Curso Supletivo cuja
direcao apontada @ a do trabalho péra a escola.

Composéa de quatro capitulos, este trabalho caracteriza
a educacdo de adultos a partir das condig¢oOes especificas dos edu-
candos. Nessa perspectiva, 556 discutidas as diversas questoes que

envolvem a relagao escola-trabalhador, tais como:
- quem & este trabalhador;

- o direito & experiéncia escolar;

~ a fungao da escola.

No capitulo I & contextualizada a experiéncia de Ibiri-
té dentro da histdria da educacdo de adultos no Brasil. O surgimen
to dessa experiéncia & descriter juntamente com a formagao do muni-
cipio - que propiciou um "terrenc fértil" para o seu desenvolvimen
to.

Ao sé reconstruir a origem e a trajetdria do curso, foi
elaborado o capitulo II, pesgquisando o periodo. de 1982 a 1987.

O capitulo III & uma caracterizagac da populagao atendi

da pelo curso elaborada a partir dos eixos: trabalho, moradia,trans

porte, familia, lazer, participacao e escolaridade.

Recorrendo a estudos realizados na area, procurou-se es
tabelecer, no capitulo IV, uma relagdo entre a experiéncia do Cur-
so Supletivo de Ibirité e as questoes mais amplas que dizem res-
peito & educagao de adultos, destacando alguns pontos que emergi-
ram daquela experiencia como o saber do aluno}a_amﬁ;e de professo-

‘res, a organizacdc da escola e sua relacdo com o movimento social.
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PONTO DE CHEGADA
PONTO DE PARTIDA

A educagao de adultos em nosso pais passa por um periodo
de reconstituigdo histdrica, onde estdo sendo resgatadas as mil
tiplas experiéncias do presente e do passado referentes a este
tema. Ter conhecimento dessas experiéncias relativizam o fenome
no de "novidade" e de "pioneirismo" empregados em muitos traba-
lhos de educacgao de adultos, justificado pelo isolamento com

que sao desenvolvidos.

A andlise dessas praticas educativas com adultos podera
subsidiar as experiéncias atuais que veém surgindo, evitando as-
sim repetigoes improprias -e contribuindo para o avango das mes-

mas em diregdo a novas praticas.

Nesta dissertagao, caracterizo a educagao de adultos a
partir das condigSes especificas dos educandos. Ou seja: traba-
lhadores que retornam a escola, na tentativa de entender e supe
rar as suas condigoes de vida. Nesta perspectiva, sao discuti-
das as diversas questoes que envolvem a relagao escola-trabalha
dor, tais como:

- quem & este trabalhador;
- 0 direito a experiéncia‘escolar;
- a fungao da escola;

- a formagao dos professores e a relagao com o movimento soci-

al.
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Com o objetivo de ter em maos a trajetoria de uma deter-
minada experiéncia de escolarizacgao com adultés, procurei recu-
perar como se deu a construcgao da proposta de escold para os tra
balhadores no municipio de Ibirité. Esta reconstituicac busca,
de forma sistemdtica, a sua propria pritica e, ao estabelecer
uma relagao com a educagao de adultos, contribuir para o enten-

dimento de suas questoes.

Nao foi facil recontar essa histdria. A falta de costume
de registrar o que e vivenciado, levou-me a fazer um trabalho

artesanal, onde cada pega descoberta tinha a sua importancia.

Apesar do meu envolvimento dificultar a distdncia neces-
saria 4 andlise, foi de fundamental relevincia vivenciar o
dia-a-dia dessa luta que & descrita; conhecer a regido onde se
‘desenvolve a experiéncia de ngso Supletivo, sua formagao e
suas contradigoes; ter um contato direto com o trabalhador inse
rido na escola, proéurando conhecer a sua realidade; e fazer par
te da luta pela escola. Tudo isso me levou a dedicar, num perig

do de quase quatro anos, a elaboragéo deste trabalho que ora

apresento.

Constituida de gquatro capitulos, a dissertacdo descreve
e analisa a tentativa dos trabalhadores - alunos, professores e
moradores de Ibirité - de construirem um Curso Supletivo cuja

diregao apontada € a do trabalho para a escola.

Primeiramente foi feito o capitulo III, que trata do co-

nhecimento da populagac atendida pelo curso. Através de uma pes
quisa utilizando questionario, entrevistas e anotagoes de campo,

procurando caracterizar varios eixos: trabalho, moradia, trans-



Al

porte, familia, lazer, participacao e escolaridade.

A seguir, ao se reconstruir a origem e a trajetéria do

curso, foi elaborado o capitulo IT, pesquisando o que havia de

registro, no periodo entre o final de 1982 e‘o inicio de 1987,

com os técnicos da SEC/MEC, com a.Federagéo das Associagoes Co-

munitarias de Ibirité e com os primeiros professores do Supletivo.

Recorrendo a estudos ;ealizados na area, procurei estabe

lecer, no capitulo IV, uma relagac entre a experiéncia do Curso

Supletivo de Ibirité e as questoes mais amplas que dizem respei
to 4 educagdo de adultos, destacando alguns pontos que emergi-

ram daguela experiéncia.

No capitulo I contextualizo a experiéncia de Ibirité den

tro do guadro da histdria da educagao de adultos no Brasil. 0
surgimento dessa experiéncid\é descrito juntamente com a forma-
cao do municipio - que propiciou um "terreno fértil" para o seu

desenvolvimento.

Esta dissertagao representa, para mim, um ponto de chega

da e, ao mesmo tempo, de partida.

De chegada, porque € o momento para trazer a publico o
que foi possivel de ser produzido e discutir as guestoes gque per
meiam este trabalho. De partida, porque a luta ainda esta no
inicio. Faz apenas cinéo anos gue me encontro envolvido com a

educacao de adultos.

Além deste trabalho em Ibirité, hd um ano venho partici-

pando da implantagao do Curso Supletivo do Centro Pedagdgico da



D,

UFMG, tendo tido oportunidades de discutir a educagao de adul-
tos em dois espacgos distintos: o da Universidade, com todas as
condicoes materiais favoraveis para uma escola de adultos e o

de Ibirité, sem condigSes, mas com uma rica tradiqao nas maos.

Apesar da fascinagdo pela pratica, reconhego que ha um

vasto campo tedrico a ser estudado. Sinto que iniciei; agora de

sejo avangar.



cAPITULO 1

0 ENSINQ SUPLETIVO NA HISTORIA

"A escola popular 40 serd pos-
sivel gquando politicamente de-
sejada.”

Miguel Aanroyo



A educagao de adultos, de iniciativa oficial, em nosso
Pals, esteve, quase sempre, voltada para a preparagao da mao-de

obra. Assim aconteceu com os Indios, com os colonos, com os es

cravos, com os imigrantes europeus e, neste século, com os tra-

balhadores. A diregdo apontada foi a da escola para o trabalho. =

Durante o Império, guando da vinda da Familia Real para
o Brasil, foram criados os Liceus de Artes e Oficios, de cara-
ter profissionalizante, para suprir as exigéncias, colocadas na
época, da produgao de bens de consumo.

Enquanto para os Indios a transmissao do idioma portu-
gués servia como instrumento de aculturagdo, para os colénos, (o}
atendimentoc estava voltado para as necessidades impostas pelas
Companhias de Comércio e Navegagao. No caso dos escravos, a preo
cupagao com a emancipagao do elemento servil levava algumas pro
.vincias a providenciar instrugio_para o "trabalho livre".

No que diz respeito’§¥iegislag50, é em 1824, por influén
cla européia, que vamos'encontra;, no Artigo 179 da Primeira
Constituigao, a garantia de uma instrugaoc primaria gratuita pa-
ra todos. Entretanto, somente com o surto de progresso iniciado
por volta de 1870 & que surgirao as "escolas noturnas” para adul
tos, que se multiplicarao nas provincias do Império.

Data da década seguinte a criagao dos exames parcelados,

com certificados oferecidos pela Corte.

_"Quem se sentisse capacitado a exponr suas
{ideias, segundo metodo que julgasse adequa-
do, que ensdinasse; ao Goveano cabenia, ape-
nas, nomean bancas examinadoras para avali-
an o ensino."l

! BRASIL. Ministério da Educagao, 1986. p. 6.



Encontra-se nesse fato a raiz dos exames de supléncia

que temos hoje. Depois de 108 anos,0 Estado,em muitos lugares,con

“tinua oferecendo apenas o exame, taxando os "aptos" ou "nao ap
tos" para receber o certificado, e ficando os interessados'en-
treques d sua propria sorte, no que diz respeito a sua prepara-
¢ao. |

Visando  difundir a idéia de que a educagao concorria
para o progresso, na reforma educativa de 1878, segundo PAIVA
(1973), a questdo da educagdo de adultos & firmada com o Decre-

to n? 7034, gue determina

"g criacdo de cursos notuanos de ensdino efe
mentar para adulios em cada uma das escolas
publicas de instrugdo paimaria do primedro
grau da Conte, compreendendo as mesmas mate
nias Lecionadas nessas escolas. 0s8 cunsos
funcionariam durante o ano Letivo, diaria-
mente. 08 cidadaos que, reunindc 04 demads
nequisitos exigidos, apresentassem notas de
aprovacdo plena obtidos nos exames finais
de algum curso piblLico de instrucdo prima-

“ nia dos adultos, teriam dirneito de prefereén
cia aocs fugares de serventes, guardas, con-
tInuos, correiocs, ajudantes de ponteiro,por
teinos de reparticoes e estabelecimentos pu
blicos e outrnos empregos de Lgual catego-
ria."2

Estabelecia-se, assim, o peso da escolaridade minima pa-
ra o ingresso no trabalho, valorizando aqueles que dominassem a

técnica da leitura e da escrita.
Essas agOes nao foram suficientes para a expansao das

oportunidades educacionais, a ponto de se registrar, em 1890,um

2 pATVA, 1973. p. 327.
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indice de analfabetismo de 82% da populagao acima de :5 anos.

HADDAD (1987) nos revela as contradigoes desse fato:

"Com o advento do pek&odo AepubZLcana, e
atraves da Consiitudigao de 1891, a concep-
gao de jederalismo acabou por conﬁ&hma& a
acdo sobre o énsino basico como acao descen
thalizada s0b a nesponsabilidade dos Esta-
dos e MuﬂLCLpLOA. Mais uma vez, garantiu-se
a educagdo das elites em detnimento de uma
educagdo para as amplas camadas sociadis marn
ginalizadas, quando novamente 0 ensdino ele-
mentar foi delegado a fragilidade financed-
na dos Estados e aos seud {nteresses regio-
nais."

As exigeéncias do desenvolvimento econdmico apos a I Guer-
ra Mundial trouxeram a tona a necessidade de se expandir o ensi
no elementar, com ¢ alto Indice de analfabetos acima de 5 anos
- 72%4, evidenciando a distdncia existente entre os postulados
da Constituicao quanto ao direito de todos & educagaoc e o pouco
realizado. A década de vinte foi marcada pelo conjunto de refor
mas visando a uma renovagao geral dos sistemas.

A Revolugao de 1930 introduz um dado importante no pro-
cesso histdrico do Pais, implantando um modelo de desenvolvi-
mento ligado aos interesses do grupo industrial-urbano, que se
sobrepoem aos do grupo agrario-comercial.

No nivel da educaqéo, tudo isso se reflete, segundo afir
ma HADDAD (1987), na Reforma Francisco Campos de 1931, que sis-

tematiza a educagao, criando o ensinc regular, e na Constitui-

gao de 1934, que propoe um Plano Nacicnal de Educagao:

3 HADDAD, 1987. p. 3.

4 14., ibidem. p. 4.




"§ixado, coondenado e fiscalizado pelo Go-
verno Federal, determinando de maneira cla-
ra as esdfenras de competenc&a da_Uniao, dos
Estados e dos Municipios em matenia educa-
cional; vincula constitucionalmente uma re-
ceita para a manutengac e desenvolvimento
do ensdino; hreafirma o dirneito de Lodos e o
deven do tstade para com a educacao, e esda
befece uma senie de medidas que vém congir-
maxr este movimento de entregar ao setorn pi-
blico a nesponsabilidade pela manutfencac e
desenvolvimento da educagdo."d

No campo da pratica educativa, aconteceram, no periodo
de 1933 a 1935, os Cursos de Extensao, que ficaram conhecidos
como "A Experiéncia do Distrito Federal”.

PAIVA (1973) relata que Anisio Teixeira introduziu mudan
cas na reforma da instrugcao elementar do Distrito Federal, no

tocante 4 educagdo de adultos, e entregou a organizagao dos Cur

sos de Extensao a Paschoal Lemme:

Bt

"Deveniam ser cursos praticos de artes e
0f4icios para 04 que nele desejassem ingnes-
san e cunsos de aperfeigoamento para 04 que
ja tivessem profissoes definidas, existindo
ainda 04 cunsos de oportunidade. Estes enam
04 cursos orngandizados de acordo com 04 Ante
nesses dos alunos e com as oportunidades de
emprego e atividades exLsitentes no momento,
funcionando em hordrio noturno, sem Limite
de Ldade, sdem formafidades QépQCLaLé de ma-
tnicula, sem seniacdo especial de materias,
com dunacao variavel - de acordo com a con-
dicao dos alunos -ecuja natureza dependia
das ﬁglicitacﬁea e intenesses dos candida-
1os.

> HADDAD, 1387, p. 5.

6 pATVA, 1973. p. 169.




Esses cursos foram interrompidos no final de 1935, com o
levante comunista gque colocaria na prisao Paschoal Lemme. PAIVA
(1973) destaca "A Experiéncia do Distrito Federal" na histdria
da educagdo brasileira, apontando-lhe tré&s aspectos positifos
que justificavam esse destaque:

1. as caracteristicas de sua orgaﬁizagao;
2. o fato de ter sido o primeiro movimento de carater extensivo
fora dos moldes tradicionais das escolas noturnas;

3. e principalmente o seu aspecto politico.

"Pela primedina vez no pa&A um phofissio-
naf da educacao era Levado a prisac poa
suas atividades educativas: a principal acu
sagao a Paschoal Lemme era a da organizagdo
dos cunsos para operarios na Uniao Trabalhis
ta, assocdacgao 4undada pefo entao prefeito
Pedro Ennesto.

A redemocratizagao, a ;;rtir de 1943, propiciou o surgi-
mento de movimentos isolados de educagac de adultos. bestacam-
se, entre eles, os Comités Democriticos, gue procuraram organi-
zar escolas para adultos, funcionando como "verdadeifros centros
de cultura nas sedes dos sindicatos, associagoes, clubes espon-
tivos e empresas, com o auxifio do poder pﬁblico."a

Em 1942, o governo tomara duas decisOes que influencia-
ram os rumos do atendimento 3 educagac. A primeira foi a insti-
tuigio do Fundo Nacional de Ensino Primario (FNEP), que viria

ampliar, progressivamente, o atendimento d educagao primaria,in

cluindo-se nela o ensino supletivo para adolescentes e adultos.

7 PAIVA, 1973. p. 171,

8 Id., ibidem. p. 174.




A seqgunda foil a convocagao das empresas para colaborarem com ©
sistema educacional em vigor, na preparagao e formagao de mao-
de-obra, criando-se, assim, o SENAI e O SENAC. Com essa decisao,

ficou estabelecido

"o dualismo gque peadura ate hoje:  panra
unsd 0 endino sistematice, mais completo,
mais universal e abrangente e para outhos a
preparagdo para occupar um posto de trabalho.
Essa ondientagac, melhon para a empresa_ do
que para 04 trabalhadores, e a nresponsavel
pelo 4ato de que uma grande parte da popula
cao trabalhadora, embora qualificada, peimd
nega sem um minimo de educag¢ao basica que
Lhe enseje 04 dominios necessarios ao exehr-
clcio de uma efetiva cidadania consciente e
erltica."9

Essa andlise estd presente no Documento Preliminar enca-
minhado pelo Ministério ga_Educaqéo, visando a preparagao para
o Encontro Nacional de Educagao Supletiva, realizado em 1986,
na cidade de Jodo Pessoa. Ele vem reforgar a diregao que fo-
ra impressa d educagao para os trabalhadores: passar pela esco-
la preparando-se para o trabalho.

Além do mais, ha de se perguntar: gual o destino daque-
les para quem sO restara o Supletivo? 4

Sem o ensino sistematico, universal, e sem aigieparaqio
para o trabalho, onde estaria colocado © significado do sistema.
supletivo?

Essa foi, entdo, a forma encontrada para atender ao enor
me contingente que ficara fora do ensino elementar. Era a opor-

tunidade oferecida para todos recuperarem o "tempo perdido” e

"progredirem na vida".

9

BRASIL. Ministério da Educagao, 1986. p. 7.




MENDES (1983), ao fazer uma anilise das experiéncias de
educagao de adultos do Peru, da Nicardgua e da Guiné-Bissau, ob
servou que os planos de educagao nesses paises estavam integra-
dos a um plano mais amplo, politico e econdmico, de reconstru-
cao nacional e de desenvolvimento.

Analisando a situagao no Bfasil, frisou a inconsisténcia

dos planos educacionais do governo:

"0s setones ofdiciails parecem neconhecer
teonicamente a importancia da educagac _ de
adultos mas, na phratica, ndo podem ou nao
querem Lhe darn thatamento e hecursos adequa
dos. 0 que ha & uma colfcha de netalhos, sem
nada que Lhe empreste consistincia e a inte
gne nos demais programas politicos, economi
cos ¢ sociais do goveano."10 -

No ano de 1947, & convocado o 1 Congresso Nacional de
Educagao de Adultos, tendo cémo finalidade principal o langamen
to da Campanha de Educagao de Adolescentes e Adultos (CEAA). Es
sa campanha sofreu influéncia por parte da UNESCO, que procura-
va incentivar programas de educagao de adultos nos paises do Ter
ceiro Mundo, visando ao processo de desenvolvimento dagquelas na
¢coes que apresentavam profundas desigualdades no Pos-Guerra.

Ccitando Lourengo Filho no discurso de encerramento doCon
gresso, PAIVA (1973) nos d3 a idéia dos objetivos que se preten
dia atingir com a CEAA:

o A T T,

@ieo AGO Glb?&.
A

10 ygNDES, 1983. p. 8.




"Devemos educar o0s adultos, antes de tu-
do, para que esse marginalismo desapanrega,e
0 pals possa ser mais coeso e mais solida-
nio; devemos educa-f£os para que cada homem
ou mulher meLhon possa ajustar-se a vida 80
cial e as preocupagies de bem-estar e pro-
gresso social. E devemos educda-£o porque es
4a ¢ a obra de defesa nacional, porque conr-
cornrnera para que todos melhor saibam defen-
den a saude, trabalhar mais epicieniemente,
viver melhor em seu propriec Larn e na socie-
dade em geraf "1l

A campanha objetivava a difusao da instrugao, visando a
proporcionar recursos humanos para o desenvolvimento e a indus-

trializagdo do Pais, pois

"“{gnondncia da populagdo e escassa produgao
economica andam dempre juntas e somente uma
politica educacional esclarecida serndia ca-
‘ paz de concornern para o crescdmento economi
' co da Nagao', dizia lourengo Fifho."l2 -

0 desenvolvimento da campanha possibilitou a criagaoc de
uma infra-estrutura nos Estados e Municipios, incorporada, pos-
teriormente, pelas administraqaes locais.

Além da importancia do I Congresso Nacional de Educagao
de Adultos no lancamento da CEAA, convém lembrar que nele se
deram exposigoes de trabalho e troca de experiéncias sobre edﬁ-
cagao de adultos desenvolvidas nos Estados.

Chegando ao final da década de 50, novas exigéncias eram
colocadas para a educagao, dada a euforia nacionalista que mar-

cou o periodo, impulsionada pela era de intensa industrializa-

11
PAIVA, 1973. p. 179.

12

Id. ibidem, p. 180,




cdo vivida pelo Pais. Questionavam-se 0s resultados das campa-

nhas, que, apesar do empenho empregado, deixavam um indice e

46,7% de analfabetos acima de 5 anos em 1960 13. Impunha-se a

pusca de novas diretrizes, em face das novas condigSes poiiti-
cas, sociais e econdmicas do Pais. Para tanto, foi convocado,em
1958, o II Congressc Nacional deiEducagio-de Adultos,

O importante papel da educagao de adultos frente aos no-
vos desafios do desenvolvimento foram ressaltados no Congresso
pelo propric Presidente Juscelino Kubitscheck, como informa
PAIVA (1973). Segundo a autora, o presidente afirmou, entdo,que

o Governo daria

"preparo intensivo,imediato e pratico aos
que, ao se iniciaxem na vida, se encontram
desarmados dos instrumentos fundamentadls
que a sociedade modenna exige para completa
integracdo nos seus quadros; a capacidade
de fen e escrever, a indciagdo progissional
teenica, bem como a compreensdo dos valored
espirituais, politicos e morais da culfura
brasilfeira. 'Vivemos', afinmava o dirigen-
te da Nag¢do, 'um momento de profundas trans
formacoes econdmicas e gociais na vida  do
pals. A fisionomia_das areas geogragicas
transforma-se continua e rapidamente, com 0
apanecimento de novas condigoes de thrabalho,
que exdigem, cada vez mais, mao-de-obra qua-
Tif{icada ¢ semi-qualificada. ¢ elemenio hu-
mano convenieniemenie phreparade, que neces-
sita nossa expansao indusirial, comercial e
agricola, tem s4do e confinua a seh um dod
pontos gracos da mobifizagao de forga e hre-
Cunsos parda o desenvolvimento. tssa expan-
3d0 vem sendo fao rapida e a conseqllente de
manda de pedsoal fecnicamente habifitado,
tdo intensa, que ndo podemos esperar a sua
{ormagao regular de ensino; e precido uma
acao napida, intensiva, ampla e de resulta-

13 yappap, 1987. p. 6.



dos praticos e imediatos, a gim de atendenr-
mos as necessidades de nosso crescimenio.mld

0 discurso do governo, no Congresso, é revelador dag in-
tengoes do Estado quanto aos resultados dos planos de educagao
de adolescentes e adultos a serem elaborados. Deixou evidente a
diregdo que esses planos teriam de tomar: da escola para ¢ tra-
balho - "mao-de-obra qualificada e semi-qualificada" preparadas
“numa agEb rapida" para atender i "expansao industrial, comer-
cial e agricola".

Era preciso que os movimentos de educagao de adultos ex
plorassem as contradigdes da politica nacionalista-desenvolvimen
tista que entac se impunha.

£ nesse periodo que a educagao de adultos conquista seu
.espago propric. O Congresso pggsibilitou a manifestacao de di-
versos grupos de educadorés, empenhados na descoberta de novos

métodos para a alfébetizagao e a educagao de adultos. Constatou-

se

"uma grande phreoccupagao dos educadores em
nedefinin o seu esdpaco proprio, bem como as
caracteristicas especificas da educagdo de
adultos. Reconhecia-se que a atuagao dos edu
cadones de aduftos, apesar de ornganizada co
me sistema proprio, neproduzia, de fato, as
mesmas acoes e caracterilsticad da educagao
infantil, considernando o adufto como um Lgno
nante, que devenia ser atualizado com 04 mes
mos conteados foamais da escola primaria, e
meﬁoigando 0 preconcedito contra o analfabe-
to."

14 patva, 1973. p. 207-8.

15 yADDAD, 1987. p. 6.
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Além disso, a vinculagao dos aspectos internos do proces
so educativo aos acontecimentos da sociedade deram inicio a

transformagao do pensamento pedagdgico brasileiro.

"Marcava ¢ Congresso o inledio de um novo

»r = .
perlodo na educacao de adultos no Brasdii,
aquele que se caracterizou pela intensa bus
ca de maion eficiencia metodologica ¢ poxr
inovacoes importantes nesse tenrheno, pela
neintrodugae da redlexdao sobre o social no
pensamento pedagogico brasifedino e peles eb
foncos nealizados pefos mais divensos gru-—
pos em favor da educagdo da populagao adul-
ta para a panticipagdo na vida pelitica da
Nagao."”16

Naquele mesmo ano era langada a Campanha Nacional de Er-
radicagao do Analfabetismo (CNEA), como um programa experimen-
tal de desenvolvimento comunitdrio, com vistas i pesquisa de mé

‘todos educativos. A Campanha visava a combater o analfabetismo,
procurando conhecer suas causas sdcio-econdmicas. Tendo sido ini
ciada com restrigdes orgamentarias, foi realizado um projeto-pi
loto em Leopoldina, Minas Gerais, gue se estenderia para outros
quatro projetos, em regides distintas, fazendo-se, a partir dai,
a expansao natural do programa.

Considerando a evasio escolar e os cortes orgamentdrios,
e posicionando~se contra as campanhas de massa, as experiéncias
da CNEA procuraram enfatizar a escolarizagdo primaria das crian
¢as como solugao para o problema do analfabetismo. A importan-

cia da CNEA estda ligada do fato de essa posiqéo por ela assumi-

da haver influenciado diversos programas de educagao popular sur

gidos posteriormente, e de haver introduzido, juntamente com ©O

16 ,atva, 1973. p. 213.
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II Congresso de Educagao de Adultos, értecnicismo no campo da
educagdo, abrindc uma nova etapa para o planejamento educacio-
nal.

No inicio dos anos 60, eclodiram diversos movimentos pe
lo Pais, ligados i educagao e d cultura. No Nordeste, desenvol-
veu~-se a proposta de alfabetizagéa de Paulo Freire, voltada pa-
ra o adulto, enquanto sujeito, ser critico e politico. Surgiram
os Centros Populares de Cultura {(CPC), que objetivavam a difu-
sioc do teatro entre as camadas populares, e os Movimentos de Cul
tura Popular (MCP), que - procurando integrar a pratica educati
va is artes e a cultura popular - se voltavam para a conscienti
zacdo das massas, através da alfabetizagao e da educacao de ba-
se. |

Num convénio firmado entre o MEC e a Conferéncia Nacio-

‘nal dos Bispos do Brasil (CNBB) , criou-se o MEB - Movimento de
Educagdo de Base. A principiaf é pratica do MEB se faria atra-
vés das 15000 escolas radiofonicas, buscando, em seqguida,ir mais

além.

"A mobilizacgao poﬂ&i&co -ideolfaogica do pe
nilodo se nefletina no MEB, que, a partin de
1962, comega a canacten¢zan se como um movi
mento de cultunra popular e a buscar uma me="
todologia que thanscendesse a mera O0xganiza
cdo de escofas radiofonicas.’

Partindo da educagaoc sistematica, o MEB procurava estimu
lar, através de um processo de conscientizagao, a participacgao

na vida da comunidade e no processo politico do Pais.

17 PAIVA, 1973. p. 224.



Esse periodo de efervescencia cultural, interrompido pe-
lo Golpe de 64, foi marcado por movimentos que, a partir da pers
pectiva educativa, buscavam métodos pedagbgicos que conduzissem
o pove a uma participagdo politica, objetivando a transformacio
das estruturas sociais, economicas e politicas do Pais.

Iniciando uma nova fase na-Histéria do Brasil, o Golpe de
64 veio criar as condigOes necessarias ao desenvolvimento capi-
talista. Rompendo com toda armobilizagao nacional que se funda-
va nos movimentos de base, foram introduzidas mudangas nas poll
ticas sociais, inclusive na educagao de adultos.

Nos primeiros anos apds 64, a educagao de adultos foi
deixada de lado pelo prdoprio MEC, mas os baixos indices de esco
laridade e os reiterados apelos da UNESCO em prol do combate ao
analfabetismo, levaram o Governo é sair desse imobilismo. A inj
.ciativa tomada foli o apoio 4 Cruzada ABC - Agao Basica Crista-,
eﬁ cblaboragao com a USAID (Kééﬁcia dos Estados Unidos para o©
Desenvolvimento Internacional), submetendo-se a educagao dos
adultos d orientagdo norte-americana. Com o tempo, o despresti-
gio, o mal emprego dos recursos, suas debilidades técnicas e a
oposiqio crescente de gquadros do proprio Governoc ao seu funcio-

namento, a Cruzada foi-se extinguindo progressivamente, nocs va-

rios Estados, enﬁre os anos de 1970 e 1971.18 ?
Contudo,‘a resposta do Governo viria mais tarde, atravéé
do Movimento Brasileiro de Alfabetizagao, criado no final de
1967.
Langado como campahha de massa somente em setembro de

1970, o MOBRAL vinculava a alfabetizagdo de adultos a priorida-

18 parva, 1973. p. 282.



des econdmicas e sociais, como a necessidade de formar mao-de-
obﬁa para as empresas, € conclamava a todos a colaborar. Promo-
vendo cursos de nove meses para a populacao analfabeta de _ 15
a 30 anos, voltava sua agao para os municipios que apresentavam
perspectivas de desenvolvimento sécio~-econdmico, com restrigoes
ao metodo de Paulo Freire pelo Qeu poder conscientizador.()mgi
terial do MOBRAL destinava-se a alfabetizagdo e iniciagao dosa
neo—-alfabetizados em conhecimentos referehtes ao lar, a comuni-
dade, 3 Patria, e a consolidagao de habitos e atitudes. De acor

—_

do com a analise feita por PAIVA (1973):

npretendia-se a mudanca dentro dos Limi-
tes previamente edtabelecidos pela onrdem vi
gente: sedimentagdo das estruturas com mo-_
deanizagao."19

~7

Quanto ao alfabetiéando, o MOBRAL buscava difundir, tam-
bém através do matérial didatico, a idéia de responsabilidade
pessoal pelo sucesso ou fracasso escolar, evitando riscos de
contestacdo das estruturas sociais por parte dos gue nao conse-
guissem realizar suas aspiragoes.

Com o contingente de pessoas atingidas pela alfabetiza-
cao, surgia a necessidade de se criarem cursos que dessem conti
nuidade ao processo educativo iniciado. Esse fato evidenciava a
falta de planejamento educacional para atender aos adultos em
fase de escolarizagao. Além do mais, o Censo de 1970 estimava
em 28,5 milhoes a populacao dos 15 aos 39 anos, que se encontra

va fora da escola.

19 parva, 1973. p. 295.
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Depois da criagdao do MOBRAL, a resposté dada pelo gover-
no no sentido de se estabelecer uma politica de educagéo defi-
nida, incluindo-se, ﬁela, a educagao de adultos, foi a promulga
gac da Lei n? 5692, de 11 de agosto de 1971. Pela primeira vez,
uma lei federal dedicava um capitqlo inteiro 3 questao da educa
cao de adultos.

O surgimento do Supletivo decorreu do aumento explosivd
da demanda de escola, por parte de segmenfos da populaggo margi
nalizada da escolarizagao regular, num momento em que © pPais
vivia a euforia do desenvolvimento, motivada pelo impacto da tec

nologia e pelos meios de comunicagao social. Dada

"a necessidade de gormagao de mao-de-obra

para a indastria em desenvolvimento e a res
posta a um direito de cidadania, a escolarl
zagao seavdirda como mecandsmo de suavizagao
de tensoes, ao possibifitar o vistumbre de

uma ascemddo socdal pela promogao Lindivi-
duaf."20

Nesse contexto, a educagao de adultos resultou de uma po
1itica que, relacionando educagao e desenvolvimento, colocou em
cena a tecnclogia educacional, a teleducagéo, os modulos instru
cionais, contribuindo, assim, para a formagao da imagem que o
Parecer n® 699/72 pretendia divulgar: um “auténtico ensino su-
pleE}yo", uma “nqvg concepgao de ;scola", uma "escola aberta",
"a escola” sem qualificativos.

— .

Em dois trechos do Informe Brasileiro para a 32 Conferég

cia Internacional de Educacao de Adultos, espelha-se a diregao

20 yapDAD, 1987. p. 8.




escola-trabalho, imposta mais uma vez a educaqéo de adultos, co

mo fungdo sua.

"Como instaumento para acelenran o desen-
volvimento, a importdncia da educagao de
adultos deconne principalmente de sua con-
tribuicdo para o proghesso tecnologdico. Ela
assegura maior especializagao do fator thra-
balho, melhores formas de organizagdo e me-
todos mais novos, Deve-se desdfacar que 04
programas de desenvofuimento ndo estao ape-
nas condicionados ao aumento quaniitativo
dos necunsos humanos, mas tambem a prepara-
A cdo de novos tipos desses recunsos, sendo
%bﬁ§ que a educag¢do de adultos engajados no tra-

n‘%’ balho e nesponsavel pefos Lmpactos, a cunrto

:')  prazo que aumentam a produtividade do sisie
ma economico."

o'
OA;}%
Q-
&

OGIC

"Como Anstrumenito de expansac de oportu-
nidades de empnrego, a educagao de adulios
preparara ¢ estudante adulto brasileino pa-
na a vida numa sociedade moderna, assim co-
mo o qualificara para enfrentar as exdigén-
cias, presentes e futuras, do mercado de
trabatho."21

Sendo uma de suas finalidades "suprir a escolarizagdo re
gular para os adolescentes e adultos que nao a tenham seguido
ou concluido na idade prépria", o ensino supletivo vem tendo,no
decor:er_@esses de;?sseis anos, uma g?gagéo pouco expressiva.

As secretarias estaduais de educagdo se restringiram 4
execuqao dos exames supletivos (de massa) a cada semestre, dei-
xando a escolarizagao a cargo da ;gdgmgxivada, gue reproduz a

mesma estrutura empresarial dos cursos preparatorios para o ves

tibular. FAVERC (1983) chama a atengao para a inversao que  se

repete:

21 L ADDAD, 1987. p. 9-10.



"aqueles que foram obrigados a deixar, phre-
cocemente, a escola negulaxr, em geral por-
que comegaram a {rabalhan muito cedo, ou
porque nao havia escola, saoc obrigados a pa
gaxr caro por um enddino normalmente pioh, me
ra prepahragdo para 04 exames,"22 : -

0 ensejo preconizado no Parecer 699/72 de se criar um no
vo modelo de Supletivo foi incorporado peIOS‘Centroslde Estudos
Supletivos (CESUs) que despontaram coOmo laboratorios de experi-
éncias para a aplicagao de novas metodologias de ensino-aprendi
zagem, tendo como base o ensino modular individualizado.

No Documento Preliminar do Encontro Nacional de Educagao
Supletiva, o MEC reconhece que o Ensino Supletivo nao foi assu-
mido em sua plenitude, sendo muitas as razdes que tém levado ao

seu descrédito e rejeicao, citando, entre elas, a reprodugao do

sistema regular, a compreens%p do Supletivo como ensinc de se-

T

gunda categoria, a escasséz orgamentaria e a falta de uma poli-
‘ . 23

g

tica adequada de educagao de adultos

Pelo que se pode constatar, o~E§Ei§9M§§9qunsegue, oa‘nao
quer fazer cumprir o que o relator do Parecer 699/72 denominou
"o maior desafio proposto aos educadores brasileiros". =

COSTA & IRELAND (1983) fazem uma avaliagaoc do Sistema Su

pletivo, a partir dos recursos necessarios gque trazem implica-~

¢Oes concretas, como

22 LAVERO, 1983. p. 20.
23

BRASIL. Ministério da Educagao, 1986. p. 1l.
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"o nivel em que 4¢ encontham 04 professones
piblicos, quanto as exigéncias especificas
do trabalho pedagogico com a populagac adul
ta, jd que foram preparados para 0 endino
foamal. Recunsos fginanceirnos, equipamentos,
mateniais didaticos adequados, compoem toda
uma gama de problemas nao resolfvidos pelo
sistema educacionad como um todo e especdal
mente pelo Subsistema Supletivo.As proprias |
caractenisticas especificas do trabalho
com adultos, enquanto educandos, colocam
problemas tedorico-praticos de difieil enca-
minhamento, tais como a variedade de 4inte-
nesses, as rnealidades vivencials a serem
aproveditadas e a necessidade de uma nrenova-
cao metodologica. Alem dessas dificufdades, -
destaca-se o aspecto quantitativo da deman-’
da como um dos maiores problfemas. Segundo

04 dados do Censo Demogragico de 1980, cex
ca de 43 mifhoes de brasileinros adulitos nao
concluiram o 19 grau. Ora, se com toda a
institucionalizacao que o Ensino Formal _jfa
consdeguiu, ainda existe iao expressivo nume
rno de pessoas que dele ndo se beneficiaram

a contento, como espera o subsistema suple-
tivo - com menos recursos - absorven toda
essa demanda?"24

T

‘Criou-se, em torno do Ensino Supletivo, um exagero, uma
ilusao. Verifica—ge uma defasagem entre o propdosito de democra-
tizagao do ensino e as reais condigOes de acesso a ambos O0s sub
sistemas - formal e supletivo - por parte de vastas camadas da
populagao. |

0 exemplo de Belo Horizonte nos permite questionar os 1i
mites desée acesso, pois, na terceira capital do Pais, nao ha
sequer um estabelecimento piblico que oferega a escolarizagao
basica para adultos. Os Centros de Estudos Supletivos existen-
tes estdo instalados no interior do Estado e nao se aproveita o
espago ocioso noturno das escolas publicas para esse fim.

Estabelecendo a relagao entre a realidade presente e o]

24 COSTA & IRELAND, 1983. p. 16.




passado, HADDAD (1987) justifica que

"apesar das intengoes do Estado autoritaric,
0 Mobral e o Supletivo passam a ser, de ma-
neira contraditoria, um avang¢o no sentido
de ofenrta de OpOdIuﬂLdadeé educacionads a
amplas parcelas da populagao. Mesmo conside
nando o0s Limites desta extensdc e o caratern
ideologico dos servigos _ogenecdidos, Limites
estes impostos pelo carater da sociedade de
classes brasileira, um namero crescente de
pessoas fod at&ngado, chiou-se na maioria
dos Estados uma estrutura de atendimento a
educagdo -de adultos."25

Fazendo uma andlise dos estudos e pesquisas realizados
nessa area, FAVERO (1983) chama a atengdo para uma contribuigao

mals profunda por parte da Universidade, de modo a assumir as

mesmas tarefas que ela vem cumprindo gquanto as outras modalida-

des de ensino. Cita, ainda, os pontos que mereceriam destaque:

o estudo sistematico de sgas*érigens e caractefisticas, a anélg
se critica de suas_ fungoes concretas e do seu desempenho, e a
apresentacao de proposta de corregdOes alternativas.

Enfatizando a especificidade do papel da Universidade,

ele argumenta:

"Acima de tudo, ndao ¢ no educativo que
vamos encontrar as causas dos problemas s0-
ciais, mas podemos ve-Las do educativo. E
tenemos caminhado bastante se provarmos ho-

nestamente, a L{nconsistencia do discurso
{deologico e se nod recusarmod a continuar
a procuran, somente nas vias Legais, pelos
caminhos noamativos e atraves de projetos
eﬂabonadoa nas Linstancias federais, a s0lu-
. ¢do dos problLemas concretos e complexos."26

!

L

HADDAD, 1987. p. 10.

25

26 pAvERO, 1983. p. 21-2.
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Na dinamica do movimento social que atravessamos, educa-
dores e especialistas sao convidados continuamente a auxiliarem
na reconstituigao da histdria da educagac de adultos no Brasil,
importante passo para informar e fundamentar os hovimentos gue
reivindicam uma politica educacional gue atenda realmente a po-

pulagdo adulta do Pais.

Os participantes do Simpdsio "politica de Educagao de
Adultos", reunidos por ocasidc da Conferéncia Brasileira de Edu
cagao - 4., Goidnia, 1986, aﬁresentaram a seguinte mogao,  por
meio da_qual manifestam, em trés pontos, as preocupagoes levan-

tadas naquele Simpdsio:

"1. defendem e exigem do Estado a garan-
tia de um ensino fundamental, gratuito e de
boa quatidade, para _jovens e adutflos que
nio tiveram acesso a escofa ou defa foram
excluldos; _ _

2. propoem, para tanto, que 0 M{indis ternio
da Educagao, juntamente com as organizagoes
nepresentativas da sociedade, defina e ex-
plicite uma potitica nacional de ensino gun
damental para jovens e adultos; e

3. insistem que essa pratica torne inans.

parente a compeltencia dos ongaocs escolhidos
e deixe claro como sernao aplicados 048 Arecul
404 que vienem a sen afocados para execugao
desta politica."27

Mais recentemente, a questao da educagao de adultos vem

sendo discutida em ambito nacional, provocando a realizagao de

encontros, reunioes, seminarios e congressos, seja por iniciati’

va das universidades, ou dos educadores, por meio de suas enti-
dades de classe, ou dos movimentos populares, ou, ainda, dos 65

gaos oficiais.

21 CONFERENCIA BRASILEIRA DE EDUCAGAO, 4., Goiania, 1986. p. 5.
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A titulo de comprovagao, vao relacionados, a seqguir, al-
guns desses eventos, nos quais a problematica da educagao de
adultos esteve presente, ora através de estudos e pesquisas,ora

como guestao principal.

IV Conferéncia Brasileira de Eduﬁaqéo - gsetembro/86. Goiania,

GO.

- Encontro Nacional de Educagao Supletiva - outubro/86. Jodo Pes
soa, PB.

- I Seminario de Educagao de Jovens e Adultos - dezembro/86. Be
lo Horizonte, MG.

- I Congresso de Pollitica Educacional dos Trabalhadores do Ensi
no de Minas Gerais - abril/87. Belo Horizonte, MG,

- Reuniao Anual da ANPED -~ maio/87. Salvador, BA.

- Seminario de Pesquisas Educacionais da Regiao Sudeste - setem

T~

bro/87. Vitdria, ES. i
- I Encontro Regional de Educagéo de Jovens e Adultos - outubro/
87. Uberlandia, MG.
A educagao de adultos passa a assumir novas perspectivas:%
A tomada de consciéncia de que, mais do gue dever do Estado, a

educagao é um direito que precisa ser conquistado, tem levado os

movimentos em sua defesa 3 procura de caminhos para superar as

contradi¢Oes observadas no passado.

Nessa procura de caminhos € que se insere a experiéncia
de escolarizagao de adultos realizada em Ibirité, durante os ul
timos cinco anos.

Iniciada a partir da necessidade de seus moradores de es
tudar, trocar experiéncias, aprender o que nao lhes fora ensina

do, a escola foi, aos poucos, ganhando corpo e construindo uma
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proposta de educagao de adultos, resistindo, quando possivel,as
dificuldades a elas impostas.
Na tentativa de inverter a direcgao, alterando a concep~
¢ac impressa na historia da educagao para o adulto voltada para
as necessidades de formagdo de mao-de-obra, da educagao para O
desenvolvimento, o caminho escolhido foi partir do trabalho em
direcac a escola. |
Para que se compreendam as contradigoes existentes nessa
trajetdria, & preciso conhecer as condigGes em que esse trabalho

vem-se realizando. Como se deu a formagao do municipio e de que

forgas resultou a proposta em foco.

1binite: cinturdo verde ou bainng doamitonrdio

-

~ Descrever a luta pelaf%xisténcia de um Curso Supletivo
em Ibirité & contar parte da histdoria educacional, econdémica e

politica do municipio.

Depois de pertencer a Sabara, antes da criacao de Belo
Horizonte, e a Esmeraldas, apds a inauguracgao da Capital, o
distrito de Vargem da Pantana, denominagao inicial do povoado,
chegou ainda a pertencer ao municipio de Contagem. Em 1923, com
seu atual nome yby-reté, gque significa terra firme, passa a
fazer parte do municipio de Betim. SG em 1962 se dia a emancipa-
cdo de Ibirité, caracterizada, principalmente, como cinturao
verde que abastecia a Capital com sua produgao hortigranjeira.

Estando a sede do municipio a 26 km do centro da Capital
mineifa, Ibirité faz parte da Regido Metropolitana da Grande

BH, com uma populagdo de aproximadamente 70 mil habitantes.




Localizada préximo 4 regido industrial de Belo Horizonte,

Contagem e Betim, Ibirité foi abandonando sua caracteristica ru

ral, passando a receber um fluxo migratdrio, durante a década

de 70, a ponto de inverter a situagao populacional, transforman

do-se em uma cidade dormitdrio, como mostra o quadro 1,

—

Os dados do Sexto Anuario de Informagoes Municipais reve

lam a predominancia e o crescimento da populagdc rural nas déca

das de 40, 50 e 60, com os indices de 69%, 69,5% e 80,4%, res-

pectivamente, em relagao a populagao urbana.

——

Durante a década de 70, instaura-se, no Pais, uma politi

ca econdmica voltada para grandes projetos, favorecendo os lati

findios existentes e possibilitando, inclusive, o aparecimento

de novos, oriundos de industrias multinacionais, que viam

terra a expansao de seus investimentos.

+

no as cidades que ofereciam condigcoes de sobrevivéncia. Em

na

Com isso, deu-se a expulsaoc do homem do campc com desti-
T

vis-

ta de sua localizag¢ao proxima 3 regidao das grandes indiistrias e

também por possuir lotes menos caros, Ibirité atraiu, em larga

escala, moradores que vinham do interior,

anos, sua populacgao de quase 20 mil habitantes dobrar para

se 40 milo

a ponto de, em dez

/

)

/
/
|

-

qua-

Esse fator introduziu uma modificagao fundamental no qua

dro geografico do municipio,

mente rural, passando, em pouco tempo, a urbano.

que era, antes de 70, predominantg

Ainda observando o quadro 1, observa-se que a populagao

urbana cresce de 19,6%,

rio da populagdo rural, que é reduzida de 80,4% para 31,4%

se mesmo periodo.

em 1970, para 68,6%, em 80, ao contri-

, nes
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Para ‘ilustrar essa mudanga, pode-se ver, no quadro 2, a
écupagﬁo da populacdo distribuida em setores econdmicos, nos
anos de 1970 e 1980.

0 setor agropecudario, gque abrangia 1648 membros da popu-
lagaoc economicamente ativa em 70, decai, em dez anos, para 1174
pessoas.

Ainda nesse mesmo periodo, todos os outros setores cres-

ceram significamente:

atividades industriais - gquase 300%;

atividades comerciais - mais de 400%;

transporte, comunicaqao e armazenamento - 225%, e

outros servigos - quase 300%.,

PEREIRA (1981), fazendo um estudo sobre Ibirité, da al-

guns indicadores dessa mudanga:

"Devidd a intensa exploragao de minerios
e a4 ingluencia de_um Distrnito Industrial
- mudto proximo, alem da presenga de uma me-
tropole negional, o meio rural s0fre conse-
qliencias diversas. Nos Locais onde a Petro-
brds plantou suas 'florestas indudiriais',
excluiu-se a possibitidade de outra ativida
de agraria, atlem de a area apresentar va-
nios thechos acidentados, gque impedem o de-
senvolvimento de cultivos, restringindo-os
aos fundos de vales. o -
Poxr outrnos dados, a mao-de-obra runal e
athaida pelas industrias, prejudicando des-
- ta forma a agriculitura. Este fendomenc _vem
ocornnendo ndo 40 no municipio de Ibindite,
mas em todo o Pals, devide a napida urbani-
zacdo atraves da indusinializagao e da ne-
cessidade de um neajustamento das condigoes
de vida agraria."28

28 LEREIRA, 1981. p. 11-2.




POPULAGAQ OCUPAD

Q UADRO II

A, POR SETORES ECONOMICOS, SEGUNDO MUNICIPIOS,
NA REGIAQ METROPOLITANA DE BELO HORIZONTE
- PERIODO: 1970 — 80
{continua) ’
i 1970 (1)
- Municipio TOTAL Agropecuidrio Atividades Comércia de Transporte, Comunicago Outros
= - - Industriais Mricadorias ¢ Armazenagem Servigos
2) ’ . (3)
Bdo Horizonte 417.740 2986 101.086 55.745 27.779 230.144
Betim 10.698 1.186 3.890 624 587 3411
Qaeté - 6.890 1.710 2.709 253, 253 1.965
‘Contagem 31552 1.173 13.826 3.222 2292 11.039
Thirité 5264 1.648 1.937 197 296 1.186
‘Lagoz Santa 4.087 1.197 863 221 174 1632
Nova Lima B562 333 4.161 . 832 246 33%
Pedro Leopol- :
do 6.634 1.587 2231 363 349 2.104
Raposas 1514 38 1.115 58 46 260
Riderrfo das .
Neves 2461 850 556 125 114 818
Rio Acima 1.216 255 565 48 64 284
Sabara 11.295 951 4.623 757 986 $ 3978
Santa Luzia 7.046 1.153 - 2989 374 33s 2.195
Yespasiano 3433 985 979 201 134 1.134
POPULAGAC OCUPADA, POR SETORES ECONGMICOS, SEGUNDO MUNICIPIOS,
. NA REGIAQ METROPOLITANA DE BELO HORIZONTE
PERIODO:1970 — 80
. " (conclusio)
1980
Municfpio .| TOTAL Agropecudrio Atividades Comérceio de Transporte, Comunicagdo Outros
- ) ' N Industriais Mercadorias ¢ Armazenagem Servigos
, (2) (3)
elo Horizonte 717957 2922 217575 94.496 45.409 357555
etim 26218 1.217 13.604 2.098 1,244 80355
9.048 2.209 3598 461 490 2290
99.018 847 48.216 11.637 6.818 31.500
11.774 1.174 5.730 824. T 667 31379
6.196 834 2353 317 249 2443
13614 104 6.469 1.106 441 5494
11.347 1.097 5383 827 455 3.585
- 3363 26 - 1.886 . 210 132 1.109
20.362 < 856 9.341 1.788 1.318 7059
1.328 83 737 67 101 340
20.802 317 B.756 2.093 1.295 8.341
19495 613 9.890 1.486 1.120 6.386
7489 572 4.063 404 . 375 2075

oute: Anudrio Estat{stico de Minas Gerais — 1983,

01,1 (1) Referese 4 populagfo economicamente ativa (2) inclui inddstria de tra
- utilidade piiblica (3) inclui prestagdo de servigos, atividades sociais, admi

nsformagio, minera¢do, construgio e servigos industriais de
nistragfo piblica ¢ outras atividades.
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Ainda sobre essas mudangas, CAMPOS (1985) explica:

"No que de referne a 1binite, € necessd-
nio assinalan, em primedino Lugan, que de tra
ta de uma pequena cidade onde a atividade =
agrnicola ainda ocupa um Lugar importanie no
conjunto das atividades produfivas a que 8¢
dedica a populagdo. E o municipio da regido
metnropolitana de Belo Honizonte que produz
1 maionia dos produtos agricolas comerciali
zados pela CEASA, com cerca de 70% do totaf,
entrne 0s produtos oniginados da nregido me-
tropolitana. Entrnetanteo, a cidade de Tbini-
fo ¢ cnescentemente afetada pelo desenvolvi
mento industrial dos municipios vizinhod de
Befo Honizonte e Contagem, especialmente 04
bainhos ¢ vilas Limites com edsed municipiosd,
sendo _gque um dos balrros - Dunrval de Barrnos
- _detem cerca de 40% da poputagdo de Tbiri-
te grande pante desses sao thabathadones na Ci-
dade Industrial."29

Tais mudangas acarretaram sérios problemas no municipio,
devido 3 estrutura precdria existente.

Quanto ao aspecto habitacional, foram criados loteamen-
tos em areas acidentadas, com todas as dificuldades de implanta
cao dos servigos de saneamento basico, calgamento de ruas, ilu-
minagdo e transporte. Como esses lotes eram vendidos a uma pres
tagao acessivel aos futuros moradores, e com prazos de quitagao
a perder de vista, estes foram, acs poucos, ocupando Os espagos
de dificil acesso, 0 que acarretaria, com o tempo, reivindica~-
goes de melhores condigOes de moradia. Essa situagao se susten-
tava pela agao oportunista dos corretores, que nao mediam consg
gdéncias, e pela conivencia da Prefeitura local, que aprovava
tais loteamentos, transferindo para o futuro os possiveis con-

flitos. O resultado disso & que Ibirité tem, hoje, cerca de 90

29 CAMPOS' 1985¢ P- 41"2-
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bairros,muitos deies sem infra-estrutura urbanéd_

Na Cidade Industrial, os incentivos oferebidos para a
implantag¢ao do Parque Industrial - atraindo indistrias através
de intGmeras facilidades e incentivos fiscais - nao foram os mes
mos dados a populagdo operidria que viria trabalhar nessas fabri
cas. Como ovplano urbano da Capitdl nao previa a instalagao de
operarios, da forga de trabalho que construiria as fabricas e
as faria funcionar e produzir, surgiram loteamentos ac longo da
regiao indusﬁrial, em condigoes precarias e sem equipamento co-

letivo.

g
@

"E o crescimento do polo industrial ins-
- Zalado em Belo Honizonte e Contagem que des
% figura o municipio de Ibinite. € nevelader,

nesse sentido, que exatamente na area que
%ma&b s0pne a ingfluencia desse processo { o
gdistrdito Durval de Barros) mais se acenfuam
)

v‘?

ot;}%

a pnecan&edade dos servigos basicos unbanos,
< /b em termos.de infra-estruturna, especulagao
\1/ imobifiaria, saneamento, energia elétrica,

O /@ tnansponte, equipamento de saude, educagao

CZ@” escolfan.”30
<

5359
giékgql’ éﬁé

Como o municipio era voltado mais para a atividade rural

ul
]
/.

BIBLIOTECA

de pequenas propriedades com suas hortas, seria impossivel a
absorciao dessa mao~-de-obra recém-chegada do interior, oque obri
gava a populagao a sair, em busca de emprego, na regiao de maior
concéﬁtxagﬁo industriél do Estado, a Cidade Industrial de Belo
Horiéonte/Contagém. Se o transporte coletivo ja& era deficitario

quando a populagao era menor, com a sua duplicagao, o problema

se agravou ainda mais.

Apesar de a Rede Ferrovidria passar pelo municipio esco-

30 campos, 1985. p. 42.
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ando o mindrio da Serra do Curral em direcdo ao mar, a popula-
g3o ndo era atendida nem sequer com um subirbio até a regido in
dustrial, o que resolveria parte dos problemas de transporte.Ho
je, muitos bairros ainda nao chegam a ter condugao, nem mesmo
para a sede do municipio, exigindo que os seus moradores fagam
duras e perigosas caminhadas por ruas de terra ou trilhos aber-
tos nos campos ao se deslocarem para a cidade.

De acordo com PEREIRA - (1981), "estes minerios vem sendo

explorados em Larga escala, e pnoponc&onam ao pa&é m&ﬂhoaé de
dolares em divisas com a exportagao", sem que Ibirité tenha al-
gum retorno economico.

Quanto ao sistema de transporte, ela constatou que

"o4 usuarios sao obrigados a se desfocarem
‘ , a Longas distancias, pois 04 coletivos nao
‘ cinculam nos bairnos do municipio. Esses
onibuy ctrculam Lotados nos hornarios de pi-
co, ¢, fora desses, 04 usUALLOS 430 obriga-
dos a Longos pel&odo& de edpera, ou seja, a
ofernta de transpornte nao atende a demanda.”31

Com a descrigao dessa situagao ja se tem um esbogo do
atendimento d salde e a educagao, pois, se as condigoes prima-
rias de sobrevivéncia, como trabalho e habitagdo, nao conseguem
ser resolvidas, como fica o quadro do atendimento a que se po-
deria chamar aqu1 de comp]ementar- a salude e a educagao?

Pelo pequeno namero de postos de saude e de escolas, e
pela dispersao geografica dos bairros, a populagao que chega a
ser atendida €& muito restrita, se se levar em conta o seu aumen

to acentuado e suas caréncias, agravadas com as condigoes de vi

31 LEREIRA, 1981. p. 39.
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da atuais.

Dentro desse quadro, delineia-se a fotografia das condi-
¢oes de vida a que estao expostos os moradores da periferia das

regioces metropolitanas, como Ibirité. Desenraizados da sua re-

giac de origem, sem identidade nessa metrépole,.desqualificados

para a vida profissional dos grandes centros, resta-lhes, _en-

tao, recomegar do Jeito que for possivel, com o prlmelro "bisca

te" que aparecer.

"Este moderno proletariado e composto,em
grande pante, de trabalhadores egressos do
campo, que passaram a conviver com as rela-
qoes de trabalho impostas pela Linha de mon
tagem, a Legislagdo trabalhista cniada no ~
Estado Novo, sem previdencia social adequa-
da, sem hab&ﬂ&tagao, Jhem escola, sem assis-
tenc&a de saude em nivedis compat&ve&é com
suas necessdidades. Enfim, a contrapantida

. do trabalho, da defesa do trabalhador gren-

te as novas condigoes ficou para sen conquis
tada em casa. "32

Entretanto, se, por um lado, a realidagerdaquele roceiro
'sonhador" ficou sombria , ele traz consigo uma experiéncia de
vida que o ajuda a nag enfrentar esses momentos isoladamente.Ao
mudar do campo para a cidade, o povo carrega consigo seus cos-
tumes, ligados a uma vida mais coletiva, de convivio grupal, co
mo 6 dé uma grandg familia no interior, onde todos se conhecem
e uﬁs participam dos problemas dos outros.

PEREIRA (1981) lembra que:

”Uma outnra nazao assinafada como escolha
do municipio como moradia ¢ a proximidade

de parentes e amigos, o gque comprova que 0§

32 ampos, 1985. p. 8.
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Lagos de sobidaniedade famifiarn e origem co
mum desempenham papel impontante."33

As redes de solidariedade de parentes, de conhecidos, de
v1zxnhos existentes nessas regloes retnem todo um agrupamento
que val aos poucos superando suas primeiras dificuldades e solu
cionando alguns problemas.

Essa situacgao & encont;ada em vilas e bairros que apre-
sentam um espago minimo de organizagao e de participagao por
parte de séus moradores.

Essas ajudas vao desde apresentar o novo companheiro no
servigo, emprestar um dinheiro para esperar O primeiro pagamen-
to, auxiliar na adaptacao da vida da cidade, até procurar vagas
nas escolas e fornecer alimentagac a familia, durante algum tem

po, chegando a ceder-lhe um lugar em casa até que encontre um

b

canto para morar. -

Esse espirito de solidariedade & caracteristico dessas
pessoas, por ja terem passado por tais dificuldades e verem, na
familia que chega, a mesma situagao encontrada tempos atras.

0O tipo de ajuda dado, © empréstimo, a comida, a casa nao
sao resultado de uma sobra, da fartura; é a divisao da miséria
que se multiplica e que se explica nas frases do propric povo:
"onde comem dois, comem quatro", "onde dormem cinco, dormem
dez", "o pouco com Deus & muito"

FILGUEIRAS (1986) descreve como se deu o acolhimento das

familias vindas do interior pelos moradores do bairro:

33 PEREIRA, 198l. p. 36.

i

i
!



"0 bairnro industrnial fod sendo pov
pon famifias que, em sua maiorid, vin
netamente do inierior e que dedixavam
trnas Lacos de amizade e parentesco. A
cos foi-se formando uma rede de vizdn
08 primeinos Lagos formados na cidade
permitidos pela vivencia de uma mesma
¢ao de carencdia, que possibifitava i
ajudas e dependencia entre vizinhos |
timo de Lenha e de mantimentos, sccoxr
caso de doenga, etc.). A QXkaLQﬂCLa
de exptana¢&o e da pobreza era efetiv
0 primeino patamar do estabelfecimento
vas ae£a¢024 "34

Tambem DIAS (1986) relata, ao descrever as reunioe

Grupo de Mulheres do Bairro Lindéia, como era comum o sur

to de problemas que poderiam ser considerados "de familia

que, ao contrario, eram discutidos ali no grupo coletivan

buscando, junto aos presentes, as possiveis solugoes.

Em Ibirité, nao foi diferente. No instante em que

va esse crescimerito desordenado na cidade, durante a déca

70,

o povo fol aos poucos se agrupando, criando comissoes

lutar pela solucgac de algquns problemas, gque se transforma

mais tarde, em AssociagOes Comunitarias.

"Quando 04 trnabalhadores retornam
pokitica, na segunda metade da decada
outras tendencias ja estao mais fonrte
seus mouvimentos, o caraten classista
deginido, o cﬂiente£44mo cede terrena
tunas mais claras em Zorno dos diredd
clais, especialmente nas grandes cdida
0 que ocorrne com 04 moradores dos bad
da negiao industfrial de Befo Hordizond
tagem, Ibinite, Betim que ail se 4ins
nam." 35

34

35

FILGUEIRAS, 1986.

p. 123.

CAMPOS, 1985. p. 1l6.
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"0 bairno industrial 404 sendo povoado
por famifias que, em sua maioria, vinham di
netamente do Linterion e que deixavam paia
tras Lagos de amizade e parentesco. Aos pou
cos foi-se gormando uma rede de vizinhanga.
08 primeinos Lagos formados na cidade enram
permitidos pela vivencia de uma mesdma situa
cac de canenCLa, que possibilitava trocas,
ajudas e dependencia entre vizinhos (empres
timo de fenha e de mantimentos, socorre em
caso de doenga, ete.). A expendencia comum
de expzanagao e da pobreza era efetivamente. |
0 primedirno pataman do estabefecimento de no

vas nrelagoes."34 &

Também DIAS (1986) relata, ao descrever as reunioes do

Grupo de Mulheres do Bairro Lindéia, como era comum O surgimen-

¥

to de problemas que poderiam ser considerados "de familia”, mas 5

gue, ao contrario, eram discutidos ali no grupo coletivamente,

—
-

buscando, junto aos presentes, as possiveis solugdes.

L]

Em Ibirite, nao foi diferente. No instante em que se da-
va esse crescimento desordenaﬁo'na cidade, durante a decada de
70, o povo fol aos.poucos se agrupando, criando comissGes para
lutar pela solugao de alguns problemas, que se transformaram,

mais tarde, em Associagoes Comunitarias,

"Quando o4 trabathadores retornam a cena
politica, na Aegunda metade da década de 70,
outrnas tendencias ja estao mais fortes  em
seus movimentos, o caraten classista e mais
defindido, o c£&ente£¢¢ma cede Lerreno a pos
tunas mais clanas em torno dos direditos s0-
ciais, especialmente nas grandes cidades. £
0 que ocorre com 048 moradores dos bairnros
da negiao industrial de Belo floxizonze, Con
tagem, 1binite, Betim que ai 4se 4instala-—
rnam,"35

34 pILGUEIRAS, 1986. p. 123.

35 cAMPOS, 1985. p. 16.




+

.39.

As associagoes cumprem o papel de acelerar as solugoes

dessas caréncias comunitarias, comoc analisa BRANDAO (1985):

"Campanhas pela melhoria das 'ﬂinhdA de
onibus', pela 'Luz elitrnica', pela 'agua en
canada' ou por 'mefhores escolas' nesultam
em beneficios que de qualquer maneira chega
niam um dia ac 'Lugar', segundo 08 interes-
ses8 combinados do poden e do capital, mas
que, pon pressao 'dos moradores organizados',
nao_rano chegam mais cedo e em mefhonres con
digoes . "36

Fundadas algumas associagdes, a experiéncia de formagao,
organizagac e luta era vista por outros bairros. Elementos des-
tas assoclagoOes eram convidados para participarem das reunioes
e contarem suas conquistas. As discussoes faziam com que o povo

reconhecesse a forga gque podia ter uma associagao e dai criavam |

o
s

a sua.

A associagao nao era éﬁénas aquela comisgsdao que sO exis-
tia engquanto acontecia determinada luta; percebia-se que a sua
existéncia poderia ser definitiva, com uma sede e uma diretoria,
e fazendo-se um rodizio entre os moradores para o enfrentamento
de outras lutas.

£ ainda BRANDAO (1985) quem descreve e caracteriza as

associagoes:

"Sao entidades juk&d&caé autonomas ,cnia-
das e dinigidas por_'moradores’' do pdop&&a
Lugar, com a previsao edtatutaria de que
suas dinetornias se sucedam regufarmente apds
eleigoes entre todos 04 mornadornes asdocia-
dos. Eleita, ¢ tarefa da diretondia ongandizar

36 BRANDEO, 1985. p. 134-5.
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frente de trabalho que, por conia propria
{e af de vez em quando mutinoes de morado-
res sao mobdilizados), ou ponr pressaoc funio
'as autonddades’', déem conta de solucionar
048 principadis pnobﬂemaé do bainno."37

Através dessas assocliagoes, muitos bairros melhoraram
suas condigoes. As lutas consistiém em conseguir calgamento,
agua, luz, transporte, sede para associagao, posto de salde, es
colas; posto policial, telefone, pragas e outras.

Essas melhorias nao chegaram a todos os bairros. Em al-
guns lugares, as associag¢Ges nao conseguiam forga suficiente pa
ra pressionar a Prefeitura e os 6rg50$ estadualis responsaveis
pelo atendimento de sua reivindicagao.

Nesse septido, no final da decada de 70, as associagaes
de juntaram com o objetivo de se unir em lutas comuns. Fol cria

4

do o Conselho Comunitario, reunindo representantes de todas as

—~

associagoes comunitarias. ’

Acontece, porém, que o Conselho naoc gozava de representa
gdo junto aos Orgaos publicos, por nao ser registrado. As  ve-
zes, nao era reconhecido e nao podia receber recursos para seus
trabalhos. Foi entao que, em 1981, as associagOes transformaram
o Conselho Comunitario em Federagdo das AssociagOes Comunitarias
de Ibirité e a sua principal fungao continuava sendo, como lem-

brou Jadir Prates, um de seus ex-presidentes:

"Dan apoio as associacoes nas Lutas co-
munitarias .’

37 BRanDAO, 1985. p. 134.




O que aconteceu em 1982, esta relatado sucintamente por

BRANDAO (1985), que ali muito se fez presente:

"Em Ibindite aAAoc&agaeA de moradones de
varnios bainnos-donmitornio reuniram-se em
uma 'Federacaa’, gque, soccial e politicamen-
te, ampliou mudiZo o seu poder. Em um primed
no momento ainda nac politicamente dividi-—
das, nas aftimas eleigoes municipais elas
passaram de uma agao estritamenie 'social’
a uma atividade tambem politica. Em pante
como sugestac de grupos de profissdionais e
estudantes de Belo Honizonte que panticipa-
vam como assessones do trabalho de algumas
defas e da propria Federacao das Associagoes
de Moradores de Ibirnite, nesolvenam Langan
como seu candidato a pregeito um jovem medi
co da cidade, cujo trabalho e presenga nos
bainros ja era muito reconhecido.

Em um municipic tradicionalmente fjeudo
de pantidos 'de situagac', pefa primeira
vez um trabalho politico angaanado 'de opo
ALQaO rnesultouw em uma significativa vito-
nia politica. 0 medico candidato 50L eled-
Lo, o partido de oposdicao fez a maforia da
camara de vereadores e, a partin de entdo,
indciou-4e uma experdencia de _goveano Lo-
cal em que as autoridades necem-constitul-
das nreconheciam-4e como porta-vozes das An-
tengoes e projetos das popuﬁagaea pobhres
hortighranfeinas e openan&aa, organizadas
atraves de suas associagoes e congregadas
em uma Fedenragdo."38

As caréncias apresentadas pelos moradores nas associagoes
comunitarias eram de todo tipo. Além das ja citadas, como traba
lho, habitagdo, transporte, saude e educagao, existiam as de la
zer, principalmente para os mais jovens, e de escola, para os
adultos.

Com a vitoria nas éleigﬁes de 82, as associagoes comuni-

tirias sairam fortalecidas para lutar pela superagao de seus

38 BRANDAO, 1985. p. 135.
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problemas.
A Prefeitura, com uma arrecadagao minima de ICM, tinha

em suas maos um municipio pobre na oferta de trabalho e rico em

problemas de toda natureza. A populacao trabalhava em Contagem;m

Betim, Belo Horizonte, e por 1a ficava o produto da sua forga
de trabalho, a produgao, sobrando; para Ibirité, a formaqio, a
manutencao e o transporte dessa mao de obra. T
Nao se podia esperar,;da Prefeitura, a soluééb desses pro
blemas, de ordem nacional. Trata-se de uma geografia do capita-
lismo. Nio fora Ibirité, por sua beleza natural, suas montanhas
seus vales, suas hortas que havia atraldo todo aguele contingen
te de migrantes, mas,sim, a existéncia préxima da Magnesita,Bel

go-Mineira, Mannesmann, General Electric, Mafersa, e de outras

indistrias que viriam, com a implantagac da Fiat.

”Agna“u a A&tuagaa de 1binite 08 irniso-
nios recunsos orgamentarios munLchaLé. Panr

?

te de seus bairnros e vifas vive 0s phroblemas

urbanos t&p&caa da industrializagaoe, enquan
o o munLCLpLO nao de beneficia de contra-
partida economica, uma vez que praticamente

nao exdate LndubIkLa instafada em seu ternd
tonio."39

i

———

-

-

-

Apesar de nao se esperar que a Prefeitura fosse resolver
todos os problemas, muita expectativa foi criada, pois, afinal,
3 frente do Municipio estava um médico de contato e trabalho
constante com aquela populagao explorada. Era de se esperar que
sua administracao avangaése mais em relagao aos compromissos asg

sumidos com a Federag¢ao, com as associacoes e com O povo que a

elegera.

39 ~aAmpOs, 1985. p. 43.
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As reivindicagGes relacionadas aos servicos piblicos,que
antes eram encaminhadas diretamente pelas associagoes a cada Or

gao especifico, passaram a ser levadas a Prefeitura, que as en-

caminhava conforme seus proprios tramites. Ja as relacionadas a
estrutura do bairro, as melhorias necessarias e as caréncias lo
cais eram encaminhadas diretamente para serem decisao da Prefel
tura.

No caso da educacgao, do esporte, da cultura e do lazer,

a Prefeitura encaminhava parte ao Estado, parte ela assumia e

outra parte continuava a descoberto. As vezes, apareciam algumas
reivindicagoes que eram tratadas como "ping-pong", sem haver

gquem as atendesse.

E preciso destacar que as associagoes, nessa pratica de
luta, aprenderam a priorizar suas reivindicacoes para que todas
+

fossem atendidas, ainda gque em etapas., Cada associagao, de acor
—

do com as condigOes e localizagao do seu bairro, tem uma luta
especifica que nem sempre coincide com a realidade de outros

bairros.

No entanto, todas partem sempre das careéncias mais elemen
tares e vitais de sobrevivéncia, indo até éqﬁelas que complemen
tam, qualificam, e melhoram as suas condig¢Oes de vida.

CAMPOS (1982) faz uma analise das caracteristicas que

vém marcando os movimentos sociais nos ultimos anos.

"0s estudos neafizadod sobre 0s movimen-
tos sociais que ganharam gorga nos anos re-
centes apontam para modificagoes imporlan-
Zes tanto na sua pratica quanto nos seus ob
Jetivos. A solfidarniedade, a ajuda matua pa-
necem predominar sobne 04 projetos indivi-
duais de ascensao social; hd uma nova nogao
de identidade assumida pelos grupos popula-
nes; as reivindicagoes dsdao entendidas como
cobranca de dineitos, como questao de justd




. \
¢a, e nao buAca de favores; a aglutinagac a |
partin dos Lagos primarnios, a Ligagao estred
ta com a esgera do privade Levam a um tipo~
de participacao mais L{intenso, baseado em
dislemas de canbulta d&&eta, 0 processo de
mobilizacao; ¢ 'como' ganha importancia so-
bre o produto da ne&u&nd&cagao, ha uma bus -
ca de autonomia, fa ndo se aceitam mais 01
mufas patehnaﬂ&étaa de tutefa; permeando as
neivindicagoes ha uma exdigéncia de Liguafda-
de; abre-se, mais claramente que antes, a
possibitidade de uma Ligacao das Lutas pan-
ciais do bainro com o questionamento da con -
thadi¢do basica da Aoc&@dade "40 =

No caso de dois bairros em regices diferentes de Ibirité
- Bairro Brasilia e Jardim das Rosas - depois de terem consegui
do agua, luz, calcamento de algumas ruas, transporte, escola pa
ra os filhos, as associagées passaram a lutar pela existéncia
de escola noturna, curso de alfabetizagao de adultos, supletivo

de 19 grau e formagao de mao-de-obra.

T

Quando indagado a respeito da diferenca entre esses cur-
sos e suas necessidades para o bairro, o Sr. José Lima, entao
presidente da Associagao Comunitaria do Jardim das Rosas, res-

pondeu:

"todos sao pedidos constantemente nas reu-
nioes ondinanias. A alfabetizagao de adul-
tos ¢ para alguns de nos que nem sabemos as
sinan o nome. A gente tem particdipado de
reundices com diretones tecnicos phesdidentes
de 0rgdos por al e, quando vamos escrever
ou anctan afguma coisa, nos nao sabemos.

A escola noturna & para nossos 4ithos es
tudarem a noite, porque nao conseguimos madls
manter nossa casa e eles precisam trabalhar
de dia para ajudax.

40 campos, 1982. p. 93-4.




08 cunsos de formacdo de mdo-de-obra &
para conseguinem uma profissac. Muitos aqui
no bainrne ndo sabem nem pegar diredito uma
colher para fazer uma massa ¢, quando  vao
thabalhar, ficam de peao o resio da vida. _

0 supletive & para 0s que estudaram ha
muito tempo, edqueceram e phrecisam recordan
e aprnender mais. ALgumas mdes ndo sabem co-
mo ajudar 0s §ilhos nos deveres da escola e
alguns Eaéa poderiam ter mais chance no ser
vico."4

CAMPOS (1985) analisa as reivindicagoes por escola, apon

tando a sua importancia para os trabalhadores.

"A educacdo escolar vem sendo crescenie-
mente reivindicada pelos trabalhadonres como
uma axima elementar de degesa de classe. 08
dados colhidos Wa negiao industrial de Belo
Honizonte e Contagem revelam que 08 traba-
Lhadores desenvolfvem um processo de redvin-
dicagoes no sentido de garantin o acesso e
. permanincia na escola, onde possam obter ins
thumentos que Lhes peamitem melhorar suas
vidas, enguanto trabalhadores Lndividuadls,
e facilifar suas condigoes de Luta, enquan-
to classe social."42

Indo na mesma diregao, CAMPOS (1982) diz que

"Na fLuta pefa conquista da escola, as ca
madas popufares podem, em principio, apropni
an-se nac 40 de melhores condigdes para dis
putan a hegemonia da sociedade, como Zambem
de elementos para quesiionar a pROPALA @8CO
fa. Ou seja, a interagdo com a escola propk
cia uma aprendizagem que deconre da experni-
éncia de conglito com o Estado e do engren-
tamento da propria instituigao escolar, ao
mesmo tempo que peamite o acesso a instrumen
tos bdsicos de conhecimento e de comunica-
¢do, que, por sua vez, contribuem tambem pa
na um amadurecimento pofitico."43

41 Entrevista com José Lima, em 8 de maio de 1983,
42 Mpos, 1985. p. 18.
43 campos, 1982. p. 94.




O curso de formagao de mao-de-obra chegou a ser dado em
alguns bairros, através da Secretaria do Trabalho.
A escola noturna de 19 grau nunca recebeu ateng&o, sendo

a sua demanda latente em todo o6 municipio.

A alfabetizacao de aiqiéos, 0 supletivo e outras carén-
cias culturais e educacionais, como um grupco de teatro, uma equi
pe de projecac de filmes, uma equipe técnica para dar apoio ao
trabalho nas escolas primérias,;um grupo paia tentar recuperar
a historia das lutas das associagoes comunitarias e a instala-
Gao de uma grafica para prestar servigos ds associagdes fizeram
parte de um PROJETAO, denominado PROJETO CULTURAL.

BRANDAO (1985) descreveu, assim, o surgimento desse pro-

jeto:

"Desde antes, havia ja a experibncia de
'trabalho comunditanio' gue anticulava direto
nias de associacdes, estudantes e pro fissio”
nais de Belo Hornizonte, e pessocas interessa

das das proprias comunidades, entre as quals
professones das escolas municipais de 1bird

te. Pana implementanr tais indiciativas conjuga

das e Liniciarn outras, as associagoes de mo-

nadores, atraves de sua Federagao, de comum

acondo com as autoridades mundicipais, resol

veram tornar-se proponentes de um 'Projeto

Cuffural de 1birite', junto ao 'Projeto In-

teragac entre Educacdo Basica ¢ os Digenen-

{es Contextos Culturais Existentes no Pals',
da SEC/MEC."44

O Projeto Interagao foi uma resposta da Secretaria de
Cultura do MEC aos movimentos sociais que vém integrando suas
praticas nos campos sociais, educacionais e politicos. Assim re

zava o0 objetivo geral do Projeto do MEC:

44 SranpRO, 1985, p. 135-6.



"Proporcionar a comun&dade meios para
participar, em todos 04 niveis, do processo
educacional, de modo a garaniir que a apre-
ensao de autnob conteados culturais se faca
a pantin dos valohes proprios da comunida-
de. A _panticdipacao refernida se efetivara
aznauea da integragdo do processo educacio-
nal as demais dimensoes da vida comunitania
¢ da geracdo e operacionalizagac de situa-
coes de aprendizagem com base no repentonio
cultural, negional e Local."45

Os recursos financeiros para o Projeto Interagao manter
os trabalhosvna area da educagao e cultura se originavam do sa-
lirio-educagao, criado em outubro de 1964, pela Lei n? 4440. O
salério-educagio46 & um recolhimento feito ao IAPAS, pelas em-
presas, sejam elas privadas, mistas ou oficiais, para financia-
mento do ensino oficial e privado.

Passada a fase de discussdo e aprovagao do Projeto, a

4

Federacdo das Associagdes Comunitarias de Ibirité receberia os

recursos orgamentarios para colocar © mesmo em execugao.

Nao cabe, néeste trabalho, analisar o percurso do Projeto
como um todo. O capitulo a seguir relata como se deu a implanta
cao do Projeto no que se refere ao Curso Supletivo para jovens

e adultos, e as contradigdes gque emergiram no transcorrer da lu

ta por esse curso.

“wawwww

45 BRASIL. Ministério da Educagdo e Cultura, 1981. p. 4.

46 souza, 1983. p. 4-5.
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CAPTTULO 11

A LUTA PELA ESCOLA E SUA CONSTRUGAQ )

"0 percurso das Lutas sociais em nossa Lea-
ra preecisa sen reconstituldo para evidenci-
ar que certas conquistas essencials em ten-
mos de dineitos tem, em sua raiz, as deman-
das das classes trabalhadoras e as formas
de anticulagao que as expressam.”

Marllia Sposito
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Como tudo comegou

Foi de uma maneira decisiva, depois de muita discussao,
que o0 Curso Supletivo surgiu, no segundo semestre de 1982, na
sédé da Associagao Comunitaria do-Bairro Brasilia.

| Transformando a sede da Associagao em sala de aula, no
periodo noturno, o prép;io presidente da entidade e uma profes
sora primaria do local resol&eram dar aulas de Matematica e Por
tugués para jovens e adultos interessados em voltar a estudar.

Dessa forma, a reivindicagao de um Cursoc Supletivo no
municipio tomava outros rumos, saindo das discussGes no interi
or do PROJETO CULTURAL e passando a ser assumido, na sua execu
¢do, no caso do Bairro Brasilia, pelos seus proprios moradores.,

Os quase tres meses de trabalho foram suficientes para
exigir da Federagao das AssociagOes Comunitdrias e da nova ges
tdo que estava assumindo a Prefeitura, no inicio de 1983, pro-
videéncias urgentes para a continuidade do Supletivo no Bairro
BrasIlia e a abertura de um curso também no Bairro Jardim das
Rosas, gue ja tinha em maos uma lista dos que pretendiam vol-
tar a estudar.

Os trechos a seguir dao uma idéia do deslumbramento que
0 surgimento do Supletivo provocou nos elementos do Projeto,no

Prefeito e nos técnicos da SEC/MEC.

"Em seundidao com a Coondenadordia do Phro-
jeto, que contou com a presenga do Pregedi-
to necem-eledlto, discutimos a que&taa do
supletivo, ponta -de-fLanga de uma serndie de
trnans formagoes comuniidniospedagogicas des
te grupo em 1983, Quase um profete denthro
de outro, o curso de supletive 04 analisa
do o Aué&cLenze, desde suas caractenisti-—
cas, estrategias, ate o ongamente. Foi Le-



vantada, durante a reunido, a possibilida-
de de contratagcao de um assesson do Proje-
to para o curso supletivo."l

"A ongan&zacao de um plano de trabalho
na_area do ensino supletivo sera uma  das
proximas metas do Projeto, o que nos panre-
ce, caso mantenha ele as proposicoes apre-
sentadas no presente documento, um admira-
vel trabalho de formacao e &Aaad&agao de
uma nova mentalidade educacional. Sendo um
trabatho de base, essa nreestruturacao do en
sino supletivo agregara uma faixa de aduf=
tos analfabetos, porn meio dos cursos, moitdi
vados pefa nova possibilfidade de aprendiza
gem escolan. Lucida tambem nos apareceu a
intencao de conduzir o trhabalho de modo gra
dativo em apenas dodis nicleos, para, a pai
tin de uma pratica inicial, as atividades™
senem expandidas ate o numeno max.imo de
sedis "2

Nessa época, inicio de 1983, o momento era de euforia,
.nEo 86 em Ibirité, como nos demais municipios em que os movi-
mentos populares organizados'ﬁéviam conseguido eleger suas li-
derangas, através de legendas de partidos de oposigao, substi-
tuindo antigos grupos politicos, filiados ao PDS, que por mui-
to tempo haviam ocupado as prefeituras.

Com a conguista das eleigces de 1982, muitos elementos
que faziam parte do PROJETO CULTURAL passaram a ocupar postos
administrativos na Prefeitura; para substitui-los, foi necessa

rio recorrer a pessoas de Ibirité e Belo Horizonte, para traba

lharem junto ac projeto.

1 VASCONCELOS. Relatdrio de viagem d Ibirité. 1982. n.p.

2 VASCONCELOS. Parecer técnico. 1983. n.p.
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"A proposta de ampliacao em §3 esta fun
damentada em novas condicoes favoraveis
privilegiadas) que tornam o Projeto de T1bi
aite um espago de aprendizagem especial pa
ra o acompanhamento da equipe SEC/MEC. Re~
firo-me ao fato de que o _projeto crescerd
junto com duas forcas ate entao _opostas ,mas
que agora se somam, admindisira¢do municd-
pal ¢ Federagao das Associagoes de Monrado-
nes (proponente do Projeto). Ja na viagem
de nepique, pode-se verificar o quanito cres
ceu a equipe de panticipantes do projeto,”
uma vez Libenadas pessoas envolvidas na
campanha efeitonat "3

0 tredinamento como formagdo da equipe

Foram indicadas pelas assoclagoes, no caso do Supleti-

Vo, pessoas com escolaridade minima de 29 grau, para se subme-

terem a um "treinamento" de dois meses, de que resultaria a

-

equipe definitiva para trabalhar no Supletivo:

"Quanto ao 'folego’' da equipe para as-
sumin_a ampliacaoc da proposta neo que 8¢ hre
fere a implantagdo dos cursos de ensino su
pletivo e de alfabetizagcdo -~ a nova propos
ta optou acertadamente pela implantacdo __
PROGRESSTVA e nao simultdnea, dos seus nia-
cleos, partindo de um polo.

Ressalta a necessidade de um cuidade es
pecial com a metodologia 'atraves da qual
04 conteados extraldos dos contextos culiu
rais especlficos sejam objeto de ensino e
aprendizagem’. _

0 trabalho desenvolvido num primeiro po
Lo sena objeto de avaliagdo continua, for=~
necendo 'subslidios d implantacdo de um se-
gundo, e assim sucessdivamente'."4

3

4

'FREIRE. Parecer técnico. 1983. n.p.

Id., ibidem.



A Coordenadora do Supletivo fol indicada de comuh acor-
do, pelos elementos do Projeto Cultural, da Federagdo das Asso
ciagaes e da Prefeitura, que, a partir das eleigaes, haviam;ag
sado a trabalhar integrados.

Para o treinamento, foram chamados também os dois ele-
mentos que haviam iniciado o Supletivo no Bairro Brasilia.

Esse treinamento constou de discussoes de textos e fil-
mes sobre educagao e cultura, objetivando deixar mais clara a
proposta do Supletivo. Entre os textos discutidos, contam-se:
"O que & educagao?", de Carlos R. Brandiao; "Os operarios ita-
lianos compoem uma sonata para os patrdes"”, da Equipe do IDAC,
e "Eva viu a luta", de Carlos R. Branddo, e, entre os filmes,
estavam: "A menina e a casa da menina" e “"Jornada Camayura".

- Integraram, também, o treinamento dindmicas de relacio
‘namento grupal, atividades de regéncia, em que cada elemento ti
nha oportunidade de prepafarﬁé dar uma aula sobre um tema de
sua escolha.

Por Gltimo, como havia um namero de pessoas supericr ao
necessario, foram escolhidos, pelo prdprio grupo, alguns crité
rios de seleg¢ao, tais como:

- interesse em trabalhar com adulto;

- espirito de equipe;

- desinibigao para dar aulas; e

- dominio de conteddo da area escolhida pelo professor.

0 periodo de treinamento foi de muita riqueza para os

elementos que dele participaram. As reflexoes feitas sobre os

textos levaram a equipe a pensar a educagao a partir da prépria
pratica, considerando todo o contexto histdrico, sOcio-econdmi

co e politico. Incentivaram-na, também,a conhecer experiéncias
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com educagdo de adultos, jd que, no grupo, ninguém as possuia.

"Adquird cultura. Refleti sobre educagdo
no contexto de Ibinite."
Fabiola

"No infcio, pendedi que se tratava de uma
escola formal. Depols, a gente viu que em
todo ambiente tem aducagao

Aparecida

"Fiqued pensando como serdia um tredinamen
to para a gente poden dar aulfa. Gostei de —
eschever sobre a escola que eu imagdino.E di
ficil pensar uma educacaoc sem conhecen as
pessoas com quem Lrabalhamos. Serdia bom e
08 mornadones preenchessem uma ficha com va-
nias penguntas edepois a gente as estfudardia.”

Magda

"Gostedl da Lideia de foamar um grupe para
batalhar junios. Vi fifmes e textos que me
despentaram a entender o que ¢ educagdo. As
vezes, Lembro-me, nas minhas aulas do EAta-

do, de coisas que ja discutimos aqudi.”
José Custoddio

"Nao sabia desite meitodo de ensinan e
aprender. Para mim, professor 80 ensinava.

Aprendd muito com as experdiencias de voces."
Marcia

As atividades de encenagoes improvisadas, aulas e deba-
tes criaram um grupo disposto a trabalhar junto, e interessado
em pesquisar sobre educagao de adultos.

Era patente que algo estava sendo construido e nao copia
do, e que esse processo estava sendo vivenciado coletivamente,o
gue era muito importante para um trabalho que tinha suas origens

no movimento comunitario organizado; era a busca de:

"Caminhos metodologicos que viabilizassem a
crdiacae de cunrnsos supfetivos dentro da pens
pecitiva de auangodo:mou&manto comunitanio."s

3 FREIRE. Ficha de analise de projetos. 1982. p. 6.
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Ao final, foi escolhida, pela Coordenagao, a equipe de
finitivé,_que iniciaria outra etapa - a elaboragao de uma pro-
posta provisdria para o Supletive.

Para iniciar essa outra etapa, discutiu-se a neceséida-
de de conhecer melhor o que era ensino supletivo e quais eram
as modalidades de atendimento ao édulto.

Além de saber que o curso supletivo era um tipo de ensi
no rapido para jovens e adultos gque nao haviam conseguido estu
dar quan@o criancas, a equipe precisava entender o porqué dis-
so. A resposta estava diretamente ligada ds condigoes de vida
dessas pessoas ~ que, pertencendo a familias éssalariadas, nao
haviam estudado por terem de comeg#r a trabalhar mais cedo, a
fim de ajudar no sustento da casa.

Buscou~-se conhecer as propostas de ensino a disposigao
desses jdvens e adultos, quando voltavam a estudar.

Uma experiéncia muiEg- comumm € a dos cursos prepa-
ratbrios, de iniciativa privada, em que os aluncs pagam mensa-
lidades. Durante seis meses, parte do conteido de 1?9 grau edes
carregado em cima dos alunos, num ritmo acelerado, sob forma de
apostilas, em salas lotadas, a fim de se submeterem ao axame
da Secretaria da Educagao.

Uma outra experiéncia de educa¢ao de adultos & a da pro
pria Secretaria da Educagac do Estado, o CESU - Centro de Estu
dos Supletivos. Inicialmente, os interessados pagam uma taxa
por matéria que desejam cursar; em seguida, recebem o conteil-
do, em forma de modulos, Que sdo estudados ao ritmo de cadaalu
no. Para sanar as dificuldades, dirigem-se aos monitores de
plant&é, que prestam atendimento individual ou em grupo e, na

medida em que conseguem terminar um modulo, recebem outros,ate



finalizarem o curso.

A terceira experiéncia, desenvolvida nos anos 75/76,por
um grupo de voluntarios, no interior de ﬁma escola da Prefeitu
ra de Nova Lima, constituiu um trabalho de preparagao de adul-
tos de baixa renda para o exame dg Secretaria da Educagao.Usan
do um esquema parecido ao dos tradicionais cursos preparatOri-
os, eles davam algumas materias num semestre e completavam as
restantes no semestre sequinte, procurando oferecer um acompa-
nhamento mais proximo dos alunos, considerando a realidade vi-
vida por eles. Também constava da proposta possibilitar uma
conscientizagao sdcio-politica dos alunos, por meio do curso.
ApGs dois anos de experiéncia, o trabalho nao teve condigdes de
ir 3 frente, em vista das dificuldades que os alunos tinham em
acompanhar o programa € da inviabkilidade de se manter uma pro-
postarvoluntiria, tendo os professores de trabalhar sem remune
ragdo e ainda pagar seu tiangborte para Nova Lima. A heteroge-
neidade do grupo de professores, que dificultou uma visao co-
mum em torno de uma proposta de trabalho e uma maior clarezada
mesma, constituiu o motivo principal que levou, aos poucos, a
experiéncia a acabar.

Por tltimo, a quarta expefiéncia estudada vem de uma ten
tativa de se fazer, da escola convencional, um espago para a
educagao popular. Trata-se do Supletivo do Colégio Santa Cruz,
em Pinheiros, cidade de Sac Paulo, com uma proposta que ja du-
ra 13 anos. Seu funcionamento se da por meio de fases, corres-
pondentes a seis meses cada, e que vao da 22 3 82 séries do 1@
grau. Os aluncs, quando chegamn, sao avaliados naquilo que sa-

bem, sendo, entao, colocados nas salas relativas as fases em

cujo estagio se encontram. 0 material diditico & elaborado pe-
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los préprios professores e a avaliagao dos alunos se faz ma pro

pria escola, reconhecida pela Secretaria da Educagao. O ambien

te escolar cria uma situagao em que os alunos nao sé estudam,
como discutem assuntos de seu interesse, fazem grupos de tfabg
lho, organizam festas, festivais, pompetrqaes esportivas, etc,

A manutengdo dessa escola se da pela bolsa proveniente do sala

rio-educaqio, pela mensalidade dos alunos, sendo a parte com-

plementar paga pela congregagac dos padres do Colégio Santa Cruz.
Tendo analisado as quatro experiéncias, surgiram algu-
mas indagagdes em relagao as propostas, tais como:

- Nao seria dificil para muitos adultos enfrentarem um curso
intensivo, com a quantidade de conteldo, o ritmo acelerado e,
ainda, um processo despersonalizado, depois de haverem passa
do anos longe da experiéncia escolar, além de estarem ocupa-

dos durante o dia, trabalhando, sem tempo para retomar o con

T

teddo dado?

- Sera que a realidade de cada adulto trabalhador se distancia
tanto da de seus colegas a ponto de serem distintas suas di-
ficuldades para aprender? E mais, o atendimento individual
nao levaria o adulto a uma visao muito particular, e, por is
so, desanimadora, enquanto o acompanhamento coletivo em uma
sala de aula nao poderia socializar os obstdculos, identifi-
cando-0s numa situagao de classe, animando-os, com isso, a
supera-los juntos? Sera que o médulo nao reduz o processo edu
cativo, dirigindo-o apenas para respostas aos exercicios pro
gramados, nao sendo o aiuno avaliado nagquilo que & capaz de
produzir e, sim, no que consegue responder?

- A expériéncia de Nova.Liﬁa contribui para uma reflexao muito

pratica, ou seja, a importancia de se descobrir uma forma al
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térnativa de fazer chegar ao trabalhador uma educag¢ao que lhe
seja acessivel e viavel. Fica a ligao de gque nao & possivel
fazer da educagdoc um eterno sacerddcio. £ necessirio que es-
se trabalho seja remunerado, para a manutencgao tanto da.pro-
posta quanto dagqueles que com ela estao comprometidos.

- Seria vidvel, no caso do Colégio Santa Cruz, uma proposta se
melhante em outros lugares, ja que nao & facil se obter uma
infra-estrutura escolar do porte desse colégio, sendo gue os
alunos que necessitam fazer um supletivo nem sempre dispoem
de uma situagao financeira capaz de custear seus estudos?

A discussao dos limites de cada experiéncia propiciou o
estudo de uma proposta especifica para Ibirité. Como ninguémha
via passado ainda por uma experiéncia de trabalho com Supleti-
vo, e poucos haviam trabalhado com educagao, foi de grande im-

portancia conhecer essa realidade educacional e suas tendén

e

cias., -
Era importarite desenvolver o trabalho em equipe, na qual

todos assumissem desde a concepgao da proposta até a sua execu

¢do e avaliagao.

Principios e proposta indicial do Curso Supletivo

ApOs o recebimento de dois abaixo-assinados de lideres
das associagoes comunitarias do Bairro Brasilia e do Jardim das
Rosas solicitando o supleiivo, decidiu-se fazer uma sondagem
nesses bairros de Ibirité, cujos resultados seriam utilizados
no estﬁdo das caracteristicas que delineariam o curso. O obje-

tivo do questionaric era conhecer a realidade dos moradores e
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colher dados para a elaboragao da proposta.
Foram encam;nhadas, entao, as-seguintes perguntas:

1) Vocé trabalha? onde? Quanto ganha? O gue faz? Quantas horas
por dia? o

2) Vocé estudou até que série? Onde? Qﬁénto tempo faz que pa-
rﬁu? |

3) Por que vocé abandonou a escola?

4) Gostaria de continuar os egtudos? Por qﬁé?

5) O que te leva a procurar eéte curso?

6) Vocé teria disponibilidade para freglientd-lo a noite?

. Com os dados dessa sondagem, a soma de informaqaeslcreg
clia, fazendo com que a proposta tomasse COXpo. Ja era possivel
conhecer as diversas categorias de trabalhadores que desejavam
estudar. Eram balconistas, empregadas domésticas, guarda de se
guranga, serventes escolares, donas de casa, pedreiros, ajudan
tes, trabalhadores da Rede Ferroviaria, de hortas, de abatedou
ro, da indiastria de plastico, lideres de associagoes, vereado-
res, desempregados, etc. Os interessados eram, em sua maloria,
elementos que haviam deixado a escola por terem de trabalhar
cedo na vida. O trabalho impedia os estudos, dai a necessidade
de se proéor uma escola que levasse em conta esse dado, gue nao
fosse rigida em seu funcionamento, horario, avaliagoes, etc.

Fssa escola teria, também, de levar em conta o SABER in
formal adquirido por esses trabalhadores no decorrer da sua
vida, cabendo aos educadores sistematizar, com eles, esse sa-
ber, avangando naquilo que nao tinham podido aprender. Muitos
haviam parado havia mais de dez anos e, com isso, haviam perdi
do o contato com a experiéncia escolar.

A escola teria de ser agraddvel, ajudando o aluno a re-




cordar aquilo que estivésse meio esquecido, como as operagoes
basicas de aritmética, o ler e o escrever, is vezes pouco exer
citado, e dal por diante. Era preciso que o estar na escola pu
desse construir um espagec para expor suas idéias, discuti-las,
onde pudesse ensinar e aprender, viver tudo isso de forma cole
tiva, a ponto de a presenga de outros colegas significar um es
timule para a continuidade, apesér de tantas dificuldades im-
postas pela "vida dura" de trabalhador.

As respostas as perguntas 4 e 5 mostravam a importancia
da educagao entre os seus interesses mais variados. Muitos co-
locaram a necessidade do diploma para obterem uma promogao, ou
tros, a vontade de se atualizarem, de aprenderem mais.

Alguns objetivos especificos ja podiam ser sistematiza-
.dor, entre os quais os de levar os alunos a recuperarem 0s es-

tudos perdidos, instrumentalizando-os através do conhecimento

T

de cada matéria (Histdria, Ciéncias, Matematica, Geografia e
Portugués) .

Esse conhecimento & necessario para se fazer frente a
toda uma dominagao feita de cima para baixo, sem que o traba-
lhador, muitas vezes, tenha elementos para ehtender 0s mecanis
mos dessa imposigao. Um processo desse tipo leva-o a uma cons-
cientizagéo, na medida em que os contendos sao tratados de for
ma critica, visando a despertar o trabalhador, ao invés de fa-
zé-lo ingerir, passivamente, a massa de informagoes que em ge-
ral @ imposta pelos cursos e programas.

.Faltava propor uma metodologia e uma organizagéo que
possibilitassem viabilizar os objetivos na realidade de Ibiri-
té, pois parte das experiéncias de supletivo criticadas no

"treinamento" nac se adequariam aquela realidade.



+

'60.

A primeira experiéncia mostrava-se inadequada, por nao
respeitar o ritmo préprio do trabalhador, que esta ha muito lon
ge da escola, sem um tempo extra diario para seguir um cursore
gular e, ainda, estudar para acompanha-lo bem.

A segunda experieéncia, porvnao possibilitar uma viven-
cia escolar, impedindo o trabalhador de se enconérar com ou-
tros colegas, de enturmgr-se, participando e interferindo na
proposta da escola, de forma coletiva.

Analisando a terceira experiéncia, duas foram as ques-
tdes levantadas: primeiro, nao seria interessante levar 3 fren
te uma proposta cuja continuidade fosse inviavel; segundo, is-
so sO0 seria possivel se os profissionais envolvidos e comprome
tidos com esse trabalho fossem remunerados. Do ponto de vista
metodoldgico viu-se gue ela reproduziu, em parte, aquilo que
os cursos de um modo geral jérfazem.

Depois de analisadas todas elas, decidiu-se pelo tipo
adotado na quarta éxperiéncia. A estrutura de funcionamento do
Supletivo do Colégio Santa Cruz era a que mais se aproximava
dos objetivos propostos. A possibilidade de elaborar uma forma
alternativa, a partir da idéia das fases, coiocaria o Supleti-
vo de Ibirité numa posigdo intermediaria entre as escolas regu
lares, de 52 i 82 série ’ quatro»anos, e 0s cursos preparato-
rios (um ano). Desse modo, nNOsSsO curso se organizaria em qua-
tro fases, com um semestre para cada uma delas, correspondendo,
aproximadamente, as series da escola regular.

As mensalidades nao seriam cobradas, enquanto fosse pos
sivel. Perguntados sobre seus salarios, os trabalhadores que

responderam ao questionario demonstraram ndo ganhar o suficien

te para seu proprio sustento, havendo alguns desempregados,que,
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no momento, naoc dispunham de nada. Cobrar o curso seria tirar-
lhes, mais uma vez, a oportunidade de estudar.

Para esse fim, a Federagéo das Associagées Comunitarias
de Ibiriteé, atraves do Projeto Cultural, com uma verba reiﬁin—
dicava a entao SEC/MEC, contribuiria para uma experiéncia de
trabalho éor, no minimo, dois anos. Esse prazo seria suficien-
te para uma avaliagao da proposta e a discussao sobre sua con-
tinuidade. Essa verba possibilitaria a manutengao do Supletivo,
embora de modo precario, sem ser necessario, no entanto, recor
rer novamente aos bolsos dos trabalhadores, desta vez sob a
forma de mensalidades.

Ao final dessa segunda etapa, chegou-se a definicao de

alguns principios que norteariam a proposta do Supletivo para

Ibirité.

4

T,
_ "Primediramente, a cpcdo por uma expend-
encia escolar que fortalecesse o coleiivo,
"o social, e que desse prazer ao ato de pen
san e esdtudan. -

Em segudida, a concepcao de que trabalhanr
com adulitos senia estar diante de pesscas
que detém um conhecimento acumufado duran-
te anos de experdiencia de trabatho e vida,
e que, por Lssc, terlam muito a ensinar.

Em tercediro Lugar, o principio do com-
promisso de educador, que se cofoca  como
um trabalhador do ensino, ao Lado de outhro
trabalhadon, para esitabelecer uma relagao
politica de aprendizagem.

Em quarto Lugar, a importancia da gra-
tuidade para se garaniin o acesso desses
trhabalhadones adultos que nao havdiam ZLdido
o dineito ao estudo quando criangas.

E, por UlLtimo, o principio de que a phro
posta de escolarizagao para aduftos nao
existe pronta e nao tem recedlta. Ela_precd
sa ser construida a partin de expeniencdias
que apontem caminhos. Ter-se-ia de fazexr,
refazendo, ou seja, ela constituiria uma
proposia em processo.”
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Desses principios, chegou-se a uma sintese das caracte-

risticas basicas da proposta inicial:

"- Um cunso supletivo de 19¢ grau gratudito,
com duragao de dois anos e com vinte alu-
n04, em med<a, por sala; seu funcionamento
sernda fLexivel quanto aos horanios, fre-
qliencia e avaliagoes, para atender a realdi
dade de quem trabalha;

- uma escola que possibilitasse 'um espago’
em. que 0 convivio das pessoas se desse no

estudo e nas atividades culturais (cinema,

Leatro, esporte, festa, festivais);

- uma eécaﬂa'anvoivida com 04 acontfecimen-
tos do municipio, procurande nefletin e
pariicipan de sua vida;

- uma escofa que conseguisse instrumentali
zar o _tnabalhador atraves da efaboracao do
conteudo, que vai da nealidade especifica
da negiao ate o universo de cada matéria;
que trabafhasse esse conteddo de forma enl
{ica, possibilitando ao trabalhador adqui=~
Aih uma copseiencia de classe;

- a foamagao de um grupo de professores no
-qual a panrticipag¢ac de todos se desse nos
momentos de concepeac, decisdo, execucdo e
avaliagao do trabalho; que 08 professones

Zivessem uma postura de educadonres compro-
metidos com as agoes da escola, numa nrela-
g¢do democratica entre &4 e com 04 alunos;

~ um curso em que se fizesse da metodolo-
gia dituada entre a pratica trhadicionat da
sala de aula e as expenilncias proprias da
educacao populan, um meio alternative para
4e condegudlnr sistematizar o saben que o tra
balhadon possudl, ampliando seu hornizonte
de conhecimento."6

@@- R
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Duas questoes fundamentadis: autonomia e hrecunsosd financednos

Definida a proposta inicial, decidiu-se, em reuniao com
as entidades interessadas, a Federagao das Associagdes e a Pre
feitura, que o Supletivo daria continuidade dquele comegado no
Bairro Brasilia, e seria também iniciado no Bairro Jardim das
Rosas e na Sede do Municipio, facilitando um pouco o acesso dos
moradores dos bairros que nﬁo_espariam sendo atendidos direta-
mente.

As duas associag&és viam o Supletivo como conguista sua
e, por isso, quiseram que seu funcionamento fosse nas proprias
sedes das entidades. Ja no centro de Ibirité, o local escolhi-
do para o funcionamento do Supletivo foi o prédio da dnica es-
cola até@ entao existente na regiao, a "E. E. Pedro Evangelista
‘Diniz“.

Ao formalizar a propoéfé inicial, duas foram as ques-
toes fundamentais que a equipe do Supletivo colocava: Como ela
borar uma proposta de escola para adultos se, para receberem o
certificado de conclusao do 1l? grau, eles teriam de passar pe-
lo exame de Secretaria Estadual da Educagao? E como investir na
construgao da escola, sabendo-se que isso requeriria muito tra
balho, sO tendo sentido se se garantisse uma coﬂtinuidade da
proposta, ja que os recursos obtidos pelo projeto eram limita-
dos por um prazo de somente dois anos?

Foram gquestoes decisivas, que levaram a equipe a discu-
ti~las com a Federagao daé Associagoes e com a Prefeitura, no
sentido de envolvé-las em sua solugao.

i Federagao demonstrou interesse em se empenhar, Jjunto

aos Grgdos envolvidos com a educagao de adultos, para resolver
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0s problemas.

J& a Prefeitura tomou atitudes diferenciadas em relagao
is questoes. Quanto a primeira, que se referia diretamente a
autofizagio para a avaliagcac no processo para o Supletivo, ela
procurou marcar uma audiéncia na SEE, quando se discutiria o
probiema; Com relacao d sequnda, qﬁe tratava dos recursos fi-
nanciados para a esceola, ela se comprometeu na pessoa do pre-
feito, a dar.continuidade ao trabalho, tao logo terminasse o]

projeto da SEC/MEC.

E difilcil ao Estado aceitan o diferente

Antes de se iniciar o curso com os moradores de Ibirite,
foi marcada uma audiéncia na Secretaria da Educacao do Estado,
para o dia 07 de julho de .198%, com a finalidade de expor a
proposta do Supletivo e discutir a possibilidade de se obter
autorizagao para a avaliagac no processo, como também a autori
zacao para fazer funcionar o Supletivo numa Escola Estadual do
centro de Ibirite.

Nessa primeira reuniao, estiveram presentes a Secreta-
ria Adjunta da Educacaoc do Estado, a Coordenadora da Diretoria
do Ensino Supletivo (DESU), a Secretdria Municipal de Educacgao
de Ibirité, a Coordenadora do Supletivo de Ibirité e um futuro
professor do curso.

E preciso que se diga que, mesmo antes de o curso come-
gar, na escola situada no centro do Municipio, a Inspetora de

Ensino do Estado lotada em Ibirité ndo permitiu a ocupagac do

espago ocioso daquela escola, no periodo da noite, sem que lhe
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fosse apresentada uma autorizagao da Secretaria de Estado da
Educagdao, por n3o se tratar de um trabalho ligado ao ensino pa
blico.

¢ resultado foi a obtenqao, sem maiores problemas,' da
autorizagao para o funcionamento do curso na Escola Estadual,
por parte da Secretaria Adijunta, Que passou para a Coordénado—
ra da DESU o estudo dos ocutros problemas, pedindo-lhe que fi-
zesse o melhor possivel por Ibirite.

Na semana seguinte, houve outra reuniao entre essa Coor
denadora e os mesmos elementos de Ibirite, quando novamente se
expds O interesse em se obter a autorizagao para a avaliagao do
processo.

A reacdo da Coordenadora da DESU foi surpreendente. Ela
afirmava que nosso curso nao iria para a frente, que os adul-
tos, de maneira geral, nao conseguem freqlientar aulas e, quan-
do vdo, tém um ritmo tao diferenciado que impossibilitam qual-
quer trabalho regular. Insistia em dizer gque o sistema de au-
las para adultos ja estava ultrapassado, e gque a Secretaria ti
nha um sistema de Centros de Estudos, oferecido aos interessa-
dos em fazer Supletivo. Este funcionava com médulos, no ritmo
dos alunos, gue, ao final, recebiam O certificado de conclusao
do curso. Terminou falando sobre o que a Secretaria de Educagao
poderia fazer por Ibirité: a instalagdo de um desses Centros
de Estudos ali, equipado com material didatico, aparelhagem de
audiovisual, biblioteca e cantina.

Nesse momento, foi.necessério explicitar, mais uma vez,
a dimensdo coletiva desejada no curso a ser realizado em Ibiri
té, exatamente por ter sido reivindicado por associagGes comu-

nitdrias que viam, na escola, um espago de aprendizagem junta-
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mente com as discussoes dos problemaé vividos pelos moradores
dos bairros, argumentando-se que essa metodologia nao era con-
templada nos CESUs, ja que sua caracteristica basica era o en-
sino individualizado.

A Coordenadora da DESU se irritou com a insisténcia de
se recuperar o educativo a partir da sala de aula, recurso es-

se utilizado nos plantces dos CESUs somente para “"tirar duavi-

das" dos alunos.

Um outro argumento apresentado pelos representantes de
Ibirite foi qﬁe existe, entre o professor e o alunoc - e entre
os proprios alunos - toda uma relagao de estimulo, descoberta,
apoio, seguranga, que se da na sala de aula, e que eliminar es

sa interagio seria empobrecer a possibilidade de crescimento,
aprendizagem e conscientizagao existente na educagao de adul-

tos.
A resposta veio taxativa: a Coordenadora afirmou que ja
mais permitiria a implantagaoc de um CESU com aulas em turma.
As determinagoes impostas por aquela diretoria estdo em
sintonia com as orientag¢oes do proprio MEC, quando implantou o

CES (Centro de Estudos Supletivos) no Brasil:

"Nesasa escofa nova, o processo de apren
dizagem ha de desenvolven-se por meio  de
metodos e tecnicas gque fogem substancial-
mente ao processo itradicional de ensino,
com a adogao do nitmo proprio do aluno e
do seu padnaa de vefocidade, sem a preocu-
pagao e a exdigencdia de que cada um acompa-
nhe a mesma irnifha e a mesma velocdidade &4
multaneamente, (0 processo nessa escola de-
senvolven-se-a com base primordial na auio
Linstrugdo, pon medio de Lnstrumentos pro-
prics, onde ¢ aluno assume a responsabili-
dade de estudan sozdinho, em grupo, com ou
sem onlentagao de paoée¢Aon E afgo novo,
como resposia imediata ao desagio da educa



/' ¢ao de adultos no Brasif."’

"Jamais poder-se-a confundir a seqlen-

} cia modularn de aprendizagem com seriagao,

/ uma vez que a conclusao e sempre global
em teamos de cada disciplina."8 '

Explicou-se, entao, que aqﬁilo que se buscava naquela
Diretoria nio era o CESU, a reivindicagio era pela avaliagdo
no processo de ensino e que se desejava saber comoc consegui-la.
Ela respondeu que tal possibilidade ja nao mais existia; o Con
selho Estadual de Educagac havia fechado as possibilidades de
aprovagao no processo para escolas particulares, e dificilmen-
te abriria novas oportunidades. Acrescentou que essa atitude
fora tomada para evitar uma "picaretagem" por parte dos cursi-
nhos, fendmeno comum nos outros Estados, e que, para 0s proces

sos chegarem as maos do Conselho, teriam de receber um parecer

seu, 0 qual seria desfavor5v§f, pois julgava que somente os

cursos integrados ao CESU possuiam a metodologia e o acompanha

mento devidos.

Decidimos iniciar o trabalho mesmo sem a avaliagao no
processo, prometendo voltar, no final do semestre, para uma
nova discussao, trazendo os resultados da experiéncia, julgan-
do poder, com eles, sensibiliza-la.

A avaliacdo feita da ida d SEE foi de que aquele orgao

se mostrara fechado, na pessoa da Coordenadora da DESU. Inici-
almente, ela havia escutado com paciéncia, mas pouco se sensi~

bilizara com a reivindicagao apresentada. A Secretaria mantém

! wAFRA, 1980.p. 14.

8 Id.' ibideluﬂ p. 230




uma modalidade unica de.ensino supletivo, nas .regioes onde che
ga seu atendimento, nac se dispondo a se abrir is experiéncias
diferenteé que possam surgir fora do ambito de suas atribui-
¢oes. A Coordénadora quisera impor o CESU como solugao para a
avaliacao no processo, 0 que descaracterizaria a proposta de
Ibirite.
Conforme se vira, analisando os principios estabeleci-

dos durante o treinamento feito, o Centro de Estudo Supletivo

nio oferece uma experiéncia escolar, na medida em que a rela-

cao estabelecida com os interessados é de plantdo para  davi-
das. N3o leva em conta o saber dos adultos, por utilizar um ma
terial didatico pronto, acabado, individualizado, cabendo ao
aluno .apenas receber o que se enquadra na "educagao bancaria”,
sequndo Paulo Freire. Do educador pouco se espera, sendo 0 tra
balho voltado basicamente para o método, centradc no conteddo.

Dentro desse sistema,™~S0 restaria acrescentar adapta-
gOes, sem alterar sua essencia individualizante, repassadora,
voltada mais para o resultado final, do que para O processo em
si.

Uma pergunta ficou: interpretar a reivindicagao de auto
rizagao para a avaliagao do processo como sendo equivalente aos
interesses da rede particular de ensino nao seria desconside-
rar toda uma riqueza educativa e politica que surge da organi-

zagao popular, gquando luta pelo direito a escola?

Enfrentando o desagio de fazen diferente

Resolveu-se iniciar o curso, partir para a pratica.

Para receber os alunos, preparamos uma programagao espe
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cial para o primeiro dia, quando eles ocupariam o centro da
atengdo da escola; escutariamos e registrariamos o maximo pos-
sivel dos acontecimentos.

Primeiramente, foi dada uma explicagao sobre a escola
que surgia, seguida de um relato Qo que havia sido feito ate
entao. Depois da apresentagac de alunos e professores, foramde
senvolvidas atividades para descontragao e entrosamento do gru=-
po. Por 4ltimo, os alunos escreveram uma redagao.

A explicagdo constava do historico das lutas das asso-
ciagdes, passando pela formagac da Federagao, até chegarmos ao
projeto do curso, que se desenvolvia com a participacao deles.
O relato era importante, para que todos pudessem perceber a
concepgao de educagdo a partir da pratica e das condigGes em
que estava sendo implantada a proposta. Facilitava-se, assim,
o entendimento das atividades sequintes, comc a apresentagao e
a redagao. Na apresentacgao, £5hpskprocuraram falar sobre o que
faziam, onde moravam & 0 gque desejavam com aquele curso.

Nao se tratava de uma escola que chegava prontinha para
eles, sem ligagao nenhuma com suas lutas. Estava sendo conquis
tada, de um lado por aquelas pessoas que a reivindicaram por
via das associagCes e, de outro, por todos os elementos queali
passariam a partilhar da construcao da proposta. A escola que
surgia precisava crescer com a participacao dos elementos que
a freqllentavam, para que fosse assumida por todos. Sua consci-
entizaqao quanto ao aparecimento da escola seria fator decisi-
vo para gue nao se sentissem estranhos, mas, sim, donos gue
opinam e decidem.

rEra importante gque eles nos vissem como companheiros de

luta, envolvidos num trabalho conjunto, no qual aquilo que en-




sinamos, somado ao que eles ja sabiam, formaria o ponto de par
tida para © nosso trabalho. 1Isso n59 & facil, ja que muitos pro
fissionais do ensino fazem gquestao de se apresentar como os Gni
cos detentores do saber e, por conseguinte, do poder. Era pre-
ciso que a concepgao de educagac que estava permeando aquele
trabalho fosse entendida por todas, pois nao se desejava uma
escola que despejasse em cima deles uma doutrinagao vinda da
classe dominante, com um pacote de conteﬁdoé e determinagoes
castradoras do ato livre de pensar e criar.

0O que se pretendia era, a partir do encontro de pessoas
gque desejavam passar por um processo eduéativo de troca de ex-
periéncias e de conhecimentos, ir construindo uma proposta por
meio da gual se pudesse obter uma visao mais totalizante da
realidade.

Além dos dados ja forpecidos na inscrigao, os alunos,ao
se apresentarem, diziam bné; trabalhavam e o que faziam. Ape-
sar de sexr uma aéfesentagﬁo rapida, sem nos determos em deta-
lhes, esses dados nos permitiam uma visdo inicial de como era
a vida dagqueles trabalhadores, que tipo de problemas enfrenta-
vam e nos propiciavam uma reflexao sobre como a escola poderia
dar um retorno para a sua pratica cotidiana, inserida no mundo
do trabalho.

Ao dizer o gque desejavam com O Curso, registramos 0s mo
tivos que levaram a poPulagao a demandar escola. Tratava-se de

necessidades muito concretas, como :

nontenden melhon o trabatho gque 4ago";
"gprender a escrever porgue §4az muita gal-
ta no meu trabafho™;

"me atualizar porque esquecd 0 que aphrendd
no primanie e hoje sou semi-analfabeto;
Msel fazen 0 meu trhabalho na pratica, masd
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gostaria de apnandea a Len desenhos e a 4a
zen calculos que sao diflcedis";

"queno aprendenr de tudo para ensinar meus
§<iLhos que me 5azem pergunias e parece que
nao sel maid nada";

"entender esie munddo complicado onde a
gente ta sempre sendo passado pra tras."

Em alguns momentos, parecia ser uma escola para nos es-
tudarmos, sendo os dados tao desconhecidos, que mereceriam mui
ta reflexao e debates para descobrirmos o .que a educagac tinha
a ver com tudo aquilo. Nao pocdiamos, de forma alguma, elaborar
um curriculo escolar ignorando aqueles dados, que apontavam na
diregao de uma escola diferente.

Tinhamos, as vezes, a tentagao de elaborar o planejamen
to optando pelo mais facil: "vamos ensinar o que a gente ja sa
be, com o material didatico de que dispomos. Isso deve ser util
bara eles de alguma forma e, se nao for, paciéncia". O momento
era unico para todos. Precisdvamos enfrentar esse desafio his-
torico, buscar um conhecimento que permitisse elaborar uma pro
posta a partir da realidade em que nos encontravamos.

Nao nos seniiamos qualificados para isso, necessitando
ter acesso a estudos no campo da educagao e do trabalho, e co-
nhecer experiéncias que pudessem ser semelhantes. Precisavamos
também ser mais ousados, langando=-nos a uma pratica que seria
analisada e reestruturada no cotidiano.

A redacdo feita pelos alunos tinha o titulo: "A histd-

ria de minha vida" - e foi por al que decidimos comegar.
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Pantir da reafidade

Apoiados no trabalho de RESENDE (1983), decidimos am-
pliar a metodologia que a autora propce para o estudo da Geo-
grafia para as demais areas do conhecimento. Assim, a redagao
pedida no primeiro dia de aula nos daria o suporte metodologi-
co que faltava. Depois de lidas as redacoes, os professores se
reuniriam, em suas respectivas areas, e analisariam seu contel
do, extraindo aquilo que elas continham de especifico de cada
matéria. A sequir, cada matéria seria introduzida a partir da-
quilo que os proprios alunos nos contaram nas redagoes.

Como isso acontecia?

A area de Histdria relacionava as experiéncias semelhan
tes existentes entre os alunos. Um dado comum era a familia ser

+

de origem migrante.#bs professores estruturavam essas ' histd-
rias, o porgué de terem said5<de suas terras e vindo para a ci
dade. As causas desses fatos sao comuns na vida de milhares de
brasileiros, e a explicagcao esta no sistema econdmico e politi
co existente no Pais. Os professores organizavam esses dados e
os devolviam aos alunos, em forma de material didatico, usado
numa aula com debates. O encontro das pessoas se dava a par-
tir dai, quando se identificavam, um se encontrava na historia
do outro, e se descobriam como classe dominada, vitimas de uma
mesma causa, passando a considerar relativos os empecilhos e
procurando ver, no outro, um provavel companheiro.

Dessa forma, ficava entendidc o que era o estudo da His
téria,e a matéria ganhava a dimens3o de um processce vivo, diné

mico, onde 0 hoje poderia ser entendido a partir do ontem e

este poderia determinar o amanha.



Na area de Geografia, nao era-diferente. Os lugares de
onde sairam, por onde passaram, como eram, O que viram, as ati
vidades ali desenvolvidas e as gque encontravam aqui, resulta-
vam no espago real visivel de que eles tinham conhecimento. Es
se espacgo nao era imaginario, e quem passou por ele consegue
situar-se e falar sobre ¢ mesmo. |

Esse material voltava organizado para a aula, quando os
alunos percebiam o conhecimento do espago geografico que eles
dominavam. Ficava, pois, mais facil partir do que ja tinha si-
do visto para as situacoes desconhecidas e imaginarias, com o
auxilio de gravuras, graficos e mapas.

Aos poucos, o0s alunos iam resgatando a memdria de suas
proprias vidas, conseguindo situar-se geografica e historica-
mente na sociedade, de forma a apreender melhor suas condigoes
atuais de vida.

Os professores da area de Lingua Portuguesa observavam,
nas redagoes, as dificuldades de construgdo e organizagdo do
pensamento, bem como da escrita. E normal que grande parte dos
alunos, sendo trabalhadores manuais, apresente dificuldades no
ato da escrita. E uma habilidade pouco exercida por eles, tan-
to no trabalho quanto na propria vida, e essas dificuldades se
agravam na medida em que as atividades de lingua escrita caem
em desuso, voltando os alunos quase ao estagio inicial de alfa
betizagao.

Partir do que eles apresentam € retomar o ensino basico
da lingua, indo das nogdes até o funcionamentc mais complexo da
linguagem. A metodologia do ensino do Portugués & assumida por
todés os professores; afinal, ela e o codigo- com gue trabalha-

mos todas as areas 4o conhecimento. Com isso, o ler, falar,dis



cutir, escrever, organizar o pensamento, constituindo praticas
comuns em todas as matérias, sao também atividades que capaci-
tam os alunos para o dominio da linguagem.

Existe uma parte especifica, que aprimora o uso da.lin—
gua como instrumental, e auxilia as pessoas a expressarem suas
idéias e, também, a entenderem o éue os outros expressam, Nes-
se caso, o estudo da gramatica cumpre o papel de explicar o
funcionamento da lingua, para um aperfeigoamento da pratica de
qualquer falante que deseja ter um dominio pléno de sua lingua
gem,

As dificuidades apresentadas e os desvios ocorridos sao
apontados aos alunos, assim como a necessidade de se aprender
essa parte especifica. Explica-se que, para o aluno obter maior
facilidade no uso da lingua, precisa, na medida em que se vail

4

exercitando, observar suas dificuldades e aprender a aperfeigo

ar-se no proprio processo.

Os alunos, por serem trabalhadores, possuem uma experi-
éncia vasta de vida, tendo trabalhado em servigos diversos e
aprendido de tudo um pouco. Por isso, a area de Ciéncias Biold
gicas, Fisicas e Quimicas faz um trabalho que parte da reda-
gao, extrapolando as idéias contidas e indo bem mais além, pa-
ra conseqguir que os alunos aprofundem os detalhes dos fatos des
critos.

Sac levantadas aquelas situagoes que possibilitam um
contato, ou mesmo uma aprendizagem no campo dessas ciencias.

Muitas vezes, o aluno lida na pratica, transformando a nature-

za; na fabrica, na horta, na cozinha, no hospital, e gostaria
de conhecer mais sobre a natureza de seu trabalho, 1nclusivep§

ra se defender de seus riscos. No caso da horta, os alunos mos

.74-
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tram muito interesse em descobrir melhores condigoes de plan=~
tio para uma boa colheita, e como evitar os riscds no uso de
agrotdxicos. No caso da fabrica, s3o muitos os que se expoem a
toda sorte de desgastes, comprometendo sua seqgurancga. |

Essa area estad intimamente ligada ds lutas por melho-
res condigoes de vida. Os problemés que os alunos trazem - no
campo da saiude, da moradia, do trabalho, do transporte, do sa-
neamento, do lazer -~ prestam-se todos para o estudo e a anali-
se feitos poi meio dessa area.

Os professores da area retornam a sala com uma bagagem
de assuntos levantados pelos alunos e fazem, da aula de Cién-
cias, rotulada muitas vezes como estudoc de um conjunto de con-
ceitos complicados que parecem nao fazer parte da vida, um‘trg
balho interessante que parte de vivéncias concretas e projeta

o estudante para um universo de conhecimento mais amplo.

T

Aparentemente, a area de Matematica nao teria nada a
fazer com as redagdes. Se tomarmos essa matéria como o conjun-
to de simples operagoes numéricas, isso se torna verdade. Acon
tece que a Matematica nao & s6 nimeros; ela codifica, em niime-
ros, as diversas questoes colocadas para nds, no campo do ra-
ciocinio. Se juntarmos as redagoes as respostas de perguntas
como: quais os motivos que ¢ levaram a interromper os estudos?
qual a razao de retoma-los agora? em que vocé trabalha e o que
faz?, teremos um conjunto de informagoes sobre os alunos, que
nos possibilita tracgar um‘quadro que reflete suas vidas. E,nis
so, a Matematica tem muito a ajudar.

Essa disciplina tem, como esséncia, o raciocinio, o de-
senvolvimento do pensamento logico e abstrato; sendo assim, as

informagoes que ndo estao contidas nesses dados, poderao  ser
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deduzidas pela légica dos numeros. Como exemplo, temos a situa
gdo de uma aluna, mae de dois filhos e com o marido, motoris-
ta, desempregado hda quase dois anos. Ela ja nao andava bem de
salide, com problemas de nervos, tinha de fazer costuras para
fora e ainda agilentar a depressao emocional que se abatia so-
bre a familia. Naoc € muito dificil imaginar as dificuldades so
fridas por ela e sua familia; o que ndo & facil & descobrir co
mo era possivel a sobrevivénqia deles, tendo de pagar alugquel,
contas de aqua e luz, condugao constante para o marido procu-
rar emprego e, ainda por cima, alimentagao diaria para gquatro
peséoas.

A Matemdatica usada € muito simples. SO se usa uma opera
¢ao - a subtragao - pois, do salario, sO se tira. Resta saber
onde vai faltar. A condugao tem de ser garantida, porque & a

‘.esperanga de um emprego. Aluguel da para atrasar, mas nio po-
de faltar. Agqua e luz, se»seﬁgassar do prazo, cortam. Logo se
vé que, por mais que se aperte dagui e_aali, sobrara muito pou
co para a alimentagdo. O problema acaba aqui? Nao. Pelo contra
rio, o problema comega agora. Para queﬁ ja é doente, a recupe-
ragao se torna ainda mais dificil. Para ﬁuém'é sao, surgeo ris

-

co de adoecer. Enfim, a gqualidade de vida, que parece algo abs

trato, cai sensivelmente, condenando as pessoas a uma vida sem
gosto e de sofrimento.

Os dados deduzidos pela area de Matematica sao levados
para os alunos e discutidos entre a turma, como salarios bai-
X0s, lmpostos, alimentaqéb e servigos pﬁblicos. 0 especificoda
Matemética comega a partir dai, no racibcinio presente em to-
das as-experiéncias de nossa vida. Os simbolos numéricos  sao

a representacao do pensamento usado nas diversas circunstan-
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cias do trabalho, da familia, da escola, da sociedade em ge-
ral. As formulas, muitas vezes dadas de maneira abstrata, sen
aplicagao, ganham sentido, quando sintetizam uma solugao de de
terminado problema. Esse problema tem o seu porqué quando 1oc§
lizado numa questao existente no interior da vida social.

Assim & que comecamos O trabalho a partir da redacgao, que
& a expressao, ou seja, a explicitagdo do ser social daqueles
alunos.

A etapa seguinte seria mais dificil, per ndo sabermos
como dar continuidade a essa metodologia e que atitude os alu-
nos adotariam, no correr da primeira etapa. Qual teria sido es
sa atitude?

Havia manifestagdes diversas: alguns deles demonstravam
uma certa resisténcia em relagao aquilo que estavamos fazendo,

pressionando para que entrassemos logo na matéria, que esse ne

T~

gocio de construir escola estava por fora, que a escola é tao
velha quanto © mundo. Foli preciso que a gente discutisse mais
com eles, argumentando que aquilo que estavamos construindo era
um enfoque diferente de ensino, mais aprofundado, e que O con-
telido exposto era tao importante guanto as matérias tradicio-

nais ensinadas em qualquer escola, ou mais ainda. Desses deba-
tes comecaram a surgir as primeiras decisoes em conjunto. A
maioria dos alunos estava satisfeita com a metodologia inicia-
da e nos incentivava a dar continuidade ao trabalho. Alguns cle
garam a dizer que ali estava sendo um dos poucos lugares em
que podiam pensar nas questoes comuns que interessavam a eles
mesmos; afirmavam gue nac era facil conquistar isso em qualquer
lugar e que, por isso, deveriam fazer de tudo para preservar

aquele espago da escola.
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Observamos gue parte dos alunos havia entrado na escola
com uma mentalidade muito individualista, com uma visao exces-
sivamente pessoal da realidade, apresentando dificuldades de
escrever, de raciocinar, de captar as ideias que exigem mais
abst;agao. Aos poucos, a dinamica da escola, o convivio, as
discussoes, as aulas foram alterando essa situagio, transfor-
mando-a num processo mais coletivo e ajudando as pessocas a te-
rem uma visdo mais ampla da realidade, momento em que estas con
seguiam enténder as causas dos fatos analisados. Reparavamos
como a postura das pessoas comegava a mudar, Iam desaparecendo
os "achismos", para dar lugar a uma argumentagao mais segura e
fundamentada sobre o que acontece. Isso nao se deu da noite pa
ra o dia. A formagao de uma consciéncia critica e a aquisigao
de um instrumental tedrico que possibilitem ao aluno entender
e interpretar a realidade, constituem um processo que requer
nao apenas tempo, <oOmo ainda—ﬁﬁa metodologia adequada a agquisi
gao de tais habilidades.

No inicio, nada era facil. Os alunos chegavam cansadis-
simos e faltavam muito, porque nao conseguiam organizar os ho-
ririos de trabalho, escola, casa e outras atividades. Era pre-
ciso que tanto a metodologia quanto o funcionamento da escola
considerassem essas dificuldades.

Era preciso organizar as aulas de modo que se conseguis
se uma participagdo ativa dos alunos, e se evitassem longas ex
posi¢Oes, por parte dos professores. Nesse sentido, explorou-

se muito a utilizacgao da leitura de textos, com discussao em

grupos e painel, no final da aula.
Desenvolveu-se, em todas as areas, um trabalho de dina-

mica de grupo, procurando criar um ambiente favoravel ao convé
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vio das pesscas. 0Os professores, além‘de trabalharem com suas
matérias, criavam atividades de lazer nas salas ou no pétio,v;
sando a um maior conhecimento e entrosamento da turma.
Conseguiu-se, assim, um clima de descontraqﬁo e vitali-
dade na escola, a ponto de dois aiunos chegarem a se manifes-

tar deste modo:

"Aqudi,a gente descansa do dia pesado de
trabalho. ~
Sr. Joao

"Para mim, & muito custoso deixan de §4
carn com a 5am¢£¢a a noite, de daécanéaa em
casa para vin aqui. Mas vale a pena.”

Laerte

Sobre o trabalho em grupo, depois de ter sido resisten-

te a essa técnica durante um periodo, um aluno disse o seguin-

T

te: .

"No inicio, eu ndo gostava de trabalhar
em ghupo, achava que era paadea tempo, pon
que nem a minha nem a opiniac dos outros
iam mudan. Agora, vejo que o gaupo ndo &
tanto panra que todos tenham a mesma opini-
do. E para ouviamos o que cada um pensa e
sabe sobre um deteaminado assunto.”

José Carlos

0 funcionamento foi discutido com todos os elementos en

volvidos na escola. O horario foi o que satisfez, com sacrifi-

cio, 4 maioria. Comegariamos ds 19:30 h e terminariamos as
22:20 h, com dez minutos de intervalo entre 20:50 e 21:00 h,de
segundé a sexta-feira. Sempre que surgisse . necessidade de ndo

haver aula em algum dia ou em determinado periodo, seria SO co
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locar o assunto em discussao.

Quanto & entrada e saida, a freqtiéncia e ao dia das ava
liagGes, procurou-se uma solugao sensata. Todos estavam | ali
para levar a4 frente um trabalho sério, entaoc nao haveria nenhu
ma necessidade de estipular limites para tais casos. Horario
de entrar, de sair, freqtiéncia ds aulas e dia de avaliagao pas
saram a ser responsabilidade de todos. Se acontecesse algum fa
to considerado abusivo, procurar-se-ia decidir, nagquele momen=
to, que atitudes seriam tomadas. Nao seria dado qualquer sinal
para entrada, salida ou intervalo, e ninguém reclamava sua ine-
xisténcia. Alunos e professores incorporaram esse tipo de fun-
cionamento e, com ele, um dos aspectos educativos da organiza-
cao da escola. O professor chega no momento de comegar a aula,
nao porque bateu o sinal, mas pelo compromisso assumido com
aqueles trabalhadores; da mesma forma, a entrada ou saida dos
alunos nao & determinada ﬁel;\obrigagio de estarem presentes
na sala, mas, sim,”pelo interesse de se encontrarem na escola,
para o desenvolvimento de atividades que lhes dizem respeito,

As questoes de ordem comportamental, como fumar em sa-
la, indisciplina, namoro no interior da escoia, etc, seguiram
o mesmo rumo. Eram questoes de ordem pessocal que, se em algum
momento incomodassem a alguém ou a todo ¢ grupo, seriam discu-
tidas por todos os envolvidos,

Muitos alunos, ao relatarem por que haviam deixado a es
cola de origem, falaram de marcas negativas que haviam ficado,
em vista de comportamentos autoritdrios e castradores por par-
te de professores e diretores. Acreditamos que a escola educa,

e muito, na sua forma de funcionar e de se organizar. Se ela

& caracterizada por um funcionamento rigido, que da mais impor



tincia 4 ordem e a disciplina, em detrimento da realidade das
pessoas que ali se encontram, logo, € isso gue ficara para os
alunos. Nao se trata de defendermos um ambiente de desordem,on
de ninguém réspeita ninguém, pelo contrario, trata-se de uma
concepgao de co-responsabilidade e de participacao, em que a
escola & um espelho das nossas atitudes, e vice-versa. Quando
um mével ou o prédio da escola & danificado, & a nds todos que
estao querendo atingir. O que foi destruido nao & de um so do-
no, € piublico, & de todos.

Pensamos inicialmente em funcionar com quatro fases,cor
respondendo a estagios de aprendizagem, cada uma com O tempo
de um semestre, tendo o curso uma duragao total de dois anos.
N3o seria necessario que todos os alunos freqtientassem as qua-
tro fases. Estas se expandiriam no decorrer de cada semestre,
atd chegar a quarta e Gltima delas. A avaliagao do numero de
fases e da duragao do curso Seria feita no transcorrer do mes-
mo e, caso apontasse para alguma alteragao, esta seria introdu
zida.

Dada a dificuldade dos alunos, gque exigiam um acompanha
mento mais de perto e considerando a especificidade da propos-
ta de trabalhar em pequenos grupos, estruturamos as turmas com
vinte alunos em média, namero que satisfazia ao desejo de alte
rar a disposigao fisica da sala, sempre que necessario, e pos-
sibilitava uma produgao tedrica mais imediata por parte dos

alunos.
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A dificif encruzifhada dos conteudos

Passada a etapa de retorno da redagao, chegamos a um mo
mento mais complexo: como estruturar um conteldo que desse con
tinuidade a metodologia empregada até aquele ponto? Os livros
didéﬁicos analisédos nao agradavaﬁ. Tratava-se de um material
com uma linguagem voltada:para criangas e adolescentes, e ceﬁ-
tralizado na figqura do profesgor. Procuramos saber da existen-
cia de publicagoes alternativas, e encontramos alguma coisa, O
que nao era suficiente e nao obedecia a qualquer seqliéncia. A
safda seria selecionar todo o material que fosse possivel pes-
quisar e adapta-lo a4 nossa proposta. Quanto ao que nao fosse en
contrado, teriamos de aprender a produzi-lo.

Aqui esta uma questao colocada até hoje - como se capaci
‘tar para a produgao e sistematizagac do saber? Os cursos fei-
tos por nds nao nos qualificéfém para tal e foram dados dentro
de um enquue positivista e tecnicista que naoc nos ajudaram a
ter essa visao globalizante de que necessitavamos. Corriamos o
risco de reproduzir, com outra linguagem, © que o0s livros didé
ticos traziam e nao nos tinha agradado.

Por mais que a equipe tentasse superar essa questao,ela
nao negava a deficiente formagao academica adquirida. Esforga-
vamo-nos para esbogar um enfoque mais totalizante da realida-
de, quando o nosso conhecimentoc era bem fragmentado, estangue,
como se existisse um divisor de aguas entre as diversas cien-
cias.

As nossas dificuldades nao eram maiores do que as de tan
tos edﬁcadores gue hoje tentam ultrapassar o lugar que nos re-

servaram dentro da estrutura educacional. Durante muitos anos,
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haviam—nos apresentado e atribuido o papel de simples repetido

res de ideias, que nao eram as nossas, inibindo, assim, nossa

capacidade de produzir idéias proprias.

Esse perliodo € ainda muito recente, nao se passou tempo

suficiente para analisarmos, de uma perspectiva historica, de-

terminadas experiencias, extremamente interessantes, vividas

mesmo durante a ditadura.

Para superar nossas deficiéncias tedricas e pedagdgicas

de produgao, procuramos convidar profissionais de cada area do

conhecimento, que estavam trabalhando com essas questdoes, para

nos acompanhar na continuagao da proposta.

Nao dispondo de recursos financeiros, foi dificil conse

guir pessoas que nos dessem assessoria com mais freqtiéncia. As

que puderam fazé-lo, deixaram uma contribuigao de grande va-

L}

lor.

- ~ .
No caso da area de-Geografia, conseguiu-se elaborar um

programa da primeira a quarta fase, para, depois da pratica,

ser avaliado. Esse programa dava continuidade a primeira eta-

pa, gue constava do trabalho com o espago geografico ja conhe-

cido pelo aluno. Aos poucos, eles avangavam do espago real pa-

ra o imaginario, ampliando o conhecimento universal.

A 3rea de Ciencias teve, por varias vezes, de alterar o

programa elaboradc por ela mesma. Os professores comegaram por

estudar os tipos de doencas mais comuns na populagao, e perce-

beram a dificuldade de fazer

rico da matéria. Resolveram,

cagdo da origem da vida. Ndo

pois o estudo estava tedrico

Passaram, pois, a

estudar o

uma ponte com o conteido mais teod
entao, mudar e comegar pela expli
conseguiram muitos resultados,

e abstrato demais para os alunos.

corpo humano, o homem comc ser soO
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cial que se expoe a uma vida dura de trabalhador, com muitos
desgastes. Assim, o estudo ficou mais acessivel para os alunos.

No ensino da lingua materna, também muitas foram as ten
tativas no sentido de acertar o caminho. Estudar o Portugﬁés a
partir das dificuldades dos alunos nao foi muito fdcil. Comega
mos nosso trabalho por ai,'atravéé das redagoes, leituras e
interpretagaes de textos, mas acabamos tendo dificuldades de
elaborar uma didatica que desse continuidade a isso. O que te-
mos feito nos parece insuficiente perante as necessidades fre-
qlientes do uso da linguagem nas diversas relagoes do trabalho
e da sociedade em geral.

Nossos alunos relataram que, nos locais de trabalho,eles
precisam pensar apenas o suficiente para executar as tarefas
rotineiras. Nao € necessdrio ir além e "gastar"” o pensamento.

Se nao & necessario pensar além do exigido para o trabalho, a

capacidade de reflexao e de ;ktrapolagio de ideéias acaba sendo
reduzida. Portanto, comec foi dito, fiéa insuficiente o traba-
lho feito na escola. Seria preciso obter-se maior eficiciz na
pratica do ensino do Portugués. E uma exigéncia que esta colo-
cada pelo trabalhador ha muito tempo, e gue se confirma,.Q§§n-

do um aluno diz:

"Um dos motivos que me trouxeram de vol
ta a estudan e porque eu escreve muito mal,
nao sei mais nem escrever um bifhete e que
no aprenden. Se nac aprender, nac adiantou
ten voltado."

Almir

A area de Histdria nao conseguiu alguém que desse oacom

panhamento desejado, ficando tudo por conta dos préprios pro-



fessores, que vem fazendo tentativas interessantes. A partir
das redagdes, passa-se a estudar a Histdria numa progressac do
mais regional ao mais global. Destina-se um tempo maior quan-
do se estuda a situagaoc das minorias descaracterizadas até pe-
lo proprio ensino da HistOria: os Indios, os negros, as domés-
ticaé, os bdias-frias, etc. Sao preparadas aulas especiais,com
auxilio de material impresso ou audiovisual, para ajudar a si-
tuar esses grupos marginalizados na sociedade.

Esta € uma das areas que apresentam maior facilidade de
encontrar material produzidc recentemente, numa perspectiva de
desmistificar a versao oficial da Histdria que aprendemos nos
livros.

Muitos acontecimentos vividos no Brasil nao nos sao con
tados, como, por exemplo, a historia da classe trabalhadora,
‘suas lutas, suas conquistas, e outros sao deturpados, como a
histdria do Indio e do negrof:bs massacres por eles sofridos e
suas formas de resistencia.

E freqllente encontrar alunos gue mudaram a maneira de
encarar essa matéria, seja pela concepgao de Histdria ou pela

sua importdncia:

"Eu nunca tinha dado {mportancia para
saber histonia. Era uma materia que a gen-
te decorava 80 para passar de ano. Achava
tudo perda de Zempo. Aqudi aprendi a ten 4in
tenresse pelo que aconteceu e acontece. Eatou
ate Lendo jonnak..."

José Carlos

"Qutrno dia, uma colega de thabalho  me
chamou de Zumb& tem vezes que eles me cha
mam de macaco, cn¢ou£o ai{ ela me chamou
de Zumbi. Eu pengunte¢ assdim; voce sabe
quem fod Zumbi? Ela respondeu nao, nem ou-
vi falar. AL, ta vendo, se voce tivesse es
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tudado, sabernia, Zumbi foi Liss0, aquilo.

Uma codisa que aprendi em Historla e que

sen chamado de Zumbi e um elogilo."
Ailton

Se,em Histéria,tém aparecido recentemente uma produgao de
melhor qualidade, em Matematica, ﬁuito ainda esta para ser fei
to. A Matematica desenvolveu tanto o raciocinio pelo racioci-
nio gque se distanciou da situagao concreta que originou a evo-
lucdo do mesmo, até chegar as formas complicadas que parecem
abstratas, sem aplicagac. A atuagao dos professores da area tem
sido ainda limita@a, necessitando-se pesquisar muito para en-
contrar um método e um contelldo que possibilitem ao aluno a
aquisicao desse instrumental, de vital importancia nas relagoes
sociais.

O trabalho com quadros estatisticos, calculos de porcen
tagens, construcgao e leituraﬂéé graficos ajuda a sistematizar
estudos levantados ‘em outras matérias, como Historia, Geogra-
fia e Ciencias. Recentemente, os trabalhos publicados por
DUARTE (1986) tém contribuido para o estudo do ensino da Mate-
matica para adultos. Ele tem procurado o significado do ensino
da Matemidtica a partir da Histdria e do processo de produgao
do conhecimento naquela area.

Nessa trajetoria de elaborar o conteudo, percebemos que
ndoc existe um divisor absoluto que faga com que cada area do
conhecimento esteja armazenada em compartimentos estanques,
Existe, sim, aquilo a quevpodemos chamar um estudo ou analise
mais esggcifica da realidade, do ponto de vista de determinada
area, ﬁ necessirio saber até que ponto tal divisao foi feita

para fins didaticos, ou se ela esta ligada a cutros interesses
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que impedem as pessoas terem uma noqéo da realidade como um to
do.

Houve um momento do nosso trabalho em que, para supe-
rar essa fragmentagao, nos nos propusemos estudar a convenién-
cia de uma interdisciplinariedade de matérias. Pensavamos que,
se 0 mocmento em que a professora de HistOria estivesse ensinan
do o Descobrimento do Brasil coincidisse com o estudo do mapa
do Brasil em Geografia, isso;resolveria o problema, mas verifi
camos que, como cada disciplina parece ter uma ldégica propria
de desenvolvimento do seu contetdo, seria muito dificil fazer
com que elas caminhassem, paralelamente, no decorrer do curso.

O primeiro semestre, como experiéncia, encerrou-se, deji

xando alguns pontos para discussao, antes mesmo do reinicio das

aulas em 84:

"Teaminamos §3 fgazendo uma avaliagao de
nossa primeina etapa de itrabatho, a qual
nos norteou panra o planejamento elaborado
em fanedlno de 1984,

- Intensdificamos as reunidoes de area,
para um trabalho em conjunto;

- Reestruturamos o "Momento Cultunal',
que era feito em forma de aufas de artes,
mindisitradas por um professon para um momen
to semanaf, em confjunto com alunos e phro-
fedsones;

- Efabonramos o0s conteados das fases que
de Andiciariam a segudiki.

Ficou hesolvido, pela avaliagao fedita
com afunos dos bainnos, que o Local de es-
tudo mudaria, a pantirn de 84, os alfunos
passariam para 0 grupo aécoﬂaa municipal
no Bainre Brasitia e, no Jandim das Rosas,
uma dab turmas alinda peamaneceﬂLa na AAAO-
c&acao, pon exdistin apenas uma sala dispo-
nivel no ghupo. A vontade dos alunos e pro
fessones, ao mudarn de focal, era buscar um
ambiente que Lhes proporcionasse um clima
de estudo e, _junto a {380, estava a quediao
do espago, ja que as Aééoc¢agoeé nao com-
portam mais de uma sala."?

9 FEDERAGAO. Projeto Cultural de Ibirite, relatdrio das ativida
des de 1984. p. 1-2.



Ao transferir as salas dos Cursos Supletivos dos bair-
ros das sedes das Associagoes para OS grupos escdlares, estévg
mos distanciando-nos lentamente das entidades que haviam rei-
vindicado insistentemente o curso. Se, por um lado, © grupo es
colar possibilitava um ambiente mais propicio para o estudo,
por outro, nao cuidamos de manter‘o contato direto e constante
gue havia anteriormente. Um ano mais tarde, esse fato contri-
buiria para a nao-resisténcia das associagCes locais, quanto a
descontinuidade do Curso Supletivo nos bairros. Elas estavam
afastadas daquele trabalho, ja nao o consideravam mais uma con
quista sua. Ja nao era com tanta facilidade que suas lideran-
¢as atendiam a convites para participarem de reunioes a respei

to do Snpletivo.

Redazendo a pratica .

Para o reinicio do trabalho em 1984, correspondendo ao
segundo semestre letivo, foram repetidas as mesmas etapas an-

teriores, como consta do relatdrio de atividades:

"19 SEMESTRE DE 1984

Iniciamos noaso trabalho seguindo as se
guintes etapas: -
~ dLvuigagao do Supletivo no municipio, a-

traves de cartazes e contatos com as as-
4oc¢agoa¢,

- inscrnigoes feitas pelos professones em
cada polo;

- ftestfes dos elementos inscaitos para son-
dagem do conteado ja adquirido;

- neunioes de professores para conhecdimen-
1o e uen¢ﬁ4cagaa dos testes feditos e ade
quacdo dos alunos as fases corresponden-—
tes;
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- entrevistas individuadis, para ordentacac
sobre 0 cunso e sobre o0 seu desempenho
de conteudo, atraves dos testes;

- entrosamento festivo entre professonrnes,
alunos novatos e antigoes, no 19 dia de
aula.

Neste dia, apresentamos a nossa proposia

de escola, explicamos o que e o Projeto

Culitunral ¢ fizemos dinamicas de relaciona-

mento grupal e descontragao."l0

Essas atividédes exigem trabalho e requerem uma certa
preparacgao. Sio importantes, por sigﬂificarem a divulgagao e a
discussao do Cursoc nas associagoes, € o primeiro contato com
os moradores que desejam estudar, querendo saber, antes, algu-
mas informagOes quanto ao horario, duragao do Curso e falar de
algumas dificuldades "pessoais" para freqtenta-lo.

E importanté que essas tarefas sejam desenvolvidas pe-
.los ptéprios professores, por'serem eles os elementos que 1li-
dam com a vida daqueles mora&é;es dentro de uma proposta esco-
lar voltada para os alunos. Conhecer os bairros, as condicgoes
de vida ali encontradas, a distancia da escola, o dia-a-dia de
seus moradores sao pontos fundamentais a serem levados em con-
ta numa proposta educacional. A divisao social do trabalho afas
tou o professor dessa tarefa, deixando a cargo da secretaria
uma fungao de grande importancia para a escola, e que se redu-
ziu a um dever burocratico. Esse & um dado que contribui para
a existencia de um "fosso" entre a escola e a realidade, a teg
ria e a pratica, o saber escolar e o saber dos moradores.

Em fevereiro, iniciaram-se as aulas nos trés polos, com

sete salas e um total de 210 alunos, inscritos conforme especi

10 FEDERACAO. Projeto Cultural de Ibirité, relatdrio das ativi-

dades. 1984. p. 2.
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fica o quadro a sequir.

QUADRO 1
POLOS FASES ‘N9 DE SALAS ALUNOS
. Sede do municipio 12 02
22 01 100
. Bairro Jardim d
airr ar as Requgo do ol 50
Rosas Primario
12 01
- Bairro Brasilia Reforgo do oL
Primario
a 60
1- 01

Surgiu, entao, a necessidade de uma nova ida a SEE, pa
ra apresentar os reéultados gue estavam sendo obtidos pela ex-
periéncia, como a fregtléncia dos alunos em sala de aula e osig
nificado do Supletivo para eles, e também para colocar a impor

tincia da avaliagac no processo.

A contradicao entrne o MEC e a SEE

A reuniao foi marcada com a propria Diretora da DESU e,
desta vez, além dos trés representantes anteriores de Ibirité
(a Secretaria da Educagao, a Coordenadora do Supletivo e um pro
fessor, esteve presente a Coordenadora recém-indicada do Proje

to Cultural.

Inicialmente, foi exposta a questao que era do interes-

-t

se da Diretora da DESU: se, afinal, o Curso tinha ou nao
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conseguido ter alunos gque freqllentassem normalmente as aulas e,
se os tinha, como fora resolvidc o problema dos diferentes rit
mos de desenvolvimento para o adulto. Informamos que se matri-
cularam no curso 105 aluncs em 1983 e, destes, cerca de'75'fo-
ram assiduos.

Quanto ao acompanhamento, eles entenderam que nao se
tratava de uma proposta escolar individualista, para resolver
o problema de cada um em especial, mas, sim, da tentativa de
um trabalho coletivo, por meio do qual todos avangassem conjun
tamente. Existiram aqueles que nao haviam continuado por dese-
jarem um curso mais rapido, no entanto, a grande maioria, cien
te do esforgo necessario para freqlientar as aulas, preferiu se
guir o curso a ficar em casa presa as dificuldades enfrentadas
por quem deseja estudar, nadando contra a correnteza.

. Em seqguida, relatamos algumas experiencias ocorridas no
semestre anterior, que enfatii;;am a importancia de se ter um
"egpago" para o educativo que se dava no desenvolver do traba-
lho - as atividades com as redagoes da histéria de vida e seus
desdobramentos, levandoc os alunos a se interessarem pelo estu-
do de aAreas "de memorizagdo" como Geografia e Histdria, sem
ficar na simples memorizacgao, e partindo para o entendimento
dos fatos.

Encerrandc nossa exposigao, enfatizamos a necessidade de

obtermos autorizacao para a avaliagao no processo, sem a qual

todo o trabalho’perderia o sentido, pois o Curso seria reduzi-

do a simples preparador de.alunos para os exames da SEE.
Terminada nossa fala, a Diretora da DESU nao fez refe-

réncia as nossas colocacgdes e insistiu, novamente, na ofertade

um Centro de Estudos Supletivos para Ibirité.
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Perguntamos-lhe quais eram as bossibilidades de se ins-~
talar, em Ibirité, um CESU com adaptagoes, no gual seriam atég
didas aquelas pessoas com dificuldades de freqlentarem o suple
tivo reqularmente, e que atenderia, também, dquelas quelse dis
punham a fazer um cursoc como o existente. Ela afirmou qﬁe nao
serié possivel, pois eram propostés diferenciadas e, portanto,
nao se misturavam e que, além do mais, o CESU era reconhecido
em todo o Brasil pela sua eficdcia e eficiéncia, nao havendo
necessidade de alteragoes.

Consultamos a Diretora gquanto a montagem de um projeto
para ser encaminhado ao Conselho Estadual da Educagao, solici-
tando a avaliagao do processo, © gue nos respondeu ser de difl
cil aprovagao, a comegar pelos recursos financeiros que susten
tariam o trabalho e, ainda, pelas precarias instalagoes das es
‘colaS'onde funcionavam os pdlos do Supletivo.

Uma grande contradigéc*htravessava esta situag&o: como
o MEC, a instancia superior da educagac no Brasil, podia man-
ter, atraves do salario-educagdo, uma experiéncia em funciona-
mento, sendo que, no nivel estadual, esse trabalho nao era se-
qguer reconhecido. A SEE, na pessca da Diretora da DESU, em ne-
nhum momento se interessou pelo desenvolvimento desse curso,
nem mesmo em carater experimental.

Discutindo essa contradicac com os técnicos da SEC/MEC
gue nos acompanhavam, eles procuravam contar a historia do Pro
jeto Interagao-Escola-Comunidade dentro da Secretaria de Cultu
ra (SEC) daquele Ministério, dizendo o quanto ele estava embu~
tido de contradicoes, mas afirmando, também, gque sua existéen-
cia-jé era uma conquista. Quanto 3 continuidade das experién-

cias surgidas, caberia a comunidade reivindicar isso aos  Or-
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gaos relacionados aos trabalhos.

Como se tratava de uma luta pelo direito a escola e,
neste casé, para adultos, esta deveria ser travada com o Esta-
do. Como ndo existem dispositivos legais na Constituigao brasi
leira para obrigar o Estado a cumprir seu dever de atendimento
escolar aos adultos, cabe aos grupos nao atendidos pela socie~
dade se organizarem em torno desse direito, fundamentando-~o e
exigindo-o. 7

Dessa forma, demos continuidade ac trabalho em Ibirite,
entendendo que o fundamento desse direito resultaria da prati-
ca, e sua exigéncia dependeria do grau de mobilizagao e organi

zacdo dos moradores de Ibirité interessados em conquista-lo.

lazer e estudo: a integracdo necessaria

T

Os alunos, nesta segunda fase, reclamavam, do Curso, um
atendimento as suas necessidades dé lazer e cultura, para os
quais nao havia opertunidade no municipio. Foi entao que sur-
giu a idéia de criar um "momento" na semana, quando, no lugar

de aulas, aconteceriam atividades culturais e de lazer.

"0 '"MOMENTO CULTURAL'

Cada momento era preparado por dois pro
fessones, que esdcofhiam o conteudo e a me-
todologia que Lhes convinham. Estes gira-
vam em torno de suas redpectivas matenias,
ou de acontecimentos nelacionados a phopria
socdedade:

pia do Tndio

Audiovisual sobre Tbinite

Palestra sobre 'A Onigem da Vida'

Filmes

Teatnrnos

Musicas populfares
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Jogos de gquadra e de mesa:
Carnaval
Recreagde."1l

Durante o semestre, os alunos fizeram avaliagOes de apre_q
dizagem e uma avaliagac geral do trabalho realizado.

Essa avaliacao foi feita através de um questiondrio,com
perguntas relacionadas ao conteido, a metodologia, aos profes-
sores, aos alunos, ao momento cultural e-a coordenaqéo. Foi uma
avaliacao que julgamos positiva, pois demonstrava que o objeti
vo do Curso proposto pela equipe estava de acordo com as expec
tativas dos alunos, com excegao dos momentos culturais.

Sendo o "Momento Cultural” uma atividade menos formal
que a aula, e preparado semanalmente por no minimo dois profes
sores, sua realizagao foi-se tornando dificil, pelos segquintes
motivos:

- por ser semanal, nem sempféfos profeséores dispunham de tem-
po suficiente para fazer uma boa preparagao em horario  ex-
tra; teria de haver uma variedade de temas, para nac se tor-
nar uma atividade cansativa, o0 que se transformava em mais
uma dificuldade para ndés, que nos sentiamos ainda iniciantes
no trabalho na sala de aula, tendo de envolver-nos ao maximo
nesse trabalho;

- por ser uma atividade informal, nao curricular, alguns alu-
nos apresentavam resisténcia, preferindo ter aula ou ir para
casa; diziam querer estudar e nao se dispunham a fazer outro

tipo de atividade na escola.

il FEDERAGCAO. Projeto Cultural de Ibirité, relatorio das ativi-

dades. 1984. p- 3-40
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No inicio, o "momento" era novidade, os temas, interes-
santes, atraentes, os professores estimulados e preparados.Com
o tempo, os temas se repetiram, alguns foram improvisados, os
alunos e profeésores foram-se sentindo desgastados.

Faltando um més para o término do 19 semestre, o "Momen
to Cultural”" passou a preparar o “Encontréo" de encerramento
das aulas. Nele se deram os ensaios das encenacoes, das misi-
cas,da quadrilha, e toda a prgparagio daquele dia.

Tendo um objetivo pratico, o de preparar o enceframento
do semestre, o "Momento Cultural" voltou a obter participacgado,
com a diferenca de que, ao invés de representar um fim em si
mesmo, Serviu como preparagao para um grande momento de inte-
gracao que foi o "Encontrdo" dos trés bairros. Houve, inicial-
mente, apresentagSes de teatro, poesias, dangas, esquetes e mﬁ
.sicas; preparadas pelos alunos e professores. Em seguida, to-
dos foram para as ruas de Ibi?lté para relembrar os festejosdo
casamento na roga. Apds o casamento, cada pdlo, vestido a cara
ter, apresentou uma quadrilha com especificidades de cada lo-
cal.

Esse acontecimento nos mostrou haver, em Ibirite, uma
grande necessidade de momentos de lazer, de espago cultural,
pois o grande niumero de pessoas que veio assistir a festa, sem
que ela houvesse sido divulgada, foi até, de certo modo, preju
dicial ao andamento ‘da programagao féita pelos alunos e profes
sores. Mostrou, também, gque a desinibicao e a integracgao trans
correram de forma positivé, evidenciando-se o aspecto de parti
cipagao demonstrada pelo povo do municipio.

b final do semestre foi marcado, também, pela gravagao
de um VT do Projeto Cultural, encomendado pelo MEC para regis-

tro da experiéncia.
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A baaneira dos exames

No final de 1984, alguns alunos da 32 fase, das turmas
da sede, guiseram fazer uma experiencia e foram prestar os exa
mes de massa da Secretaria da Educagao. Quatro alunos tiveram
aéro#agéo em todas as matérias (concluindo o 19 grau) e varios
passaram na maioria das matérias exigidas pela Secretaria.

Apesar da aprovagao antecipada de gquatro alunos nos exa
mes da SEE, éomprovando que d ensino do Supletivo preparava pa
ra além das provas, nao era perdida de vista a aprovagao no
processo., Os alunos haviam feito as provas durante trés fins-
de-semana, em locais distantes de suas moradias, ao lado de pes
soas que nunca tinham visto antes, num clima de tensao e coméé
tigao. Sentiram, assim, gquanto € penoso conseguir um certifica
do de 1@ grau neste Pais. As reclamagoes, por parte desses alu
nos, eram de todo tipo: dificuldade de dispensa do servigo, de
transporte, falta de familiaridade com o local, examinadores
desconhecidos e indiferentes, provas grandes, com perguntas ela
boradas para dificultar o entendimento, além da necessidade de

se pagar a taxa dos exames.

"t quando no momento de realizar as prg
vas aqui _no CESU, aqui no centro, a gente
escuta £a ﬂaiando, nove cruzados e alfguns
centavos por cada matenia, a gente sente
alguns afunos doidos para gazen prova, mas
infelizmente nao vem, por gfalia de venba
para pagar. Ouira dificuldade _que nos en-
frentamos ¢ sain La de Ibirnite, vin ate Be
Lo Honizonte, enfrentando onibus, pagando
passagem cara e pnocuaanda, com d&d&cuida~
de, 04 Locals das provas.'

Tarcisio

"Nosso colega falou esse problema - de
pagar as phrovas, de pagar passagem, mas
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existem muitos outnos ainda, como enﬂnen-
tan uma prova de 4:00 hoxras, numa regiao
2a na Savassi, e a gente _tem de tomar duas
condugoes, se chegan £a as 10:00 horas _num
barnzinho nao encontnra nada de comex, 40 um
aperitive., A" gente nao consegue nem _um pab
tel para se alimentar um poucoc; entaoc acaxn
rneta tudo isso, se nod formes agrupanrn a
passagem, o dia _que a_gente pende, 0 honra-
rio, o Zanche ‘nao ¢ 40 nove e pouco Lque a
gente paga para gazer a prgva, no minimo e
de cingllenta ou mais, no minimo, se¢ a pes-
soa for econdmica. No caso, se a genie foxr
tomar uma cervejinha, nao vai ter nem jeL-
to. Entao esse e 0 nosso ponto aqui phimor
dial, eu dinia que seria assim o ponto de
enznada, porque havia a necessidade de fun
cionamento desse supletivo, como uma coisa
assdim, colocar ali como uma escola noamal,
porque se nos temos um trabalho e com 05
phrogessornes, que dao para a gente uma situa
cao mudlto meﬂhoa do que a gente encontra
nesses cursos al, onde £a nos nac somos um
aluno obfefo. Pon que nos nao podemos fa-~
zen a prova dentro do nosso curso, quea di
zen, elaborada pelos nossos phofessones,
dentko dos horarios que a gente Zem condi-
cdo de fazen, sem ter de perdern o fim-de-
sdemana?

A gente_ja trabalha a semana toda, 4Ln-
clusive ate a noite, tem dia que a genie
emenda, de um dia para o outro, pohrque 40-

- mos pobres e precisamos disso. Quando e 0
domingo, e a gente tem um tempinho para Xo
man uma ceavejinha ou para baten um papo
com o _colega, nos vamos gazen prova.

Saimos as 5:00 horas da manhd, para pe-
gar uma prova as 8§:00 honras, chegam04 em
casa as 2:00 honas da tarde, nem almogo se
acha mais; 08 que vienam na frente, ja Le-
varam.," _

Vicente Spiazzi

Tudo isso fazia com que a luta pela aprovagﬁo no proces
so crescesse. O desejo dos alunos de serem avaliados como sao
todos agueles gque freqﬁentam as escolas piblicas e particula-
res, gradualmente, com o0s proprios professores e nas escolas
onde esﬁudam passa a ser colocado como uma meta a ser conquis-

tada urgentemente.
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Como o curso teria, pela primeira vez, a expansao da ﬁ;
tima fase, a 42, alguns professores sentiram necessidade de fa
zer uma ‘avaliagao de todo o processo até entao decorrido. Ao
final, vimos que havia uma car@ncia de capacitacgac de contei-
dos e de entendimento, aprofundamento sobre as Cieéncias,enquan
to fonte do saber. Organizamos, entaoc,um curso, para nos aju-
dar na reflex3ao e nessa capacitacao.

A primeita etapa foi realizada atraves de um encontro
com o Professor Miquel Arroyc, do Mestrado da FAE/UFMG,que nos
deu uma visao geral das Ciéncias, do processo da fragmentagao
do saber e das ciéencias como auxilio as classes populares.

A segunda etapa foi mails especifica: vieram os Professo
res: Eduardo Fleury, da Pratica de Ensino de Quimica da FAE/

,UFMG, que mostrou a necessidade de se tornar a ciéncia mais

proxima da realidade dos alunos e mais coerente com ela. Marcia

Resende, professora de Prétiég de Ensino de Gecgrafoa do curso
de Licenciatura da 'UFMG, e Mestre em Educagao, que expos a vi-
sao de uma Geografia mais real, menos distante da realidade do
aluno.

Em 1984, foram apresentados, na reuniao ordinaria da
Federagao das AssociagGes Comunitarias, dois pedidos para a ex
pansio_do Supletivo em outros bairros. O primeiro, através de
um reqﬁerimento encaminhado pela Associagao Comunitaria do Bair
ro Sol Nascente, solicitando a implantagao de um polc do Curso
Supletivo na Escola Estadual Carmo Chinfoni, que atenderia aos
moradores dos bairros daqﬁéla regiao, como o proprio Sol Nas-
cente, Palmares, Jatoba, Itaipu e Marilandia. O segundo, por
intermédio da fala do presidente da Associagdo Comunitdria do

Bairro Washington Pires, que, na luta pela construgao da Esco-




la daquele local, havia reservade uma sala, no periodo noturno,
exclusivamente para atender aos moradores interessados em fa-
zer o Supletivo.

Esses pedidos foram registrados em atas da Féderagic e
encaminhados d Coordenagao do Projeto Cultural, para entrarem
no chamento do ano segquinte.

A legitimacao do Supletivo estava comprovada pelo reco-
nhecimento do movimento comunitério, que reivindicava sua ex-
pansao para outros locais. Restava continuar a luta para sua
legalizagao junto d SEE, e a decisao tomada foi a de prosse-

guir com o curso, discutindo os passos seguintes nessa diregao.

A enise intenna e a externa

O ano de 1985 foi marcado por obstaculos de toda natu-
reza, dificultando a continuidade do trabalho.

A manutencgao da experiéncia estava ameagada pelo fato
de a proposta do Projeto Cultural, para o ano de 85/86, correr
o risco de nao ser aprovado pelo MEC. O projeto havia crescido
demais e seus resultados passavam a ser questionados pela equi
pe técnica daquele Ministério, como comprova o Formulario de Pa

recer Tecnico:

"0 Prnojeto Culiural de 1birite vive ho-
fe uma crdise que vem-se configurando desde
agosto/84, quando se deu o afastamento de
Aurea, coordenadora geral, por motives de
saude."12

12 pREIRE. Projeto Cultural de Ibirité, parecer técnicc. 1985,

p. 3.
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"0 projeto se viu, entao, sem coordena-
¢do e sem uma proposta comum de thabalho.As
' frentes' foram-se toanando 'Lhinchelras'
ou 'fossas’. Divergencias pessoais quanio a
visdo do proprio thabalho - comuns e natu-
radis em projetlos como es4es - nunca encon-
travam tempo e Lugan para serem explicita-
das, discutidas e superadas. As nreunioes
gerais do 'grupao', antes ate agradavedls,
foram-se esvaziando, pendendc sua caracie~
nistica de edpago coletivo de troca de expe
niencias de rneflexoes conceituals e de enca
minhamento de deciddes, conforme esta regdis
trado no VT produzido pefa SEC."13 -

"Em §3/84, se por um fLado houve a Linle-
gragao de pessoas da Federagao nas agoes do
Projeto - comissao de ginangas, "frentes' -
de Histornia, do Supletivo e sechretania -,
por outno Lado perdeu-se o espago de 'infe-’
ragao' do projeto com seu proponente.

A equipe deixou de de reunir com 0 conse
Lho comunitario, para 'prestar contas' de
seu trabafho, debater propostas, definir es
thategias de agao, garantindo sua Legitimi-
dade junto ao proponente."l4

"Agora, alem de distanciado do Conselho
Comunitafiio, o Projeto se ve diante de uma
nova dinetordia da Federagao. 0 presidente

- atual pertence a cuiro ghupo politico, que
ndo conhece o Projeto, nem se identifdica
com a equipe executora."ld

"0 projeto, por um fado, precisa ser ques
tionado em todos 048 nivedis: quanto a seus
objetivos; quanto a sua oaganizagao interna
{'frentes' e coordenagdo); quanio as estra-
tegias e Linhas de agao.

Pon outno fLado, nao se_pode deixarn de £e
var em conta as contradigoes do contexto po
Litico Local, que tambem inflLulram na condi
guragdo da crise em que se encontra o Projfe
Lo.

Tbinite vive, desde 83, um procedso de
rnedefinigdc das nefagoes entre podern popu-
Lar e poder do Estado no municipio, em que
se procura amplian o espago de participagac

13 FREiRE,.Projeto Cultural‘malbiiité, parecer técnico.1985. p.4.

14 14., ibidem. p. 7.

15 14., ibidem. p. 8.
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comunitaria na adm&n&étna¢aa municipal, sem
esvazdian ou fenin a autonomia do movimento
comunitario.

0 Projeto ¢ parte desse processo. Vive
suas QOHIM&dLQOQé. Em afguns momenitos e es-
pagos, ele foi mais 'oficial’' e menos comu-
nitario. Ganhou Legitimidade dentno da admi
nistragao municipal, mas perdeu espage jun-
to as organizagoes da comunidade. Mas contsi
nua representando uma possibifidade concre-
ta de atuagao conjunta entre Federagao das
Associagoes Comunitarias e PneﬂeLIuna Muni-
cipal. Na busca desse caminho, a equipe se
perdeu em divergencias, quanzo a visdao de
proprio trabalho. Nao se condeguiu estrutu-
nan em Loano de uma proposta comum de traba
Lho, de forma a conferin identidade entnre
as 'ﬁneuieé’ e enthe o Projeto e seu propo-
nente."16

"A tendencia parece tornan o Supletivo o
nicleo escofar central das atividades, con-
tando com 1 subcoordenador {agente 1)

18 prnofessones. (agente 11)."17

0 envolvimento nessas gquestoes trouxe muito desgaste a
equipe do supletivo. Algumas“ffehtes de trabalho paralisaram
suas‘atividades até que fosse redefinido o Projeto Cultural, en
quanto, no Supletivo, chegavamos ao fim de uma etapa importante
- 42 fase. Os alunos que estavam terminando fariam os exames da
SEE para obterem ¢ certificado de 1?9 grau e, além de precisar-
mos proporcionar-lhes um treinamento intensivo para aquele tipo
de prova, era necessario que fizéssemos também o nosso encerra-
mento.

Antes que se desse esse encerramento, era preciso resga-

tar aquilo que fora aprendido com essa primeira turma., O que te

16 FREIRE, Projéto Cultural de Ibirité, parecer técnico.1985.p.24-5.

17 1a., ibidem. p. 25.
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ria ficado incorporado d proposta do Curso? Qual teria sido a

contribuigao desses alunos na construgao da escola?

0 que gaziam os afunocs alem de carregar caixa de giz para 04

progesdones?

Nesse ponto podemos indagar: até que ponto os alunos es-

tdo envolvidos nessa construgao de uma proposta de escola?

No inicio, analisavamos o que era capiado através do con

tato com eles, depois, passamos a fazer uma avaliagao do funcio
namento da escola a cada dois meses. Nela se perguntava sobre o
contéﬁdo, o método de trabalho, os professores, as atividades e
o ambiente da escola. Essa avaliagao era comentada entre nds,

professores, e depois levada a cada sala de aula, para ser dis

~

cutida com os alunos.

O que nos parecia era que OS alunos tinham muita dificul
dade de criticar a escola, sendo as sugest6es bem timidas. Quan
to ds criticas, respondiam que nao era por temor, mas,sim, por-
que estava indo tudo bem. Quanto ds sugestdes, diziam que me-
lhor nao tinha jeito, se continuasse daquela forma estaria mui-
to bom.

Alguma coisa nos diz que a escola ainda € algo muito com
plexo na cabega das pessoas. Geralmente a imagem que se tem de-
la e de um lugar onde se passa um tempo com mais pessoas, apren
dendo determina%os conteﬁ&os, recebendo, ao final, um certifica
do do curso feito. Pouco se sabe de onde vem esses contelidos e

quem os selecionou para serem dados na escola. Por outro ladec,

nao & muito facil definirmos o que seria importante para ser da
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do na escola. Talvez porque nos sentimos pequenos frente dque-
les que inventaram a escola e, com isso, nem perdemos tempo em
dar importéncia ds nossas proprias idéias sobre ela.

Os conteudos das escolas nos embagam as vistas, por sua
elaboragao bem organizada (textos e gravuras, livros, formulas,
nomenclaturas e classificacgoes, eﬁc.), a ponto de sentirmos que
experiéncias mais simples do dia-a-dia, de grande importincia
para as pessoas, teriam dificuldade de enﬁrar na escola,por nao
estarem bém ésquematizadas, tao bem elaboradas como os textos
da escola.

Como € possivel a gente sentir que, na vida, aprende-se
de tudo um pouco, e que, gquando entramos na escola, ao deparar-
mos com uma conta de dividir, parece que nao sabemos nada? Se a
gente sabe fazer divisao na vida, entdo como & gue desaprendemos

+

na escola? Sera que a divisaq:da vida nao & a mesma da escola?

E necessario que oé-alunos estejam envolvidos diretamen-
te na conduqao da éécola, para irem, aos poucos, desmistifican-
do essa instituigao do saber, que foi colocada 3 distincia de-
les. Nao basta os alunos serem convidados somente para criticar
e sugerir, & preciso que estejam presentes nos momentos de deci
sao, assumindo os riscos de cada atitude. AI, sim, sera possi-
vel uma experiencia escolar mais ampla, onde a visao de escola
tornara relativo o fantasma que ela representava antes.

Que significado teria, para os alunos, o sentimento de
alterar o funcionamento da escola?

Participar & uma questao politica. Na medida em que os
alunos estao junto com os professores, vivendo o dia-a-dia da

escola, ela deixa de ser, para eles, algo estranho. Passam a

ter acesso a um saber funcional e organizativo, que s os educa
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dores detinham, com O gue incorporam um conhecimento e uma cau-

sa escolar, passando a lutar pela sua manutengao. Essa luta sig

nifica conquistar melhores condlgoes escolares, para se atingir

uma melhor gualidade de ensinc.
E possivel avaliar, nestas falas de dois alunos, o signi
ficado de uma experiéncia na qual ‘eles se sentem parte integran

te da escola:

,,:'-‘z
€;§h "Aqui fodl muito impontante para mim. Me
§?C> < ajudou muito. Quero estan presente em tudo
7o que phrecisarem de mim. 1840 aqui € nosso.”
:Q o Marquinhos
(@] Ll
O b
g,g O "Da_mesma forma que este curdo fodi bom
o) — )gpa/za nos, sdera para muita gente do nosso mu
%\ﬂ -l /¢ nicapio que precisa defe. Nao podemos dei-~~
%{i} m cng xar que ele acabe. A gente tem de continuan
" g juntos.”
%ﬁévv m ,/ Dona Cida
Wi
w YO
Y g5 -

‘No correr desse processo, eles se sentem mais fortaleci-~

dos para sugerirem e tomarem decisOes em outras instancias, co-

mo no trabalho, na associagao, no partido, etc. E um processo

em que os professores ensinam e tém muito a aprender e os alu-
nos aprendem e tém muito a ensinar. Nessa troca, surge uma vita
lidade inesgotavel de idéias, proveniente ora vinda dos alunos,
ora dos professores, debatendo-se num processo democréticoeaedg
cativo.

Para destacar algumas vezes em gue os alunos foram os
protagonistas da escola, citarei tres momentos em que eles pro-
curaram ocupar O espago escolar com atividades que lhes interes
savam, |

O primeiro aconteceu durante uma aula de Histdria,em que

TR
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se estudava o Descobrimento do Brasill Treés alunos, trabalhado-
res da Rede Ferroviaria Federal, sugeriram apresentar um traba-
lho, que eles preparariam, sobre a Historia de Ibirité, guem
descobriu, o porqué do nome, como surgiu o primeiro povcado? A
aula aconteceu e eles demonstraram toda a sua capacidade de re-~
cupefarem a memdOria da cidade, coﬁ dados de que nem 0s professo
res tinham conhecimento. Pesquisaram documentos antigos, entre-
vistaram velhos moradores, copseguiram,fotos do inicio da cida-
de e deram uﬁa aula como verdadeiros conhecedores do assunto.

Outro exemplo veio da sugestao de se fazer uma noite soO
de lazer. Os alunos se reuniram, organizaram as modalidades de
jogos, esportes, e, para aqueles que nao gostassem disso, fize-
ram um baile. A divisao das equipes, a arrumagao dos jogos ne-
cessarios, a escala dos arbitros para as partidas, tudo foi mon
‘tado e realizado por eles.

As praticas na escola"ﬂﬁe envolvem participacao de alu-
nos fortalecem a capacidade de organizacao e de lideranga. Eles
percebem que o funcionamento da escola nao € estdtico e extrapo
lam essa visao para outras instancias do mundo do trabalho e da
sociedade. Nenhuma instituigac surgiu do nada, ela foi planeja-
da été chegar onde esta. Por isso, qualquer uma é passivel de
transformagOes. Para certos alunos, chegarem a perceber essa di
namica do social e do politico @ um fato inovador, pois muitos,
guando iniciaram o Curso, manifestavam apatia e ceticismo, di-
zendo que o mundo gque estava al nunca iria mudar.

A0S poucos, 0s alunos comegam a se sentir sujeitos da
histdria da propria escola. Com uma certa espontaneidade, ex-

pressam suas propostas na melhor das intencoes. No primeiro se-

mestre de 1985, uma emissora de televisao anunciou a exibicao,
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por quatro semanas, de uma expedigao cientifica na Amazdnia,rea
lizada por Jacques Cousteau. Dias antes da primeira parte, os
alunos que cursavam a quarta e ultima fase sugeriram que se trou
xesse uma TV para a escola, a fim de assistirem e discutifem,
ali mesmo, o programa. A idéia foi bem recebida pelos professo-
res, que sentiram, nos alunos, a tentativa de ver como aprovei-
tar melhor certos programas levados ao ar, a respeito dos quais
a escola, muitas vezes, O maximo que faz sao comentarios, de~-
pois de passados.

Na primeira semana, um alunc trouxe um aparelho de tele-
visdo para a sala de aula. Todos assistiram, anotando questoes
para serem discutidas nos intervalos. Era uma novidade. Cada
um estava acostumado a ver um programa em casa, Sem muita preo-
cupagao de entender tudo o qﬁe via. Além do mais, nao seria fa-
cil tirar dividas com as pessoas de casa. Alguns programas re-
querem um determinado conheczﬁento do assunto que nem todos tém.
Os intervalos eram curtos, para tantos comentarios que surgiam.
Uns ficavam impressionados com a maravilha da fauna e flora ama
zdnica; outros, com a expedigao do cientista famoso e suas ousa
dias pelo rio. A aula terminou bem mais tarde gue o normal, e o
que se via era uma grande satisfagao,da parte de todos, por ter
feito algo novo. Novo por ter sido na escola. Parecia mais uma
sessao de cinema do gue uma programagac de TV, vista éﬁ#casa.

No dia seguinte, eles disseram gque tinha sido bdﬁ} por-
que todos puderam falar e perguntar sobre o que nao estavam en-
tendendo. Alguns acharam a imagem muito pobre, por ter sido em
preto e branco, disseram que se tivesse sido a cores seria bem

melhor. Um colega logo ofereceu a dele, com uma condigao: no lu

gar de a televisdo vir para a escola, os alunos é que teriam de
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ir até sua casa. Todos concordaram. Combinaram de assistir as
primeiras aulas e depois seguiriam para a casa do Marquinhos.As
mulheres se ofereceram para levar alguns salgados e, no fim do
programa, haveria um lanche. Foi outra experiéncia inovadora.Na
casardele, toda a familia aguardava, com satisfacao, a chegada
dos amigos. A dinamica foi a mesma. Atengao no momento do pro-
grama, e discussao durante as propagandas. As perguntas tomaram
um rumoc mais profundo. Os proprios professores nao tinham conhe
cimento suficiente da regido amazdnica para responde-las, Foi
entao que sugeri convidar dois professores da Universidade Fede
ral do Amazonas, que estavam fazendo o Curso de Mestrado em Be-
lo Horizonte, para assistirem conosco ao dltimo programa e fala
rem sobre essa regido, especialmente os aspectos nao mostrados
por Cousteau.

Acharam a ideia boa e combinaram de fazer um levantamen-
to, apds O terceiro programa,\éas duvidas e dos problemas que
os alunos gostariam de saber. Chegado ¢ dia, muitos alunoé ate
mudaram seus trajes de costume. Afinal, receberiamos visitas im
portantes de professores universitarios de muito longe.

Os professores visitantes trouxeram, consigo, mapas e
gravuras, para um melhor entendimento de uma regiao que, no di-
zer deles, "era bem distinta da nossa". O interesse dos alunos
foi incrivel. Constatamos que um assunto visto de maneira mais
viva, com recursos extra-escolares, tinha despertado uma curio-
sidade, uma vontade de ficar sabendo mais sobre essa regiao do
nosso Pais,tao pouco conheéida. Eis algumas das indagagoes:

Como os Indios estavam conseguindo resistir a invasao do
homem branco? E verdade que as multinacionais estavam tomando

conta da Amazonia, desmatando e poluindo tudo? Como viviam as
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familias que iam morar nos projetos dé colonizagao?

Eis um comentario de um dos alunos:

"Conversando sobre a Amazondia, consegudi-
mos compreender muita coisa do Brasdilf, fod
uma das autas em que mais aprendi. Fiqued
ate com vontade de in La.”

Carlos

Dias depois, conversamos sobre o que havia acontecido.Vi
mos que a eséola nao pode ser-fixa em sua estrutura, sob pena
de castrar experiéncias riquissimas para alunos e professores,
como esta que ocorreu. Nao fosse a ousadia dos alunos e a aber-
tura dos prbfessores para novas propostas, nao teriamos visto o
programa (foi no horario da aula) e perdido a oportunidade de
aprender sobre uma regiao pouco conhecida, que nos permitiu dis
cutir sobre outras situagbes de exploragao do Pais.

Os alunos se sentiram,~a partir desse fato, mais donos da
escola, mais em casa, podendo propor, com maior descontragao,

atividades a serem desenvolvidas no Curso Supletivo.

A neducdo dos recunsos ginanceiros feva a uma nedugcdo dos polos

Em relagdo a continuidade da experiéncia, a situagao se
tornara muito delicada. O Projeto Cultural tinha crescido de-
mais. No inicio de 1985, sete frentes de trabalho, com aproxima
damente 60 pessoas, recebiam diretamente dele e todos desejavam
continuar. Foram enviados dois projetos para Brasilia, sendo que
o séguhdo propunha cortar alguns gastos, com a finalidade de

adaptar os recursos as verbas disponiveis do Ministério.
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Passados alguns meses, organizou-se uma comissao de Ibi-
rité (Presidente da Federagao, Coordenadora do Projeto e um re-
presentante da Prefeitura), para ir a Brasilia saber o motivo
da demora da aprovacgao. Reunidos com a equipe técnica do MEC,em
Brasilia, a comissdo tomou conhecimento de que o Projeto s se-
ria aprovado se a sua atuagao se limitasse & alfabetizagao de
adultos e ao Supletivo.

Essa decisdo, vinda de Brasilia, provocou uma polémica
para Ibirité, dividindo os elementos do Projeto Cultural, que
passaram a lutar entre si para decidir quem ficaria e gquem sai
ria. Depois de intensas discussoes, envolvendo os elementos do
Projeto Cultural, da Federagao e da Prefeitura e os técnicos do
MEC, chegou-se a uma redefinicao da proposta. Esses entraves tra
riam, mais tarde, implicagoes para o trabalho do Curso Supleti-

VQo,

"A nedefindicdo da proposta se deu:

- pelo montanie dos recunsos financeiros
nao sen sugiciente para manter o projefo
como foi apresentado, devido aos coirtes
geitos;

- pela uagincia de enviar a proposta para
estudo em G.T., ainda em tempo habil;

- por ndo ter a equipe consegudido uma phro-
posta comum de trabatfho."18

") Projeto fica redimensionado em dois
espagos de educagdo, que atuaraoc de maneira
integrada: ALfabetizacao de adultos e Suple
tivo. Estes se articufardo numa estrategia
a sen definida pelas duas equipes, num ira-
balho que se deverd dar, conforme reundao
do dia 04/07, com ¢ proponente, atraves de

18
ta. 1985. n.p.

FEDERAGCAO. Projeto Cultural de Ibir-te, redefinicdo da propos
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uma aproximagaoc epetiva e formal. A Federa-
¢do das Associagoes Comunitarias se comphro-
meteu a acompanhan o thabalho nas unidades
de acao e _discutin questoes comuns, como a
EegaﬂLzagao do Supletive funto a SacaataaLa
de Edacagao do Estado. Ficou Zambem o com-
promisso de as duas unidades de trabalho

se aproximanem das Associagoes e esiarem
presentes nas nreunioes do Consefho Comunita
rio da Federacgdo."19

Para comecgar o segundo semestre de 1985 com 0s recursos
reduzidos, o Supletivo teria de concentrar seu trabalho em um
dos tres pdlos. O local escolhido foi a Sede do Municipio, exa-
tamente por ser mais central, contar com mais alunos e permitir
o acesso de varios bairros. Essa escolha, baseada nesses pontos,
encerrou o trabalho gque vinha sendo feito nos dois bairros onde
se havia originado a luta pelo Ensinoc Supletivo em Ibirite.

4

Egsa luta deveria ser continuada pelas demais associa-
¢Oes, através de sua Fedefaggé, o que acabou nao ocorrendo com
facilidade, pelo fato de a diretoria atual representar uma opo-
sicao ds anteriores.

A partir desse momento, os alunos e, principalmente a

equipe de professores, assumem abertamente a defesa da reivindi

cagdo do Supletivo em Ibirite.

0 necunsdo vem, masd ninguem sabe quando

Em agosto de 1985, foi elaborado um novo Projeto, e enca
minhado ao MEC, com atraso. A liberacao dos recursos saiu ap0s

sete meses de trabalho dos professores,gue até entdo nada recebiam.

19 pEpERACAO. Projeto Cultural de Ibirité, redefinigdo da pro-
posta. 1985, n.p.
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Essa demora levou a equipe do Supletivo a reivindicar,
com mais urgéncia, sua encampagao pela Prefeitura ou pelo Esta-
do. A equipe, durante o periodo em que ficou sem receber,demons
trou resistencia e firmeza na continuidade do Curso.

No mes de outubro, foi preparada uma festinha pelos alu-
nos, na passagem do Dia do Professor, por meio da qual eles qui
seram mostrar o reconhecimento pelo esforgco feito e retribuir,
com carinho e apoio, o significado do Curso para eles.

Naqueie semestre, foi feita uma revisaoc do programa do
Curso, que completara o ciclo de dois anos. Depois da revisao,
preparou-se um projeto para ser encaminhado a DESU solicitando
a Avaliagao Especial, etapa intermedidria entre a avaliagdo no
processo e o exame de massa, oferecida por aquele orgao.

Foi um periodo de dificil acesso d Prefeitura, em vista
‘dos conflitos ocorridos na redefinicao do Projeto Cultural,quan
do a Prefeitura defendia a aéfﬁvégao do Projeto como um todo.Pa
ra tanto, os elementos envolvidos deveriam dividir, entre si,
0S escassos recursos gue viriam. Politicamente, issc era melhor
para ela. Evitar-se-ia o afastamento depessoas que haviam apoia
dc o grupo politico que estava na Prefeitura e, em contraparti-
da, trabalhava no Projeto Cultural.

Como a equipe do Supletivo se posicionara contraria a
decisdo de ficar, sem recursos, mantendo um pelotao de pessoas,
isso gerou descontentamento por parte das pessoas ligadas a Pre
feitura, significando, inicialmente, um rompimento que mais tar
de teria de ser recuperadé.

Tendo sido aprovada, pelo MEC, a redefinigao do Projeto
Culturél, criou-se uma comissao deste para ceonseguir, junto a

Prefeitura local, um empréstimo equivalente aos meses em atraso,
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0 que seria reposto tao logo chegasse a verba esperada do Minis
tério. A‘Prefeitura ouviu da equipe do Projeto, que agora se or
ganizava em torno da alfabetizagao de adultos e do Supletivo, a
argumentacao de que o trabalho atendia diretamente a uma deman-
da do municipio e que aquilo que a Federagao estava executando
coﬁétituia dever do Estado.

Antes de sair a resposta da Prefeitura, fez-se uma reu-
nidao entre alunos e professores do Supletivo, os monitores da al
fabetizagao de adultos e a Diretoria da Federagao, para ver que
provideéncias deveriam ser tomadas, a fim de que as duas frentes
de trabalho pudessem receber seus salarios atrasados. Nessa reu
nido, marcou-se uma outra, a que compareceram, a convite dos
alunos, alguns vereadores e um ex-candidato a prefeito, rivais
da Prefeitura. Esse fato causou um mal-estar no interior da Pre
‘feitura, que acabou concluindo, precipitadamente, que os elemen
tos do Projeto Cultural hgviam—Se rebelado contra ela, passando
a reunir-se cocm po;iticos que teriam grande interesse em desgas
ta-la frente aos moradores de Ibiriteé.

Em meados do 29 semestre de 1985, o MEC, respondendo a
uma indagagﬁo da Federagao acerca do porque do atraso da verba,
afirmou que o motivo era a nao-prestacao de contas pelo Projeto
Cultural, gque deveria ter sido encaminhada para gque 0Os recursos
fossem liberados,

A Equipe do Supletivo convocou uma outra reunido, para a
qual foram convidados os representantes de Associagoes Comunita
rias de Ibirité, para que eles tomassem conhecimento do que es-
tava acontecendo e ajudassem a pressionar a comissao de finan-
qas'da'Federaqéo, a fim de que esta enviasse, com urgéncia, a
prestacao de contas do Projeto.

Nesse encontro, evidenciou-se o clima de tensao existen-
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te no interior da Federacaoc e, por conseguinte, no Projeto. Sua
Diretoria, apesar de haver concorrido as eleigoes com chapa ﬁn&
ca, agregou elementos das duas correntes, ou seja, o0os adeptos
do atual prefeito e os contrarios a ele. Com isso, ela néd cen-
seguiu outra atuagéo, durante seu mandato, além de prejudicar o
Projeto Cultural, ou seja, investigar sua atuagao anterior.

As equipes do Supletivo e da alfabetizagao de adultos as
sistiam aquele "trilhar de balas" de um lado para o outro, sem
que a gquestao fosse resolvida. Afinal, quem pressicnaria a Fede
ragac a sair daquele "campo de batalha" e partir para a solugao
de um problema com o gual ela estava envolvida?

Nesse sentido, foi positiva a convocagao de representan-
tes das Associagles Comunitdrias para se reunirem fora de  seu
lugar de costume e se posicionarem quanto a situagao do Proje-
to. Os representantes foram direto ao assunto, procurando saber
gquem era responsavel pelaﬂpr;;tagéo de contas e quando esta fi-
caria pronta. Alguns se ofereceram para ajudar a fazer a presta
cao de contas, enquanto outros se dispuseram a ir 4 Prefeitura
para providenciar o empréstimo, que seria pago quando o Ministé
rio liberasse os recursos. Foi conseguido um meés de empréstimo,

Ao final de 1985, recebemos a ultima verba para o Proje-
to Cultural. A Secretaria da Cultura do MEC havia-se transforma
do em Ministério da Cultura e uma das determinagces seria a ex-
tingao do Projeto Interagdo entre Educagao Basica e os diferen-
tes contextos culturais existentes no Pais, no qual estavamos

inseridos.
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Aprendendc a fulaxn

Para iniciar 1986, alguns professores do Supletivo e da
Alfabetizacgao apresentaram motivos econdmicos que Os imposéibi-
litavamtkacontinﬁér o trabalho. A instabilidade financeira e a
inseguranga quanto a continuidaderda experiéncia fizeram com que
alguns deles deixassem o Projeto, passando a dar apoio de forma
indireta, quando solicitados. Demonstraram interesse em conti-
nuar, mas nao podiam sacrificar, ainda mais, aqueles que depen-
diam de suas rendas. Alguns eram casados e outros completavam,

com seus salarios, a renda familiar. Era do conhecimento de to-

dos - Prefeitura, Federacao, equipe do Projeto e alunos do Suple o

tivo - que 0s recursos destinados aqueles trabalhos se esgota-
riam no més de junho.

A Prefeitura nao se manifestava.

Tinha ocorrido nova’ei;igéo na Federagao, e a chapa ven-
cedora assumiu lutar pela continuidade do Supletivo. O Mobral
havia-se transformado em Fundagdo Educar, e ja tinha mantido
contatos com a equipe de alfabetizagéo de adultos, no sentido ¢
dar prosseguimentc aos trabalhos.

Alguns professores do Supletivo achavam que deveriamos in
terromper a pratica do ensino naquele semestre, para nos dedi-
carmos exclusivamente a elaboragao de projetos, a serem encami-
nhados acs 6rgaos e entidades que se pudessem interessar pela
experiencia. Arqumentavam ser impossivel conciliar as duas coi-
sas - ensinar e montar projetos - devido ds condigoes em que nos
encont:évamos. Outros defendiam a importancia de continuar com
o ensino, de nao parar, exatamente por se tratar de um momento

mais politico em que a Prefeitura seria chamada a se posicionar,
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depois de trés anos de trabalho, e a presenca dos alunos, como
mpradores do municipio, nessa luta, seria fundamental.

Optou—-se por tentar fazer os dois trabalhos simultanea-
mente, o que exigiria um desdobramento por parte dos profeéso—
res. Era preciso concluir o projeto de exame especial, que se-
ria encaminhado a DESU, e marcar uma reuniao com o Prefeito, pa
ra discutir a situagao do Supletivo. \

Em margo de 1986, uma comissao de professores do Supleti
vo se reuniu com o Prefeito e a Secretaria de Educagao do Muni-
cipio, para tratar da situagao em que se encontrava o Projeto
Cultural. A verba do Ministério sé duraria até o fim do semes-
tre, e era preciso dar continuidade ao trabalho. A comissac de
professores propos que se fizesse uma avaliagao em conjunto do
trabalho realizado no Supletivo, colocando-se & disposigac da
Prefeitura para as discussCes necessarias. Pelos conflitos ocor
ridos anteriormente, era de ;; esperar certa resisténcia por par
te da Prefeitura em relagéo ao Supletivo, mesmo assim, a comis-
sao ficou surpresa com o grau de resisténcia. Tempos atras, o
arqumento apresentado pela Prefeitura para assumir o Supletivo
era de ordem economica - a escassez de recursos. Entretanto,nes
sa reunido, o prefeito questionou os resultados do Supletivo man
tido pela Federagdo das AssociagOes Comunitarias, manifestando
sua divida quanto ao "tipo" de curso que seria melhor para o mu
nicipio. Disse que era preciso analisar as modalidades de ensi-
no supletivo existentes,rfazer um estudo de cada uma e escolher
aguela que mais se adaptasse i realidade dos moradores de Ibi-
rite.

Essas colocagdes assustaram a comissao, que até entao soO

havia percebido o reconhecimento da Prefeitura quanto ac Suple-
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tivo de Ibirité. Havia, sim, criticas de sua parte quanto ao
encaminhamento da luta pela manutengao do Curso, bem como a al-
guns elementos da equipe, por conflitos aihda recentes; dail a
voltar atras, como se nada tivesse sido feito, desconsiderando
a his;éria de construgao do Supletivo, que fora percorrida jun-
to a4 propria Prefeitura, era exagéro. O que parecia era que a
Prefeitura estava querendo apagar essa histdria e partir para
outra. Era necessario entender o que se passava e qual seria a
sua estratégia ao saber que o Curso s6 teria condigces de fun-
cionamento até o meio do ano.

Dias depois da reuniac, concluiu-se o projeto de exame
especial, que a Federagao encaminharia 4 DESU e, para a surpre
sa dos professores que o levaram, no momento de protocola-lo,en
contraram, no corredor, a Diretora da DESU que, ao reconhecé-los,

4

convidou-os a irem até a sua sala. Informou-lhes que acabava de
sair uma Otima noticia para”IbI;ité: que o pedido de supletivo

que o prefeito havia ‘encaminhado tinha sido deferido e que, na-
quela tarde, ela estava providenciando a rapida implantagcao de
uma Unidade de Ensino Supletivo (UES) para Ibirité e Minas No-~
vas. Essa noticia fez com que a comissao desse meia-volta com o
Projeto de exame especial, sem entender como isso fora decidi-

do, sem que tivesse sido consultada.

'No dia seguinte, estava a comissao de professores na Pre
feitura, exigindo um esclarecimento daquele fato. No fim desse
mesmo dia, o prefeito e a secretaria de educacao disseram nao
saber de nada do que relatava a comissao, e que a Unica coisa
feita pela Prefeitura fora introduzir, no Planejamento para 1986,

enviado d4 SEE, no final de 1985, a existéncia de demanda, no mu

nicipio, para um supletivo de 19 grau.
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A comissao indagou como podia a Prefeitura desejar dis-
cutir o "tipo" de sﬁpletivo que fosse melhor para o municipio,
encaminhando, ao mesmo tempo, para a SEE, uma solicitagSo de
atendimento a essa demanda, sabendo, de antemao, qual a mddali—
dade de curso oferecida pelo Estado. Havia uma contradigao no
discurso da Prefeitura, que precisava ser explorada. Ela dizia
que desejava discutir que tipo de supletivo implantar em Ibiri-
té, colocava-se aberta para analisar as modalidades existentes,
e, por outro lado, caminhava no sentido de garantir o curso ofe
recido pelo Estado. A questao que se colocava para a equipe do
supletivo nagquele momento era até que ponto a Prefeitura ja se
decidira pelo supletivo do Estado, esperando apenas uma época
mais adequada para revelar a noticia. Ela sabia que a nossa egui
pe, juntamente com os alunos, vinham incorporando a luta pela
existéncia de um curso suplet%vo que nao fosse nos moldes do Es
tado. Dar a noticia naquele ;;mento nao seria habilidade politi
ca. A repercussao seria negativa e o Onus politico, imprevisi-
vel,

Quem poderia garantir que a Prefeitura nao estava espe-
rando a verba do Ministério se esgotar e, juhto com ela, o "ani
mo" da equipe do Supletivo? Desse modo, depois de algum tempo,

tudo seria esquecido.

A interpretaciao dos professores do Curso €& que "se
juntara a fome com a vontade de comer”, pois tanto a Prefei
tura queria ver-se livre desse grupo para poder pensar, a seu
modo, os rumos do Ensino Supletivo no municipio, guanto o Esta-
do,. na pessoa da Diretora da DLSU, desejava abafar aquela "expe

riénciazinha" que vinha crescendo e tomando corpo a cada ano.

A equipe nao conseguiria medir até que ponto aquele trabalho al
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ternativo de Ibirité, fora dos padroces do Estado, representava

uma ameaca, na medida em que se tratava de uma experiéncia di-

ferente. 0 fato era que a implantagao dessa UES em Ibirité, sem
a nossa participacao, significava desconhecer uma luta de anos.
Como podia um trabalho ja aceito pelos moradores do municipio
nao ser oficializado pelo Estado?

A luta nao podia parar ali. Era preciso que o movimento
em prol do Curso.se fortalecesse a fim de se poder voltar a Pre
feitura exigindo o atendimento 4 reivindicagao do Supletivo.
Foi, entao, marcada uma reuniao com a Federac¢ao, quando seria
colocado este novo dado: o surgimento de uma?Unidade de Ensino
Supletivo, sem qualquer discussao com os moradores de Ibirité.
Para essa reuniao, foram convidados, alem de seus representan-
tes, ex—alunos e ex-professores que se dispuseram, ao sair do

curso, a participar da luta_pelo Supletivo, quando necessario.

Nessa reuniao foi épr;;ada a seguinte proposta: que fos-
se feito um abaixo-assinado por meio do gual a populagao pudes-
se opinar sobre se o Curso da Federagao era ou nao o melhor Su-
pletivo para o municipio, sendo o documento encaminhado & Pre-
feitura.

Decidiu~se, também, gue o abaixo-assinado reivindicando,
da Prefeitura, a continuidade do Curso Supletivo da Federagao
fosse entregue por uma grande comissao, formada por cinco alu-
nos de cada sala, além de ex-aluncs, ex-professores e represen-
tantes da Federacao.

Em uma semana, os alunos do Supletivo coletaram mil e tre
zentas assinaturas, gerando um clima de expectativa entre os

moradores quanto a resposta da Prefeitura. Havia uma esperanga

de conseguir sensibilizar o prefeito, com todo aguele movimento
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na cidade em favor do Curso.

No final do més de abril, aconteceu a reuniao, COmo de
costume, no Gabinete do Prefeito; logo de inicio, foi exposto,
pela grande comissao, o porqué daguela reuniao, sendo entregue:
o abaixo—assinado. A resposta do prefeito foi instantanea. Dis-
se.que arPrefeitura havia decididd-que o Curso Supletivo que in
teressava a ela era o do Estado. Que, enquanto o Supletivo dque
ali estava, podia atender a no maximo 100 ou 200 pessoas, uma
UES poderia étender a até 2000 peésoas.

A ;omissio logo reagiu, procurando argumentar com base

na experiéncia vivida; eis alguns dos depoimentos:

"Trabalho na Mannesmann e tenho uma qua-
Lificagdo razodvel £a, o que me dd um sala-
nio tambem razodvel. Ja estuded em varios
cunsos e sal porque nao aprendia nada. Ago-
na que encontred um que esiou gostando, o
Sn., nao da forca pra continuar? Posso pagar
0o que fon em-~qualquer curso, mas nao adian-
ta, ¢ neste que eu estou aprendendo.”

Joel - aluno

"A histonia do Supletivo & um pouco da
minha histonria, quer dizer, afem de conse-
guin em um phazo menor o meu diploma de 19
ghaw, que era 0 meu _s0nho maion, no momen-
to, eu consegul, alem disso, confiar na mi-
nha pessoa, acreditan madis em mim e princd-
palmente gostan de mim como eu sou. Eu acho
que, Ainfelizmente, 90% da poputlagac hoje
ainda nao conseguiu gostarn delfe proprio,en-
tao {ica dificil gostar dos outros. E 4ss0
que consegud no Supletivo.”

Vicente Spiazzi - ex~aluno

"Nos moramos num baianre aqud peatinho e
{sto facilita para minha mulher e eu esiu-
dan. Qualquer problfema em casa efes avisam
a gente na escola. 04 professones entendem
nossa situacdo e dao a maior fonga. Nos gos
tamos ¢ desses professores. E com efes que
queremos continuar.”

Hugo -~ aluno
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Houve gquem desse um depoimento relacionado com o Supleti

a desejava:

"Eu ja estuded no CESU do Bairro Anchie-

Otg; eu ¢ a IZma, da minha sala. A gente_com

cprava as aposiilas que eles chamam de modu-

Ld e Levava para estudar em casa. Nao dava

Eﬁéﬁa entenden as apostilas, eu tinha muifa
¢§5icu£dade ¢, quando Lia La pedin explica-

f@%ﬂ, eles diziam que estava tudo nos modu-
08,

~7 p - -
é?/ que era 40 Len dineito. la era s0 para
o g tinan dividas. Eu fud e desisti. A I&Zma Lam

$§@ bem saiu."”
5 Aparecida - aluna

Apesar de todos esses depoimentos, nao houve jeito de o
prefeito mudar sua posigdo. O presidente da Federagao nao disse
nada, durante toda a reuniao.

Em meio dquele clima indescritivel de inflexibilidade
por parte do prefeito, inconformismo por parte dos alunos e
professores, um dos alunOSJqdértrabalhava na Petrobras sugeriu
que se buscasse, junto as empresas, apoio financeiro, e pergun-
tou ao prefeito o que ele achava. Nesse momento, houve um mal-
estar na sala. A comissao ja havia discutido essa proposta, con
siderando-a inviavel. Havia trés anos os professores vinham mon
tando projetos e, a continuar assim, eles desistiriam. Aquele
aluno nao havia participado da discussao prévia e achou que es-
tava “"descobrindoc a América". Foi um caos. O prefeito visuali-
zou a saida para o impasse, respondendo que achava Otima a pro-
posta. Disse que o Supletivo da Federacgao poderia elaborar um
projeto para ser encaminhado is empresas, como a propria Petro-
bras, a Mannesmann, a Itaminas, a Fiat e outras que quisesse, e

a Prefeitura poderia assessorar no que fosse preciso. Assim ter

minou a reuniao.
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Foi dito o que ninguém esperava < a Prefeitura optou pe-
lo Supletivo do Estado, o que trouxe um descontentamento geral.
A Prefeitura encontrou uma saida honrosa. Nao foi dado um  nac
radical. Aproveitou a proposta feita por um aluno e se colocou
a disposigao.

ﬁ »Para a equipe, aquele momento seria dificil de ser supe-
rado. O fato de estar presente na reunido somente o presidente
da Federagao e de haver acontecido a chegadé dos professores que
moravam em Ibirité, aos poucos,;depois da fala do prefeito, e o
resultado da reunido foram suficientes para provocar uma crise
interna. Seguiram-se alguns dias de desanimo, frustragao e ran-
cores. Parecia que o fim estava chegando, gradativamente, mas a
insisténcia e luta dos alunos, O estimulo e o carinho com gue
tratavam os professores, indistintamente, levou a equipe a ten-

tar dar mais um salto.

As dificuldades da obtengao de hrecursod em &¢ trnatando de Educa

'

cao de Adultos

Ja que as portas da Prefeitura se fechavam, a Unica al-
ternativa era obter recursos, ainda gue provisérios, de alguma
entidade.

Foi feita uma visita a Fundagao Educar, para ver se nao
haveria mesmo possibilidade de atendimento, concluindo-se pela
impossibilidade, pois, estava concedendo recursos so até as qua-
tro primeiras séries.

| Tentou-gse junto a4 Faculdade de Educag&o da UFMG, alguma

saida. Nada se conseguiu. A Faculdade nao dispunha de meios pa-
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ra manter uma experiéncia de ensino, apesar deée considera-la im-
portante, pelo seu carater inovador.

Foram, ainda, mantidos contatos com duas congregag5es re
ligiosas, consultando—as/quanto ao interesse de auxiliar na ma-
nutengao temporaria do Curso. Responderam que seria dificil jus

tificar a destinagao dos recursos para outros fins, ja que as

proprias congregagoes possuiam educandarios em situagdes finan-
ceiras instaveis.

O fim do semestre foi-se aproximando e nao havia mais
possibilidade de se obterem recursos. Em uma das reunioes para
o relato de comc estavam indo as consultas, alguns alunos chega
ram a propor que o pagamento fosse efetuado por eles, do pro-
prio bolso. A resposta veio logo. Os professores lembraram aos
alunos que um dos principios daquele trabalho era a gratuidade.
Voltaiam a explicar que eles, alunos, moradores de Ibirite, ci-
dadaos brasileiros, ja havia;\pago a escola através do proprio
trabalho e dos impostos recolhidos aos cofres piblicos. Cum-~
pria fazer com que tais recursos voltassem 4 sua origem, atra-
vés do Servigo Plblico, atendendo ao direito que eles tém a edu
cagao, dever do Estado.

A equipe explicou aos alunos que aguele Curso sO teria
sentido se fosse gratuito, inclusive porgque muitos dos que ali
estavam nao consequiriam pagar a escola e seriam, mais uma vez,
expulsos dela.

Uma semana depois da reuniao com o prefeito, um grupo de
alunos do Supletivo procurava os professores guerendo conversar
um assunto, com muita reserva. E que o prefeito os havia procu-

rado e marcado uma reuniao em separado.

Eles comunicaram aos professores que participariam da reu
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nido e que seria uma 6tima oportunidade para o prefeito escutar
deles proprios, moradores de Ibirité, o desejo da continuagao
do Supletivo.

Passada a reuniéo;\alunos e professores se encontraraﬁ
para conversar sobre o acontecido. O prefeito havia dito para
os alunos nao ficarem preocupados,'que eles nao ficariam sem
atendimento. Que o Supletivo a ser implantado os agradaria en
tudo, e que eles nao ficariam decepcionados. Os alunos lhe dis-
seram que estavam all para reafirmar a luta pela permanéncia do
Supletivo que ja existe, com bons resultados, e insistiram para
que ele ajudasse a manutengao desse Curso. Ficaram de marcar ou
tros encontros, mas iSso nao foi feito,

Depois disso, a Prefeitura distribuiu, no municipio,como

se nada existisse na cidade aesse respeito, o panfleto a seguilr:

. [ —— e ——

SUPLETIVO

VOCE PAROU ‘DE. ESTUDAR E GOSTARIA DE COMPLETAR SEUS ESTUDOS? -
NTAO,CHEGOU ‘A -SUA OPORTUNILDADE. -
ACA SUAiINSCRICEO NO CURSO SUPLETIVO,

fo

GRAU - CANDIDATOS ACIMA DE 14 ANOS
GRAU - CANDIDATOS ACIMA DE 18 ANOS

1
2

LOCAL : DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
RUA MARGAL DE FREITAS.49 - CENTRO

DATA: 14 A 25 DE JULHO DE 1986(SEGUNDA A SEXTA)
HORARIO:  DAS 12 as 17,00 HORAS

EALIZACKO: SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE IBIRITE
ADMINISTRAGAO PAULO TELLES



124,

Em lugar algum se falava sobre o Curso Supletivo da Fede
ragao das AssociagOes Comunitarias de Ibirité. Tentou-se negar
a histdria da educagac de adultos que esse Curso construira. Es
perava-se o término do Curso, para se instalar um outro curso,
uma outra historia.

| Para encerrar o semestre, preparou-se uma festa junina,
em meio a tantos desencontros. Nao se falava em divulgagao para
o periodo seguinte.

No dia da festa, que podefia terminar em despedida, a
técnica do Ministério da Culturé, gue vinha acompanhando o Pro-
jeto Cultural desde o seu inicio em Ibirité, comunicou i equipe
de professores que o Ministro havia prorrogadec, por mais gseis
meses, o Projeto Interagao Escola-Comunidade, quando, entao, es
te seria extinto.

Essa noticia mudou completamente o ambiente da festa,que
passara a ter sentido como festas Era s6 alegria no rosto das
pessoas, por poderem continuar o Cursoc e, com isso, manter a lu

ta pela sua legalizacgao.

Tendo a alfabetizagao de adultos conseguido recursos da

Fundagao Educar, o novo projeto se restringiu ao Supletivo, nao ..

havendo nenhum outro gasto com elementos gue nao estivessem di-
retamente ligados ao Curso,

O Projeto para os ultimos seis meses foi feito e enviado
a0 Ministério, ainda em julho. No final daguele mesmo meés, sai-

ra o parecer técnico aprovando a continuidade do Curso:

"Mediante o exame de Zodo esse material
e com base no conhecimenio socbre a trajfeto
ria do Projeto, fauto de 4 anos de_acompa-
nhamento, meu parecer e favoravel a Libenra-

¢ao de recunsos que possibilitem ao proponen

fe e a equipe executora concluir o8 traba-

i
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Lhos escolanes deste ano e prosseguin nas
tentativas de garantin a permanéncia do Cun
40, sefa pela sua incorporagdo aos UES (des
de que preservadas a equipe e a autonomia
dos conteudos cunniculares), seja atraves
de §inanciamentos por via da Assocdiagdo Bra
sileina de Educacdo Alteanativa. Existe,ain
da, a possibilidade de vinculagdo ao MEB
(Movimento Brasileiro de Educagao de Basel,
que esta necebendo projetos de educagao com
adultos, ou ao Conselho de Extensao da UFMG,
que vem mantendo um Curso Suplelivo,com pro
posta semelhante ao do Projeto Cultural de
Ibinite, para funcionarios da Universidade, t(
podendo, no proximo semestre, apoiar inieda
tivas fora da Universidade. -

Hoje, 04 phofessones mostram-se mais oL
mistas quanto aos entendimentos com a Seche
tania de Educacao do Estado, uma vez que a
nova diretora do Departamento de Ensino Su-
pletivo parece estarn mais sensivel a neco-
nhecen, no trabalho do Projete Culturnal,uma
experiencia enriquecedora para a Proposia
de Mudanga na Educacao do Estado. Para a
equipe, o mais importante e condegudir auio
nizagdo para a reafizagao dos exames de apno
vagdo na propria escola, Liberando professo

. nes e alunos da obrigacdo de cumpain detenr-
minado proghama curiaiculan, cobrade nes
texames de-massa' da Secretandia, Sem a 'ca-
misa de forga' desses exames unipicados, o

_trabalho do Supletivo podera avangax muito
mais no sentido de construdin uma escola
identificada com a nealidade social dague-
Les alunos - adulftos trabalhadores - que
buscam hoje compensar a faflta de oportunida
de para estudar na infancia e na adolescén-
cia.

Esse compromisso esta muito bem retrata-
do em todo o maienial enviado pela equipe,
notadamente o Relatorio e analise das atdivi
dades nealizadas e as propostas de continul
dade para o 29 semesine de §6."20

Nao foi necessario fazer divulgagao para o semestre se-
guinte. Os moradores, sabedores da existencia do Supletivo, apa
reciam durante o semestre, querendo conhecer o Curso e se infor

mando das datas de entrada.

20 FREIRE. Projeto Cultural de Ibirité, parecer tecnico. 1986.
p. 2.
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O reinicio foi muito animado, apesar de haverem saido
quatro professores antigos, que, além do mais, residiam em Ibi-

rité, por necessidade de estudar no periodo noturno. Os novos

professores entraram sabendo da histb6ria da escola, do passado

vivido e do futuro a ser construido.

o) primeiro meés foi, para eies, uma aprendizagem, ja que
nunca haviam trabalhado com adultos. As reunides de areas con-
tribuiram muito, resgatando as experiéncias realizadas nos anos
anteriores. ;

Do Curso Supletivo do Estado, por via da Prefeitura, nin
guém tinha noticia.

No final de setembro, fez-se umé réﬁniﬁo de avaliagao do
trabalho, envolvendo alunos e professores.-o ;esultado foi po-
sitivo. Apesar de algumas comparagées.é de cefto saudosismo por
pérte dos alunos, o grupo de professorés estava conseguindo dar
continuidade ao trabalho iniciade” em 83giﬂ partir do terceiro

- )
més, comegaram as dificuldades. O projetd-havia sido aprovado,

mas a Federagao nao tinha recebido os ;egﬁ;sds. Iniciou-se, ou-
tra vez, a luta pela obteng¢do de verbas. Tudo ficou mais difi-
cil, como, por exemplo, conseguir que os professores se encon-
trassem an outros momentos, alem do horérioaas aulas, para reunioes.
Os novatos nao viam com clareza os motivos para tais reunides.Eles
ainda nao haviam incorporado todo o espirito da luta pela esco-
la construido, aos poucos, pela equipe anterior. Jia os antigos,
ao perceber que teriam de enfrentar outra jornada sem rece-

ber, perderam o entusiasmo.

Com a chegada das eleigOes parlamentares, os alunos trou
xeram, para dentro da escola, a discussao sobre o possivel apoio

de alguns candidatos a proposta do Supletivo. A experiencia an-




.
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terior, envolvendo politicos locais no Supletivo, implicara des
gastes junto a Prefeitura, com reflexos duradouros.

A situacgao estava dificil de resolver-se. Se, por um la-
do, a iniciativa de alguns alunos no sentido de condicionar o
apoio do supletivo a determinado canaidato, d obtengao de sua
ajuda para o problema do curso eré positiva, em contrapartida,
corriamos o risco de nao obter qualquer resultado. Quais eramas
afinidades, os compromissos gue aqueles candidatos tinham com a
proposta da Federagao? Que garantias existiam para que fossem
cumpridas as promessas de ultima hora?

Discutiu-se, por varias noites, a questidoc de se apoiar
abertamente algum candidato, ou nao. Percebeu-se que, para re-
solver o problema da ob;engéo de recursos proprios e o da auto-~
rizagdo para a avaliacao no processo, seria necessaria uma deci
sao politica do Estado e, nesse sentido, a influéncia e o apoio
parlamentar eram importantes. E;;retanto, esse pacto deveria ter
sido feito com tempo suficiente para que o candidato e a equipe
de alunos e professores do Supletivo se identificassem, em ter-
mos de uma proposta politica, pois, do contrario, nao haveria
qualquer garantia de cumprimento das promessas porventura fei-
tas.

Alguns professores chegaram a afirmar que concordariam,
caso a Prefeitura nos consultasse quanto a um possivel apoioc a
seus candidatos, comprometendo-se a atender a nossa reivindica-
¢ao de encampar o Supletivo.»Argumentaram que, na Prefeitura,se
ria mais facil pressionar, devido 4 permanéncia do prefeito no
local. Quanto aos deputados federais, ninguém mais iria vé-los

ap0s as eleigoes, e, gquanto aos estaduais, ndo & facil encontrad

los na Assembléia Legislativa. Um aluno expds assim sua opinido:
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WA gente vai ter de votar mesmo, ndo
vai? Nem sed pha quem eu votania, porn 4450
ndo vou ten nada a perder. Se a gente volar
num cara, quem sabe ele pode ajudar; e uma
chance. Se ele ndo afjudaxr, a gente pelo me-
nos tentou."

Paulo

A posicao desse aluno era a mesma de outros. Por ai se
via gue, na véspera das eleigoes, muitas pessoas ainda nao ha-
viam escolhido seus candidatos. O Supletivo, como escola, cen-
tro de discussoes, poderia ter trabalhado com esse dado da rea-
lidade. O excesso de escrupulo, de nossa parte, em lidar com O
tema "politica", por considerarmos que Os aluncs tivessem umé
certa apatia em relacgao a ele, ndo permitiu o avango da luta pe
la escola naquele momento. A visao que se tinha dessa luta era
purista, ingénua, como se fosse possivel sua conquista sem qual
quer hegociagio.

Chegado o dia 14 de novembro, véspera das eleigoes, co-
mo a Prefeitura nac havia procurado o Supletivo pedindo apoio a
seus candidatos, e muitas pessoas do Curso ja haviam escolhido
os seus, e nao querendo abrir mao de nossos escrupulos para
arriscar na proposta do aluno referido, passou o momento que po
deria ter sido bem aproveitadoc se pensado com maior antecedén-
cla.

Nenhum dos candidatos que a Prefeitura apoiara ganhou as
eleigOes, o que dificultou sua posigao no cendrio politico esta
dual e federal.

Em dezembro, ja nd final do ano, o MINC repassou para a
FACI os recursos destinados ao Supletivo, aprovados desde o més
de julho, pagando-se, entdo, aos professores seus vencimentos

atrasados.
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Com o dinheiro no bolso e mais dois meses em caixa, a
equipe retomou os animos. E, para reforgar ainda mais o entusi-
asmo, houve eleigao na Federaqéo,-vencendo a chapa que vinha pre
gando mudangas na kEntidade. Como a quase totalidade dessa Dire-

toria era composta de mulheres, calejadas nas lutas de seus bair

ros, elas chegaram querendo fazer a Federagao funcionar. Fez-se
uma reuniao, no inicio do ano, com a equipe do Supletivo, quan-
do a recem—empossada Diretoria ﬁanifestou o interesse de assu-
mir de vez o Supletivo como um dos trabalhos realizados pela Fe
deragéo e reafirmou o compromisso de lutar, realmente, pela sua
continuidade. Decidiu~se que se faria uma ampla divulgagao do
‘Curso em todas as 43 associacoes filiadas d Federagao, através

de cartazes em suas sedes € nos Snibus gue circulam em Ibirité.

Outra decisao tomada foi a de que, ao iniciar és aulas,
em fevereiro de 1987, a Federacao faria uma reuniao com os alu-
nos do Supletivo, procurando preparar-se para uma audiéncia que
seria marcada com o prefeito, a fim de reivindicar, outra vez,
uma solugao por parte da Prefeitura.

A equipe de professores do Supletivo também passou por
uma mudanga. Fez-se uma avaliagao do semestre anterior, o© que
demonstrou ter havido um relaxamento do trabalho, tanto do pon-
to de vista pedagdgico quanto do pelitico. Do pedagbgico, acar-
retado, principalmente,pelo atraso do pagamento, fazendo com
que os professores parassem de se reunir e deixando que o desa-
nimo era falta de esperanga dominassem O grupo. Isso fez com

que, para alguns professores, o trabalho em Ibirité perdesse o
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significado, ocasionando inumeras faltas is aulas e reunidces e
prejudicando o andamento do que estava previsto. Do ponto de vis
ta politico, nao se registrou nenhum avango quanto a luta pela
escola, a nao ser o fato de se haver continua&o o trabalhd du-~
rante ¢ semestre. Nao foi realizada qualgquer reuniao com a Pre-
feitura, com a SEE ou com gualguer outro 6rgao ligado a educa-
cao.

Os professores atribuiram esse fato a um certo cansago,
acumulado dos semestres anteriores, decorrente de um desgaste,
por parte da equipe, gque guase nada havia obtido, apGs tanta 1lu
ta.

Para o ano de 1987, dois professores de Belo Horizonte
deixaram O Supletivo. Um, por motivo de estudos noturnos € ou-
tro, por nao ter reassumido o trabalho até o mes de fevereiro.

4

Entraram trés professores de Ebirité, sendo que um deles retor-
nava com grande entusiasmo, querendo fazer um bom trabalho para
reestruturar a area de Ciéncias. Essa mudanga trouxe mais esti-
mulo 4 equipe, gue se empenhou na divulgacao, durante o més de
janeiro, e inscreveu 170 alunos para o 19 semestre.

Foram feitas algumas reunioes para o'planejamento do Cur
so, discutindo-se como se daria continuidade a luta pela escola.
A equipe chegou a elaborar dois Projetos. Um, de pesquisa,que foienca
minhado 3 FAPEMIG, e outro, de ensino, que seria entreque @ Prefeitura.

Existia, ainda, a possibilidade de enviar projetos para
o INEP e para o Conselho de Extensao da UFMG, mas dadas as con-
dices em que os professores trabalhavam em Ibirité e a
falta de familiaridade com a montagem dos mesmos, seria bem

dificil elaborar guatro projetos de uma sO vez.

A principal expectativa estava na reuniao com o Prefeito.
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Mais um ano se passara e o Supletivo continuava de pé. Ademais,
a Unidade de Ensino Supletivo (UES), gue seria implantada pelo
Estado para atender a cerca de 2000 alunos, nao surgira ainda.

Em uma das reunioes preparatdorias, um aluno comentara:

"Aonde esta o supletivo da Prefeitura?
ELe vem, mas nunca chega? Esta al e a gente
nao ve? Mal nasceu e ja morneu? lsto ia pa-
necendo um abonto..."

. Tarcisio

Outro ponto importante para a reuniao era o fato de que,
depois de algum tempo, a Federagao voltaria a assumir o Supleti
vo que criara, dispondo-se a tomar essa iniciativa na reuniio com o
prefeito e colocando a sua conquista como uma das lutas mais im
portantes na histdria daguela Entidade.

4

rRealizada em margo, com o atraso de gquase uma hora € na
sala de espera da Prefeitura,<;?reuniao contou com a presenga
do Prefeito, da Diretoria da Federagao das Associagoes Comunita
rias de Ibirité, de um representante do Sindicato dos Trabalha-
dores Rurais (Gnico no municipio) ,e de representantes dos alu-
nos e dos professores do Supletivo,

A Diretoria da Federagao expds a trajetdria dificil por
que vinha passando seu Curso de Supletivo. Disse que a Entidade
havia feito o possivel para a sua manutengao, sem que aluno al-
gum desembolsasse sequer um centavo no decorrer dagqueles quatro
anos, mas, como O Programa dc MINC que mantinha o Supletivo fo-
ra extinto e se haviam esgotado outras tentativas, a Federagéo
via, na Prefeitura, a lUnica possibilidade de manutengao do Cur-

so, que ja havia atendido a mais de 500 moradores no municipio.

Por fim, a Federagao entregou, ao Prefeito, a lista dos 170 alu
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nos inscritos e freqlientes, a relagao com os nomes dos morado-
res que ja haviam freqllentado o Curso e O Projeto para 1987.

O Prefeito examinou as listas, o projeto, e, apds ir ao
seu gabinete, voltou, respondendo gue a Prefejitura iria ajudar
em alguns pontos, mas que nao poderia responsabilizar-se por tu
do. Disse gque forneceria o'materiél de consumo pedido, ja po-
dendo adiantar um tergo na semana seguinte. Quanto aos recursos
financeiros, voltou a sugerir que se fizesse uma consulta as
grandes empresas, para ver se elas concordariam em entrar CcOmo
parceiras no projeto. Caso as consultas dessem certo, seria fei
to um projeto no gual cada entidade teria a sua participagao.

As empresas sugeridas por ele foram a Petrobras, a Itami
nas e a Mannesmann. Para a consulta, propdos criar-se, naguele
momento, uma comissao, da qual ele também faria parte. A reu-
nifo encerrou-se com essa proposta, que foi aceita, e imediata-
mente foi marcada a primeira“gonsulta na Petrobras.

O fato de a equipe do Supletivo haver rejeitado essa mes
ma proposta havia dois anos, aceitando-a depois, deve-se a uma
postura de neqociagéo prevista, cuja meta seria ir até o fim,ao
contrario da postura anterior, que era mais radical - ou a Pre

‘ feitura assumia o Curso, ou nada seria feito. Dessa vez,era pre
ciso que a Prefeitura sentisse, da parte da Federagao e, conse-
gtientemente, do Supletivo, a disposigao em negociar o que fosse
possivel. Pequenas conquistas, num primeiro momento, abriram a
porta para outras mais substantivas, a médio prazo.

Era preciso ter clareza do gue estava em jogo - a conguis
ta de uma reivindicagdo antiga e mais do que justa dos jovens
e adultos moradores de Ibirité, que demonstraram, ao freqlientar

o Supletivo, a importancia e o significado de uma experiencia
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escolar que considera as disposigoes e os obstaculos, os inte-
resses e as dificuldades, os sonhos e as condigoes de vida dos
trabalhadores.

Agora, em 1987, quando o trabalho com o Supletivo  esta
completando quatro anos, € notdria a sua importancia para os tra
balhadores, moradores de Ibirité. Sua reivindicagao esta presen
te nos numeros de inscritos que aparecem a cada semestre. sao
trabalhadores de varios bairros de Ibirité, havendo até alguns
de Belo Horizonte. A reivindicagao esta presente, também, nos
momentos em que o Curso tende a acabar, por falta de recursos,
e nao acaba, pois, existindo como projeto, sua situagéo nunca
foi estavel.

A cada final de ano, tem sido sempre dificil a luta para
se conseqguir continuar por mais algum tempo e, para tanto, os
‘profeSSores, alunos e ex—alunos estac constantemente juntos,nas
reunices com a Federagéo,»coﬁcé Prefeitura e com a Secretaria

da Educacgao, defendendo a continuidade dessa escola.
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CAPTTULO 111

CARACTERTIZACAOQ DO TRABALHADOR-ESTUDANTE

T

"0 que caracteriza a vida & o tarabalho: €
ele que fixa os Limites do estudo, do La-
zen e do descanso."

Celia Pezzolo

"Mais do que pelfa escofa, a Lula dos jo-
vens dos bairrnos operarios e por um 'empre-
go', um 'trabalho' que 04 arranque de uma
situacdo de 'biscate' e os toane plenamente
empregados: 'fichados’. Este & o momento em
que, cedo em muitos casos, 0 raApaz ou a mo-
ca 8¢ nreconhecem como trabalhadores que ain
da estudam, madis do que como estudantes que
ja thabalham."

: Canfos Brandao
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Canactenizacao do trnabalhadon-estudante do Supletdivo

Desde que foi criada uma equipe para estruturar o Curso
Supletivo no Projeto Cultural, reivindicado pelas Associagoes,
existe um interesse em pesguisar a realidade do trabalhador-es-
‘tudante que vem freglientando esse Curso.

Era preciso conhecer essa populagao. Saber quem era, o
gue fazia, em que condicOes vivia e o que desejava do Curso.

Esse conhecimento foi-se formando acs poucos. Inicialmen
te, foram realizadas reunioes nas associacoes dos dois bairros
- Brasilia e Jardim das Rosas - para se ter um contato com as
suas liderancas e conhecer os interessados em fazer o Supletivo.
A partir dal, criou-se o habito de observar, investigar e regis-
trar o que ocorria dentro e fora da escola, nos momentos for-
'mais é nos imprevistos.

Portanto, a caracterii§;5§ do trabalhador-estudante des
crita neste capitulo, &€ o resultado de um acompanhamento e um
envolvimento durante os guatro anos de existeéncia do Supletivo,.

Foram mais de quinhentos trabalhadores—-estudantes que
passarém églo Ccurso, no periodo de 1982 a 1986, fazendo a histd
ria do Supletivo de Ibirité. Essa caracterizagao foi feita a
partir da necessidade manifestada pelos professores de aprofun-
darem seus conhecimentos sobre a pOpulagio da escola. No final
de 1986, foi realizada uma pesquisa, aplicando-se um questiona
rio com 32 perguntas, aos 63 trabalhadores—-estudantes que fre-
qtientavam o Curso, na époéa.

O objetivo foi tragar um quadro das condicoes vividas por
aquela populagao quanto aos aspectos de: trabalho, origem fami-

liaf, moradia, lazer, participagéo social e historico escolar.
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Os resultados que passarei a analisar foram acrescidos

de dados colhidos em diario de campo.

A realidade do trabalho

QUEM SEO 0S ALUNOS?

0 que identifica, o qué;caracteriza-melhor toda essa po-
pulacao que passou e vem passando pelc Supletivo & a marca re-
gistrada: “"TRABALHADORES".

Todos os alunos estac inseridos, direta ou indiretamente,
‘no mundo do trabalho. Desde os poucos qualificados, passando pe-
los semi-qualificados, e pela maioria, que é desqualificada - ate
aqueles que complementam a manutengao da forga de trabalho com
‘os serViqos de casa. Eles trazem uma experiéncia de luta para
manterem a si proprios e aos seus.

0 quadro 1 aponta um alto indice de ocupagao dos alunos

gque procuram o Supletivo.

QUADRO 1
ALUNOS DO CURSO SUPLETIVO DE IBIRITE

Trabalho por Sexo

Homens Mulheres Total
- Trabalham 32 _ 23 55
- Trabalham em casa - 3 3
- Desempregados 0l -04 05
Total 33 30 63
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vVivem da venda de sua forga de trabalho e, como mostram
os guadros 2 e 3, ainda existem alguns do setor primario, liga-
dos ao cultivo da terra e ao trato de animais, mas a maioria se
encontra nos setores secundario, ligado d produgao industrial,

e tercidrio,de servigos.

QUADRO 2
EXPECTATIVAS E TIPOS DE TRABALHO DOS ALUNOS DO CURSO

SUPLETIVO DE IBIRITE

Quando c¢riangca o due Qual o primeiroc
tinha vontade de ser emprego Emprego atual
- jogador de futebol |- jardineiro - vagueiro
- motorista - - - trabalhador rural
- - - padeiro -~ trabalhador rural
- artista de radio - cobrador.de Onibus |- eletricista
e TV ‘
- jogador de fute- < fiscal de vigilan-|- inspetor de gquali-
bol/oficial militar cia industrial dade
- cantor - - - sinaleiro de ponte
roclante
- engenheiro - ajudante de pro- - lubrificador indus
ducao trial
- feliz - lavrador - modelador
- jogador de fute- - gargom - contramestre
bol/lutador de
karate
-~ jogador de futebol |- 0 mesmo atual - mecagico de manu-
tencaoc
- médico - ajudante - apontador
- homem - balconista - caldeireiro
- aviador - trabalhador rural |- operador de maqui-
nas
- gente importante - trabalhador rural |- operador de magui-
como Pelé nas




nao me lembro

médico

camioneiro

professor/moto-
rista

ter um bom emprego
pessoa popular/
cantor

motorista

reporter

médico

professor de Mate
matica

piloto de aviao
detetive
motorista

um homem ge fama/
pres. Republica
soldado

jogador de futebol

medico

o que sou hoje

motorista

o mesmo atual
frangolandia

ferro-velho

motorista .
empresa coletiva
trabalhador rural

trabalhador rural

ajudante de meca-
nico

o mesmo atual

trabalhador rural

trabalhador rural

na loja

—~

operador maguina

frangolandia
na pizzaria

ajudante de me-
canico

cobrador

balconista
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auxiliar de servi-
cos

acabamento de mo-
veis

mecanico

aux. administrati-
vo

aux. administrati-
vo

cozinheiro

balconista

balconista

balconista

caixa de restau-
rante

gargom

fiscal de comércio
porteiro de clube
auxiliar de servi-
gos

ajudante geral
correio

pintor

letrista

desempregado
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QUADRO 3
EXPECTATIVAS E TIPOS DE TRABALHO DAS ALUNAS DO CURSO

SUPLETIVO DE IBIRITE

guando crianga o gue|  Qual o prineize | pnprogo acual

- enfermeira | - emp.doméstica - ajud. enfermagem
- ser rica - o mesmo atual ~ aux. de salde

- professora _ - 0 mesmo atualr - recepcionista

- - - lapidagdo de pedras |- tecela doméstica
- aeromoga - o mesmo atual - bordadeira

- professora - baba - costureira

- secretaria - Plastibi - balconista

- médica - emp. doméstica - copeira
.= bancaria - o atual - balconista

- meédica - emp. doméstica - balconista

- aeronautica - o atual - ourives

- - | - emp., doméstica - gargom de clube
- professora - - - recepcionista de

clube

- médica - o atual " |- emp. doméstica

- nao se lembra - o atual - emp. doméstica

- casar e ter 2 filhos|{- o atual .|- emp. domestica

- enfermeira - 0 atual - emp. doméstica

- policia feminina - o atual - emp. doméstica

- datilbégrafa - o atual - emp. doméstica

- datilografa/secre- |- o atual -~ baba

taria

‘- manequim - em loja - baba

- consegquir algum - 0 atual - baba

futuro
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- gser algueém na vida |- o atual - - baba

- médica - - - desempregada
= policial - emp. doméstica - desempregada
- policial feminina - balccnista - desempregada'
- - - - - desempregada
- bailarina/aeromoga |- nenhum ‘ - do lar

- bancaria - nenhum - do lar

- bajilarina - nenhum |- do lar

Desde cedo as criancas sao preparadas pelas familias pa-
ra o trabalho: ajudando nos servigos de casa, levando marmita
para os que trabalham fora, vendendo frutas, verduras. Todos
vio-se acostumando a trabalhar até arranjar o primeiro emprego,
que pode ser na horta, na oficina, no onibus, no comércio,e ain
da nas casas de familias,“noqééso das meninas.

O primeiro e€mprego ja € também uma marca da classe. Nas
camadas média e alta da sociedade, os periodos da infancia, ado
lescéncia e juventude sao reservados as brincadeiras, ac estu-
do, ao esﬁorte e ac lazer, pois € o momento do desabrochar da
crianga, do seu crescimento e da descoberta da vida. O tempo e
preenchido com a dedicagao aos estudos, para o desenvolvimento
intelectual, com a freqﬂénpia a algum clube ou academia, para
sua saude e seu desenvolﬁimento fisico. E o tempo grande que
lhes sobra, porque nao ha necessidade de ajudar em casa, fica
para gozar os outros prazeres da vida: passear, viajar, namo-
rar, ia a festas, ao teatro, ao cinema, a concertos e shows, ad

guirindo, gradativamente, O seu crescimento cultural. SO depois,

quando ja estiver formada, & que comegara a trabalhar, exercen-
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do uma profissao.

éaffpara a crianga da familia da classe trabalhadora, a vida
é ouﬁra. Dificilmente ela viveri essas etapas distintamente: é-
lhe negado o direito de ser crianga. A ela estao reservados tra
balhé e vida dura. O trabalho & fundamental para comer, dormir,
véstir-se e continuar vivendo. Por isso, o primeiro emprego nao
€ aquele dos seus sonhos, mas & o que aparecer. E é ele que,alia
do as condigoes de miséria e de marginalizagdao, ird roubar o
tempo para o estudo, para a pratica do esporte e para o lazer da
quele que ja passou a ser um trabalhador.

Essa realidade fica exemplificada quando observamos, nos
quadros 2 e 3, a distdncia existente entre a expectativa dos
alunos, quando crianga, e a histOria percorrida por eles. Um,
que desejava ser jogador de futebol, comegou como jardineiro e
hoje & vaqueiro., Outro, com o mesmo ideal, comegou como gargom
e hoje & contramestre da Fia®l Um outro quéria ser artista de
radio e TV, comegou como cobrador de dnibus e hoje é eletricis-
ta na Mannesmann. Um, apontador da Mafersa, comegou como ajudan
te, mas sua vontade mesmo era ser médico. Ha também aquele que
sonhou mals alto: ser piloto de aviao. Iniciou a vida como tra-
balhador rural e o maximo que conseguiu foi chegar a gargom. En
tre as mulheres, a diferenca ainda €& maior, por serem pouco gua
lificadas. Quatrc gostariam de ser médicas; tres delas comega-
ram como empregadas domésticas; hoje, uma continua ness;;ativi—
dade, outra passou a copeira e a ultima & balconista.

£ interessante notar que a prépria expectativa das meni-
nas era, em geral, mais limitada que a dos meninos. As profis-

sSes sonhadas pelas alunas, guando criangas, revelam ja terem

sido, a época, afetadas por uma educagao que discrimina a mu-
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lher, apontando-lhe, como adequadas,_  atividades como doméstica
- ou "“do lar" -, enfermeira, professora, ou, ainda, secretéria,
bancaria, datilografa... Nenhuma sonhou ser engenheira ou avia-
dora, apesar de uma desejar Ser aeromoga...

Em discussOes tidas na escola pela passagem do dia l? de
Maio, os trabalhadores demonstraram conhecer os limites que lhes
foram impostos. Argumentaram que dificilmente alguém que nasce
"pobre" tera oportunidade de "yencer na vida". Demonstraram,tam
bém, ndo ter muita ilusdo quénto ao futuro profissional.

A salda imediata gue os homens véem & de arrumar um em-
érego numa boa firma e tentar ir melhorando 1a dentro, fazendo
cursos de qualificagio, internos ou externcs.

Para as mulheres, dque nao recebem tanto apoio familiar
como 0s homens que saem de cada para enfrentar a vida, a vonta-
de & de sair das casas de familia onde trabalham e conseguir um
colocagao no com@rcio e, quem sabe, mais tardé éhegar a ser uma
policial feminina ou um;.secretéria.

O certo éfque as condigoes a que uns e outras, homens €
mulheres, estac submetidos,dificultam qualquer tentativa de su-
peracio. E necessario um desdobramento sobre-humano, por parte
deles, qguando querem fazer algo diferente ae apenas trabalhar.

Nos quadros 4, 5, 6, 7 e 8, podemos notar algumas das
dificuldades enfrentadas pelos trabalhadores nc seu dia-a-dia.
Para esses quadrcs, que dizem respeito a situagao de trabalho,
foram computados somente OS dados dos elementos que trabalham

fora, ou seija, 32 homens e 23 mulheres.
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QUADRO 4
MUNICIPIOS ONDE TRABALHAM OS ALUNOS DO

CURSO SUPLETIVO DE IBIRITE

Homens - Mulheres Total
Ibirité 13 13 31
Belo Horizonte 14 05 19
Contagem 03- - 03
Betim 02 - 02
Total 32 23 55
QUADRO 5

HORAS DIARIAS DE TRABALHO DOS ALUNOS DO

CURSO SUPLETIVO DE IBIRITE

Homens Mulheres Total
menos de 8 horas 04 03 07
8 horas 07 05 12
9 horas _ 08 03 . 1l
mais de 9 horas 13 12 25
Total 32 23 55
QUADRO 6

TEMPO PARA O LANCHE NO LOCAL DE TRABALHO

Homens Mulheres Total
nao tem tempo 15 12 27
15 minutos : 15 10 25
30 minutos 02 0l 03
Total VI 23 55
B




TEMPO PARA O ALMOCO NO LOCAL DE TRABALHO

QUADRO 7
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Homens Mulheres Total
nao tem tempo 04 02 g6
30 minutos 03 08 11
1l hora , 25 09 34
1l hora e 30 minutos - 02 02
2 horas - 02 02
Total 32 23 55

QUADRO 8

POSIGAO EM QUE PERMANECE POR MAIS TEMPO DURANTE O

HORARIO DE TRABALHO

Homens Mulheres Total
em pé 26 16 42
sentado 03 07 10
agachado 01 - 01
inclinado 02 - 02
Total 32 23 55

Sao muitos os gue trabalham fora do municipio, tendo

enfrentar condugbes cheias e demoradas até Contagem, Betim

Belo Horizonte.

A maioria tem uma jornada de trabalho pesada. Sao

de

ou

mais

de nove horas e, o que & pior, em pé. O tempo reservado para o

~almogo, na maioria dos casos, & de apenas uma hora. E o periodo
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que o trabalhador tem para sair do setor, ir ateé o local de sua
refeicac, almogar, descansar, fazer sua higiene pesscal e estar
de volta ao setor. Tudo € muito rapido, a vida se transforma em
agitagao. O Onibus gue se atrasa ou que nao para, o trénsito:qu
gestiona, o colega que fura a fila... &€ uma ansiedade que se con
verte em stress! Durante o trabalﬁo, € a atencao voltada para
o que esta fazendo, nada de distracao, nada de conversa, nada
de "fazer hora", o gque causa encrme tensao.

Fora o horario de almogo, & muito dificil ter outra fol-
ga. Em alguns lugares, algquns chegam a ter 15 minutos para um
descanso, e € s0; os demais trabalham sem interrupcgao.

Ganham mal. Apesar das condi¢Oes de trabalho descritas,
o resultado nao & nada compensador. £ um desgaste fisico e men-
tal, & uma vida que se vai, em troca de dois saldrios, em média,
para os homens e menos de um salario minimo para as mulheres. O
adjetivo minimo, aqui, e desggovido de qualquer valor, nao tem

qualquer peso juridico.

QUADRO 9

SALARIO MENSAL DOS ALUNOS DO CURSO SUPLETIVO DE IBIRITE

Homens Mulheres Total
menos de 1 salario - 12 12
salario minimo 10 04 l4
até 02 salarios 12 06 18
até 03 salarios | 02 - 02
até 04 salarios - - -
até 05 salarios 03 - 03
até 06 salarios 04 - 04
salario variavel 01 01 02
Total 32 23 55
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Esses alunos sao representativos da grande massa de tra-
balhadores que carrega o desenvolvimento e o progresso do Pais
nas costas, recebendo apenas o suficiente para se manter em for
ma para o trabalho. E muitos nem isso tém consequido. A prova
disso & a liderancga que o Brasil detém, em dados estatisticos ce
acidéntes de trabalho. A ma alimeﬁtaqio, as noites mal dormidas,
as jornadas extensas e as condigoes de transporte expoem Os tra
balhadores a riscos constantes de acidentes de trabalho,

Essas condi¢Ges & que bs caracterizam como classe traba-
lhadora, espoliada de seus direitos, desapropriada de seu sa-
ber, marginalizada das decisoes fundamentais da sociedade, e
dos beneficios da riqueza e da produgao do Pais.

Eles tém, como origem, a propria classe, pois sao filhos

de trabalhadores.

.

Famifia e moradia

Como vimos, no I capitulo, Ibirité cresceu e se trans-
formou completamente de 1970 para ci. Logo, a corrente migrato-
ria que se dirigiu para 13 trouxe uma populagao vinda de varias
regices de Minas, predominando o trabalhador rural, como nos

mostra © quadro a seguir:

QUADRO 10

- LOCAL DE NASCIMENTO DOS ALUNOS DO CURSO SUPLETIVO DE IBIRITE

Homens Mulheres Total
Ibirite 05 09 14
Qutros lugares 28 21 49

Total 33 30 63
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A0 analisar o quadro de nasciménto dos alunos, constata-
mos que a maior parte tem sua origem no interior de Minas, e pau
cos em outros Estados. O curioso fica € na explicagdo dos regis
tros de Ibirité. Como se disse no capitule I, o atendimento 3
salde é precario e, existindona cidade apenas um hospi-
éél, no distrito de Sarzedo, muités pais recorrem aos servigos
de saide de Brumadinho ou da Capital. Nas entrevistas com os alu
nos, eles nos contaram a naturalidade dupla gue possuem, porque
os pais, morando em Ibirité, buscam atendimento fora do munici-
pio. Eles responderam que nasceram no hospital de Brumadinho ou
na Santa Casa de Belo Horizonte, mas que sao registrados em Ibi
rité.

A populag¢ao que tem procurado o Supletivo &, em boa par-
te, originaria do campo, tendo tido, a maioria, pais lavradores

e vaqueiros. Outros sao filhos de familias empobrecidas nas prd

. .= T .
prias cidades, de profissoes-pertencentes ao setor de servigos,

como pedreiros, balconistas, motoristas, lavadeiras, rondantes.
Poucos sao filhos de operdrios da propria regiao, e nenhum che-
ga a ser filho de um profissional liberal, industrial ou empre-

sario.

QUADRO 11

OCUPAGAO DOS PAIS DOS ALUNOS DO CURSO SUPLETIVO DE IBIRITEl

Setores Ocupagao Total
Primario - trabalhador rural 22
Total 22

1 A divisdo dos setores primario, secundadrio e terciario foi

feita com base no estudo de Paul Singer, intitulado Forga de
Trabalho e Emprego no Brasil. Sao Paulo, Cebrap, 1971.
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Secundario - trabalhador da construgao civil | 05
- operario 0l
- mecanico ' 01
- mineracao 02
- carpinteiro 01
- marceneiro . 0l
~ soldador | 02
Total ' 13

Terciario - funcionario publico 05
- policia militar 03
- vigia 0l
- motorista 03
- enfermeira 01
- trabalhador do comércio 05
- servigos gerais (servente) 02
- lavadeira _01
Total 21
- trabalhador "encostado" pelo INPS 02
- nio responderam | _05
Total 07 |

Total Geral 63

Essa populagdo que j& peregrinou por varias regioces saiu
um dia de seu lugar de origem, a procura de trabalho. Eles di-
zem que, com a terra nas maos de poucos, nao lhes restava traba
lho e o pouco gue ganhavam era insuficiente para manter as fa-
milias. Chegaram em Ibirit@ na esperanga de consegquir emprego na
drea rural; fosse numa horta ou como caseiros de sitios.

Outro motivo que levou pessoas a buscarem Ibirité foi o
empobrecimento de muitas familias na periferia de Belo Horizon-
te, que viam a possibilidade de, mesmo morando mais longe, sair

i

do aluguel insuportavel e construir seu proprio barraco. Os alu
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nos contam que tudo era muito dificil. Alguns chegavam a se ins
talar no lote, numa cobertura de plastico e, aos poucos, iam le
vantando as paredes do barraco, nas horas de folga, com ajuda

de parentes e vizinhos.
MOBILIDADE ESPACIAL DOS PAIS DOS ALUNOS

QUADRO 12

Sempre moraram nc mesmo lugar

sim ' 13

Nao 50

Total 63
QUADRRO 13

Quantas vezes mudaram

Freqfiencia
02 ' 18
03 | 18
04 09
05 03
07 | 02




QUADRO 14
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Por que mudaram?

Freqliéncia
Por melhores condigoes
de trabalho / para con 16
seguir servigo
Por melhores condigdes
de moradia - casa pro- ~ 15
pria - aluguel caro
Escola e saude 06

A falta de escolas e de atendimento de saide fez com que

muitos se mudassem, procurando residir em locais onde o acesso

‘

a essas necessidades nao fosse tao dificil.

e

Os nimeros do quadro 15 revelam que 51 dos 63 alunos que

responderam ao questionario possuem casa propria. E um indice

alto, e que nos leva a concluir gque, em Ibirité, ac contririo

do que se observa comumente, o fato de a pessoa ter casa pro-

pria significa situacdo de pobreza. A familia esta ali
nac conseguiu morar numa casa, ainda que alugada, mas em melho-
res condigoes e com um certo conforto. Muitas dessas casas
simples barracos, ainda em construgao, sem conforto e mal loca-

lizados, ou seja, em terrenos acidentados e sem infra-estrutura

urbana.

porque

sao
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QUADRO 15 .

MORADIA DOS ALUNOS DO CURSO SUPLETIVO DE IBIRITE

Tipo de moradia o
- casa propria 51
- alugada 10
- cedida . 01
- outros 01
Total - 63

Nos quadros 16 e 17, & possivel perceber que nao seria
barato pagar um aluguel de uma casa de seis, sete ou oito como-
dos, para abrigar familias numerosas de 5 a 8 pessoas. Ainda as
sim, em visitas feitas as casas de alguns alunos, © que observa
mos & que a quantidade de cémodos esta mais ligada i necessida-
de de subdivisoes dos ja exi;tentes para atender a separagao dos
rapazes com as mocinhas,mdo gue a um capricho familiar de ter uma
enorme casa. ’

QUADRO 16

ne DE cOMODOS DAS CASAS DOS ALUNOS DO CURSO SUPLETIVO DE IBIRITE

N¢ de cOmodos Freqliéncia
3 comodos 04

4 comodos 07

5 comodos 06

6 comodos 14

7 comodos 09

8 comodos 09
10 comodos 03

11 comodos 02




.152.

QUADRO 17

NOMERO DE PESSOAS QUE MORAM NA CASA

NQ de pessoas Freqtiéncia
até 03 pessoas 09
de 04 a 06 pessoas 28
de 07 a 09 pessoas ' 19
mais de 10 pessoas 07

Todos os elementos da familia, tao logo chega a época de
darem uma ajuda, procuram sua colocagao. Mesmo tendo a familia
um nimero grande de pessoas trabalhando, a renda nao chega a
ser alta. Por receberem baixos salarios, como vimos, € nac ha-
ver diferengas de qualificagao para o trabalho, entre eles, a
média por pessoa oscila de um a dois saldrios minimos. Se rela-

Iy

ciocnarmos os quadros 18 e 19, chegaremos aos resultados citados

T

anteriormente.

QUADRO 18
NOMERC DE PESSOAS DAS CASAS DOS ALUNOS DO

CURSO SUPLETIVO DE IBIRITE QUE TRABALHAM

Quantos trabalham Fregléncia
0l 09
02 11
03 19
04 13
05 : 05
06 03
08 01
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QUADRO 19

RENDA TOTAL FAMILIAR

Renda Fregliéncia
até 02 salarios 03
até 03 salarios 05
até 04 salarios 08
até 05 salarios 05
até 06 salarios 09
até 07 salarios 07
até 08 salarios 02
mais de 09 salarios 04

Atividades de RLazenr e participacao social

0O dia de folga do serﬁféo, entre os alunos, varia de

acordo com a profissao que tem e o local em gue trabalham.

Agueles que estdc no comércio, as empregadas domés~

ticas e os trabalhadores rurais tém, geralmente, o domingo como

seu dia de folga (ver quadro 20). Os que trabalham em escrito-

rios e em setores administrativos das empresas costumam folgar

no sabado e no domingo. Ji os que estao ligados aos servigos es

senciais 3 populacao, como saude, transporte, seguranga, € OS

operirios das grandes indistrias, que nao interrompem a produ-

gdo nos fins de semana, tém a sua folga variada, sendo a cada

semana num dia diferente.vHé, ainda, os que trabalham ememprei-

teiras e que s& costumam folgar quando terminam a obra.

Portanto, o domingo nao & aguele dia sagrado, universal

de descanso e lazer para todos os trabalhadores. Enquanto, nes-
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te dia, as camadas média e élta da sociédade estao desfrutando
dos passelios, freqlientando clubes, Ou mesmo repousando prazero-
samente em casa, muitos trabalhadores estao num dia normal de
suas jornadas, colocando em funcionamento todos 0Os sServigos es-—
senciais que deles dependem e outros, como as minas, usinas, as
empresas giderirgicas. Isso tudo éara ouvirem depois, ironica-
mente, dos meios de comunicagao de massa: "yOCE TRABALHOU E O

BRASIL MUDOU".

QUADRO 20

DIA DE FOLGA NA SEMANA

Homens |Mulheres Total
domingo 14 10 24
sabado e domingo 15 08 23
cada semana um dia| 02 02 04
outros ; 01 03 04
Total 32 23 55

Por terem uma jgrnada de trabalho pesada, o dia de folga
para muitos trabalhadores se reduz a um descanso prolongado, a
fim de recompor as forgas de que necessitarao na nova jornada
que os espera. Para outros, nesse dia se impoe um sobretrabalho,
na construgao da sua prépria casa, ou em algum mutirao do bair-
Tro.

Aproveitam a folgarno emprego para colocar em dia as ca-
réncias que o salario nio consegue cobrir e, "enquanto descan-

sam... carregam pedras..."
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QUADRO 21

O QUE FAZEM NO DIA DE FOLGA

Freqfiencia

Atividades
Homens Mulheres

fica em casa descan

sando 13 07
fica em casa traba-

lhando 05 12
pega um bico - 04 02
passeia - 16 10

No caso de alguns, a renda chega a ser tao baixa gue uti
lizam o dia de'folga para complementarem O salario com algum
biscate.

Ccom tudo isso, ainda restam aqueles gue passeiam, apro-

veitando, como podem, seu.repouso remunerado.

QUADRO 22

O QUE FAZEM NAS FERIAS

Freqtiéncia
Atividades
Homens |Mulheres

ficar em casa 03 07
trabalhar fora 02 02
vender as férias 05 01
passear por perto 10 06
viajar _ 11 04
outros 08 03
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No periodo de férias, hd o risco da monotonia. Sem di-
nheiro e sem muitas opgOes para aproveitar o tempo dispoﬁivel,
alguns continuam a vender seus dias para as empresas. Por terem
nascido no interior, muitos aproveitam para fazer uma visita
aos parentes que por 13 ficaram. Ainda assim, sao muitos 65 que
passam os dias em casa, construin&o um novo comodo, fazendo um
muro, consertando ©O telhado, sem ter muitas novidades para con-
tar acerca das feérias.

No trabalho do Supletivo, durante esses quatro anos; sem
pre que se discutiu sobre O que 0s alunos léem, assistem e fre-
qtientam, a conclusaoc foi a de gue eles se encontram a marqémckB
bens sociais e culturais. Os professores de Historia chegam a
apontar o pouco conhecimento gue eles apresentam dos fatos ocog
ridos recentemente na propria Historia do Brasil. Os professo-
res de Portugués véem, no fato de eles terem pouca oportunidade
de participag¢ao nos diversos ;;gmentos da sociedade, parte da
explicagao para as dificuldades apresentadas nas leituras e dis
cussoes. Por outro lado, eles se mostram abertos e interessados
sempre que convidados a preparar gualquer atividade na escola.‘
Apresentam-se com disponibilidade, logo se organizam e se empe-

nham nagquilo que assumem.
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QUADRO 23

ATIVIDADES DE COSTUME

Freqlléncia -
Atividades
Homens |{Mulheres

assistir noticias
da TV 15 09
ler jornais 06 04
ouvir noticias no
radio 07 10
ler livros _12 11 .
ler fotonovelas 01 09
ir ac cinema 08 06
ir ao teatro - 01
ir ao futebol 11 04
participar de
festas 10 17
outros 06 03

Grande parte dos alunos ficam informados do que acontece
através dos noticidrios do radio e da TV. Sao poucos os que léem
jornais e, mesmo assim, para ver as segoes de esportes, polici-
al e o horéscopo. Dizem que "da preguiga"” ler sobre politica,que
& dificil de entender. Chega a ser razoavel o niGmero dos que
responderam gue léem livros. Indagados sobre o tipo de livros,a
resposta vem rapida: "livro facil, que a gente 1é e gosta, li-
vrinho de bolso". Existe uma farta literatura desses livrinhos
gue nao chega a ser explorada pelas escolas.

Ao entrevistar um jornaleiro de banca de revistas sobre
a saida desses livros, ele nos disse que O comercioc desses 1li-
vrinhos, novos ou usados, é o responsavel pelo movimento em sua
panca. Que a renda de revistas e jornais era pequena, sé compa-
rada com a dos livrinhos. Esses livros de bolso, usados, nao sao

caros, trazem historias de aventuras, que @ 0o gue muitos procu-
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ram, sdo faceis de carregar e podem ser lidos com facilidade nas
filas ou dentro do Onibus. Desse jeito, esse tipo de leitura
atinge realmente O povo,

Quanto aos passeios, gostam de ir ao cinema, apesar! de
Ibirité naoc possuir nenhum, nunca vao ao teatro e o que nac per
dem mesmo & uma festinha, costume, alids, muito prdpric do inte
rior. Pelo fato de as pessoas se conhecerem, & normal que, nas

festas, elas se encontrem, e,_nSo sendo grande a cidade, as opor

tunidades de se encontrarem sao muitas.

QUADRO 24
PARTICIPAGAO
Freqiéencia
Entidades
Homens {Mulheres 5
algum clube espor o
tivo ’ 11 05
associacgao de
bairro 02 -
alguma igreija 19 24
sindicato 02 -
outros 04 04

Como o municipio & carente de espagos para o convivio e
o encontro, € a igreja, seja ela catdlica ou protestante, o lu-
gar que as pessoas mais freqllentam. A religiao faz parte de
suas ralizes, trazidas pela familia do interior, além de ser um
espaco de acesso livre e agradavel a todas as pessoas. Além do
mais, as igrejas costumam promover dquermesses, festejos, cobrin
do, mais do que o aspecto religioso, também o cultural.

Poucos sao 0s alunos que responderam freqlentar associa-
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goes de bairros e sindicatos. Sabemos da participagao de mui-
tos deles em determinadas lutas nos dois tipos de entidades,mas

eles nio avaliaram essa participagao como freqlientes.

QUADRO 25

PARTICIPACAO EM LUTA COLETIVA PARA CONQUISTAS NO
TRABALHO, NO BATIRRO E NA CIDADE

Participagao

Homens |Mulheres Total
Sim 13 11 24
Nao 18 18 36
Nac responderam 02 0l 03
Total 33 30 _ 63

QUADRO 26

) ~
TIPOS DE LUTAS

Fregiléncia

Lutas
Homens (Mulheres

por melhores condi
¢oes de trabalho e
melhores salarios 07 03

por melhores condi
coes de vida no

bairro 05 02
pela permanéncia
do Curso Supletivo 04 04

campanhas benefi-
centes 0l 02
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Nesta pergunta, que se refere a participagao deles em al
guma luta coletiva no trabalho ou no bairro, podemos notar, ain

da, a pouca incidencia da fregliéncia pdr parte deles. Nas reu-

nides das associagOes, & comum Os representantes reclamarem da
poﬂéa'participagao dos moradores de seus bairros.

Ainda assim, sao de se desﬁécar as tres lutas apontadas
por eles, no quadro 26. A primeira, travada no proprio emprego,
por melhores salarios e melhores condigSes'de trabalho. A segun
da, conduzida nos bairros. A situagao em que vivem faz com que
tudo que eles necessitem constitua motivo de reivindicagao. Ho-
je, os servigos existentes nos bairros nao foram dadivas, mas
fruto de conquistas do povo, através das associagCes comunita-
rias. Quanto 3 terceira, que diz respeito d manutengao do Suple
tivo, esperava-se que Os alunos a indicassem como uma experién-
cia concreta de luta. Foram végias reunices na Federagao, ou-
tras na Prefeitura e algumés com politicos locais, em que os alu
nos estiveram preseﬁtes, como um todo ou representados por uma
comiss3o. O que nos parece & que toda a mobilizagdo feita nao
se tenha constituldo como uma luta para muitos deles. Uma expli
cagao possivel para isso, foi o fato de os prbfessores atuarem,
inicialmente, junto & Prefeitura de maneira paternalista, assu-
mindo, para si, a luta pelo Supletivo. Mesmo com uma comissao
formada de alunos e professores, eram estes que tomavam as ini-
ciativas de mobilizagdo e condugao das reunioes.

o |
ﬁ‘?EDAGOG’CO*ﬁ

o .




.161.

A exclusdo e a volta a Escola

No momento de decidir se o Curso Supletivo seria para
19 ou 29 grau, fez-se uma pesquisa junto as associagaes que}nmg
sentavam listas de interessados, e concluiu-se que a carencia
maior no municipio se localizava no 19 grau.

O0s adultos gue nos procuravam haviam freqllentado as pri-
meiras séries do 19 grau, sendo que muitos conseguiram, com mui
ta dificuldade, chegar até o quarto ano primirio. Ao se mudarem
para Ibirité, tentavam matricular-se, mas, por ja possuirem mais
de gquatorze anos, a escola nao os aceitava.

No inicio, a faixa etdria era mais alta. A média estava
entre 20 e 30 anos de idade, havendo alqumas senhoras de 40 a
50 anos, que haviam parado de estudar havia mais de 30 anos.

‘ Com a falta de escola noturna em Ibirité, comegaram asur
gir inameras matriculas de“alﬁgos com 16, 17 e 18 anos, que pro
_ curavam o Supletivo como tnica saida. A entrada desses alunos
afastou os mais velhos, que sentiram a mudanga do ambiente. De
géria, com caracteristicas proprias para adulto, a escola pas-
sou a ser mais agitada, com um ritmo acelerado, devido as faci-
lidades gue os mais novos apresentavam e aos problemas de indis
ciplina.

Atualmente, a média dos alunos baixou para 20 anos.

KUENZER (1986), verifica um certoc desanimo em voltar a
estudar perto dos 30 anos, da parte dos operarios gque entrevis-
tou, em seu trabalho “Ped&gogia da Fabrica", e cita Mari para

complementar:
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WE internessante tambem observar a questao
da idade: 08 que £2m por volta de 30 anos ja
se consideram muito velhos para continuar es
tudando, o que em centa medida se compreende
pelo ingnresso antecipado no procesdso produtdi
vo, que, como mostra Marx, suga e exaukre o0
trabalhadonr, apropriando-se de todas as suas
fjoncas."2 :

Com o reaquecimentc da econcomia, O mercado ficou mais
exigente, estimulando as pessoas a voltarem a estudar. Além do

mais, muitos adolescentes véem, no Supletivo, um caminho mais ré

pido para completarem o 1?9 e O 29 graus.

QUADRO 27

FAIXA ETARIA DOS ALUNOS DO CURSO SUPLETIVO DE IBIRITE

-Idade Homens |[Mulheres Total
de 16 aos 18 anos 11 le 27
de 19 aos 21 anos 11 06 17
de 22 aos 30 anos -~ 06 Q7 13
maicores de 30 anos 05 01 06
Total 33 30 63

Esse mesmo fator alterou a composiqéo_entre solteiros e

casados, na escola,

QUADRO 28

ESTADO CIVIL DOS ALUNOS DO CURSO SUPLETIVO DE IBIRITE

Homens |[Mulheres Total
~Solteiro 26 28 54
casado 07 02 . 09
Total 7 33 30 63

2 KUENZER, 1986, p. 151.
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No inicio, como a procura do curso era mais evidenciada
por pessoas mals adultas, a existencia de elementos casados era
maior.

Analisando o pequeno numero das mulheres casadas, lembrg
mos gue, no inicio, esse nimero era expressivo, chamando, inclu
sive, a atengéo para o fato de elas haverem criado um grupo das
casadas. Todas as noites, no horarioc do intervalo, elas se en-
contravam no patio para discutirem problemas gue diziam respei-
to a suas vidas. Indagadas, certa vez, sobre o que falavam, res
ponderam gue era assunto particular - seus maridos. E completa-
vam, dizendo que, dentro de tantas proibiQSes impostas por eles,
pelo menos ir 3 escola era uma justificativa aceitavel.

A escola representou, para aquele grupo, um espagoc de en
contro a noite, fora de casa, afastado dos maridos, onde elas

4

conviviam com outras pessoas, tFocando suas experiéncias sofri-
das. Quando chega alguma mulhé; casada para fazer inscrigao e
fica sabendo da existéncia de outras, isso passa a significar
nio sé um estimulo, mas uma justificativa para aprovagao junto
ao marido.

A pobreza sempre foi uma marca na histéria desses adul-
tos e o trabalho, o determinante de suas vidas. Na grande maio-
ria dos casos, a causa de estar fora da escola foi a necessida-
de de trabalhar desde cedo, devido ds precarias condigoes finan
ceiras da familia.

BRANDAO (1985) chega a analisar esse problema gquando afir

ma gque

"Mais do que pela escola, a Luta dos jo-
vens dos bainnos opernanios e porn um 'empre-
go', um 'trabatho' que 04 arranque de  uma
situacdo de 'biscate' e o4 toane plenamente
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empregados: 'gichados’. Este z o momento em
que, cedo em muitos casos, 0 rapaz ou a mo-
¢ca 4e neconhecem como trhabalhadores que adin
da estudam, mais do que como estudantes que
ja trabatham. A partin de entao e o traba-
Lho que deteaminara ¢ desiino da vida e ndo
a escola. Alguns a deixardao paha semphe; ou
thos vscilando enthe anos de estudos e anos
de vacancia; quthos, e a tendencia e cred-
cente, como nas grandes cidades, voltarao
ao0s estudos de um 'supfetive' tao Logo ve-
jam nelativamente consolidada a sua situa-
cdo de emprego. A esperanga de 'afguma co4i-
sa melhon', que o estudo continuado podenra
thazen e garantir, redegdindira entao o 'va-
Lon do ensino'."3

Este € o grande problema: o trabalho precoce lhes tira o
direito ao estudo e, mais tarde, nao o restitui a eles por ja
terem passado da idade. RODRIGUES (1987), em seu trabalho "Ou

bem trabalha ou bem estuda", analisa as impossibilidades de ten

.

tar as duas coisas simultaneamente e mostra que, Como O traba-

T~

lho & fundamental para a sobrevivencia, o aluno é levado a cair

fora da escola.

3 BRANDAO, 1985, p. 121-2.
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QUADRO 29

ABANDONO DA ESCOLA

Freqgtiéncia
Motivos

Homens Mulheres

- ter de trabalhar pela falta de condigoes
financeiras 23 19

- problemas de salide na familia, ter de fi

car em casa ajudando ) 03 02
- falta de escola - 02

- resisténcia & escola/falta de estimulo

para estudar 03 04
- trabalhava e ainda fazia curso técnico 02 -
- sempre mudavamos - 01
- o pai tirou da escola - namoro - 01

Pelc quadro 29, podemos ver gque a solugao para esse pro-
blema ndo vird apenas pela multiplicagaoc das escolas. Para nos-
sos alunos, o abandono da escola nao foi por falta de vagas, e,
sim, pela falta de tempo necessario que lhes fol tirado para
trabalhar.

a solucdo terd de passar pela reestruturagao da socieda-
de, pela redistribuigao de renda, que nao &€ um problema apenas
educacional, mas sobretudo politico.

Depois de muitos ahos, cinco, dez para alguns, vinte ou

trinta para outros, o que fez esses trabalhadores voltarem a

guerer estudar?
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QUADRO 30

VOLTA A ESCOLA

Freqiencia

Motivos
Homens Mulheres

- para recuperar o tempo perdido e ser al

guém na vida 11 09

- para melhorar profissionalmente - quali
ficar no trabalho ‘ 03 02

~ para aprender mais - adquirir mais co-
nhecimentos 01 c4

- pela oportunidade oferecida pelo su-

pletivo ) 09 05
- para tirar o 19 grau 02 03
-~ para conseguir uma profissao - emprego

melhor 05 06
- ter condigoes de competir -~ 01 -

Pelo acompanhamento juntc a mais de quinhentos alunos que
passaram pelo Supletivo, a luta na qual todos estdo envolvidos
& pelas melhorias de suas condigSes gerais de sobrevivéncia.Nes
se sentido, o que puderem fazer para sair da condigao subumana
em que se encontram eles farao.

Estao, constantemente, procurando uma oportunidade para
mudar para um empregdo melhor, uma maneira de mudar para um lu-
gar melhor, uma forma de melhorar no proprio emprego, um jeito
de se qualificar mais profissionalmente, ou mesmo uma transfor-
magao nas condigdes do bairro. Por tudo isso, é sempre hora de

lutar.
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E nesse contexto, a escola aparece como um dos componen-—
tes que pode ajudar a vida a melhorar. Quandoc eles respondem que
- voltam para recuperar o tempo perdido, é‘borque entendem que,
$e ao invés de trabalharem quando crianca estivessem estudando,

1
‘estariam melhor preparados, o© que'poderia significar uma melhor
colocagao profissional.

Quando falam do desejo de serem "alguem" na vida, repudi
am a situagao em que se encontram. Quem & que se sente “algqém“
ganhando mal, vivendo mal e estando sempre em aperto financeiro?
Quando afirmam que voltaram a estudar pela oportunidade ofereci
da pelo Supletivo, & preciso analisar o que significa, precisa~-
mente, tal oportunidade. No proximo capitulo, estaremos anali-
sando essa questao.

A escola esta presente, dialeticamente, nesse caminho.As
sim,como ela & necessaria para_a melhoria das condigdes de vi-
da, a sua conguista so se dari através de lutas que exijam a

sua existencia.

Sintese da caracterizagao dos alunos do Supletivo de Tbirite

Os alunos do Curso Supletivo de Ibirité sao trabalhado-
res com predominancia nos setores secundarios e terciarios da
economia.

Muitos trabalham em outros municipios, como Belo Horizon
te, Contagem e Betim, com uma jornada de trabalho de mais de
nove- horas por dia, sendo pouco o tempo reservado para o almogo

(uma hora) e o lanche {quando muito, 15 minutos), ficando em

pe na maior parte do dia. Essa posigao, aliada ao tipo de servi
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go, a distancia do local de trabalho e as poucas horas dormidas
resultam no cansago de que todos se gqueixam. A
Os homens ganham, em média, dois salarios minimos, en-
quanto grande parte das mulheres nao recebe, sequer, um salario.
Nasceram fora de Ibirité, e la chegaram depois de peram-
_bular, por varios lugares, a procura de trabalho e melhores con
digOes de vida. Muitos vieram do campo e os que nao sac filhos
de trabalhadores rurais provem de familias de trabalhadores ?eg
tencentes ao setor de servigos. Moram em éasas que vao sendo
construldas no proprio lote, e abrigam familias numerosas, nas
guais todos gque podem trabalham para ampliar a renda familiar.
Nem sempre folgam aos domingos. Dependendo do emprego, a
folga & variada e sempre Util para fazer um biscate ou, mesmo,
fazer algum reparo em casa.
. Sem dinheiro e sem muita opgao, as férias muitas vezes
sdao vendidas ao empregador.  _

Vivem & margem dos 5ens socials e culturais. Freqtientam
festas nos bairros é participam das atividades sociais, cultu-
rals e religiosas realizadas pelas igrejas locais.

Sao poucos 0s que participam de associa¢Oes comunitarias
e sindicatos. Entretanto, quando indagados sobre a participagao
em alguma luta coletiva, indicaram as lutas no empreqgo por me-
lhores salarios e condigées de trabalho e, nos bairros, por me-
lhores condigoes de vida.

Com idade média de 20 anos, sclteiros em sua maioria e
com uma pequena predominancia do sexo masculino, os trabalhado-
res gue procuram O Supletivo de Ibirité deixaram de estudar, ain
da nr- infancia, para trabalhar e ajudar na renda familiar.

Voltam a estudar, no intuito de "recuberar o tempo perdi
do" e éé ~onsequir superar as condigoes em gue vivem, desejando

ser "alguém* vida.
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CAPTTULO TV

A EXPERIENCIA DE IBIRITE E A EDUCAGCAQ DE ADULTOS

~D

"Intelectuadis e trabalhado-
nes precdsam reinventar, no 4a
zen, a educagao.”

Acacia Kuenzen

"Temos que Lutar pela redugao
da jornada de Zrabalho. Assim,
nos trabatlhadores ternemos madis
tempo, {nclusdive, para podern es-
tudarn."

Um membro da Federa-
cao das Associagoes
Comunitarias de Ibi-
nite
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A experdiineia de Ibinite e a Educagao de AdufZos

Foi no contraste entre as condigoes de vida dos trabalha
.dores, moradores de Ibirité, e a resisténcia empreendida pelos
mesmos - por meio da luta pela conguista da escola nos Ultimos
guatro anos - que a proposta do curso supletivo se veio constru
indo.

0 que hoje existe elaborado, como proposta de escolariza
cao de adultos, da 52 3 g2 série, e que nao se encontra acaba-
do, foi montado a partir da necessidade dos trabalhadores daque
le municipio de terem acesso a um saber escolar que Os ajudasse
a entender a sociedade em que vivemos localizando-se nela e bus
cando alternativas que os levassem a sair da situagao na qual
se encontravam.

. Logo, o curso construido traz uma marca de inconformismo
com respeito aos trabalhos existéntg; com adultos que mantém uma
relacdo artificial entre educagac e realidade social, como sao
os casos dos supletivos particulares e do ensino modular exis-
tente nos cursos do Estado de Minas.

A proposta de Curso Supletivo em Ibirité & uma resposta
ao. que estava sendo reivindicado pelas associagoes comunitarias.
Os moradores daguele municipio desejavam estudar, apreender o
gue nao lhes ensinaram. Queriam ter um tempo para pensar e dis-
cutir, com outros colegas, O que se passava em suas vidas e no
resto do mundec. ‘recisavam, ainda, de um certificado de 19 grau,
como escolari- .de minima exigida para se obter um emprego e, em
muitos cascr para permanecer nele. HILDEBRAND (1986) aponta a

tendéncia Je se exigir o 19 grau como escolaridade minima para

o tr .alho
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"No mercado de trabalho, a conclusac do
1¢ gnau fende a nepnebentan 0o minimo de es-
colaridade exigida como condig¢do basica pa-
na o desempenho progissional, no setlorn urba
no, em funcoes p&op&&ab das areas secunda-
nia e terciarnia."

Por esses motivos, moradores de Ibirité, reivindicavam
um Curso Supletivo funcionando mais proximo de suas casas, com
professores que tivessem sensibilidade e compromisso politico
bastantes para compreender essa realidade.

No capitulo sobre a histdria da luta pelo Supletivo, foi
descrito o trajeto percorrido até que se chegasse a uma propos-
ta inicial, procurando atender ds associagoes. Procurarei des-
crever, aqui, as alteracoes ocorridas na proposta inicial do Cur

50 e 0 seu significado, no contexto da educagao de adultos.

0

Escolanizagdo de fovens e adultos

A reivindicagao das associagoes comunitarias foi a cria-
gao de um Curso Supletivo de 19 grau, destinado a atender aos
jovens e adultos de Ibirité que desejavam estudar. A inexistén-
cia de escola regular noturna, no municipio, levou um grande ng
mero de jovens, na faixa etdria dos 14 aos 17 anos, a fregllen-
tar o Supletivo, principalmente nos bairros.

Logo no primeiro semestre de funcionamento do Curso, hou

ve alguns atritos envolvendo esses adolescentes e os alunos adul

1 HILDEBRAND, 1986. p. 19.
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tos do Curso. Esses atritos relacionavam-se basicamente ao com-
portamento mais agitado, proprio dos adolescentes e ao ritmo a-
celerado que eles queriam imprimir ao Curso, quando o que se en
sinava era recordado por eles com mais facilidade. HADDAD(1986)
analisa esse problema, ressaltando gue nao se trata de qualquer

adoléscente, mas de um tipo especifico:

"E comum acontecer de haver Indices maio
nes de evasdao nas classes onde a presencade
adofescentes ¢ maion. Niao de qualquer adoles
cente, mas de um tipo especlifico, noamalmen
te nao engajado no mercado de thabalho,e que,
por questoes outras que nao de suas condi¢oes
financedinas,abandonou a escola e depois pro
curava recuperar o tempo pendido. A sua propiia
condigao financeira diferenciada §a & um fator
que intenfene na quesitao disciplinar, pois es
tando em fase de afinrmacdo da sua individua~
Lidade, usa de sua condi¢do panra s destacaxr
dos demais. Muitas vezes,sdo alunos que tem
empregadas domesticas em suas casas e que man
Linham a mesma postunra de patrdo na sala de au
La junto com seus colegas. Quitnas vezes, a
agitacao ea infantilidade desses aluncs,que
ainda nao tinham sentido a precoce responsa
bitidade de ter que ganhara vida como seus com

~panhedinos, davam um clima de extrema tensdo
e L{nsatisfacac entre as pessoas mais velhas.
Edse tipo de pessca, que ja fem certa dd §4-
culdade em acompanhan as aulas, depodis de um
dia intenso de trnabalho, muitas vezes a me-
nor interferencia acaba ou se evadindo ou ex
plodindo de uma foama gfora do noamal."2

Em algumas turmas, conseguiu-se um entendimento no senti
do de que cada parte procuraria compreender as dificuldades da
outra, ajudando, inclusive, a supera-las. Esse mesmo entendimen
to nao foi possivel em outras, como no Bairro Jardim das Rosas,
qgue registrou a desisténcia de grande parte dos adultos recém-

~chegados.

2 4ADDAD, 1986. p. 178.
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Como a idade limite para ter direito ao certificado de
19 grau da SEE era de 18 anos, e a duragao do Curso Supletivo
dé'Ibirité de 2 anos, ficou estabelecida a idade minima de 16
anos para quem desejasse freqilentar o Curso. Nao foi facil 1le-
var essa determinagao a frente, pois era grande o namerco de ado
lescentes com idade inferior a ' estabelecida gque nos procura
va com argumentos os mais diversos para cursar O Supleti-
VO.

E preciso saber o que se encontra por tras dessas deci-
soes de limite de idade, pois, afinal, todos os maiores de 14
anos se enquadram fora do direito a educagac, por parte do Esta
do. E quem terad, apds essa idade, necessidade de fazer oude com
pletar o ciclo basico? Logicamente, os filhos dos trabalhadores
que, na idade escolar, ja estavam inseridos no mundo do traba-

lho. E como se o limite imposto dos 14 anos viesse para puni-

los - como nao foi possivel égtudar na época certa, encerraram-
se as oportunidades: "Comegaram a trabalhar antes da hora, en-
tao continuem..." Essa questao precisa ser mais aprofundada,sob
pena de ficarmos girando em volta do mesmo ponto, COmo num cir-
culo vicioso, por muitas décadas: "... a sempie renovada fixa-
cao de L{dade-&imite, um pndbﬂema insolavel que nasceu como 03
exames preparatoriod do B&abiﬂ—ImpEnLo."3

A Constituicao de 1946 estabeleceu a idade minima de 18
anos para os exames do antigo ginasio, que hoje corresponde as
quatro Gltimas séries do 19 grau. Na Lei n? 4024/61, de Diretri
zes e Bases da Educagao Nacional, essa idade foi reduzida para

16 anos. Ja a Lei n? 5692/71 elevou novamente a idade-limite de

3 FAVERO, 1983. p. 19.
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16 para 18 anos.

Por ocasiao da IV CBE em Goiania, mencionada no capitulo-

I, os educadores que aprovaram a mogao sobre a educagao de adul
tos, nao fizeram nenhuma referé&ncia 3 faixa etaria da populagao
za ser atendida pelo Estado, exatamente por entenderem que o di-

reito ao ensino fundamental deva ser garantido a todos os "jo-

vens e adultos que ndo tiveram acesso a escola ou defa foram ex

cluldos."?

Desde o inicio do Supletivo, a Prefeitura tomou conheci-
mento do fato. A necessidade de cursos requlares noturnos era,
também, uma antiga bandeira de luta das associagSes, com maior
probabilidade de atendimento por parte do Estado, devido aos es-
pagos ociosos das escolas daquela rede e, no entanto, o munici-

‘pio continua sem implantar esses cursos.

T~

0 sabenr do aluno e o saber univensal

0 aluno, no nosso caso, € o adulto gue tem sua vida cen
tralizada no trabalho. E aquele trabalhador rural que acordou ce
do e passou o dia todo pelejando com a roga. E agquele pedreiro
que tomou o Onibus de madrugada, indo até o outro lado da cida-
de, levantar prédios, equilibrando-se nos andaimes da constru-
¢ao civil. E aquela auxiliar de enfermagem que teve uma jornada
de 12 horas de trabalho, cuidando da enfermaria lotada de um
grande hospital. E aguela balconista de padaria, que atendeu,em
pé, fregueses sem parar, tendc de mentir que precisa ir ao ba-

nheiro para descansar um pouco. E aquela empregada doméstica

4 CONFERENCIA, 1986. p. 5
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que arrumou a casa, lavou e passou roupa, cozinhou € ainda cui
dou das criancgas. E aquele desempregado que procurou uma vaga
0 dia todo, indo de fabrica em fabrica. £ o funcionario pﬁbli-
co, o metaliirgico, o mecanico, o biscateiro, a dona de casa, e
muitos outros trabalhadores, que carregam pela vida uma vasta
experiéncia aprendida no dia-a-dia.

Essa experiéncia representa um saber incorporado, que é
trocado entre eles, e passado de pai para filho. Esse saber,que
é'rico em licOes e resisténcia, nido se encontra elaborado no in
' terior da classe trabalhadora. Desconsidera~lo € distanciar-se
da realidade de classe, alterando a direcgao do enfoque pedagégi
co e politico de uma escola para trabalhadores. Em sua tese de

mestrado, HADDAD (1982) adverte:

"A negagag do papel ¢ do saben do pnro
fesson no-procvesso educativo ¢ sem diavida ~
nenhuma um ernro, da mesma maneinra que 0 ¢ a
negagac do papel e do saber do aluno."5

Quando esses alunos, trabalhadores—estudantes, vao para
a escola, eles desejam aprender o gque nao lhes foi ensinado, in
do alem daquilo que ja sabem. Isso significa ter acesso ao que
lhes foi negado, descobrir aquilo que realmente &. CARVALHO
(1985), em seu trabalho sobre ensino noturno mostra as dificul-
dades de chegar ao conhecimento da realidade numa sociedade di-

vidida em classes:

HADDAD, 1982. p. 38.
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"Uma sociedade dividida em classes antagd
nicas, na quaf ha exploragdc sistematica do~
povo, nao pode confessar seus objetivos hre-
ais, reconhecen ou peamitin o descobrimento
do que realmente e. EAta condenada a camu-
flaxr o que faz e o que &, s0b formulas tao
vas que nao podem adquirir realidade nem
aos olhos dos professores nem dos alunos."6

Ainda sobre a negacgaoc do saber ao trabalhador, ARROYO

(1986) afirma:

"A negagao do saben intenessou sempre a
burguesia que vem submefendo o operaniado
ao maximo de explonragac e de embrutecimen-
to. Interessou ao tstado excludente, que
prefene saditos {gnorantes e submissocs. 0
povo percebe sua condigao de Lignordncia, 03
motivos por que & mantido ignonante, ¢ Len-
ta sain de sua condigao."?

A escola para os trabalhadores tem a fungao de auxiliar
na sistematizagao do saber existente na prdpria classe, utili-
zando-se do saber universal, que & o conhecimento acumulado pe
la Humanidade no correr dos tempos, e expropriado do préprio
trabalhador.

No caso de Ibirité, as condigOes de exploragao a que es-
ta submetida a populagéo, sem o atendimento a muitos de seus di
reitos basicos - como ficou demonstrado no primeiro capitulo so
bre aguele municipio - aliadas as dificuldades de se criar um
curso com autonomia, impossibilitaram, em parte, a execugao deg

sa fungao. No entanto, alguns passos foram dados no sentido de

® CcarvaLHO, 1985. p. 63.

! ARROYO, 1986. p. 12,
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romper com uma pratica autoritaria, reprodutora do saber da
classe dominante, acritica e sem direito a participagao, adota-
da pelo Estado. Optou-se por tragar outro caminho em diregao Aé
realidade e ds necessidades dos dominados, dos trabalhadores.

0 enfoque escolhido foi partir da realidade da vida dos
moradores de Ibirité, e, paralelamente, ir explicitando como se
deu a formacio desse quadro politico-econdmico-social, utilizan
do o saber socialmente acumulado. Esse enfoqﬁe, por si s5, re-
quer uma outra relagao pedagdgica, que difere da educagao deno-

minada bancaria por Paulo Freire. Requer, também, uma reelabora

¢3o do material didatico, no qual o real seja a sua esséncia,co

mo lembra ARROYO (1986), quando chama a atengao para a diferen-

¢a entre as cartilhas que se usam para a submissao da classe e

para a libertagao:

.

"Nao sena possivel ensdnan para a parti-
cipacdce, desalienagao e Libertagao de clas-
s¢ com 04 mesamos Livrod didaticos, a mesma
estrutura e a mesma rnelagdo pedagogica com
que e ensinaxam a ignordncia e a submissdo
de ctasse."8

A socializacdo do saber se da, na experiéncia de Ibirité,
no trabalho realizado pelas areas do conhecimento - Matematica,
Portugués, Ciéncias, Histdria e Geografia, quando, a partir da
produgao existente, cada disciplina reelabora seu material didé
tico para a realidade do adulto trabalhador.

O material & montado de forma a possibilitar ao trabalha

dor um enfoque que vai da visdo dos detalhes a visao do conjun-

8 ARROYO, 1986. p. 20.
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- to, indo do mais concreto ao mais abstrato. Do fazer ao pensar,
de acordo com o ritmo e as dificuldades de quem volta a escola

depois de muitos anos,

0 dinedito a uma expeadiencia escolan

O trabalhador que nao apresenta, na'idade adulta, a esco
laridade minima de 19 grau nao pode ser apontado como vadio ou
preguicoso. O que o tirou da escola foi o proprio trabalho. Os
péssimos saldrios recebidos nos Ultimos anos tém levado os fi-
lhos das familias da classe trabalhadora a sairem de casa, ain-
da criangas, em busca de trabalho, para ajudar na renda famili-
ar. Uma vez introduzidas no mercado de trabalho, com longas jor
‘nadas, longe de casa e ganhando pouco, essas criangas crescem

sem usufruir de seu direito i educagao.

HADDAD (1986) analisa assim essa situacao:

"0s fatores que Levaram ao abandono da
escola estdo Ligados tanto as baixas condi-
¢oes de vida dessas populagdes que, por mo-
tivos de nenda, trabatho, sadde, ou migra-
¢ao, 4ao obrigadas a uma inconstdncia penma
nente na escola, quanto aos fatores fLigados
a0 precario senvi¢o educacional que e ofere
cido a essas populagoes."9 -

Quando adultos, tendo ajudado muitos patroes a se enri-
guecerem, a falta de estudo, aliada a marginalizagéo do proces-

so produtivo proprio dos paises subdesenvolvidos, pesam na con

? 4ADDAD, 1986. p. 165.
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digao de trabalhadores desqualificados, condenados a venderem
barato o Gnico bem que possuem - sua forga de trabalho.

'Nesse sentido, voltar a escola ou querer um certificadol
esta longe de significar a busca de ascensdao por parte dos tré-
balhadores, mesmo porque eles tém consciéncia da impossibilida-
'de.dessa ascensao. Percebem que ja estao fora do pareo desde a

e
arrancada. Conforme o que esta registrado no capitulo III, os
trabalhadores nao desconhecem o0s limites que o capitalismo lhes

impoe. Sentem concretamente m pele a desigualdade social e alen

da "do filho da lavadeira que virou médico" & usada para man-

Voltar 3 escola significa "recuperar o tempo perdido®;
"me atualizar porque esgueci o que aprendi no primario e hcje
sou semi-analfabeto"; "entender este mundao complicado onde a

gente ta sempre sendo passado pra tras". £ muito mais ter direi-

to a do que ascender para. £, guando expressam o desejo de obte
rem o certificado, €& pelo significado que ele representa de opor
tunidade de uma pequena melhora do prdprio emprego ou, entao,da

luta pela manutengac no mesmo. E novamente HADDAD (1986) quem

esclarece:

"Mas dizen que o afuno sempie busca a es
cola porn 4840 e, no meu entenden, Limitan
as podsibilidades da escola. A nossa obsen-
vagao fem mosirado que o nosso afuno, de fa
to, ve na escola uma forma de obier melho—
nia salanial, mas nao de manedira ilfudida,co
mo muitos podem pensar. Sac poucos 0s que
acham que podem ser doutores. 0 que querem _
e uma melhonia salarial, e, isto, de fato,e
possivel via escola. 30 ou 490 cruzados em um
salanio de 100 tém uma importancia signdifdica
tiva e a escola pode contrdibuin nessa mudan
ga. Aos nossos olhos, ponrem, Lsto pode pare
cen pouco.

No entanfo, a escola pode senr muifo mads.

{
!
{
1

ter a chama de esperanga acesa. e T

:
]
i
a
:
;
g
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ELa 2, na_verdade, um grande espago social
de convivéncia daqueles que sao sistematica

mente desumanizados pefo trabatho, pelo £40
famento e pon suas condigoes de existencdia.

E, tambem, um Local de fala dos que nao tem
voz no dia-a-dia; de paiticipagao daquekfel
acostumados a obedecern; de enconiro dos de-
sencontrados, de saben das coisas do mundo
dos que foram afastados da possibilidade de
parte deste conhecimento."10

KUENZER (1986), em sua pesquisa com operarios de uma in-

diistria automobilistica, apresenta e comenta as razoes que ela

apontou para continuarem oS estudos:

"Quadro 11,

Razdes apresentadas pelos operanios ho-
nistas panra continuanr a estudan

Freqliencia

Aumentan o salanrio 4
£ importante para saber cada vez

mais, acompanhan a evolugao e di

minuin as dificuldades

Para 8¢ apergedgoan

Para garantin o futuro

Para ganhan beneficios na empresa

Y o~y =

Observe-se gque, dentre as nrazoes _ para
coniinuan a estudarn, o aumento do salandio
ndo foi a resposta mails freqllente, mostran
do que as nelagoes concreias ensinam ao ope
ranio que a_nelagdo entre educacdo e safa-
nio ¢ ideofogica. A 4reqligncia maior ocohr-
rneu na nespodia relativa a malor compieen-
sdo da realidade e da 'evolugao das colsas’,
mostrando que o operario nao relaclona esco
fa e mencado de trabalho, contrariamenie ao

que a politica de educagao vigente pArc fes
sa."1l -

io

11

HADDAD,

1986.

B.

166.

KUENZER, 1986. p. 152
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0 direito a uma experiéncia escolar deve ser garantida pe
lo Estado aos trabalhadores que a desejarem, e nao deixada para aex
ploragao da rede de ensinc privada, que, alem de cobrar, mais
uma vez, através das mensalidades, propaga uma falsa emancipa;
gao social. ‘

O trabalhador deve ter direito a essa experiéncia de en-
sino e aprendizagem. De encontro, de vivencia de grupo. De estu
do e discussoes. De participagdo e de organizagao, nos diferen-
tes acontecimentos da vida escolar.

A importincia pedagdgica e politica da experiéncia esco-

lar, para o trabalhador, & destacada por HADDAD (1982):

"0 desdenvolvimento das habitidades de ex
pressdo, organdizag¢do e participagao &0 pode
sen pnoduZLdo dentro de um espago onde  as

‘ pessoas gradativamente vao ganhando seguran
¢a, ¢ onde a sua vez e a sua voz possam ten
Lugar, no pna{ezo coletivo de construgao de
uma escold.

"

... 4 acgao poﬂ&i&ca passa por agoed 4Ain-
tenmediarnias de ongandizagaoc e particdipacaoc
em atividades de trabalho, desenvofvendo me
canismos de colaboragdo e auto-redponsabild
dade, tomando iniciativas e decisoes de ca-
naten individual e coletive."13

0 trabalhador-estudante deve ter direito a um ambiente
escolar gue lhe devolva mais seguranca e que O trate como pes-
soa, possibilitando-lhe desenvolver diversas atividades do seu

interesse.

12 LADDAD, 1982. p. 37.

13 Id., ibidem. p. 41l.
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Nesse sentido, ARROYQO (1986) coloca a experiéncia esco-

lar como um espago sdOcio-cultural, classificando-o como fungao

basica da escola para os trabalhadores:

4

"A escola_como espago social tem de ten |
uma fun¢ao basdica: ser o espaco docio-cultu |
nal que o mundo do trabatho e a cidade ne- |

gam ao thabalhadonr.” 14

"0 cidadao trabalhader ¢ excluldo exata-
mente desse algo a mais que uma experiincia
de escola vivida Lentamente da aocs §iLhos
dos nao-trabalhadores manuais, dos nao-ope-
narios: e-Lhe negado o cultivo do ser pen-
sanfe, nacdonal, que ele 2; é¢-Lhe negada uma
experiineia sistematizada de saben duvidan,
quesiionar, indagan os porqués. Exatamente

a experiencia que a escola oferece acs ndo-

operarios."15

De acordo com o autor, essa negacao faz parte de uma or-
e

dem sScio-econdmica estabelecida, em gue o operario pode chegar
e con-

a ser "letrado”, mas nao "um pensante”, nem "um sabido",

clui que:
' /
"A escola necessaria para o operaniado
|

lerda que garantin ¢ espago para sen o tra-
bathadon pensante que esta ordem Lhe nega."l§

Foi este caminho que a experiéncia de educagao de adul~"
tos em Ibirité procurou trilhar. Ainda que sem conseguir melho-

rar as condigoes de trabalho da escola, e sem ir além de aposti

14 ARROYO, 1986. p. 50.

15 Id. ibidem. p. 51.

16 Id. ibidem. p. 51.
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las e aulas expositivas, a equipe do Supletivo buscou deixar
clarear esse direito a uma experiéncia escolar, resistindo as
investidas contrarias por parte do Estado, no sentido de desca-

racteriza-lo.

Comentando es direito, CARVALHO (1985) demonstra como

o capitalismo age éa fugir a acéitagﬁo plena do mesmo:

"0 capitalismo de hoje nao recusa o di-
heito a escola, pols 0 acesso esta aparenie
mente mals abento aos opernanrios e seus fi-
Lhos; porem necusa o direlto de o trabalha-
doa diafogan a partin de sua pratica socdial,
Lgualando-o como aluno, sem conddiderar seu
estatuto de thabalhador,"l7

Em Ibirité, essa experiéncia escolar vem sendo garanti-
da, mantendo-se o agrupamento dos alunos-trabalhadores em salas

.

de 20 elementos, de modo a auxiliar no desenvolvimento do traba

T

lho, facilitando-se as atividades_coletivas, em grupo € indivi-
duais com acompanhamento do professor. h

Tem sido de fundamental importancia a existéncia de um
ambiente escolar agﬁédével, capaz de atrair os trabalhadores pa
ra vivenciarem coletivamente as atividades de éstudo, culturais
e de lazer.

No decorrer dessa experiéncia escolar, mujitos trabalhado
res-estudantes tém iniciado algum tipo de participa¢ao mais so-
cial. Uns iniciam-na nas atividades inerentes a vida escolar e,
em pouco tempo, chegam informagaes sobre sua participacgaoc em
associagSes comunitarias, sindicatos e até mesmo em partidos po

liticos._

17 CARVALHO, 1985. p. 95.
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Da onrganizacdo de uma escofa para aduftos

Pouéo s em avangado nas propostas organizativas de es-
colarizacgao de\g ultos. Ainda estamos presos as estruturas ldo
ensino regular, ;;cessitando ser mais ousados guanto a organiza
cao de uma escola para os trabalhédores.

Os cursos supletivos criados, a partir da Lei n@ 5692/71,
para atender i populagao adulta, "cujos nesultados concretos
sdo muito discutivedis", como mostrou KUENZER (1986), apresentam
inadequagGes que os mantém longe de uma escola para o trabalha-

dor:

"Envolvidos com as questoes formais refa
tivas a cuarlculos minimos, equivalencia,
nonmas dos Conselhos, Legislagoes federads
e estaduadis, 08 sistemas de ensdino, 4incapa-,
zes de fugir desse cinculo, tem-se caracte-|
nizado porn-~ofentan cursos que, quando mui-
to, reproduzem o0& projetos pedagogdicos 0fi+
ciais das escolfas diurnas, elaborados fundg
mentalmente para chiangas da classe dominan
te. Ministrados poi professores que nao 50F
nam pheparados convendentemente para edsse
tipo de trabalho, em horanios que naoc Levam
em conta a extensdao da joanada de trabalho,
esdes curdos ndo extrapolam o nivel de uma
ofenta que a caracteriza_ basicamente pokr
seu aspecto formalista."l8

|

e

E ARROYO {1987) gque revela como a escola pode ensinar

pouco, porém marcar muito, pela maneira como esta organizada:

N

"g escola destinada ao povo comum ndo
tem passado de um curto momento de moraliza
|

18 YUENZER, 1986. p. 196.
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¢do e Lntegnagao Aoc&aﬂ duranie o qual pou
co se ensina e muito se aconselha, se trans
mitem poucas verdades mas se analcam valo-
nes, habitos e atitudes para civilizar o po
vo incivilizado."19

E preciso avangar em relacao a propostas gque sejam real-
mente alternativas, tomando, como ponto de partida, o "trabalha
dor concreto", nas palavras de KUENZER (1986), "com sua prati-

ca, seu saben, sua expenilncia de vida, suas necessidades." Se-

gundo a autora,

"Esse & 0 caitendo basico que deteamina-
rnd a onganizacdao dos cursos, deminarios,cin
cufos de debale ou que nome possam tLenr, e
ndo a carga hordria minima, ou as noamas dos
conselhos e do sistema de ensdino. "20 o

Para ser alternativo, nao basta apenas ser diferente, &
necessario, sobretudo, avanga?ﬁu em relacao a outras praticas exis
tentes, e em direcao a um projeto pedagdgico que seja, na verda
de, novo.

P outra vez essa autora que aponta a diregao dessa esco-

la:

"Evidentemente, esse projeto tera formas
de onganizagao distintas das formalis, da se
ﬂegao 2 eétmutu&agao do conteudo aos hora-_
nics, a duragdo, ds gonmas de avaliagdo e a
quaﬂ&n&cagao dos docentes. Ou sejfa, torna-se
necessario elabonan uma pedagogia paira 0
thabathadon adulto, 'com ele, a partir e no

19 ARROYO, 1987. p. 12.

20 yyENZER, 1986. p. 196.
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decorrer da agao pedagog&ca concreta'. 08
progessores pnacLaanao aphrenden a enéanan
matematica, fisica e desenho, a partin do
paqu&metno e dos Ainstrumentos de trabalho;a
ensinar etetricidade montando painedis ete-
trhonicos, a ensinar mecanica descobrindo co
mo funciona um caxrburadorn, a ensinan quimi-
ca tnabaihando com tintas e solventes, a en
sinan histonia discutindo as nrelacoes soci-
ais concretas que detemminam a ULda do thra-
bathadon."21 '

No caso de Ibirité, ndo chegamos a caminhar tanto, mesmo
porgue os responsaveis pelo prédio escolar em que trabalhamos,
apesar de piblico, exigem, a cada mudanga de ano, um pedido de
autorizagdo para sua ocupagao no pericdo noturno. E preciso en-
tender que arquitetar uma nova concepg¢ao de organizagao de esco
la para adultos passa pela questao da ocupagao espacial: que es
pagos sSao necessarios? como utiliza-los? com que equipa-los? co

mo mante-los integrados?

~

Por diversas vezes, oé trabalhadores-estudantes de Ibiri
té constataram a preéériedade da escola piblica gue ocupavamos.
Nao foram poucas as comparagoes feitas com prédios e areas de
cutras escolas gue conheciam.

Diziam da existencia de banheiros conservados, de biblio
tecas com espago para estudo, de auditdérios para projegoes de
filmes, reunioes e apresentacoes, de quadras para a pratica de
esporte, de patio para festas, de laboratérios e de salas para
artes.

Podemos imaginar quanto deve ser diferente a organizagao

do processo .educativo com tantos espagos.

2l (UENZER, 1986. p. 196-7.
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Em Ibirité, quase nem & possivel o prdprio uso das salas
de aulas, dada a enorme rotatividade existente entre 0os quatro
turnos. Os alunos que cursam o Supletivo nao podem entrar na es
cola antes das 19:20 horas, porque ela esta ocupada com o tercei
ro turno. Alguns trabalhadores que chegam mais cedo do servigo
tem de ficar esperando fora do prédio, quando gostariam de es-
tar numa biblioteca, lendo, ou mesmo, no espago da escola, mais
3 vontade. Nos dias de chuva; essa situacao se agrava, ndo exis
tindo lugar para os alunos aguardarem o términc do terceiro tur
no. Para muitos, o jeito & ir para casa, tirar a roupa molhada
do corpo.

E possivel que a explicagao para a existéncia de escolas
tao pobres do ponto de vista dos recursos materiais esteja nes-

ta afirmacao de ARROYO (1987):

1

-

"Entre todos 0s precaniod senvigos socd-
ais que chegam as camadas carentes, a esco-
La tenia sido escolhida como o servigo prdo
nitanio panra que o Estado pague sua promes-
sa de dan priornidade aos carentes . "22

Em Ibirité, ainda que as condigOes nao fossem favoraveis
para o surgimento de uma escola para o trabalhador, como nos
apontou KUENZER, criou-se, no espacgo existente, um Curso cuja
organizagao tem possibilitado pensar em uma pedagecgia para o
adulto.

A estrutura do Curso se baseou na do Curso Supletivo do
Colégio Santa Cruz, de S3c Paulo, adaptando-a ads necessidades

e as condicdes existentes em Ibirité.

22 ,RROYO, 1987. p. 7.
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A escolha dessa estrutura se deu pelo fato de ser a gue
mais correspondeu as fungoes de escola de adultos indicadas pe-
las associagoes: que possibilitasse um ensino de boa gualidade,
em médio prazo, ajudando as pessoas a despertarem para a reali-
dade social.

| Foi montado um Curso Supleéivo noturno, com duragao de
dois anos, divididos em quatro fases seqlienciadas em seis meses
cada.

A cada inicio de semesﬁre, ingressam novos alunos, gque,
ao chegarem a escola, fazem uma prova de sondagem (avaliagao es
crita) com questdes de todas as matérias. Sac critérios indica-
dores da fase que o aluno cursara: o resultado da sondagem, a
4ltima série cursada e o tempo que ele ficou fora da escola.

0 curriculo escolar é composto basicamente de cinco dis-
.ciplinas;

1. Ciéncias Bioldgicas, Fisica& e Quimicas;
2. Historia do Brasil e Geral;

3. Geografia do Brasil e Geral;

4, Lingua Portuguesa; e

5. Matematica.

As disciplinas Educagao Moral e Civica e Organizagao So
cial e Politica Brasileira estaoc inseridas no programa de Histd
ria.

A carga horaria de todas as matérias @ a mesma: 4 aulas,
num total de 20 aulas semanais.

0 funcionamento do Curso se da de segunda a sexta-feira,
de 19:30 horas das 22:20 horas, com dez minutos de intervalo,com
quaﬁro aulas diirias de 40 minutos. Como dissemos, esse hordario

€ 0 que se mostrou viavel, para o curso se realizar, num guarto
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turno de uma escola estadual.

Essa estrutura e o funcionamento interagem de maneira
flexivel, tendo, ao centro, o trabalhador gque voltou a estudar,
ou seja, levando em conta as dificuldades que lhe impde o tfabg
lho_é O tempo em que esteve afastado de uma experiéncia escolar.

| Assim se manifestaram alguns alunos, quando entrevista-

dos sobre o funcionamento do Supletivo:

"Se 0 curso supletivo nao existisse agud,
senia impossivel voltar a estudan. Deito to
dos 04 dias depois das 23 honas e me Levan-
to antes das 5 horas. Fico muito cansado do
thabalho e quando chego aqudi me aflivio.0 dia
que nac venho sinto falta deste convivio.”

Laerte

"0 inrabalhadon tem poucas condigoes de
estudarn. Thabalhan e estudarn e diflcil, Tem
que unir aula e entrosamento para unir tam-
bem as pessoas. 0 cunso Zem que sex perto
de casa. Longe o cara desanima. Pento, a gen
te passa em-casa, toma um banho e come algu
ma coisa. Vescansado e com algo na barniga™
a gente aprende mais."

- Almir

"Eu nao sabia que exdistdia um modo de es-
tudarn assim, madls humano, mais suave. JI e
iive em outrnas edcolas que sao Lguais a um
cinema: as codsas vao passando £a na fren-
Le, se voce pegaxr, bem... sendo... Aqui @
difernente. 0s professores tratam a gente de
maneiha especial, procurando motivar.Um dia
trouxe minha esposa ¢ efa gostou. Ficou ate
entusiasmada a esdtudan."

Joao Monteiro

Pelas entrevistas, podemos notar a importancia, para os
trabalhadores, de alguns aspectos ligados a organizagao da esco
la, como o local, a duragao do periodo das aulas no dia, a fle-
xibilidade no funcionamento, o ambiente agradavel e acolhedor,

Oos professores que os motivam a estudar e o ritmo adequado ao
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adulto.

Qutro aspecto importante de se ressaltar, numa proposta
de escola para os trabalhadores, é o da participaq&o. Nesse sen
tido, & preciso que a escola seja organizada de tal modo Que
pqssibilite, aos trabalhadores—estudantes, expressarem o gque
eles desejam deste espago:

Estudar o qué? Aprender o qué? Fazer o que dentro da es-
cola?

Professor para qué? E o que fazer, entre os proprios tra
balhadores?

Com um ano de escola em Ibirité, os trabalhadores-estudan

tes manifestaram o seguinte:

"Gostania gque houvesse mais debates, for
‘ mando grupos de alunos para discutinem e de
podis colocarem suas opiniges a nespeito de

varios assuptos.”

"Senia bom se tivessemos um Lempo para
fjakarn de tude que a escola Lem dinedito e
que ndo 40 04 professores nos ensdnassem,
mas 04 afunos tambem endinassem 04 profesd-
so0nes.”

"A gente podia arranfar algum Luganr dis-
ponivel para de vez em quando fazer alguns
jogos, como valei, baratho, dama e muitos
outrhos, para a gente poden aprender e tam-
bem ensinan afgo.”

Essas propostas desencadearam uma discussao no interior
da escola, fazendo com gue ela incorporasse essa necessidade co
locada pelos alunos, como uma atividade escolar com dia, hora e lo-
cal determinados. Dessa forma, surgia o Momento Cultural, gque,

no inicic, era uma noite em cada guinzena, passando, depois, a
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uma noite por més. Uma comissao, formada de alunos e professo-
res, define o carater de cada Momento Cultural e se encarrega
de sua preparacgao.

As experiéncias dessas atividades mensais foram de vital
importancia na vida dos alunos que freqlientaram o Supletivo. A
todo instante, em encontros com eiwalunos, eles contam fatos
ocorridos em algum Momento Cultural que marcaram sua passagem
pela escola.

Para se ter uma idéia, citarei alguns dos Momentos Cultg

rais havidos no decorrer desses quatro anos.

1. Muito comuns eram as noites de lazer, na quadra da Prefeitu-
ra, onde havia:
= futebol masculino e feminino;

- voleibol mixto;

.

- jogos de mesa: dama, xadrez, baralho, bingo, varetas e do-
mind.

Tudo isso se fazia ac som de musicas, com pista de danga,

2. Exibigdo de filmes e slides sobre diversos temas, como, por
exemplo:
- A origem da vida
- A divina festa do povo

- 0 filho de urbis

A afundagao do Brasil

- Faz mal

O fazendeiro do ar

A Constituinte

Jornal do Sertao

[}
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~ Jornada Kamayura

- Meow.

3. Debates, convidando-se conferencistas, sobretudo médicos,>pg

ra falar sobre educagao sexual.

4. Apresentagao de poesias, misicas, dangas e teatros, prepara-

dos pelos alunos e professores.

5. Festas. A principal tem sido a que leva mais tempo para pre-
parar: & a festa junina, que, tradicionalmente, acontece to-
do més de julho na guadra da Prefeitura, 4 qual os moradores
de Ibirité comparecem, sendo feita uma confraternizagao com

ex—~alunos e ex-professores.

HADDAD (1982), a partiruae sua pratica, comenta a impor-
tincia de se estimularem essas iniciativas na escola, por serem,
as que mais desenvolvem nos alunos a capacidade de organizagao

e de participacgao:

"Algumas das acoes mais importantes den-
trno do cunrso supletivo foram os itrabalhos
desenvolvidos 4ora do espaco de sala de au-
La. Sao trabalhos que, partindo dos Linteres
ses dos alunos, procuram dar conta de  sua
organizagdo, a partin do prnopric grupo Linte
nessado. £ um espaco privilegiado no desden-
volvimento da capacidade de organdizagao e
participagdc das pessoas envolvidas, uma vez
que conta com uma maior Liberdade de agao
{pon ndo estarn nestrito ao espago da clas-
se) e sempre e realizado por pessoas Lnte-
nessadas nas praticas escolhidas. (...)

Estas atividades sdo tambem um espago on
de o pensan sobre as codisas _do mundo & neve
Lado. Atraves de poesdias, musicas, pecas de
teatrno, fornadis, jonnal mural, o4 alunos se
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manifestam sobre a vida, o trabalho, a fami
Lia, a escola, o paAAado, 0 futuro, a fe, a
cidade, o amor, etc."23

t

Dessa forma, pode-se comprovar que a escola também ensi- |
na pelo gue ela &, pela representagao gue os alunos fazem dela.!

i
Sendo assim, a maneira como ela se organiza revela a distanciaf

ou a aproximacao com uma pedagogia para os trabalhadores. \
-r’/

Voltce a HADDAD (1982), para fundamentar, com suas pala-

vras, a importancia de se conquistar esse espago:

"Acrnedito que este espaco social insititu
cional pode estar a senvigo dos interesses
dos grupos sociadls mais carentes, desde que
esteja abento a ouvi-L0s e tenha uma estru-
tura participativa e maleavel. Penso que a
pratica de uma esdtrutura alternativa de po-
der pode sex embriao de novas formas de
agao social."24

A avaliacao e o0 certificadeo de 19 grau

A avaliacgao escolar se da no decorrer do trabalho, de
forma oral e escrita, através de trabalhos em grupo, exercicios
e provas. O valor, para cada bimestre, & de 10 pontos e, ao fi-
nal de cada semestre, faz-se uma avaliacao do desenvolvimento
do aluno em todas as disciplinas. Esse resultado, discutide com
ele, € que determinara se ele avangara para a proxima fase ou
se prefere permanecer na mesma.

Como © curso nao tem o reconhecimento da Secretaria Esta

23 HADDAD, 1982. p. 217.

2% 4aDDAD, 1982, p. 229.
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dual da Educagao, -para fazer valer sua avaliagdo no processo, ©
que se faz na escola ndo da ao aluno o direito a um certificado
de conclusio do 1?2 grau. Para adquiri-lo, ele necessita fazer
inscricdo nos Exames de Supletivo daquela Secretaria, e, uma vez
aprovado, recebera seu certificado.

Ao fazer um estudo do conhecimento exigido nestes exames,

HILDEBRAND (1986) critica sua superficialidade:

"Quanto ao conhecimento solicitado, 04
candidatos que Ltrnabalham nao percebem clara
mente uma UanuEagao com ¢ conhecimento ad-
quirido pela experigncia de vida e progissdio
nal. 0 conhecimento requernido nos exames a-
poia-se fundamentalmente na parte geral do
curniculo, que reforga um saber desvincula-
do da nealidade social dos candidatos e,con
seqllentemente, inacessivel a eles. 0 que 0
sufeito traz de sua experilncia propria e
vivenciada nao e considerado."25

T
A autora critica, ainda, o formalismo desses exames, que

faz do certificado um fim em si mesmo:

"0s exames supfetivos representam um fon
malismo do sdistema, para centificar uma es-
cofarnidade ja parcialmente obiida no siste-
ma regulan, com poucos reffexod no projeio
de vida do individuo, uma vez que seu desem
penno social se 4az sobre a bagagem thazida
pela escofa regulan e pela experiencia pro-
644A¢ona£ 0s exames apredentam um SLGRLAL-
cade 'simbolico', pois a obtengac do cernti-
ficado e um §im em &4 mesmo, nac rephesen-
tando um amadunecimento LnbtnucLanaﬂ natu-
ral."26

25 YILDEBRAND, 1986. p. 20.

26 Id. ibidem. p. 21.
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Ao final de seu trabalho, a autora faz uma defesa a fa-
vor do ensino de gualidade, com a criagao de cursos com avalia-

¢a30 No processo:

"0 4ato de a grande maioria dos candida-
tos entrevistados freqlientarn, de maneira as
sidua, ‘cursinnos’' de preparagao aos exames
podenia sern Levado em considenagdo pelas au
tonidades educacionais, no sentdido de cana-
Lizah esse esfor¢o para cursos regulanres,
com avaliagao ao Longo do processo. A malor
flexibilidade de horarios e curniculos, e
a possibilidade de freqliencia a cunsos regu
Lanes publicos, noturnos, poderdam atrair a
clientela dos exames, que, dessa forma,terdia
um endino de gqualidade, mais adaptado a nea
fidade de trabalhadonres-estudantes."27 -

A equdipe do Supletive

Os professores do Curso Sdpletivo de 1?9 grau de Ibirite
se formaram para trabalhar com adultos na prépria pratica. Ne-
nhum deles chegou a ter, em sua escola de origem, um Curso de
Licenciatura que fosse voltado para o aluno trabalhador. Foi
no convivio com os alunos de Ibirité, com cursos montados pela
propria equipe - convidando pessoas que contribuissem, com sua
experiéncia e especializagao ~ nas reunices continuas, em que
se procurava analisar a pratica vivida na escola, que a equipe
se formou.

ARROYO (1986) confirma o despreparo do profissional da
educagdo e critica a auséncia, nos curriculos dos cursos de Gra

duacao, de disciplinas gue apresentem O mundo do trabalho:

27 HILDEBRAND, 1986. p. 21
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"Eptenden esse mundo do trabalho, sua re
nelagdo com o politico e a educagao do cidd
dao-trnabalhadon seria tao necesdario a  um
pro fissional da instrugdo popular quanto co
nhecer o mundo da psigque, sua evolfugdo e fe
Lacao com 08 processod de enéino-apnendizﬁf
gem. Nao obstante, esse mundo do thabalho
std totatmente ausente dos cunnilculos que
formam esse progissdional da instrugao ‘do
cidaddo-trnabathador, como se seu ofdcio Ide
mestne de ensinc se desse fora do tempo e
da mateniafidade do concreto, numa cidade
bucolica, onde vivem espinitos e vontades
que devem sen cultivados para o convivio e
a intencao socdial. 0 mundo do educativo !
sempre foi tdo espiniiualizado que as feo-
rias pedagogicas edqueceram a conchetude das
nefacdes de trabalho e produgaoc em que |0
trabalhador-estudante esta insenido e a que

sena %ubmetido ¢ das quais tentana Libentan
se."2 Vo

1
3

Falando também sobre essa deformagao escolar, HADDAD

(1982) sugere que:

~
"0 prnofesson deve ter Libendade de se oh
ganizan dentro dos cunsos supletivos, nao
80 para poden educar-se para_sud compeden-
cia tecnica, trocando experiencia com )
colegas, como tambem para ajudar a consiru-
ix o caminhe politico pedagogico desta expe
riencdia educativa."29 -

Na experiéencia de Ibirité, mostrou-se fundamental o in-
gresso de professores interessados numa proposta escolar para
trabalhadores e que assumiram uma postura de educadores abertos
e comprometidos, procurando construir uma escola para adultos.

As dificuldades acima apontadas eram superadas, na medi-

da em gque todos se dispunham a participar, coletivamente,nos mo

28 ARROYO, 1986. p. 49.

29 4aADDAD, 1982. p. 30.

———
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mentos de concepgao, decisao, execugao e avaliagdo dJda pro

posta.

Esacola e Movimente Social

"Sem Luita nde ha e¢co£a."30 Assim CAMPOS (1985) enfatiza

o fato de ser a educagao fruto de uma‘conquista. Ele analisa as
lutas por escolas no seio dos movimentos sociais da Grande BH
integrados as demais reivindicagoOes enderecadas ao Estado.
SPOSITO (1984), ao se referir as classes populares, reve
la como elas interferiram na agao politica do Estado, a ponto
de alterar sua orientagao. A autora relata como foi fundamental

a participagao da preseng¢a popular

—~

"exprimindo-se nas tentativas de nealiza

¢ao da iguafdade de direitos a ecducacao, em
‘uma sociedade marcada pela extrema deb&guaﬂ
dade _de atendimento e da qualidade da ins-
trugao oferecdda a maionia da populagdao.”3l

Os moradores das periferias dos grandés centros criam
formas de participagao, buscando superar as condigoes em que vi
vem e lutando pela conguista de equipamentos coletivos urbanos.
Partir para a criagao dessas formas de participacao nac se da
facilmente, sendo diversos os caminhos, como ressalva FILGUEIRAS
(1986) , em sua pesquisa sobre as praticas educativas no movimen

to popular na periferia de Belo Horizonte:

30 campos, 1985. p. 330.

31 sposiTo, 1984. p. 241.
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"A salda da casa para a rua, do privado
para o publico, tendo como impulso a parti-
eipagao, faz-se com dificuldade, e ¢ caso
do Industrial (bainro) mostra-nos como pode
passan por caminhos diferentes. ALL houve
mediadores, como a neligiao, 04 encontros
de mufhenres, o contato com pessoas estra-
nhas ao seu cotidiano, a presenga nas nred-
vindicagoes pela instalagao de uma escola
ou pelo senvico de coleta de £ixo, por exem
plo, a participagdo em reunioes da creche
comunitania.m32

A autora revela que o gque sobressaiu dessa participagao

foi a transformacdo ocorrida naquelas mulheres, quanto a "capa-

cidade de expressao" e a "presenca ativa" na comunidade.

Desse modo, a conquista da escola € vista como um espacgo

de participaqio a mais no ambito do movimento social, estabele-

cendo-se relacgoes de interferéncia entre este e aquela, como

lembra CAMPOS (1985):

"A propria escola e constitulda porn refa
¢oes sociais e o movimento dos trabalhado-—
nes aphesenta uma serndie de demandas concre-
tas, que implicam modificagoes nas relagoes
s0ciads da esdcola, movimentos que, por sua
vez, vao constitudindo e redefinindo nrela-
¢coes novas, vao contribuindo para mudar o
papel nelativo de cada cfasse social, no
congdronto que, Lnevitavelmente, invade todo
0 espectrno social, ao qual evideniemente
nao podenia escapar a educagaoc, especdialmen
te a educagdo escolfar publica,"33

Por outro lado, as modificagoes a serem feitas nas rela-

¢oes sociais da escola ocorreraoc na medida em que os movimentos

32

33

FILGUEIRAS,

1986. p. 382,

CAMPOS, 1985. p. 291.
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sociais forem fortalecidos e avangarem em diregao a uma maior |

autonomia, que os coloque como representantes legitimos da de-.
manda dos trabalhadores. CAMPOS (1982) relata as transformagoes

ocorridas nos movimentos sociais gque

By

"apontam para modificagoes importantes nA\
sua phatica e nos seus objetivos. A solida-
niedade, a ajuda mutua parecem predominar }
sobne 0s projetos individuadis de ascensao

social; ha uma nova nocac de identidade as-
sumida pelos gnrupos populares; as reivinddi-
cagcoes sao entendidas como cobranga de di- !
nedltos, como questaoc de justica, e nao bué-
ca de 5auone5, a aglutinagao a parntin do&
Lacos primanios, a Ligacao estredlra com a
es fera do anvado Levam a um tipo de parti-
cipagao mais intenso, baseado em sistemas i
de conbaﬂta d&kata, 0 processo de mob&&.zal
¢do, o 'come' ganha importancia sobre o pno
duto da ne&u&nd&ca¢ao, ha uma busca de auto

nomia, fa nao se aceitam mais gormulas pazen B

natistas de tutela; penmeando as redvindica=
gdeé, ha uma exigencia de {guafdade; abre-se
mais cfaramente que antes, a possibifidade |
de uma Ziga¢ao das Lutas parciais do bainno
com © queétLanamenIo da contradicdo basica |
da sociedade."34 :

E @ na ligagao das lutas parciais do bairro com o ques-
tionamento da contradi¢ao basica da sociedade-que a escola pode
ser um espaco de pratica social.

E dentro desse enfoque que o Curso Supletivo de Ibiriteé
surge como uma necessidade social, colocada pelas associagoes
comunitarias: a necessidade de um espago formal, onde se estabe
lecam relagoes de ensino e aprendizagem, de transmissao de co-
nhecimentos, e onde os trabalhadores, moradores de Ibirite, te

nham acesso a escola. Com isso, a escola passa a ser um prolon-

34 CAMPOS, 1982. p. 93-4.
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gamento das atividades organizadas pelo movimento social. Da
mesma maneira que a associagdo comunitdria vé na construgao de
sua sede um local para as discussOes de seus problemas, e para

a realizagdo de reunides diversas,de festas; assim como vé, no
posto de saude, um local para atendimento medico; na capela, um
espago para as manifestagoes reliéiosas, e, na escola primaria,
o lugar onde se da a preparagéo dos meninos para a vida, assim
também vé o Supletivo: como uma artéria propria por onde passa

a educagao de adultos.

Dessa forma, como nenhum desses espagos pode estar des-
vinculado do social, menos ainda o Supletivo, por participarem
dele elementos presentes em cada um daqueles segmentos. Ha, na
regido, moradores que lutam nas associagOes comunitarias; outros
gue estac engajados na Pastotal de Igreja de seu bairro; ha a-
queles que trabalham como voluntirios em creches e ambulatdrios
comunitarios; ha moradores q;; trabalham em fabricas, tendo seu
tempo absorvido a ponto de nao saberem de toda essa movimenta-
gao social gue se passa em seu municipio.

O Curso Supletivo, &, entao, um dos locais para onde con
vergem as pessoas envolvidas nesse campo social, compondo © gua
dro da realidade de Ibirité. Essas pessoas vao buscar explica-
coes para as situacoes encontradas no dia-a-dia e procuram des
pertar, naqueles que se encontram afastados, a importéncia de
lutar pela melhoria de suas condigoes, pela defesa dos seus di-
reitos.

S3o muitas as atividades que podem estreitar a relacao
da .escola com © movimento social. Umas sao fixas, como a parti-
cipagdao nas reunides ordindrias da Federagao, a cada terceiro

domingo do més, e a presenga desta no Supletivo, a todo inicio



.201,

de semestre. Outras sao programadas, como 0s debates realizados

pela escola envolvendo temas de interesse comunitario, como edu

cacio, saneamento basico, saide, habitagdo, transporte, traba-
lho, desemprego, Constituinte, planos economicos e outros;

E a respeito dessa relagao entre escola e movimento soci
al que HADDAD (1982) sugere o que pode o movimento popular en-

sinar a escola:

_ "Tafvez a unidade entre o contexto peda-
gogico ¢ a agdo, talvez a nao compartimenta
2izagdao do conhecimento em disciplinas espe
cificas, talvez o equilibrio de poder na ne
Lagao educativa entre 04 parnes, talvez a
preservacao de um saben populan."35

E continua, apontando as condicoes para que a escola

-

aprenda com 0 movimento social:

-~

"A escola 80 aprende com o movimento 40-
cial na medida em que esiiver proxima desse
movimento. Na medida em que for redposta a
edse movimento, pelo papelf que Lhe e soficd
tado pelfos ghupos populares. Na medida em
que o movimento social estiver passando poxn
dentro dela, quer ne conhecimento de sua
a¢do, quer RO eApago zue suas insdtalacoes
Lhe podem ofenecen.”"3

B nessa relacdo entre o pedagdgico, o trabalho, o social
e o politico que se encontra o significado da experiéncia de
educacao de adultos em Ibirite.

guando um trabalhador-estudante afirma que "€ através dos

35 yapDAD, 1982. p. 39.

36 14. ipbidem, 1982. p. 39.
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estudos que entendemos e ficamos bem informados de tudo aquiio
que acontece no mundo”,ele esta sintetizando a funcao da escola,
que, nas palavras da atendente de enfermagem, ficou assim regis
trada: "agora edtou sentindo a jafia que a escola faz quahdo a

gente ndo estuda. Fared tudo para 04 meus §iLhos estudarem.”

Trans formando as conquisfas em dineitos

B imperativo garantir, na lei e em sua aplicagao,o direi
to do adulto i educagao. Esse adulto & o trabalhador que foi ex
clufido da escola por ter de inserir-se, desde cedo, no mundo do
trabalho. £ preciso garantir, no momento de sua volta a escola,
que ele possa ter o pleno gozo desse direito, sem restrigoes ou
discriminagdes, por sua condigao de trabalhador.

A experiéncia do Curso Supletivo de Ibirité, sé foi pos-
sivel quando obteve condigoes concretas de avangar em diregao a
uma escola paraos trabalhadores-estudantes. A partir da luta de
seus moradores pela escola, através da Federagao de Associagoes
Comunitidrias, com recursos federais provisdrios, & que alunos e
professores se envolveram na construgaco dessa proposta onde amo
bilizagao em torno de sua conquista sempre foi uma constante.

Contudo, ao completar cinco anos de funcionamento,com 0s
resultados descritos no corpo deste trabalho, o Supletivode Ibi
rité ainda nao conseguiu ser reconhecidc e assumido definitiva-
mente nem pela Unido, nem pelo Estado, e nem pelo Municipio.

Fruto de uma luta, este Curso representa, hoje, mais que

uma escola alternativa para adultos, um simbolo de resisténcia

no anonimato da histdria da educagdo de adultos.
£ oportuna a preocupagac de pesquisadores da area, guan-

to 3 necessidade das InstituicGes de Ensino Superior no enfren-
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tamento dos problemas da educagaoc de édultosy em especial do En
sino Supletivo.

Essas instituig¢oes poderiam contribuir no acompanhamento
de experiéncias como a de Ibirité, auxiliando na analise criti-
ca da pratica educativa, realizada, em comum, por intelectuais
e tfabalhadores. |

Poderiam resultar, dessa analise, a sistematizagéo de
uma metodologia para a educacgao de adultos, bem como importan-
tes subsidios para a formagdo - que se revelou necessaria - dos
educadores que a essa tarefa se dedicarem.

Para se chegar a escola de adultos, cabe conhecer quem
sao seus alunos, o que significa penetrar no mundo do trabalho,
em sua organizacao e suas implicagGes na vida do trabalhador.

F preciso recuperar a histdria da educagao de adultos no
Brasil e confronté—la.EOm as experiencias de outros paises de
regimes politicos distintos,“ﬁ fim de contribuir para o delinea
mento da fungido social e politica da educagao de adultos.

Estabelecer, pois, a relagao entre educagao, trabalho e
movimento social & fungdo da escola gue se caracteriza como sen
do dos trabalhadores.

De todos os cantos e em diversos setores vao surgindo no
vas experiéncias, fruto do fortalecimento das organizagoes asso
ciativas e sindicais, no interior da sociedade civil. E ;m cam=-
po fértil para a produgao tedrica de atividades desenvolvidas
nas areas do trabalho, da salde, da educagao, da organizacao po
litica, de que resultarid um registro analitico extremamente im-
portante para todos os que se encontram envolvidos com a trans-
forﬁagso, por inteiro, dessa sociedade. E fundamental estar eﬁ
sintonia com essas mudangas que vem ocorrendo, e trazer, para o
interior da escola, ligoes das praticas sociais que apontam pa-

ra uma scociedade nova.



.204,

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS




205,

ARROYO, Miguel G. A escola possivel & possivel? In:—. Da_esco-

la carente i escola possivel. Sao Paulo, Loyola, 1986. p.

11_530

ARRbYO, Miguel G. A agao do governo e o interesse dos trabalha-
dores do ensino. In: UNIAC DOS TRABALHADORES DO ENSINO - UTE,

Belo Horizonté. A escola gue interessa a classe trabalhadora.

Belo Horizonte, 1987. p. 5-16. (Trabalho apresentadc no 19
Congresso de Politica Educaciocnal dos Trabalhadores de Ensi-

no de Minas Gerais).

BEISIGEL, Celso de Rui. Ensino piblicc e educagao popular. In:

PAIVA, Vanilda,org. Perspectivas e dilemas da educagao popu-

lar. Rio de Janeiro, Graal, 1984. p. 61-83.

'

BRANDEO, Carlos Rodrigues. Cultura, educagao, interacao; obser-

vagoes sobre ritos de convivéncia e experiéncias que aspiram

torni-las educativas. Campinas, s.ed., 1985. 191 p.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Educagao alternativa na sociedade au

toritiria. In: PAIVA, Vanilda, org. Perspectivas e dilemas

da educacdo popular. Rio de Janeiro, Graal, 1984. p. 171-225.

BRASIL. Ministério da Educacac. Secretaria de Ensino de 1? e 29

Graus. Subsecretaria de Educacdo Supletiva. Consideragdes pa-

ra uma politica de educagio de adultos. Brasilia, 1986. 30 p.

BRASIL. Ministério da Educagdo e Cultura. Departamento de Ensino

Supletivo. Legislacao do ensino supletivo. Brasilia, 1978,

284 p.




.206.

BRASIL., Ministério da Educagao e Cultura. Secretaria de Cultura.

Interacao entre educagao basica e os diferentes contextos

culturais existentes no pais. Brasilia, 1981. 8 p. {(Mimeogr.).

BRASIL. Ministério da Educagdo e Cultura. Secretaria da Cultura.

Interacao entre educacao basica e os diferentes contextos cul-

turais existentes no pais; trajetdria I. Brasilia, 1982. 69 p.

(Mimeogr.) .

BRASIL. Ministério da Educagao e Cultura. Secretaria de Cultura.

Interacdo entre educacdo bdsica e os diferentes contextos cul-

turais existentes no pais; trajetdria II. Brasilia, 1983. 109 p.

(Mimeogr.) .

]

CAMPOS, Maria M. Malta. Escola e participacao popular; a luta pox

educagdo elementar em dois bairros de Sao Paulo. Sdo Paulo,
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP,

1982. v. 1. (Tese, Doutorado).

¥CAMPOS, Rogério Cunha. Luta dos trabalhadores pela escola. Belo

Horizonte, Faculdade de Educacdao da UFMG, 1985. 339 p. (Disser-

tagao, Mestrado).

& CARVALHO, Célia Pezzolo de. Ensino noturno; realidade e ilusao.

3.ed. Sao Paulo, Cortez, 1985. 1l1ll p.

CONFERENCIA BRASILEIRA DE EDUCAGAO, 4, Goiania, 1986. Mogoes

apresentadas e aprovadas nos simpbsios, painéis e plendria

final. s.n.t. 20 p.



.207.

COSTA, Vera Esther J. da & IRELAND, Timothy Denis. Educagao su-
pletiva e educagdo popular; expressOes de praticas em educa-

cao de adultos. Em Aberto, Brasilia (16): 13-6, jun. 1983.

DIAS, Nelsina Melo de Oliveira. Mulheres - sanitaristas de pés

~ descalgos; um estudo sobre a mulher como agente de saude da

. -
.’ classe trabalhadora. Belo Horizonte, Faculdade de Educagao

da UFMG, 1986. 101 p. (Dissertacdao, Mestrado).

sDUARTE, Newton. O ensino da matematica na educagao de adultos.

Sao Paulo, Cortez, 1986. 128 p.

FAVERO, Osmar. A universidade e o ensino supletivo. Em Aberto,

BrasIlia (16): 17-23, jun. 1983,

-~

FEDERACAO DAS ASSOCIAGOES COMUNITARIAS DE IBIRITE. Projeto cul-

tural de Ibirité; proposta para 1983. s.n.t. 10 p.

FEDERACAO DAS ASSOCIAGOES COMUNITARIAS DE IBIRITE. Projeto cul-

tural de Ibiriteé; proposta para 1984. s.n;t. N.p.

FEDERACAO DAS ASSOCIAGOES COMUNITARIAS DE IBIRITE. Projeto cul-

tural de Ibirité; redefiniciao da proposta. Ibirité, 1985.

n.p. (Mimeogr.).

FEDERACAO DAS ASSOCIAGOES COMUNITARIAS DE IBIRITE. Projeto cul-

tural de Ibirité; relatdrio das atividades de 13984, proposta

para 1985, s.n.t. n.p.



.208,

W FILGUEIRAS, Cristina Almeida Cunha. Praticas educativas noc movi-

mento popular; a experiéncia das mulheres do Bairro Industrial.

Belo Horizonte, Faculdade de Educacao da UFMG, 1986. 395 p.

(Dissertacao, Mestrado).

FREIRE, Maria das Dores., Projeto cultural de Ibirité} ficha de

anilise de projetos I. s.l., Fundagac Nacional PrS-Memdria,

1982. 6 p. (Mimeogr.).

FREIRE, Maria das Dores. Projeto Cultural de Ibirité; parecer téc

nico. s.l., Fundagao Nacional Pro-Meméria, 1983. n.p.

(Mimeogr.) .

FREIRE, Maria das Dores. Projeto cultural de Ibirité; parecer tég

nico. s.l., Fundagao Nacional Pr&-Membria, 1985. 26 p.

(Mimeogr.) .

FREIRE, Maria das Dores. Projeto cultural de Ibirité; parecer

técnico. s.l., Fundagao Nacional Pro-Memdria, 1986. 6 p.

(Mimeogr.) .

#HADDAD, Sergio. Diagndstico do ensino supletivo no Brasil;

periodo de 1971-85. Sao Paulo, Centro Ecuménico de Documenta

cao e Informagao, 1987. 99 p. (Relatdorio de pesquisa).

HADDAD, Sérgio. Escola para o trabalhador; uma experiéncia de ensino
supletivo noturno para trabalhadores. In: ARRQYO,Miguel,org.Da esco=

la carente 3 escola possivel. Sao Paulo, Loyola, 1986.

p. 155-83.



.209,

HADDAD, Sergio. Uma proposta de educacac popular no ensinoc suple-

tivo. Sao Paulo, Faculdade de Educagao da USP, 1982. 291 p.

(Dissertacao, Mestrado).

' ® HILDEBRAND, Maria Helena Bastos. Os deserdados da educacgao bra-

sileira; analise das expectativas da clientela aos exames su

pletivos. Educacao em Revista, Belo Horizonte {4): 18-~21,

dez. 1986.

KUENZER, Acidcia Zeneida. Pedagogia da fabrica; as relagoes de pro

dugac e a educagao do trabalhador. 2.ed. Sao Paulo, Cortez,

1986, 203 p.

MAFRA, M.S. Conhecendo um centro de estudos supletivos. 2.ed.

L)
.

Brasilia, MEC/SEPS, 1980. 64 p.

MENDES, Palmeron. Educagao de adultos; idealismo e realidade.

.~ Em _Aberto, Brasilia (16): 1-11, jun. 1983.

PAIVA, Vanilda Pereira. Educacadao popular e educacdao de adultos;
contribuicdo d@ histdria da educacgao brasileira. Sao Paulo,

Loyola, 1973, 368 p.

PEREIRA, Silvia de Faria. Alguns aspectos da populacac do muni-

cipio de Ibirité; descricao e analise. Belo Horizonte, s.ed.,

1981. 51 p. (Trabalho apresentado na disciplina Geografia Apli

- cada A, do Curso de Geografia da UFMG).

RESENDE, Marcia Maria. Integracao do "espacc real" com 0 espaco

geografico no ensinoc de geografia na escola de 19 grau; um



.210.

estudo exploratdrio. Belo Horizonte, Faculdade de Educagao da

UFMG, 1983. 170 p. (Dissertagao, Mestrado).

.« RIBEIRO, Vera Masagao. O caminho da escola; luta popular pela es-

cola piblica. Sao Paulo, Centro Ecuménicc de Documentagao e

Informacgao, 1986. 59 p.

# RODRIGUES,.Ana Tereza Drumond. Ou bem estuda ou bem trabalha;
a relagido escola/trabalho a partir da representagao do aluno
excluido-evadido. Belo Horizonte, Faculdade de Educagac da

UFMG, 1987. (Dissertagéo,gMestrado).

SINGER, Paul. Forca de trabalho e emprego no Brasil: 1920-1969.

Sac Paulo, CEBRAP, 1971. 106 p.

~

SOUZA, Ecilda Ramos de. 0 papel do salério—educagac no desen-—
volvimento do 19 grau. In: BRASIL, Ministério da Educagao e

Cultura. Secretaria da Cultura. Interacao entre educagao basi-

ca e os diferentes contextos culturais existentes no pais.

Brasilia, 1983. p. 3-16.

“ gpOSITO, Marilia Pontes. O povo vai 3 escola; a luta popular

pela expansao do ensino piblico em Sao Paulo. Sao Paulo,

Loyola, 1984. 253 p.

VASCONCELOS, Mauricio Salles de. Projeto Ibirité; parecer técnico.

's.l., I.N.L., 1983. n.p. (Mimeogr.).

VASCONCELOS, Mauricio Salles de. Relatdrio de viagem a Ibirite.

s.l., I.N.L., 1982. n.p. (Mimeogr.).

J(

. .‘\\



