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A histodria local e suas
possibilidades educativas na EJA:
entre estigmas e emblemas

Moacir Fagundes de Freitas
Luiza Rabelo Parreira

Julio Cesar Virginio da Costa
Pedro Valadares

Caras/os professoras/es,

Em que regido a escola onde atua esta localizada? Trata-se de um bairro
que suscita algum tipo de preconceito, que paira sobre ele algum tipo de
estigma? Quais s&o as percepgdes dos educandos de EJA sobre o bairro
onde moram? Sera que conhecem sua historia? Que relacdo esse bairro
tem com a Histéria da Cidade ou com a Histdria do Brasil?

Este capitulo tem por finalidade principal destacar as potencialidades
educativas suscitadas pelo estudo da Histéria Local. Cumpre sublinhar,
de saida, que o local ndo pode ser entendido como uma categoria que se
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encerra em si. Seus espagos nao sao estanques, separados e fragmen-
tados, mas dinamicos e articulados com a histéria da cidade e do pais.
Isso porque nenhum lugar, como destaca Straforini(2008, p.120), pode
ser explicado por si mesmo. E necessario estabelecer ligagdes e buscar
as explicagbes em niveis regional, nacional e internacional. Um dado
bairro, por exemplo, ndo é necessariamente reflexo puro e simplesmente
do local, pois seus acontecimentos bem como sua organizagao territorial
podem, em parte, estarem condicionadas a decisdes politicas e econd-
micas distantes.

O causo pedagogico que abre este capitulo faz parte do projeto educativo
elaborado pelo professor Moacir Fagundes de Freitas, professor de Histo-
ria na Escola Municipal Anne Frank entre 2007 e 2018. Embora tenha ocor-
rido em turmas de ensino fundamental, anos finais, o sucesso do trabalho
s6 foi possivel gracas as Pessoas-Livro (moradoras que participaram da
fundacao do bairro). Trata-se de 10 mulheres, algumas delas sujeitos da
Educacao de Jovens e Adultos, ja que nao concluiram na infancia e ado-
lescéncia o Ensino Fundamental e Médio.

O relato de experiéncia descrito por Luiza Parreira, que foi estagiaria do
professor Moacir por trés anos, tem como foco a experiéncia desenvolvi-
da na Escola Municipal Anne Frank, localizada no bairro Confisco. Trata-
se de uma proposta pedagogica que toma como ponto de partida o olhar
negativo dos jovens estudantes do sétimo ano, sobre sua comunidade.
O estigma do bairro decorre, em parte, das imagens produzidas por cer-
to setor dos meios de comunicagado que pratica uma politica de exibigao
dos aspectos negativos da comunidade (violéncia, trafico de drogas, por
exemplo) e omite de seus aspectos positivos (trabalho, cultura e uma his-
toria de luta e de superagédo). Um dos aspectos positivos do projeto foi a
transformacao do estigma (vergonha e sentimento de discriminagéo) em
emblema (constru¢cdo de uma visdo emblematica do bairro, visto como
fonte de orgulho e autoestima).

3.1 Causo: “Mordendo a lingua” ou superando o preconceito

por endereco
Moacir Fagundes de Freitas

No centro da parede, o quadro-negro com palavras de saudagdo. De um
lado, a Declaracao Universal dos Direitos Humanos; do outro, um mapa-
mundi. Acima, pintado a méo, o alfabeto com maiusculas e suas corres-
pondentes minusculas.
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Tudo remetia a cultura escolar: a sala de aulas, mesas e carteiras de es-
tudantes, mesa e carteira do professor. Ha, no entanto, algo estranho na
rotina dessa sala de aula nesse dia. Em vez de um professor ministrando
aulas, ha uma pessoa da comunidade, Dona Lina - Natalina por batismo
e registro — rodeada por adolescentes, que ouviam, de forma atenta, suas
experiéncias de uma vida entrelagada com a Historia do Bairro.

Minutos antes fora recebida no portdo da escola por um grupo de estu-
dantes, que como um séquito, acompanhou-a até a sala. Mesa arrumada
com forro e flores, seu nhome escrito no quadro e o brilho nos olhos dos
estudantes, eram ent&o os responsaveis pelo sorriso largo que trazia no
rosto cansado. Naquele momento, era como se o tempo parasse: estava
ela ali, pronta pra ser ouvida, feita narradora, gente importante, dona de si
e da historia.

Os jovens estudantes pesquisadores estavam, naquele dia, incumbidos
de entrevistar uma das pessoas que participaram da formagao do bairro
Confisco, local onde a escola esta situada. A entrevista transcorria farta
de memorias e histéria. Nat, uma adolescente inquieta e falante, era umas
das estudantes mais participativas. Isto encantava o professor, que de lon-
ge acompanhava tudo. Havia conseguido criar uma situagéo de aprendiza-
gem, de troca de experiéncia em uma turma que até pouco tempo néo se
identificava com a disciplina de Histéria e principalmente com o bairro onde
residiam. Orgulhoso, o professor saboreava as mudancgas de percepgao
dos alunos e as transformacgdes que s6 a educagcdo emancipatéria pode
proporcionar. Seu olhar agora sé tinha um foco: Nat, uma garota que, me-
ses antes, nas aulas de Historia, praguejava contra seu bairro, negando e
renegando os moradores e suas moradias. A jovem estava encantada com
a histdria local, nem parecia com a garota que no inicio do ano, classificava
o bairro como “esconderijo”, “lugar mal assombrado” e designava os mora-
dores com os piores e inimaginaveis adjetivos. Agora, Nat, entusiasmada,
participava da aula com outro olhar, com outra perspectiva, transformando
o estigma em emblema, em motivo de orgulho. Coisas da educagao!

Dona Lina, que desconhecia a visao da Nat, falava com autoridade e firme-
za, respondendo as perguntas formuladas pelos jovens estudantes pes-
quisadores. Falava de onde viera, de sua origem, da chegada ao bairro,
da dureza da vida nas barracas de lona, dos mutirbes, do buracdo, da mo-
bilizagao para o orgamento participativo, da praga, enfim, do bairro Confis-
co de outros tempos.

Sua narrativa era tecida com o tear da memoria, com a trama e a urdidura
da Historia do Bairro: o presente se articula com o passado, com mistura
de tristezas, alegrias, negociagodes, conflitos, preconceitos sofridos por ser
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moradora do Confisco. Sua narrativa tem, no entanto, na solidariedade, no
reconhecimento do valor da participagao popular e nos trabalhos de muti-
rao seu ponto forte.

Em dado momento, ao falar do Confisco do inicio da ocupagao, concluiu:
- Eh, mas a gente lutou muito pra esse bairro ficar do jeito que ta hoje!

Foi ai que Nat, aquela mesma menina que desanda a falar - escreveu sua
linha nessa historia toda. E de tanto falar, acabou se traindo e dando com
a lingua nos dentes...

- E, e os outros vivem reclamando, né... Tipo eu, antes...
- Antes do qué? Perguntou Dona Lina.

- Antes de cés terem me contado... a histéria do bairro... como era
aqui...

Imediatamente o restante da turma “zoou” a Nat, lembrando-lhe que ela
era uma das que mais falava mal do bairro. E dessa forma reconheceram
a mudanca de olhar daquela menina sobre o lugar onde mora.

Satisfeitos e com a sensacao de objetivo alcangado, Dona Lina e o pro-
fessor sorriram. Alguns mais exaltados continuaram a zoagao. Nat tentou
justificar o lapso, mas nao adiantou... O sinal bateu. A aula acabou. E a
histéria do bairro Confisco virou quadrinhos e continua contada por outras
Pessoas-Livro, por meninas e meninos de lingua solta, prontos para dar
com a lingua nos dentes.

3.2 Teorizagao: A Histéria local e sua relagdo com a
construgao da identidade social
Julio Cesar Virginio da Costa

Deliciado pelo causo deste capitulo, fico a pensar, como o ditado popu-
lar: “Quem conta um conto aumenta um ponto”? O causo pedagdgico me
suscitou essa reflexdo, e, de certa forma, muito impacto com a potén-
cia da abordagem via Historia Local retratada. Desta forma, penso que
podemos inferir que na Historia Local “quem conta um conto, aumento
um ponto” de conhecimentos, ou varios. Aumenta nossa percepc¢ao de
sermos sujeitos histéricos e descortina outra perspectiva metodologica
para o trabalho em sala de aula com as diversas disciplinas/areas do
conhecimento envolvidas.
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Nesse sentido e nas possibilidades que o causo nos apresenta, seria ade-
quado pensarmos, conforme salientado por Neves (1997, p. 14), “que por
histéria local deve-se entender todos os sentidos decorrentes do uso da
palavra historia: o processo historico, a ciéncia historia e a historiografia,
considerados da perspectiva de um determinado local.” Ou seja, perceber-
mos quantas histérias o local pode apresentar.

Em quais grupos sociais nossos educandos da EJA estédo presentes? Exis-
te uma associacado do bairro? Quem foram seus fundadores? Quais lu-
tas ja travaram? E os grupos religiosos? As associagdes sindicais? Quais
as conquistas desses coletivos? Todos esses elementos podem constituir
uma porta de abertura para que o sentido de pertencimento e o raciocinio
historico possam envolver e permear praticas educativas na EJA.

Como ja salientado, no inicio deste capitulo, me pergunto, sera que os
educandos conhecem sua histéria? Que relagado esse bairro tem com a
Histéria da Cidade ou com a Histéria do Brasil? Assim, a Histéria Local
podera permitir, como ja indicado, vir a ser um elemento formador e des-
pertador para nossa identidade social na medida em que percebermos que
o sujeito é que faz a histdria.

Nesse sentido, recapitulemos:
Em dado momento, ao falar do Confisco do inicio da ocupagao, concluiu:
- Eh, mas a gente lutou muito pra esse bairro ficar do jeito que ta hoje!

Foi ai que Nat, aquela mesma menina que desanda a falar - escreveu sua
linha nessa histéria toda. E de tanto falar, acabou se traindo e dando com
a lingua nos dentes...

- E, e os outros vivem reclamando, né... Tipo eu, antes...
- Antes do qué? Perguntou Dona Lina.

- Antes de cés terem me contado... a histéria do bairro... como era
aqui...

Esse trecho carregado de sentidos historicos, ndo deixando de lado, a es-
tética, a emocgéo e autorreflexao que a Dona Lina proporcionou a Nat, tam-
bém nos faz identificar justamente as proposi¢coes elencadas por Neves
(1997) anteriormente. Dialoga muito com os pressupostos de Paulo Freire
para o processo de uma educacao libertadora que leva em consideragao o
local de convivio do educando.

Na ampliacdo desta experiéncia/reflexdao sobre o ato de ensinar e abor-
dar a Historia Local nas turmas da EJA em Belo Horizonte, € perceptivel
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identificarmos como os exemplos nos sinalizam, o local como objeto do
conhecimento ou referéncia para o conhecimento. Nao o local como dado
e deslocado das disputas, lutas e processos histéricos inerentes a cada
localidade e sua comunidade.

E pensarmos, que essas praticas, como sinaliza Cortella (2014, p.16),
podem e necessitam ser levadas em conta numa reorientagdo curricular.
Mas, dela partimos, ou seja, partir da realidade do aluno para que o mes-
mo consiga compreendé-la e modifica-la.

Desta maneira, trabalharmos com o conhecimento em suas diversas mo-
dalidades: o estético, o religioso e o afetivo € nosso melhor caminho. Ca-
minho esse que pode levar-nos a agdes que tenham impacto sobre nossa
pratica, transformando-a em praxis. Agao esta, por sua vez, transformado-
ra e consciente.

A Histéria Local ganha novos contornos no causo e no relato de expe-
riéncia apresentados neste capitulo do Caderno Pedagdgico. Ligam-se de
forma organica, especialmente, porque conferem voz aos sujeitos da co-
munidade, leva-os na pesquisa a ampliarem seus conhecimentos de per-
tencimento, de orgulho e nogao de consciéncia historica. Do bairro a Praca
da Liberdade, ocupando espagos dantes nunca imaginados, conhecendo
os/as personagens que deram origem e forma ao bairro Confisco, suas
lutas, seus anseios e suas conquistas, como a propria Escola Municipal
Anne Frank.

Mas, qual tem sido o lugar da Historia Local no contexto curricular da edu-
cagao basica? Com quais objetivos tem sido trabalhada? Que materiais
podem ser mobilizados? Como as fontes s&o tratadas e apresentadas? A
comunidade dos bairros adentra as escolas e as salas de aula como sujei-
tos desse processo?

Algumas dessas e outras reflexées foram abordadas por José Ricardo Oria
Fernandes (1995) em seu texto: Um lugar na escola para a histéria local.
Texto esse que tem uma explicita ligagado com a intencdo deste cader-
no, das questdes ligadas a cidade, ao acesso por todos/as dos chamados
bens culturais, aqui em sua mais ampla percepc¢ao. Partindo da nogao de
que o ensino de histéria tem como finalidade “[...] fazer com que o aluno
produza reflexdo de natureza histérica, para que pratique um exercicio de
reflexao critica, que encaminhe para outras reflexdes, de natureza seme-
Ihante na sua vida e ndo s6 na escola.” Dentro deste mesmo raciocinio, o
autor também cré na imperiosa necessidade de pensarmos que o estudo
da Histéria nos possibilita aprender e apreender um referencial que nos
ajuda na leitura e compreensao da realidade (FERNANDES, 1995, p. 44).
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3.2.1 A importancia da Histéria Local no ensino

Apos identificarmos, tanto no causo, e, posteriormente, no relato de expe-
riéncia a importancia da Historia Local, gostariamos de apresentar outras
questdes que se somam as ja explicitadas. Essa apresentagao parte da
percepg¢ao subjacente ao contexto que vivemos, por alguns denominados
de mundializacdo econbmica e da perda, diante desses processos, dos
referenciais locais, e cotidianos das pessoas.

Segundo Fernandes (1995), “o ensino de Historia Local vem, de certa for-
ma, romper com esta viséo tradicional em que se prioriza o estudo da cha-
mada “Historia Geral da Civilizagao Brasileira” que buscou durante muito
tempo homogeneizar o Brasil”. Apagando e/ou silenciando os conflitos, as
contradi¢cbes, os preconceitos e as exclusdes. Ou seja, a percepgao ado-
tada € de uma Histéria que parte do local, de suas peculiaridade e especi-
ficidades regionais na conexao com o mais amplo, mas nao anulado pelo
contexto macro.

Nao se trata mais de memorizarmos nomes de heraois, pretensos, diga-se
de passagem, e nem dos chamados “grandes feitos e dos grandes ho-
mens”. O que se alenta € permitir, como Nat e sua turma vivenciaram, a
descoberta da Historia Local. Construir uma “HQ” de nossas realidades
préximas que constituem nossa rede de relagdes, de convivio de perten-
cimento.

Nesse sentido, Fernandes elenca 5 metas, ou poderiamos pensar em pro-
cedimentos questionadores, desta pratica educativa em aulas da EJA em
Belo Horizonte, para que a importancia e/ou, como o autor sinaliza, “a
necessidade da Historia Local” possibilite aos educandos a construgao de
sua identidade, ou o reconhecimento desta identidade e formacéao da cida-
dania. A saber:

a) Estamos partindo do concreto para o abstrato? Daquilo que os
nossos educandos sabem, vivem e constréem enquanto sujeitos his-
téricos de sua localidade?

b) Estamos possibilitando praticas educativas de incorporagao das
experiéncias locais de vida dos estudantes? Trazemos para as aulas
noticias locais? Jornais do Bairro? Ou mesmo as questdes que circu-
lam pela comunidade?

c) O estudo desta Histéria Local permite a inser¢ao dos educandos e
amplia de alguma forma sua compreensao da sociedade em que vive
e ira intervir?
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d) Permitimos, ou melhor, € possivel proporcionar praticas de contato
entre as instituicoes locais e os alunos para que possam perceber a
compreensao das instituicbes?

e) O recurso as fontes locais (arquivos, monumentos, pragas, centros
culturais, historia oral etc) esta permitindo aos educandos a familiari-
zacao com o método de pesquisa?

Desta maneira e em dialogo com Candoti (2013) é possivel abordarmos
a Historia Local a partir das memorias escritas ou recuperadas pela orali-
dade, além, é claro, como ja salientado por Nora, no uso dos “lugares de
memoria”. Para Candoti, estes possibilitam o estudo das mudancas/trans-
formacdes realizadas por pessoas comuns € a compreensao do entorno
sociocultural dos viventes daquela comunidade.

A Memodria é aqui pensada como vida e a Histéria como fim. Marcia Con-
ceicao da Massena Arévalo' (2004, p.2), afirma que Jorge Luis Borges,
nas suas Historias da Noite, descreve os pensamentos de um dos seus
personagens a respeito da vida: “Sabia que o presente ndo passa de uma
particula fugaz do passado e que estamos feitos de esquecimentos, sabe-
doria tdo inutil como os corolarios de Spinoza ou as magias do medo”.

A mesma autora nos esclarece que,

a citagdo acima exemplifica bem a ideia que Pierre Nora de-
senvolve no seu ja classico texto Entre memoria e histéria — a
problematica dos lugares: a afirmativa de que nao existe mais
memoria, que esta s é revivida e ritualizada numa tentativa de
identificagcéo por parte dos individuos e que a sociedade utiliza-
se hoje da histéria para Ihe conferir lugares onde pode pensar
que nao somos feitos de esquecimentos, mas, de lembrangas:
“Os lugares de meméria s&o, antes de tudo, restos. A forma ex-
trema onde subsiste uma consciéncia comemorativa numa his-
téria que a chama, porque ela a ignora. (AREVALO, 2004, p. 2)

E, desta forma, ao relacionarmos aspectos do passado daquela comuni-
dade, ou daquela cidade, ou qualquer outro grupo, ainda presentes nos
espacgos de convivio diario, como apresentado no relato de experiéncia,
temos a possibilidade de uma identificacdo dos educandos. E nesse senti-
do que a memodria e Historia Local podem potencializar o reconhecimento
de pertenca, e por tanto, de identidade social.

Pratica educativa esta que podera partir das diversas experiéncias desen-

"1 Encontro Memorial do Instituto de Ciéncias humanas e Sociais — Mariana / MG, 9-12
de novembro de 2004.
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volvidas, ampliar a consciéncia historica de vida e ser elo com o contexto
social mais amplo e que possa tornar mais visivel os grupos excluidos na
cidade e pela cidade.

E, especificamente, na questdo do ensino, proporcionar um contato com
a variedade de narrativas, de relatos, de visdes e de perceptivas, e, desta
feita, evidenciar o processo de ensino de histdria via Histéria Local.

3.3 Relato de experiéncia - Saberes periféricos: do estigma
ao emblema
Luiza Rabelo Parreira

Trabalhar a Histéria Local em sala de aula pode ser uma grande opor-
tunidade de abordar as fontes historicas, sejam elas materiais, escritas,
visuais e orais. A partir do aparato tedrico metodologico da Histéria Oral as
memorias locais podem ser investigadas pelos estudantes. A Historia Lo-
cal permite ainda a compreenséo de novas temporalidades e, sobretudo,
dos papeis dinamicos e contraditorios dos sujeitos histéricos, suas tensdes
e expectativas. Essa abordagem favorece também o desenvolvimento das
pedagogias ativas, que instigam o protagonismo estudantil e a promogao
da autonomia, podendo propiciar um ambiente dialdgico, que permite inte-
racao e trocas de experiéncias.

Nesse processo, os estudantes terdo oportunidades de construir um novo
olhar sobre sua comunidade. Como se sabe, as areas periféricas sao,
nao raro, descritas como local de falta. Conforme abordado no primeiro
capitulo do Caderno 1 desta colecdo, o direito a cidade € comprometido
guando se desconsidera as barreiras invisiveis que provocam segregagao
nos centros urbanos. Na EJA, os territorios em que os sujeitos residem
sdo, habitualmente, estigmatizados, sendo fonte de vergonha e de estra-
tificagcéo social.

Nesse contexto, a Historia Local pode assumir, um carater emancipatorio,
transformando essa marca negativa em um emblema, isto €, em uma mar-
ca que evidencia orgulho, geradora de novas identidades e subjetividades.
O causo pedagogico apresentado no inicio deste capitulo exemplifica essa
situacdo. Como vimos, Nat que, durante boa parte do ano letivo descrevia
negativamente seu bairro, ao tomar consciéncia das lutas e superacdes
dos sujeitos historicos que construiram o territério onde residia, passou a
se indignar com os estigmas que até entdo fizeram parte de suas repre-
sentacdes locais.
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A Histdria Local permite que os estudantes percebam a Histéria como mo-
vimento e transformacéo, levado a cabo por homens e mulheres, que, em
um determinado tempo e espaco, lutaram e lutam por dignidade, justica e
igualdade de oportunidade nos centros urbanos.

Como estudante de Licenciatura em Historia, tomei a consciéncia dessa
perspectiva educativa em 2016, quando conheci o projeto idealizado pelo
professor de Histéria Moacir Fagundes de Freitas, na Escola Municipal
Anne Frank. Cumpre ressaltar que nao se trata de um trabalho solitario,
mas de uma construcao coletiva, contando com o suporte e auxilio de di-
versos agentes internos e externos a comunidade escolar que trabalharam
para que o projeto saisse do papel e se desenvolvesse.

Figura 3.1 — Entrada da Escola Municipal Anne Frank (acervo pessoal)

Como moradora da area central de Belo Horizonte, que teve os direitos
basicos garantidos desde a infancia, tive medo quando fui encaminhada
para estagiar no Confisco, bairro periférico estigmatizado pela imprensa
sensacionalista. A primeira reacao foi pesquisar informagdes e dados so-
bre a referida localidade na internet, encontrando somente noticias nega-
tivas, como assassinatos, trafico de drogas e problemas de infraestrutura
urbana. A segunda reacéao foi procurar me informar com outras pessoas
que conheciam melhor a escola, o bairro e a regido. Entretanto, passei a
conhecer, de fato, essa comunidade durante o desenvolvimento do projeto
da construcao da Histéria em Quadrinhos.

O bairro Confisco, localizado na divisa entre Belo Horizonte e Contagem,
se encontra em situagao de alta vulnerabilidade social,?e pertence a regio-
nal Pampulha. Segundo Vania Mintz, em comparagao a outras localidades

2 Conceito que caracteriza a condigdo dos grupos de individuos que estdo a margem da
sociedade, ou seja, pessoas ou familias que estdo em processo de excluséo social, prin-
cipalmente por fatores socioeconémicos.
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da regional, o Confisco € um dos bairros que mais se destacam pelo grau
de miserabilidade (MINTZ, 2005). A origem do bairro Confisco se deu a
partir da implantagdo do Conjunto Habitacional Confisco, em 1988, pelo
governo estadual (a época administrado por Newton Cardoso), por meio
da desapropriagdo da Fazenda Confisco, de propriedade da Fayal S.A.,
empresa que pertencia a Antdnio Luciano e herdeiros. A distribuigcdo dos
lotes as familias que reivindicavam moradia em Belo Horizonte seguiu cri-
térios pouco justos e eles foram entregues sem que houvesse qualquer
infraestrutura urbana. As primeiras moradias eram improvisadas em lonas,
0 esgoto corria a céu aberto e ndo havia abastecimento de agua.

As incalculaveis dificuldades encontradas no comego e ao longo da ocupa-
cao fizeram da solidariedade um traco marcante na comunidade do bairro,
que foi se mobilizando em torno de associagdes para reivindicar infraes-
trutura basica junto aos 6rgaos competentes. Nesse cenario, a escola, que
foi o primeiro prédio publico construido no local, constitui um espaco ex-
pressivo de atuagao politica da comunidade, e, desde o comeco, pode ser
compreendida como um lugar de acolhimento e articulagdo dos agentes e
movimentos de transformacao do bairro. Os avancgos na infraestrutura lo-
cal foram conquistados por meio do empenho da comunidade, com agdes
politicas e mobilizagbdes para reivindicar transporte publico, asfalto, segu-
ranca, dentre outras coisas.

Apresento, a seguir, em linhas gerais, o relato de experiéncia propriamen-
te dito da construcao da Histéria Local do bairro Confisco, elaborada por
meio do projeto pedagdgico intitulado “Entre o Diario e a HQ: estudan-
tes construindo a historia de um bairro”, desenvolvido por estudantes de
sétimo ano na Escola Municipal Anne Frank. Visando analisar a meto-
dologia construida durante o seu desenvolvimento, citaremos as etapas
ocorridas, tentando elencar as principais agdes e o contexto em que a
escola se insere. Analisaremos brevemente a histéria da Escola Municipal
Anne Frank, considerada tradicional no desenvolvimento de projetos pe-
dagdgicos e reconhecida por sua atuacao junto a comunidade do bairro
Confisco, no ensejo de compreender seu reconhecimento como Escola
Transformadora.

Participei das atividades do projeto como estagiaria do professor de His-
téria Moacir, autor da iniciativa. O estagio é etapa obrigatdria para forma-
¢ao em Licenciatura em Histéria pela UFMG e acontece, de modo geral,
em escolas publicas da regido da Pampulha, Belo Horizonte. O professor
Moacir iniciou o projeto em questao no principio de 2016, mesma época
que iniciei o estagio. Depois de cumprir as 30 horas de estagio exigidas
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pela Universidade, continuei colaborando com a coordenacao do projeto
como voluntaria, até o desligamento do professor da escola, que se deu no
segundo semestre de 2018. A efetivagédo do projeto contou com o apoio da
direcado da escola, de professores, funcionarios, estudantes, comunidade
local e voluntéarios externos.

Durante as minhas observagdes, percebi que os corpos docente e discen-
te da Escola Municipal Anne Frank sempre estiveram presentes e apoia-
ram os movimentos de luta pela melhoria do bairro. Por proporcionar aos
seus estudantes o desenvolvimento de competéncias inovadoras, como
a empatia, a criatividade, a capacitacdo para o trabalho em equipe e o
protagonismo social, a Escola Municipal Anne Frank é hoje considerada
uma escola transformadora pela Organizagdo Mundial Ashoka e o Insti-
tuto Alana.® Entre seus objetivos estda uma educagéo destinada a todos,
ponderando suas singularidades, a metodologia de trabalho com projetos
de transformacéao social que visa possibilitar aos estudantes se tornarem
sujeitos modificadores da sua realidade.

Desde a sua génese, em 1991, a escola se preocupou em desenvolver
iniciativas que abordassem a memdria da comunidade Confisco, visando
contribuir para a formagao/afirmacao da identidade de seus estudantes
e moradores. Varios trabalhos ja haviam sido realizados nesse sentido e
serviram de base para o desenvolvimento do projeto da Historia em Qua-
drinhos, que surgiu a partir da manifestagao de um desejo antigo de Maria
das Gracgas Ferreira, uma das lideres comunitarias do bairro. O projeto
elaborado pelo professor Moacir foi aprovado pela direcdo da Escola Mu-
nicipal Anne Frank e teve inicio no primeiro semestre de 2016, para ser
realizado nas trés turmas de sétimo ano, que continham em média 30 es-
tudantes, cada uma.

O educador Paulo Freire € a principal referéncia pedagogica do professor
Moacir, que tem uma concepc¢ao de educacao problematizadora, visando
a educacgéo libertadora para que o sujeito se aprofunde em sua realidade,
facilitando a construgdo da consciéncia reflexiva e politizada acerca de sua
realidade social. Essa sensibilidade e a nogdo pedagdgica de dialogicida-
de* fizeram o professor Moacir detectar, durante as aulas de Historia, um
preocupante problema de identidade negativa entre os estudantes e, por
conseguinte, de autoestima.

3 O titulo foi concedido no més de setembro de 2015, em Sao Paulo, pela Organizagdo
Mundial Ashoka e o Instituto Alana. Disponivel em: http://escolastransformadoras.com.br/
escola/escola-municipal-anne-frank/ - Acessado em: 19/07/2017.

4 Paulo Freire nos lembra, em Pedagogia do oprimido (1985), do papel central do didlogo
para uma educacéo libertadora e para a comunicagao critica sobre a nossa condigdo no
mundo.
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A maior parte dos estudantes ndo se assumia como morador do bairro
e manifestava grande rejeicdo aquela localidade. As falas em relagao ao
territério eram sempre acompanhadas de termos negativos e ofensas. Isso
foi atribuido, em sua primazia, as imagens veiculadas pela midia, que con-
fere grande visibilidade aos problemas locais (trafico de drogas, violéncia
e problemas de infraestrutura). Essa politica acaba superinvisibilizando
socialmente os sujeitos que residem nas chamadas areas periféricas, nao
permitindo que conhegam sua importancia na dimensao cultural, artistica
e na divisao social do trabalho.

Ao conduzir os estudantes a pesquisar sobre a histéria do bairro, o in-
tuito do professor Moacir foi também valorizar o trabalho daqueles que
estiveram ali desde o inicio da ocupacao do territério e que construiram a
comunidade. Nesse sentido, o projeto teve o objetivo de fazer com que os
estudantes valorizassem a Histéria Local e se reconhecessem como parte
dela, transformando o estigma periférico em emblema e fonte de orgulho. A
ideia de investigar essa histéria seria, de acordo com a proposta de Moacir
Fagundes, a oportunidade de conhecé-la para enxergar o presente com
um novo olhar, sob uma nova perspectiva, construindo um sentido mais
positivo e justo sobre ele.

O projeto proposto tinha como objetivo geral possibilitar, aos estudantes e
a sua comunidade, condicdes de pesquisar, criticar, construir, conhecer e
comunicar a histéria do bairro Confisco, por meio da constru¢ao da Historia
em Quadrinhos (HQ). Porém, antes de criar as personagens, os desenhos,
o roteiro, era preciso conhecer a historia que se pretendia contar. Alias,
as historias, em suas varias versoes. Para tanto, estudantes assumiram
os papeis de pesquisadores, historiadores, quadrinistas, entrevistadores,
fotégrafos etc. Essa postura pedagdgica conferiu, por meio de uma peda-
gogia ativa, um grande protagonismo estudantil.

O projeto de elaboragao da historia do bairro Confisco em Quadrinhos foi
dividido em etapas. Primeiramente, os jovens fizeram um levantamento
bibliografico sobre o material que ja havia sido produzido sobre o bairro,
tanto na internet quanto na biblioteca da escola. Os estudantes também
sairam em busca de material nos arquivos da capital. No desenvolvimento
do projeto, foram utilizadas metodologias como a leitura do livro Diario de
Anne Frank, a Historia Oral, a pesquisa de opinido publica (entrevistas
com moradores), a linguagem dos Quadrinhos, e ainda as linguagens fo-
tograficas e expogréfica.

Um dos indicativos que o projeto estava alcangando seus objetivos se deu
quando os estudantes pararam de falar mal de seu proprio bairro e se in-
dignaram com o modo com que ele era noticiado pela midia, assim como
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manifestaram o desejo de fazer alguma coisa para mudar essa situagao.
Ao compreender que os fatos histéricos ocorrem no tempo e no espacgo e
que o passado é fruto de construgao social permeada de intencionalida-
des, os estudantes passaram a se reconhecer como seres histéricos e ma-
nifestaram o desejo de fazer algo para alterar aimagem negativa do bairro.

Para além da produgdo da revista de Histéria em Quadrinhos que ja es-
tava sendo elaborada, foi utilizado também o recurso fotografico. As fo-
tografias serviriam de artificio para que os adolescentes pudessem apre-
sentar uma visao diferente daquela estereotipada da midia. Em outras
palavras, tornar visivel a percepgao e o olhar que eles tinham sobre o
préprio territério enquanto moradores e frequentadores do local. Em um
mundo imagético e das redes sociais, a fotografia surgiu como mais uma
opgao de expressao. Apos uma oficina com nog¢des basicas de fotografia,
os estudantes sairam as ruas do bairro, acompanhados pelo professor
Moacir, por monitores da escola e pelos estagiarios da UFMG, para foto-
grafar a comunidade.

As saidas fotograficas pelo bairro, com as trés turmas do projeto, durante o
horario de aula, geraram um acervo expressivo de valor estético, composto
por mais de setecentas fotos. A selecao e edigao de cinquenta fotografias
pela equipe de coordenagao do projeto gerou a montagem da exposigao
intitulada “Confisco pelo Confisco”, que se tornou mais um dos produtos
do projeto. A definicdo conceitual da mostra abarca a histéria do bairro a
partir da abordagem historiografica que focaliza n&o a historia oficial, mas
sim a histéria do cotidiano, das pessoas, dos moradores do bairro, sujeitos
historicos costumeiramente colocados a margem.

A exposicao “Confisco pelo Confisco” foi montada oito vezes,® em diferentes
pontos da cidade, sendo a Praga da Liberdade, o mais emblematico. Por
meio de edital, as fotografias do “Coletivo de Fotografos Frank” foram sele-
cionadas para serem projetadas na Fachada Digital do Espag¢o do Conhe-
cimento da UFMG.®. Ver o cotidiano do bairro Confisco retratado através do
olhar sensivel de seus moradores, ocupando um espaco elitizado, foi extre-
mamente significativo para o fortalecimento da autoestima e da identidade
da populagao local, sujeitos histéricos socialmente marginalizados.

5 A primeira montagem foi feita na Escola Municipal Anne Frank, em dezembro de 2016.
Logo apds, foi exibida na Fachada Digital “Espago do Conhecimento UFMG”, na Praga da
Liberdade, em abril de 2017. As fotos também foram exibidas na Praga Dr. César Cam-
pos, durante a festa da familia, na FAFICH durante o VI EPHIS e durante o XVIl Seminario
Socioambiental “Escola Transformadora e o Trabalho com a Diversidade”, que aconteceu
na escola em junho de 2017, na Regional Pampulha em novembro de 2017. Em 2018 foi
montada em maio no CRAS Confisco e na escola novamente em junho.

& Disponivel em: http://www.espacodoconhecimento.org.br/um-olhar-que-transforma/ -
Acesso em 06/11/2018.
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Figura 3.2 - Equipe do projeto, composta por professores, dire¢do da escola, voluntarios,
comunidade, estudantes e pessoas-livro, visitando a Praga da Liberdade, 19/04/2017.
Fonte: Acervo pessoal da autora.

Muitos desses jovens fotdgrafos sequer tinham ido a Praga da Liberdade.
Como vimos no capitulo 1 do caderno 1, ha uma segregacgao urbana, que
limita a circulagéo de pessoas na cidade de Belo Horizonte. Os sujeitos pe-
riféricos sdo condicionados a se deslocar para o centro apenas para traba-
Ihar. Dessa forma, esse trabalho pode configurar como um ato de emanci-
pacao politica, rompendo, até certo ponto, barreiras invisiveis que limitam
o direito a cidade, conforme abordado no primeiro capitulo do Caderno 1
desta coleg¢ao. Sendo assim, os adolescentes do Confisco, que participa-
ram da acao, ocuparam o cerne do poder da metropole por meio da arte.
Eles se apropriaram do, até entdo inacessivel, espag¢o urbano, exercen-
do assim, pelo registro da captura do olhar da periferia, o direito cidadao
de usufruir de diversos espacos da capital. A dita exposi¢ao repercutiu de
forma positiva na midia,” alcangando um dos objetivos do projeto: romper
com os rotulos negativos sobre o bairro e demonstrar a sua pluralidade.

Durante o projeto, houve a constatagao de que a construgao do bairro Con-
fisco é uma “Histéria de Mulheres”. Com a ajuda do professor Moacir, os
estudantes comegaram a operar com o conceito de “pessoa-livro”, nogao

" Destaco aqui algumas reportagens sobre:
https://ufmg.br/comunicacao/noticias/mostra-fotografica-no-espaco-do-conhecimento
-exibe-olhares-de-jovens-do-bairro-confisco - Acesso em 06/11/2018.
https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/bh-em-pauta-bairro-confisco-e-tema-de-exposicao-
fotografica - Acesso em 06/11/2018.
http://www.noticiasdecontagem.com.br/mostra-fotografica-apresenta-imagens-de-jovens-
moradores-do-bairro-confisco-na-fachada-digital-do-espaco-do-conhecimento-ufmg/ -
Acesso em 06/11/2018.
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..I:J construida por eles para designar aquelas
W .umnm"&d pes§oas que possuem sabe.do’rlg e com as
quais podemos aprender a historia do bairro,

S T -~ 1 sendo fontes de Histdria Oral.

Uma estudante definiu esse conceito como:
“A gente ta fazendo o trabalho da histéria do
bairro. A gente quer saber mais coisas sobre o
bairro, e pra isso tem as pessoas-livro; ao in-
vés da gente ir em livro pra aprender, a gente
pergunta as pessoas...”.® Para os adolescen-
tes, esse titulo de “pessoa-livro” demonstrou
que o conhecimento acerca da Historia ndo
esta apenas nos livros didaticos utilizados em
sala de aula. Ao entrevistar as mulheres fun-
dadoras do Confisco, os estudantes entende-
ram que as pessoas ‘comuns” constroem e
possuem saberes que quando reconhecidos
podem gerar conhecimento historico. No caso
do projeto, sobre a trajetéria bairro Confisco.

Ao reconhecerem as narradoras da historia
da origem e transformacédo do bairro Con-
fisco como fontes de Histéria Oral, os estu-
dantes passaram a valoriza-las e admira-las,
compreendendo-as como personagens fun-
damentais para manutengao da memoria so-

Figuras 3.3 — Capa e ) ~
Contracapa da Historia cial do local. A relacdo que se estabeleceu

do Confisco em entre os discentes e as pessoas-livro se pau-

Quadrinhos, produzida por . . .
Adélio Garbazga Jr, des,%ner tou no respeito, confianca e afetividade. Nas

gréafico voluntario no projeto.  entrevistas elas eram recebidas com palmas
Nelas podemos observar g gpracos e ganhavam arranjo de flores, ao
as dez pessoas-livros, . i T
juntamente com Anne final. Aquelas senhoras, que até entao ti-
Frank, que faz participagdo  nham tido suas histérias invisibilizadas pelas

especial na histéria. . " . .
circunstancias da vida, ajudaram-nos a en-

tender a Histéria como campo de possibilidades.

O educador Paulo Freire destaca na obra Pedagogia do oprimido (1985)
que o dialogo provoca interag¢des e partilhas de mundos diferentes, nos fa-
zendo enxergar o mundo e a sociedade como um processo; algo em cons-
tante modificacdo. Essa constatacédo é crucial para impulsionar o pensa-

8 Esta frase foi dita oralmente pela estudante Raianny Franga em aula realizada no ambito
do projeto e registrada em nosso caderno de campo.
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mento critico em relacdo a nossa condicdo no mundo, transformando-o ou
tentando transforma-lo. Assim, a constru¢cao de novos saberes pelos estu-
dantes partiu da situagéo dialogica, conceito estabelecido por Freire, com
as pessoas-livro, que partilharam suas vivéncias, saberes e experiéncias.
As narrativas das mulheres possibilitaram uma compreenséo da historia
daquele territério como construgao cidada, de luta feminina por direitos
basicos. Tais informagdes se apresentaram como base para a construgao
da narrativa da Histéria em Quadrinhos.

A memodria, neste projeto, foi mobilizada no sentido de desempenhar um
papel importante no ensino de Historia ao motivar o compromisso com o
mundo vivido e o desejo de transforma-lo. Estava subjacente ai, na pratica
do professor Moacir Fagundes, a concepgéao de que o ensino de Historia, a
rigor, teria o papel na construgdo de um futuro melhor. Conhecer o passado
de modo critico significa, na percepgéao do idealizador do projeto, antes de
tudo, viver o tempo presente como mudanga. Na insigne frase do educador
Paulo Freire: “o mundo ndo &, o mundo esta sendo”. E, ainda, “é o saber do
futuro como problema e ndo como inexorabilidade. E o saber da Histéria
como possibilidade e ndo como determinacdo” (FREIRE, 2000, p.79).

Pensando na mudancga de postura dos estudantes no decorrer do projeto,
a partir dos ensinamentos de Paulo Freire, podemos considerar que eles
perceberam que “Confisco néo €&, que o Confisco esta sendo”. Isso signifi-
ca a tomada de percepgao por eles de que a realidade vivida hoje poderia
e deveria ser modificada por eles proprios, sujeitos historicos que quan-
do mobilizados seriam capazes de promover certas alteragdes, como por
exemplo: a chegada do asfalto na comunidade e as melhorias no bairro,
conseguidas gragas a articulagao das lideres comunitarias. Também a par-
tir da mobilizagédo deles, o Confisco recebeu visibilidade positiva da midia
gragas ao projeto desenvolvido na Escola Municipal Anne Frank.

O projeto possibilitou que os estudantes desenvolvessem habilidades de
analise de fontes, tais como jornais impressos e online, mapas, videos e
fotografias. Essas habilidades, além de familiarizarem os alunos com o tra-
balho do historiador, também auxiliam na formagao do sujeito como cida-
déo critico, capaz de se reconhecer como sujeito historico, compreenden-
do a histéria ndo como um conhecimento previamente dado ou “natural’,
mas como uma construcdo social. No projeto pedagdgico ao qual nos refe-
rimos, os estudantes também ocuparam outros espagos da capital mineira
como a Praga da Liberdade, onde tiveram as suas fotografias exibidas no
Painel Digital do Espago do Conhecimento da UFMG e na propria Univer-
sidade, ao apresentarem comunicagao durante o VIl Encontro de Pesquisa
em Histéria (EPHIS). Os estudantes, outrora restritos ao bairro periférico,

Para saber
mais sobre o
projeto “Histoéria
do Confisco

em quadrinhos
visite a pagina
do Facebook
usando o
QRCode 3.1




QRCode 3.2
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ocuparam também lugares distantes de sua realidade social como, por
exemplo, a Camara Municipal de Belo Horizonte, o Museu Histérico Abilio
Barreto (MHAB) e o Arquivo Publico Mineiro (APM).

As descobertas ndo se restringiram aos estudantes. O professor Moacir
participou de evento internacional, de cunho educacional, apds vencer a
etapa nacional de do Concurso Nacional Educag¢ao em Direitos Humanos/
MEC® em 2017, no qual relatava o projeto desenvolvido pelos estudantes
da Escola Anne Frank. Pela primeira vez o professor Moacir visitou outro
pais, tudo custeado pela organizagado do concurso.

O reconhecimento do projeto foi positivo na midia, alcangando um dos
objetivos que haviam sido estabelecidos: contraponto as noticias nega-
tivas veiculadas pela grande midia sobre o bairro Confisco. O retorno se
deu tanto pela internet, quanto pela radio, pela midia impressa e também
pela televisdo aberta. Na internet, o projeto e seus produtos foram divul-
gados, inclusive nos sites da Prefeitura de Belo Horizonte e da Prefeitura
de Contagem, cidades orgulhosas de um bairro fronteirico que em seus
primérdios esteve negligenciado por elas, o que reflete, ainda hoje, em sua
infraestrutura basica.

Os programas de televisao e radio, que tiveram a presenca dos estudantes
e da equipe profissional envolvida na iniciativa, acolheram todo o bairro
Confisco na medida em que vincularam reportagens acerca do sucesso do
projeto produzido em comunidade vulneravel socialmente. De certo modo,
elevaram a autoestima ndo apenas dos estudantes, mas o orgulho dos
moradores de pertencerem ao bairro Confisco. (confira o0 QRCode 3.2)

Embora se trate de uma iniciativa destinada aos estudantes dos anos fi-
nais do Ensino Fundamental, o referido projeto ndo teria sido realizado
sem a presenca das Pessoas-Livro, mulheres com idade entre 54 e 72
anos. Trata-se, pois, de senhoras que, em sua maioria ndo concluiram a
Educacao Basica, porque tiveram, na infancia e na adolescéncia, o direito
a educagdo negado. Em outras palavras, sédo sujeitos da Educacao de
Jovens e Adultos, com culturas, experiéncias e com historias silenciadas
e invisibilizadas devido as condigbes socioculturais. A Historia é, portanto,
uma ferramenta que nos permite vislumbrar esses sujeitos como legitimos
construtores de meméorias, conhecimento e transformadores de suas rea-
lidades locais.

® O projeto “Entre o Diario e a HQ: Estudantes construindo a Histéria de um Bairro” venceu
0 5° Prémio Nacional de Educagao em Direitos Humanos/2017, promovido pelo Ministério
da Educacao (MEC), na categoria Educagéo Formal. Devido a esta premiagéo, represen-
tou o Brasil no Il Premio Iberoamericano de Educacién en Derechos Humanos “Oscar
Arnulfo Romero”, em Cartagena das Indias, Colémbia, em 2017.
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3.4 Sequéncia Didatica: O Bairro que Construo
Pedro Valadares

INTRODUGAO

Historia Local

A sequéncia didatica elaborada para ser trabalhada neste capitulo tem a
sua centralidade na preocupacgao exposta pelo Professor de Historia Moa-
cir Fagundes de Freitas, autor do projeto “Entre o Diario e a HQ: estudantes
construindo a histéria de um bairro”, com o fato de os jovens, estudantes da
Escola Municipal Anne Frank, no bairro Confisco, ndo se assumirem como
moradores daquela localidade. Essa nao identificacdo decorrente da nao
identidade dos estudantes com o bairro e suas condi¢cdes de periféricos,
gera problemas de autoestima, negacédo de origem social e, sobretudo,
compromete a formacao cidada que busca transformar as condi¢cbes de
vida na periferia.

Este fendmeno nao se restringe apenas ao bairro Confisco. Pode-se dizer
que se trata de um fendmeno que diz respeito a identidade social dos mo-
radores das regides mais distantes do centro, em fungéo do estigma que é
atribuido ao morador da periferia.

A palavra estigma em seu sentido figurado define algo como sendo indigno,
desonroso, atribuindo ainda uma ma reputagao ao que se associa. A partir
dessa definicdo a Sociologia construiu um conceito denominado estigma
social, que relaciona caracteristicas que diferem um grupo ou individuo
em relagdo aos padrdes normativos da cultura valorizada pela sociedade.
Nesse sentido, tudo aquilo que esta fora dos padrdes culturais aceitos pela
sociedade seria anémalo, passivo de ser estigmatizado. A consequéncia
dessa estigmatizagcdo ou desvalorizagao daquilo que se apresenta como
diferente ou até mesmo inapropriado perante os padrbes aceitos cultural-
mente é a discriminagao, criminalizagéo e exclusao social de alguns indivi-
duos ou grupos. E o que se observa ocorrer comumente com as pessoas
que residem na periferia.

A respeito da periferia considera-se aqui o conceito desenvolvido pelo so-
cidlogo José de Souza Martins, que nos diz que periferia é “a designagao
dos espacos caracterizados pela urbanizagdo patoldgica, pela negagao
do propriamente urbano e de um modo de habitar e viver urbanos” (Mar-
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tins, 2008, p. 50). O autor sublinha que, no centro, concentra-se a riqueza
econdmica e cultural e se centraliza o poder de uma sociedade. A periferia
seria o contrario, ponto que antagoniza com a riqueza, a subordinagédo ao
centro civilizado, onde a urbanizacao foi degradada expondo as desigual-
dades sociais. A presencga do Estado nessas localidades é mais revelada
na repressao policial ao crime do que em politicas publicas para maior
alcance da inclusdo social de seus moradores, derivando dai uma fatia
maior dos noticiarios jornalisticos que divulgam o que seria o cotidiano da
populagao periférica.

Sao os jovens os protagonistas principais desse enredo. Segundo a
reportagem do G1 (AMARAL, 2018), em 2017, 62% dos homicidios em
Belo Horizonte foram contra jovens de idade entre 15 a 29 anos (que
correspondem a menos de 27% da populacdo da cidade). Outro dado
importante da reportagem € que o local de maior numero de ocorréncias
fica naregiao leste da capital, territorio esse de grandes aglomerados como
o da Serra e Camponesa |, Il e lll. Esses tipos de noticiarios constroem
uma imagem da periferia e corroboram com a ideia de uma territorialidade
nao civilizada da cidade onde a violéncia se faz presenca constante.

Ainda sobre esse jovem morador da periferia, segundo nos aduz SILVA e
AVILA, 2015, recai ao menos trés tipos de estigmas: o da idade, da pobre-
za e do local de moradia. Segundo esses autores, pela idade estes séo
vistos em uma “fase inconsequente, geradora de tensido e de testes de
limites, com inobservancia de algumas regras, tornando a visao sobre si
de alguém instavel e sem credibilidade” (SILVA e AVILA, 2015, p. 222); se
associa a esta a pobreza, como menciona os autores

€ a associagao do pobre ao criminoso, ao sujeito perigoso que
pode, a qualquer tempo, causar um mal a “sociedade normal”,
merecendo sempre uma sang¢ao penal [...] [...] O estigma do po-
bre também lhe é associado pela percepgéo de auséncia de su-
cesso, de ser ele uma pessoa infrutifera e, por esse motivo, deve
ser marginalizado da sociedade.. (SILVA e AVILA, 2015, p. 223);

por fim, conclui os autores o local de moradia,

Os residentes nessas localidades sao tidos como uma subclas-
se perigosa, ja que composta por uma massa heterogénea de
cidadaos, com culturas e formagdes pessoais muito distintas,
sem que se possa agrupa-los em uma unidade comum por
auséncia de uniformidade em desejos e aspiragdes. Ademais,
também sao domiciliados, geralmente, nesse meio social todos
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aqueles que desemprenham fungdes a margem da sociedade,
cujas atividades, embora algumas vezes licitas, sédo tidas como
nao “glamorosas” ou mesmo imorais, tais como prostituigéo, co-

merciantes informais, “flanelinhas”, “drogaditos”, entre outras.

(SILVA e AVILA, 2015, p. 224)

Essa nocgao sobre o jovem morador da periferia ndo é construida sem uma
consequéncia para a consciéncia identitaria dos que 1a vivem. A autoima-
gem € incorporada o estigma de ser pertencente a esse lugar do margina-
lizado, até mesmo do criminoso. Assim, sendo uma das perspectivas que
Ihe assegura certo status social é a representagao da identidade social ao
qual lhe atribuem ou a que se filia. Nesse sentido, reproduzir o comporta-
mento desviante esperado poderia ser uma forma de devolver a socieda-
de aquele papel social a ele atribuido como marginalizado, mal elemento,
subversivo, bandido etc. Essa é uma possivel resposta que jovens da pe-
riferia oferecem ao mundo. E o que nos apresenta Erving GOFFMAN, em
seu ensaio, Estigma: Notas sobre a manipulagdo da identidade deteriora-
da aborda a respeito do estigma (2004).

Por outro lado, recuperar a memoria contida em cada historia de vida que
constitui a construgao dos espacgos urbanos periféricos seria uma alterna-
tiva na ressignificagdo da identidade social daqueles que moram na peri-
feria. Tal feito seria um resgate daquilo que seria o papel protagonista das
pessoas em trazer o Estado para fora dos limites do centro urbano. Porque
em cada luta da populacao da periferia por escola publica, posto de saude,
calcamento ou asfaltamento de ruas, saneamento basico, seguranca pu-
blica, esta uma luta por fazer valer direitos constitucionais.

A tentativa estratégica do capital € manter o espaco urbano fragmentado,
para maior controle do mesmo sobre o trabalho. Sendo assim, o antago-
nismo centro e periferia serve a esse proposito. A constituicdo subordinada
dos territorios periféricos serve para fins da reproducgao das relagdes so-
ciais meramente capitalistas, pois € o destino daqueles que fracassam e
onde se justifica o (de)mérito. Ressignificar a imagem social estigmatizada
da populagéo da periferia em outra imagem que seja associada ao simbo-
lo de resisténcia as tentativas do capital em se estabelecer nos territérios
periféricos, € uma possibilidade de trazer a periferia para a luta social mais
estratégica da classe trabalhadora pela sua emancipacgéo. Disputar o jo-
vem nessa perspectiva deve ser a meta de intervencgao, pois € na EJA, que
muitos deles, estigmatizados, se encontram.
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Objetivo

A partir da reflexdo acima, propde-se a elaboragao de uma sequéncia di-
datica que dialogue com essa percepg¢ao do estudante do curso de EJA.
Nesse sentido, produzir processos pedagdgicos em que 0s sujeitos pos-
sam se expressar a partir da fala e da expressao corporal poderia ser uma
estratégia eficaz no trabalho de construgdo de uma autoimagem positiva.
Assim sendo, tal sequéncia didatica podera se realizar em 3 a 4 aulas de
60 minutos cada.

AULA 1:

A primeira aula devera comegar a partir de uma reflexdo sobre o bairro em
que se vive.

Os estudantes se organizam em grupos de 4 a 5 pessoas e anotam as res-
postas as perguntas que se seguem na folha, em um tempo aproximado
de 20 minutos. Pede-se anotar respostas diferentes no grupo:

Qual é o bairro em que vivo?

Quiais os limites geograficos do Bairro?

O que existe no bairro?

Qual é o sentimento que se tem ao viver no Bairro?
O que ha de bonito e o que ha de feio no Bairro?
Pontos positivos e negativos em se morar no Bairro.
O que pode melhorar no Bairro e como fazé-lo?

Por que moro nesse Bairro?

ApoOs as anotagdes, reorganizar a sala de forma que permita que os es-
tudantes possam falar as suas conclusées e que todos possam ouvir. De
preferéncia utilizar a formagao de um circulo. O professor devera dar fe-
chamento a aula com a seguinte reflexdo: O Bairro sempre foi assim?

A partir dessa reflexao, propde-se que se faga um levantamento da histo-
ria do Bairro. E possivel realizar esse levantamento através de pesquisa
bibliografica ou documental e de entrevistas com pessoas mais antigas do
Bairro. O professor devera orientar os estudantes a fazerem um levanta-
mento de 5 pessoas mais antigas para se entrevistar. Cada grupo devera
fazer o levantamento de sua fonte de pesquisa. As questdes a serem res-
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pondidas s&o:
Quando o Bairro comegou a existir?
Como era a regiao no inicio do Bairro?
Quais movimentos foram realizados para a urbanizagéo do Bairro?
Nomes de pessoas ou familias que residiam no Bairro em seu inicio.

Comentario livre sobre a histéria de vida da pessoa no Bairro (se for
entrevista).

AULA 2:

A apresentacao dessa pesquisa se dara na segunda aula de 60 minutos,
na qual a sala sera organizada em circulo. Cada grupo fara a sua apresen-
tacao informando sobre a fonte de pesquisa. Caso seja possivel, o grupo
pdera levar um morador mais antigo para contar as historias do Bairro. O
professor fechara a aula com a seguinte reflexao: os moradores do Bairro
se organizam coletivamente para melhora-lo?

Outra tarefa que sera dada aos estudantes é a pesquisa a se desenvol-
ver sobre as manifestagdes culturais dos jovens dessa localidade. Nesse
sentido, o Hip hop, enquanto um género musical da cultura popular que
influencia muitos jovens da periferia, seria de grande valia.

AULA 3:

Na terceira aula, os estudantes se organizardo para a apresentagao de
suas pesquisas, divulgando as manifestagdes culturais do Bairro, aquelas
em que participam, alguma apresentacao que tenham preparado. Nos 20
minutos finais da aula a proposta é que o professor distribua a letra da mu-
sica “Brasil com P”, de Gog, e coloque a para ser ouvida pela turma. Ao fi-
nal, abrir a discussao sobre o tema proposto pela musica, que é a periferia.

Como avaliagao, sera distribuido um papel que orienta a avaliagado das
aulas sobre essa tematica:
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Data: [ ]

Nome:

Turma:

Qual a sua avaliacado das aulas?

Comente o que vocé aprendeu sobre o assunto:
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