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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo analisar o papel do professor enquanto sujeito de
inclusdo. Trata-se de um trabalho com uma estrutura de pesquisa qualitativa
apoiada numa estrutura de pesquisa participante, voltada e preparada para a
realizagdo de um estudo de caso descritivo e observacional. O estudo de caso, aqui
realizado, foi planejado a partir do desenvolvimento de um plano de acéo, dentro da
instituicdo de ensino, em uma determinada sala de aula, através da observacédo e
descricdo do processo de aprendizagem e desenvolvimento de uma determinada
crianca junto com seus pares. Para referencial tedrico foram estudados autores da
area da Educacédo Inclusiva como Méarcia Denise Pletsch, Rossana Ramos, Maria
Aparecida Leite Soares, Dayse Campos de Sousa e outros, no intuito de se
compreender o que € educacdo inclusiva, a sua pratica em sala de aula, as
dificuldades dos docentes, dentre outros. Foram aplicados questionarios para cinco
professoras, duas auxiliares de apoio a inclusdo, a mée e a crianga em questao.
Através das analises realizadas sobre as respostas das professores e auxiliares foi
possivel listar as dificuldades enfrentadas por cada segmento em relacdo a incluséo.
Os resultados demonstraram que, para implementar um processo de inclusao
efetivo, o trabalho entre professor, auxiliar e familia deve ser executado em equipe,
oferecendo aulas especializadas extra turno, um monitor para cada crianca com
deficiéncia, bem como mudanca na postura do professor que passa a ser um sujeito
de incluséo.
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INTRODUCAO

A escolha por esse tema de pesquisa surgiu diante das minhas angustias e
ansiedades de possuir em minha sala de aula uma crianga com Paraplegia
Espastica. O que fazer com essa crianca e como, de fato inclui-la em minhas
praticas pedagdgicas.

Muitas vezes ndo sabemos como nos comportar quando recebemos em sala
de aula uma crianca com deficiéncia fisica. O medo de ndo ter conhecimentos
especificos sobre a enfermidade da crianca nos paralisa, e pensamos se estamos
ou ndo preparados para atuarmos como sujeito de incluséo.

Talvez a falta de formacdo adequada nos coloque em situagbes
desconfortaveis no nosso cotidiano. Mas serd esse o0 ponto mais eficaz de fazer
acontecer a inclusdo? Enquanto professores graduados, saimos habilitados para
trabalhar com incluséo?

Baseado na dificuldade que o professor e auxiliares de apoio a inclusao
enfrentam no dia a dia diante da perspectiva de ter alunos com necessidades
educacionais especiais deu-se inicio a esse trabalho.

No primeiro capitulo é feito um levantamento histérico dos caminhos da
inclusdo, de um modo geral. Iniciando o capitulo, € imprescindivel reconhecer a
educacdo como Direito Humano. Direitos humanos s&o aqueles comuns a todos
sem distingdo alguma de etnia, nacionalidade, sexo, classe social, nivel de
instrucdo, religido, opinido politica, orientagdo sexual, ou de qualquer tipo de
julgamento moral.

A historia recente, da metade do século XX para ca, fez valer os Direitos
Humanos, criando organizagbes mundiais que defenderiam os mesmos direitos e
deveres a todos os cidadaos. Entre os direitos garantidos esta a participacdo na vida
social e a consequente integracdo escolar aos cidaddaos com necessidades
especiais.

A Educacéao Inclusiva tem seu amparo legal fundamentado em leis. No Brasil
pode-se dizer a primeira Constituicdo, promulgada em 1824, foi o primeiro
documento oficial que abordou o direito a educacao.

Na Constituicdo de 1934, a educacdo era vista como um direito de todos

devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos. Ja em 1937, com a
6



promulgacéo da nova Constituicdo, o ensino primario é obrigatorio e gratuito. Porém,
essa gratuidade é vista com outro olhar, uma vez que era cobrada uma contribuicédo
mensal dos menos afortunados.

Nas constituicbes de 1937 e 1988 a educacédo é vista como um direito de
todos, porém para a educacdo especial nada foi apresentado claramente. A
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, foi um documento
importantissimo para a reformulacdo da constituinte de 1988 dando uma nova
perspectiva para a educacdo como um todo. A Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos universalizou a oferta de educacédo escolar, com preocupacéo latente por
uma educacdo menos excludente.

Alguns documentos importantes foram discutidos ao longo do capitulo até
chegarmos nos caminhos da inclusdo na rede Municipal de ensino de Belo
Horizonte. Discutimos a politica de inclusdo da Prefeitura de Belo Horizonte, a
maneira como € organizada as equipes de trabalho de inclusdo do municipio até
chegar na Unidades Municipais de Educacéao Infantil.

No capitulo 2 é tracado o plano de acao do trabalho de concluséo de curso. O
qual consiste em estudar um caso a partir da busca de informacdes, observacdes e
acOes que possam culminar em préticas que esclarecam o papel do professor como
sujeito da inclusdo. E um trabalho com uma estrutura de pesquisa qualitativa
apoiada numa estrutura de pesquisa participante, voltada e preparada para a
realizacdo de um estudo de caso descritivo e observacional.

O estudo de caso, aqui realizado, foi planejado a partir do desenvolvimento de
um plano de agéo, dentro da instituicdo de ensino, em uma determinada sala de
aula, através da observacdo e descricdo do processo de aprendizagem e
desenvolvimento de uma determinada crianga junto com seus pares. Descreve-se as
carateristicas da turma, a postura da professora e auxiliar de apoio a inclusdo diante
da situacdo de ter uma aluna com Paraplegia Espastica e um breve historico da
doencga em questéao.

Descrevemos as observacgoes feitas sobre a crianga. H4 um relato da vida da
crianca a partir do momento em que é matriculada na Unidade Municipal de
Educacao Infantil. Além disso, fazemos a analise dos questionarios aplicadas as

professoras com alunos de inclusdo, Auxiliares de Apoio a Inclusdo e com a mae da



aluna. Para finalizar o estudo de caso, encerramos essa etapa do trabalho com uma
entrevista com a proépria crianca.

No capitulo 3 o tema abordado € o professor como sujeito de inclusdo. Apos
analisar os questionarios, podemos reconhecer qual o papel do professor diante da
inclusdo e estabelecer qual trabalho sera exercido pela Auxiliar de apoio a inclusao.
Ressaltando que quando se trabalha em equipe o resultado € muito mais
satisfatorio.

E de suma importancia que o professor inclusivo observe seu aluno com
deficiéncia, amplie seu olhar, aproxime-se desse estudante e o0 conheca,

entendendo que assim como o0s outros alunos, ele também tem sonhos e desejos.



1. O CAMINHO DA INCLUSAO

Para falarmos sobre educacéao inclusiva, € de suma importancia que se tenha
em mente a ideia de educacdo como Direito Humano. E assim compreendermos 0s
avancos dessa ideia na nossa historia.

Conceber a educacdo como Direito Humano diz respeito a considerar 0s
homens em sua vocacdo ontologica de querer diferenciar-se dos demais seres
vivos, buscando superar sua existéncia no mundo. Para isso, utiliza-se do trabalho,
transforma a natureza e convive em sociedade.

Haddad! (2003) afirma que a educacdo é um elemento fundamental para a
realizacdo dessa vocacdo humana. Nao apenas a educacdo escolar, mas a
educacdo no seu sentido amplo, a educacdo pensada num sistema geral, que
implica na educacdo escolar, mas que nao se basta nela, porque o processo
educativo comega com o0 nascimento e termina apenas no momento da morte do ser
humano. Isto pode ocorrer no ambito familiar, na sua comunidade, no seu trabalho,
junto com seus amigos. Esses processos educativos permeiam a vida de todos.

No sistema escolar, as aprendizagens béasicas sao desenvolvidas, o0s
conhecimentos essenciais sédo transmitidos, normas e habilidades séo ensinadas e
aprendidas. Ter acesso a educacédo escolar é base essencial para garantia de outros
direitos; ou seja, 0 sujeito que passa pela escola normalmente € um cidadao que
possui melhores condicdes de realizar e defender os outros direitos humanos
(saude, habitacdo, meio ambiente, participacao politica, entre outros).

No Brasil, este direito ha muitos anos estd estabelecido em leis,
diferentemente de muitos paises em desenvolvimento. A legislagdo afirma
claramente, tanto na Constituicido Federal, quanto na LDBEN?, que o Ensino
Fundamental € um direito de todos, independentemente da faixa etaria. E esse
direito vem sendo estendido para a educacdo basica como um todo — incluindo o
Ensino Médio e a Educacéo Infantil. No entanto, o que ainda temos visto sdo muitas
criancas, menores de 6 anos, fora da escola, bem como muitos jovens maiores de

14 anos.

IRelator Nacional para o Direito a Educacéo.
2 Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional



Pode-se dizer, exclusdo social faz parte da nossa e de varias culturas,

verificada nas diversas camadas socioculturais. De acordo com Sousa:

Desde a Antiguidade o diferente, o estranho, o insélito foram excluidos do
mundo social e, até mesmo, do mundo dos vivos, como atesta a permissao
dada pela sociedade de Esparta, na Grécia, para se jogar as criancas
deficientes despenhadeiro abaixo (...). (2004, p.154)

A Revolucdo Francesa, de acordo com Sousa (2004), com sua ideologia de
Liberdade, Igualdade, Fraternidade, trouxe certa compaixao, em nome da razao, aos
deserdados que fugiam os padrées propostos pelas regras sociais da época. Os
rejeitados passaram a ser acolhidos em manicémios e asilos religiosos.

Sendo assim, a escolarizacdo dessas pessoas passou a ser gerida pelo
Estado, com a criacdo dos primeiros institutos nacionais especializados em Paris: o
Instituto dos Surdos-Mudos e o Instituto para os Cegos de Nascimento. Havia de
comum entre esses institutos e hospicios a criacdo de espacos segregados; ao
mesmo tempo em que se diferenciavam na perspectiva de recuperacdo e de
aprendizagem e a condicdo de que nem todos os alunos fossem obrigados a
permanecer em regime de internato.

A ambiguidade entre a correcédo das dificuldades geradas pela deficiéncia do
individuo atendido nesses espacos e a aprendizagem escolar também esteve
presente desde o seu surgimento permanecendo nos dias atuais.

N&o muito distante de nossa realidade, no Estado de Minas Gerais,
vivenciamos por décadas o temivel Hospicio de Barbacena. Além da segregacédo, o
deposito desumanizador de pessoas com problemas mentais, os indesejados e
também os desafetos, tornou-se evidente. Os doentes que ndo tinham familia eram
rotulados de crbnicos sociais e ficavam confinados para sempre. Ficou conhecido
pelo documentario Em nome da razdo — um filme sobre os pordes da loucura, do
cineasta Helvécio Ratton, produzido no ano de 1979.

Nesse periodo, na area educacional, foram criadas as Escolas Especiais e as
salas especiais inseridas nas escolas de 1°grau, atualmente denominadas de
escolas de Ensino Fundamental.

As primeiras leis que regulavam a educacdo no Brasil tratavam a educacao
especial com carater de reabilitacdo. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB 4024/61), em
se artigo 88, referia-se a educacao de excepcionais, devendo essa modalidade de

ensino enquadrar-se no sistema geral de educacdo. Sua principal funcédo era de
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integrar esses alunos a comunidade. As instituicbes privadas que conseguiam
cumprir essa exigéncia em relacdo a educacdo dos excepcionais, recebiam
incentivos do governo, tais como bolsas de estudos, empréstimos e subvencodes.

Em 1971, com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB 5692/71), a
educacado especial passou a ser vista como uma modalidade de ensino que sanasse

as dificuldades de aprendizagens de alunos com deficiéncias fisicas ou mentais.

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo. (LDB 5692/71)

O atendimento especializado seguia diversos moldes de acordo com a regiao
do pais, predominando o isolamento e o agrupamento das criancas e adolescentes
com necessidades educacionais especiais com seus iguais em deficiéncias fisicas e
mentais.

Cabral (1988), em uma oportunidade de trabalho em uma escola de Belo
Horizonte, constatou a precariedade com que eram tratadas essas criancas e a
forma como eram excluidas. As salas eram locais isolados do corpo da construcéo
escolar, geralmente em antigos depdsitos de materiais e sem ventilacao adequada.

O autor pode constatar também que a escolha da professora regente dessas
salas especiais acontecia de maneira preconceituosa. Muitas vezes a eleita para
trabalhar com esses alunos era a professora mais jovem e inexperiente, haja vista
gue as criangas passariam anos na mesma turma e que nao iriam aprender nada.

O conceito de educacao especial tem sido utilizado de forma abrangente,
englobando processos de reabilitagcdo e de escolarizacdo, com énfase no primeiro
aspecto.

De acordo com Soares (2012), se a minimizacéo das dificuldades intrinsecas
de alunos com deficiéncias € condi¢cdo para uma melhor aprendizagem escolar, por
outro lado, ela ndo é suficiente.

O predominio da visdo de reabilitacdo das deficiéncias dos alunos, ou seja, a
criacdo de dispositivos e procedimentos que possibilitam uma superacdo das
dificuldades apresentadas, em detrimento da aprendizagem escolar, tem sido um
norteador da historia da educagéo especial.
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A histéria recente, da metade do século XX para c4, fez valer os Direitos
Humanos, criando organizagdes mundiais que defenderiam os mesmos direitos e
deveres a todos os cidadaos. Entre os direitos garantidos esta a participacédo na vida
social e a consequente integracdo escolar aos cidaddos com necessidades

especiais.

1.1 A educacéo inclusiva e seu amparo legal

Pode-se dizer a primeira Constituicdo Brasileira, promulgada em 1824, foi o
primeiro documento oficial que abordou o direito a educacéo no Brasil.

TITULO 8° Das Disposicbes Gerais e Garantias dos Direitos Civis e
Politicos dos Cidad&os Brasileiros.

Art. 179 A inviolabilidade dos Direitos Civis e Politicos dos Cidad&os
Brasileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual e a
propriedade, sdo garantidos pela Constituicdo do Império, pela maneira
seguinte.

XXXII. A Instrugao primaria, e gratuita, a todos os Cidaddos®.

Segundo Sousa (2004), quando o texto se referia a todos os cidadaos, néo
estava tratando toda a populacéo, pois excluia a classe trabalhadora, constituida na
sua maioria de escravos. O texto constitucional daquela época somente se
comprometia com os brasileiros da elite sociopolitica do pais.

A escola publica defendida nessa Constituicdo ensejava um carater
excludente, pois selecionava dentre a populagcdo apenas os individuos que
pertenciam a setores produtivos da sociedade.

Na Constituicdo de 1934, a educacdo era vista como um direito de todos
devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos. Nao ha referéncia a
que tipo de educacao seria oferecida aos brasileiros ou estrangeiros domiciliados no
pais.

Ja em 1937, com a promulgacdo da nova Constituicdo, o0 ensino primario &

obrigatorio e gratuito. Porém, essa gratuidade € vista com outro olhar.

Art. 130 - O ensino primario é obrigatério e gratuito. A gratuidade, porém,
ndo exclui o dever de solidariedade dos menos para com 0S mais
necessitados; assim, por ocasido da matricula, serd exigida aos que nao

E Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htmxz
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alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar escassez de recursos, uma
contribuicdo maodica e mensal para a caixa escolar®.

Surge em 1946, com sua Constituicdo, um novo sentimento relacionado a
educacdo, baseado nos principios de liberdade e solidariedade humana com um
desejo de assegurar, aos alunos necessitados, condi¢gdes de eficiéncia escolar. Fato
que pode ser verificado no Artigo 166 desta Constituicdo, onde se declara que “A
educacao é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana®”.

Esse olhar sobre a educacédo publica do pais perdurou por muitos anos. Até a
promulgacdo da Constituicdo de 1988, a educacdo era vista como um direito de
todos, embora nada se apresente explicito com relacdo a educacédo especial. Havia
uma preocupagdo com 0s mais necessitados financeiramente, que tinham seus
direitos educacionais garantidos a partir da solidariedade dos menos necessitados.
De qualquer forma, a educacdo da época era considerada excludente, pois todos
tinham direitos, mas poucos usufruiam deles.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, buscou modificar a visao
excludente da educacao publica. Numa intencdo democrética, assegurou a todos
uma educacado sob a perspectiva humanitaria, demonstrando uma preocupa¢do com
as pessoas com necessidades educacionais especiais.

Essa reformulacdo na legislacdo vigente no pais deu-se com o impacto

gerado pela Declaragéao Universal dos Direitos Humanos de 1948.

A Constituicdo Federal de 1988, sofrendo impacto da Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos de 1948, fora elaborada no contexto democratico do
processo universal de inter-relacdo dos povos advindo da era da
globalizacdo e da projecdo informatizada dos sistemas donde ndo mais
concebia a visdo antiga de isolamento dos povos ou nagdes. (SOUSA,
2004, p.16)

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos universalizou a oferta de

educacao escolar, com preocupacao latente por uma educacado menos excludente.

Artigo XXVI - Todo homem tem direito a instrugéo. A instrucédo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A
instrucdo elementar sera obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional

4 Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao37.htm
5 Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao46.htm
13



serd acessivel a todos, bem como a instrugéo superior, esta baseada
no mérito. (in: SOUSA, 2004, p.17)

Em 1975, a Assembleia Geral das Organizacfes Unidas (ONU), com o intuito
de assegurar as pessoas com necessidades especiais o direito a dignidade prevista
na Declaracao universal dos Direitos Humanos, cria a Declaragdo dos Direitos das

Pessoas Deficientes.

Proclama esta Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes e apela a
acdo nacional e internacional para assegurar que ela seja utilizada como
base comum de referéncia para a protecéo destes direitos:

6 - As pessoas deficientes tém direito a tratamento médico, psicoldgico e
funcional incluindo-se ai aparelhos protéticos e ortdticos, a reabilitacdo
médica e social, educacdo, treinamento vocacional e assisténcia,
aconselhamentos, servicos de colocagdo e outros servicos que lhes
possibilitem o maximo desenvolvimento de sua capacidade e habilidades e
gue acelerem o processo de sua integracdo social. (in SOUSA, 2004, p.19)

Sendo assim, no Brasil surgem com a Constituicdo Federal de 1988, as
garantias de se cumprir e respeitar as pessoas com necessidades educacionais
especiais. A referida Lei, no inciso Il do artigo 59 definiu que o direito a educacéo de
alunos com deficiéncias deveria ser cumprido preferencialmente por seu acesso a
rede regular de ensino. E reforca qual o dever que o Estado possui mediante a
situacgao.

Art, 208- o dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de:

lll - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. (Constituicdo Federal de 1988)

Soares (2012) enfatiza que a inclusdo dos alunos com deficiéncia na rede
regular de ensino obrigou o legislador a prever a formacdo ndo s6 do professor
especializado, como também preparar os professores do ensino regular a fim de
estarem aptos a receber esses alunos em salas de aula comuns.

Em 1990, foi realizada a Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos. A
finalidade deste documento seria efetivar a aplicacdo dos direitos quanto ao acesso

escolar, a fim de reduzir desigualdades.

Art. 3 - Universalizar o Acesso a Educacado e Promover a Equidade.

1- A Educacéo basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e
adultos. Para tanto € necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade,
bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades. (in
SOUSA, 2004, p.20)
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Faltava, nesse contexto, um tratado para assuntos especificos da educacao
inclusiva.

Realizado em Salamanca, na Espanha, um encontro entre 92 paises e 25
organizacdes internacionais, no periodo de 7 a 10 de junho de 1994, reafirmando o
compromisso assumido em prol da Educacdo para Todos, culminou numa
declaragdo que tratou dos principios, politicas e préaticas educativas sobre a incluséo
escolar.

Talvez o documento de maior importancia no movimento para uma educacao
inclusiva, a Declaracdo de Salamanca aborda a necessidade e urgéncia da
educacdo para criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais

especiais, atendidas no sistema de ensino regular.

Toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem.
Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer tais necessidades. (in SOUSA,
2004, p.22)

Inspirada na Constituicdo Federal e nos documentos internacionais, a Lei n°
9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), significa a
principal referéncia legal, no Brasil, que trata da educacéo inclusiva. De acordo com

a referida Lei a educacao especial deve ser oferecida preferencialmente na escola.

Art. 4. O dever do Estado com a educacgéo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

Il = Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;
Art.58. Entende-se por educacd@o especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para os educandos portadores de necessidades especiais.

8§ 1° havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagédo especial.
83° A oferta da educagéo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Quando a educacgdo especial € assim colocada refere-se ao atendimento
educacional especializado. Constitui o atendimento especializado o ensino de Libras
(Lingua Brasileira de Sinais); codigo de Braille para leitura e escrita, e orientacdo e
mobilidade para pessoas cegas; o aprendizado de alternativas de comunicagéo para
pessoas com alteracdes de fala e outras alteragbes motoras importantes. Esse
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atendimento especializado deve ser oferecido fora do turno escolar para néo
substituir as vivéncias e aprendizados proprios da escola regular, comuns a todas as
criancas e adolescentes.

Quase uma década apés a promulgacédo da LDBEN, criou-se o Programa de
Complementacao ao Atendimento Educacional Especializado as pessoas portadoras
de deficiéncia (PAED) - Lei n°10. 845/04, visando garantir a pratica inclusiva no

Brasil.

Art.1. Fica instituido, no &ambito do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo - FNDE, Programa de
Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia — PAED, em cumprimento do
disposto no inciso Il do art. 208 da Constituicdo, com 0s seguintes
objetivos:

I.Garantir a universalizagdo do atendimento especializado de
educandos portadores de deficiéncia cuja situagdo ndo permita a
integragdo em classes comuns de ensino regular;

Il. Garantir, progressivamente, a inser¢do dos educandos portadores de
deficiéncia nas classes comuns de ensino regular.

Todas essas acbes vém contribuindo para se pensar uma Escola Inclusiva
capaz de gerar uma sociedade inclusiva.

O mundo globalizado em que vivemos determina padrées de comportamento,
de conduta, de rendimento para que alguém seja aceito socialmente. Ao eleger um
modelo padréo, excluem-se todos os que nao correspondem ao modelo ideal.

Segundo Mrech (2003), o mundo atual nos impde uma sociedade global, um
agir e um pensar iguais em todos o0s contextos sociais. As singularidades e
excecOes acabam por serem excluidas.

Escola Inclusiva é aquela que garante a qualidade de ensino aos alunos,
reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com
suas potencialidades.

Assim, uma escola somente podera ser considerada inclusiva quando sua
organizacao favorece a todos os alunos, independentemente de etnia, sexo, idade,
deficiéncia ou condig&o social.

Para que uma escola se torne inclusiva, h4 que se contar com a participacao
consciente e responsavel de todos os atores que permeiam o cenario educacional:
gestores, professores, familiares, comunidade, auxiliares de servicos gerais,

monitores auxiliares e outros. Ramos (2010, p.43) alerta que “o preparo de todos os
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funcionarios da escola é o que proporciona o éxito da inclusdo. De que adianta o
professor ser capacitado a desenvolver seu trabalho se aqueles que estdo no
entorno ndo se apercebem do processo? ”.

A educacdao inclusiva atenta para a diversidade inerente a espécie humana,
busca perceber e atender as necessidades educativas especiais de todos os alunos,
em salas de aulas comuns, em um sistema regular de ensino, de forma a promover
a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos. Com forca transformadora,

a educacéo inclusiva, pode-se afirmar, aponta para uma sociedade inclusiva.

1.2 Aincluséo na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte

A partir dessa mudanca de paradigma, vai-se construindo mudancas
ideologicas e praticas em cada regido do pais, cada municipio, cada unidade de
ensino.

Segundo a politica educacional da Rede Municipal de Educacdo de Belo
Horizonte (PBH), a educacdo inclusiva ndo se refere restritamente a um novo
enfoque na educacdo das pessoas com deficiéncia. Trata-se do direito de todas as
criancas ao convivio social e do direito ao aprendizado que esse convivio
proporciona. Parte-se do principio de que a educacdo se faz na escola, com

pessoas iguais e diferentes.

Justamente por terem alguma deficiéncia visivel que elas (deficientes)
precisam de escolas comuns, para que possam conviver com pessoas
potencialmente mais capazes e, dessa forma, construir um referencial mais
préximo da realidade. (RAMOS, 2010, p.62)

A fim de organizar o trabalho desenvolvido pelas equipes de apoio a inclusao
da PBH, a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) dividiu-as em grupos e
fungdes distintas.

A Geréncia de Coordenacao Pedagogica e de Formacao (GCPF) — Nucleo de
Inclusdo Escolar das Pessoas com Deficiéncias, localizada na SMED, é responsavel
pela proposicdo e gestdo de estratégias que compdem a Politica Educacional do
Municipio de Belo Horizonte, e que visam a garantia de educacao inclusiva para os
estudantes com deficiéncia fisica, intelectual, visual, auditiva, multipla, sindromes
que acarretam deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento (TGD),

condutas tipicas e altas habilidades.
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A SMED fica responsavel por possibilitar a formagdo continuada dos
professores da rede de ensino para o processo de educacéao inclusiva. E por ser o
orgao central da educacdo na PBH, a SMED atua também como agente fiscalizador
das funcdes atribuidas a cada equipe.

A Geréncia Regional de Educacdo (GERED) oferece o apoio a inclusdo
através da gestdo e monitoramento das estratégias estabelecidas pela Secretaria.
Além disso, sao oferecidos subsidios, orientacdo e formacdo aos professores,
auxiliares de apoio a inclusao e familiares dos alunos matriculados em todos os
ciclos de aprendizagem.

Esses profissionais vdo a escola de tempos em tempos, ou quando o
professor solicita, para acompanhar o trabalho que esta sendo desenvolvidos com
os alunos com deficiéncias.

Os estudantes com deficiéncias visuais possuem uma equipe Unica de
acompanhamento. A Geréncia de Coordenacao do CAP (GCCAP) tem como funcgao
garantir o acesso aos recursos didaticos e avaliacfes para estudantes com baixa
visdo ou cegos; a formacédo especifica no Atendimento Educacional Especializado
(AEE); e supervisionar os trabalhos na area de deficiéncia visual.

O AEE é um atendimento disponibilizado aos alunos com deficiéncias,
oferecido nas escolas municipais de educacao basica. Em turno oposto ao da escola
em que estdo matriculados, os alunos sdo atendidos de acordo com a demanda e
real necessidade de cada um. Para esse atendimento € necessario que o aluno seja
indicado pela escola e que, apés uma avaliagcdo dos responsaveis pela inclusao da
Regional a que pertence a crianga, a atendente do AEE vai até a escola com o
intuito de avaliar a necessidade do educando. Nao basta ter uma deficiéncia, é
preciso passar por uma avaliacdo para saber se hd ou néo o direito ao atendimento
especializado.

O atendimento é realizado em salas dotadas de mobiliario, materiais didaticos
e pedagodgicos, recursos de acessibilidade e equipamentos especificos. Os
profissionais que atuam nessas salas sao professores da PBH que recebem
formacdo para trabalhar com alunos com deficiéncia por meio de atendimento
especializado.

Esses profissionais atuam identificando, elaborando e organizando recursos

pedagogicos e estratégias, considerando as necessidades especificas de cada

18



aluno. A partir de uma analise criteriosa, constroem um plano de acdo para
minimizar ou eliminar as dificuldades encontradas, com o objetivo de proporcionar
melhor acesso ao conhecimento e a participacédo na escola.

Na Regional Norte, as salas do AEE sdo estabelecidas em cinco escolas:
Escola Municipal Académico Vivaldi Moreira, Escola Municipal Florestan Fernandes,
Escola Municipal José Maria dos Mares Guia, Escola Municipal Francisco
Magalhdes e Escola Municipal Josefina Souza Lima.

Cabe ainda destacar que os alunos de inclusdo sdo matriculados nas escolas
regulares de acordo com a sua idade cronoldgica. Isso porque a crianca com
deficiéncia necessita construir sua identidade social, conviver com seus pares.

Atuando juntamente com o Professor Regente ha o Auxiliar de Inclusdo. Séo
profissionais contratados pela Caixa Escolar a fim de garantir o atendimento as
necessidades funcionais dos estudantes com deficiéncia que ndo tenham autonomia
para atividades de vida diaria, considerando: locomocédo, cuidados de higiene,
utilizacdo do banheiro, uso de utensilios para alimentar-se, mediacdo para uso de
recursos de comunicacao alternativa, uso de equipamentos para respiracdo, sondas
ou bolsas coletoras que necessitam ser manuseadas no tempo de permanéncia na
escola. Nas turmas em que ha criancas com deficiéncia, a dire¢cao da escola faz um
pedido a Geréncia Regional de Educacéo que autoriza, ou néo, a contratacao desse
profissional, a partir da avaliacdo das demandas.

E um profissional de extrema importancia para o trabalho com alunos com
deficiéncia, pois eles ajudam o professor regente no desenvolvimento de atividades
pedagogicas junto aos alunos. Também auxiliam na organizacao da rotina da sala a
fim de atender as necessidades especiais do aluno por ele assistido.

Trata-se de um facilitador da inclusdo no sentido de colaborar para que o
aluno permaneca em tempo integral em sala de aula, com as mesmas atividades
feitas pelos colegas da turma, utilizando-se de recursos pedagdgicos selecionados
para a deficiéncia em questao.

Mas, cabe destacar, mesmo com o auxiliar mais préximo ao aluno, a
responsabilidade com o processo educacional do aluno de inclusdo permanece
sendo do professor regente. O auxiliar ndo pode substituir o professor em sua

auséncia.
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1.3 O processo de inclusdo na Unidade Municipal de Educacéo Infantil — UMEI

Criada pela Lei 8679/2003, dentro do Programa Primeira Escola, a Unidade
Municipal de Educacdo Infantil veio atender a um anseio da populacdo de Belo
Horizonte, que até entdo ndo contava com Escola Infantil pablica em horario integral.

A meta do programa era construir 160 unidades de ensino para atender as
criancas carentes na cidade. As demais unidades, construidas ao longo da década
gue se segue, foram escolhidas pelo Orcamento Participativo.

A importancia desse projeto e o motivo pelo qual é referéncia no Brasil
residem no fato de, pela primeira vez, arquitetos, engenheiros e pedagogos se
reuniram para pensar um padrdo de instituicdo que tivesse a légica da crianca. Em
toda a organizacéo fisica dos espacos, a construcao, as cores, tudo foi pensado na
crianca.

Com o passar dos tempos e a ocupacdo das criangcas e 0 proprio
funcionamento, verificou-se que eram necessarias algumas adaptacdes em partes
do projeto que sofre reelaboracdo em cada obra concluida.

Esta iniciativa se adianta a alteracédo da Lei N° 9.394/96, por meio da Lei N°

12.796 de Abril de 2013, que, em seu artigo 3°, determina:

| - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

¢) ensino médio;

Il - educacao infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade;

Ampliando, desse modo, a abrangéncia desse direito publico subjetivo
extensivo a todos os cidadaos, independente da classe social, raca ou credo. Logo,
a educacdo especial € uma modalidade a ser oferecida em todos os niveis de
ensino. Isto significa dizer que ndo possui um carater substitutivo desses niveis.

Para ser matriculada em Unidades Municipais de Educacao Infantil (UMELI’s),
a familia precisa realizar um cadastro para sorteio em uma data posterior. O
processo acontece em toda rede municipal de ensino. As criangcas com deficiéncia e
as criangas com medidas protetivas tém prioridade no sorteio. Para estas, a vaga é

garantida sem necessidade de passar por um sorteio publico.
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O responséavel pela matricula da crianca responde a um questionario
socioecondémico detalhando informagfes da vida da crianca e de sua familia. Em
caso de deficiéncia, solicita-se aos pais que apresentem um laudo médico da
crianca especificando a doenca, se for o caso, segundo a Classificacdo Internacional
de Doencas (CID).

O professor que fica responsavel por uma crianga com deficiéncia recebe na
escola a comunicacdo, de forma verbal, onde é repassada a ficha do aluno pela

£

secretaria da instituicdo de forma sucinta, como por exemplo: “ Amanha, chegara a

sua turma uma crianca com deficiéncia.” A professora preenche junto aos pais ou
responsaveis uma ficha de anamnese®, onde é feito o levantamento dos dados sobre
a historia pregressa da crianca e de sua deficiéncia: a causa, sua vida, sua rotina e
0s costumes desta crianca, visando, com isto, oferecer algum suporte para o
acompanhamento escolar bem como a contratacdo do Auxiliar de Apoio a Incluséo.

Dentro desta estrutura — que ora funciona, ora ndo funciona — qual seria de
fato o papel do professor? Quais sdo seus limites e possibilidades diante da
educacdo inclusiva, quando consta em sua sala de aula uma crianca com
deficiéncia?

Motivada por estas questdes, decidiu-se neste trabalho discutir o papel do
professor como “sujeito da inclusdo” a partir da apresentacao e estudo de um caso

especifico; de uma aluna com paraplegia espastica.

6 Anexo 1
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2. UM PLANO DE ACAO

Diante da angustia de se deparar com uma aluna com necessidades
educacionais especiais, huma turma regular na educacao infantil, sem saber muito
bem as contribuicdes possiveis de uma professora para a efetiva aprendizagem
dessa aluna e, consequentemente, sua inclusédo, decidiu-se por realizar este Plano
de Acdo. O qual consiste em estudar um caso a partir da busca de informacdes,
observacfes e a¢cbes que possam culminar em préticas que esclarecam o papel do
professor como sujeito da incluséo.

Aqui passar-se-a a apresentar e discutir um caso a partir da descricdo do dia-
a-dia, observacfGes e entrevistas — com professoras da Educacdo Infantil que
possuem alunos com deficiéncias em suas salas, com auxiliares de apoio a inclusao,
mae da crian¢a do estudo de caso e também com a crian¢a que estimulou a realizar
este trabalho de pesquisa sobre inclusao escolar.

Trata-se, portanto, de um trabalho com uma estrutura de pesquisa qualitativa
apoiada numa estrutura de pesquisa participante, voltada e preparada para a
realizacdo de um estudo de caso descritivo e observacional. O estudo de caso é
uma categoria de pesquisa que permite o profissional observar, entender, analisar e
descrever uma determinada situacéo real.

Segundo NEVES (2006), “O estudo de casos consiste na observagao
detalhada de um contexto, um individuo, de uma unica fonte de documentos ou de
um acontecimento especifico” (apud MERRIAN citado por BOGDAN 1994, p.89).
Sua relevancia se encontra na oportunidade de fornecer o conhecimento
aprofundado de uma realidade delimitadora que os resultados atingidos podem
permitir, bem como formular hipéteses para o encaminhamento de outras pesquisas.

O estudo de caso, aqui realizado, foi planejado a partir do desenvolvimento de
um plano de acao, dentro da instituicdo de ensino, em uma determinada sala de
aula, através da observacdo e descricdo do processo de aprendizagem e
desenvolvimento de uma determinada crianga junto com seus pares.

A turma escolhida constou de vinte criancas de 4 anos a 5 anos e foi
escolhida sob o critério de ter entre os alunos uma criangca com Paraplegia
Espastica. Além disso, era a turma que estava sob a responsabilidade da autora
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deste trabalho, como professora referéncia, durante o periodo da pesquisa, no ano
de 2014. O que facilitaria a execugdo do estudo, bem como poderia gerar
contribuicdes reais para os processos de ensino-aprendizagem referentes a essa
crianca em sala de aula. Outro facilitador para a realizacdo da pesquisa € que a
turma e a aluna em questao, foram acompanhadas pela mesma professora regente
por 2 anos.

A crianca com Paraplegia Espastica realizava as mesmas atividades e
conseguia um resultado satisfatorio junto a seus pares; ndo sendo contemplada com
nenhum apoio escolar paralelo dentro da escola.

Para iniciar o estudo de caso comecou-se por observar minhas praticas
pedagogicas diante de uma crianca com deficiéncia motora e como os demais
atores da instituicdo de ensino (auxiliares de apoio a inclusdo, demais professores e
a prépria familia da crianca em questdo) comportavam-se com essa situacao de
incluir alunos com necessidades especiais na escola.

A partir das observacdes, surgiram duvidas que precisavam ser esclarecidas,
criando a iniciativa de lancar mao do questionario como instrumento de pesquisa.
Aplicaram-se questionarios a todas as professoras da UMEI, trabalhadoras do turno
da manha, que tinham alunos de inclusdo. O mesmo questionario foi aplicado para
as auxiliares de linclusdo, embora com questdes mais especificas as suas
atividades. Todos o0s questionarios foram aplicados mediante autorizacéo
preenchida e assinada pelos envolvidos no processo.

Em seguida, aplicou-se um questionario também na mae da aluna. E, em
funcdo de suas duvidas diante de algumas questdes presente no mesmo, decidiu-se
acrescentar o recurso da entrevista, com a finalidade de esclarecer suas incertezas
sobre o questionério. A mée também preencheu o formuléario com a autorizacéo para
a realizacao da pesquisa

ApOGs os questionarios aplicados, recorreu-se também aos relatérios médicos
da aluna, disponiveis na secretaria da escola, para se ter acesso as informacdes em
relacdo as possibilidades de aprendizagem dessa aluna.

A fim de se resguardar sua identidade e de sua familia, atendendo aos
procedimentos éticos de pesquisa, nesse trabalho passara a ser chamada de
Mariana. Os demais profissionais da UMEI, bem como sua mae, ndo terdo seus

nomes revelados.
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2.1 A Paraplegia Espastica

De acordo com Lima & Fonseca (2004), as paraplegias ocorrem quando as
vias motoras e sensitivas que percorrem a medula espinhal sédo interrompidas por
um acidente ou outro motivo qualquer, geralmente no nivel da coluna dorsal ou
lombar. Essas interrup¢gdes podem ser completas ou incompletas, levando assim a
diferentes repercussoes e sintomas. As paraplegias levam a perda de controle motor
e da sensibilidade dos membros inferiores e/ou de toda a parte inferior do corpo.
Quanto maior for a lesdo, maior sera a area do corpo comprometida. Podem ser
reversiveis, quando causada por uma compressao medular ou doenca infecciosa
curavel, e irreversiveis, quando causadas por um corte transversal da medula ou por
causas congénitas irremoviveis.

As paraplegias podem ser flacidas, com perda de tdnus muscular, anestesia
cutanea e a abolicdo dos reflexos tendinosos.

E podem ser espasticas, com hipertonia muscular; significando o quadro mais
frequente, correspondendo em até 70% dos casos.

A paraplegia espastica infantil € uma doenca congénita que surge devido a
lesGes cerebrais que ocorrem durante o parto ou por alteracbes no desenvolvimento
do cérebro. Na crianca espastica, ocorre um aumento de resisténcia ao estiramento
gue pode diminuir abruptamente. A espasticidade aumenta com a tentativa da
criangca em executar movimentos, o que faz com que estes sejam bruscos, lentos e
anarquicos. Os movimentos s&o excessivos devido ao reflexo de estiramento estar
exagerado (LIMA e FONSECA, 2004).

Quanto ao grau das limitagdes, ligados ao transtorno, este pode ser leve,
permitindo a crianga movimentar-se com independéncia, realizar atividades motoras
finas (desenhar, encaixar, recortar etc.) e ainda fazer certo uso da fala. Isso, somado
ao seu desempenho intelectual, favorece a boa adaptacdo social e a aprendizagem
académica.

Pode ser moderado, apresentando maiores dificuldades de locomog&o, sendo
necessario suporte material e/ou humano. Nesse caso, a motricidade fina é limitada,

executando atividades sem muito dominio do freio inibitério, repercutindo por vezes
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também na fala; o que costuma demandar maior assisténcia e dificultar o bom
desempenho escolar.

E pode ainda ser severo, causando dependéncia total ao nivel da motricidade
grossa e fina; além da linguagem e fala comprometidos e, por vezes,
comprometimento mental.

Apesar de tais classificacdes, cabe ressaltar que cada crianca acometida por
paraplegia espastica apresenta seus limites e possibilidades. O que demanda, ao
professor, para além do conhecimento das -caracteristicas do transtorno, o

conhecimento do seu aluno.

2.2 O caso Mariana

Mariana foi matriculada na UMEI em fevereiro de 2013. Sua adaptacao
escolar foi dificil, pois ela chorava muito ao se separar da méae, e, da mesma forma,
a mae também sofria com essa separacdo. No ano em que foi realizada a pesquisa,
em 2014, Mariana encontrava-se totalmente adaptada a rotina escolar e com 4 anos
de idade.

De acordo com os relatorios disponibilizados pela escola, a aluna tem
diagnéstico de Paraplegia Espastica, ocorrida no parto devido a um derrame pleural.
O parto foi prematuro, acontecendo quando a mée estava entrando no 8°més de
gestacdo. Apds o nascimento, a crianca ficou internada por 45 dias.

Apresenta prejuizo ao caminhar, com alguns movimentos involuntarios
indiscretos. Faz uso de tutor e aplicacdo de Botox de 6 em 6 meses nos membros
inferiores. Tem acompanhamento com fisioterapia e terapia ocupacional desde a
idade de 1 ano. Além da dificuldade motora que possui, Mariana é estrabica e utiliza
oculos para correcao, embora sem o tampdao que € recomendado para o estrabismo.

Mariana permaneceu na turma de minha responsabilidade, nos primeiros 15
dias, sem um acompanhante de apoio a inclusdo. Era visivel a dificuldade em se
locomover pelos espagos da escola. Usando tutor nas duas pernas, nas quais
apresentava grande rigidez muscular, mantinha a marcha bem comprometida e com

pouco equilibrio.
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Mas apesar dessa dificuldade motora inicial, Mariana jA& demonstrava sinais
de grande independéncia. Nao se deixava ser guiada ou carregada no colo, e
demonstrava a necessidade de exercitar seus membros inferiores utilizando-se dos
recursos apreendidos em sessfes de fisioterapia. Segundo informacfes, em seus
exercicios fisioterapicos, era treinada a aprender a cair.

Com a falta de uma auxiliar de apoio a inclusdo, ndo conseguia dividir as
atencBes com as outras criancas da turma, que também demandavam muito devido
a pouca idade que tinham (2 a 3 anos), alguns ainda usando fralda.

Solicitei a direcdo da Umei que agilizasse o pedido de uma Auxiliar, pois nao
estava conseguindo controlar a situagcado sozinha. Tinha dentro de mim um medo
enorme da crianca ser machucada em momentos que estava atendendo outro aluno.
Solicitei também que fizessem um horario especial para a aluna, de 7 as 9 horas da
manha, fora os dois dias de adaptacdo permitidos pela PBH. Mas foi concedido
apenas uma semana de horério diferenciado até que fosse contratada a auxiliar de
apoio a incluséao.

Para amenizar a falta da auxiliar, a direcdo sugeriu deslocar uma que
acompanhava outro aluno, maior e com mais facilidade de locomocéo, para a minha
turma. Essa atitude gerou uma polémica na escola, ja que se estava ferindo o direito
de outra criangca em ter seu acompanhante. Com isso, a instancia responsavel
encaminhou finalmente a auxiliar para acompanhar Mariana.

Passado a periodo de adaptacdo e nos anos seguintes, Mariana se
socializava melhor com as outras criancas, elegendo e demonstrando suas
referéncias de amizades, bem como as suas atividades preferidas. Relacionava-se
muito bem com a sua acompanhante — a auxiliar de apoio a incluséo.

Em sala, demonstrava-se sociavel e participativa, uma comunicacao positiva,
receptiva e expressiva, acessando oralmente o curriculo proposto para a idade.

A mae de Mariana visivelmente exigia além das capacidades da filha.
Comparava em excesso o desenvolvimento da filha com o de outras criangas
aparentemente sem deficiéncias. Ndo demonstrava satisfagdo com 0s progressos
que a filha seguia apresentando. Em todas as conversas que tivemos, ela
demonstrava ndo compreender que a aluna apresentava limitacbes, as quais
deveriam ser respeitadas. E que deveriam ser buscadas novas possibilidades de
recursos didaticos para essa crianga.
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Esta entdo se queixou a terapeuta ocupacional que atendia a crianca,
afirmando que n&o via progressos no rendimento escolar da filha, e que ndo gostaria
que ela ficasse atras das outras criancas, em relacdo ao desenvolvimento escolar. A
terapeuta entdo a sugeriu que buscasse pelo o atendimento especializado,
disponibilizado pela rede, o qual deveria ser indicado pela escola.

Em uma conversa informal, a mae de Mariana me questionou sobre o AEE
(Atendimento Educacional Especializado). Até entdo eu, professora da rede,
professora de Mariana, desconhecia esse servico oferecido pela PBH. Fato este que
me deixou bastante incomodada; talvez o ponto motivador para a realizacdo deste
estudo de caso.

Quando diante desta situacdo, procurei saber como funcionava o AEE.
Marquei uma conversa com a acompanhante de inclusdo da Regional a qual a
escola pertencia, responsavel por todas as criancas e todas as auxiliares de apoio a
inclusdo. A conversa nao foi muito agradavel, pois me senti muito mal com o
argumento que obtive a respeito do pedido de inclusdo da Mariana no AEE.

O que ouvi foi contra tudo o que li durante a realizacdo da pesquisa
bibliogréfica feita para este trabalho. Foi-me dito que continuasse amando a crianga;
gue isso era o suficiente, e que nao havia muito o que se fazer pela mesma. Entéo,
por amar Mariana e querer o melhor para ela, insisti para que ela fosse ao menos
vista pela professora responsavel vinculada ao AEE. O encontro aconteceu
semanas depois.

Mas, pelas competéncias cognitivas e a desenvoltura na fala de Mariana,
certamente ndo seria aceita no AEE. Sua vaga so foi garantida quando a professora
responsavel pediu que ela pegasse sua folha com desenho. Devido aos seus
movimentos involuntarios e bruscos, Mariana ndo conseguiu, pois ha um grande
comprometimento no aspecto motor fino. O AEE acolheu Mariana.

O atendimento era realizado no periodo extra turno, uma vez por semana, em
uma Escola Municipal, ndo necessariamente a escola a que a UMEI pertence. ApGs
o inicio do atendimento, passei a ter contato frequente com a professora do AEE.
Com essa aproximacdo, consegui vivenciar estratégias de aprendizagens
significativas, ndo sO para Mariana, mas para a turma como um todo. Descobri que,

para alunos com alguma deficiéncia, experimentar e vivenciar o conhecimento sao
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estratégias essenciais para seu avango. E que isso também se aplicaria aos demais
alunos.

Como a crianga em questao possui um comprometimento significativo em sua
motricidade fina, ao realizar atividades que envolviam a escrita ou desenho, foi-me
sugerido utilizar lapis, pincel e canetdo com a adaptacdo do engrossador. O
engrossador de lapis é um recurso que permite que o aluno com deficiéncia realize
as atividades escolares. Ele é feito com micro espuma, emborrachado ou com bola
de isopor. Esses materiais facilitam a adaptacdo do lapis, fazendo com que o aluno

tenha possibilidade de escrever ou pintar com maior autonomia.

Figuras 1,2 e 3:
Imaaens ilustrativas de enarossadores

Fiquei mais atenta a respeitar o modo de registro em que a crianga se sentia
mais a vontade. No caso de Mariana, ndo segurar em sua mao para conter 0s
impulsos involuntarios de seus bracos; e sim apoiar a minha méo ou a da Auxiliar de
Inclusdo sobre o seu braco, fazendo uma leve presséao.

Para as atividades de escrita do nome préprio, fizemos um banco de letras

moveis para facilitar a identificacdo do registro. Nestas, a crianca cola as letras para
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formar seu nome ou de um colega. Essa atividade é desenvolvida com a turma toda,
embora em alguns momentos, os demais alunos, utilizem como recurso de escrita 0
lapis comum.

O uso da folha A3, em pinturas ou desenhos livres, foi mais indicado para
Mariana; pois esta necessitava ampliar os movimentos para depois, se fosse o0 caso,
adquirir o controle sobre os mesmos.

A avaliacdo do desenvolvimento da aprendizagem de Mariana passou a se
dar através da oralidade, seu melhor modo de expressdo. Desse modo, permitindo-
se analisar suas conquistas dentro de suas possibilidades, apoiando-se no principio
de que devemos assegurar o respeito as suas limitacdes.

2.3 Estudos para um caso

Durante o processo do estudo de caso, a coleta dos dados para a pesquisa
em questdo deu-se a partir de aclGes organizadas em trés etapas distintas. A
primeira delas consistiu na observacéo do cotidiano da aluna Mariana, diagnosticada
com Paraplegia Espastica.

Foram feitas observacdes diarias dentro e fora da sala de aula na turma a
qual a crianca pertencia. Durante o periodo de observacdo percebi que a aluna
apresentava dificuldades ao realizar as atividades propostas. Devido ao seu
comprometimento motor decorrente da Paraplegia Espastica, ela n&o possuia
firmeza para colorir, brincar de massinha, ndo tinha habilidades para a escrita do
nome proprio e até mesmo equilibrio para as brincadeiras em grupo.

Apesar de todas essas limitagbes, Mariana demonstrava muita vontade em
estar junto de seus colegas, ndo aceitava ficar de fora de nenhuma atividade. Sentia
necessidade de pertencer ao grupo de qualguer maneira.

Mariana era um exemplo para toda a turma. Quando era excluida de alguma
atividade, ela logo se manifestava dizendo que queria participar, do jeito dela.
Mesmo em brincadeiras que envolvia corrida de obstaculos, trilhas, empurrar o

colega no balanco e dancar.
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Quando sua atividade escrita era diferenciada da turma, ela néo se esforcava
para fazer, ficava chateada e reclamava. Queria fazer o que os outros faziam.
Assim, percebendo o interesse e a vontade de aprender que a crianca apresentava,
esquivando-se de suas limitacfes fisicas, minha angustia aumentava a cada dia.
Sua forca de vontade me impulsionou a buscar meios de auxilia-la em seu
desenvolvimento cognitivo e motor.

Ao parar e observar a crianca Mariana a partir de suas limitacdes fisicas,
encontrei uma crianca alegre, com muita forca de vontade em aprender; uma crianca
contagiante com suas histérias e emocdes. E 0 mais importante, apesar de suas
impossibilidades motoras. Ela ndo se deixava abater. Ndo havia obstaculo que a

fizesse paralisar. A seguir algumas imagens de Mariana em atividades, comuns a

todas as criancgas, na escola.

Figura 4: Mariana realizando atividade com
banco de letras para colagem

Figura 5: Circuito com
bambolé

Figura 7: Cama elastica

Figura 6: Montagens com Lego
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Mariana

Figura 8: Apresentacdo na Festa Junina
A g P ¢ etapa

seguinte consistiu na aplicacdo de questionarios para os professores, auxiliares de
apoio a inclusdo e mae da crianga. As respostas e algumas analises possiveis serdo

apresentadas a seguir.

A) Questionario para professores

Em relacdo aos professores, o objetivo do questionario foi levantar seus
conhecimentos acerca da inclusdo; conhecer os suportes pedagdgicos que recebem
dos 6rgdos competentes para trabalharem com criangas com deficiéncias fisicas ou
mentais; verificar de que maneiras atuam com esses alunos; levantar se estao a par
das propostas de inclusédo da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte e de que
maneira acontece a inclusdo dentro da instituicdo de ensino que lecionam. Isso na
tentativa de se perceber o que os professores sabem sobre a teoria e pratica da
incluséo e o que de fato precisam saber.

Foram distribuidos os questionarios para 15 professoras da instituicdo de
ensino que trabalham com alunos de inclusdo. Foi-lhes explicado o motivo da
pesquisa; bem como, juntamente a declaracdo de consentimento a ser assinada, a

informagéo de que poderiam a qualgquer momento se recusar a participar, caso nao
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tivessem o desejo de fornecer as informacdes. Apenas 5 das 15 professoras
entregaram os questionarios respondidos. O questionario abrange 13 questdes que
serdo apresentadas a seguir:

Questao 1. Qual € o seu home?

Os nomes néo serao revelados a fim de manter o anonimato das professoras.
Serdo denominadas professora 1, professora 2, professora 3, professora 4 e
professora 5.

Questdo 2. Qual a sua formacao?

A intencdo dessa pergunta era verificar a formagao inicial das professoras que
trabalham com inclusé@o na instituicdo. E também verificar, em outro momento, qual a
necessidade do professor inclusivo possuir ou ndo formacdo superior e em qual
area.

A professora 1 possui Pés Graduacdo em psicopedagogia. A professora 2 é
formada em Normal Superior — Veredas. A professora 3 é P6s graduada em Gestao
escolar. A professora 4 é habilitada em Nivel Médio Magistério. A professora 5 nao
especificou sua habilitacéo.

A formacdo dos profissionais da educacdo €é importante para o
desenvolvimento do trabalho pedagogico. De acordo com RAMOS (2010), o
professor deve estar preparado para sua fungéo, promovendo o desenvolvimento de
seus alunos através do conhecimento de praticas pedagodgicas adequadas. Ele
necessita ser especialista em sua area, pedagogica, buscando novos métodos de
ensino-aprendizagem. Isso € fundamental, pois o professor que ndo busca
novidades em suas aulas, acaba repetindo o que foi vivenciado em sua época,
tornando suas aulas improdutivas.

Ramos (2010) nos faz pensar na formacéo do professor inclusivo quando diz
que as maes dessas criangas ndo possuem nenhuma especialidade médica e,
quase sempre, cuidam delas muito bem. Nesse sentido, para ser um professor
inclusivo, antes de mais nada é necessario desejar ser.

Questéo 3. Ha quanto tempo atua na educacao?

Professora 1 — ha 20 anos; professora 2 — ha 23 anos; professora 3 — ha 15
anos; Professoras 4 e 5 — ha 9 anos. Além de formacdes académicas compativeis e
até mesmo muitas vezes acima do exigido pelo cargo (Magistério), as professoras
apresentam bastante tempo de atuagéo na educacao.
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Questdo 4. O que vocé entende por Educacdo Especial e Educacgao
Inclusiva?

A professora 1 classifica Educagcdo Especial como “um lugar onde tem um
atendimento especifico para as criangas”. E pontua a Educacao Inclusiva como uma
acao que permite a crianga frequentar uma escola de ensino regular dando todo o
suporte necessario para seu desenvolvimento.

Para a professora 2, Educagdo Especial € “a meu ver é onde a crianga,
adolescente e até mesmo adulto, passou pela escola e seu cognitivo ndo houve
avanco e seu periodo de permanéncia na escola chegou ao limite. Onde a idade ndo
€ compativel ao ano (escolar) que lhe é permitido”. Educagao Inclusiva é “quando a
crianca ou adolescente possui ajuda de um professor de apoio, orientando nas suas
limitagdes e ele consegue prosseguir”.

Para a professora 3, essa modalidade de ensino compreende “uma educagao
que busca inserir criangas, adolescentes ou adultos no meio escolar regular ou
especial. Em se tratando da escola regular, o aluno deve ser incluido a dinamica
escolar sem qualquer diferenciacao. ”

A professora 4 diz que é “incluir a crianga especial no grupo escolar para que
ela possa conviver normalmente com todos os envolvidos no contexto escolar:
alunos, professores e funcionarios. ” Completando as opinides, a professora 5
coloca Educacdo Especial como “um lugar que ajuda no processo de
desenvolvimento educativo das criancas especiais. ”

As professoras apresentam a ideia da educacédo especial ligada a escola
especial, focada na limitagdo do aluno. E da educacgéao inclusiva como uma escola
regular que realiza a integracao de criangcas com necessidades especiais.

Questéo 5. Ja teve ou esta tendo experiéncia com a educacao Inclusiva?

Ao serem questionadas quanto a experiéncia com Educacao Inclusiva, todas
afirmaram que sim.

Questédo 6. O que acha de positivo na Educagéao Inclusiva?

Todas concordam que a inclusdo € positiva no sentido da interacdo com todas
as criancas e comunidade escolar, conviver, tolerar e respeitar as diferencas, além
de possibilitar a socializacdo dos alunos de inclusdo com seus pares de idade em
um ambiente facilitador para seu desenvolvimento fisico, motor, afetivo e cognitivo.

Eis 0 que pensam sobre inclusdo as professoras:
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Professora 1 - “A importancia da crianga interagir com toda a comunidade
escolar, e a escola como um todo conviver com as diferengas. ”

Professora 2 - “Os alunos se relacionam de igual para igual,
independentemente de sua deficiéncia.”

Professora 3 - “A possibilidade de socializacdo do aluno de inclusdo. A
interacéo desse aluno com os colegas em geral.”

Professora 4 - “A crianga especial precisa aprender a conviver com o meio,
isso facilita seu aprendizado e conscientiza sobre a importancia de aceitar e
aprender a lidar com as diferencgas.”

Professora 5 - “E importante e positivo permitir que a crianca participe e tenha
a oportunidade de se desenvolver e se relacionar em uma escola regular.”

De acordo com as respostas destas professoras, € possivel perceber que
valorizam a educagéo inclusiva no sentido da convivéncia com as diferengas.
Praticamente ndo se referem as questdes relacionadas ao aprendizado.

Questdo 7. O que vocé acha de negativo na Educacéao Inclusiva?

Professora 1 — “Em termos tedricos, a educacao inclusiva € bem funcional,
mas € valido ressaltar que na pratica escolar esta longe de ser verdadeiramente
inclusiva, devido a falta de preparo profissional. ”

Professora 2 — “Quando tem um professor de apoio, ndo tem o lado negativo,
pois existe uma ajuda. ”

Professora 3 — “A forma como que a mesma é desenvolvida na escola. As
vezes ndo acontece como deveria e acaba por excluir o aluno. Questdes
relacionadas a espaco fisico, as pessoas preparadas para trabalhar com essas
criancas. Existe uma defasagem nesse atendimento de acordo com a realidade dos
estabelecimentos publicos de ensino. Essa € uma questdo social que ainda precisa
ser muito discutida. ”

Professora 4 — “O negativo é quando nao se tem profissionais devidamente
qualificados para trabalharem com as criangas. ”

Professora 5 - “Além dos cuidados pessoais as criangas devem ter um auxilio
maior que ajude no seu desenvolvimento. Muitas vezes os profissionais ndo estao
devidamente preparados. ”

Ao tratarem dos aspectos negativos, todas se referem a falta de preparo

profissional e, em especial, de um profissional preparado para auxiliar nos processos
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de desenvolvimento do aluno.

Questdo 8. Na sua formacdo profissional, vocé recebeu instrugdes/
orientacdes de como lidar com alunos de inclusao?

Em suas formacfes académicas apenas a professora 3 afirmou ter tido uma
disciplina no 6° periodo da faculdade sobre o tema Inclusdo. Muito das experiéncias
adquiridas ao longo dos anos de magistério, aprenderam com a troca de ideias com
outros colegas, pesquisas e até mesmo na pratica do dia a dia. Pouco sabem sobre
as acles para a inclusado vigente na PBH, apenas que as criancas com deficiéncias
necessitam de um auxiliar de apoio a incluséo.

Questao 9. Qual a proposta da PBH com relacéo a Incluséo?

Diante da questdo sobre a politica de inclusdo da PBH desconhecem os
caminhos que a incluséo percorre na rede, desconhecem os direitos que as criancas
possuem de serem assistidas pelo AEE, apenas que as criangas com deficiéncias
necessitam de um auxiliar de apoio a incluséo.

Questdo 10. A equipe de inclusdo da PBH (Geréncia de Coordenacao
Pedagogica e de Formacdo — Nucleo de Inclusdo Escolar das pessoas com
deficiéncias) oferece algum subsidio ao seu trabalho com criancas deficientes?

A professora 3 disse que ja viu a equipe de incluséo visitar a UMEI algumas
vezes (2 vezes em um meés)

Questdo 11. Vocé possui um auxiliar de inclusdo em sua sala de aula?

Foram unanimes na resposta. Todas possuem uma Auxiliar de Apoio a
Incluséo.

Questdo 12. De que maneira esse profissional atua com criancas de
inclusao?

Professora 1 - “Uma atuagdo mais voltada para os cuidados com a crianga. ”

Professora 2 - “Com parceria e adequando os exercicios dados de modo que
ele consiga fazer e entender. ”

Professora 3 - “Aparentemente percebo que existe apenas um auxilio em
relacdo a parte fisica (mobilidade em geral) e ndo da parte cognitiva. ”

Professora 4 — “Atua na parte dos cuidados. Auxilia sempre que necessario. ”

Professora 5 — “Auxiliando em suas necessidades.”

Pelas respostas obtidas nas questbes de niumero 8 a 12, torna-se possivel
perceber que as professoras possuem poucas informacdes em relacdo ao trabalho
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numa educacao inclusiva, sejam advindas da formag&o académica, ou advindas da
rede de ensino em que lecionam. De modo geral, conhecem o direito em relagdo a
presenca de um auxiliar de apoio a inclusdo, mas, de certa forma, enfatizam que
esse profissional auxilia apenas no cuidado em relacdo a essa crianca. Ou seja, hao
contribuem naquilo que gostariam — na parte pedagogica.

Questdo 13. De que maneira é feita a inclusdo em sua escola?

Professora 1 — “A acompanhante de inclusdo especificamente cuida da
crianca (necessidades corporais, mas nada cognitivo), mas € de suma importancia
gue ela seja parte do processo educativo da crianca.

Professora 2 — “Com a ajuda dos profissionais da educacao inclusiva, em sala
de aula.

Professora 3 — “Os alunos de inclusdo sao inseridos no cotidiano escolar
como todos os outros. Nao existe nenhuma diferenciacéo, a nao ser os limites que a
propria crianca apresenta. ”

Professora 4 — “Tem uma acompanhante para cada crianca que a auxilia em
suas necessidades gerais. ”

Professora 5 - N&o respondeu.

Ao descreverem o processo de inclusdo em suas salas de aula, trés
professoras fazem referéncia a presenca do auxiliar (denominado como
acompanhante) em sala de aula. Apenas a professora 3 descreve o ambiente
inclusivo da sala de aula.

E notoria a importancia da presenca desse auxiliar em sala, mas parece que a
inclusédo, na visédo das professoras, fica atrelada ao papel desse profissional. Sendo
este relacionado aos aspectos referentes aos cuidados, comunicacdo e locomogao,
a educacéo inclusiva fica de fato relacionada ao contato social das criancas e ndo as
possibilidades de aprendizagem.

Ao apresentarem que seus conhecimentos acerca da educacgéao inclusiva sao
advindos da “troca de ideias com outros colegas, pesquisas e até mesmo na pratica
do dia a dia”, nos demonstram que mesmo que haja muitos desafios e tensdes ao
lidar com o desconhecido, a escola pode se constituir em um espaco de
conhecimento capaz de torna-lo acessivel a todos e garantir a criacdo de
alternativas para que ocorra a aprendizagem de todos de acordo com seu ritmo de

desenvolvimento.
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B) Questionario para auxiliares de apoio a incluséo

Em relacdo as auxiliares de apoio a inclusdo, o objetivo do questionario foi
levantar seus conhecimentos acerca da inclusdo; conhecer o0s suportes que
recebem dos 6rgdos competentes para trabalharem com criancas com deficiéncias
fisicas ou mentais; verificar de que maneiras atuam com esses alunos; levantar se
estdo a par das propostas de inclusdo da Rede Municipal de Ensino de Belo
Horizonte e de que maneira acontece a inclusdo dentro da instituicdo de ensino que
lecionam. Isso na tentativa de se perceber o que esses profissionais sabem sobre a
teoria e prética da inclusédo e o que de fato precisam saber.

Os questionarios foram distribuidos para 5 auxiliares de apoio a inclusdo e
apenas 2 retornaram com 0s mesmos. Foram-lhes esclarecidos os objetivos da
pesquisa, e entregue a declaracdo de consentimento para que assinassem; e além
disso, foram também informadas de que poderiam a qualquer momento se recusar a
participar, caso ndo tivessem o desejo de fornecer as informacgdes. O questionario
possui 13 questdes abertas e que serdo descritas a seguir.

Questdo 1. Qual é o seu nome?

Os nomes nao serao revelados a fim de manter o anonimato das Auxiliares de
apoio a Inclusdo. Serdo denominadas Auxiliar 1 e Auxiliar 2.

Questédo 2. Qual a sua formac¢ao?

A Auxiliar lestava cursando o 6° periodo de Pedagogia e a Auxiliar 2 possuia
nivel médio de ensino.

Questdo 3. Na sua formagdo vocé recebeu instrucdes/orientagcbes de como
lidar com alunos de inclusao?

A Auxiliar 1 respondeu que ndo. A Auxiliar 2 faz referéncia a formagéo
oferecida na rede: “Na formacdo, a gente vé através de videos e textos as
dificuldades que os portadores de deficiéncias passam. Seria interessante se tivesse
treinamentos e cursos mais especificos para cada tipo de deficiéncia, para a gente
saber lidar com todas as criancas.” Desse modo, demonstrando que tal formacé&o
deveria ser composta de mais informacfes em relacdo as especificidades dos

alunos em relagdo as suas necessidades especiais.
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Questdo 4. O que vocé entende por Educacdo Especial e Educacao
Inclusiva?

Auxiliar 1 — “Escola Especial atenderia criancas especiais com
acompanhamento de uma equipe multidisciplinar. Educacéo Inclusiva € a insercéo
do deficiente em escola regular e com acompanhamento e orientagdes especificas
para suas necessidades. ”

Auxiliar 2 — “Educacao Especial € a escola que atende as pessoas com
deficiéncias. E Educacdo Inclusiva é aquela que inclui essas pessoas deficientes
com os demais. ”

Ambas, assim como as professoras, apresentam a ideia da educacéo
especial ligada a escola especial, focada na limitacdo do aluno. E da educacéo
inclusiva como uma escola regular que realiza a integracdo de criancas com
necessidades especiais.

Questdo 5. O que vocé acha de positivo na Educagéo Inclusiva?

Auxiliar 1 — “Sim, € uma forma da crianga nao ser segregada. ”

Auxiliar 2 — “A proposta de inserir as criancas com deficiéncias no ensino de
qualidade, para que elas tenham os mesmos direitos. ”

A resposta da Auxiliar 2 chama a atencgao por se tratar de direito ao acesso a
educacdo de qualidade. Essa premissa da Educacdo Inclusiva ndo foi citada por
nenhuma professora, nem pela outra Auxiliar que respondeu ao questionario.

Questdo 6. O que vocé acha de negativo na Educacao Inclusiva?

Auxiliar 1 — “A falta de formagéo dos profissionais e a falta de materialidade
para se trabalhar com esse publico. ”

Auxiliar 2 — “A nao preparacgao das escolas e dos profissionais. ”

Ambas, assim como as professoras, citam a formacéo e informacg&o; mas
acrescentam ainda a estrutura material.

Questdo 7. Qual a proposta da PBH com relacéo a inclusao?

Auxiliar 1 — “A crianga deve ser matriculada em uma escola normal evitando
assim que a mesma nao fique restrita somente ao seu ambiente familiar. ”

Auxiliar 2 — “E garantir o direito das criancas com deficiéncias nas escolas
publicas regulares. ”

As Auxiliares destacam apenas o fato de as criangcas serem matriculadas em

escolas regulares; ndo se referindo a nenhum aspecto pedagaogico.
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Questdo 8. A equipe de inclusdo da PBH (Geréncia de Coordenacgao
Pedagdgica e de Formacdo — Nucleo de Inclusdo Escolar das pessoas com
deficiéncias) oferece algum subsidio ao seu trabalho com criancas com deficiéncia?

Auxiliar 1 — “N&o. ”

Auxiliar 2 - Nao respondeu.

Questdo 9. Vocé encontra alguma dificuldade nas suas atividades junto a
crianca de sua responsabilidade?

Auxiliar 1 — “Sim. Falta de materiais e formacdes na area pedagodgica. ”

Auxiliar 2 — “Sim.”

Pela resposta da Auxiliar 1, percebe-se sua ideia ou desejo de participacao
com uma funcéo pedagdgica junto as criancas.

Questdo 10. Vocé tem recebido apoio pedagdgico durante o periodo que
exerce suas fun¢des?

Auxiliar 1 — “Nao.”

Auxiliar 2 — “Sim.”

Questdo 11. De que maneira € feita a inclusao na sua escola?

Auxiliar 1 — “O aluno chega na instituicdio e € entregue ao seu
acompanhante.”

Auxiliar 2 — “E acolher todas as pessoas, sem excecdo, independentemente
de cor, classe social, condi¢des fisicas e psicolégicas. ”

Quanto as auxiliares de apoio a inclusdo procurou-se evidenciar a formacao
gue recebem em servico e as dificuldades enfrentadas no trato com essas criancgas.
Bem como seus conhecimentos acerca de suas funcdes em sala de aula.

Ao serem questionadas sobre a formacéo que recebem em servigo, percebem
a dificuldade em lidar com a inclusdo pois a formacéo que € dada pela Regional é
pouco pratica. Que nessas formacdes pouco coisa é discutida sobre o lidar com as
criangas especiais.

Dentre as dificuldades em trabalhar com esse publico, falam da precariedade
de materiais para uso no dia a dia com as criancas (por exemplo, luvas, materiais
pedagogicos adequados e adaptadores).

Pelas respostas das sete participantes — professoras e auxiliares, percebe-se
que ndo € claro que a fungdo dessas Ultimas € para garantir a acessibilidade ao
trabalho pedagdgico da professora. Professoras parecem demandar funcgdes
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pedagdgicas nesse cargo e auxiliares parecem também tentar exercer essa funcéo.
Chama-nos a atencéo a recusa em participar da pesquisa — 67% das Professoras e
60% das auxiliares convidadas. Talvez a solicitagdo da identificacdo pelo nome
possa ter contribuido para tal recusa. Fato que também nos chama a atencéo, pois a
opcéo pelo siléncio em relacdo ao tema também pode nos convidar a pensar sobre
os desencontros na compreensao dos processos de uma educacao inclusiva.

O professor e a auxiliar exercem um papel muito importante na Educacao
Inclusiva. A crian¢a quando chega a escola, chega ansiosa para conviver com seus
amigos e também avidas por conhecimentos.

Percebe-se certa inconsisténcia na fala das auxiliares ao serem indagadas de
gue maneira acontece a inclusdo na UMEI. A Auxiliar 1 é categorica ao afirmar que o
aluno de inclusdo é entregue aos cuidados dela. A Auxiliar 2 apresenta uma
definicAo mais proxima do ideal, que é acolher todas as pessoas, sem excec¢ao,
presente nas producdes tedricas sobre inclusao.

A inclusdo escolar € uma oportunidade para que a crianca com deficiéncia
ndo se encontre a parte — realizando atividades pouco elaboradas e sem sentido.
Para que essa inclusdo ocorra de fato, é imprescindivel reconhecer essa crianca
com um ser que possui direito a escolarizacdo e a seguir criar mecanismos para que
esse objetivo seja atingido.

Reconhecendo esses direitos e criando estratégias de acessibilidade, entra o
papel do professor como sujeito de inclusédo, que vai além da inser¢cdo do aluno no

ambiente escolar juntamente com seus pares de idade.

C) Questionario para a mae

Quanto ao questionario direcionado a mae, o principal objetivo foi ter
conhecimento do historico médico de Mariana. Também foram abordadas questdes
referentes a expectativa da familia em relacdo a inclusdo na UMEI, bem como ao
desenvolvimento escolar da aluna. Foi entregue a mae, para assinatura, uma
autorizacdo para o uso do material colhido pelo questionario. Também foi
comunicada de que a qualquer momento poderia desistir da pesquisa mae levou o
questiondrio para casa, mas ficou com davidas em relagdo algumas questdes e

marcamos uma entrevista.
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Questdo 1. Qual é o seu nome?

O nome nédo sera revelado a fim de manter o anonimato da mée. Sera
referida como mamae.

Questédo 2. Quantos filhos possui?

Mamae — “Um.”

Segundo ela, psicéloga da Mariana a sugeriu que engravidasse novamente.
Essa sugestdo era para que tivesse outra preocupacao que ndo fosse a Mariana.
Mas esta é categdrica ao afirmar que nao quer ter mais filhos.

Questdo 3. Como foi a gravidez da Mariana? Teve algum problema de salde
que pudesse afetar o desenvolvimento da crianga?

Mamae — “A gravidez foi boa e nao enfrentei nenhum problema. ”

Essa pergunta foi realizada no sentido de se levantar possiveis sequelas que
pudessem se somar a Paraplegia Espéstica.

Questdo 4 O que aconteceu na gestacdo da Mariana para que ficasse com
comprometimento motor?

Mamae — “No ultimo ultrassom, no 8° més, o médico viu que havia uma
mancha no pulméo dela. Ele passou para um especialista que verificou que ndo era
uma mancha e sim um liquido, um derrame no pulmao direito indo para o esquerdo.
O médico pediu que tirasse a Mariana antes da hora para evitar que entrasse em
trabalho de parto. O que poderia ser feito por ela s6 depois que nascesse. Se fosse
até o quinto més dava para tirar o liquido do pulmdo com a crianca dentro da
barriga.”

Questédo 5. Qual o diagnodstico médico que Mariana possui?

Mamae - “Mariana nasceu com derrame pleural e a causa nao foi
diagnosticada, os médicos ndo conseguiram descobrir a causa. O comprometimento
motor dela veio porque ela ficou muito tempo entubada e em algum momento faltou
oxigénio no cérebro. Foi diagndstica com Paraplegia Espastica quando fez um ano
de idade.”

Questdo 6. Qual tratamento Mariana faz? Por convénio médico ou pelo SUS?

Maméae — “Fisioterapia e terapia ocupacional pelo SUS.”

Questdo 7. Como foi a adaptacdo da Mariana na rotina escolar?

Maméae — “Otima, ela adora ir para a escola. ”
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Questdo 8. A equipe de inclusdo da PBH (Geréncia de Coordenacgao
Pedagdgica e de Formagdo — Nucleo de Inclusdo Escolar das pessoas com
deficiéncias) oferece algum apoio em relacdo ao desenvolvimento da Mariana?

Mamae — “Nao, eles nunca prestaram nenhum servigo a minha filha”.

Essa questdo visa reforgcar a demora ao atendimento do AEE no caso
Mariana. Mesmo com suas limitagbes, laudos médicos e relatorios de
acompanhamentos fisioterapicos, ela quase nao foi aceita pelo AEE.

Questdo 9. O que vocé entende por Educacao Inclusiva?

Mama&e — “E muito bom por trata-la em escola normal, ndo a fazendo sentir-se
inferior e diferente dos outros alunos. ”

Questdo10. Qual suporte Mariana recebe no AEE?

Mamae — “Recebe o atendimento e acompanhamento de uma psicologa. ”

Questdo 11. Esse atendimento contribui para o desenvolvimento satisfatério
da Mariana?

Mamae — “Sim, muito. ”

Questdo 12. Qual a sua expectativa em relacdo ao desenvolvimento
educacional da Mariana?

Mamae — “Expectativa que ela evolua cada dia mais”

Diante da angustia do rendimento escolar da Mariana, as constantes
comparacdes com criancas da idade dela, a mée ao final conseguiu entender que a
Mariana necessita de um tempo maior para seu desenvolvimento cognitivo e motor.
Aceitou com muito esforco os recursos de acessibilidade ofertas a sua filha, mas
chegou a um consenso de alternar esses recursos com métodos tradicionais.
Conversando com a mae ao longo da pesquisa, ela relatou sua deciséo em relagao
ao uso da linguagem escrita com Mariana. Por exemplo, um dia ela utiliza do banco
de letras para escrever as palavras e no outro quer que ela escreva. Ela segue as
orientacdes do AEE, mas também exige uma rotina escolar normal a Mariana, para
que ela ndo se sinta inferior as outras criancas da turma.

A mée reconhece os servi¢os de inclusdo prestados pela rede, embora afirme
que haja demora para um atendimento especializado para os problemas que
Mariana apresenta. E que a Unica assisténcia oferecida é a presenca junto as
criangas de uma auxiliar de apoio a inclusdo. O atendimento no AEE néo foi
sugerido por nenhum 6rgdo competente da PBH. A mae ficou sabendo a partir da
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orientacdo da Terapeuta Ocupacional que acompanha a Mariana, e mesmo assim
demorou muito para que ela fosse incluida no AEE.

Cabe destacar, as respostas da mée indicam uma aposta no desenvolvimento
da filha, solicitando os recursos necessario para tal, os quais reconhece como direito
da Mariana. Apesar de sua ansiedade (talvez similar a ansiedade de muitas mées de
criancas sem necessidades especiais), sua postura contribui para os processos de
uma educacéao inclusiva.

Paralelamente a etapa de entrevistas, foram realizadas intervencdes
pedagdgicas com toda turma a fim de que Mariana pudesse se perceber como parte
integrante do grupo. Os recursos de acessibilidade ora eram utilizados pela aluna,
ora pela turma toda. E, sempre que possivel, as atividades eram elaboradas de
maneira que todos participassem ativamente. Mariana realizava as atividades
conjuntamente com seus pares.

Ao receber a aluna em sala de aula minha pratica consistia em cuidar para
gue ela ndo se machucasse. A melhor maneira encontrada para isso foi deixa-la de
lado das atividades. Nao permitia que a crianca experimentasse seus limites e
possibilidades. O medo e a responsabilidade em cuidar de uma crianca deficiente
em sala paralisaram minha prética pedagogica.

Mariana me cobrava quando eu a deixava sentada em sua cadeira enquanto
a turma estava brincando, pintando ou desenhando. Quando ela se manifestava
entregava para ela massinha de modelar, para estimular a coordenag¢do motora. Nao
me permitia conhecer os desejos daquela crianca. Ela estava ali apenas para
socializar, com os colegas que sentavam com ela. Nao me sentia confortavel com
essa situacdo, mas era essa pratica que vivenciei nas escolas em que trabalhei até
0 momento.

Ao iniciar meus estudos no Curso de Pos-Graduacao Laseb, a coordenadora
do curso langcou a pergunta chave para a distribuicdo de grupos para realizacdo o
TCC. A pergunta foi bem objetiva, para mim. Era para relatarmos o que nos
incomodava em nossa pratica pedagodgica e que poderia vir a ser um objeto de
estudo.

O que me incomodava era a maneira que acontecia a inclusao dentro do

ambiente escolar. Qual era de fato o papel do professor diante da inclusédo escolar?
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Percebi que o meu medo ndo era maior que meu desejo. Todas as vezes que
Mariana me alertava quanto a presenca dela, percebi que necessitava mudar minha
conduta enquanto professora, sujeito de incluséo.

O primeiro passo para a mudanca foi conhecer a aluna. Saber da sua histéria
de vida e seus desejos. Conhecer seus medos, angustias em relagdo ao ambiente
escolar.

Descobri que Mariana possuia uma grande vontade de viver. Que, apesar de
suas limitacdes fisicas, ela tinha outras tantas habilidades que deixava para traz sua
deficiéncia.

O segundo passo em busca de préticas inclusivas foi perceber que os alunos
ndo podem ser classificados ou rotulados por serem diferentes. Enquanto
professores devemos conhecer e valorizar a diversidade, incentivar e promover o
respeito matuo.

O terceiro passo foi organizar o curriculo permitindo a diversificacdo e suas
adequacdes as necessidades individuais e culturais das criancas.

Todas as atividades realizadas em sala eram pensadas de maneira que
Mariana pudesse participar. O fato de apresentar algumas limitacdes ndo impede
gue uma pessoa com uma menor mobilidade jogue ou brinque utilizando seu corpo,
€ apenas uma questdo de ajustes. Mesmo com poucos recursos é importante
oferecer adaptacdes em determinadas atividades.

Durante o deslocamento nos espacos da Umei, as criancas iam em dupla.
Uma apoiando a outra. As duplas eram revezadas com a intencdo de que todos se
ajudassem.

Ajudante do dia sempre de dois a dois, para que a Mariana em seu dia ndo
percebesse que precisava de ajuda para entregar alguma coisa a alguém. Enquanto
um colega entregava a massinha, o outro recolhia. Um entregava o caderno de para
casa e o outro a agenda.

Mariana tinha como espaco predileto na Umei o parquinho. N&o gostava de
dividir a gangorra com ninguém. E sempre queria ser empurrada. Quando uma
crianca manifestava o desejo de ir na gangorra, Mariana era colocada na casinha
pela Auxiliar de Apoio a Inclusdo. Conversamos em sala, na rodinha, se era correto
apenas uma pessoa ficar na gangorra. Todos gostam de ser empurrados e empurra,

alguém gosta?
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Uma crianga que sempre ficava no balango com Mariana relatou que os
bracos doiam quando tinha que empurrar a colega. Mariana ficou quietinha, ndo se
pronunciou. Por fim ela disse “sabe professora, vocé sempre me colocou no balango
e eu nao posso correr pelo parque para ndo me machucar. Eu quero empurrar a
colega, mas eu nao dou conta. Nao gosto de ficar na casinha.”

Para resolver o problema da divisdo da gangorra, passamos a utilizar a
contagem até 20. Enquanto um gangorrava, 0s outros alunos contavam. Todos se
revezaram entre empurrar e ser empurrado. Quando era a vez da Mariana empurrar,
escolhiamos uma crianga mais leve e a contagem era fita em duas etapas, para que
ela ndo perdesse o equilibrio.

Para tornar inclusiva uma brincadeira basta algumas mudancas nas regras ou
acessorios utilizados.

Nas atividades com pintura, Mariana sempre fazia com as méaos. Ja as
demais criancas utilizavam o pincel. Como para a escrita ela usava engrossadores
de lapis, propbs as criancas para que todos experimentassem pintar com 0s
engrossadores. Foi muito bacana esse momento pois Mariana ficou feliz ao ver que
um instrumento que era utilizado apenas para escrever seu nome ser manuseado
por seus colegas.

Entdo confeccionamos para cada crian¢a seu adaptador para pincel. Cada um
escolheu sua cor. Observei que ao utilizarem os engrossadores todos 0s alunos
apresentaram mais firmeza nos tracos. Entdo, toda aula com pintura, usamos 0s
engrossadores.

A partir do desempenho de Mariana, bem como da melhor percepcdo do
processo dessa aluna em sala, percebeu-se que talvez o dado mais relevante para
se compreender o lugar do sujeito de inclusdo ainda n&do havia sido levantado. Este
seria colhido a partir da fala da prépria crianca. Diante disso, como atividade final

para o estudo desse caso, decidiu-se por entrevista-la.

D) Entrevista com Mariana

Questao 1. Quantos anos vocé tem? Em que “ano” vocé esta?
Mariana: “Eu tenho 5 anos. Estudo na Umei. ”

Questao 2. O que vocé quer ser quando crescer?

45



Mariana: “Quero ser Doutora, vou cuidar de crian¢a, menino e menina. ”

Questédo 3. O que vocé acha da sua escola?

Mariana: “Acho linda. ”

Questédo 4. O que vocé mais gosta em sua escola? Por qué?

Mariana: “Tomar café, almocgar, gosto de brincar la no parquinho de
escorregador e da Poliana. ”

Questdo 5. E o0 que vocé menos gosta ha sua escola? Por qué?

Mariana: “Estou triste com a Poliana, pois ela ndo esta vindo na escola. A
minha mé&e diz que vai reclamar para mandar outra acompanhante. N&o gosto de
ficar sozinha.”

Questdo 6. Vocé vai ao AEE? Gosta de ir? Por qué? O que faz 14? Vocé acha
importante ir ao AEE? Por qué?

Mariana: “Vou. Hoje eu vou no AEE. De rasteirinha. Minha mae colocou um
elastico para ndo soltar do meu pé. Gosto de ir no AEE porque gosto muito da
professora de la. Eu brinco, leio livro e estudo. Acho importante, acho lindo!

Questdo 7. Vocé gosta dos coleguinhas? Por qué? Vocé brinca com eles? De
qué?

Mariana: “Sim, gosto de todos. E da menina nova, mas eu ndo sei 0 nome
dela. Eu brinco muito no parquinho e na sala. ”

Questdo 8. Vocé consegue fazer tudo o que seus coleguinhas fazem? Por
qué?

Mariana: “Consigo. Fago tudo o que eles fazem porque gosto deles. ”

Questédo 9. Vocé gosta da auxiliar? Ela te ajuda? O que ela faz? Vocé precisa
dela? Por qué?

Mariana: “Gosto, ela me ajuda almocar, tomar café, estudar e em um monte
de coisas. Eu preciso dela, mas ela ndo veio hoje. Ela me ajuda a andar pela escola

Questdo 10. Vocé gosta de sua professora? Por qué?

Mariana: “Gosto de vocé.”

Questdo 11. Vocé consegue aprender tudo o que ela ensina? Por qué?

Mariana: “Consigo. Quando eu for para a outra escola, vou copiar tudo do quadro

gue a professora passar para eu aprender e estudar na minha casa. ”
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Mariana demonstra ser uma crianga que tem plena consciéncia dos seus
direitos na educacao inclusiva. Reconhece-se como sujeito de aprendizagem como
as outras criangas da sua turma.

Gosta da escola e seus amigos. Nao se sente diferente dos colegas. Ao ser
guestionada se consegue fazer tudo o que seus colegas fazem, ela afirma sem
receios que sim. Pelo simples fato de gostar e ser aceita pelo grupo, ela nao fala de
suas limitagcbes motoras. Mas as reconhece quando fala que a auxiliar faz falta para
ela, pois necessita da sua ajuda para se locomover pela escola e também no
atendimento de suas necessidades bésicas.

E enfatizado o trabalho da auxiliar quando ela relata que sente falta quando a
ajudante ndo comparece ao trabalho. E remocdo de sua auxiliar, por motivos
meédicos, acarretou num transtorno muito grande para ela e sua familia; que queixou
a Regional exigindo uma substituicdo, j& que a crianca necessita de apoio para
locomocgao.

A aluna possui boa relacdo com a professora e define o papel da mesma na
inclusdo. A auxiliar de apoio a inclusdo atua os servi¢os basicos, enquanto que a
parte pedagégica € exclusiva do professor. Ela fala que aprende tudo que a
professora ensina e percebe que o aprendizado na Educacdo Infantil sera

importante para seus estudos futuros no Ensino Fundamental.
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3. 0 PROFESSOR COMO SUJEITO DA INCLUSAO

Com a promulgacdo da LDBEN/96, as redes de ensino publico e privado sdo
convocadas ao atendimento a todas as criangcas, bem como adequar-se a esses
objetivos. Diante disso, segundo estudos apontados por Soares (2012), a partir
desse feito, um numero consideravel de documentos com teor didatico,
especificamente sobre educacdo especial e inclusdo escolar de alunos com
deficiéncias, foi publicado pelo Ministério da Educag¢do (MEC), assim como por
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao em todo territorio nacional.

Com isso as campanhas publicitarias veiculadas pela midia impressa e
televisiva surgiram com a intencdo de esclarecer a populacdo acerca do tema. A
escola, na figura do professor, foi apontada como protagonista dessa inovacao. A
perspectiva da inclusdo ganha forca de forma retdrica, juridica e pedagoégica no
ambito escolar e da sociedade, sendo promovida e implementada sob diversas
formas.

Em seus estudos Cury (2014) aponta que a educagcdo € um bem publico e
aberto cercado de protecdo, como por exemplo, A Constituicdo Federal, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o Plano Nacional de Educacédo e os

pareceres e Resolu¢des dos Conselhos de Educacao.

A educacédo escolar, pois, € erigida em nosso atual ordenamento juridico
como um bem publico e um servigo publico quando ofertada pelos poderes
publicos. E por implicar o direito da cidadania na sua oferta e no desejo que
se faca presente, pelos estudantes, como um exercicio consciente; por
qualificar para o0 mundo do trabalho; por ser gratuita e obrigatdria na
educacdo infantii e no ensino fundamental; por ser gratuita e
progressivamente obrigatoria (tornando-se obrigatoria a partir de 2016), ela
€ dever do Estado.

(CURY, 2014, p.66)

Com tanta protecéo e divulgacdo, o acesso a educacéo basica no Brasil vem
sendo bem encaminhado. Logo, a qualidade do ensino ofertado se torna o maior
desafio da educacdo brasileira. Com a divulgacdo e a construcdo de condicdes
educacionais, registra-se 0 aumento no numero de matriculas definidas como de
educacdo especial, apontando para um maior acesso de alunos com as mais

variadas formas de deficiéncias ao sistema comum de ensino.
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Para a inclusédo de alunos com deficiéncias fisicas ou mentais no ensino
regular, sobretudo na educacao infantil, € imprescindivel considerar alguns aspectos
politicos e pedagogicos. Esses aspectos séo definidores de condicdes de efetivar a
realizacdo do trabalho educacional junto a esse pubico alvo, ampliando as
possibilidades de alunos e professores na agédo de aprendizado, desenvolvimento e
formacéao escolar.

Entre alguns problemas e queixas dos profissionais da educacédo, destaca-se
a alegacdo de falta de condicbes de realizacdo de um trabalho especializado, o
desconhecimento quanto as formas de abordagem desses alunos bem como
organizar situacdes de aprendizagem que beneficie suas especifidades. Em uma
perspectiva relacional, as limitacdes e possibilidades dos alunos com deficiéncias
ganham forma e importancia.

A formacdo académica docente apresenta legislagdo de carater nacional.
Sendo assim, a Resolugdo CNE/CP n°l de 15 de maio de 2006, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Pedagogia,
licenciatura, constitui 0o documento mais expressivo relativo a formacédo do
pedagogo, profissional que, entre outras atribuicdes e possibilidades de atuacgéo, tais
como a gestdo e a pesquisa, é o responsavel e habilitado a atuar na docéncia nas
etapas da educacéo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental - regular e da
EJA’- e disciplinas especificas de carater pedagdgico do Ensino Médio.

De acordo com Soares (2012), as referidas diretrizes visam, portanto, a
oferecer principios orientadores a construcado de propostas curriculares que deem
suporte a formacéo inicial, ou seja, a base formativa de professores que, por sua
vez, atuaréo na base da formacgao escolar.

Apesar da ampla finalidade do documento supracitado, observa-se a auséncia
de principios, procedimentos ou condi¢cdes de ensino aprendizagem referentes ao
atendimento escolar de alunos com deficiéncias fisicas ou mentais. H4& uma
ambiguidade de ordem politica, se as instituicdes investem na formac&o académica
de professores especialista em educacdo especial ou se preparam professores do
ensino regular para atuar com os alunos advindos de classes especiais de ensino.

Para Pietro (2006, apud SOARES, 2012, p.83-84) a expansao do acesso de

alunos com necessidades educacionais especiais as classes comuns, constatavel

7 Educacéo de Jovens e Adultos
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principalmente desde a ultima década do século XX, demanda investimentos de
diversas naturezas para também assegurar sua permanéncia, compreendida como
aprendizagem e desenvolvimento. Para isso, a formacéo continuada do professor
deve ser um compromisso dos sistemas de ensino.

O compromisso com o ensino de qualidade deve assegurar a formacgéo que
contemple as especificidades de todos os alunos e, com esse fim, a aptiddo para a
revisdo e elaboracdo de propostas e praticas de ensino, via analise de dominios de
conhecimentos. De diferentes necessidades demandadas pelos processos de
aprendizagem, de avaliar tendo em vista a reformulagéo do planejamento, de forma
a aprimorar o atendimento aos alunos.

JESUS & EFFGEN (2012) faz uma reflexdo de que “a formagao docente
qualificada pode muito, mas ndo pode tudo.” Ha que se pensar em outros aspectos
maiores que configuram os sistemas de ensino e as condi¢des de trabalho docente.

Acima dos meétodos de ensino e as teorias estudadas nos cursos de
formacdo, € de suma importancia que o professor inclusivo observe seu aluno
deficiente, treine seu olhar, aproxime-se desse estudante e o conheca, entendendo
que assim como os outros alunos, ele também tem sonhos e desejos. JESUS &
EFFGEN alerta que nossa tarefa, enquanto professores sujeitos da inclusao, seria
nos sensibilizarmos em busca de descobrir quais desejos em relacdo a escola estao
presentes na vida dessas criancas.

Dois principios sdo fundamentais para novas praticas pedagdgicas frente a
inclusdo. Assumir a educacdo como direito social e apostar na escolarizacdo e
educabilidade de todas as pessoas. Nesse sentido, a pratica docente constitui-se
como um possivel movimento para a significagdo desses alunos como sujeitos de
conhecimentos. Deixar de lado estere6tipos relacionados a aprendizagem. De um
saber pronto e acabado.

Mrech (2003, p.20) afirma que:

(...) A sociedade contemporénea é a sociedade dos estere6tipos. Das
crencas prévias. De como as pessoas devem pensar e sentir. De como as
maes devem ser. De como os professores devem se relacionar com seus
alunos. De como os alunos devem se relacionar com seus professores.

Os esteredtipos trazem uma forma padronizada da realidade. Mrech (2003,

p.20) enfatiza que “os professores aprenderam a pensar tradicionalmente os seus
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alunos de uma determinada maneira. O que eles ndo perceberam, ou perceberam e

ndo puderam fazer nada frente a isso, € que os alunos estavam em outro lugar. ”
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CONSIDERACOES FINAIS

Partindo das analises dos questionarios aplicados as professoras, auxiliares
de apoio a Inclusdo, a mée da Mariana e também da entrevista com a propria
crianca, percebe-se gque este trabalho me fez refletir sobre qual seria realmente o
papel do professor perante a inclusao.

A pesquisa bibliografica referente ao objeto de estudo desse trabalho foi
importante para me fazer compreender que quando o trabalho com criangas com
deficiéncia é desenvolvido em equipe, possibilita uma melhor qualidade. E
importante ressaltar que o envolvimento e acolhimento da professora regente da
turma, da auxiliar de apoio a inclusdo e colegas de turma influenciou de forma
positiva no desenvolvimento e aprendizagem da aluna em questao.

Em posse dos questionarios de cada segmento fica evidente as angustias que
cada um tem em relacdo a inclusdo. Fala-se muito do despreparo tanto de
professores quanto auxiliares. Ambos ndo se sentem seguros o suficiente para
trabalhar com alunos com deficiéncia. O professor espera que o trabalho da Auxiliar
tenha um carater pedagégico e também a auxiliar demonstra desejo de um fazer
pedagogico. Embora pela legislacdo da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte a
funcdo dessas Ultimas € para garantir a acessibilidade ao trabalho pedagogico da
professora.

A mae reconhece o0s servi¢cos de inclusao prestados pela rede, embora afirme
gue haja demora para um atendimento especializado para os problemas que
Mariana apresenta. Sabe distinguir a funcéo da professora, que € pedagdgica, e da
auxiliar que € mais para garantir os cuidados basicos de alimentacado, higiene e
locomocéo da crianca. A prépria crianga afirma que precisa da acompanhante para
esses servigos e que precisa da professora para desenvolver sua aprendizagem.

O professor enquanto sujeito de inclusdo n&o precisa ser diferente dos
demais professores. A formacdo académica € uma condicdo necessaria, porém nao
é suficiente para que a incluséo ocorra de fato.

A formacgdo continuada em servico € uma metodologia que direciona para a

reflexdo do professor a respeito de sua pratica e o possibilita a desenvolver acfes
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pedagdgicas mais adequadas, de maneira que as dificuldades apresentadas pelos
alunos possam ser esclarecidas, tornando suas aulas mais significativas e
produtivas. Esses cursos ndo possuem a finalidade de ensinar ao professor o que
fazer ou como proceder frente a um aluno deficiente em sua sala de aula.

O professor deve assumir sua postura diante das diversidades. Nao é apenas
acolher o aluno com deficiéncia, reconhecendo suas limitacdes através de um laudo
médico. E preciso conhecer esse aluno que nos chega, fazendo um acolhimento
adequado de forma que nao fique evidenciado que incluir é tdo somente tolerar a
diversidade.

As dificuldades em lidar com esse tipo de aluno surgem todos os dias. Varia
de escola para escola, de sala para sala, de professor para professor. Ter o
diagnéstico que afirma o que o aluno tem, ndo nos garante que as dificuldades serao
superadas.

Incluir € olhar o outro com carinho, respeitar suas limitagces ao mesmo tempo
gue incentiva a vencé-las. Isso deve ser feito com todos, mesmo 0s que nao
possuem deficiéncia. A inclusdo depende da cada um de nés para acontecer de fato.

Talvez o que deixe o professor mais angustiado, seja a insegurangca em
relacdo a sua inexperiéncia, jA que nos cursos superiores aprendeu apenas a lidar
com a teoria e ndo teve acesso as praticas pedagdgicas, diretamente com alunos
com necessidades educacionais especiais.

O dia a dia da escola e da sala de aula exigem que o professor seja capaz de
organizar as situacdes de aprendizagem considerando a diversidade dos alunos.
Embora muitas vezes haja uma falta de recursos basicos para que ele desenvolva
seu trabalho de forma digna. E preciso levar em conta a organiza¢éo dos tempos e
dos espacos escolares, dos agrupamentos dos alunos e dos tipos de atividades para
eles planejadas.

E de extrema importancia um planejamento flexivel que se adapte de acordo
com necessidade e capacidade de cada um, o professor situa-se como mediador e
facilitador na organizagdo dos alunos, de forma que possibilte uma melhor
interacdo, mesmo em niveis tdo diferentes, incluindo a todos, seja na linguagem
oral, linguagem escrita, matematica, natureza e sociedade ou corpo e movimento.

O professor como sujeito de inclusdo devera promover um ensino igualitario e

sem desigualdade, ja que quando se fala em inclusdo néo estamos falando s6 das
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pessoas com deficiéncia e sim da escola também, onde a diversidade se destaca
por sua singularidade, formando cidad&os para a sociedade.
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A1 PREFEITURA MUNICIPAL
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FALE - ME SOBRE SEU FILHO: O QUE ESPERA DELE? (INCENTIVE O ENTREVISTADO A FALAR LIVREMENTE O MAXIMO SOBRE A
CRIANGA)

DIA E HORARIO DE DISPONIBILIDADE PARA PARTICIPAR DAS REUNIOES NA ESCOLA [ CRECHE

DATA DA ENTREVISTA / o

ASSINATURA LEGIVEL DO ENTREVISTADO

ASSINATURA LEGIVEL DO ENTREVISTADOR




TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO

E com imenso prazer que convidamos o (a) Sr.(a), professor(a) desta instituicio, a
contribuir com a pesquisa intitulada: “O professor como sujeito de inclusao;
projeto apresentado ao curso de Pds-graduacdo em Mudltiplas Linguagens da
Educacao Infantil pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais, sob responsabilidade de Soraya Simone Martins de Aradjo tendo como
orientadora a Prof.2 Libéria Rodrigues Neves. O objetivo da pesquisa € analisar as
experiéncias vivenciadas cotidianamente por criancas de quatro frente a inclusdo
escolar bem como a atuacdo dos profissionais que lidam com alunos com
necessidades especiais.

A coleta de dados sera feita por meio de questionarios. Informamos que os
depoimentos coletados nos questionarios serdo confidenciais e utilizados
exclusivamente no contexto do referido estudo. Além disso, informamos que o(a)
Sr.(a) pode a qualguer momento se recusar a participar, caso ndo sinta o desejo de
fornecer as informacdes.

Caso os termos acima estiverem de acordo com seu consentimento, gostariamos

que o(a) Sr.(a) lesse e assinasse a declaragao abaixo:

DECLARAQAO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu ,RG )

declaro que li as informacdes contidas neste documento, fui informado(a) dos

procedimentos utilizados, do sigilo das informacGes, e que posso a qualquer
momento retirar meu consentimento, declaro ainda ter recebido um copia do

presente termo.

Belo Horizonte, , de de 2014
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ROTEIRO DE ENTREVISTA: PROFESSORES

1. Qual € 0 seu nome?

8. Na sua formacdao profissional vocé recebeu instrucdes/ orientacdes de como lidar

com alunos de inclusdo?

10. A equipe de inclusdo da PBH (Geréncia de Coordenacdo Pedagogica e de
Formacédo — Nucleo de Inclusdo Escolar das pessoas com deficiéncias) oferece

algum subsidio ao seu trabalho com criangas deficientes?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA: AUXILIAR DE INCLUSAO

1. Qual € 0 seu nome?

3. Na sua formacé&o vocé recebeu instrugdes/orientacdes de como lidar com alunos

de inclusao?

8. A equipe de inclusdo da PBH (Geréncia de Coordenacdo Pedagdgica e de
Formacdo — Nuacleo de Inclusdo Escolar das pessoas com deficiéncias) oferece
algum subsidio ao seu trabalho com criancas deficientes?

9. Vocé encontra alguma dificuldade nas suas atividades junto a crianca de sua
responsabilidade?

10. Vocé tem recebido apoio pedagogico durante o periodo que exerce suas

funcdes?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA: MAE

1. Qual € 0 seu nome?

3. Como foi a gravidez da Mariana? Teve algum problema de salude que pudesse

afetar o desenvolvimento da crianca?

4. O que aconteceu na gestacdo para que Mariana ficasse com comprometimento

motor?

8. A equipe de inclusdo da PBH (Geréncia de Coordenacdo Pedagdgica e de
Formacdo — Nuacleo de Inclusdo Escolar das pessoas com deficiéncias) oferece

algum apoio em relacdo ao desenvolvimento da Rafaela?

12. Qual a sua expectativa em relacado ao desenvolvimento educacional da Mariana?

65



