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RESUMO

O Estudo de Aula é um processo formativo, colaborativo e reflexivo, centrado na pratica letiva que tem.,
como foco, a aprendizagem dos estudantes. Os participantes (professores e/ ou futuros professores)
realizam uma pequena investigacdo que envolve a definicdo do objetivo da aula. a realizacdo de estudos
sobre o assunto que sera abordado: a elaboracdo do planejamento detalhado da aula: a conducédo por um
dos participantes e analise pos-aula. A nossa pesquisa foi realizada com um futuro professor e uma futura
professora de Matematica que participaram do Estudo de Aula no estagio curricular supervisionado.
Neste texto, temos o proposito de apresentar e analisar as percep¢des desses licenciandos sobre o
processo formativo que vivenciaram. Os dados foram coletados por meio de uma entrevista individual
realizada ao final do estagio. Os relatos mostram que os futuros professores consideram que o Estudo de
Aula enriqueceu a experiéncia do estdgio em varios aspectos, entre eles destacaram: o compartilhamento
horizontalizado que favoreceu a exposicdo de cada um e a construcdo coletiva das aulas; a consulta a
livros didaticos e estudos de artigos voltados para a sala de aula de matematica; a elaboracéo de planos de
aula detalhados.

Palavras-chave: Estudo de Aula; Formacao inicial de professores; Educacdo Matemdtica.

The Lesson Study in the supervised curricular internship: perceptions of
preservice mathematics teachers

ABSTRACT
Lesson Study is a teacher training process, collaborative and reflective, centered on teaching practice that
focuses on student learning. The participants (teachers and/or future teachers) carry out a small
investigation that involves defining the objective of the lesson. carrying out studies on the subject to be
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addressed; the elaboration of the detailed planning of the lesson: conducting the lesson and analysis. Our
research was carried out with preservice Mathematics teachers who participated in the Lesson Study in
the curricular internship. In this text. we intend to present and analyze the perceptions of these
undergraduates about the formative process they experienced. Data were collected through an individual
interview at the end of the internship. The reports show that future teachers consider that the Lesson
Study enriched the internship experience in several aspects, among them they highlighted: horizontal
sharing that facilitated the exposure of each person and the collective construction of the lessons;
consulting textbooks and studies of articles focused on the mathematics classroom; the development of
detailed lesson plans.

Keywords: Lesson Study; Preservice teacher training: Mathematics Education.

El Estudio de Clases en el internado curricular supervisado: percepciones de los
futuros profesores de Matematica

RESUMEN

El Estudio de clases es un proceso formativo, colaborativo y reflexivo, centrado en la practica docente
que se enfoca en el aprendizaje de los estudiantes. Los participantes (docentes y/o futuros docentes)
realizan una pequeiia investigacion que implica definir el objetivo de la clase, realizar estudios sobre el
tema a abordar; la elaboracion de la planificacion detallada de la leccion: conduccion por uno de los
después de la clase de participacion y analisis. Nuestra investigacion se realizé con una futura docente y
uno futuro docente de Matematicas que participaron del Estudio de Clases en la pasantia curricular
supervisada. En este texto, pretendemos presentar y analizar las pecepciones de estos estudiantes
universitarios sobre el proceso formativo que vivieron. Los informes muestran que los futuros docentes
consideran que el Estudio de clases enriquecio la experiencia de pasantia en varios aspectos, entre los
cuales destacaron: el intercambio horizontal que favorecio la presentacion de cada uno y la construccion
colectiva de las clases; la consulta de libros de texto vy estudios de articulos enfocados en la enseflanza de
matematicas en el aula: la elaboracion de planes de clase detallados.

Palabras clave: Estudio de Clases; Formacion inicial del profesorado; Educacion Matemética.

INTRODUCAO

O Estudo de Aula € um processo formativo centrado na pratica docente em que
os professores trabalham de forma colaborativa e reflexiva, com o proposito de
melhorar o ensino e enriquecer a aprendizagem dos estudantes. O grupo planeja
minuciosamente a aula, observa seu desenrolar em uma turma real de estudantes e
discute suas observa¢des (Fernandez e Yoshida, 2012).

Em varios paises, tém sido desenvolvidas investiga¢des que tém evidenciado as
potencialidades do Estudo de Aula para a formacdo de futuros professores de
Matematica, em diferentes formatos (Murata e Pothen, 2011; Soto e Zanartu, 2013;
Mosofo, 2014; Ponte et al., 2017; Olfos et al., 2019; Martins, Mata-Pereira e Ponte,
2021). No Brasil, ha trabalhos em que o Estudo de Aula tem sido desenvolvido, na
formacao 1nicial, de modo articulado ao estagio supervisionado (Campos, 2020; Silva,
2020; Neves & Fiorentini, 2021) e em disciplinas do curso de licenciatura sem relacio
direta com o estagio curricular supervisionado (Coelho, 2014; Rincon & Fiorentini,
2017; Carvalho, 2020).
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A nossa investigacdo foi realizada com um futuro professor e uma futura
professora de Matematica que participaram do Estudo de Aula no estagio curricular
supervisionado. Neste texto, temos o proposito de apresentar e analisar as percepcdes
desses licenciandos sobre o processo formativo que vivenciaram.

De modo geral, os dados mostram que os licenciandos consideraram que a
participacdo no Estudo de Aula potencializou a experiéncia do estagio em varios
aspectos, entre eles destacaram: o compartilhamento horizontalizado que favoreceu a
exposic¢ao de cada um e a construcao coletiva das aulas; a consulta de livros didaticos e
estudos de artigos voltados para a sala de aula de matematica; a elabora¢do de planos de

aula detalhados com indicacao das agdes previstas para cada momento da aula.

O ESTUDO DE AULA

O Estudo de Aula ¢ um processo formativo, colaborativo e reflexivo, que coloca
a pratica dos professores no centro do desenvolvimento profissional e tem foco na
aprendizagem dos estudantes, podendo participar docentes da educagdo basica, futuros
professores, professores da universidade e pesquisadores.

Murata (2011) afirma que o Estudo de Aula envolve grupos de professores que
planejam, ensinam, observam e analisam, de maneira colaborativa, uma aula com foco
na aprendizagem dos estudantes.

De acordo com Isoda e Ofos (2009), o Estudo de Aula se originou no Japao ao
final do século XIX e €, amplamente, usado, nesse pais, de maneira institucionalizada,
como forma de desenvolver conhecimentos para o ensino e melhorar a aprendizagem
dos estudantes. Na década de 1980, ficou conhecido nos Estados Unidos e, a partir da
década de 1990, passou a ser utilizado em outros paises do Ocidente.

Fuyji (2014) explica que o Estudo de Aula € composto por quatro etapas, que sao
descritas a seguir.

Na primeira etapa, o grupo busca aprofundar conhecimentos sobre o conteudo e
diferentes maneiras de ensina-lo e, também, formula o objetivo da aula. Murata (2011)
esclarece que o objetivo pode ser mais geral no inicio e ser refinado ao longo do

Processo.
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Na segunda etapa, o grupo planeja os detalhes da aula: seleciona as tarefas que
serdo propostas, pensa nas agdes do professor ou futuro professor que ira lecionar a
aula, seleciona materiais que possam favorecer a aprendizagem dos estudantes, busca
antecipar possiveis respostas, duvidas ou equivocos dos estudantes.

Na terceira etapa, um dos participantes leciona a aula para uma turma de alunos,
enquanto os outros observam o que os estudantes estao fazendo., como eles resolvem os
problemas, os argumentos que eles usam nas discussdes com seus colegas ou com o
docente. Fernandez e Yoshida (2012) destacam que os observadores devem ter o plano
em maos para usa-lo como uma ferramenta orientando o que eles devem observar na
aula.

Na quarta etapa, o grupo discute suas observac¢des sobre a aula com foco na
aprendizagem dos estudantes e pode alterar o planejamento nos pontos que considerar
necessarios aprimorar, como: enunciados das tarefas propostas, materiais utilizados,
perguntas que o professor podera fazer, entre outros aspectos.

Alguns autores, como Murata (2011); Fernandez e Yoshida (2012), consideram
que a definicdo do objetivo da aula, os estudos e o planejamento ocorrem na primeira
etapa e que, tambeém, a aula de investigacdo pode ser lecionada em oufra turma de
estudantes apos a revisdo do planejamento. Porém, de acordo com Fujii (2014), no
Japdo a aula ndo € lecionada novamente, pois o objetivo ndo ¢ atingir uma aula perfeita,
mas desenvolver conhecimentos sobre a aprendizagem dos estudantes.

Em relacdo aos tipos de tarefas propostas, Fujii (2014) explica que o Estudo de
Aula no Japdo ¢ baseado na resolucao de problemas de modo que o professor apresenta
um problema para a turma sem antes mostrar como resolve-lo, pois o proposito € que os
estudantes aprendam matematica por meio da resolucdo do problema e se tornem
pensadores independentes. Assim, a aula € organizada com uma abordagem centrada no
aluno, de forma que a maior parte dos conceitos ou ideias se origina dos alunos. Richit
(2020) observa que a perspectiva de resolucao de problemas tem sido o foco do Estudo
de Aula em varios paises, porém, em Portugal, tem-se dado maior énfase as atividades
exploratorias.

De acordo com Murata (2011), nos Estados Unidos o Estudo de Aula tem
ajudado a cultivar uma nova atitude em relacao ao ensino de matematica em que a aula

nao ¢ conduzida em um caminho unidirecional, mas como uma integracao bidirecional
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das ideias dos alunos e a exploracdo do conteiido pelos professores. Esse ensino
interativo exige que os professores saibam como os alunos normalmente pensam e
expressam sua compreensdo, para que possam, efetivamente, facilitar seu aprendizado,
unindo ideias diferentes. A autora acrescenta que essa abordagem de ensino pode ser um
empreendimento extremamente desafiador para os docentes ao demandar, além da
criacdo de um ambiente exploratorio, a capacidade de escolher uma boa tarefa, de
identificar os conhecimentos que sdo pré-requisitos e de estimular os alunos a aplicar
seus conhecimentos a uma nova situagao.

Portanto, como afirma Myers (2012), o Estudo de Aula proporciona que colegas
trabalhem juntos para determinar o que ¢ importante para os alunos entenderem sobre o
conteudo e descobrir a melhor forma de ensinad-lo. Os membros do grupo consideram os
detalhes da aula, até mesmo as perguntas e explicagdes do professor, e procuram
antecipar as perguntas, respostas e equivocos dos alunos.

Em relacdo a formacao inicial de professores de Matematica, Elipane (2012)
explica que, no sistema educacional japonés, as universidades nacionais que oferecem
cursos de formacdo de professores sdo vinculadas a escolas-laboratorios que sao
denominadas Escolas Fuzoku. Assim, os estdgios sdo realizados nessas escolas e
incorporam elementos fundamentais do Estudo de Aula que favorecem a construcdo de
conhecimentos para o ensino de Matematica.

Ricchit (2020) observa que, ao desenvolver o Estudo de Aula fora do Japao,
torna-se necessario fazer algumas adequacgdes considerando os contextos locais (Richit,
2020), contudo Fuji1 (2014) destaca a importancia de dar atencdo aos principios que
envolvem esse processo formativo. Nesse sentido, Murata e Pothen (2011) colocam
que, ao incorporar o Estudo de aula na formacdo inicial de professores, buscou-se
manter a estrutura japonesa e, ao mesmo tempo, fazer ajustes para atender as
necessidades especificas dos futuros professores e do programa do curso.

Na nossa pesquisa, procuramos manter os principios do Estudo de Aula,

fazendo-se adaptacdes de acordo com as condi¢des existentes.
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ABORDAGEM METODOLOGICA

Conforme anunciado, realizamos uma pesquisa com abordagem colaborativa. De
acordo com Desgagné (2007), a pesquisa colaborativa entre pesquisadores e docentes
compreende, a0 mesmo tempo, atividades de pesquisa e de formacdo, possuindo dupla
perspectiva, pois sera considerada como um processo formativo para os docentes e um
projeto de pesquisa para o pesquisador.

Segundo o autor, a abordagem de pesquisa colaborativa em educagdo supde a
contribuicdo dos professores no processo de investigacao de um objeto de pesquisa, de
forma que eles se tornem coconstrutores do conhecimento que esta sendo produzido.
Desse modo, demanda a colabora¢do dos professores na investigacdo de um dado
objeto, como a utilizacao de dispositivos para a coleta e analise de dados que favorecam
a producdo de conhecimentos. Por outro lado, confere aos professores uma
oportunidade de pesquisar a propria pratica.

Desgagné (2007) ainda afirma que a duplicidade também ocorre em relacdo ao
pesquisador, que exerce tanto o papel de formador como de investigador. Porém, para
evitar que o pesquisador se torne mais formador do que pesquisador, de maneira que a
sua preocupacdo seja mais em relacdo a favorecer o desenvolvimento dos professores do
que realizar uma atividade de pesquisa, € preciso que sejam desenvolvidos
procedimentos que sustentem a investiga¢do. Desse modo, faz-se necessario que a
pesquisa colaborativa contemple a definicdo de um objeto de pesquisa, a metodologia
de construcdo e analise de dados e de uma apresentacdo de resultados.

Portanto, o conceito de colaboracdo se apoia na compreensdo reciproca das
preocupacgoes e dos respectivos interesses que motivam, tanto o pesquisador como 0s
docentes a participarem do projeto de investigagao.

Assim, realizamos uma pesquisa colaborativa, desenvolvendo o processo
formativo Estudo de Aula com a futura professora Marilia, o futuro professor Peterson e
com participacgdes pontuais do professor Tiago que atuou como supervisor do estagio.

O estagio fo1 realizado em trés turmas de oitavo ano e duas turmas de nono ano
do Ensino Fundamental em uma escola da Rede Municipal de Belo Horizonte, Minas
Gerais. Além de acompanhar as aulas do professor Tiago, de participar de reunides com
o professor supervisor na Escola e das aulas da disciplina “Analise da pratica
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pedagogica estagio II”, Marilia e Peterson participaram de outras atividades durante o
periodo de estagio para o desenvolvimento do Estudo de Aula: reunides realizadas com
a pesquisadora, conversas em um grupo de WhatsApp, postagens de materiais em um
arquivo compartilhado em um drive e producdo de materiais para as aulas que eles
lecionaram. Desse modo, consideramos que Marilia e Peterson realizaram um estagio
diferenciado em um encaminhamento possivel para articular o Estudo de Aula com o
estagio.

Em relacdo as treze reunides que tiveram a participacao da estagiaria Marilia, do
estagiario Peterson e da pesquisadora, sete ocorreram em uma sala na Universidade
disponibilizada por uma professora da casa; trés ocorreram de forma virtual; duas
ocorreram na Escola em que a pesquisadora atua como professora, para que 0s
estagiarios pudessem utilizar uma lousa, possibilitando simular a aula antes de leciona-
la, e uma ocorreu na escola que era o campo do estagio apos o horario das aulas. Nessas
reunides, foram realizados estudos de artigos, analisados livros didaticos, elaborados os
planejamentos, ocorreram simulacdes das aulas antes de serem lecionadas na Escola e
foram feitas as analises das aulas lecionadas pelos estagiarios. Também, nesses
momentos, foram discutidas algumas questdes relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem da matematica que foram suscitadas com base no acompanhamento das
aulas do professor supervisor. No processo, a pesquisadora atuou como formadora.

Durante o estagio, Peterson e Marilia lecionaram duas aulas sobre tabuadas de
multiplicacdo e duas aulas sobre o teorema de Pitagoras. Os planejamentos das aulas
sobre tabuadas foram elaborados em um periodo curto de tempo, entdo nao
contemplaram estudos sobre o tema e foram mais sucintos, devido a proximidade das
datas de execucdo estipuladas pelo professor supervisor quando propds que os
estagiarios preparassem essas aulas. Realizamos a analise da 1* aula sobre tabuadas com
mais detalhes, porém tivemos apenas uma breve conversa sobre a execucao da segunda
aula sobre tabuadas, pois, quando foi lecionada, o grupo ja estava envolvido com a
preparacao das aulas sobre o Teorema de Pitdgoras. Assim., consideramos que
desenvolvemos o Estudo de Aula referente as aulas sobre o teorema de Pitagoras, as
quais foram lecionadas ao final do estagio.

Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010) afirmam que as concepcdes de

formacdo de professores e suas interpretagdes, geralmente, ndo mostram os
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pensamentos de quem as vivenciam, sendo estes analisados pelos olhares de outros
sujeitos. Considerando esse alerta, procuramos conhecer as percepcoes dos estagiarios
em relacdo ao Estudo de Aula que participaram durante o estagio curricular
supervisionado.

Oliveira, Fonseca e Santos (2010) destacam a relevancia da entrevista para

obtencao de dados subjetivos:

A entrevista torna-se relevante para obtencdo de dados de carater subjetivo,
principalmente na pesquisa qualitativa, na medida em que essa, ao
estabelecer uma relacdo de interdependéncia entre o sujeito e o objeto,
destaca o sujeito, que tem um papel fundamental no processo de investigacdo
ao interpretar os fendmenos atribuindo-lhes significados. (Oliveira, Fonseca e
Santos, 2010, p. 38)

Ibiapina (2008) ressalta a importancia das entrevistas individuais ou coletivas
para as pesquisas colaborativas, pois considera que os questionamentos do entrevistador
ajudam na verbaliza¢do, trazem a tona condutas ndo refletidas e auxiliam na
compreensdo das acdes materiais € mentais vivenciadas pelos grupos sociais.

Com a inten¢do de conhecer a visdo particular de Marilia e de Peterson sobre o
Estudo de Aula, realizamos uma entrevista individual ao final do estagio. As entrevistas
foram semiestruturadas, de forma que as conversas foram guiadas por perguntas,
contudo foram feitas buscando dar liberdade para que os entrevistados pudessem
compartilhar vivéncias, ideias e sentimentos que desejassem, sem ficar restritos a
responder as questdes. Essas conversas foram gravadas em audio, transcritas e
textualizadas. Por meio da leitura desse material, identificamos os elementos que se
destacaram nos depoimentos dos futuros professores, os quais sdo apresentados e

discutidos na secdo seguinte.

PERCEPCOES DOS ESTAGIARIOS

Na andlise a seguir, sdo apresentados e discutidos alguns aspectos que foram,
por noés, destacados com base nos dados, buscando compreender as implicacdes dessa

experiéncia para os futuros professores.
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Estudo de artigos e consulta a livros didaticos

Algumas investigagdes (Coelho, 2014; Oliveira, 2020; Souza, 2021) mostram
que futuros professores que participaram de Estudos de Aula tiveram dificuldades em
conduzir o ensino de forma que os estudantes da educacdo basica pudessem ter uma
participacdo ativa, mesmo sendo propostos problemas ou atividades exploratorias.
Entdo, no nosso trabalho, buscamos ampliar os conhecimentos dos estagidrios relativos
a comunicacdo matematica e tipos de tarefas, dando atencao especial aos problemas e
atividades exploratorias, por meio de estudos de artigos (Ponte, 2003; Martinho, Ponte,
2005; Canavarro, 2011) que, além da parte tedrica contemplaram a realiza¢do de varias
tarefas que constavam nesses textos. Souza, Wrobel e Baldin (2018) defendem que os
professores brasileiros precisam aprender a conduzir aulas de resolucdo de problemas
centradas nas ac¢des dos alunos, e ndo na exposi¢do do conteudo. Segundo as autoras, a
metodologia de resolucdo de problemas, especialmente os abertos ou investigativos, tem
sido central no Estudo de Aula no Japdo, por possibilitar aulas participativas e ensino
por questionamentos.

Para subsidiar o planejamento das aulas, também consultamos varios livros
didaticos, documentos curriculares e estudamos o artigo “Uma analise da resolucdo de
questdes sobre o Teorema de Pitagoras” (Vieira, Imafuku e Pereira, 2019), pois, como
destacam Ponte et al. (2017), os participantes de um Estudo de Aula consultam
orientacdes curriculares, analisam materiais de ensino, fazem um diagnostico o mais
preciso possivel das dificuldades dos seus alunos, procuram também conhecer os
resultados de pesquisas sobre as dificuldades dos alunos e estratégias de ensino relativas
ao topico selecionado.

Peterson destacou que os estudos dos artigos e a consulta aos livros didaticos
foram importantes para subsidiar o planejamento das aulas e, também, contribuiram

para sua aprendizagem:

Peterson: Analisar varios materiais foi algo que contribuiu muito para o planejamento
das aulas, porque, geralmente, eu ndo consultava tantos livros para minhas aulas
[particulares], mas percebi que a consulta que fizemos em varios livios nos ajudou. A
pergunta que fizemos para os alunos verificarem qual drea era maior foi baseada em
um livro, os problemas que selecionamos foi de outro. Eu aprendi muito com os textos
também sobre os tipos de pergunta que um professor pode fazer, sobre as atividades
exploratorias.
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Peterson acrescentou que gostaria de ter estudado mais artigos, avaliou
positivamente que os temas eram voltados para sala de aula e fez uma referéncia direta
ao que aprendeu com o artigo de Martinho e Ponte (2005) sobre os tipos de perguntas, e

destacando uma conexao entre teoria e pratica:

Peterson: Eu queria que nos tivéssemos tido mais tempo para estudar outros textos,
porque eu gostei muito, aprendemos coisas praticas para sala de aula e cada um péde
falar o que achou dos textos, o que aprendeu. Os textos nos ajudaram muito no
planejamento, como o que estudamos sobre os erros que os alunos cometeram em
relacdo ao teorema de Pitagoras e o artigo da Comunicagcdo Matemdtica. Nos vimos
que o professor as vezes pergunta e ele mesmo responde, ou entdo ele faz uma pergunta
muito direta, mas ele deve perguntar para que os alunos possam, realmente, dizer o que
estdo pensando, para dar oportunidade de eles participarem.

Marilia ressaltou a importancia dos estudos realizados e acrescentou que gostaria
de constituir um grupo com outros professores recém-formados, para fazer estudos e

planejar aulas sobre alguns temas que sdo mais dificeis de ensinar.

Marilia: Os textos nos ajudaram muito, a consulta aos livros que fizemos sem duvida
nos ajudou demais para conhecer maneiras diferentes de ensinar. Os estudos
ampliaram muito a minha visdo, e nos fomos discutindo... Eu até fiquei pensando em
convidar outros colegas que estdo formando para termos um grupo para planejarmos
algumas aulas. Por exemplo, eu ndo tenho ideia de como ensinar mimeros irracionais
para a aula ndo ser assim: definicdo, exemplos, exercicios. Mesmo que ainda ndo seja
professora, eu ja gostaria de pensar em como ensinar uns temas mais dificeis. Eu
comecei a consultar uns livros para ver como se ensina operagées de niimeros inteiros
para ndo ficar apenas nas regras: menos vezes menos da mais!

Os relatos acima evidenciam que Marilia e Peterson consideram que os estudos
realizados contribuiram para ampliar seus conhecimentos sobre o ensino da matematica
e para que pudessem planejar aulas com maior qualidade. Eles perceberam uma forte
conexao entre teoria e pratica. Além disso, a inten¢do de Marilia de constituir um grupo,
para planejar aulas sobre temas que ela considera dificeis, mostra-nos o potencial do
Estudo de Aula para criacdo de uma cultura colaborativa que costuma ser rara nos

sistemas educativos brasileiros, conforme afirmam Souza, Wrobel e Baldin (2018).

Planejamento coletivo das aulas

Um dos diferenciais do processo formativo Estudo de Aula é o planejamento

colaborativo, sendo elaborado com foco na aprendizagem dos estudantes e contempla a
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antecipacao de possiveis duvidas, equivocos, estratégias de resolucao dos estudantes e,
tambeém, as acdes do professor nos varios momentos da aula.

Nas reunides realizadas, Peterson e Marilia foram encorajados a apresentar as
suas ideias e a discutir as propostas dos outros participantes. A pesquisadora procurou
instiga-los a refletir sobre as sugestdes apresentadas e, em alguns momentos,
compartilhou experiéncias e conhecimentos relacionados ao ensino e aprendizagem da
matematica, tendo o cuidado de procurar ndo direcionar as escolhas do grupo.

Os planos das duas aulas acerca do teorema de Pitagoras, que os estagiarios
lecionaram, foram elaborados considerando o nivel de conhecimentos matematicos dos
estudantes e, de forma bastante detalhada, contendo: indicacdes do que estava previsto
para ocorrer em cada momento da aula, acdes dos futuros professores, utilizacdo dos
recursos didaticos, possivels perguntas, respostas e duvidas dos alunos.

Marilia e Peterson deram especial valor a criacdo de um espago de
compartilhamento horizontalizado, que favoreceu a exposicio de cada um e a
construcao coletiva das aulas:

Marilia: Nossas reunides foram muito ricas, nos construimos as nossas aulas pouco a
potco, todos nos trouxemos ideias, compartilhamos nossas opinides, fomos pensando,
agregando e organizando as aulas. O planejamento foi altamente democratico, foi
muito discutido, nada foi imposto.

Peterson: Se eu tivesse feito o planejamento sozinho, eu acho que eu iria planejar uma
vez, aplicar e depois pensar o que deu certo, o que ndo deu, mas como fizemos em trio,
ficou muito melhor, porque, em varios momentos, vocé e a Marilia pensaram em
aspectos que eu ndo tinha nem imaginado.

Marilia expressou o desafio que foi planejar aulas para duas turmas cujos alunos
ndo tinham estudado vérios contetidos de anos anteriores. E preciso considerar que esses
estudantes ndo tiveram aulas presenciais no setimo e na maior parte do oitavo ano em
detrimento da pandemia de covid-19.

Marilia: No nosso caso, ndo foi facil planejar as aulas sobre teorema de Pitdgoras
para alunos do nono ano que ndo tinham aprendido tantos conteiidos de anos
anteriores.

Marilia e Peterson também valorizaram a elaboracdo detalhada dos planos das
aulas, destacando a importancia da indicacdo do que estava previsto para ocorrer em
cada momento da aula e, também, citaram que o planejamento com alto nivel de detalhe

demanda muito tempo para ser elaborado.

Boletim Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacio Matematica (GEPEM)
Rio de Janeiro, , n. 82, p. 44-65, 2023, eISSN: 2176-2988
https://doi.org/10.4322/gepem.2023.004

54



Marilia: Os momentos da aula foram bem organizados. Primeira aula: introducdo,
momento de investigar e socializacdo. Achei muito importante fazermos a conclusdo
com os alunos. Na segunda aula: desafio, apresentacdo do teorema, exemplos e
atividades. [...] Acho que, como professora, irei planejar vdrias aulas seguindo o
roteiro que nos usamos, com os momentos das aulas, isso vai ser para minha vida! Eu
ja tinha feito uma sequéncia didatica, mas era diferente, ndo tinha descrito os
momentos da aula. Eu sei também que ndo da para planejar todas as aulas assim, pois
leva muito tempo.

Peterson: O processo de elaborar o planejamento foi bem completo, mesmo que
demorado, pois fomos pensando nas perguntas, nas duvidas que os estudantes
poderiam ter, nos momentos das aulas. Antes, eu pensava que um professor poderia
planejar uma aula, leciona-la e depois ver o que deu certo e o que poderia mudar, mas
nos tentamos melhorar antes de ir para a sala de aula. Nos chegamos a fazer quatro
versées do planejamento da primeira aula! Eu observei que o primeiro foi bem simples,
o ultimo ficou bem mais completo: com figuras, mais detalhes sobre a aula.

Marilia ressaltou a importancia de conhecer os alunos, seus processos de
aprendizagens, suas principais duvidas para planejar aulas e também para sua formacao
e, ainda, destacou o desafio de planejar aula sobre um conteudo que demanda varios
conhecimentos prévios que os estudantes da turma nao tinham construido.

Marilia: Como o professor Tiago nos deu liberdade para ajudar os alunos em sala de
aula, pudemos perceber o nivel deles e aprender formas de ensinar. Se ndo tivéssemos
esse contato, ndo iriamos perceber as duvidas dos alunos, em que eles tém mais
dificuldade, tudo isso foi importante para minha formagdo como professora e também
para o planejamento das aulas. [...] Eu percebi a importdincia do planejamento para
realizar uma boa aula, considerando o nivel dos alunos.

Peterson ilustrou a colaboracdo ocorrida, citando a troca de ideias que ocorreu
em relacdo a utilizacao de recursos didaticos:

Peterson: No inicio, queriamos usar o papel quadriculado, mas ndo sabiamos como,
fomos descobrindo um jeito de usar para ajudar os alunos a descobrirem o teorema, foi
muito legal isso! Eu tive a ideia de desenhar um triangulo no quadro, e a Marilia teve a
ideia de fazer as figuras em EVA, assim fomos trocando ideia e aperfeicoando as aulas.

O depoimento de Peterson também mostra que o planejamento detalhado da aula
amenizou a inseguranc¢a em conduzir as aulas:

Peterson: Os momentos de regéncia foram muito desafiadores para mim. Eu estava
com receio de gaguejar, de travar, porém, foi tdo bom! Eu realmente precisava dessa
experiéncia! [...]. Se eu estivesse sozinho, eu iria me sentir mais inseguro. Na verdade,
eu ndo fiquei tdo nervoso como eu esperava, eu penso que, como planejamos com
bastante detalhe, me senti mais seguro. [...] O planejamento me deu mais tranquilidade,
pois eu pensava, ja fiz essa parte, agora vou para proxima, mesmo que a aula ndo saiu
idéntica ao planejamento, ajudou muito.
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Os dados mostram que os estagiarios consideraram que a participa¢ao no Estudo
de Aula contribuiu significativamente para ampliar seus conhecimentos e habilidades
em relagdo a elaboracdo de planos de aula, contribuiu para melhor qualidade das aulas e,
também, proporcionou maior confianca em conduzir as aulas. De maneira semelhante,
Kuster (2000) coloca que o Estudo de Aula aumentou a capacidade dos futuros
professores para fazer um melhor plano de aula e deu-lhes autoconfianca.

As opinides dos futuros professores revelam que a colaboracido que houve entre
os participantes foi fundamental para elaboracdo dos planos de aula. Eles afirmaram que
a troca constante de ideias, a valorizacdo das sugestdes de cada um resultaram em
planejamentos de maior qualidade e com riqueza de detalhes. Em varias pesquisas
realizadas no Brasil, os autores apontam a importancia do ftrabalho coletivo,
proporcionado pelo Estudo de Aula, na formacdo dos futuros professores de
matematica, como Coelho (2014), Rincon & Fiorentini (2017), Carvalho (2020), Neves
& Fiorentini (2020).

Os estagiarios também destacaram a necessidade de tempo suficiente para a
elaboracao dos planos detalhados das aulas. Em algumas pesquisas desenvolvidas com
futuros professores, os autores (Coelho, 2014; Silva, 2020) citam dificuldades
vivenciadas em funcao do tempo restrito para o desenvolvimento do Estudo de Aula.

Uma questdo interessante emerge da colocacdo de Peterson ao afirmar que a aula
nao aconteceu de forma idéntica ao plano e, pelo seu depoimento, constatamos que ele
nao considerou isso como um problema. Assim, sua reflexdo estd coerente com a
explicacdo de Fujii (2014) ao esclarecer que o plano de aula ndo deve ser considerado
um roteiro rigido a ser seguido, pois, devido a situacdo real da sala de aula, o que ¢

realizado pode fugir um pouco do que fo1 escrito.

As aulas lecionadas

Marilia e Peterson fizeram algumas observagdes a respeito das aulas lecionadas:

Marilia: Eu fiquei pensando que a gente construiu com os meninos todo o conceito,
desde o inicio. Para qual triangulo vale, qual ndo vale... sabe?! Tudo construido passo
a passo com eles. Fiquei muito alegre em ver os alunos explorando os tridngulos,
explicando o que tinham observado, mostrando como resolveram no quadro.
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Marilia: Nos vimos que as aulas que nos lecionamos foram mais atrativas e quase
todos os alunos se envolveram! Eu aprendi que é preciso ter muito cuidado com a
linguagem utilizada para que os alunos entendam os conceitos e ndo fiqguem apenas na
memoriza¢do. Nos fizemos isso nas aulas do teorema de Pitagoras, conseguimos atingir
até uns alunos que eram mais desinteressados!

A percepcdo de Marilia de que os conceitos foram construidos pelos estudantes
“passo a passo” vai ao encontro das observacdes de Isoda e Ofos (2009) sobre a
aprendizagem da matematica por meio da resolucao de problemas quando afirmam que,
ao longo das aulas, o professor deve articular os conteudos de modo que se produza o
minimo de saltos, com atividades ricas que desafiam os estudantes. Outro aspecto
colocado por Marilia, que diz respeito ao envolvimento dos estudantes, aproxima-se da
concepe¢ao de resolucdo de problemas de Alevatto (2003, p. 41), segundo a qual “uma
questdo ¢ um problema se o aluno ainda nao conhece os meios necessarios a resolucio,
mas esta interessado em resolve-la”.

Marilia e Peterson fizeram algumas reflexdes acerca da necessidade de o maior
tempo das aulas ser destinado a realizacdo de tarefas, e do docente exercer o papel de
mediador da aprendizagem: escutando, buscando compreender o raciocinio e as duvidas
dos alunos e fazendo questionamentos que os levem a refletir sobre conceitos e/ou

procedimentos:

Marilia: [...Jeu ndo tinha no¢do do quanto é importante que o maior tempo da aula
seja para os alunos fazerem atividades, porque o aprendizado se constroi aos poiicos,
que o que mais ajuda ndo é a explicacdo do professor no quadro, mas é ajuda-los a
pensar no momento que eles fazem as tarefas. [...] No Estudo de Aula, nos pensamos
muito nas perguntas, entdo nos momentos que nos explicamos, nos incentivamos a
participagdo dos alunos, ndo foi so exposicdo.

Peterson: Eu percebi que é possivel ir fazendo perguntas, incentivando a participagdo
como nos fizemos nas aulas que lecionamos. Um dos pontos que o estdgio me fez
pensar é que o professor precisa organizar a aula para dar mais tempo de os alunos
fazerem atividade, ficar mais perto dos alunos.

Peterson: Eu acho que o estdgio foi importante para mim e para Marilia, mas foi
também para os alunos. Nos ajudamos os alunos de forma individual, considerando
suas dividas, mesmo que fosse para calcular 4 x 7, como aconteceu varias vezes de
ajudarmos com operacées basicas. Eu acho que isso foi muito importante para os
alunos, porque somente com a aula expositiva muitos tinham vergonha de perguntar,
mas como fomos nos relacionando com eles, foram se abrindo mais, pedindo ajuda. Eu
vi que ndo é facil para um professor com a turma cheia, mas é importante ajudar cada
aluno na sua individualidade, mesmo que seja dedicar dois minutos com um aluno.
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Os relatos acima mostram que os futuros professores valorizaram uma
abordagem problematizadora que exige do professor estimular o raciocinio dos
estudantes por meio de questionamentos, em oposi¢do a uma pratica pedagogica
tradicional, centrada na exposicdo dos conteudos pelo professor. Os estagiarios
destacaram a importancia de se pensar nas perguntas que poderdo ser feitas aos
estudantes durante a aula, mostrando coeréncia com uma aula focalizada nos alunos que
¢ um dos principios do Estudo de Aula, conforme salientam Isoda e Ofos (2009).

Os estagiarios também fizeram alguns comentarios sobre as analises das aulas,
ressaltando a importancia desse momento e, também, indicaram que a antecipacao de

possiveis duvidas ajudou na execuc¢do das aulas.

Peterson: Eu gostei muito dessa parte de analisar as aulas. Foi o momento de a gente
respirar e ver o que deu certo, de pensar no que poderiamos melhorar. Eu gostei de
poder falar o que observei e ouvir o que a Marilia e vocé observaram sobre as aulas.
Foi bom verificar na pratica que alguns erros, dividas que haviamos pensado que os
alunos poderiam ter, eles realmente tiveram. (...) Foi bom temos pensado nisso para
ajudar os alunos a resolver os problemas.

Marilia: Fazer a andlise das aulas foi importante. Nos pudemos pensar em cada parte
do que planejamos e indicar os pontos que poderiam ser melhorados. Nos concluimos
que seria bom acrescentar mais um triangulo para os alunos explorarem para melhorar
o trabalho em equipe, porque como entregamos trés triangulos para cada trio, quase
todos pensaram que cada aluno poderia explorar um triangulo. No mais, vimos que ndo
era necessario fazer nenhuma alteracdo, mas que seria preciso trés aulas para fazer
tudo que preparamos. No momento que simulamos a segunda aula, nos ja vimos que o
tempo ndo seria suficiente para propor dois problemas, mas eu mesma ndo quis
diminuir nada. Tudo isso serviu de aprendizado para mim.

Gestao de sala de aula

Os estagiarios compartilharam reflexdes sobre alguns aspectos que interferem no
ambiente da sala de aula que foram discutidos em algumas reunides com base no
acompanhamento das aulas do professor supervisor; nos momentos que os estagiarios
simularam as aulas antes de leciona-las na Escola; e nos momentos que estavam
conduzindo as aulas na Escola com os estudantes dos nonos anos.

Ponte et al. (2016) afirmam que a participacao em um Estudo de Aula favorece
que docentes aprendam questdes importantes em relacdo a dinamica da sala de aula.

Marilia: Eu aprendi varias coisas sobre a sala de aula, como a organizacdo do
quadro, a necessidade de escrever e mudar a posi¢do para conversar com os alunos,
ndo dar aula para o quadro, como vocé disse. Mesmo assim, teve uma hora que eu
percebi que estava totalmente virada para um lado da turma, entdo logo mudei. Antes
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de fazer o estagio, eu nunca tinha pensando na posi¢do do professor, que é preciso
escrever e olhar para a turma. Também vi que o modo da disposigdo das mesas dos
alunos interfere muito na aula.

Peterson: Na primeira aula, eu vi que eu comecei a falar escrevendo no quadro, dando
aula de costas e me lembrei do que vocé havia falado e como ndo conseguia falar e
escrever ao mesmo tempo, eu escrevia, virava o corpo e falava. Essas dicas que vocé
nos deu foram superimportantes, porque imagina ndo vivenciar isso, ai depois passar
em um concurso, estas turmas sdo minhas e eu nunca lecionei?! Eu acho que, na
primeira aula, eu fiquei muito preocupado em falar. Nas outras aulas, eu fiquei mais
calmo e dei mais tempo para que os alunos respondessem, eu consegui fazer mais
alunos participarem, olhar mais para a turma em geral, conforme tinhamos combinado.

Peterson: Eu também achei muito importante os combinados que o professor Tiago tem

com os meninos em relagdo ao uso do celular, ir ao banheiro. Essas coisas parecem

simples, mas percebi que fazem muita diferenca! Eu ndo vi o prof. Tiago dizer: vocé
ndo vai’. Ele libera um por vez.

As posturas corporais, gestos, movimentos na sala de aula, assim como o olhar
para os estudantes, compdem atitudes que interferem na relacdo que se estabelece entre
docente e estudantes. A maneira de gerir e organizar a sala de aula também influencia
na aprendizagem. Porém, tais conhecimentos, muitas vezes, ndo sdo abordados na
licenciatura, somente verificados e aprendidos em situacdes praticas. O Estudo de Aula
pode favorecer aprendizagens em relacdo a esses aspectos que foram valorizados por
Marilia e Peterson e que, de acordo com Isoda e Ofos (2009), sdo contemplados no
Estudo de aula no Japao.

Assim, Isoda e Ofos (2009) destacam que os docentes japoneses, quando
planejam as aulas, ddo aten¢do a maneira como irdo organizar as informacdes na lousa,
decidem como os estudantes devem trabalhar (individualmente, em pequenos grupos ou
em grupos um pouco maiores), estabelecem as agcdes do professor e o tempo previsto
para cada fase da aula. Além disso, explicam que o Estudo de Aula pode favorecer que
professores mais experientes e que fazem uma boa gestao de sala de aula, de forma a ter
regras e agdes absorvidas pelos estudantes (contrato pedagogico), compartilhem esses
aspectos para que os demais participantes possam aprendé-los e venham a conduzir

melhores aulas.

Desafios para participar do Estudo de Aula
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Quando questionados sobre os desafios para participar do Estudo de Aula
durante o estagio e sobre o que eles avaliam que poderia ter ocorrido de outra forma, os
estagiarios responderam:

Marilia: Eu vou ser bem sincera, como vocé ja me conhece. Para mim, so teve ganho
participar da pesquisa, ter oportunidade de fazer parte do Estudo de Aula. [...] O uinico
ponto que eu pensei é que, se o professor supervisor pudesse ter participado das
reunioes conosco, teria sido melhor. As aulas que nos lecionamos foram muito
diferentes das aulas dele, e parece que ele ficou um pouco desconfortavel com essa
situagdo, mesmo ele concordando com os planejamentos que nés apresentamos.

Peterson: Eu acho que ndo foi um desafio, para mim, participar do Estudo de Aula
durante o estdgio, porque eu ndo estava cursando outras matérias. Porém, se eu
estivesse cursando outras disciplinas, seria mais dificil de me dedicar, pela questdo do
tempo. No meu caso e no da Marilia, ndo foi nenhum problema, porque so faltava o
estagio para formarmos. Para outros estagiarios, o tempo poderia trazer dificuldades,
porque nos fizemos muitas reunioes, mas, para mim, foi tranquilo de participar.

Peterson fez uma unica sugestio de mudanca, caso o Estudo de Aula fosse
desenvolvido novamente:

Peterson: Eu penso que poderia ter dias fixos para estudo de textos e de planejamento
das aulas. Por exemplo: duas semanas para planejamento e uma semana para estudo,
porque eu gostaria de ter estudado mais textos. Essa é somente uma sugestdo, porque
ndo penso que o que fizemos precisasse ser modificado.

Assim, Marilia considerou que a diferenca de metodologias — usadas nas aulas
que os estagiarios lecionaram (atividade exploratoria e resolucdo de problemas) e as
aulas que o professor supervisor conduzia (aulas expositivas com exercicios) — trouxe
certo desconforto para os participantes que poderia ter sido amenizado se o professor
supervisor tivesse participado das reunides destinadas ao Estudo de Aula. Mostofo
(2014) coloca que o alinhamento com o professor do campo de estagio pode ser dificil
devido ao cronograma, aos estilos de ensino e a necessidade de comunicacio constante.

Para Peterson, o tempo pode ser um fator limitador para que outros estagiarios
participem do Estudo de Aula. Além disso, ele relatou que apreciou ter estudado textos
de educacao matematica e sugeriu a importancia de haver dias fixos para estudos a fim
de viabilizar que mais textos possam ser lidos e discutidos.

Algumas pesquisas realizadas com futuros professores de Matematica mostram
que o Estudo de Aula favoreceu a aproximacdo entre escola basica e universidade
(Silva, 2020; Neves & Fiorentini, 2001) e oportunizou um trabalho coletivo entre

professores da universidade, professores da escola basica e futuros professores, porém,
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na nossa pesquisa, essa aproximag¢ao nao ocorreu. O professor supervisor favoreceu o
processo ao possibilitar que Marilia e Peterson realizassem o estagio em suas turmas,
sugeriu o tema das aulas — teorema de Pitagoras — que foi aceito prontamente pelos
estagiarios, e solicitou que fossem apresentados dois exemplos de utilizacao da formula
do Teorema de Pitagoras antes de os alunos resolverem os dois problemas que foram
propostos. Estavamos dispostos a considerar as sugestdes do professor e da professora
da Universidade que lecionavam a disciplina de estagio, porém as aulas nao

contemplaram a apresentacao e discussao dos planos de aula dos estagiarios.

CONCLUSOES

A analise dos depoimentos evidencia que a participacdo em um Estudo de Aula,
articulado ao estagio, oportunizou aos futuros professores desenvolverem um trabalho
de cunho colaborativo e reflexivo que possibilitou, a eles, aprender a planejar aulas
detalhadas, ampliar conhecimentos teoricos e praticos voltados ao ensino de
matematica, valorizar uma perspectiva de ensino centrada nos estudantes; ter mais
confianca para conduzir as aulas do estagio, aprender aspectos relacionados a gestdo de
sala de aula.

As falas de Marilia e Peterson, descritas abaixo, sintetizam o significado
atribuido por eles a experiéncia que lhes foi proporcionada ao participarem de um
Estudo de Aula no estagio curricular:

Marilia: Participar do Estudo de Aula foi enriquecedor demais! Todos os alunos da
licenciatura deveriam ter essa oportunidade! Nao tem como medir o que eu aprendi!
Nao foi so em questdo do planejamento das aulas, dos estudos, mas um jeito de olhar
para os alunos.

Peterson: Nos formos muito abencoados de ter essa oportunidade de participar de um
Estudo de Aula! [...]. Eu acho que todo estagio tinha que ser assim, com
acompanhamento de perto como vocé nos acompanhou. Eu e a Marilia tivemos uma
experiéncia muito, muito mais completa do que os meus colegas; contribuiu muito para
nossa formagdo.

As percepcdes dos futuros professores sobre as suas participacoes no Estudo de
Aula nos levam a refletir sobre o quanto os cursos de formacdo inicial poderiam
contribuir, de forma mais efetiva, para a formacdo de professores de Matematica se os

estagios curriculares fossem organizados nessa perspectiva; se contassem com 0 apoio
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de um programa que pudesse alcancar todos os licenciandos de Matematica e dessem
condicdes para que os professores de escolas basicas pudessem participarem do Estudo
de Aula com os estagiarios e os docentes da universidade, responsaveis pelas disciplinas

de pratica pedagdgica.

PLANOS DE AULA

Os planos elaborados pelo grupo referentes as aulas sobre o teorema de
Pitagoras podem ser acessados por meio do CR Code:

[m] 1 4 [m]
xR

[=]
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