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INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo geral fomentar uma reflexao
acerca do processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
pelos surdos no sistema de ensino, com perspectiva de Educacao
Inclusiva em uma escola publica municipal de Belo Horizonte - MG.

Os objetivos especificos constam em identificar o perfil do
docente de Lingua Portuguesa e o tempo de experiéncia, verificar as
Politicas Publicas de Inclusdo no Brasil e destacar as metodologias e
recursos desenvolvidos no contexto de sala de aula da disciplina de
Lingua Portuguesa.

Nossa tematica justifica-se através das vivéncias de cunho
profissional e académico ao logo dos anos, estabelecendo como
relevancia reflexdes sobre o ensino da Lingua Portuguesa para os
surdos.

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, com apoio da pesquisa
de campo, com observacdoes nao participantes. O instrumento
aplicado neste espaco foi a entrevista, do tipo semiestruturada para
a compreensdo da problematica: como ocorre o ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para os surdos em uma escola piblica
municipal de Belo Horizonte - MG?
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O presente capitulo divide-se em tépicos: introducao; referencial
tedrico, que reflete sobre as Politicas Publicas de Educacdo Especial
e Inclusiva; os professores de Lingua Portuguesa e o ensino para os
surdos e por fim, e as consideracoes finais.

AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGCAO ESPECIAL E IN-
CLUSIVA

No Brasil, a partir do século XIX, surgem ideias voltadas para
um atendimento especializado e inclusivo das pessoas com deficiéncia
em diversos contextos sociais. Assim, por muito tempo esses sujeitos
com alguma deficiéncia foram tratados indignamente perpetuando
diversas fases ao longo da histéria de exclusao, segregacao, integracao
até a inclusao (DIAS, 2019).

A aceitacao das pessoas com deficiéncia pela e na sociedade
sempre foi algo complexo, permeado pelo preconceito, embora estas
possam ser produtivas em varias atividades quando se tem uma
escolarizacao acessivel e um treinamento profissional adequado para
a constatacao das suas habilidades.

O século XX apresenta modificacées culturais, subjetivas e
ideolégicas, principalmente marcadas pelo avanco de um pensamento
democratico na sociedade. Como a instituicdo de ensino comum de
uma certa forma impedia o acesso para a maioria das pessoas com
deficiéncia, ampliou-se a formalizacao de escolas especiais e classes
especiais, constituidas de alunos com deficiéncia, integrando o
contexto escolar.

Os surdos, apesar de ndo possuirem deficiéncia na area cognitiva,
na época, foram levados a frequentarem tais classes. Assim, no ano
de 1961, com a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), o atendimento educacional direcionado
as pessoas com deficiéncias passa por uma fundamentacao legal, que
assinala seu direito a educacao, com preferéncia no ensino comum
(DIAS, 2019).

Posteriormente, em 1973, registra-se a instalacdo do Centro
Nacional de Educacdo Especial (CENESP), vinculado ao Ministério de
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Educacdo (MEC), responsavel pela geréncia da Educacdo Especial no
Brasil, orientando metas sobre a inclusao.

Sobre a implementacdo das politicas educacionais inclusiva
brasileira, destacamos a Politica Nacional de Educacdo Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva - PNEEPEI (2008). Sobre esse
documento, esta politica prevé orientacGes para a realizacdo das
acoes educacionais e destaca o papel do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas instituicoes de ensino, faz-se necessario
evidenciar que este significa um espaco organizado preferencialmente
em escolas comuns das redes de ensino, atendendo também as escolas
proximas, com a realizacdo de atividades com seu publico-alvo no
contraturno ao da sala comum. Este atendimento visa contribuir de
maneira significativa para o processo de inclusdo desses alunos nas
escolas inclusivas. Considera-se publico-alvo da Educacdo Especial
(PAEE):

a- Alunos com deficiéncia: aqueles que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicoes com as demais pessoas. b.
Alunos com transtornos globais do desenvolvimento:
aqueles que apresentam um quadro de alteracoes
no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacGes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-
se nessa definicao alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outraespecificacdo. c. Alunos comaltas
habilidades/superdotacao: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com
as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade. alunos com
deficiéncia fisica, intelectual, sensorial (visual e
pessoas com surdez parcial e total), alunos com
transtornos gerais de desenvolvimento e com altas
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habilidades (que constituem o publico-alvo da
Educacado Especial) também podem ser atendidos
por esse servico (BRASIL, 2008, p. 42).

Para o atendimento destes alunos, prevé-se a implantacdo
das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), visando minimizar os
impactos causados por essas transformacoes, construindo propostas
especificas para cada sujeito atendido. As praticas pedagégicas da sala
comum e as da sala de recursos devem ser interligadas por recursos
e metodologias de ensino complementares ou suplementares visando
estimular os conhecimentos prévios dos estudantes e mediar a
construcao de conhecimentos.

Para a construcao de uma rede de apoio ao professor na classe
comum, além da interacdo com todos os profissionais da escola,
o ensino inclusivo prevé a construcao de recursos mediados pelo
professor da SRM em parceria com a familia, com a Secretaria de
Educacao e com outras instituicoes, de modo que o trabalho ocorra
num modelo de colaboracao. Nesse contexto, pode-se diferenciar um
ensino colaborativo de um trabalho colaborativo, tratando-o como a
capacidade de somar e compartilhar as responsabilidades e habilidades
Unicas de educadores, para promocao e desenvolvimento de demais
habilidades e busca de resolucdao dos problemas. Complementando a
afirmacao, vejamos as contribuicoes de Machado e Almeida (2010):

Dessa forma, o Trabalho Colaborativo pode diminuir
distincOes de papéis existentes entre os profissionais
envolvidos, a fim de que cada um possa fazer o melhor uso
possivel de seus saberes onde o desafio reside; e definir um
bom funcionamento da equipe, e melhor utilizar todos os
conhecimentos existentes. (MACHADO; ALMEIDA, 2010, p.
02).

Assim sendo, o Trabalho Colaborativo envolve o desenvolvimento
de estratégias que promovam uma parceria entre os profissionais para
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a construcdo de conhecimentos e para o beneficio de saberes através
das interacoes.

Recorrendo a Capellini (2011), a responsabilidade para com a
educacao dos alunos com deficiéncia é de todos os envolvidos, porém
torna-se de suma importancia a atuacdo do professor especializado
em parceria com o professor do ensino comum, a qual pode correr de
diversas maneiras, desde que trabalhem juntos, oferecendo suporte,
orientacoes e sugestdes um ao outro, uma vez que os profissionais do
AEE atuam em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e, para tal,
precisam ter formacOes especificas para trabalhar com os alunos,
bem como atuar de forma colaborativa com os demais envolvidos nos
processos educativos destes.

No ambito internacional, em 1994, entre 7 e 10 de junho, em
Salamanca - Espanha, realizou-se a Conferéncia Mundial de Educacao,
objetivando reafirmar o compromisso com a educacao para todos no
sistema comum de ensino. Desse encontro, construiu-se o documento
conhecido como Declaracao de Salamanca, tornando-se referéncia
para tratar dos principios, da politica e pratica em Educacao Especial,
trazendo como indicac¢do a inclusao social. Esse documento propoe
mudancas para a sociedade, afirmando um pensamento democratico
(DIAS, 2019).

De acordo com a Declaracao mencionada, a Educacao Inclusiva
visa auxiliar o processo de ensino-aprendizagem das pessoas com
deficiéncia em estabelecimentos de ensino, publicos e ou particulares,
como também promover assisténcia complementar e suplementar
para garantir acessibilidade curricular, com apoio da area médica e
social.

Voltando ao Brasil, temos a aprovacao e atualizacao da nova
LDBEN (1996), na qual percebe-se uma abertura de espaco para a
proposicao de medidas sintonizadas com uma concepc¢ao de educacao
como direito de todos, dever do Estado e da familia. Sobre a Educacao
Especial, temos como perspectiva um curriculo flexivel e adaptado as
especificidades das criancas com deficiéncia.

Em 2008, é lancada a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), que procura
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acompanhar as transformacodes do conhecimento e da sociedade,
objetivando a qualidade na educacao para todos os alunos e os avancos
na cultura e na estrutura das instituicées de ensino. O intuito é que
todos sejam atendidos de acordo com suas especificidades, como ja
apontado na Declaracao de Salamanca, em 1994. Nessa PNEEPEI,
contempla-se, também, a Educacao Especial articulada com o ensino
comum, bem como a orientacdo para o atendimento dos estudantes
que constituem seu publico-alvo, além de uma formacdo adequada
dos docentes para o atendimento de alunos que sao do PAEE. Portanto,
entendemos que esta formacao vem contribuir relevantemente para o
processo de aprendizagem e para a acao docente enquanto mediacao
na escolarizacao desses estudantes surdos.

No municipio de Belo Horizonte, segundo dados da Diretoria da
Educacio Inclusiva e Diversidade Etnico-Racial - DEID (2018), existe
um total de 60 salas de SRM. As salas sao equipadas para o atendimento
aos diversos publicos, pois recebem desde criancas da Educacdo
Infantil até aos matriculados na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
Tais salas possuem equipamentos especificos para o atendimento das
diversificadas deficiéncias, mobiliario especifico, materiais didaticos e
pedagégicos de acessibilidade. Além do apoio do professor da Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) para com o docente da sala comum, a
Secretaria disponibiliza para o atendimento aos surdos e a sua familia,
instrutor e intérprete de Libras.

Nesse processo, o Programa de Implantacao de SRM disponibiliza
salas do Tipo I e Tipo II. Ambas oferecem diversificados equipamentos,
materiais didaticos e pedagégicos, mobiliarios adaptados para a
realizacdo do AEE. O que diferencia uma sala da outra sdo recursos
mais especificos para o atendimento de alunos com deficiéncia visual
presentes nas salas Tipo II.

Para um melhor entendimento, apresentamos, resumidamente,
alguns dos itens que compoem estes espacos denominados TipoIe Tipo
II, respectivamente, nos quadros 01 e 02 a seguir.
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Quadro 01: Itens da sala Tipo I

Equipamentos Material Didatico/ Pedagégico Mobilidrios

02 Microcomputadores 01 Material Dourado 01 Mesa redonda

01 Laptop 01 Bandinha Ritmica 04 Cadeiras

01 Estabilizador 01 Memoéria de Numerais _01 Mesa para
impressora

01 Impressora laser 01Software Comunicagao Alternativa 01 Armario

01 Scanner 01 Quebra Cabeca - sequéncia logica 01 Quadro branco

01 Mouse com entrada para 02 Mesas

acionador 01 Esquema Corporal para computador

01 Lupa eletronica 01 Sacolao Criativo Monta Tudo 02 Cadeiras

01 Teclado com colmeia O1Tapete Alfabético Encaixado

01 Acionador de pressao 01 Dominé de Associagdo de Ideias

01 Dominé de Frases

01 Dominé de Animais em Libras

01 Dominé de Frutas em Libras

01 Domin6 tatil

01 Alfabeto Braille

01 Kit de lupas manuais

01 Plano inclinado - suporte para
leitura

01 Memoria Tatil

Fonte: Elaborado com base em dados do MEC (2010)

Nas salas Tipo I, constam os mesmos recursos, acrescidos de
outros especifios a deficiéncia visual, vejamos no quadro a seguir.
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Quadro 02: Itens especificos para a sala Tipo Il

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagégico

01 Impressora Braille - pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncao

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Elaborado com base nos dados do MEC (2010)

Essas salas visam garantir o acesso, a interacao e a participacao
ativa dos alunos com deficiéncia no processo de aprendizagem,
contribuindo com o percurso escolar dos sujeitos, bem como para a
crescente valorizacao das suas diferencas.

Nesse sentido, algumas instituicoes desenvolvem projetos que
ofertam o ensino de Libras para os funcionarios das escolas com o
objetivo de promover a comunicacao entre surdos e ouvintes e assim
possibilitar a eles uma interacao mais efetiva.

O proximo tépico aborda aspectos do desenvolvimento da
pesquisa diante das observacoes de campo, destacando aspectos como:
interacdo em sala de aula; relacdo entre os elementos que compdem
a perspectiva de educacao inclusiva no municipio de Belo Horizonte -
MG.
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0S PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA E O ENSINO
PARA OS SURDOS

Arealizacao do trabalho de campo ocorreu em uma escola ptiblica
municipal com modalidade inclusiva no municipio de Belo Horizonte.
A escola estd localizada na regional Centro/Sul de Belo Horizonte.
Oferece Ensino Fundamental: na parte da manh4, do 52 ao 92 ano; e a
tarde, do 12 ao 42 ano do Ensino Fundamental.

A escola disp6e de boa estrutura fisica e aproveitamento dos
espacos para divulgacao de seus projetos e eventos educativos. Nos
turnos da manha e da tarde, contam com aproximadamente 663
alunos matriculados nos anos iniciais e anos finais e, 59 discentes na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Nesse universo de alunos, a escola
tem trés (03) alunas surdas que estudam em anos diferenciados.

A professora de Lingua Portuguesa, a quem chamaremos de
Erica®, relata, ao ser questionada em relacio a presenca de um
professor referéncia (termo utilizado na politica interna da instituicao
de ensino) para a turma de 52 ano:

Atuo somente com a disciplina de Lingua Portuguesa,
porém nao é exigido uma formacdo em Letras portugués
para atuar no 52 ano, mas como tenho essa formacao,
como também a professora de educacao fisica e a de
Artes, a direcdo especificou nossa lotacdo baseado em
nossas formacoes académicas. Os demais professores
sao formados em Pedagogia (cada uma atua com uma
disciplina) tem essa especificidade. A légica seria adotar
um professor referéncia para cada turma como especifica
aRede. Essa é uma politica interna da escola e nesse aspecto
flexibiliza as disciplinas. Considero de grande valia essa
lotacao principalmente para os alunos, pois, oportuniza
um professor com a formacao especifica para atuar na sua
propria area. A prioridade sdo os alunos.

40 Uso de pseuddnimos para resguardar o anonimato do sujeito da pesquisa.
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Portanto, na instituicdo de ensino, a interacdo professor-aluno
surdo, e a mediacdo com o outro (ouvintes), é de suma importancia
para que ocorra de forma positiva a aprendizagem humana. Erica,
além do curso de Magistério, tem formacao em Licenciatura no curso
de Letras/Lingua Portuguesa, realizada na Pontificia Universidade
Catoélica (PUC) Minas. Na escola, a lotacdo dos docentes baseia-se na sua
formacao académica especifica. Dessa forma, ndo se tem um professor
de referéncia para as turmas e, principalmente para o 52 ano.

Na escola, encontramos uma aluna surda (oralizada) no 52 ano
dos anos iniciais com 12 anos de idade, a quem chamaremos de Joana
(pseuddnimo para o sujeito da pesquisa). Filha de pais ouvintes. Aos
9 meses, recebe o diagnéstico da surdez como sequela da catapora. A
mae dela, a quem chamaremos pelo nome de Eronildes*, relata que
o processo de alfabetizacao de Joana teve a duracdo de quatro anos
em uma Escola Especializada para atendimento as pessoas surdas
e deficientes auditivos. Neste espaco, a oferta era desde a Educacao
Infantil até o Ensino Fundamental completo, além disso, oferecia
servicos de fonoaudiologia, psicologia, pedagogia e assisténcia social
para os alunos que necessitavam desse atendimento.

Ainda de acordo com a mae de Joana, o periodo de alfabetizacdo
nesta escola acontecia no 12 e 22 ano do Ensino Fundamental, com
duracao 2 anos cada uma destas etapas. Dona Eronildes considera que
a escola:

Era uma escola que respeitava a crianca como um todo.
Introduzia de forma conjunta a Libras e o Portugués e
todos os profissionais eram formados em Libras. Pena
que fechou. Tinha a parte visual também que agora com a
internet se tornou um fator crucial para o entendimento
de uma crianca Surda. A crianca que tinha a possibilidade
em falar era cobrado a fala para nao se acomodar na Libras.

41 Uso de pseudonimos para resguardar o anonimato do sujeito
da pesquisa.
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Eronildes relata ainda que o processo de oralizacao de Joana
iniciou-se cedo e, objetivando a alfabetizacdo, ela fez o curso de
introducao da Libras juntamente com os exercicios de oralizacao,
criando um método doméstico para trabalhar com a filha. Apés o
fechamento do Instituto Santa Inés (ISI) da escola de Joana, a familia
decidiu matriculd-la em uma escola regular comum.

Na sala de aula comum, a distincdo entre Joana e os demais
alunos da classe, no inicio, foi imperceptivel. E possivel observar um
distanciamento entre os alunos ouvintes em relacdo a aluna surda. A
intérprete de Libras posiciona-se de frente para a aluna, mas sempre
assentada; e sua interpretacdo consiste no conteido da explanacdo
da professora, bem como no atendimento a algum tipo de davida por
parte da aluna.

As demais situacoes em sala de aula, que envolvem as relacoes
entre os colegas de turma e a professora como por exemplo, ndo ha
interpretacdo. Assim, para a Joana é como se o universo da sala de aula
selimitasse ao contetido da explanacao da professora. Nessas situacoes,
a aluna nao se vira aos colegas para buscar ajuda na compreensao dos
fatos, pois no decorrer das observacoes existe um distanciamento
entre ela e os estudantes ouvintes. Faz-se esta analise a partir das
observacoes, confirmada pelo relato dado em entrevista pela intérprete
de Libras, a quem chamaremos de Alessandra.

Percebe-se, durante as observacdes de campo, que Erica
e Alessandra (professora e intérprete da Joana) interagem
insuficientemente durante as aulas de Lingua Portuguesa. Além disso,
verifica-se que o contato entre Erica e Joana é quase inexistente, de
modo geral, ficando todo repasse dos contelidos a cargo da intérprete.

Nesse sentido, percebe-se a importancia do intérprete na
mediacao da comunicacao entre surdos e ouvintes. Assim, destacamos
que em 24 de abril de 2002, a Lingua Brasileira de Sinais é reconhecida
em todo territério nacional a partir da Lei Federal n. 10.436. Esta
conquista permite a oficializacdo de uma lingua a qual pode ser
transmitida aos sujeitos que dela precisam ou que possam querer usa-
la (DIAS, 2019).

QOO OO OO OO OO SO SO SOOI OOOOOOOOOOO

O surdo e a Libras: Didlogos sobre politicas ptiblicas e prdticas pedagégicas

135



136

Em 2005, é promulgado o Decreto n? 5.626, que visa garantir,
dentre outros, a educacdo Bilingue (BRASIL, 2010b), a presenca do
tradutor/intérprete em sala de aula, a regulamentacdo da lei do
ensino de Libras no Brasil por meio da inclusao de disciplina curricular
obrigatéria em cursos de formacao de professores.

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacdo de professores para
o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicGes de ensino
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios (BRASIL, 2005).

O dispositivo legal estabelece que a inclusao dessa disciplina
devera iniciar nos cursos de Educacao Especial, Fonoaudiologia,
Pedagogia e Letras ampliando-se, de acordo com prazos previstos para
outras licenciaturas (DIAS, 2019).

Deacordocom as observacoes, constata-se que cadasujeitorealiza
seu trabalho sem haver uma comunicacdo e troca de experiéncias
necessarias para um ensino inclusivo numa sala comum onde possui
uma aluna surda.

Neste sentido, destacamos que as politicas educacionais para
surdos, afirmam que comunicacdo é um fator primordial e a Libras é
a lingua materna dos surdos nesse processo de interagao. No inicio,
os intérpretes atuavam informalmente, mas, com a Lei 12.319, de 01
de setembro de 2010, regulamentou-se a profissao e a formacao desse
profissional na sociedade, este dispositivo surgiu devido a necessidade
da Comunidade surda“*? de se comunicar com os ouvintes dentro e fora
de sala de aula. Assim, cada pessoa envolvida no processo educacional
deve reconhecer suas funcoes e realiza-las, porém, o que percebemos é
a predominancia do trabalho individual, pouco colaborativa.

42 As comunidades surdas, como espacos de partilha linguistica e cultural presentes
em milhares de cidades do mundo, reinem Surdos e ouvintes — em geral, usuarios das
linguas de sinais — com expectativas, histdrias, olhares e/ou costumes comuns (EIJI,
2020).
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As aulas observadas foram, em sua maioria, expositivas na
escola. Inicialmente, a professora utiliza o quadro para passar o
resumo do assunto que sera tratado com os alunos, apés isso, os alunos
copiam as informacoes. Em seguida, professora solicita-se a resolucao
de exercicios, producées textuais sobre a tematica estudada e a leitura
de textos. Diante dessa pratica, a aluna surda responde as atividades,
mas pouco interage com a professora.

Portanto, apesar de ter recursos na instituicao, as metodologias
predominantes durante as aulas de Lingua Portuguesa sao voltadas
para os alunos ouvintes com o uso exclusivamente do livro didatico.

Percebemos que a professora de Lingua Portuguesa utiliza,
predominantemente, da exposicdo oral dos contetidos, baseando-se
no fonocentrismo, que significa privilégio da fala em detrimento da
escrita, deixando de considerar as especificidades linguisticas da aluna
com surdez.

CONSIDERACOES FINAIS

As observacoes constataram a falta de um Trabalho
Colaborativo na escola campo entre a professora da sala comum de
Lingua Portuguesa, professora de AEE, a intérprete de Libras, dentro
da instituicdo de ensino.

Assim, quando ha a existéncia da colaboracao entre os docentes,
possibilita a interacdo e o enriquecimento em diversas acdes como:
pensar, agir, no fazer e principalmente na solucao dos problemas
em prol de algo comum, pois ambos profissionais estdo engajados na
tomada de decisao para alcance do objetivo. Além disso, proporciona a
autonomia e odesenvolvimento de competéncias entre os participantes
que atuam em um processo de colaboracao.

Dessa forma, na escola campo, percebe-se que ha um processo
individualizado na elaboracdo de metodologias e estratégias utilizadas
pelos sujeitos que compdem a Educacao Especial na perspectiva
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inclusiva. A elaboracao e execucdo de um Plano de Desenvolvimento
Individualizado (PDI), coletivamente, talvez possa ser um caminho
para o exercicio de um Trabalho Colaborativo. Assim, esse Plano deve
ser individual baseando-se nas especificidades de cada educando.

Neste sentido, o PDI deve atender as especificidades educacionais
dos alunos e favorecer a criacdo de praticas inclusivas. Além de
contribuir no acompanhamento educacional do aluno quanto a sua
evolucao (DIAS, 2019).

Outro ponto marcante dentro da sala de aula, diz respeito
a presenca do intérprete, que se configura como um dos atores
importantes dentro do cotidiano escolar, sendo este um dos elementos
para a criacao das relacoes entre alunos surdos e alunos ouvintes,
professores e demais membros da comunidade escolar.

As observacoes evidenciaram um distanciamento entre
docente e discente (surda), o que pode ser gerado pela falta ou pouca
comunicacdo. Sendo assim, a comunicacdo entre estes sujeitos é
possibilitada pela presenca do intérprete em sala de aula, o que parece
gerar uma falsa inclusao, com esse formato, a presenca do intérprete
pode nao ser o bastante para fazer com que o aluno com surdez se sinta
incluido e ndo é a Gnica condicdo para o desenvolvimento desse aluno.

Percebeu-se que o processo de alfabetizacao de Joana ocorreu em
um Instituto que se fundamentava no contexto da Libras, da oralizacao
e do uso do Portugués com acompanhamento fonoaudiolégico
especializado em audiologia (profissional que atua na recuperacao
dos distarbios auditivos). Apés o fechamento do Instituto Santa Inés,
a familia faz a opcdo em matricular Joana em uma escola regular
comum.

Contudo, apesar de se ter recursos didaticos na escola, as
metodologias predominantes durante as aulas de Lingua Portuguesa
sdo direcionadas para os alunos ouvintes, com o uso predominante do
livro didatico.
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