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no principio
toda lingua é estrangeira

acerca-se do seu corpo como de uma cidade
até toma-lo

fazé-lo chamar-se a si mesmo pelos nomes
que ela lhe da:

pé perna barriga dentes

fazer a lingua chamar-se lingua

chamar-se a si mesma pelo nome dela

lingua

doma-la para ensinar-lhe uma coreografia sua
que ela, lingua, por sua vez, ensina ao pensamento
cantando

estar na lingua como numa
casa louca
que obriga ao abrigar

ela pensa o seu sexo
ela pensa o seu coracdo — fecha-os
abrindo-os

ela é musica
e combate

ela fala na sua boca
com a boca dos mortos

ela é a eletricidade
dos cadaveres

daqueles cuja boca ela encheu
antes da terra

ela cria raizes no seu corpo
dela ndo é possivel se livrar

vocé é o livro

dela

e se aprende outra

é contra ela

contra sua memoria
excessiva

e em viagem

com ela

que te cobra e cobre
como um mar

(Marques, 2021, p. 63)



RESUMO

Oliveira, J. G. C. (2023). Neoborda: uma diregcdo do tratamento de crian¢as que ndo falam
[Tese de doutorado]. Universidade Federal de Minas Gerais.

Esta pesquisa se insere em um regime discursivo que dispensa o uso genérico do termo autismo,
vigente na logica capitalista atual, que define como autistas todas as criangas que tropecam no
exercicio da funcdo da fala e que se defendem do lago social. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Minas
Gerais (CEP/UFMG), a qual se baseia em uma analise longitudinal de um caso clinico atendido
pela pesquisadora. O locus da pesquisa foi uma institui¢do clinica situada na cidade de Belo
Horizonte, Minas Gerais, onde tem sido realizado um estagio doutoral desde 2019. A coleta de
dados da pesquisa foi realizada nas dependéncias da instituicdo, abrangendo desde a anélise
documental até entrevistas semiestruturadas, relatos de sessoes, transcricdes de videos de
sessoes e transcri¢des de videos caseiros cedidos pela familia. Para fundamenta-la, partiu-se de
trés pressupostos epistemoldgicos da teoria psicanalitica — a foraclusdo do furo (Laurent,
2012), a neoborda autistica (Laurent, 2012) e a alienagdo retida (Maleval, 2021) —, que
orientaram nao sé a escrita desta tese, como também a direcao do tratamento de uma crianca.
O relato permite acompanhar a temporalidade da constru¢do da linguagem, do corpo e do Outro
e observar como esta possibilita ao sujeito tratar de sua alienagdo retida, da ndo-toda foraclusao
de seu furo e, consequentemente, da constru¢ao de sua neoborda. Esta pesquisa evidencia que
o ensino de Lacan oferece subsidios para nortear o que se pode propor como uma clinica de
lalingua, isto ¢, uma clinica voltada a privilegiar o que comparece na crianga como detritos da
linguagem, os quais fundamentam a jun¢do de seu organismo a linguagem na tentativa de fazer
corpo, mesmo que este permanega incipiente para o lago social. Para concluir, no pos-escrito,

os pais oferecem um testemunho sobre o tratamento psicanalitico da crianga.

Palavras-chave: Neoborda. Autismo. Criangas. Tratamento. Psicanalise.



ABSTRACT

This study is part of a discursive regime that dispenses with the generic use of the term autism,
current in the contemporary capitalist logic, which defines as autistic people all children who
stumble in the exercise of the function of speech and who defend themselves from the social
bond. This is a qualitative study approved by the Research Ethics Committee of the Federal
University of Minas Gerais, which is based on a longitudinal analysis of a clinical case treated
by the author. The /ocus of the study was a clinical institution located in the city of Belo
Horizonte, Minas Gerais, in which a doctoral internship has been carried out since 2019. Data
collection for the study was carried out on the institution’s premises, ranging from document
analysis to semi-structured interviews, session reports, transcriptions of session videos and
transcriptions of home videos provided by the family. This study is based on three
epistemological hypotheses of psychoanalytic theory — the foreclosure of the hole (Laurent,
2012), the autistic neoedge (Laurent, 2012) and retained alienation (Maleval, 2021) —, which
guided not only the writing of this thesis, as well as the direction of treatment of a child. The
report allows following the temporality of the construction of the language, the body and the
Other and observing how this temporality gives the subject the possibility of dealing with his
retained alienation, the not-all foreclosure of his hole and, consequently, the construction of his
neoedge. This study reveals that Lacan’s teaching offers subsidies to guide what can be
proposed as a lalangue clinic, that is, a clinic aimed at privileging what appears in the child as
language debris, which underlie the junction of his organism to the language in the attempt to
make a body, even if it remains incipient for the social bond. As a conclusion, in the postscript,

the parents offer testimony about the child’s psychoanalytic treatment.

Keywords: Neoedge. Autism. Children. Treatment. Psychoanalysis.



RESUMEN

Este estudio se enmarca en un régimen discursivo que prescinde del uso genérico del término
autismo, vigente en la logica capitalista corriente, que define como autistas a todos los nifios
que tropiezan en el ejercicio de la funcidon de la palabra y que se defienden del lazo social.
Tratase de un estudio cualitativo aprobado por el Comité de Etica en Investigacién de la
Universidad Federal de Minas Gerais, que se basa en un analisis longitudinal de un caso clinico
tratado por la autora. El locus del estudio fue una institucion clinica ubicada en la ciudad de
Belo Horizonte, Minas Gerais, en la que se realiza una pasantia de doctorado desde 2019. La
recoleccion de datos para el estudio se llevd a cabo en las instalaciones de la institucion, desde
el analisis de documentos hasta entrevistas semiestructuradas, relatos de sesiones,
transcripciones de videos de sesiones y transcripciones de videos caseros proporcionados por
la familia. Para fundamentarlo, se apoyd en tres presupuestos epistemologicos de la teoria
psicoanalitica — la forclusion del agujero (Laurent, 2012), el neoborde autista (Laurent, 2012)
y la alienacion retenida (Maleval, 2021) —, que orientaron no solo la escritura de esta tesis, asi
como la direccion del tratamiento de un nifio. El relato permite seguir la temporalidad de la
construccion del lenguaje, del cuerpo y del Otro y observar como esa temporalidad permite al
sujeto lidiar con su alienacion retenida, la no-toda forclusion de su agujero y, en consecuencia,
la construccion de su neoborde. Este estudio muestra que la ensefianza de Lacan ofrece
subsidios para orientar lo que se puede proponer como una clinica de lalangue, es decir, una
clinica destinada a privilegiar lo que aparece en el nifio como restos del lenguaje, que subyacen
en la unidén de su organismo con el lenguaje en un intento de hacer un cuerpo, aunque sea
incipiente para el lazo social. Como conclusion, en la posdata, los padres ofrecen un testimonio

sobre el tratamiento psicoanalitico del nifio.

Palabras clave: Neoborde. Autismo. Nifios. Tratamiento. Psicoanalisis.
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INTRODUCAO

O interesse por investigar a neoborda como direcao do tratamento dos autismos parte
de indagagdes tedricas levantadas pelos psicanalistas Eric Laurent e Jean Claude Maleval, em
consonancia com minha pratica clinica com sujeitos autistas. Na esfera académica, a tematica
do autismo me acompanha desde o mestrado, realizado entre 2011 e 2013, tendo sido objeto de
estudo da dissertagdao (Oliveira, 2013) que agora fornece subsidios para a interrogacdo que
norteia a tese de doutoramento que aqui proponho: os estudos da neoborda podem indicar a
dire¢do do tratamento de criangas que ndo falam?

Tomo como referéncia para a problematica em questdo a obra de Laurent (2012/2014)
intitulada La bataille de I’autisme, a qual ganhou, na traducao brasileira, o titulo de 4 batalha
do autismo: da clinica a politica. Nela, o autor demonstra como o autismo perpassa nao so as
dimensodes clinica e politica, como também a mercadoldgica, problematizando, assim, a guerra
capitalista que vem sendo travada, a nivel mundial, em nome de seu tratamento. Avista-se nesse
horizonte o “mercado de tratamento do autismo”, sustentado por protocolos que estabelecem
uma categoria em que o espectro das manifestacdes define os graus de morbidade, cujo
tratamento se detém apenas na normatiza¢ao do comportamento do autista, em franca oposi¢ao
a uma especificacdo da singularidade do sujeito. Nesse regime discursivo, constata-se que o
termo autismo adquiriu a propriedade genérica de definir todas as criancas que se defendem do
laco social, tropegando no exercicio da funcao da fala.

Reconhecendo o movimento normativo que esse regime impde, mas sem a ele aderir,
optei por preservar a distingdo do sujeito, mesmo que a presencga do autista no campo social o
leve a uma inser¢ao em exclusdo. Considero que nao € por se manifestar no modo dito autista
que ele deixa de ser sujeito a linguagem, pois tal estrutura — a da linguagem — especifica a
propria condicdo humana. Assim, no decorrer desta tese, utilizarei a expressdo sujeito autista,
distinguindo o ponto de vista estrutural em que me apoio, partindo do que defende Drummond
(2012), para a qual tomar o autista como sujeito € importante, ainda que ndo seja o bastante. O

argumento dessa autora ¢ o de que

E preciso avancar no sentido de, fazendo uso do dispositivo teorico da psicanalise, construir a
logica do autismo, articular a questdo da qual o autismo seria a resposta. Essa construgao tedrica
nos orienta e € uma condicao preliminar a todo tratamento possivel do autismo. (p. 9)

Historicamente, a psicanalise contraiu um vasto conhecimento no campo do autismo, a
comegar pelos estudos de Eugen Bleuler, em 1895, pelos quais o autoerotismo passou a ser

tratado como uma espécie de conotagdo para o isolamento autistico, sintoma este da
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esquizofrenia. Leo Kanner, em 1943, e Hans Asperger, em 1944, estabeleceram e descreveram
importantes categorias diagnosticas para o autismo: tanto o autismo infantil precoce quanto a
sindrome de Asperger' foram nomenclaturas atribuidas por eles aos conjuntos de sinais e
sintomas que passaram a classificar essa disfungdo a partir da metade do século XX. Na
atualidade, os manuais diagnosticos fazem convergir as diferentes classes autisticas no
chamado transtorno do espectro autista (TEA). Tendlarz (2017) resume os desdobramentos de

tal condi¢ao clinica no campo psicanalitico:

Os pos-freudianos e os kleinianos se interessaram por esse quadro. Melanie Klein localiza Dick
dentro de uma esquizofrenia atipica. Nos anos 50—60, Margaret Mahler, em Nova York, coloca
a necessidade de atravessar a carapaga autista. Durante a mesma época, Bruno Bettelheim, em
Chicago, introduz a “fortaleza vazia”. Nos anos 70, Meltzer examina a topologia € o uso do
espaco proprio, bidimensional, resultado da identificagdo adesiva. Francis Tustin postula a
“carapaga autista” como uma barreira protetora frente ao mundo exterior, gerada pela
autossensualidade corporal que inclui o uso de objetos autistas e formas autistas de sensagdes.
Do lado da orientagdo lacaniana, Rosine e Robert Lefort o pensam como uma quarta estrutura.

(p-2)

Tendo em vista o percurso histdrico supracitado, que traz a baila diferentes abordagens
do autismo na psicandlise, realizarei, nesta tese, um recorte pela orientacdo lacaniana,
privilegiando a unicidade do sujeito, com o método de constru¢do de um caso clinico. Sem
inviabilizar o transito por outros campos do saber psicanalitico, demarcarei, quando necessario,
as diferengas tedricas inclusas nesse mesmo saber.

Até entdo, a clinica do autismo, sobrecarregada de teorias sobre a suposta etiologia dessa
condi¢do, foi se desmembrando em diferentes linhas tedricas no que tange ao tratamento dos
casos. A despeito da diferenca entre a clinica psicanalitica e a abordagem psiquiatrica, Pimenta
(2018) salienta dois pontos em comum entre elas: primeiro, a no¢do de espectro autista deixa
entrever a possibilidade de uma progressdo na interacdo social estabelecida; segundo, os
critérios diagndsticos para identificar o autismo ja apontam para os elementos a serem
examinados em seu tratamento, quando considerados em relagdo a abertura ao Outro e aos

requintes de funcionamento. Nas palavras da autora,

A logica classificatoria do espectro autista condiz com o reconhecimento, pela psicanalise, de
uma complexa construgdo de uma borda autistica, a ponto de conseguir promover uma maior
interacdo social. Nos termos psicanaliticos a no¢do de espectro engloba aqueles quadros que

'E importante destacar um dado historico presente no livro Criancas de Asperger: as origens do autismo
na Viena nazista, da historiadora Edith Sheffer (2019): Hans Asperger foi um dos principais arquitetos
da eutanasia de criancgas tidas como “anormais”, sendo responsavel diretamente pelo assassinato de 44
delas por meio de procedimentos como curas de enxofre e vOmitos, tortura e execugdo por injecao letal.
Com a nova classifica¢do para o autismo, o diagnostico de sindrome de Asperger entrou em desuso.
Eticamente, portanto, s6 recorreremos a essa nomenclatura na contextualizagdo historica dos autismos.
Nao objetivamos perpetua-la para além disso.
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vao de uma menor a uma maior abertura ao Outro. Dentre os primeiros encontra-se o autismo
de Kanner, e dentre os ultimos, a sindrome de Asperger, e em seu patamar mais extremo, 0
autismo de alto funcionamento. (p. 126)

Lacan comparece com uma série de elementos que possibilitam distinguir o autismo da
psicose, sobretudo quanto as particularidades da alucinagdo, ao carater verboso do sujeito e a
posicdo deste em relagao ao discurso do mestre. Em seu ensino, encontramos, em um intervalo
de 20 anos, trés referéncias importantes para o estudo do autismo, a saber: o seminario Os
escritos técnicos de Freud, doravante Seminario I (1953—1954), a Alocugdo sobre as psicoses
da crianga (1967) e a Conferéncia em Genebra sobre o sintoma (1975).

Com vistas a detalhar essas referéncias, iniciarei pelos comentarios lacanianos sobre os
casos Dick, de Melanie Klein, e Robert, de Rosine Lefort, realizados no Semindrio I. Neste,
Lacan ([1953-1954]/1986) postula que ambas as criangas estdo imersas no real. Em relacdo a
Dick, que nao tem um diagnostico definido, ele entende que o menino ¢ uma crianga que “nao
tem o desejo de se fazer compreender, ndo procura se comunicar, as suas Unicas atividades mais
ou menos ludicas sdo emitir sons e comprazer-se nos sons sem significagdo, nos barulhos” (p.
98). Sobre a realidade que Dick experimenta, Lacan argumenta que “tudo lhe ¢ igualmente real,
igualmente indiferente” (p. 98), o que o leva a considerar que “Dick serve-se da linguagem de
uma forma propriamente negativista” (p. 101), isto ¢, com o propésito de negar o Outro. E licito
dizer que, nesse movimento de usufruir da sonoridade, ja se evidencia um modo singular de o

sujeito transitar na linguagem. Alias, Lacan supde que, em Dick,

O sistema pelo qual o sujeito vem se situar na linguagem ¢ interrompido, ao nivel da palavra.
Nao sdo a mesma coisa, a linguagem e a palavra — essa crianga ¢, até certo nivel, mestre da
linguagem, mas ela ndo fala. E um sujeito que esta ai e que, literalmente, nao responde. (p. 102)

Vale notar que, para o caso Dick, Lacan descreve, de maneira implicita, um uso da
linguagem que visa ao gozo, negando a propria linguagem sua fungdo comunicativa. Isso talvez
nos permita realizar uma aproximagao dessa discussdo com uma formulacdo posterior de seu
ensino, sobre lalingua, como veremos mais adiante.

Quanto a Robert, Lacan ([1953-1954]/1986) o situa como um caso de psicose
alucinatoria cronica, considerando “o fato de essa crianga s6 viver o real” (p. 124). A proposito
da expressdo “O lobo!” que o menino repete com frequéncia, ele assevera que esta consiste na
“palavra reduzida ao seu caroco” (p. 125) e alerta que o que se tem ai € “o estado nodal da
palavra” (p. 125). E a partir dessa palavra congelada que o sujeito pode encontrar uma saida
para se constituir. Sublinha-se, nessa coloca¢do, a referéncia a um ponto nodal que articula a
linguagem ao real e que congela a crianca, fixando-a. E isso que vem a exigir do sujeito, para

sua constituicdo, a busca de uma saida. Pode-se reconhecer nesse ponto, tendo em vista as
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futuras elaboragdes lacanianas, a importancia da passagem de S| (carogo) para S» (saber), o que,
no entanto, nem sempre ocorre.

Em Alocug¢do sobre as psicoses da crianga, Lacan (1968[1967]/2003), ainda muito
distante de uma distingdo do autismo, fala de uma jornada coordenada por Maud Mannoni sobre
as psicoses na infancia. Ele retoma uma frase que proferiu 20 anos antes em uma reunido na
casa de seu amigo Henri Ey: “Longe de ser a falha contingente das fragilidades do organismo,
a loucura ¢ a virtualidade permanente de uma falha aberta em sua esséncia” (p. 359). No que
concerne a crianga psicotica, Lacan resgata uma importante observacgao feita por David Cooper:
a de que “para obter uma crianga psicotica, € preciso ao menos o trabalho de duas geragoes,

sendo ela seu fruto na terceira” (p. 360). Por fim, nesse discurso, Lacan questiona seus ouvintes:

Mas o que pergunto a quem tiver ouvido a comunicagdo que questiono € se, sim ou nao, uma
crianga que tapa os ouvidos — dizem-nos: para qué? Para alguma coisa que esta sendo falada
— jando esta no pods-verbal, visto que se protege do verbo. (p. 365)

Salienta-se, nesses trechos, a indica¢do lacaniana de que todo ser falante est4 implicado
em uma falha fundamental que o inaugura, da qual a estruturag¢do pela via da loucura ¢ uma
possibilidade dentre outras. Ao mesmo tempo, observa-se como Lacan (1968[1967]/2003)
lastreia a posi¢do da crianca em relagdo a cadeia de geragdes, afirmando que o sujeito, desde o
inicio da vida, estd submetido ao que ouve. Nessa modalidade constitutiva elementar, a voz ¢
incorporada e articulada, fazendo alteridade ao Outro, como ele ja havia afirmado no seminario

d’A4 angustia, doravante Semindrio X, alguns anos antes:

A verdade entra no mundo com o significante antes de qualquer controle. Ela se experimenta,
reflete-se unicamente por seus ecos no real. Ora, é nesse vazio que a voz ressoa como distinta
das sonoridades, nao modulada, mas articulada. A voz de que se trata é a voz como imperativo,
como aquela que reclama obediéncia ou convicgdo. Ela ndo se situa em relagdo a musica, mas
em relacdo a fala. (Lacan, [1962—-1963]/2005, p. 300)

Essa afirmativa permite retomar o comprazimento sonoro de Dick, anteriormente
focalizado por Lacan ([1953-1954]/1986) no Seminario I, como uma forma de modalizagao
dos residuos da estrutura da linguagem.

Em 4 de outubro de 1975, apds uma semana de trabalhos organizados pela Sociedade
Sui¢a de Psicanalise, Lacan profere o que ficou conhecido como sua Conferéncia em Genebra
sobre o sintoma. Encontramos nela comentarios preciosos acerca da crianga, do autista e do
esquizofrénico em sua relacdo com a fala e a voz. De inicio, Lacan ([1975]/1998) reflete sobre
suas observagdes de criangas pequenas, que, mesmo antes de serem capazes de construir uma

frase, dizem “talvez, ainda ndo”. Isso prova que, na crianca, existe “uma peneira que se
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atravessa, através da qual a dgua da linguagem chega a deixar algo para trés, alguns detritos
com os quais brincard, com os quais necessariamente ela terd que desembaracar-se” (p. 11).

O pressuposto lacaniano sobre o autismo nessa época comporta a impressao de um
sujeito que escuta a si mesmo, estando, portanto, situado na linguagem, embora se proteja do
verbo, permanecendo, por isso, fora do discurso. A respeito das alucinagdes, Lacan
([1975]/1998) afirma que “nem todos os autistas escutam vozes, mas articulam muitas coisas e
se trata de ver precisamente onde escutaram o que articulam” (p. 12). Subvertendo o

pensamento corrente, ele convoca seus interlocutores a escutar os autistas:

Trata-se de saber por que ha algo no autista ou no chamado esquizofrénico, que se congela,
poderiamos dizer. Mas o senhor ndo pode dizer que nao fala. Que o senhor tenha dificuldade
para escuta-lo, para dar seu alcance ao que dizem, ndo impede que se trate, finalmente, de
personagens de preferéncia verbosos. (p. 13)

Em 1975, j& considerando a referéncia ao termo diagnostico autismo, Lacan o aproxima
e o distingue da esquizofrenia, a0 mesmo tempo que supde que o autista, como todo ser falante,
filtra da linguagem algo da estrutura desta, cujo uso ndo tem fins interativos e que, por isso,
distingue-se da lingua partilhada como /lalingua. Ou seja, Lacan acredita que o autista estd
submetido a linguagem, mas que ele se serve dela de um modo singular, que ndo se presta a
comunicagdo e, por isso, ela ndo ¢ facilmente audivel. A posi¢do desse sujeito perante a
linguagem deixa os clinicos um pouco surdos, exigindo deles uma deten¢do mais especifica.
Lacan parece indicar ai que os autistas ensinam que a presenc¢a de Si (carogo) pode ocorrer
desencadeada de S> (saber). A propdsito, € isso que mantém a crianca fora do discurso, a
despeito do fato de ela incorporar a estrutura de linguagem.

Na esteira do pensamento lacaniano, proponho, para esta tese, a investigacdo da
neoborda como uma possivel direcdo no tratamento dos autismos. A neoborda ¢ um conceito
forjado por Laurent (2012/2014) para designar uma borda artificial, ainda que superficial e
fragil, que permite ao autista se defender do Outro e realizar trocas com este. A neoborda ¢ um
artificio de defesa contra o inassimilavel — a presenca pungente da dimensao real em sua
vivéncia —, compondo, inicialmente, um lugar de protecdo, fazendo deste, também, um lugar
de gozo. O autista se serve dessa borda artificial para se encapsular, demarcando os limites
suportaveis da incidéncia do Outro, operando com seu corpo uma demarcagdo espacial da
condi¢io imutavel de seu mundo. E nesse lugar que ele faz amalgama dos fendmenos de duplo,
interesses especificos e objetos, estabelecendo os elementos constitutivos da neoborda.

Os objetos autisticos e os duplos t€ém como fun¢do primeira manter a distancia do autista

aquilo que se apresenta para ele como insuportavel do mundo dos falantes, podendo, entretanto,
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intermedid-lo com algo do Outro. Destacam-se as engenhosidades de autistas que, de maneira
inventiva, desenvolveram arduamente seus objetos e duplos, culminando em interesses tao
especificos que possibilitaram um saber-fazer-com isso [savoir-y-faire]. Para esses autistas,
consideramos que foi possivel uma evolugao clinica dentro de sua estrutura especifica.

Ao receber um sujeito com aparente sintomatologia autistica, ¢ conveniente primar
pelos detalhes em seu comportamento, em sua linguagem e no modo de se enlagar e se
desenlacar do Outro: a preferéncia pelo isolamento ao contato social, o retraimento do olhar e
o que se destaca juntamente a esses dois fatores, isto €, as diversas dificuldades de se comunicar.
Comumente, deparamo-nos, na clinica com autistas, com uma recusa em atribuir a propria voz
uma sonoridade, mantendo-se em profundo siléncio. Os que ndo apresentam essa recusa de
maneira enfatica contorcem-se na vocalizacdo, que, por vezes, se apresenta destimbrada,
monocordica e/ou melddica, caracterizando a forma ecoldlica da voz. Para além desses
fendomenos, destacam-se, na clinica do autismo, manifestagdes como o apego intenso a certos
objetos, denominados objetos autisticos. Esses objetos tém um funcionamento muito preciso e,
frequentemente, assumem uma fun¢do particular na economia psiquica dos sujeitos autistas.
Adverte-se que a fungdo dos objetos materiais aos quais os autistas aderem distingue-se daquela
do objeto transicional, suposto e descrito por Winnicott (1971/1975). Apartados das fungdes
simbolicas de jogo, pelas quais poderiam operar como intermediarios da sustentacdo materna
imediata ou representando o préprio sujeito, os objetos autisticos sdo fixados ao corpo,
restringindo-se a fungao de defesa contra a interacdo ou a comunicagao.

Estudar o autismo hoje proporciona a psicanalise o encontro com um novo paradigma
clinico. Podemos supor que, no tempo de Lacan, o paradigma era a psicose de James Joyce, a
qual demonstrou que a loucura pode ser um modo de estabelecer uma invengao que inclui o
sujeito no lago social. O autismo seria o paradigma clinico de nossa época, na medida em que
nela impera a suposicdo de total autonomia decisoria do individuo, o que implica nos confins
em que o autista comparece, encarnando ele o apice da indiferenga ao lago social.

Os autismos nos ensinam sobre os tempos do Um sozinho, este radicalmente separado
de qualquer significante, produzindo um efeito devastador de gozo informe sobre o préprio
corpo, gozando de si mesmo. Os autismos nos convocam a uma clinica para além do principio
do prazer e colocam em evidéncia a pesquisa sobre o falasser [parlétre], necessaria para que
seja possivel formalizar a constituicdo subjetiva nas formacdes de lago social atuais da
civilizagdo. E a partir desse cenario de estudos clinicos que surge a proposta desta tese. Seu
designio ¢ elevar os recentes e originais achados oriundos da clinica psicanalitica de orientacao

lacaniana ao estatuto de pesquisa, com vistas a formalizar uma metodologia de orientagao
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clinica para o tratamento de criangas excluidas da funcdo da fala, nomeadas no espectro do
autismo. Proponho, nesse seguimento, sustentar academicamente uma clinica de construgdo da
neoborda para o tratamento dos ditos autismos.

Esta pesquisa propde, como objetivo geral na perspectiva da psicanalise lacaniana, a
constru¢ao da neoborda como metodologia de intervengao clinica no tratamento de criancas
excluidas da fungdo da fala, nomeadas pelo campo social de autistas. Como objetivos
especificos, destacam-se: (a) localizar, analisar e descrever o conceito de neoborda,
diferenciando-o da nogao de borda, ja conhecida em psicanalise; (b) levantar testemunhos de
autistas sob os vieses da teoria do circuito e da constru¢do da neoborda; (c) examinar elementos
que fundamentem a proposicao da constru¢do da neoborda a partir da experiéncia; e (d)
estruturar, a partir dos dispositivos obtidos, uma metodologia de orientacdo clinica para o
tratamento de criangas que nao falam na psicanalise lacaniana.

O método da pesquisa requer, em um primeiro momento, recolher autobiografias de
autistas ja divulgadas. A proliferacdo desses relatos traz consigo novas modalidades de
orientacdo metodologica para o tratamento, na medida em que este passa a se apoiar em
solugdes inventadas pelos proprios sujeitos. Com isso, observa-se um deslocamento do relato
do especialista para o relato testemunhal. Tal mudancga de perspectiva interessa a psicanalise e
a seu modo particular de fazer pesquisa clinica, que visa, desde a abordagem inaugural de Freud,
a extrair da experiéncia uma escrita minima da linguagem — ou, como diria Lacan, a estrutura
minima do falasser. Nesta pesquisa, ampliarei o uso do termo testemunho para abarcar a
transmissdo de uma experiéncia clinica absolutamente singular, visando a uma transmissao
incomparavel do percurso que o caso faz, ao sair de sua posi¢ao-limite com a linguagem.

O método € um processo que posiciona é€tica e epistemologicamente a pesquisa. Isso
significa que a escolha do método induz a diferentes concepgdes de ciéncia e de fazer cientifico.
O ponto de partida desta tese sdo os testemunhos de autistas, obtidos por meio de documentos
autobiograficos enquanto trabalhos criativos e autorais, como destaca pertinentemente Maleval
(2009a). Nesses testemunhos, podemos encontrar solucdes singulares e originais, que retratam
a modalidade de incorporagdo do significante, favorecendo o estabelecimento de mudangas na
economia de gozo que permitem a saida do isolamento (Bialer, 2014).

A andlise de testemunhos ndo ¢ algo novo em psicanalise. Maleval (2010), ao investigar
autistas de alto funcionamento, defende a utilizagdao de estudos de casos clinicos recorrendo a

grandes nomes da pesquisa psicanalitica:

Freud e Lacan fazem ao contrario, a hipotese de que ¢ partindo de formas mais elaboradas da
defesa psicotica que podemos compreender as formas mais arcaicas. Freud e Lacan privilegiam
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a paranoia ¢ as Memorias do Presidente Schreber para apreender a psicose. [...] Esta
metodologia, que consiste de partir das formas mais altas da defesa, a fim de esclarecer
posteriormente as formas mais simples, a de Freud e Lacan para o estudo da psicose, parece-me
ser a mais heuristica para o estudo do autismo. E o autismo de alto desempenho, e o de Asperger,
que deve permitir iluminar novidades sobre o autismo de Kanner. (p. 2)

Tendo isso em vista, o procedimento metodologico partiu do conceito de neoborda,
considerando que este abrange os fendmenos do duplo, dos objetos autisticos e do interesse
especifico. E a descri¢do desses fendmenos nos escritos de autistas que definem a orientago
desta tese, a medida que esses sujeitos podem se sustentar mediante um tratamento de suas
neobordas.

O testemunho de Temple Grandin, por exemplo, referencia o trabalho de uma vida em
torno de um objeto autistico que se desdobrou na edificagdo de duplos e em um interesse
especifico ampliado. Isso me mobilizou a tomar o movimento de Grandin como um paradigma
para a constru¢do da neoborda, sendo seu objeto autistico o elemento central a partir do qual se
desenvolveram os demais componentes.

Ao longo de seu testemunho, Grandin detalha inimeras tentativas de constru¢do de um
aparelho. Em seu depoimento, encontra-se uma elaborada forma de objeto autistico complexo.
Ela sonhava com uma maquina magica que pudesse envolver completamente seu corpo, como

uma espécie de abraco.

As vezes eu me perguntava se aquele brete ndo iria tomar conta de mim e me impedir de
sobreviver sem ele. E entdo compreendi que o brete era apenas um aparelho de imobilizagdo
feito de restos de compensado. Era um produto de minha mente. Os mesmos sentimentos que
eu tinha no brete podiam me ocorrer fora dele. Os pensamentos eram criagdes da minha mente,
e ndo do brete. Quando entrava no brete, sentia-me mais proxima de pessoas como minha mae
[...] embora fosse apenas um aparelho mecanico, o brete derrubou minha barreira de
defensividade tactil, e eu podia sentir o afeto e a preocupagdo dessas pessoas, conseguindo
exprimir meus sentimentos por mim mesma e pelos outros. (Grandin & Scariano, 1999, p. 97)

A obra testemunhal mais recente ¢ a de Owen Suskind (2017), filho do jornalista
americano Ron Suskind. Seu relato, Vida animada, foi escrito por seu pai, ganhando ainda uma
adaptagdo como documentario. Owen, que era obcecado pelos filmes da Disney, tinha um
interesse particular por uma cena de A pequena sereia, na qual a feiticeira Ursula dizia a
personagem-titulo, Ariel, que queria sua voz. O menino rebobinava o filme inimeras vezes
nessa cena e repetia “sussuvuz” e “juicervoice”, o que foi escutado pelos pais como “‘just your
voice”. Os pais de Owen puderam “capturar” a fun¢ao do duplo que os desenhos exerciam para
o filho e passaram a conversar com ele com as vozes e a pantomima das personagens dos filmes
da Disney. Com isso, Owen, que ndo falava hd anos, comecou a falar, inicialmente

reproduzindo a fala dr personagens dos filmes. Hoje ele tem um clube onde assiste, com varios
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adolescentes autistas e deficientes, aos filmes da Disney e no qual convida atores que fazem as
vozes das personagens para se apresentar (Alvarenga, 2018).

Daniel Tammet (2007), em seu livro Nascido em um dia azul, faz um relato de vida
composto de detalhes de elementos clinicos fundamentais, o qual nos permite depreender a
logica de seu funcionamento subjetivo, a saber: as crises de colera, o encapsulamento autistico,
a presenga de objetos autisticos, a invencao de duplos, a logica visual de nimeros e letras, a
aprendizagem de varias linguas, a participacao em concursos diversos e, por fim, a invencao de
uma lingua propria. Os fendmenos de corpo em Tammet sdo claramente identificados como
tentativas de constru¢do de borda, na medida em que relata em seu testemunho que passa a
empilhar livros ao redor do proprio corpo, objetivando construir um envelope corporal
composto de letras e nimeros.

Donna Williams faz um depoimento autobiografico de imenso valor. Nele, encontra-se
um vasto percurso na construcdo do duplo e de objetos autisticos. Robert ¢ Rosine Lefort
(2003/2017), em seu livro A distin¢do do autismo, afirmam que Williams, por muito tempo e
de maneira preponderante, se entregou a seu duplo. Desde o inicio de sua vida, ela se relaciona
muito bem com a auséncia da linguagem, a qual esteve reduzida, até seus quatro anos de idade,
a ecolalia, sem que pudesse atribuir nenhum sentido as palavras. Maleval (2009/2017) pontua,
de forma precisa, que os amigos imaginarios de Williams, como Carol e Willie, fazem com que
ela eleve ao mais alto grau a constru¢do do duplo, dotando-o de capacidades extraordinarias de
adaptacao a outro mundo. O objeto autistico participa do duplo, ao passo que o duplo pode
tornar-se um objeto autistico.

Esses quatro autistas, cujos testemunhos autobiograficos trazem fendmenos da
neoborda autistica, franqueiam a formalizagdo da neoborda como uma metodologia capaz de
orientar o tratamento clinico de criangas excluidas da funcdo da fala e nomeadas no espectro
do autismo.

Hé um trabalho de leitura dirigido pela escuta em que o pesquisador procura identificar,
de forma semelhante ao que acontece na clinica, as falhas e os tropecos de um discurso, seja
este proferido ou escrito (Caon, 1994).

O procedimento para a analise de dados consistiu em um estudo de caso dirigido pela
escuta psicanalitica. Assim, extrai um caso de minha clinica que mobiliza interrogagdes a
respeito da direcao do tratamento de criangas mediante a constru¢ao de um circuito que objetiva
edificar a neoborda para além de uma modalidade de defesa, permitindo ao sujeito sustentar sua
singularidade no mundo a partir de seus interesses. O que estd em jogo na dire¢ao do tratamento

\

¢ o consentimento do sujeito a entrada do analista no circuito de sua borda artificial,
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possibilitando-lhe um deslocamento de sua neoborda para a complexificagio de seus
componentes, de modo a se conectar, em alguma medida, ao lago social.

O caso em questao teve seu tratamento iniciado em 2019, sendo conduzido inicialmente
por Angela Vorcaro, orientadora desta tese, quando a crianga tinha ainda dois anos e oito meses.
De seus trés anos até o presente momento, em que tem sete anos, a crianga vem sendo analisada
por mim. O relato coloca em revelo uma crianga diagnosticada como autista e permite
acompanhar a temporalidade da construgdo da linguagem, do corpo e do Outro, o que nos leva
a defender que a analise possibilitou a ela tratar de sua alienagdo retida, da nao-toda foraclusao
do seu furo e, consequentemente, da construg¢do de sua neoborda.

Esse caso nos conduziu a discussdo de trés importantes teses oriundas das pesquisas de
Eric Laurent e Jean Claude Maleval, psicanalistas que tém se dedicado ao ultimo ensino de
Lacan, levando-nos a interrogar como 0s sujeitos autistas, imersos no real, constroem suas
bordas autisticas, freiam seu gozo e enunciam sua voz. E nesse recente desenvolvimento tedrico
que busco formalizar uma pratica clinica para além da construg¢do do simboélico, objetivando a
constru¢do da neoborda em criangas que nao falam.

Se consideramos recente esse desenvolvimento teoérico, € porque seu marco inicial sdo
as publicacdes dos autores supracitados: La bataille de I’autisme, de Laurent, trabalho langado
originalmente em 2012, L autiste et sa voix, de Maleval, que veio a publico em 2009, ¢ La
différence autistique, a mais nova obra de Maleval, publicada em 2021. Elenquei, dentro delas,
as seguintes teses: a foraclusdo do furo (Laurent, 2012/2014), a neoborda autistica (Laurent,
2012/2014), e a alienagao retida (Maleval, 2021). Essas teses, em minha analise, convergem
em um encadeamento 16gico que orienta a dire¢do do tratamento nos autismos.

Nao tenho a pretensdo de propor aqui uma cura para o autismo, muito menos a
normatiza¢do de qualquer sujeito ao status quo “neurodtico”. O que pretendo € considerar as
solugdes singulares daqueles que vivem nessa condi¢do, indo além de uma visdo deficitaria
sobre seu modo de ser. Isso encontra legitimidade, por exemplo, nos testemunhos de autistas
que publicaram suas solucdes em biografias ou na extracdo dessa singularidade de nossa
experiéncia clinica com criangas que ndo falam.

E pelo Zeitgeist® de nossa época que a presente tese se organiza como formalizagio
académica de uma metodologia calcada na escuta clinica e na interven¢ao. Visamos, assim, a
defender a psicanalise como uma abordagem de tratamento, haja vista a disputa atual que tem

a intengdo de desqualifica-la mundialmente para a interven¢do com sujeitos autistas.

2 O Zeitgeist se refere a tudo que é contemporaneo, traduzindo-se por espirito do tempo (Wagner, 2014).
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2 O CORPO LACANIANO

Se vocés podem pensar com os musculos subcutdneos da testa,
podem também pensar com 0s pés.
(Lacan, [1974]/2011, p. 14)

O corpo nao ¢ o organismo (Lacan, [1972—-1973]/1985). Partimos dessa premissa
lacaniana com o objetivo de realizar um percurso pela contraposi¢do entre a condi¢ao
imaginaria humana, que supde “ser um corpo”, ¢ a dimensdo simbolica, que admite “ter um
corpo”, ambas sustentadas por um substrato material real designado por Freud (1937/2018)
como “rocha bésica subjacente” (p. 325). Distingue-se esse corpo do organismo enquanto
conjunto de aparelhos e sistemas. A concepg¢do lacaniana desdobra e especifica a afirmativa
freudiana, que diz de um dentro (organismo interno) em oposi¢ao a um fora (ambiente externo).
O corpo que convém a nossa pesquisa € tido como uma superficie de inscri¢ao, sendo ele ndo
apenas constituido pela dimensao narcisica, especular, uma vez que ¢ diferenciado, a partir dos
furos animados, pelos objetos da pulsao (o seio, as fezes, o olhar ¢ a voz) e nos modos de
extragdo destes. Esses objetos consistem em semblantes do que ha de real no sujeito, enquanto
sua distin¢do e seu mapeamento no organismo sdo efeito da operacdo da linguagem que nele
incide, a qual ¢ orientada imaginariamente, e em grande parte, pelos agentes do cuidado.

Para formalizar essa abordagem, seguiremos postulados tradicionais da teoria freudiana,
considerando o modo como Lacan os resgata, os atualiza e neles avanga, diferenciando o campo
narcisico do campo pulsional para localizar uma hiancia entre eles. Esse percurso ¢ fundamental
para que possamos nos situar em relagdo a dimensdo do corpo no autismo, haja vista que o
autista constréi um modo particular de habita-lo.

Vorcaro (2022), durante a 21* edi¢do da Jornada Corpolinguagem e a 13* edigdao do
Encontro Outrarte, destrinchou a hipdtese segundo a qual um movimento corporal demarca a
fenda simbdlica em que o ser falante se estabelece, em um modo de nominagdo franqueado por
manifestagdes do corpo que ultrapassam sua nomeagdo. A autora resgata, em sua abordagem,
a estrutura topologica do ser falante, cuja distingdo exigiu de Lacan (1974/2003) a retomada
das dimensdes da angustia, da inibi¢do e do sintoma, introduzidas por Freud (1926/2014),
levando-o a defini-la como o lugar irrepresentavel do sujeito (Lacan, 1974—1975), o qual orienta
o estatuto do corpo inaugurado no postulado freudiano da existéncia de uma atividade psiquica
inconsciente.

O diferencial de nossa espécie habita na ideia de posse de um organismo operador das

funcdes vitais e na convicgdo imaginaria do ser falante de ser um corpo. Acerca do ponto de
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unido e de fronteira do psiquico e do fisico, Vorcaro (2022), advertida do reconhecimento da
precariedade cientifica da pulsdo que levou Freud a toma-la como convengdo, sublinha que a
ordem pulsional ¢ localizavel como registro real, como terceira dimensao da urdidura que o
enodamento triplice constringe: a imaginaria unidade somatica e o simbolico do corpo falante.
Na esteira do pensamento freudiano, a autora retoma a consideracao sobre o territério somatico,
reagente a excitantes mecanicos, fisicos e quimicos, o qual envolve um sistema nervoso
autonomo, tendente a inércia em sua fungao primaria de manter nula a diferenca entre repouso
€ movimento.

Em um resgate da fisiologia, Vorcaro (2022) retoma o carater bipartido dos nervos
sensoriais (aferentes) e motores (eferentes), reforcando que estes compdem um sistema
autonomo. A dindmica desse sistema, operador da conducdo de cargas em arco-reflexo, ¢
atingida por quantidades de carga procedentes do exterior, que chegam aos nervos sensoriais.
O organismo, entdo, as descarrega por mecanismos musculares. Essa dindmica de vaivém
reflexo protege o sistema nervoso central de insuportaveis limiares de carga, ao inverter a carga
de choque recebida.

Essa dimensdo fisioldgica nos permite indexar a analogia lacaniana, resgatada por
Vorcaro (2022), entre a unidade somatica e uma cachoeira. O emparelhamento humanizante da

linguagem com o organismo vivo possibilita discorrer a metafora da cachoeira, ao supor que

Tal como o organismo vivo é aparelhado com a linguagem ao ser humanizado, o fluxo d’agua
¢ interceptado por uma turbina inserida nele, para gerar energia elétrica. Essa maquina montada
segundo uma cadeia de equacdes, a turbina, feita da estrutura e de artefatos de linguagem,
aproveita-se do potencial hidraulico de um fluxo represado, introduzindo as condi¢des para a
transformagdo da energia potencial da queda d’agua em energia elétrica renovavel e
armazenavel. Analogamente, a estrutura de linguagem intercepta o campo somatico,
transformando-o em corpo. Contudo, sublinha-se a importdncia de também considerar, na
hidrelétrica, o escoamento da agua excedente, num vertedouro que ndo passa pela turbina, onde,
talvez, haja ainda certa analogia com a persisténcia de um excedente irrepresentavel. (Vorcaro,
2022)

O estabelecimento do pensamento freudiano entre o animico e o somatico aponta para
o lugar da pulsdo, tal qual Lacan (1971/2003) distinguiu o [litoral entre mar e terra para
diferenciar o impacto da letra no simbolico e no real. Esses percursos que estabelecem os
circuitos da pulsdo, disparados por estimulagdes endogenas, t€ém como trajeto uma fonte
somatica e um retorno a outro ponto da zona erdgena inicial, considerando, como afirma Lacan
([1964]/1988), que esse vaivém “mostra em seu intervalo uma hiancia” (p. 183).

Vorcaro (2022) acrescenta que, em vez de neutralizar a excitacdo, retornando a inércia,
o movimento da pulsdo perfaz um trajeto organizado e orientado pela linguagem, excedendo a

mera inversao reflexa para conjugar seus distintos elementos (fonte, pressdo, alvo e objeto),
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buscando algo a mais que propicie uma satisfagdo que repercuta nas bordas da fonte somatica
de excitagdo, isto €, na zona erdgena, ou seja, no territorio da unidade somatica ja imantada pela
linguagem, nela reverberando uma modalizagdo do usufruto da vida, um mais de gozo.

O debate acima disposto nos interessa por possibilitar a delimitacdo da no¢do de zona
erdgena, a qual opera como uma borda, convidando-nos a pensar em suas implicagdes para a
constru¢ao de um corpo e para as modalidades de circuitos que uma crianga realiza, bem como
se essas modalidades incluem ou ndo o Outro na cena assim armada. Interrogamo-nos, para
além dos postulados freudianos e lacanianos, como podemos pensar na constru¢ao da neoborda,
partindo das teorias do circuito pulsional, da zona erégena, da hiancia e do corpo. Como os
sujeitos que ainda ndo falam, sem a vetorizag¢do da linguagem no circuito pulsional, ampliam
seus circuitos pulsionais curtos e os estendem a construcdao de uma borda complexa?

Freud (1915/2014) compara o movimento da pulsdo a lava de um vulcdo, com suas

erupcdes sucessivas deixando marcas e sulcos ramificados. Em suas palavras,

Podemos, entdo, de certo modo, imaginar que a primeira e mais original erup¢do pulsional
prossiga de forma imutavel, sem experimentar nenhum tipo de desenvolvimento. Uma onda
posterior experimentaria, desde o inicio, uma alteracdo, tal como a passagem para a passividade,
juntando-se com esse novo carater a erupgdo anterior, e assim por diante. (p. 45)

Para os sujeitos com variedade objetal, a pulsdo, embora esteja submetida ao carater da
repeti¢do, se manifesta em diferentes configuragdes e papéis. A clinica com criangas excluidas
da fala nos mostra que ¢ relativamente comum entre elas circuitos curtos e com poucas
variedades objetais, assim como a tomada de partes de seus corpos como objetos, estreitando
ainda mais seu circuito. Freud (1915/2014) especifica que a mobilidade da pulsdo pode ser
paralisada, caso a fixagcdo ao objeto se oponha a dissolugdo dessa ligacao. Podemos supor que
esse objeto fixado corresponda ao objeto autistico.

A particularidade dos objetos autisticos nos mostra que sua materialidade nao € perdida,
mantendo-se eles consistentes € ndo submetidos a substitui¢des. A satisfacao pulsional nao se
da pelo movimento de retorno, e sim por sua colagem corporal ao sujeito, apresentando uma
dindmica inicialmente rigida de ligagao.

Em nossa pesquisa, iniciamos a problematizacdo do corpo em suas dimensdes real,
simbolica e imaginaria, pois, para ter um corpo, ¢ necessaria uma trajetoria sequenciada de
fatores 16gicos dependentes do Outro — especificamente, do olhar e da voz do Outro. Esse
primeiro tempo logico requer uma montagem de sons e palavras e uma constru¢do imagética
minima. Provisoriamente, podemos considerar que o corpo ao natural ¢ desnaturalizado pelo

simbdlico, sendo, pois, feito de linguagem, em vista da marca que o localiza na identificagdo
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simbdlica priméria (signum do ideal do eu), fixando-o. Vale ressaltar que, em A terceira, Lacan
([1974]/2011) disserta sobre um corpo ao natural, que, segundo ele, consiste em uma suposi¢ao
tedrica de um corpo anterior ao acontecimento do gozo. Em seus termos, “o corpo deve ser
compreendido ao natural como desenlacado desse real que, para ex-sistir a ele na qualidade de
fazer seu gozo, nao lhe ¢ menos opaco” (p. 21).

Concomitantemente, a forma do corpo ¢ constituida e vivida através do imaginario, que
preside as identificagdes secundarias (eu ideal e super-eu). O corpo real ¢ a bascula que
comparece naquilo para o que aponta a discrepancia entre o corpo simbodlico € o corpo
imaginario. Essa hiancia assinala a incomensurabilidade entre as dimensdes do simbolico e do
imaginario, a0 mesmo tempo que as articula como corporeidade no litoral da letra, por meio do
que a fundamenta como lalingua. A letra, estrutura localizada do significante que o retira do
discurso em que estava enredado — o enxame que atinge a crianga —, € 0 signo que, ao se
incorporar, faz corpo.

Os registros R.S.I. (real, simboélico e imaginario) se estendem por toda a teoria lacaniana
e recebem as marcas das sucessivas mudangas conceituais, a depender da época do ensino de
Lacan. Aqui, neste trabalho, recolheremos pontos de sedimentacdo que nos possibilitem

desdobrar o corpo em suas perspectivas simbolica (linguagem), imaginaria (imagem) e real

(gozo).

2.1 O Corpo Simbdlico

A influéncia da linguistica de Ferdinand Saussure e da antropologia de Claude Lévi-
Strauss possibilitou a Lacan uma virada estruturalista, reposicionando a psicanalise no campo
da linguistica. Textos desse periodo, como Fungdo e campo da fala e da linguagem em
psicandlise (1953) e A instancia da letra no inconsciente ou a razdo desde Freud (1957), sdo
marcos de como ele se apropriava dos conceitos da linguistica estrutural e os subvertia e
desenvolvia no campo da psicanalise, concebendo o simbolico como o sistema do inconsciente.
Dizia Lacan (1956[1953]/1998) que o inconsciente ¢ “estruturado como uma linguagem” (p.
270), demostrando que o simbolico ¢ a morada da linguagem e do significante, sendo também
o lugar da lei, da palavra e da abstragdo. Se a palavra € mesmo a morte da coisa, ndo € necessaria
a presenga do objeto, tendo em vista que ela o representa. O simbolico € o lugar do equivoco e
dos lapsos — enfim, das formagdes do inconsciente.

A experiéncia corporal ndo ¢ apenas marcada por imagens integradoras (imagos), mas

também pela distingdo e organizacao simbdlica destas. O simbolico ¢ a propria estrutura da
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linguagem, sendo articulado por simbolos, significantes e significados. Para Lacan, a
articulagdo entre significantes possibilita a producao de significados, de que resulta o discurso.
A palavra, como afirma Lacan, ¢ plena e vazia e faz movimentos de metafora e metonimia. O
saber significante faz corpo, mortificando o chamado corpo ao natural. Esse significante
promove uma “terraplanagem’ do gozo. O corpo simbolico € o corpo tomado pelo inconsciente,
sendo este o discurso do Outro. O sujeito, por sua vez, ¢ causado pela linguagem, mas seu corpo
funciona como suporte simbdlico nos desbarrancamentos que fazem suporte a letra.

A dimensao simbolica do corpo ¢ inicialmente delineada a partir do efeito da marca que
distingue o corpo em uma posi¢ao, franqueando a operagdo imaginaria do espelho. Assim, a
partir de um trago distintivo, o corpo ¢ envelopado e in-corpo-rado pelo significante, no mesmo
movimento em que adquire sua consisténcia imagindaria. O corpo €, portanto, submetido a uma
rede de linguagem tecida pelos deslocamentos da metafora e da metonimia, os quais
possibilitam ao sujeito dizer “sou fulana filha de sicrana”.

Em torno desse significante constituinte — o ponto de partida de qualquer ser falante
—, Lacan desenvolve sua teoria da constitui¢do do sujeito, conhecida pelas operacdes de
alienagdo e separacdo apresentadas no seminario Os quatro conceitos fundamentais da
psicanalise, doravante Semindario XI (1964). Em termos gerais, essas operagdes se definem pela
imersdo da linguagem no corpo do ser, promovendo um encontro, ilustrado pelo apoio da teoria
dos conjuntos, que produz um significante no lugar do Outro, mesmo que ainda nao discernido.
O outro que fala incide sobre o corpo vivo do infans, tornando-o desertificado pela
desnaturalizagdo causada pelas operagdes de alienagdo e separagdo. Causado pela linguagem,
o syjeito ¢ fisgado pelo ndo sentido, sendo forcado a uma escolha entre “a bolsa ou a vida”,

tornando-se escravo da linguagem.

O ser

(o sujeito)

A alienacgdo

Figura 1. Alienagao.
Fonte: Lacan, [1964]/1988, p. 200.

Esse ¢ o primeiro movimento da causagao do sujeito que se impde ao infans, o qual, ao

fazer uma demanda ao outro, retorna alienado, possibilitando a transformagdo do grito em
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apelo. O segundo movimento da causacdo do sujeito € também o que a conclui: a separagdo. A
interse¢do entre os conjuntos aponta para o que falta em ambos, e € por esse ponto de falta que
desponta o objeto causa de desejo, o objeto a. E devido a separagio que o sujeito se constitui
como uma hiancia. H4 um ponto de falha de sentido que o faz sair da alienagdo radical, dando
margem a uma aliena¢do nao-toda. A separagdo implica ndo apenas a constitui¢do do sujeito,
mas também o estabelecimento de uma divisdo no campo do Outro.

No seminario A4 identifica¢do, doravante Seminario IX, Lacan ([1961-1962]/2003)
associa a constitui¢ao do sujeito a negacgao e a privagao. Ele recorre a matematica para afirmar
que “a negacao nunca ¢ linguisticamente um zero, mas um ndo um” (p. 152). O devir do sujeito
se da pela privagdo primeira, que aparece como um simples trago que demarca uma auséncia.
Essa exclusdo primitiva ¢ a possibilidade de conformacdo a linguagem, pois, a partir dela, ¢
possivel advir um sujeito negativizado. Tal negacdo constitui o sujeito pelo trago unario, que
permite a instauragdo de um vazio. A fungdo do trago unario condiz com a primeira formacao
do ideal do eu, o qual, embora seja emoldurado pelas identificacdes imaginarias, também
abrange a identificacdo simbolica do trago. O traco unario funda o lugar do corpo, isto €, resulta

em um furo na linguagem que funda o sujeito. O corpo € o que enoda o real e o simbolico.

2.2 O Corpo Imaginario

O inicio do ensino lacaniano ¢ marcado pela teoria do imagindrio, e, em virtude disso,
podemos afirmar que as primeiras teorias sobre o corpo estdo interligadas aquilo que se
estrutura no espelho: as imagos toricas e a concepcdo despedacada do corpo. O ponto
culminante desse momento ¢ o texto O estddio do espelho como formador da fun¢do do eu
(1949), complementado pelos desdobramentos da Observagdo sobre o relatorio de Daniel
Lagache (1960), em que, por meio do atrelamento do corpo ao imaginario, o eu adquire
destaque entre eles. A fase do espelho oferece a Lacan uma perspectiva tedrica para
compreender a identificagdo entre os pares, a constitui¢ao do eu e, ndo obstante, a agressividade.
Ao reconhecer sua imagem no espelho, o sujeito a apreende de maneira virtual, acarretando a
ilusdo de uma estrutura corporal que o retira de seu desamparo original. A experiéncia especular
confere forma a esse corpo, dando ainda suporte as identificagdes seguintes (Lacan,
1949/1998).

Encontramos em A agressividade em psicanalise (1948) e O estadio do espelho como
formador da fungdo do eu (1949) importantes teorizagdes do corpo como imagem: imagem que

lhe da consisténcia e que lhe serve como suporte imaginario. Nos primordios da vida, sem
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condi¢cdes de realizar acdes especificas para sua sobrevivéncia, o infans esta desamparado e,
portanto, mergulhado em um caos sensorial, sem o alento da concatenagdo que a linguagem
ainda vai lhe fornecer, realizando uma série de movimentos desconexos. Ao registro
imaginario, cabe a fun¢do de totalizar o corpo, circundd-lo como uma unidade, o que
testemunha o jubilo do infans diante do espelho, condicdo necessaria para a formagao do eu e
da imagem narcisica.

Ainda no inicio de seu ensino, Lacan pde em destaque a dialética entre o corpo
despedagado e a imagem inicial de um corpo totalizado, perpassado pelo traco que vem a
localiza-lo em relagdo ao ideal do eu. Como consta na Observagdo sobre o relatorio de Daniel
Lagache, ¢é esse o ponto de partida para a operagdo do estadio do espelho, para os esquemas
dticos e, por fim, para as operacdes de alienagdo e separacdo, visando a extracdo do objeto o’
(Lacan, 1961[1960]/1998).

Ao retomar o estadio do espelho no Semindario I, Lacan ([1953—1954]/1986) se serve do
esquema de Bouasse, mais conhecido como a experiéncia do buqué invertido, para demonstrar
como se d4 a articulagdo do imagindrio com o simbolico na constitui¢do do sujeito. Ao
apresentar suas explicagdes sobre o espelho, ele adverte que “[...] o espago imaginario e o
espaco real se confundem. Isso ndo impede que devam ser pensados como diferentes” — “[...]
distingdes que lhe mostram o quanto a dimensdo simbdlica conta na manifestagdo de um

fendmeno” (p. 93).

O experimento do buqué invertido
Figura 2. Buqué invertido.
Fonte: Lacan, [1953—1954]/1986, p. 94.

> Em De uma questdo preliminar a todo tratamento possivel da psicose, Lacan (1959[1957-1958]/1998)
esclarece, em nota acrescentada em 1966, a importancia de localizar o objeto a no esquema R. Ele afirma
que a extragdo do objeto a fornece um enquadre, na fantasia, ao suporte da realidade para o S barrado
do desejo ($).
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O esquema de Bouasse consiste em uma experiéncia na qual o observador — que
podemos tomar como Outro primordial — se posiciona especificamente em um ponto que o
possibilita ver um vaso com a imagem das flores projetada sobre ele. O espelho concavo
possibilita a inversao da imagem, levando a imagem real do buqué (imagem formada no espelho
concavo) a aparecer na imagem virtual de maneira invertida sobre o vaso (objeto real). Lacan
se vale do experimento do buqué invertido como uma metafora para o corpo do bebé (buqué) e
para o olho (funcao materna). Esses elementos desempenham um jogo de posi¢cdes em que o
corpo do bebé ¢ construido inicialmente por esse olhar proveniente do outro. Lacan realiza
algumas modificac¢des nesse primeiro esquema, acrescentando um espelho plano e modificando
a posicao do olho, por meio das quais podemos estabelecer um segundo tempo do estadio do
espelho. Quando esse espelho concavo € posicionado em um lugar especifico, ele permite a
quem desempenha essa fun¢do de Outro primordial antecipar uma imagem do eu do bebé,

mesmo que este ainda ndo esteja la.

espelho
concavo

Esquema simplificado dos dois espelhos

Figura 3. Dois espelhos.
Fonte: Lacan, [1953—-1954]/1986, p. 163.

O esquema simplificado dos dois espelhos fornece uma perspectiva pela qual o
observador pode ver o vaso unificado com as flores, constituindo o espelho plano uma metafora
para o olhar do Outro primordial (A). As modificagdes feitas por Lacan nesse segundo tempo
mantém o “olho” no esquema, ainda que em uma nova posicao, da qual ele nao representa mais
o olho da mae. Nessa nova posi¢do, ele passa a representar aquele que vé€ a propria imagem
refletida no espelho plano (A), isto €, o bebé.

Os esquemas dos espelhos serviram a Lacan para fundamentar a tese de que a

insuficiéncia do bebé leva a necessidade de um a mais: uma unidade ortopédica fisgada pelo
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olhar do Outro. Nos entrelaces do imaginario e do simbdlico, a imagem totalizada do corpo se
apoia no traco undrio herdado do Outro. A captura imagindria que fixa o bebé possibilita o
desenho de um eu ideal. Como afirmou Vorcaro (2021) no seminario Decomposi¢oes do corpo
em psicandlise, ministrado em 2021, ¢ dai que se pode experimentar os jogos determinantes das
identifica¢des narcisicas — os de transitivismo, dominio, impoténcia e rivalidade —, bem como
as operacdes sobre as posi¢des no fantasma.

Apesar de ndo serem especularizdveis, haja vista que suas experiéncias provém da
relacdo do corpo com o organismo € o gozo, o falo (-¢) e o objeto a possibilitam uma
demarcagdo imagindaria no corpo. Conforme Vorcaro (2021), a presenca do -¢ preenchendo o
lugar do objeto a assinala a castragdo imaginaria do sujeito em sua relagdo com o Outro. O -¢
aqui ndo se mantém ausente como falta inapreensivel que garante ao sujeito ndo fazer de sua
castracdo o que falta ao Outro. Ora, a articulagdo entre i(a) € a, os dois pilares do desejo, torna
acessivel a relagdo imaginaria constituida pela fantasia ($0a).

Brousse (2014) associa o objeto pequeno a com um grampo entre a imagem do corpo
fragmentado e o organismo. Os pontos que grampeiam a imagem com o organismo se referem
as zonas erogenas do corpo (boca, anus, ouvidos e olhos) e ao falo. A sequéncia dos fatores
logicos que grampeiam o corpo-imagem ao organismo perpassa pelo corpo simbdlico

(linguagem) ancorado nas fungdes enodadoras do falo e do objeto a.

2.3 O Corpo Real

Abrimos nosso texto com a proposta de apresentar um corpo lacaniano. Todavia, esse
corpo estd sob a sepultura* freudiana. De encontro com a perspectiva médica de sua época,
Freud constroi, em sua teoria, uma praxis psicanalitica na qual o corpo e o aparelho psiquico
transcendem ao biologico. Ele ndo nega o papel biologico do corpo, mas pondera que, entre o
somatico e o psiquico, ocorre a irrupgao do inconsciente. Freud, portanto, ndo se ocupou de
uma terapéutica organica, e sim de outra terap€utica, a qual levava em consideragdo os efeitos
inconscientes nos corpos das histéricas.

Em sua juventude, como médico neurologista, Freud se dedicou, junto a Jean-Martin
Charcot, ao estudo da histeria, na tentativa de desvendar o que ocorria com os corpos histéricos.

Convencido de que a neurologia nao tinha as ferramentas necessdrias para tratar dessa

* 0O uso do significante sepultura nio é sem proposito; faz alusdo ao corpo sepultura de que fala Lacan
(1970/2003) em Radiofonia.
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psicopatologia, ele passou a dar aten¢do ao que se estende para além dos nervos: sua teoria tem
como esséncia a forca do inconsciente, que, segundo ele, domina e imputa enigmas aos corpos
modalizados sob a forma de sintomas qualificados de conversivos.

Ao por em primeiro plano a fala do paciente, Freud muda a gramatica clinica de sua
época e cria um método revolucionario de “cura pela palavra” [talking cure]. Em seus estudos
psicanaliticos iniciais, ele propde que o corpo ¢ afetado pela linguagem: “hé como que uma
intencao de exprimir o estado psiquico através do estado fisico, e a linguagem corrente fornece
a ponte para isso” (Freud, 1893/2023, p. 42). Ele o especifica como “uma representacao
complexa que consiste nas imagens mencionadas, ou, dito de outra forma, a palavra
corresponde a um intrincado processo associativo para o qual concorrem os referidos elementos
de origem visual, acustica e cenestésica” (Freud, 1891/2013, p. 102).

A partir da decantagdo da experiéncia com uma histérica, Freud localiza outra realidade,
esta presidida pelo desejo inconsciente: “Se olharmos para os desejos inconscientes, reduzidos
a sua expressdo mais fundamental e verdadeira, teremos de concluir, sem duavida, que a
realidade psiquica ¢ uma forma especial de existéncia que ndo deve ser confundida com a
realidade material” (Freud, 1900/2001, p. 591). Atribuindo o escandalo envolvendo sonhos e
fantasias ao desconhecimento do aparelho psiquico e da relagdo entre consciente e inconsciente,
Freud (1900/2001) afirma que “muitos impulsos que irrompem na consciéncia sdo ainda
neutralizados pelas forcas reais da vida mental, antes de amadurecerem sob a forma de atos”
(p. 591). Para ele, “ao retratarem nossos desejos como realizados, os sonhos estdo decerto nos
conduzindo para o futuro. Mas esse futuro, que o sonhador representa como presente, foi
moldado por seu desejo indestrutivel a imagem e semelhanga do passado” (p. 592). A partir de
entdo, outras formacdes inconscientes (sintomas, atos falhos e chistes) foram sendo
reconhecidas por Freud como emersoes da vida cotidiana de todos os sujeitos.

Freud conferiu importancia determinante a sexualidade infantil, que tem especificidades
que a distanciam da fung¢do reprodutiva da sexualidade adulta, ainda que tome pessoas como
objetos sexuais. Em virtude dos elementos ai encontrados, Freud distinguiu as configuragdes
iniciais dessa sexualidade primaria objetivando uma satisfagdo. Ela tem como caracteristicas os
fatos de se ligar a uma das fungdes somadticas vitais, ndo ter objeto sexual, sendo entdo
autoerotica, e ter o objetivo dominado por uma zona eréogena. A proposito da erogeneidade,
Freud reconheceu que qualquer parte do corpo pode assumir essa fungao com o objetivo de
obter satisfagdo, desde que ocorra um estimulo apropriado. A satisfacdo anteriormente
experimentada deixa como marca a necessidade de repeticdo, que se revela pelas sensagdes

peculiares de tensdo desprazerosa e excitacdo centralmente condicionada e projetada para a
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zona erdgena periférica. Portanto, a importancia da sexualidade infantil consiste em substituir
a sensagdo projetada pela excitagcdo da zona erdégena por um estimulo externo capaz de removeé-
la, produzindo, assim, satisfagdo. Para eliminar o estimulo da zona erogena, ¢ necessario aduzir
um segundo estimulo ao mesmo lugar. Constatamos, nesse seguimento, que Freud (1905/2016)
situa a pulsdo como mediadora das primeiras relagdes do infans com a alteridade.

A pulsdo ¢, segundo Lacan ([1964]/1988), um conceito fundamental da psicanalise, e,
para a constru¢do de nosso argumento, nao poderia ser tomada de maneira diferente. Isso porque
a pulsdo ¢ o elemento de ligagao entre o corpo e a psique. Sua posi¢do ¢ fronteiriga, estando
localizada em um hiato. Ela é, tanto do ponto de vista légico quanto do ponto de vista
topografico, anterior ao proprio sistema inconsciente e, mais ainda, a qualquer inscri¢do no
aparelho psiquico ou neuronal (Iannini, 2014).

Freud (1915/2014), em As pulsoes e seus destinos, declara preciosamente que “o
estimulo pulsional ndo advém do mundo exterior, mas do interior do proprio organismo” e
complementa que a pulsdo “pode ser alcangada somente através de uma modificacdo adequada
da fonte interna de estimulos™ (p. 19). A Freud interessa a posi¢do do ser vivo quase totalmente
desamparado, submetido aos estimulos sobre sua substancia nervosa. Esse ser vivo passa a
estabelecer as primeiras diferenciagdes dos estimulos que recebe, de modo a se orientar no
mundo, discernindo aquilo que lhe ¢ externo, na medida em que pode afasta-los mediante uma
acdo muscular propria: a fuga. Por outro lado, esse ser vivo se depara com estimulos contra os
quais tal acdo ¢ inutil, pois o carater de constante preméncia ¢ mantido. Discretizados, esses
estimulos enddgenos demarcam a existéncia de um mundo interior. Portanto, € na eficicia da
atividade muscular do organismo que a substancia perceptiva adquire um ponto de referéncia
para a distingdo de um “fora” e de um “dentro”. E de nosso interesse esse estado da fronteira
entre o dentro e o fora. Por isso, ndo podemos perder de vista que a pulsdo ¢, como define Freud

(1915/2014),

[...] um conceito fronteiri¢o entre o animico € o somatico, como representante psiquico dos
estimulos oriundos do interior do corpo que alcangam a alma, como uma medida da exigéncia
de trabalho imposta ao animico em decorréncia de sua relagdo com o corporal. (p. 25)

O fato de as pulsdes ganharem uma demarcagdo no corpo, haja vista que se “originam
no corporal e atuam no animico” (Freud, 1915/2014, p. 27), nos forca a retomar os quatro
componentes que sua atividade conjuga: pressao [ Drang], fonte [Quelle], objeto [ Objekt] e meta
[Ziel]. Em vista do recorte de nosso estudo, daremos énfase a fonte da pulsdo, com vistas a

pensar em seu funcionamento a partir de uma hidncia na organizagdo somatica que persiste
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como furo na supléncia da linguagem, fazendo do organismo Um com furo no corpo. De acordo

com Freud (1915/2014),

Por fonte da puls@o entende-se o processo somatico em um 6rgdo ou parte do corpo, cujo
estimulo ¢é representado na vida animica da pulsdo. Nao se sabe se esse processo € regularmente
de natureza quimica ou se também pode corresponder a liberagdo de outras forgas, por exemplo,
mecanicas. O estudo das fontes pulsionais ja ndo pertence a psicologia; ainda que a origem em
uma fonte somatica seja o elemento mais decisivo para a pulsdo, s6 conhecemos na vida animica
por causa de suas metas. O conhecimento mais especifico das fontes pulsionais ndo é
estritamente necessario para a investigacao psicoldgica. Por vezes, as fontes da pulsdo podem
ser inferidas, de modo retrospectivo, a partir de suas metas. (p. 27)

A fonte da pulsao esta localizada em um 6rgdo ou uma parte do corpo. Embora Freud
ndo acreditasse que o estudo das fontes pertencesse a psicologia, sustentamos que, com as
leituras lacanianas, € possivel retornar a teoria freudiana e ir além dela no que tange as fontes
da pulsdo como furos no corpo. O modelo freudiano de corpo mostra que a crianca ¢
polimorficamente perversa. Isso significa que, nelas, qualquer parte do corpo pode se tornar
uma zona erdgena, ainda que a libido se canalize preferencialmente nas zonas oral, anal e
genital. Todavia, a depender do investimento libidinal de uma alteridade, qualquer parte do
corpo pode vir a ser erogeneizada. Pelo carater do corpo infantil, subordinado as demandas
externas, as zonas erogenas se configuram como portas libidinizadas para sua propria demanda.
Vale lembrar que a no¢do de demanda pode ser definida como o enquadramento de uma
necessidade pela linguagem, que o distorce (Lacan, [1958-1959]/2016). O investimento
libidinal do Outro, enquanto agente da linguagem, demarca os furos organicos do organismo,
atribuindo-lhe um corpo ao estabelecer as zonas erdgenas que o circunscrevem e o delimitam
topologicamente, o que deve se constituir como circuito pulsional.

O profundo trabalho de Freud sobre as pulsdes localiza o carater mitico que permitiu
discernir e conjugar seu carater meio somatico e meio psiquico. Alids, foi isso que serviu a
Lacan como caminho para diferenciar e relacionar linguagem, corpo e objeto a. A respeito desse
ultimo, vale dizer que a prdopria concepcao de objeto foi redefinida e circunscrita no ensino
lacaniano, assim como a de corpo. Talvez seja possivel dizer que o objeto a constitua um
conceito polissémico. Ora, em sua primeira apari¢ao, ele corresponde ao objeto de desejo, como
podemos depreender do seminario O desejo e sua interpretagdo, doravante Seminario VI
(1958-1959); em seguida, ele perpassa a formulagdo de Hamlet, nos Escritos, até ser
diferenciado do falo imaginario, no Seminario LX; posteriormente, no Semindrio X, ele adquire
o estatuto de causa de desejo, o qual ¢ desdobrado mais adiante no Semindrio XI, em que, depois
de ter sido elevado ao estatuto de lacuna inobjetivavel no campo simbdlico, ¢ esclarecido, pelos

modos preferenciais pelos quais se mantém como semblante (olhar, voz, seio e excremento),
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que referencia o inapreensivel que substitui o ser assimilado e projetado no Outro, extraindo-se
na formacao do fantasma, que estabelece um modo de lidar com esse Outro, atrelando-se a ele.

Dada a importancia do objeto a para a teoria e para a clinica psicanalitica, Lacan foi
pertinente ao dar uma letra para esse objeto, sustentado pela escrita da impossibilidade de
metaforizacdo e significantizacdo, demarcando seu carater inobjetivavel. Lacan faz um
percurso a respeito desse conceito, o qual lhe possibilitou uma formalizagdo logica.
Inicialmente, estd localizado como objeto imaginario do desejo em relagdo ao pequeno outro,
retratado no estadio do espelho, seguido de novas coordenadas simbolicas na relacao do a com
o grande Outro. Para Lacan, o ser falante se engaja na cadeia significante, e isso implica a
extragdo de algo de separado, algo de sacrificado, algo de inerte, que ¢ a libra de carne (Lacan,
[1962-1963], 2005).

E importante frisar que, da extragdo do objeto a, decorre a operagdo de perda de gozo,
pelos empreendimentos voltados a sua demarcacao, o que exige a distingdo e os enodamentos
das dimensoes real, simbodlica e imaginaria em torno de um vazio, exatamente pelas distintas
vertentes que tal objeto assume. Em sua dimensdo imagindria, o que estd em jogo ¢ a captura
da imagem e o fascinio por ela. Na face simbdlica, o objeto a encarna em meio a multiplicidade
de significantes, por vezes falicos. Por fim, na vertente real, legada a das Ding, a Coisa, ele ¢
tido como um resto, resultante do que ndo ¢ representado pelo aparelho psiquico — o resto da
relagdo com o Outro. E nesse circuito de extragio do objeto a que podemos supor o furo em
que o inconsciente ¢ estruturado como linguagem possibilitando ao sujeito um enquadramento
da realidade, a qual podemos chamar de fantasma.

Ao definir o objeto a como causa de desejo, Lacan ([1962—-1963]/2005) d4 um novo
estatuto a ele: “o objeto a ndo ¢ a finalidade, a meta do desejo, mas, sim, sua causa. Ele ¢ a
causa do desejo na medida em que o proprio desejo ¢ algo ndo efetivo, uma espécie de efeito
baseado e constituido na funcdo da falta” (p. 343).

A formalizagdo da extragdo desse objeto nos possibilita, neste trabalho, compreender o
que esta em jogo na aquisicdo da linguagem por uma crianga e as consequéncias de uma falha
operatoria, que acarretaria sua nao extra¢do. Sem a producdo do né da linguagem, o infans fica
submetido a um gozo desprovido da regulacdo do aparelho psiquico.

Estuda-se o corpo para tratar de sua relagdo com a linguagem, por meio da qual se
depreende um gozo, ou seja, um modo de usufruto do efeito da linguagem sobre o organismo.
No seminario ...ou pior, doravante Semindrio XIX, Lacan (1972-1973/2012), situando o gozo
como real, diz que ele € “[...] propriedade do corpo vivo, sem divida, mas nds ndo sabemos o

que ¢ estar vivo, sendo apenas isto, que um corpo, isso se goza” (p. 29). A linguagem fura o



39

corpo ao natural, na medida em que o esquadrinha, imprimindo uma marca cicatrizante que
deixa, para sempre, um trago. E por meio dessa marca indelével que os circuitos pulsionais
podem se instalar, apoiados em furos corporais, demarcando o corpo e estruturando o
inconsciente. Em termos lacanianos, entrar na linguagem confere limites ao corpo, mediante o
apoio de um furo assimilavel aos orificios corporais, em torno dos quais uma borda se instaura.

Na concepgao lacaniana, “ter um corpo” ndo ¢ um dado anatdmico ou biologico. A
estrutura da linguagem corta o corpo, tornando-o sensivel ao significante. E por conta desse
corte que o falasser pensa, abrindo as comportas do imaginario. Porém, entre o significante e o
corpo, existe o insu (ndo sabido), isto ¢, o corpo real, do qual se destacam modalidades de gozo
“insabidas” pelo eu.

Encontramos em Joyce, o sintoma (1979) uma escrita fonética da contracdo /’homme [0
homem]: LOM [UOM]. Ao modo joyceano, Lacan (1979/2003), no final de seu ensino, assinala
0 peso que o corpo tem para um falasser. Nesse momento, ele ndo estd mais tratando do corpo-
imagem, e sim do corpo-sintoma: “UOM, UOM de base, UOM kitemum corpo e s6-s6 Teium”
(p. 561). Posteriormente, Lacan enfatiza o fato de o homem ter um corpo, € nao ser um corpo:
“¢ o ter, e ndo o ser, que o caracteriza” (p. 561). O fato de lalingua impregnar o corpo de UOM,

uomanizano, torna possivel que ele se diferencie do animal, na constituicdo do falasser.

Dai minha expressao falasser [pariétre] que vira substituir o ics. de Freud (inconsciente, é assim
que se 18): saia dai entdio, que eu quero ficar ai. Para dizer que o inconsciente, em Freud, quando
ele o descobre (0 que se descobre é de uma vez s6, mas depois da invengdo ¢é preciso fazer o
inventario), o inconsciente ¢ um saber enquanto falado, como constitutivo do UOM. A fala, ¢
claro, define-se ai por ser o tinico lugar em que o ser tem um sentido. E o sentido do ser é presidir
o ter, o que justifica o balbucio epistémico. (Lacan, 1979/2003, p. 561)

E na década de 1970 que Lacan tece, em momentos distintos, a rede na qual a funcio
da fala impacta o corpo (organismo ja banhado pela linguagem), situando lalingua (em frances,
lalangue) como o que ¢ incorporado da lingua partilhada, discernindo uma lingua anterior que
se apresenta ao sujeito possibilitando um trauma constituinte, do qual advém o falasser. Em
nosso levantamento, constatamos que Radiofonia (2003), o Semindrio XIX (1971-1972) e O
aturdito (1972) sdao obras que marcam uma reparacdo de Lacan em relacdo a seu primeiro
ensino, no qual a linguagem e o corpo sdo processos dissociados. E a partir da nogdo de lalingua
que Lacan redefine o inconsciente, tratando-o como um saber que nela se inscreve (Lacan,
[1974]/2011). Como enunciara no seminario Mais, ainda, doravante Semindrio XX, apoOs
recobrar a no¢ao de inconsciente estruturado como uma linguagem: “o inconsciente € um saber;

um saber fazer com alingua [lalingua]” (Lacan, [1972—-1973]/1985, p. 190).
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Tomar o gozo como paradigma para pensar o corpo exige que retomemos a distingao
entre o prazer como homeostase ¢ o gozo como tensdo. O principio do prazer freudiano esta
relacionado com a homeostase e a constancia do organismo; ja o conceito de gozo, forjado por
Lacan, corresponde exatamente aquilo que desequilibra essa constancia, produzindo um mais
além, um excesso.

No seminario O saber do psicanalista, destinado aos residentes de psiquiatria do
Hospital Sainte-Anne, Lacan ([1971-1972]/2011) retoma a discussao do principio do prazer,
afirmando, na ligdo de 4 de novembro de 1971, que esse principio ndo tem nada a ver com o
hedonismo, uma vez que o que na verdade vigora ¢ o principio do desprazer. O prazer existe,
segundo Freud (1911/2010), na medida em que reduz a tensao. O gozo se define por seu carater
de resto impossivel de simbolizar, ou seja, ¢ uma incidéncia real que “ndo cessa de ndo se
escrever’.

Lacan ([1971-1972]/2011) diferencia uma gama de gozo para dizer que o proprio corpo
participa do gozo sexual, embora nio seja possivel toca-lo, uma vez que entra em jogo o falo,
que atribui significado a um significante completamente evanescente. Para ele, hd um
esfacelamento da ideia de sexualidade, que esta no centro, enquanto falta do que se passa no
inconsciente. Substituindo essa falta, surgem os impasses gerados pela fun¢do do gozo sexual,
fadados a diferentes formas de fracasso constituidas pela castragdo. O gozo, assim, ndo tem
nada a ver com a copulagio”.

O falasser estd para lalingua como o sujeito estd para a linguagem. Decifrar o
inconsciente é confrontar os enigmas trazidos por lalingua que afetam o falasser. E “o deposito,
a aluvido, a petrificagdo deixada como marca da experiéncia inconsciente por parte de um
grupo” (Lacan, [1974]/2011). O rio da linguagem, que desagua sobre o infans, tem como
nascente a voz materna.

A respeito do gozo de lalingua, consideramos que se trata de um conceito de grande
impacto na teoria lacaniana, o qual nos orienta nas pesquisas do autismo de modo pungente. E
pelo advento de lalingua que inscrevemos uma corporificagdo. Afetado por ela, o sujeito
responde formulando hipdteses sobre a lingua, seja para se tornar um ser falante, seja para se

defender dela. Lalingua ¢ a matriz do mal-entendido, do sem sentido, na qual o sujeito responde

3 Pretendo, nesta tese, situar o leitor quanto a diversidade de gozo em Lacan. Para isso, parto de Miller
(2012), que desenvolveu uma chave de leitura para adentrar essa tematica. Miller divide os tempos do
ensino de Lacan em seis paradigmas de gozo: (1) a imaginarizagdo do gozo; (2) a significantizacdo do
£0z0; (3) o gozo impossivel; (4) o gozo normal; (5) o gozo discursivo; e (6) a ndao-relacdo. Mediante a
apresentacdo de cada um desses paradigmas millerianos, farei um percurso pelos seminarios realizados
por Lacan ao longo da década de 1970, de modo a levantar as ultimas defini¢des de gozo.
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de modo elucubrativo. Convém sinalizar que essa forma primordial de lingua tanto mortifica
quanto ¢ causa do gozo. Dependendo de como ressoa no infans, ela retorna como fragmentos
significantes, entonagdes ou pedagos daquilo que ¢ inarticuldvel nas formag¢des do inconsciente.
Para Lacan ([1972—-1973]/1985), lalingua ¢ feita de gozo, sendo a fonte de “toda sorte de afetos
que restam enigmaticos” (p. 190). O gozo contido em lalingua faz com que ela toda seja uma
obscenidade (Lacan, 1976—-1977).

O encontro da lalingua com o corpo ndo corresponde a nenhuma lei prévia: “é

contingente e sempre perverso” (Miller, 2014, p. 30). Segundo Soler (2010),

[...] a alingua [lalingua] ndo é um corpo, mas uma multiplicidade de diferencas que ndo tomou
corpo. Ela ndo é um conjunto, ndo ¢ uma estrutura, nem de linguagem, nem de discurso, pois
ndo ha ordem na alingua. Alingua € o nivel a-estrutural do aparelho verbal, ao passo que a
linguagem e o discursos sdo ordenacdes. (pp. 15-17)

Deixando ressoar a afirmacdo lacaniana presente em O aturdito de que o “que se diga
fica esquecido por trds do que se diz em o que se ouve” (Lacan, 1973[1972]/2003, p. 448),
poder-se-ia complementé-la considerando que ¢ a substituicao do que foi dito pelo Outro e
esquecido pelo que foi ouvido pelo infans que distingue o que hé de estrutural em lalingua, que
¢ efeito da linguagem.

Gerbase (2020) apresenta uma interessante formulagdo sobre o modo de conceber
lalingua, definindo-o em trés tempos. Para o autor, o inconsciente ndo comega com a lalagdo, e
sim com o aleitamento e a deambulagio. E s6 mais tarde que o que se passa nos estadios oral e
anal alcanga alguma significagdo na lalagdo. Digamos que o “desenvolvimento” comega pelo
estadio oral, passa para o estadio anal e, quando chega ao terceiro estddio — o estadio falico,
que ¢ o estadio metaforico, o estadio da lalagio —, aparece um simbolo que ndo tem objeto. O
estadio oral tem o objeto seio, enquanto o anal, o objeto fezes. O estadio falico, no entanto, ndo
tem semblante de objeto diretamente atrelado ao corpo, pois o falo ndo € o pénis. Como Lacan
([1956—-1957]/1995) discorre no seminario A4 relagdo de objeto, doravante Seminario IV, o que
esta colocado no estadio falico ¢ a falta de objeto. Nesse seguimento, como afirma Gerbase
(2020), a lalacdo, o dominio do significante e /alangue [lalingua] — os ecos da lingua —
surgem na fase oral, mas s6 depois adquirem significagdo. Pretendemos confrontar essa
perspectiva com outras, considerando a importancia do conceito de lalingua.

A seguir, trilharemos um caminho pela topologia do furo, objetivando investigar a
perspectiva de um corpo que se estrutura através de um furo e de um vazio. No ensino lacaniano,
a nocao de furo aparece em diferentes momentos, acompanhando as ideias de Lacan até o fim

de sua transmissao, quando propde uma clinica nodal. No rastro dessa abordagem, definimos
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uma trajetdria investigativa que abrange desde o semindrio A4 ética da psicandlise, doravante
Seminario VII (1959—-1960), até o semindrio intitulado L insu que sait de [’'une-bévue s’aile a
mourre, doravante Seminario XXIV (1976—1977). Podemos considerar que Lacan conserva a
importancia do furo desde as ideias de vazio, recobrimento, atravessamento, enlaces e
desenlaces até o momento em que entra em jogo a no¢ao de existéncia e consisténcia. De acordo
com Miller ([2000-2001]/2013), o “furo traumatico” [troumatisme] é o trauma do qual ndo se
cura. Ora, a ex-sisténcia exige uma saida, um furo, ou seja, uma borda.

A trajetoria pelo furo [#rou] no ensino lacaniano nao ¢ linear. No seminario Os ndo-
tolos erram (ou: Os nomes do pai), Lacan ([1973-1974]/2018) emprega pela primeira vez o
neologismo troumatisme, mescla de trou [furo] e traumatisme [traumatismo], concernindo a
incidéncia traumadtica do furo, em que este ¢ condicdo para o ser sujeito do inconsciente.
Antecipamos que esse furo atualiza o conceito freudiano de zona erdgena, importante no que
se refere a fonte da pulsdo e de todo circuito pulsional. E de suma importancia a investigagio
do furo, pois € em torno dele que as bordas pulsionais fervilham.

Para esta tese, o percurso sobre o furo em Lacan da subsidios para a discussao da tese
de Laurent (2012/2014) sobre a foraclusdo do furo no autismo. Portanto, mapearemos a
formalizag¢do do furo na obra lacaniana. O ponto de partida € o Seminario VII, em que Lacan
([1959-1960]/1988) rastreia a génese do vazio. Encontramos, especificamente na li¢do Da
criagdo ex nihilo, a primeira dimensao do furo e do vazio no ensino lacaniano. O vazio ¢ uma
condicao logica para a topologia do furo. Ele, vale mencionar, ndo ¢ a falta. Nessa mesma ligao,
Lacan retoma a funcao que a Coisa, isto ¢, das Ding — o que, para Freud (1950[1895]/1995),
retorna inapreensivel em cada experiéncia do sujeito —, desempenha quanto a sublimacao, em
referéncia a Melanie Klein e seu interesse pelas pinturas de uma paciente que buscava preencher
0s espacos vazios, evitando-lhe o espanto. Klein desconsidera ai o ponto central da questdo da
sublimacdo. No entanto, Lacan situa que ela ilustra, de maneira exemplar, “o plano central pelo
qual esquematizo topologicamente [...] a Coisa” (p. 148). Como destaca mais adiante, ““a pintura
¢, primeiramente, algo que se organiza em torno de um vazio” (p. 169). “Podemos organizar a
historia da pintura em torno do dominio progressivo da ilusdo do espaco” (p. 174). “[...] é que
a ilusdo do espago ¢é algo diferente da criagdo do vazio. E o que representa o aparecimento das
anamorfoses no final do século XVI, inicio do século XVII” (p. 175).

No segundo momento da li¢ao supracitada, Lacan ([1959-1960]/1988) se ocupa do

cerne da relagdo do homem com o significante. Ele questiona:
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[...] como é que a relagdo do homem com o significante, na medida em que ele pode ser o seu
manipulador, pode coloci-lo em relagdo com um objeto que representa a Coisa? E aqui que
intervém a questdo de saber o que o homem faz quando modela um significante. (p. 150)

Lacan ([1959-1960]/1988) retoma, entdo, a no¢ao primeira e prevalente do que constitui
o significante, cujas estruturas de oposi¢ao modificam o mundo humano. Como ele pondera,
“no que diz respeito ao significante, o homem ¢é o artesao de seus suportes” (p. 150). Esses
significantes, no entanto, sao modelados pelo homem, com sua mao, o que torna possivel situar
a noc¢ao de criacdo com o emprego do vaso utilizado por Heidegger em seu artigo 4 coisa.

A inten¢do de Lacan ¢ situar a diferenga entre o vaso como utensilio e sua funcao
significante. O significante, como um significante modelado — esse nada de particular tal como
0 vaso —, cria o vazio, introduzindo ai a perspectiva segundo a qual € possivel adentrar o vazio
e o pleno no mundo com o mesmo sentido. Se um vaso/significante pode estar pleno, ¢ porque,
na medida de sua esséncia, ele € vazio. O vaso/significante ¢ equivalente a fala e ao discurso,
que podem ser plenos ou vazios. Talvez possamos dizer que o pleno e o vazio sdo significantes
que funcionam como “as estruturas de oposi¢do cuja emergéncia modifica profundamente o
mundo humano” (Lacan, [1959-1960]/1988, p. 150).

A metafora do oleiro que tangencia a matéria-prima, utilizada por Heidegger, parece
servir de paradigma: seria o barro ou o vazio? A medida que o barro faz a borda no vazio, abre-
se a possibilidade de constru¢do de inumeros artefatos. E a representacdo do vazio a ser
delimitado por alguma matéria que permite a construgao de algo. Mas a dimensao crucial ¢ a
de que o significante introduz o furo, pois, como ressalta Lacan ([1959-1960]/1988), “o vaso €
feito a partir de uma matéria. Nada ¢ feito a partir de nada” (p. 153). A introdugdo desse
significante modelado constitui a nog¢ao da criacdo ex nihilo, que, segundo Lacan, ¢ coextensiva

a exata situacdo da Coisa como tal.

Ora, se vocés considerarem o vaso, na perspectiva que inicialmente promovi, como um objeto
feito para representar a existéncia do vazio no centro do real que se chama a Coisa, esse vazio,
tal como ele se apresenta na representacdo, apresenta-se, efetivamente, como um nihil, como
nada. E € por isso que o oleiro, assim como vocés para quem eu falo, cria o vaso em torno desse
vazio com sua mao, o cria assim como o criador mitico, ex nihilo, a partir do furo. Todo mundo
faz piada a respeito do macarrdo, que ¢ um furo com algo em volta, ou ainda a respeito dos
canhdes. O fato de rir ndo muda em nada o que estd em questdo - ha uma identidade entre a
modelagem do significante e a introdugdo no real de uma hiancia, de um furo. (Lacan, [1959—
1960]/1988, p. 153)

Em 1960, na redacdo definitiva da Observagdo sobre o relatorio de Daniel Lagache,
publicada nos Escritos, Lacan (1961[1960]/1998) faz alusdao ao furo com a imagem de um

circulo. Em seus termos,
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[...] essa auséncia do sujeito [...] é a defesa a que podemos chamar natural, por mais marcado
pelo artificio que seja esse circulo queimado na mata das pulsdes, por ela oferecer as outras
instancias o lugar em que acampar para organizar os seus. Esse lugar ¢ justamente aquele a que
toda coisa € chamada para ser lavada da falha, que ele possibilita por ser o lugar de uma
auséncia: ¢ que nem toda coisa pode existir. (p. 673)

O Seminario IX ndo oferece uma definicao explicita do furo, embora possibilite situar a
continuidade do interesse lacaniano em definir a estrutura do sujeito a partir de estudos sobre
superficies e profundidades e dos recursos a topologia. Nesse seminario, Lacan ([1961—
1962]/2003) faz um uso muito minimalista de figuras topoldgicas como o toro € o cross-cap.
Privilegiaremos aqui a figura do toro, pois ela € a figura esburacada por exceléncia.

Como ¢ possivel verificar no Semindrio VII, Lacan ja apresentava as figuras do
macarrdo e dos canhdes para ilustrar algo que inclui o vazio, o furo e a borda. No Seminario IX,
Lacan ([1961-1962]/2003) segue suas reflexdes utilizando metaforas bioldgicas para designar
o dentro e o fora, culminando em licoes dedicadas ao toro. Tratava-se de uma “cra dos
pressentimentos”, como ele mesmo dizia, introduzindo a topologia em seu ensino. Lacan
exemplifica a figura do toro no cotidiano dos brinquedos, fazendo alusao a figura do bambolé.
Geometricamente, ele define o toro como um “circulo em torno de um eixo, € o que ¢
engendrado ¢ uma superficie fechada” (p. 182). Apesar das alusdes a bambolés e anéis, dentre
outros, a importancia do toro consiste em toma-lo como uma estrutura esburacada.

Tal discussao nos interessa por localizar a topologia do espago pulsional, isto é, do furo
central do toro. O furo nao € apenas um vazio; ¢ algo que possui uma borda. Como isso pode

ser util para pensarmos na questao do corpo? Conforme Lacan ([1961-1962]/2003),

[...] ha uma estrutura topolédgica da qual se tratara de demonstrar em que ela é necessariamente
a do sujeito, estrutura que comporta que ha]a alguns de seus lagos que ndo possam ser reduzidos.

E todo o interesse do modo do meu toro. E que, como vocés veem, basta olhar para ele, ha sobre
esse toro um certo niimero de circulos tragaveis; aquele, j que se fecharia em si mesmo, eu o
chamarei, simples questdo de denominacgdo, circulo pleno. (p. 184)

Nesse momento do ensino lacaniano, ja € possivel fazer alusdo ao corpo como um toro,
como um cano de PVC com um furo em cima e outro embaixo. O organismo, enquanto corpo
real — o real do corpo —, ¢ o estatuto mais primitivo do ser falante. As zonas erogenas
permitem grampear a imagem corporal. Se o furo ndo tem uma borda, nenhum objeto vai entrar
e sair. Em outras palavras, estaria impossibilitada a entrada no laco social a partir do circuito
pulsional. Para que essa entrada seja possivel, ¢ necessario que aconteca, por meio da
consisténcia simbdlica, uma comunicagdo entre o organismo € o mundo exterior.

No Semindrio X, Lacan ([1962—-1963]/2005) lanca a seus ouvintes a seguinte

declaracao: “Se lhes fiz praticar tanta topologia no ano passado, foi justamente para lhes sugerir
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que a funcdo do furo ndo ¢ univoca” (p. 148). Em sua décima li¢ao, Lacan faz um percurso pela
falta mais radical, introduzindo o objeto a. Ele também discorre sobre a topologia diferencial
dos furos. Para ele, existe uma falta que o simbolo nao supre, e ¢ pela angtstia, enquanto afeto,

que somos introduzidos em uma fung¢ao radical, que ¢ a funcao da falta. Em suas palavras,

A relagdo com a falta é t3o inerente a constituigdo de qualquer logica que podemos dizer que a
historia da logica € a de seus sucessos em mascarar aquilo pelo qual ela se apresenta com um
vasto ato falho, se dermos a essa expressao seu sentido positivo. [...] ter sucesso neste ato falho
¢ nao faltar com a falta. (p. 147)

Lacan ([1962-1963]/2005) diz, inicialmente, que ndo existe falta no real, a qual s6 ¢
apreensivel por intermédio do simbolico. Ele desdobra esse postulado por meio de um pequeno
apologo, tomando uma biblioteca como referéncia, convocando a pensar que ali se pode dizer
que “aqui esté faltando o volume tal em seu lugar” (p. 147). S6 sabemos que estd faltando um
volume ali porque, em algum momento, o livro ja esteve presente naquele lugar, ou seja, houve
a introdugdo prévia do simbolo no real. Essa falta de que Lacan fala no apo6logo pode ser
preenchida facilmente pelo simbolo: ela designa a auséncia.

Para além disso, Lacan ([1962—-1963]/2005) recorre a matematica e se vale de figuras
topologicas para pensar metaforicamente a estrutura psiquica. Ela imagina esta como se fosse
construida a partir de um plano projetivo, uma superficie capaz de receber qualquer tipo de
projecdo, ainda que sob algumas condi¢des. A partir do estudo topoldgico das figuras do toro e
do cross-cap, ele demonstra que a fun¢do do furo ndo ¢ univoca, dando destaque a
complexidade da relagdo com a superficie planificada. Referindo-se a figura do toro, ele

enuncia que,

Na aparéncia, essa superficie é das mais simples de imaginar, mas, quando a elaboramos, para
poder referir-nos a ela, € sob a condigdo de considera-la realmente pelo que ela €, uma superficie,
vocés puderam constatar que vimos diversificar-se estranhamente nela a fungéo do furo. (p. 148)

Na figura do toro, podemos encontrar circulos que sdo redutiveis e conseguimos
representar o furo pelo encolhimento de um circulo. A questdo, entretanto, ¢ saber como um
furo pode encher-se e vir a se obturar. Na superficie do toro, existem circulos que ndo sdo
passiveis de encolher até seu desaparecimento. Nesse sentido, um estudo topolégico como esse
¢ util para demonstrar que existem estruturas que nao comportam a obturacao do furo.

O cross-cap ¢ outra figura topologica utilizada por Lacan para representar
metaforicamente o psiquismo. Trata-se de um caminho para abordar a possibilidade de
representar um tipo irredutivel de falta. Nessa figura, ndo encontramos a diversidade de dois

tipos de circulo, presentes na figura do toro. Independentemente do corte que se faga na
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superficie do cross-cap, nunca haverd um circulo de redugdo puntiforme. Conforme Lacan

([1962-1963]/2005),

[...] vocés sempre terdo, no nivel do cross-cap, uma coisa, uma coisa que aparentemente podera
reduzir-se a superficie minima, ndo sem que reste, no fim, seja qual for a variedade do corte,
algo que se simboliza ndo como uma redugo concéntrica, mas com uma forma irredutivel, esta
ou aquela, que é a mesma: a chamada forma do oito interior, que ndo podemos deixar de
diferenciar da pontificacdo concéntrica. (p. 149)

No decorrer da décima licdo, Lacan ([1962—1963]/2005) insinua a possibilidade de
existéncia de uma falta que ¢é radical, um furo impossivel de obturagdo, uma falta que o simbolo
nao supre, radical na propria constituicdo da subjetividade. Ele enuncia essa falta como uma
formulacao macica e radical, em seu carater irredutivel. A partir do momento que isso € sabido,
a partir do instante em que algo chega ao saber, alguma coisa ¢ perdida, e a maneira mais segura
de abordar essa coisa perdida ¢ concebé-la como algo do corpo. Lacan argumenta que esse
ponto comporta o suficiente do insustentavel que tentamos incessantemente contornar. Esse
ponto ¢ exatamente o que traduz a funcao da propria estrutura representada pela falta. Em um
esforgo para contorna-lo, s6 fazemos desenhar mais seu contorno, e, a medida que nos
aproximamos dele, somos sempre tentados a esquecé-lo.

Lacan afirma, a partir dai, que todo tormento de nossa experiéncia decorre do fato de
que a relagdo com o Outro, na qual se situa toda possibilidade de simbolizacdo e de lugar do
discurso, liga-se a um vicio estrutural. E justamente a possibilidade de existéncia dessa falta
radical que torna possivel a relagdo com o Outro, naquilo de onde surge a existéncia do
significante. Esse ponto é aquele que nio pode ser significado. E o ponto que Lacan nomeia de
ponto falta-de-significante. Inicialmente, ele diz que nada falta que ndo seja da ordem
simbolica. No entanto, ao longo da licao, ele pondera sobre a possibilidade de existéncia de
uma falta mais radical, citando a privagdo como sendo algo real.

A privacao ¢ situada por Lacan como aquilo que gira em prol do proprio discurso. Na
apresentacdo do Seminario X, ele diz que “essa privacdo € real e, como tal, pode ser reduzida;
mas serd que basta, para anula-la, circunscrevé-la cientificamente, se conseguimos fazé-1o?”
(Lacan, [1962—-1963]/2005, p. 150). Para ele, ndo ¢ a reducdo da privagdo, tampouco sua
simbolizacdo ou sua articulacdo que suspenderdo a falta. A privagdo ¢ algo real, enquanto a
falta pertence ao dominio simbolico. A castracdo, vale lembrar, ¢ simbdlica, estando referida a
um certo fenomeno de falta. O nivel dessa simbolizagao na relagdo com o Outro — isto ¢, uma
das formas possiveis de aparecimento da falta — ¢ o -¢, o suporte imaginario da castragdo.
Essa, entretanto, ¢ apenas uma das tradugdes possiveis da falta original, que Lacan chama de

vicio estrutural inserido no ser-no-mundo do sujeito com que lidamos. Ele sustenta que
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conceber a falta em sua estrutura original ¢ um caminho essencial para a abordagem de qualquer
experiéncia analitica.

O Semindrio XI ¢ um marco histérico do ensino lacaniano, dado o rompimento de Lacan
com a IPA (Associagdo Psicanalitica Internacional), culminando em sua célebre excomunhao.
As modalidades de furo que despontam nesse semindrio recebem uma diversidade de nomes,
como hiancia, mancada, falha, claudicagdo, borda ¢ orificio. Na li¢ao inicial da unidade sobre
O inconsciente e a repeti¢do, Lacan ([1964]/1988) localiza o inconsciente em uma “mancada”,
isto ¢, em um furo ou em uma falha. Ele afirma que “o inconsciente freudiano, ¢ nesse ponto
que eu tento fazer vocés visarem por aproximacao que ele situa nesse ponto em que, entre a
causa e o que ela afeta, ha sempre uma claudicacdo”, posto que “o inconsciente nos mostra a
hiancia por onde a neurose se conforma a um real” (p. 27). Ainda nessa li¢do, Lacan, que ja
concebe o inconsciente estruturado como uma linguagem, introduz “a lei do significante no
lugar onde essa hiancia se produz” (p. 28). A estrutura do inconsciente lacaniano aparece como
um tropeco, uma vacilagao, uma descontinuidade e uma claudicagao.

Discorrendo sobre essa nova logica do inconsciente como uma descontinuidade, Lacan
([1964]/1988) traz a baila a nocdo do um: “o um que ¢ introduzido pela experiéncia do
inconsciente ¢ o um da fenda, do trago, da ruptura” (p. 30). Essa nogao possibilita uma abertura
para o conhecimento do aspecto dinamico do inconsciente. Ora, é justamente a partir dessa
hiancia que se abre, no inconsciente, um buraco, que se marca sob a forma de traco.

Na primeira li¢do de A transferéncia e a pulsdo, intitulada Do amor a libido, Lacan
([1964]/1988) articula a ideia de borda aos orificios do corpo, assinalando que “o inconsciente
¢ bem mais algo proximo da bexiga” (p. 184). Mais adiante, ele apresenta a imagem da lamina
como superficie que tem uma borda, a qual se insere na zona erogena, isto €, em um dos orificios
do corpo que estdo ligados a abertura-fechamento da hidncia do inconsciente. Nesse momento
do seminario, Lacan acrescenta aos objetos parciais freudianos os objetos olhar e voz®,

argumentando que

As zonas erdgenas estdo ligadas ao inconsciente, porque € 14 que se amarra a presenca do vivo.
Descobrimos que é precisamente o 6rgdo da libido, a ldmina, que liga ao inconsciente a pulsao
dita oral, a anal, as quais acrescento a pulsdo escopica e a que sera preciso quase chamar pulso
invocante. (p. 188)

Na unidade sobre O campo do Outro e o retorno sobre a transferéncia, especificamente
na licao O sujeito e o Outro (I): a aliena¢do, Lacan ([1964]/1988) deduz uma topologia cuja

finalidade ¢ ilustrar a constitui¢do do sujeito. A respeito da funcdo topologica da borda, ele

¢ A voz ja vinha sendo abordada como objeto parcial desde o Semindrio VI.



48

afirma que “tudo surge da estrutura do significante. Essa estrutura se funda no que primeiro
chamei de fungdo de corte, e que articula agora, do desenvolvimento do meu discurso, como
funcgdo topolodgica da borda” (p. 196). Na li¢ao seguinte, O sujeito e o Outro (Il): a afanise,
Lacan continua sua discussao sobre o processo de alienacao e separacao, dando destaque a
afanise, que consiste no apagamento que o sujeito sofre no processo de sujei¢ao ao Outro. Essa
dindmica das operacdes de alienagdo e separagdo pode servir como um movimento de
fechamento e abertura do inconsciente na cadeia de significantes, momento em que se abre uma
fenda pela qual aparece o sujeito, o qual desaparece na sequéncia. Nesse sentido, pode-se dizer
que o sujeito nasce pela hiancia, isto €, pelos furos.

Podemos tomar o Semindrio XI como um grande marco na conceitualizagdo do furo em
Lacan, pois o processo de separagdo comporta o destacamento do semblante que, na fantasia,
articula-se ao sujeito. A extra¢do do objeto a e a producdo do furo simbdlico, abordados nele,
geram consequéncias para a constru¢ao do imagindrio, resultando no estabelecimento das zonas
erégenas e dos orificios corporais. O circuito da pulsdo em torno do objeto a conserva a
gramatica de Freud, ativa e passiva, em torno da zona erogena, possibilitando um percurso rumo
ao Outro. A pulsdo ¢ um furo porque s6 se delimita ao passar pelo outro.

No seminario De um Qutro ao outro, doravante Semindrio XVI, encontramos a
teorizagdo de Lacan ([1968—1969]/2008) do objeto a como aquilo que tem a substancia de furo.
Nessa teorizacdo, as pecas depreendidas do corpo se moldam a essa auséncia. O furo oferece
uma forma ao gozo.

Retomando o Semindrio XI, Lacan ([1964]/1988) tece uma correlagdo da hiancia com o
umbigo dos sonhos freudiano: “umbigo dos sonhos, escreve ele [Freud] para lhe designar, em
ultimo termo, o centro incognito — que ndo € mesmo outra coisa, como o proprio umbigo
anatomico que o representa, sendo essa hidncia de que falamos” (p. 28). Podemos articular essa
passagem com uma intervencdo de Lacan realizada 11 anos depois, a qual ficou conhecida
como a “Resposta de Lacan a Marcel Ritter”. Em 1975, em Estrasburgo, Lacan, ao participar
de uma jornada de cartéis, foi questionado por um participante sobre o termo Unerkannte, que
aparece na versdo original do texto freudiano A interpretagcdo dos sonhos. Freud vislumbra o
ponto insondavel, o umbigo do sonho, relacionando-o ao Unerkannte. Esse ndo-reconhecido ¢

0 ponto em que a interpretagdo escapa e nao avanga.

Mesmo no sonho interpretado de forma mais minuciosa, é frequente haver um trecho que tem
de permanecer obscuro; é que, durante o trabalho de interpretagdo, percebemos de que ha nesse
ponto um emaranhado de pensamentos oniricos que ndo se deixa desenredar [...]. Esse ¢ o
umbigo do sonho, o ponto onde ele mergulha no desconhecido. (Freud, 1900/2001, p. 506)
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Em resposta ao questionamento de Marcel Ritter sobre o Unerkannte, Lacan
([1975]/2019) afirma que o umbigo do sonho ¢ um furo e relembra que Freud relacionou a
pulsdo com os orificios corporais. Ritter questionou se o real pulsional seria equivalente ao real
ndo simbolizavel do Unerkannte. Lacan, em resposta, distingue os furos da pulsdo e do
inconsciente: segundo ele, sdo dois reais distintos. O furo simbdlico que enoda distingue-se do
n6 que fecha o anel do orificio da pulsdo, por onde entram os dizeres no corpo, fazendo eco.
Contemporanea ao seminario R.S./., doravante Semindrio XXII (1974—1975), a resposta a
Marcel Ritter d4 uma amostra da perspectiva lacaniana do real como impossivel. Trata-se de
um real que ndo ¢ simbolizavel, estando situado no impossivel de dizer. Conforme Lacan

([1975]/2019),

[...] sO ha real pulsional enquanto real, € isso que, na pulsdo, reduzo a funcao de furo. Isto &, o
que faz a pulsdo se relacionar com os orificios corporais. Acho que todos aqui conseguem
lembrar que Freud caracteriza a pulsao pela funcdo do orificio do corpo. Parte de uma espécie
de ideia, da consisténcia do que passa por aquele orificio. Esta constincia é certamente um
elemento da realidade. Eu até tentei retrata-la como algo matematico que € definido pelo que é
chamado de constante rotativa. O que € muito bom para nos dizer que isso € o que ¢ especificado
a partir da borda do buraco.” (p. 36)

Diferente dos orificios pulsionais, o umbigo ¢ um furo fechado. E isso que leva Lacan

([1975]/2019) a afirmar que

Tem algo que ndo se faz a toa, que se resume a uma cicatriz, um ponto do corpo que estd em
um nd e que esse nd também ndo € pontuavel em seu proprio lugar, € claro, ja que ali ha o
mesmo deslocamento que esta ligado a fungdo e ao campo da fala.® (p. 36)

O umbigo do sonho mostra os limites do simbolico, o furo do inconsciente. Ele localiza
o furo pulsional — os furos do corpo — e aponta para algo real.

Para concluir, mediante esse percurso sobre o furo, podemos pensar que um corpo
topoldgico consiste em um furo central provido de uma borda — a zona erogena freudiana —,
sendo que, ao redor dessa borda, constrdi-se a superficie corporal, pela qual acontece a
identificacdo especular. A isso se soma outra operacao simbolica: a da castragdo, que simboliza

o furo como falta, ao passo que d4 unidade ao corpo. A foraclusdo do furo, tese de Laurent

" No original: [...] il y a un réel pulsionnel uniquement pour autant que le réel, c’est ce que, dans la
pulsion, je réduis a la fonction du trou. C’est-a-dire ce qui fait que la pulsion est lice aux orifices
corporels. Je pense qu’ici tout le monde est en état de se souvenir que Freud caractérise la pulsion par
la fonction de l'orifice du corps. Il part d’une sorte d’idée, de la constance de ce qui passe par cet
orifice. Cette constance est assurément un élément de réel. J'ai méme essayé de la figurer par quelque
chose de mathématique qui se définit de ce qu’on appelle une constante rotationnelle. Ce qui est bien
fait pour nous signifier qu’il s’agit la de ce qui se spécifie du bord du trou.

8 No original: /] y a quelque chose dont ce n’est pas pour rien que cela se résume a une cicatrice, a un
endroit du corps qui fait neud. Et que ce neeud est pointable non plus a sa place méme, bien sir,
puisqu’il y a la le méme déplacement qui est li¢ a la fonction et au champ de la parole.
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sobre 0 que ocorre no autismo, se trata, portanto, de uma clausura absoluta: ndo ¢ apenas um
tamponamento, ¢ sim uma anulacdo do furo. Isso, certamente, produz inimeras repercussoes

na economia pulsional do sujeito.
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3 O CORPOE A LINGUAGEM NO AUTISMO

Embora nao tenha sido tema de seus seminarios, a estrutura do autismo e a direcao de
seu tratamento estd presente em Lacan. Com vistas a responder a questdo proposta para esta
secdo, exploraremos brevemente o corpo no autismo, especificamente o corpo topoldgico,
buscando descrever como ele se da. Laurent (2014) afirma que os sujeitos autistas nos
aproximam da necessidade de uma “revolugao topologica”, pois eles evidenciam que a relagao
com o espaco nao esta dada, assim como o furo.

Os autistas nos ensinam de forma contundente que um corpo nao ¢ dado, e sim que este
se constroi a partir da operacio do significante sobre o gozo’. O corpo é uma substincia gozante
que permite que o Outro dos significantes o encarne. No autismo, esse gozo nao ¢ simbolizado,
ou seja, ndo ¢ uma experiéncia que sofre um apagamento. Como afirma Laurent (2012), o ndo
apagamento do Um do gozo marca um corpo que goza de si mesmo.

Nas leituras psicanaliticas do autismo, ¢ relativamente consensual que o autista nao
ascende ao Outro na trajetdria dos tempos pulsionais. Nao haveria, portanto, extragdo do objeto
a. Eis que podemos aferir que ¢ exatamente nesse ponto, o do objeto a, que se estabelece um
ponto central para entender o corpo no autismo. O objeto a ¢ um vazio topoldgico necessario
para fechar o circuito pulsional, apoiado em uma borda que o circunscreve. O vazio estd situado
no campo do real, mas de um real que sofre com a relacdo com o significante. O vazio se
constitui em relacdo a representacdo como irrepresentavel, como auséncia irredutivel —
auséncia que o simbolo ndo pode suprir. Das Ding (a Coisa) ¢ o furo no real, a falta na origem,
centrada no registro do desejo. Ela prepara o terreno para a falta, que esta no registro do
simbolico. O vazio, das Ding e a falta sao condi¢des necessarias para o objeto a.

No autismo, a falta da extracdo do objeto a resulta em um nao estabelecimento do
circuito pulsional, necessario para localizar o gozo em torno das zonas erdgenas, acarretando a
instauracao da imagem unificada do corpo. Para tanto, o gozo ndo localizado dispersa-se no
corpo de maneira caotica e devastadora. A clinica nos ensina que localizar o gozo possibilita ao
sujeito uma ordenagdo corporal minima. Também nos ensina que ¢ possivel suprir as falhas da
unidade corporal mediante a constru¢do de uma neoborda que sustente um corpo e se articule a
um novo lugar diante do Outro, operando clinicamente a partir de lalingua e do objeto a.
Segundo Marchesini (2013), no autista, o gozo informe nao € capturado por esse furo com borda

que daria forma ao gozo e que estd em qualquer parte devido & auséncia desse objeto

® Em nossa tese, pretendemos caracterizar o gozo de que estamos falando.
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condensador de gozo. Esse espago vazio, no qual os fragmentos de corpo poderiam se situar,
esta foracluido.

Ao abordar a dimensao do corpo das pessoas autistas, Laurent (2012/2014) afirma que
“nao falta nada, ndo ha buracos e, portanto, nao € possivel extrair algo para colocar no buraco”.
Ele ainda argumenta sobre a intensa angustia dos autistas “que vao ao banheiro e ndo podem
separar-se das suas fezes: ndo ha buraco na dimensao do real, essa castragdo no real, era uma
tentativa de fazer frente a foraclusdo do buraco” (p. 29). Para tanto, ele aponta para uma saida

possivel, na qual seria importante

Um forgamento de inclusdo de um buraco para encontrar uma saida diante desse pleno gozo que
invade o corpo. Produzir um buraco. Para depois, extrair algo do corpo e coloca-lo ai e, assim,
acalmar esse gozo infernal do acontecimento de corpo que invade o sujeito. Creio que essa
dimensdo de foraclusdo do buraco, esse trauma do buraco em francés, podemos jogar com
troumathisme, como fez Lacan. (p. 29)

Teoricamente, essa seria a vivéncia do corpo autista: sem diferenciagdo entre o dentro e
o fora, como descreve Brémaud (2011). O autista vivencia sua experiéncia de corpo na mais
pura superficie. A banda de Moebius ¢é nossa representagdo visual dessa experiéncia de corpo.
Em geral, os autistas recusam o contato e, diante de qualquer demanda que, de modo geral, ¢
vivenciada como intrusiva, se equalizam aquilo que Tustin (1981/1984) chamou de carapacga
autista. Esse termo ¢ retomado por Laurent (2014) para designar uma superficie corporal em
que todos os orificios estdo tapados. A nocao de carapaga o remete “ao fato de que um sujeito,
por ndo ter um envelope corporal, ndo reage a imagem de seu corpo e coloca no lugar do
espelho, que ndo funciona, uma neo-barreira corporal que o enferma” (p. 65). Ela funciona,
pois, como “uma bolha de prote¢do para o sujeito” (p. 65).

A carapaga funciona como uma bolha protetora para o sujeito, que constitui um limite
corporal quase imutavel além do qual nenhum contato parece possivel. Cabe frisar que Laurent
(2012/2014), ao se apropriar da nocdo de carapaca autista e defini-la como uma neoborda,
termina por nos apresentar esse novo conceito. A neoborda seria constituida por um retorno de
gozo decorrente da foraclusdo do furo. Ela circunscreve o lugar de defesa maciga e, portanto,
de gozo, onde o sujeito autista se situa, gozando de si mesmo, “sem o trajeto da pulsdo que
poderia articular seu corpo ao Outro” (p. 43). Decantando a defini¢dao de neoborda, surgem-nos
alguns questionamentos: como conceber esse retorno do gozo sobre uma borda? Se ndo ha
trajeto de ida e de volta da pulsdo, o que e como esta retorna?

Em suma, no autismo, encontramos um corpo particularmente afetado, tomado pelo
gozo. Devido a ndo extracdo do objeto @, ndo existe a possibilidade de extrair um objeto

pulsional, sendo o gozo, assim, vivido puramente no corpo. Podemos dizer, conforme Correa
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(2012), que, a rigor, os autistas ndo tém um corpo, e sim um organismo. E aqui que se insere
uma dicotomia fundamental: uma coisa ¢ ter um corpo; outra ¢ ter um organismo. Com 0s
autistas, deparamo-nos com essa fratura exposta de um organismo nao silenciado pela
incorporagdo de um corpo tomado como proprio, 0 que nos convoca a uma clinica na qual o
tratamento sobre o gozo se revela uma prioridade.

O ponto de partida para delimitar o corpo no autismo ¢ a proposicdo de Laurent
(2012/2014) segundo a qual ha uma foraclusao do furo no autismo. Seria o corpo do autista um

corpo sem furo? Como se constitui um corpo sem furos? Tal hipotese nos leva a indagar o que

¢ um furo e quais os seus tipos e suas dimensoes.

3.1 A Diferenca Autistica

Maleval (2021), em La différence autistique, tece um argumento justificando
inicialmente porque o autismo ndo ¢ uma psicose. Em seguida, ele orienta o leitor acerca dos
determinantes da estrutura autistica e das particularidades da transferéncia no autismo.
Apresentar-se-a, nesta secdo, as discussoes realizadas pelo autor, tendo em vista que, no
decorrer da escrita desta tese, sua publicagdo, datada do ano de 2021, possibilitou a inser¢ao de
novas chaves de leitura para o caso clinico que sera apresentado a seguir.

Miller, no prefacio do livro de Maleval (2021), afere o rigor clinico do autor, por este
demarcar a diferenga autistica ao estudar autistas um por um e traco por trago,
consequentemente apresentando as diferencas sutis entre eles. Miller localiza que o trabalho de
Maleval apresenta um rigor qualitativo, indo de encontro a pratica da ciéncia positivista atual.
A autenticidade da clinica do autismo se da, para a psicandlise, por uma criteriosa analise das
diferencas em torno de cada traco, que gira em torno de um quadro conceitual muito preciso,
fugindo as fenomenologias superficiais que ordenam a classificagdo do discurso médico. Miller
aponta que, apesar da auséncia de marcadores biologicos e genéticos isolados, os critérios
diagnosticos do autismo sdo puramente baseados em critérios comportamentais. O debate
psicanalitico proposto por Maleval no livro fundamenta o autismo como uma estrutura, € Miller
recobra que uma estrutura se caracteriza por ser um esquema significativo fixo e invariavel,
enquanto o espectro consiste em uma representacio que ordena uma variagio graduada. A
psicandlise convém interrogar o que varia no espectro?

Ao excluir o autismo do campo das psicoses, Maleval (2021) apresenta a modalidade
de defesa dessa condi¢do, o que caracteriza a estrutura autistica como o congelamento do

significante-mestre (S1), sendo este passivel de permanecer congelado ou se descongelar. Miller
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afere que Maleval diverge dos Lefort, que defendem que o S; estaria excluido, e infere que o
significante-mestre pode retornar de forma pluralizada e iterativa, arriscando um matema para

pensar o que ocorre na estrutura autistica:
(S1)°— S1S:1 S Si...

A proliferacdo do enxame de S; ocasiona a iteracdo de um significante unario sem
qualquer efeito de significagdo. Miller ainda diferencia esse movimento do significante-mestre
imutavel, distinto da metonimia, o qual implica o deslizamento do significado sob o
significante. “Um fildsofo diria que ele pertence tanto ao mundo de Parménides quanto ao de
Heraclito. O autista sempre toma banho no mesmo rio, pois, do contrario, tem crise, angustia e
panico”!’ (Maleval, 2021, p. 13).

Nesses comportamentos e interesse reduzidos e repetitivos, coloca-se um dos critérios
para o diagnéstico do autismo sinalizado como (S1)°. Maleval (2021) apresenta critérios da
linguagem autista no decorrer de seu livro: balbucio, vocalizacdo involuntaria, linguagem
verbosa, linguagem privada e linguagem factual — uma linguagem apenas de Si, que, segundo
Miller, ndo responde a definicdo padrdo do significante lacaniano, segundo o qual este
representa o sujeito para outro significante. No caso da linguagem, no autista ndo ha outro
significante em cadeia que encontra o Outro. A consequéncia dessa modalidade de linguagem
¢ o autista permanecendo inibido e “congelado”, tendo suas emissdes vocais como outros tantos
meios de gozo.

Maleval (2021) inicia seu argumento interrogando por que o autismo nao € uma psicose
na literatura internacional, localizando historicamente que, em 1975, o Congresso dos Estados
Unidos aprovou o processo Developmental disabilities, o qual estabeleceu o reconhecimento
oficial de deficiéncias do desenvolvimento, “que em conjunto incluem autismo, epilepsia,
retardo mental e paralisia cerebral”!! (p. 25). Essa aprovac¢do influenciou diretamente as
alteragdes no DSM-III de 1980, em que o autismo se tornou um disturbio global do
desenvolvimento, incluindo, seis anos depois, o significante “invasivo” do desenvolvimento.
Esse movimento retirou das classificagdes o autismo do campo das psicoses.

No campo psicanalitico, Maleval (2021) aponta os critérios para se considerar o autismo
fora do eixo das psicoses:

1. Auséncia de delirios e alucinagdes verbais;

19 No original: Un philosophe dirait qu’elle n’appartient pas plus au monde de Parménide qu’a celui
d’Heéraclite. L autiste se baigne toujours dans le méme fleuve, sinon il y a crise, angoisse, panique.
"'"No original: /...] I'autisme, [’épilepsie, le retard mental et les infirmités motrices cérébrales.
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2. Desejo de imutabilidade;

3. O autismo nao se desencadeia;

4. O autismo evolui dentro do autismo; €

5. A especificidade dos escritos dos autistas.

Maleval (2021) coloca que tanto o autismo quanto a psicose compartilham disturbios da
identidade e do pensamento, além de fenomenos da deslocalizagao do gozo, porém, a psiquiatria
contemporanea “considera, com alguma relevancia, que se o autismo e a esquizofrenia podem
ter sintomas negativos e caracteristicas cognitivas em comum, os sintomas positivos da
esquizofrenia (delirios e alucinagdes) pertencem apenas a ela”'? (p. 32).

O desejo de imutabilidade é fortemente reduzido no DSM-III como resisténcia a
mudanca. O DSM-V insere a imutabilidade no grande conjunto de padrdes restritivos e
repetitivos de comportamento, embora seja possivel, na psiquiatria atual, fazer um diagndstico
de autismo sem comportamentos de imutabilidade. O desejo de imutabilidade, segundo Maleval
(2021), “da origem a fendmenos de repeticdo, que ndo sdo movidos por significantes
inconscientes, mas por um desejo consciente de introduzir regras no caos do mundo. A maioria
dos autistas enfatiza o quanto as regras sio valiosas para eles”!® (p. 34). O autor complementa
que, para o esquizofrénico, ha um desejo de rechacar o outro, enquanto, para o autista, de
discipliné-lo.

A respeito do ndo desencadeamento no autismo, Maleval (2021) aponta para uma linha
divisdria: “a psicose ¢ desencadeada, enquanto o autismo estaria presente desde o nascimento.
Ressalta-se também que a maioria das internagdes para a esquizofrenia ocorre na adolescéncia,
enquanto o autismo é quase sempre detectado nos primeiros anos”!* (p. 36).

O autismo evolui dentro do préprio autismo. Esse ¢ um dos importantes critérios que
Maleval (2021) coloca como definidor da retirada do autismo do campo das psicoses. Para ele,
o autismo evolui da sindrome de Kenner para a sindrome de Asperger, diferentemente de uma

esquizofrenia, que “pode evoluir para uma paranoia, depois cair em um estado melancolico, ter

12 No original: /...] considéra, avec une certaine pertinence, que si l’autisme et la schizophrénie peuvent
avoir en commun des symptomes négatifs et des caractéristiques cognitives; en revanche les symptomes
positifs de cette derniere (délire, hallucinations) lui appartiennent en propre.

13 No original: L immuabilité suscite des phénomeénes de répétition, qui sont commandés non par des
signifiants inconscientes, mais par une volonté consciente d’introduire dés régles dans le chaos du
monde. La plupart des autistes soulignent combien les reglements leurs sot précieux, de sorte qu’ils en
sont tres respectueux.

4 No original: La psychose se déclenche, tandis que [’autisme serait présent dés la naissance. On
souligne encore que la plupart des entées d’as la schizophrénie se font a ['adolescence, alors que
[’autisme se décelé presque toujours des les premieres années.
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um episodio maniaco, retornar ao delirio paranoico e finalmente desenvolver apaziguamento
parafrénico”!® (p. 40).

Para seu ultimo topico argumentativo, Maleval (2021) trata da especificidade dos
escritos dos autistas, pois estes escrevem em nome dos autistas, “pelo que reivindicam
veementemente sua condi¢do de autistas”!® (p. 41), diferentemente dos esquizofrénicos, que
anunciam suas ideias delirantes e que, exatamente pela existéncia destas, se sentem
perseguidos.

E devido a esses cinco critérios que Maleval (2021) argumenta que o autismo ndo é uma
psicose e que o desejo de imutabilidade, a auséncia ou a escassez de delirios e alucinagdes, a
especificidade das escritas autisticas, a auséncia de desencadeamento e, sobretudo, a evolucao
do autismo para o autismo aferem uma auténtica estrutura subjetiva. Para o autor, a definicao
do autismo como uma estrutura comporta trés caracteristicas principais:

1. A reten¢do inicial dos objetos da pulsdo;

2. A alienagdo retida ligada a um congelamento ¢ um descongelamento do
significante-mestre; e

3. O retorno do gozo sobre uma borda.

Decorrente da alienagdo retida e de um congelamento do significante-mestre, o sujeito
autista, para Maleval (2021), teria trés possibilidades para adentrar a linguagem: lingua verbosa,
lingua privada, e lingua factual de signos.

Em 1975, Lacan tece um comentario sobre o carater verboso dos autistas. Maleval
(2021) desenvolve esse ponto como um tipo de manifestagdo da lingua nos autistas: a lingua
verbosa. A desmutizagdo dos autistas segue uma trajetoria singular para cada um, embora tenha
fendmenos comuns, tais como o advento dos processos ecoldlicos € do cantar. Estes sdo
processos comuns na clinica do autismo e ndo sdo sem proposito: eles denunciam que
reproduzir palavras ndo ¢ o mesmo que se apropriar da linguagem, pois as palavras servem para
uma satisfagdo solitdria sem o carater da enunciacdo, isto ¢, sem passar pelo processo de
subjetivacdo. Segundo Maleval (2021), “a musica € um avatar da lingua verbosa que os autistas

usam com facilidade, mais para buscar uma satisfagio pessoal do que para um vinculo social”!’

15 No original: Un schizophréne peut évoluer vers la paranoia, puis tomber dans un état mélancolique,
faire un épisode maniaque, présenter a nouveau un délire paranoiaque, faire un épisode maniaque,
présenter a nouveau un délire paranoiaque, et fin par élaborer un apaisement paraphrénique.

16 No original: Les autistes qui écrivent le font au nom des autistes, dés lors ils se revendiquent fortement
comme tels, méme quand ils sont parvenus a une insertion social satisfaisante.

17 No original: La musique constitue un avatar de la langue verbeuse des autistes utilisée plus volontiers
a des fins de satisfaction personnelle que pour chercher a faire lien social.
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(p. 90). As vocalizacdes involuntarias dos autistas ndo advém de uma produgdo intelectual,
consistindo em uma produgdo de gozo vocal desassociada de uma entrega do objeto voz, que a
posi¢do de enunciagdo exige.

Para Maleval (2021), a lingua verbosa ¢ consequéncia de uma reten¢do da voz, isto &,
de uma “defesa contra a palavra”, e, na medida em que a crianga cresce, a lingua verbosa toma
formas mais complexas, parecendo muitas vezes intencional, a0 mesmo tempo que aparenta ser
um monologo. O autor acrescenta que essa modalidade de lingua se parece com uma musica
para o autista, suscitando ecos agradaveis em seu corpo, € que ela tem uma fungao exploratoria,
ndo devendo ser tomada como uma lingua sem sentido, pois suas variagdes promovem uma
busca de aprendizado do idioma e de suas ordens e regras verbais.

Maleval (2021) afirma que a lingua privada ¢ alusiva a “linguagem do poeta”, podendo
transmitir uma mensagem através de sua melodia. Os autistas que se servem da lingua verbosa
e que se arriscam com ela em uma interag@o social permanecem em dominio da voz, expondo-
a moderadamente diante do Outro. Para o autor, esses esfor¢os podem levar o autista a construir
uma lingua privada, que emerge da lingua verbosa, produzindo neologismos que objetivam
ordenar seu mundo interior. Embora essa lingua estabeleca ordem no mundo interior, ela torna
a realidade mais complexa e ndo auxilia na comunicacdo. Apenas a criagdo de neologismos
isolados ndo configura uma lingua privada, e sim um avatar da lingua verbosa. Alguns autistas
ditos de alto funcionamento criam uma lingua privada complexa, a exemplo de Daniel Tammet,
com sua lingua propria, o méanti, que ele define como “expressdo tangivel e comunicavel do

meu mundo interior” (Tammet, 2006, p. 192). Segundo Tammet (2006),

Chamei meu idioma de “ménti”, da palavra finlandesa mdndy, que significa “pinheiro”. [...]
Muitas das palavras ménti sdo de origem escandinava ou baltica. Essa € outra razdo do nome:
os pinheiros sé crescem juntos e em grande ntimero, e simbolizam amizade e comunidade. O
méinti € um projeto em desenvolvimento com uma gramatica desenvolvida e conta com um
vocabuldrio de mais de mil palavras. (p. 191)

O minti € uma lingua privada criada a partir de varias linguas estrangeiras, com mais
de mil palavras, conforme Tammet testemunha em seu livro. Disso podemos dizer que a lingua
privada ndo se trata de lalingua, pois esta estd sujeita a homofonias e mal-entendidos
impossiveis de se ordenar em um dicionario (Maleval, 2021).

As linguas privadas dos autistas, conforme Maleval (2021), “entram em gostosas
ressondncias com o corpo”'® (p. 126), pois elas permitem um controle do objeto voz,

caracterizando-se como um avatar da borda autistica. Elas constituem um objeto linguistico que

18 No original: /... entrent volontiers en résonance avec le corps.
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esboga uma primeira forma de interesse especifico. Sobre a questdo dos neologismos, o autor
diferencia o uso destes nos autistas em relagdo aos paranoicos, pois esses ultimos os usam como
modo de comunicagdao com o outro, tentando transformd-los em uma linguagem universal,
diferentemente dos autistas, que inserem os neologismos em sua lingua privada.

Embora seja uma extensao estrutural da lingua verbosa, a lingua privada se diferencia
dela por ser uma construg¢do original do sujeito. O gozo transbordante da lingua verbosa,
balbuciada de maneira incessante, encontra a lingua privada como um modo de moderar o
objeto voz.

Para Maleval (2021), outra modalidade de lingua ¢ a factual de signos fixos. Essa
modalidade de lingua estd comumente presente nos ‘“‘autistas de Asperger”, estando
comprometida com o discurso do Outro, enquanto a lingua verbosa estd completamente
separada desse terceiro. Conforme o nome ja diz, ¢ uma lingua que expressa a factualidade, por
vezes puramente descritiva, “sem comentarios, sem afetos, parecendo dirigir-se a uma simples
representacdo das coisas, sem implicacdo da voz enunciativa”!'? (Maleval, 2021, p. 130). Tais
definicdes a diferenciam da lingua verbosa, tendo em vista que a lingua privada requer um
esforco de comunicagdo do sujeito ao se conectar com a lingua do Outro. Outro aspecto da
lingua factual de signos fixos seria o esfor¢o do sujeito em atribuir significados fixos as palavras
que estabelecem uma certa codificacdo da realidade, obedecendo o critério “uma palavra/um
significado”. As dificuldades com o equivoco e com a generalizagdo apontam para a rigidez do
signo, comumente demonstradas nas dificuldades de aprendizagem.

A respeito dos afetos, a lingua factual apresenta-se separada da matriz destes, em que
se denuncia as fraturas do enodamento do simbdlico com o corpo. A logica de codificagdao dos
afetos se manifesta como dificil de objetivar. E por esse argumento que Maleval (2021) se apoia
na tese dos Lefort, contida em A distingdo do autismo (2017), ao afirmar que, para o autismo,

o fato do significante ndo se ligar ao corpo tem como consequéncia nao se ligar ao afeto.
3.2 Alienac¢ao Retida e S1
A trama do circuito pulsional e a dimensdo do furo, desdobradas nas discussoes ja

apresentadas sobre o corpo lacaniano, sdo resultantes de uma primeira marca significante

decorrente do trauma da lingua. Na clinica com criangas exiladas da fala, pairam sobre estas

19No original: /...] sans commentaires, sans affects, semblent viser a une simple présentation des choses,
sans implication de la voix énonciative.
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inimeras nomeagdes sobre essa sintomatologia. A postura médica classificatdria tem tomado o
exilio da fala como condigdo patognomoénica do transtorno do espectro autista. E sabido que,
em sua maioria, os autistas alcancam algum trabalho com a linguagem e que, nos casos
considerados mais graves, eles permanecem em mutismo permanente, mesmo sendo
submetidos a processos terapéuticos.

O que interessa a psicanalise ¢ como cada sujeito responde ao trauma da lingua, sendo
este um acontecimento que atinge a todos. Para discorrer sobre os tempos da lingua, Bayon
(2020) estabelece que o furo entre o corpo e lalingua obedece a tempos 16gicos que nos situam
sobre aqueles que apresentam um recolhimento radical sobre a linguagem. Retiramos do
estabelecimento tedrico do autor algumas colocacgdes interessantes, as quais sugerem outro giro
em relagdo a tese laurentiana da foraclusdo do furo. No fim de 2020, Bayon lancou o livro E/
autismo, entre lalangue y la letra, e ¢ sobre este que nos debrucaremos nesta subsegdo,
cotejando-o com os avangos apresentados em sua transmissao.

Por que consideramos os achados de Bayon outro giro em relagdo a tese de Laurent
sobre a foraclusdo do furo? Vejamos: em sua obra, Bayon (2020) detalha sua hipotese de
pesquisa, segundo a qual a foraclusdo do furo obedece a tempos logicos da lingua. Essa
foraclusdo ocorreria, particularmente, no primeiro tempo loégico. Para o autor, existem trés
tempos da lingua: o tempo de lalingua, o tempo da letra e o tempo da linguagem.

Sobre o primeiro tempo, o tempo de lalingua, podemos tated-lo no Seminario XX. Em
1973, Lacan ([1972-1973]/1985) oferece uma dimensao do que chama de constelagdo a partir
do termo enxame significante, que recebe esse nome devido a homofonia na lingua francesa

3

entre S| e essaim. Assim, “um giro nos transporta do significante a letra e ao enxame de
significantes-mestres: Si, Si, S1, S1...” € “ndo ¢ mais a [...] ‘constelagdo’ que faz a amarragdo
entre os varios pontos desconhecidos uns dos outros” (Rosa, 2009, p. 69). Esse movimento
corresponde a um tempo do infans em que, apesar de a linguagem incidir no organismo, ela
ainda antecede sua incorporacao, visto que, como diz Lacan ([1972—-1973]/1985), “a linguagem,
de comecgo, ela ndo existe” (p. 189). Nesse tempo, hd um choque da linguagem no corpo, isto
¢, 0 £0Z0 NO corpo.

Segundo Bayon (2020), o parlétre se constitui a partir do gozo de lalingua em um tempo
ainda “sem linguagem e sem Outro” (p. 64). E nesse tempo que encaixamos aquilo que Lacan
(1972—-1973/2008) afirma sobre o enxame significante: aglomerado de S; do qual, no segundo
tempo, o Um serd anzoleado para se tornar mestre, letra fundante. Esse Si deixa de ser

inequivoco e passa a produzir algum equivoco. Essa operacdo ¢ o que Bayon (2020) define

como o segundo tempo 16gico, que tem a letra como um acontecimento. Na medida em que
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surge um significante-mestre, o S; adquire o estatuto de letra que marca, deixando uma cicatriz
do que furou o corpo. Abrindo um espago topoldgico para a extra¢ao de gozo, a letra acarreta
um esvaziamento e a inscri¢do de uma borda. E nesse tempo que temos o nascimento do Outro
e da linguagem como fungao de saber sobre o gozo imaginario. O encontro de lalingua no corpo
introduz um quantum, um excesso de gozo, que vem a se distribuir de distintos modos, mediante
um saber-fazer.

O terceiro e ultimo tempo logico € o da linguagem, isto €, da elucubragdo de saber sobre
lalingua. A linguagem esta repleta de lalingua, sendo esta seu material e sua substancia. Bayon
(2020) retoma Lacan quando este afirma que o inconsciente seria um savoir-faire com lalingua.
Esse saber-fazer resulta no inconsciente estruturado como uma linguagem. Para Bayon (2020),

o aparato de linguagem redistribui o gozo de diferentes modos na cadeia significante:

[...] por um lado, uma elaborag@o, uma tramitacdo de gozo que se localiza em S. Por outro, uma
distribuicdo de gozo que se processa em um deslocamento dos significantes em diregdo ao S- e,
por fim, que o processamento e a distribuicdo sdo designados como uma habilidade, um saber-
fazer com lalingua. (p. 66)

Em vista da constitui¢do logica do sujeito, Bayon (2020) afirma que a foraclusdo na
psicose se daria no terceiro tempo da lingua, o da elucubragado de saber sobre lalingua, enquanto,
no autismo, a foracluso se estabeleceria no primeiro tempo logico, o do choque da linguagem
no corpo. Esse € justamente o ponto de parada, de congelamento do autista: a impossibilidade
de realizar aquela elucubragdo. Sem a referéncia da letra fazendo um litoral entre saber e gozo,
o autista permanece habitado por lalingua, sem poder gerar uma distribui¢ao de gozo, realizada
pela constru¢do do saber no plano S1—S.. No autismo, deparamo-nos com “lalingua a céu
aberto” (p. 73). Enquanto, na psicose, € possivel localizar uma letra sem extracao do objeto, no
autismo, o sujeito fica imerso naquele enxame, inteirando S; inequivocos.

Se tomarmos a foraclusdo como um termo juridico, tal qual Lacan a referenciou,
podemos entender que € necessario que algo tenha existido e passado do prazo de vencimento
para que, assim, ela pudesse ocorrer. Se ha furo em lalingua e, depois, sua foraclusdo, como se
daria o furo original em lalingua? Bayon (2020) nos mostra um caminho distintivo em direg@o
ao furo, pois, segundo ele, o furo tem duas dimensdes no autismo: a primeira delas, entre o real
€ 0 imaginario, na construcao da pulsao e do corpo; ja a segundo, entre o real e o simbolico. A
primeira dimensao do furo, do corpo e do imaginario no autismo tangencia o percurso realizado
por Lacan nos Semindrios VII, IX, X e XI. Nessa dimensdo, situamos a teoria lacaniana que
toma os orificios corporais como vias de constru¢do do corpo topolégico em uma superficie

cortada e marcada pelas zonas erdgenas. As bordas do corpo, dos 6rgaos, exercem uma funcao
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dindmica e fronteiriga na relagdo desse corpo com o mundo. E necessario considerar que, nesse
tempo do ensino de Lacan, as teses do corpo imaginario, do espelho e do esquema 6tico sdo
essenciais para que pensemos na constru¢do do corpo. Elas convergem na dimensao do furo,
apresentada por ele na sequéncia. Podemos perceber que Lacan costura novos conceitos em sua
construc¢do, de modo que, mesmo que o dividamos didaticamente em “primeiro” e “segundo
Lacan”, ndo ha necessariamente uma ruptura conceitual no que se refere ao corpo.

Retomando o pensamento de Bayon (2020) sobre as duas dimensdes do furo,
encontramos um problema no autismo, a medida que essa condigdo nao leva a producao do furo
no corpo. E exatamente a diferenga entre o imaginario e o real, entre o vazio e o furo, que define
as zonas erdgenas ¢ funciona como furo no corpo. Nao havendo diferenca entre a superficie
corporal, o corpo proprio e o resto do espaco tridimensional, temos um corpo informe, sem
bordas e sem fronteiras diante do gozo.

Se pensarmos em um corpo sem furos, imaginamos um espago que nao ¢ tridimensional.
Isso porque volume e altura, topologicamente falando, s6 se constroem a partir da nogao de
furo. Temos, entdo, algumas pistas para pensar nos fendomenos clinicos envolvendo os autistas,
quando estes apresentam extremas dificuldades de lidar com a imagem corporal, apresentando
hipersensibilidade tatil a tudo que possa deformar ainda mais seu corpo, tomando qualquer
elemento vindo do Outro como invasivo. Os autistas ndo estdo presos a unidade imaginaria
estabelecida pelo objeto a. Que tipo de espaco eles habitam?

Bayon (2020) conclui que a primeira versdo do furo em Lacan estabelece a construcdo
do imaginario real do corpo, que ocorre entre o imaginario e o real, a partir da borda simbdlica.
A segunda construcdo do furo se daria entre lalingua e a letra.

A letra € uma barra entre os significantes que sustenta o vazio da Coisa. A letra € o que
faz borda a esse vazio. A letra ¢ o que faz furo na linguagem, no sentido. E a letra € o objeto a
que circula entre linhas, transportando o gozo. Trata-se da letra como litoral, como borda entre
saber e gozo. Laurent (2012/2014) alega que a clinica do autismo nos convoca para uma clinica
da instancia da letra, inspirado no que Lacan propde sobre o circuito da letra, ndo em relagdo
ao significante e seus efeitos na mensagem, mas em virtude de outro paradigma: a letra em
relagdo ao gozo sem sentido. Portanto, como o autista captura a letra? Como o corpo captura a
materialidade da letra?

Para representar como o autista sente a invasao do gozo no corpo, tomemos a imagem
de um enxame, invasivo e cadtico, sem o recurso de um simbolico que possa diferenciar o que

lhe acomete. O autista esta impedido de habitar o campo da linguagem exatamente por estar
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aprisionado em lalingua. O que ocorre com os autistas que “aprendem” a falar? Ora, ocorre
alguma distingdo, alguma borda possivel no esvaziamento do gozo.

A vocagdo da letra no autismo nao € representar, e sim delimitar as fronteiras do real,
que ndo apresenta furo nem descontinuidade. A aposta na funcdo da letra consiste na
eliminagdo, pelo autista, de uma coisa em excesso em seu corpo, fazendo um buraco, tal qual
Lacan (1971/2003) discorre em Lituraterra, ao colocar que, entre saber e gozo, a letra faz borda
no furo do saber. A nocao de litoral aponta para um corpo traumatizado pela linguagem. O furo
dinamizado aloja o gozo turbinado pelo material de lalingua. O que esta em jogo na clinica do
autismo, paradigma de lalingua, é a provocacao de um arremedo, algo que se assemelha a um
furo como tal.

O que cada um de nos faz com lalingua ¢ o que nos diferencia, pois ela fica marcada.
No autismo, lalingua esté presente, mas sem a possibilidade de que, a partir dela, se inscreva
um circuito da pulsdo. Se o inconsciente é estruturado como uma linguagem, como se
organizaria o inconsciente de um autista? Como inconsciente real? S6 podemos falar de um
simbolico no autismo se considerarmos outra modalidade de simbolico, diferente daquela que
encontramos na neurose € na psicose.

Se tomamos como base para pensar o autismo um paradigma de lalingua, consideramos
localizar a abordagem lacaniana sobre o autismo em correntes que divergem a respeito do Si,
operacao significante. Escolhemos essa perspectiva da letra, isto €, do S para estreitar nossas
discussdes sobre lalingua, sobre o furo e, consequentemente, as discussdes da tese sobre a
foraclusao do furo e a estrutura autistica. O debate que apresentamos consiste em uma divisao
de duas correntes em torno do Si. A primeira delas seria contemplada pelos Lefort (2003), Soler
(1990) e Martin Edge (2015), que consideram uma auséncia de alienagdo significante. A
segunda corrente, composta pelos psicanalistas Maleval (2020), Laurent (2014) e Rabanel
(2008), sustenta que ha uma alienagdo significante que revela um “estado nativo do sujeito”,
expressao de Miller (2014) em O ultimissimo Lacan, e uma reiteragdo de um S no autismo para
reduzir os equivocos de lalingua. Para Maleval (2020), h4 uma primazia do signo nado
incorporado no pensamento do autista e uma alienacgdo parcial retida, pela qual € proposta a
ideia da alienagao retida.

Maleval (2020) apresenta uma nova tese sobre o autismo. Sua hipdtese € a de que o
autista entrar na alienacao, ainda que de forma parcial, isto ¢, de maneira retida: as vocalizagdes
involuntérias e a lingua verbosa sdo consideradas indicativos de que os autistas sofrem o

impacto da linguagem. O autor se apoia em dados clinicos e relatos autobiograficos e explicita,
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com eles, que a alienagdo retida aponta para uma especificidade da alienagdo significante no
autista, observada na retenc¢ao da voz, que impede a operacionalidade do significante-mestre.
Maleval (2021), ao se debrucar sobre o congelamento de S1 e o congelamento dos afetos,
se questiona sobre a raiz desses congelamentos e retorna a Lacan, em suas orientagdes em torno
do significante-mestre, pedra do vivo, que assume o gozo do sujeito, tornando sua representacao
frente aos outros significantes e a sua expressao verbal sintomatica e corporal. Segundo Maleval
(2021), nao se trata de uma caréncia, e sim de um congelamento (p. 112). “O congelamento se
refere a uma presenca, que ndo esta inteiramente ativa, mas deixa a possibilidade de um
descongelamento, o qual, nés veremos, ¢ atestado pelos autistas de alto nivel” (p. 117). Uma
identificacdo simbolica, esbocada, antecipada e petrificada, parece discernivel muito cedo nos
autistas. Ela se manifesta de maneira efémera e pouco afirmada nas vocaliza¢des involuntarias,
na expressdo de afetos de rejeicdo ao outro, bem como nas escolhas de medidas de defesa. A
funcdo undaria do significante-mestre ¢ desde cedo atuante e discernivel, mas o significante-
mestre custa a representar o gozo do sujeito perante outros significantes. Em formas um pouco
menos severas de autismo, o congelamento dos afetos comeca a diminuir, tornando-se seletivo.
O congelamento do S; suscita uma falha da experiéncia interna, traduzindo-se por uma
dificuldade do sujeito de tomar posse de seu corpo e de se exprimir fundamentando em seus
afetos. Assim, desconectado do corpo, durante muito tempo, o vivo faz retorno a uma borda
que parece animar o sujeito, quando este se conecta a ela. Acontece, entretanto, que certos
autistas conseguem operar uma mutagdo subjetiva decisiva, que lhes permite uma introjecao
mais ou menos realizada. Segundo Maleval (2021), quando o sujeito ndo estd mudo, ele
primeiro tenta falar envolvendo o minimo possivel sua presenga enunciativa, por meio de uma
linguagem verbosa, privada ou factual. Passando por um longo trabalho, com suporte dos
duplos e dos interesses especificos, o autista consegue descongelar um significante-mestre que
lhe permite atrelar um gozo em sua fala.
A inser¢do originaria do autista na linguagem passa por uma lingua cindida em uma
lingua de signos, a qual ndo configura um inconsciente freudiano, para o qual a articulacdo S—
S constitui uma articulagdo necessaria. O autismo nao se trata de interpretagdo do reprimido. A
lalingua do autista se desdobra além do sentido; porém, em sua fungdo exploratoria, ocorre que
o sujeito aguarda um sentido fornecido ou confirmado pelo Outro. E por intermédio da borda
que o autista processa seu gozo, € ¢ para isso que as intervengdes do analista devem orientar.
Reiteramos que a perspectiva lacaniana da década de 1970 conjuga a letra como um
sulco que marca o corpo, pois ndo ha como o sujeito ndo ser marcado por nada, mesmo que

essa marca promova um circuito curto. Em seu seminario E/ ultimissimo Lacan, Miller (2014)
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homenageia os Lefort na aula Varidad de Lacan, em que ressalta que a clinica da crianga ¢ uma
clinica do nascimento do Outro. Miller reconhece a audacia dos Lefort em considerar que nem
sempre o mar de significante € o Outro estdo presentes. Embora sem um estabelecimento
formal, os Lefort ja apontavam para uma mudanga de paradigma do primeiro ensino de Lacan,
no qual o Outro era constituido a partir de Um-corpo. Para o autor, a obra dos Lefort mostra a
rubrica do autismo, demarcando assim que o autismo € o “status ‘nativo’ do sujeito” (p. 119).
E por essa perspectiva que o Gltimo ensino de Lacan se efetiva, para localizar nio somente o
autismo, mas um “elemento comum” a todo parlétre: lalingua.

Miller (2014) afirma que lalingua deve ser entendida em relagdo a Um-corpo, como um
neologismo, que, por ter um hifen, retém o trago de sua operagdo. Por essa perspectiva, orienta
a considerar que hé lalingua e Um-corpo, Um-corpo cuja relagdo se baseia em lalingua.

Em A distingao do autismo, os Lefort (2003/2017) localizam o autismo como uma
quarta estrutura, além das ja estabelecidas: neurose, psicose e perversdo. Com os casos Nadia,
Marie Frangoise ¢ Robert, os Lefort nos ensinam que, no autismo, ndo ocorre um “nascimento
do Outro”. Na época de suas pesquisas, no primeiro tempo da teoria lacaniana, os Lefort ndo
operavam com os conceitos lacanianos lancados na década de 1970, os quais resultaram em um
novo paradigma de inconsciente, em que o parlétre deriva de um trauma da lingua.

Os Lefort (2003/2017) diferem o autismo da esquizofrenia e da psicose, ndo somente
em relacdo ao periodo de aparicdo — desde o nascimento, o autismo, € na juventude, a
esquizofrenia —, mas também por sua evolucdo. A respeito do autismo, os Lefort levantam a
hipodtese sobre a auséncia do balbucio no bebé autista. Isso estaria em jogo na ndo entrada do
sujeito na linguagem, tendo o balbucio de lalingua sido prejudicado. Dessa forma, nao haveria
para o autista nem lalingua nem Si;. A esquizofrenia apresenta, segundo os autores, picos
evolutivos normais ou quase normais, ou, ao contrdrio, uma evolucdo letal nos casos
gravissimos. Os Lefort também sublinham outro tipo de evolugdo para a construgdo delirante,
como a explicitada na paranoia schreberiana. A respeito da foraclusdo do Nome-do-Pai,
mecanismo da psicose, eles afirmam que, no autismo, “certamente ha foraclusao”, mas que nao
se pode ser reducionista e aplica-la na metafora paterna de forma pura e simples. Na construgao
do argumento, os autores retomam o projeto de Freud (Entwurf), de 1895, e desenvolvem as
ideias freudianas sobre o sistema de percep¢ao em relacao as coisas do exterior.

A dinamica do sistema de representacao concerne ao sistema pulsional. Para os Lefort
(2003/2017), a foraclusdo na psicose significa o resultado da auséncia da funcdo foraclusiva
necessaria a afirmagdo [Bejahun], caracterizando a foraclusdo mais como um excesso do que

como um déficit, isto €, um excesso real impossivel de ser negativizado. Em relacao aos niveis
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de foraclusdo, os autores estabelecem que haveriam dos niveis: um pela funcio foraclusiva da
Bejahun, que interessa ao julgamento de atribuicdo, e secundariamente a Verneinung, o
julgamento de existéncia, que d4 abertura fundamental para o registro simbélico. E nesse ponto
que se trata da metafora paterna: no registro do simbolico, o Outro fica descompletado, e o
Nome-do-Pai ¢ convocado a responder a esse Outro por um simples e puro furo.

Ainda no desenvolvimento distintivo entre autismo e psicose, os Lefort (2003/2017)
indicam que, no caso de auséncia de Bejahun e de sua foraclusdo, o sujeito permanece diante
de um significante que ja nao significa nada, cujo lugar esta longe, esperando qualquer
significacdo falica, podendo ou ndo advir pelo Nome-do-Pai, frustrando o gozo, através do qual
apenas o grande S barrado do sujeito pode advir. Os autores sinalizam ai uma foraclusao mais
radical no autismo, muito aquém de um esboco de castragao.

E por esse ponto conclusivo dos Lefort que podemos supor que Laurent (2012/2014)
deu nome a sua tese de foraclusdo do furo, para estabelecer o modo de defesa no autismo. Bayon
(2020) afirma que, diferentemente da foraclusdo na psicose, no autismo a foraclusdo se
estabeleceria no primeiro tempo logico, o do choque da linguagem no corpo. Devido a auséncia
dos processos de alienagao-separacgao e na falta da incorporagdo simbdlica, o autista, selado no
real, ndo inscreve o significante no Outro, resultando em um rechago primordial, pelo qual nao
haveria um consentimento de gozo de lalingua no corpo.

Em sua mais recente publicagdo sobre o autismo, La différence autistique, Maleval
(2021) inicia respondendo a questdo das razdes pelas quais o autismo ndo seria uma psicose,
abrindo o campo para sua tese original sobre a estrutura autistica. A reten¢ao inicial dos objetos
da pulsdo, a alienacdo retida, o “gel et degél du significant-maitre” e o retorno do gozo sobre
uma borda sdo os argumentos do autor para diferenciar o autismo da psicose, firmando-se como
uma tipologia clinica particular. A verdadeira especificidade da alienagdo do autista se refere
ao fato de ela ser comandada por uma retencdo da voz que nao permite a operacionalidade do
significante-mestre. Quando o sujeito ndao ¢ mudo, ele se dedica primeiro a falar colocando o
menos possivel de sua presenca enunciativa, por intermédio de uma lingua verbosa, privada ou
fatual. Segundo o autor, a alienag@o se caracterizaria como inacabada, resultado em duas formas
de estar na linguagem, sendo uma pelo significante e outra pelo signo. Ambas apresentam a
questdo da retencao do objeto voz, que se manifesta diferentemente para os autistas que falam
verbosamente e para os que apresentam uma lingua factual. A espectralidade dos fendmenos
linguisticos € apresentada por esses sujeitos em distintos niveis: balbucio, vocalizagdo
involuntéria, linguagem verbal, linguagem privada e linguagem factual, denunciando a iteragdo

do Si sozinho, sem cadeia e sem representacao para outro significante a quem possa chamar ou
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se dirigir, resultando em um sujeito “congelado correlativamente; as emissdes vocais, livres de

qualquer contengdo significativa, manifestam-se como tantos meios de frui¢ao” (p. 14).

3.3 A Foraclusao do Furo

A foraclusdo do furo estaria para o autismo como a foraclusio do Nome-do-Pai esta
para a psicose? Se o termo foraclusao tem como defini¢do linguistica a negagdo que incide
sobre um significante primordial, ja firmado, ele pode também ser aplicado a uma operagao de
linguagem que incide sobre um furo, impedindo que a prdpria linguagem se instale? Se a
linguagem ndo se instala, como o autista se serve de uma operagdo dela? E por essa
diferenciagdo entre psicose e autismo que iniciamos a investigacdo da tese de Laurent
(2012/2014) sobre a foraclusao do furo. Em termos topologicos, o furo encontra-se no cerne da
relacdo entre os registros R.S.I. Sua foraclusdo, portanto, traria inimeras implicag¢des clinicas.
Para pensar na constru¢ao do corpo no autismo, pretendemos nos servir da teoria topolégica do

corpo, sendo esta uma das perspectivas lacanianas sobre o corpo que

Consiste em um corpo topoldgico, no qual ha um furo central provido de uma borda, a zona
erogena freudiana, ¢ ao redor dessa borda constréi-se a superficie do corpo, na qual acontecera
a identificacdo especular. A isto se acrescenta outra operagdo simbolica, a castragdo, que
simboliza o furo como falta e d4 unidade ao corpo. (Alvarez, 2013)

Se o autista ndo dispde do furo, consequentemente nao teria uma borda. Nesse sentido,
com que corpo estamos lidando? Segundo Alvarez (2013), o esquizofrénico, por exemplo,
dispoe do furo e de suas bordas, mas ndo consegue montar, com seus 6rgaos, uma unidade
corporal. A tese de Laurent (2012/2014) impde uma divisdo fundamental entre autismo e
psicose considerando os processos de foraclusdo, havendo, no autismo, a foraclusdo do furo e,
na psicose, do Nome-do-Pai. A foraclusdo do Nome-do-Pai se d4 em um tempo légico da
constru¢do da linguagem, em contrapartida a foraclusdo do furo, que ocorre em um tempo
anterior.

A foraclusdo do furo especifica, nos autismos, o tipo de rechaco a alienacdo, bem como
a ndo extrag¢do do objeto a. No lugar do furo e da borda simbolica que o contorna, cria-se um
encapsulamento carapacado que permite ao autista funcionar com uma borda protetora, mesmo
que esta, por vezes, seja precaria. Mais adiante, na proxima subsecdo, trabalharemos
especificamente a questdo da borda autistica protetora, que Laurent (2012/2014) designa como
neoborda, e também a modalidade de sua carapaga. Aqui, nosso enfoque ¢ a questdo da

foraclusao do furo e sua incidéncia como intolerancia por parte dos autistas.



67

Segundo Laurent (2012/2014), existem intimeros testemunhos clinicos dessa
intolerancia ao furo nos sujeitos autistas. A foraclusdo torna o mundo invivivel e leva o sujeito
a operar um furo forcado, por meio da automutilagdo, buscando encontrar uma saida para o
excesso de gozo que invade seu corpo. Diante da foraclusao do furo, outros elementos
constituintes do sujeito se apresentam de forma interrogada. Como assinala Laurent, dizer que
nao ha furo é também dizer que ndo ha borda que o delimite, tendo em vista que uma borda ¢
uma zona fronteiriga passivel de ser transposta: ¢ o lugar onde contatos e trocas podem ocorrer.
Aquele que possui um furo tem uma borda conferida ao corpo pela inscrigdo da castragao, pela
extracdo do objeto a e pela imagem corporal. Conforme Laurent, “¢ s6 a partir da produgao
desse furo que o sujeito podera emitir outras palavras além dos dois significantes de partida,
ampliando assim seu mundo” (p. 42).

Perante a inexisténcia do furo e da borda, é apropriado dizer que o corpo-carapaga do
sujeito autista funciona como uma neoborda, pois forma um limite quase corporal,
instransponivel, para além do qual nenhum contato parece possivel. Segundo Laurent
(2012/2014), ¢ preciso de um tempo — que varia conforme os casos —, depois que algo tenha
podido se enganchar, para que a neoborda relaxe e se desloque, constituindo um espaco, que
ndo ¢ nem do sujeito nem do Outro, onde possa ocorrer trocas de um tipo novo articuladas a
um Outro menos ameagador.

A distingao topoldgica entre furo e vazio s6 € possivel com a presenga e a auséncia da
borda. A foraclusdao do furo implica a auséncia dela. Dizer que ndo ha furo no autismo ¢ o
mesmo que dizer que ndo ha fronteira que delimite o buraco (Laurent, 2012/2014). Diante
dessas consideracdes, podemos inferir que a dimensao do corpo € o espago no autismo tornam-
se desafios topologicamente orientados. Brémaud (2011) sintetiza, com harmonia, nossa

introducao a esse tema:

O lugar e o verso, o interior e o exterior, o topo e o fundo, leva pouco tempo para alguém
perceber que os autistas enfrentam uma grande dificuldade — e mais frequentemente uma
impossibilidade — estar no espaco, o que é por vezes referido como “perturbacdes da
organizagdo espacial”’. E porque a maioria dos clinicos concordam que seu espago nao é
estruturado da mesma maneira que o dos sujeitos neuroticos e também ¢ diferente do da maioria
dos sujeitos psicoticos. Em esséncia, para dar conta do espaco autista, muitas vezes ¢ feita
referéncia a topologia e especialmente a banda de Moebius. (p. 651)

Dando continuidade a seu argumento, Laurent (2012/2014), ao tratar da topologia do
espaco pulsional, afirma que ““a inica articulagcdo com o corpo € a de uma rejeicao radical”, pois
o real impde uma topologia que ndo € a de um corpo circunscrito, que determina um dentro e
um fora, em relagdo ao qual o objeto poderia ser éxtimo. A figura topoldgica a que se refere ¢

o toro, representado por seu furo central. Nos Semindrios XXII e XXIV, Lacan se utiliza da
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demonstragdo do toro para situar a topologia do corpo, sendo este portador de dois furos: um
que representa um interior absoluto e outro que se abre para o que chamamos de interior.

As perturbacdes do espaco, nos autismos, se apresentam clinicamente de forma
ilustrativa, quando parece que, na dificuldade de metaforizar o brincar, a crianga nao equivale
um avido de brinquedo a um avido de verdade, tapando os ouvidos no momento em que o aviao
de brinquedo decola. Em virtude desse exemplo citado por Laurent (2012/2014), convém dizer
que temos uma topologia que anula a distancia: quando o avido entra no campo escopico, €
como se ele estivesse bem perto. Ao anular a distancia, quando penetra no mundo do autista, o
objeto, mesmo que ndo possa ser nomeado, desperta o rumor da lingua. Extrapolando qualquer
calculo, o objeto desperta o que ha de intratavel nos equivocos da lingua. Isso possibilita
compreender o0 momento em que o autista tapa os ouvidos, pois a lingua lhe grita todos os
equivocos possiveis.

Apds apresentar algumas vinhetas clinicas, Laurent (2012/2014) comenta que elas
demonstram como o espago se estrutura sob modos particulares. Elas esclarecem quando a
topologia do espago subjetivo deve ser levada em consideracao, incluindo o que se diz a respeito
do ponto da visao e o que nao ¢ dito: o espaco fora do campo de visao, o corpo fazendo limite
entre ambos. Evidenciam como o sujeito autista tem de operar, sem a ajuda de nenhuma imagem
estabelecida, para construir um espago fora da visdo, bem como o campo visual. Para conseguir
realizé-lo, o sujeito fabrica para si instrumentos originais, a partir de dispositivos centrados nos
modos de aparecimento e desaparecimento do corpo: os neo-fort/da.

Na articulacao de sua tese com os fendmenos clinicos, Laurent (2012/2014) reflete sobre
a retratacao do furo sobre o corpo, o que aponta para a auséncia radical de qualquer separacgao,
de qualquer elaboracdo da perda do objeto que se apoiaria no Outro. Deve-se falar entao,
simultaneamente, de uma mutilagdo insustentavel sentida pelo sujeito e de uma reversdao
insuportavel do espago nao furado sobre o corpo sem borda.

A lingua traumatiza o sujeito. E considerando essa constata¢io lacaniana que Laurent
(2012/2014) diferencia a psicose do autismo, a vista da reiteragdo do Um. Segundo ele, para
fundar uma abordagem psicanalitica renovada do autismo, ¢ fundamental a leitura que Miller
(2012) faz do Um do gozo. Na psicose, hd um disturbio na cadeia entre dois significantes, um
Si e um S, devido & ruptura de articulagdo entre um e outro e, mais precisamente, a
decomposicdo dos fendmenos que os estruturam enquanto mensagens. No autismo, essa
interrup¢do da mensagem nao ¢ detectada; tais fendmenos de ruptura ndo aparecem em primeiro

plano. Trata-se, antes, da reprodu¢do de um mesmo significante, de um significante Um, de um
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S1, radicalmente separado de qualquer outro significante, ndo remetendo, portanto, a nenhum
S2, mas que, no entanto, produz um efeito de gozo, manifesto pela repeticao.

Se essa reiteracdo existe com tamanha poténcia, ¢ porque o Um do gozo nao se apaga
para o sujeito situado no campo coberto pelo espectro dos autismos. Pelo fato de essa marca do
acontecimento do corpo ndo poder ser afetada pelo minimo apagamento, toda fala ¢ capaz de
provocar o terror. Como o significante tem um impacto sem mediagdo sobre o corpo, seu efeito
¢ uma repercussao macig¢a e imediata, quase instantanea, sobre o corpo do sujeito.

Uma vez nomeado, o corpo ndo pode esquecer sua inclusdo no banho de linguagem.
Essa impossibilidade de apagar o Um marca o corpo gozando de si mesmo, além do principio
do prazer. Encontramos, assim, a marca desse acontecimento origindrio, traumatico, que é a
inscri¢do do banho de linguagem no corpo. Nesse nivel, ndo se trata de c6digos, de mensagens,
nem da linguagem separada da lingua. E um nivel da lingua em que todos os equivocos
proliferam perigosamente. Lacan, aproximando-o da lalagdo do infans, denominou-o lalingua.

O modo como o sujeito autista trata essa proliferacao lalativa equivale a querer reduzi-
la a0 Um da letra que se repete, incluida ou ndo no campo da fala, vocalizada ou repetida em
siléncio. Ora, o Um se repete, mas sem conseguir tratar a proliferacdo dos equivocos reais da
lingua. Essas frases sdo consequéncias do trauma que o encontro com o Outro da linguagem
produz no corpo-Um, o qual, diz Lacan, torna-se, entdo, falasser, lugar de uma letra que sera
falada ou ndo. Nas neuroses, esse espaco € o dos “equivocos”, como Lacan os chama em O
aturdito (1973[1972]/2003); nas psicoses, € o da construcdo de uma lingua pessoal que pode
incluir certos equivocos; finalmente, nos autismos, como ja mencionamos, ¢ o espago da

construcao ¢ do deslocamento de uma borda.

3.4 A Neoborda Autistica

Frequentemente escutamos relatos e descrigdes sintomatologicas de pessoas com
autismo que apresentam problemas com o corpo. E comum o significante “sensorial” nessas
comunicagdes. De fato, ha algo que nos convoca a pesquisar o que constantemente ¢ chamado
de “problemas da integracio sensorial”. Em autistas severos?’, ¢ comum encontrarmos
fendmenos de automutilagdo e autolesdo, assim como atos de bater a cabeca na parede ou langar

o proprio corpo, enquanto se debate. Isso indica a producdo de um lugar de perda que serve

20 Compreendemos como autistas severos aqueles que necessitam de apoio substancial, tém dificuldade
de se comunicar verbalmente e ndo verbalmente, sdo dependentes em atividades diarias e mantém
interagdes com o Outro de forma restrita e defensiva.
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para depositar o gozo excessivo. A no¢do de borda na clinica do autismo remonta a inumeras
observagoes fenomenologicas clinicas, desde o uso da saliva em excesso, escorrendo pela boca,
pela mao e pelos objetos no mundo, até o uso da urina e da menstruacao com outros fins, para
além de seu descarte aprendido socialmente. Esses exemplos nos remetem as nogdes de
intolerancia ao furo e auséncia ou precariedade da borda, inscritas pelo efeito do significante
que falta no universo simbolico do autista. Psicanalistas como Bruno Bettelheim, Margaret
Mahler, Donald Meltzer e Francis Tustin designaram esses fendmenos clinicos, de modo geral,
como fortaleza vazia e carapaga autista.

Na teoria lacaniana, quando nos deparamos com o termo borda, este esta referido a
borda pulsional, presente no falasser “portador” de um furo. A borda pulsional, como diz Lacan
([1964]/1988), ¢ “a fonte, a Quelle, quer dizer, a zona erdgena dita erégena na pulsao” (p. 169).
A borda circunscreve o objeto da pulsdo em seu circuito, que obedece aos tempos pulsionais.
Ainda que o circuito pulsional tenha o movimento de ida e volta — circular, mas ndo reciproco
—, sua montagem depende do Outro, S(A), que encarna a presenca de um oco em que se aloja
o objeto da pulsdo a ser contornado, como ilustra a Figura 4. Por ndo passar pelo furo do Outro,
visto que o Outro ndo existe enquanto simbdlico, o circuito da pulsdo tende a ndo se constituir
no autismo. Se ndo ocorre o retorno em um circuito, nao se inscreve a fonte da pulsao, isto ¢, a

zona erdgena, resultando na impossibilidade de sua localizacao.

Aim

Borda

Goal
Figura 4. Borda pulsional.
Fonte: Lacan, [1964]/1988, p. 169.

r

A nocao de furo ¢ solidaria a no¢ao de borda, como descrevemos anteriormente. Em
tons lacanianos, o furo ¢ real e a borda estd entre o simbodlico e o real. O objeto a d4 a

consisténcia logica que implica a estrutura da borda topologica. Se no autismo ndo ha a
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operagao de extracdo do objeto a, resultando na inexisténcia de um vazio demarcado por uma
borda, o que seria entdo a borda autistica?

Dizer que nao ha furo no autismo ¢ dizer que nao ha borda, ja que ¢ esta que delimita o
furo. Lacan ([1959-1960]/1988) introduz o Seminario VII alegando que ¢ a génese do furo,
como uma topologia do real, a condi¢do logica anterior ao funcionamento do registro simbolico.
Evocando as contribui¢cdes desse semindrio, Cazenave (2019) situa um vazio sem a agdo do
significante. Quando o vaso ¢ contornado, produzindo o vazio, ¢ 0 vaso que contorna o vazio.

Ou seja, o vazio nao lhe ¢ anterior.

O significante ao incidir sobre o real com o traumatico, introduz uma hiancia que constitui o
espaco da Coisa como tal. A coisa como lugar do gozo constitui topologicamente como um
lugar vazio de representagdo, um lugar fora da cadeia significante e seu sujeito. A Coisa em sua
origem ¢ anterior ao significante, mas somente encontra seu lugar a partir do significante. Seu
lugar no centro da economia psiquica ¢ o de um interior excluido como o estrangeiro e o hostil,
se apresenta em uma relacdo de extimidade com o sujeito, bordeada por uma barreira que
defende do gozo real. (Cazenave, 2019, p. 35)

A fungdo da borda, segundo Cazenave (2019), faz com que nds a interpretemos como
uma barreira que defende o sujeito do gozo real. Porém, podemos inferir que a borda possui
outras fung¢des, como as de: armar um espaco que situa o vazio; proteger o sujeito de um gozo
sem limites; diferenciar o vazio e o furo, consistindo em um agregado; desempenhar a funcao
topologica, entre o vazio real e o que faz o furo, de uma constru¢io simbdlico-real que tem
implicagdo no imaginario, como a constru¢ao de uma superficie com cortes; instrumentalizar o
corpo, dando-lhe uma armadura; e alojar as zonas erogenas, possibilitando que os objetos da
pulsdo se exteriorizem no corpo.

Cazenave (2019) aborda diferentes tipos de borda: a borda como superficie corporal,
que corresponde a autossensualidade de Tustin; a borda do objeto tranquilizador, que se mostra
como defesa contra o mundo intrusivo, podendo incluir os duplos, os objetos autisticos e os
interesses especificos; a borda dindmica, em cuja constru¢do o sujeito se inclui. Maleval e
Laurent falam, respectivamente, de uma borda autistica e de um encapsulamento autista. Apesar
dos nomes distintos, eles convergem na dire¢ao dos casos de autismo, pela construcao particular
do autista, em uma singularidade possivel ao tratamento de seu gozo.

Em conformidade com Maleval (2009/2017), a borda da crianca autista pode ser uma
barreira autoerotica gerada por estimulagdes corporais, tais como movimentos, balanceios,
pressao sobre os olhos etc., que separam sua realidade perceptiva do mundo exterior, quando
este se torna muito insistente. Em varios testemunhos de pessoas com autismo, isso consiste em

um fator prevalente. A mente e o corpo se descontinuam, o que ¢ algo que convoca esses sujeitos
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a encontrar solugdes para suavizar esses distanciamentos, nos quais, por vezes, ha muito
sofrimento acoplado.

Devido a foraclusdo do furo no autismo e a ndo inscri¢ao de um circuito que o inscreve
(a fonte da pulsdo, a zona erégena), o autista cria uma defesa autistica, isto ¢, uma borda
autistica contra a angustia que o encontro com o outro ndo esvaziado de gozo lhe desperta.
Componentes da borda autistica, o duplo, os objetos autisticos e os interesses especificos
possibilitam um certo deslocamento em relacdo ao campo do Outro, permitindo ceder alguma
carga de gozo possivel.

A borda pode ser pensada pela perspectiva da letra: ndo como suporte do significante,
mas, em ultima instancia, como diz Laurent (2012/2014), como o que opera em qualquer
registro, amarrando-o como uma borda. No autismo, teriamos a clinica do gozo, intervindo na
borda para extrai-lo. Tomemos duas nuances de interven¢ao na borda: as vias do esvaziamento
e da construcdo. A depender do caso, do autista severo ao autista de alto funcionamento, havera
diferentes nuances de intervengdo, seja para esvaziar o gozo informe e excessivo, seja para
construir e refinar uma borda dindmica. E uma clinica do detalhe, pois intervir no esvaziamento
de gozo, delimitando fronteiras com o real sem furo e sem descontinuidade, ¢ também permitir
avangos na constru¢do de uma borda.

Nesta secao, pretendemos propor a neoborda como dire¢ao do tratamento dos autismos
em psicanalise lacaniana. Para tanto, refaremos o percurso tedrico com vistas a definir esse
conceito. Como vimos, o conceito de neoborda foi originalmente cunhado por Laurent
(2012/2014) em A batalha do autismo. Trata-se de um termo complexo que engloba muitas
nogdes conhecidas da psicanalise de orientacdo lacaniana, como as de borda autistica, duplo,
interesse especifico e objetos autisticos. Para defini-lo em nossa tese, precisaremos enveredar
por elas e por outros conceitos psicanaliticos, principalmente os que emergem da segunda teoria

lacaniana, a da clinica orientada pelo real. Como esclarece Pimenta (2014),

Com a entrada em cena do real que agita a harmonia das normas simbdlico-imaginarias, surge
o conceito de objeto a. Nessa segunda teoria, o corpo se constitui como topologico, com um
furo central e sua borda. A superficie do corpo se erige ao redor da borda, sendo a via pela qual
sobrevém a identifica¢do especular. Uma segunda operagdo simbolica é acrescida, a castrag do,
simbolizando o furo como falta, dando unidade ao corpo. Essa clinica do objeto a, ao dar lugar
especial ao gozo, se reconfigura por sutilezas ndo contempladas naquela primeira. (p. 1)

A subjetivagdo do corpo ocorre quando o significante, ao tomar o corpo, produz um
efeito de mortificagdo, de perda de gozo. Para que um sujeito emerja, ¢ necessario um
tratamento do gozo. “E um gozo foracluido do lugar do Outro e que retorna para o real,

especialmente no corpo proprio” (Valas, 2001, p. 90).
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Laurent (2012/2014) fala da constru¢do de uma borda artificial que se apoia nos objetos,
no duplo e nos interesses especificos. Ele a chama neoborda, definindo-a como o que ocupa o
lugar do que esta 14, quando ndo ha limites do corpo. Essa neoborda ¢ o lugar onde o sujeito
esta situado: um lugar de defesa maciga, um lugar de pura presenca. Dai observa-se, nos relatos
de autistas, incriveis achados de como eles criam ferramentas defensivas para se proteger do
real. Esse tratamento do gozo, pelo que formula Laurent, faz com que ele retorne sob uma
borda, diferenciando o autismo da esquizofrenia, em que o gozo retorna no corpo, da paranoia,
em que ele retorna no Outro, da neurose, em que o gozo retorna sob o objeto perdido, e, por
fim, da perversdo, na qual o retorno do gozo ocorre no fetiche. Nesse sentido, “iremos constatar,
com efeito, que as modificacdes da posi¢do subjetiva do autista implicam uma mobiliza¢ao
necessaria de seu gozo” (Maleval, 2009/2017, p. 13). E nesse pensamento que se funda nossa
tese, na construcao de uma defesa contra o real, na constru¢ao de uma borda artificial.

A borda delimita um mundo interior de liberdade e poder, pois esse mundo se constitui
como uma prote¢do contra o mundo exterior. Todavia, € necessario salientar que tal borda se
da como um tratamento complexo por parte do sujeito, em uma ocasido na qual ele pode, as
vezes, desenvolver admiraveis capacidades, designadas por Maleval (2009/2017) como “ilhotas
de competéncia”. A borda é, antes de tudo, uma protecao, mas é também — e especialmente —
o lugar do gozo do sujeito. E se conectando a esse lugar que o gozo encontra sua dinimica.

A neoborda precede a instituicdo necessaria de um espago onde o autista podera exercer
trocas de um tipo novo, articuladas a um Outro menos ameacador. Esse lugar, que ndo ¢ nem
do sujeito nem do Outro, ¢ um espaco de jogo que se constitui pelo alargamento e pelo
deslocamento da neoborda (Laurent, 2012). Complementando: pelos dizeres de Laurent
(2012/2014), o que esta em jogo, para a orientagdo psicanalitica, € a constru¢ao de uma “cadeia
singular que amalgame significantes, objetos, agdes e jeitos de fazer- de modo a construir um
circuito que faca funcdo de borda e de circuito pulsional” (p. 83). Pelos destaques do escrito de

Drummond (2018), € importante ressaltar que

Para os autistas, ligar-se a maquina da linguagem, ao Outro, depende de uma invengéo propria.
Por isso, encontramos neles uma infinidade de invengdes, desde o sujeito que fala por meio de
um computador, o que fala por meio de marionetes, o que fala em outra lingua, o que lhe repete
o que lhe ¢ dito ou final das palavras, o que so fala cantando ou o que s6 suporta que lhe falem
num certo tom ou cantando. Ha também aqueles que fazem uso de um objeto que media sua
relagdo com o outro. (p. 42)

O tratamento se orienta, entdo, pelo deslocamento da neoborda e pela criagdo de ilhas

de competéncia, sugeridas pelo proprio sujeito. Sdo nas ilhas de competéncia que se encontram
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as invengdes mais singulares dos autistas de alto funcionamento. Como disserta Alvarenga

(2018),

Para Eric Laurent, entrar em relacdo com o sujeito autista, confrontar-se com esse real, de uma
perspectiva psicanalitica, implica a invengdo sob medida: ela deve incluir o que permanece no
limite de sua relagdo com o Outro: seus objetos autistas e seus duplos, que funcionam como
bordas. Nao se trata de um duplo virtual, especular, tal como no estadio do espelho, mas de um
duplo real: o duplo funciona como uma borda do corpo do sujeito autista, que nao tem corpo. A
funcao desse duplo seria, portanto a de fazer supléncia a essa auséncia de borda. “A inexisténcia
da borda do furo ¢ apenas o redobramento da inexisténcia do proprio corpo, pois um corpo sé
existe se um objeto pode separar-se dele — o que supde a sustentagdo do olhar do Outro que
outorga um corpo e lhe d4 uma consisténcia”. (p. 58)

No autismo, constroi-se uma borda a partir de um furo, introduzindo, metonimicamente,
outros objetos, assim como outros interesses especificos. Essa perspectiva permite diferenciar
finamente os fenomenos de borda dos acontecimentos de corpo e resulta em uma clinica
original, que recebe o nome de clinica do circuito. Para Laurent (2012/2014), o circuito
metonimico pode servir para a construcao das bordas pulsionais.

A respeito do que o autismo ensina para a psicanalise sobre a metonimia, vale dizer que
esta ¢ a maneira pela qual a cura tem efeitos de corporizacdo, com o analista incidindo na
negativizacdo de um corpo para provocar certa extracao do objeto. O tragado do litoral € o que
arma um circuito pulsional, o que em outros casos consiste em decifrar um acontecimento de
corpo para que este envolva o sintoma. O tipo de uso da constru¢do metonimica serve para
definir bordas pulsionais, precisando, ademais, armar as coordenadas de espago e tempo.
Embora ndo seja um componente da neoborda, a clinica do circuito autistico ¢ formalizada por

Laurent (2012/2014) como uma abordagem clinica para intervir sobre ela.

Em que consiste, entdo, a aplicacdo da psicanalise ao autismo? Trata-se de permitir o sujeito
livrar-se de seu estado de retraimento homeostatico no corpo encapsulado. Podem instaurar-se,
entdo, um vai e vem de trajetos em torno do objeto do Outro, que levam o sujeito a desprender
de um objeto do corpo do analista; esse objeto vai entrar numa série de substituicdes,
construindo assim os rudimentos de uma metonimia, de um deslizamento de um objeto ao outro,
acompanhado ao mesmo tempo de uma colagem com o corpo do analista. (Laurent, 2012/2014,
pp. 54-55)

Em nota de rodapé, Laurent (2012/2014), ao falar da clinica do circuito, traz uma
preciosa citagdo de Miller: “Nessa clinica do circuito, os objetos sdo valorizados como
significantes” (p. 186). Seguindo a mesma constru¢ao argumentativa, Pimenta (2018) sintetiza

a dindmica da clinica do circuito da neoborda, afirmando que,

Quanto mais amparado pela borda, mais recursos para interagir e se abrir ao laco social. A
posicao do analista, no tratamento do autista, deve levar em consideragdo a identificacdo dos
recursos que o autista usa para tratar o Outro, ou seja, para coloca-lo em uma distancia
suportavel; instituir-se em uma posi¢do passiva, de se deixar regular pelo autista; modular o
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olhar e voz e usar falas ndo imperativas; realizar interveng¢des que visem a instituicdo de um
espaco de jogo, como afirma Laurent (2014); identificar e manter o objeto autistico protetor,
ajudando a torna-lo complexo; verificar o que ou quem estd funcionando como duplo; discernir
e considerar a borda protetora que tenha sido instituida pelo autista; reconhecer o privilégio
dado ao signo e elaborar com 0 movimento de mimetizar a extragdo do objeto empreendido por
ele”. (p. 122)

Ora, se no significante esta a supremacia da clinica da neurose, e se os objetos sdo
valorizados na clinica do circuito como significantes, entdo estamos tratando de algo muito rico
para a clinica do autismo. E pelo desenvolvimento da neoborda que podemos encontrar uma
forma de tratar o Outro no autismo.

A seguir, detalharemos os componentes da neoborda, dando amostras de nossa pesquisa

bibliografica, com vistas a formaliza¢do desse conceito.

3.5 A Formaliza¢cdo dos Componentes da Neoborda

Para formalizar uma metodologia de estudo e tratamento do autismo centrada na via
conceitual da neoborda laurentiana, é necessario demarcar e identificar, nos casos clinicos,
alguns de seus componentes. Seguindo as pegadas de Pimenta (2018), que afirma que, para
“estruturar uma borda que institua o contorno de um corpo, ainda que superficial e fragil”, “o
autista conta com trés elementos” (p. 123), detalharemos, a seguir, cada um destes, a saber: o

objeto autistico, o duplo e o interesse especifico.

3.5.1 Os Objetos Autisticos

Sendo o objeto autistico um dos componentes da neoborda, cabe detalhar com mais
exatiddo sua natureza. A primeira conceitualiza¢do dos objetos autisticos aparece com Francis
Tustin, e, para ela, os objetos autisticos funcionam como uma prote¢do contra a perda e,
portanto, ndo sdo seus substitutos (Tustin, 1975). Essa afirmativa nos leva a diferenciar os
objetos autisticos dos objetos transicionais e do objeto a, pois a existéncia desses ultimos
implica a extracdo de um “espaco entre dois”. Ou seja, os objetos transicionais € o objeto a
exigem a presenca de um sujeito submetido ao simbolico e as leis da linguagem, herdeiro das
operacgdes que o constituem: a alienacao e a separacao.

O termo objeto, na teoria psicanalitica, adquire diferentes ordenagdes, sendo cunhado
por distintos tedricos. Ao longo da teoria freudiana, o conceito de objeto percorre um percurso

ramificado. Apesar dessas diferentes concepgdes teodricas, pode-se afirmar que, na teoria
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psicanalitica, de forma geral, o objeto esta ligado ao circuito da pulsdo e a todo processo de
formagao subjetiva.

Na teoria psicanalitica, comumente encontramos conceituagdes acerca do objeto, como
a dos objetos transicionais, cunhada por Winnicott (1971/1975), e a de objeto a, de Lacan
([1958-1959]/2016), que se diferem dos objetos autisticos. Estes se distinguem das demais
variantes de objetos por uma série de questdes. As diferencas encontram sustento no diagnéstico
diferencial do autismo, pois a demarcagdo no corpo das zonas erdgenas, os fenomenos de
desordem pulsional e a posi¢ao subjetiva diante do Outro estdo em xeque nos sujeitos autistas.
Para diferenciar o objeto transicional do objeto autistico, ¢ importante considerar que, para que
haja o primeiro, é necessaria a perda do objeto pela crianga, dando lugar a objetos substitutos,
por meio dos quais se pode alcangar alguma satisfacdo. Para Tustin (1975), os objetos autisticos
funcionam como uma prote¢ao contra a perda e, portanto, ndo sao substitutos.

O autista ndo experimenta a perda do objeto, pois, quando alucina, o que ele encontra ¢
um objeto real do mundo externo, o qual, no entanto, ndo foi investido libidinalmente por outro
ser humano, ndo abrindo espago para a emergéncia das fantasias (Laurent, 1999). Por isso, o
autista ndo tenta recuperar um suposto objeto perdido, interrogando-se sobre os meios de obté-
lo. Ele vive a experiéncia de satisfagdo de forma nao inscrita, ou seja, no real do corpo.

O autista esta radicalmente separado do Outro da linguagem, do tesouro dos
significantes. Ele ndo est4 colado ao corpo do outro ou em um processo de indiferenciagdo em
relagdo a esse, semelhante ao que agenciaria o grande Outro, caracterizando um dos principais
critérios do diagnoéstico diferencial entre autismo e psicose infantil. Ameagado pelo que lhe faz

alteridade real,

O autista procura romper todo laco com o Outro real, presente no para-além de seu mundo
seguro no mundo dos seres vivos imprevisiveis e inquietantes. Seu gozo chega a seu pensamento
de maneira caoética e inapreensivel, do exterior de seu mundo, bem como do interior de seu ser.
(Maleval, 2009%, p. 8)

Laurent (2007) ressalta a importancia dos objetos para a formacdo de um corpo no
autista, afirmando que “o objeto-fora-do-corpo [...] ¢ seguidamente tomado, encerrado no
interior do que se tornard corpo intimo. Sera sempre a produ¢do de uma montagem do corpo,
ainda que seja um objeto fora-do-corpo” (p. 31). O objeto atua como um 6rgao suplementar que
as criancas tentam introduzir em seu corpo, como o 6rgao que conviria a linguagem.

A tematica dos objetos autisticos foi resgatada por Maleval (2009b) em seu artigo Os
objetos autisticos complexos sdo nocivos?, no qual importantes questdes abrem seu campo de

investigagdo: “por que o sujeito parece tdo ligado a ele [o objeto]? A que serve esse objeto?
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Pode o sujeito viver sem isso?” (p. 223). No caminho de sua investigacdo, Maleval pondera,
considerando a func¢ao do objeto autistico simples, que este seria, na perspectiva winnicottiana,
uma espécie de precursor do objeto transicional, apresentando a especificidade de ser ainda
percebido como “totalmente eu”. Para ele, no desenvolvimento normal, o primeiro se funde ao
segundo. Tal objeto mostra que a perda do objeto primordial de gozo d& lugar a objetos
substitutos, com 0s quais o sujeito consegue uma certa satisfagao.

Partindo da premissa lacaniana de que “toda forma¢ao humana tem, por esséncia, € nao
por acaso, de refrear o gozo” (Lacan, 1968[1967]/2003, p. 362), refor¢amos a hipodtese,
levantada por Maleval (2009b), de que a fixacdo do autista nos objetos ndo se reduz a
estereotipias sem fundamento. E, na verdade, uma repeticdo da ordem do gozo, em uma
constante tentativa de barrar seu excesso. Fazer barreira € constituir limites e fronteiras.

O uso dos objetos ¢ uma invencdo do autista para refrear o gozo, possibilitando um
enderecamento ao Outro que mobiliza aquele que ¢ “encapsulado” em si mesmo. O autista
mantém com esse objeto uma relagdo de relocalizagdo incessante, uma tentativa de situar-se.
Sobre os tipos de objeto, encontramos a classificagdo de Pimenta (2018), com base nas

proposi¢oes de Maleval:

O objeto autistico, aquele do qual falava Kanner, pode ser considerado simples ou complexo. O
objeto autistico simples ndo colabora para a interagcdo social do autista, mantendo-o isolado e
protegendo-o das relagdes com as pessoas. Ele apresenta duas caracteristicas principais: a
dureza e o dinamismo, que auxiliam o autista a se animar libidinalmente, tomando o objeto
dindmico como um duplo. Por sua vez o objeto autistico complexo traz o simples como base,
mas o aprimora, de modo a contribuir para a composicdo corporal do autista e a decorrente
abertura para a interacdo social. A “maquina de apertar” de Temple Grandin é um de seus
exemplos, bem como a maquina elétrica construida por Joey. (p. 123)

Alguns autistas, denominados autistas de alto funcionamento, sdo capazes de escrever
sobre suas vidas. Entre eles estd Temple Grandin, que, em entrevista a Sacks (2006), alerta

sobre o perigo de retirar os objetos de um autista:

Meu uso da maquina de pressdo provocava polémica entre terapeutas, amigos e parentes.
Chegaram mesmo a tentar tird-la de mim. A longo prazo, isso me prejudicou porque fizeram
com que me sentisse culpada, como se o uso da maquina fosse algo pervertido ou doentio.
Precisei de muitos anos para superar esse sentimento de culpa e aceitar completamente o
aparelho. (p. 110)

A propria Grandin®' reconhece a importancia da fixagdo nos objetos. Conforme relato

confiado a Sacks (2006),

2l Retomaremos o objeto autistico complexo de Temple Grandin na sec¢do intitulada Um caso
paradigmatico.
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Quanto as fixagdes, € necessario canaliza-las para atividades positivas. A obstinagdo ou
persisténcia pode fazer milagres. Autistas adultos com alta capacidade de funcionamento
capazes de trabalhar e ter uma vida independente, muitas vezes trabalham no mesmo campo de
interesse de suas fixagdes infantis. Hoje sou uma bem-sucedida projetista de equipamentos para
a pecudria, com uma empresa propria. Quem poderia imaginar, vendo a menina esquisita que
eu era? (p. 148)

Na sua mais recente obra sobre o autismo, La différence autistique, Maleval (2021)
evidencia que o objeto autistico estd ligado a constru¢do de um sujeito, na medida em que
possibilita uma extracdo de gozo, pois ao autista, que tem sua identificacao falica deficiente,

esse objeto possibilita integrar um gozo excessivo.

3.5.2 O Duplo

A nogao de duplo possui distintas gradagdes. Para iniciarmos nossa trajetoria por esse
conceito, elegemos o texto freudiano O infamiliar (1919) como ponto de partida. Nesse texto,
Freud (1919/2019) retoma as ideias de Otto Rank, que realizou uma minuciosa apreciacdo a
respeito do duplo. Este, na perspectiva de Rank, guarda relagdo com os espiritos protetores e as
doutrinas sobre a alma, que, segundo Freud, servem como garantias contra o declinio do eu,
tratando-se de um “energético desmentido do poder da morte” (p. 69).

Para Freud, (1919/2019), “a alma ‘imortal’ foi o primeiro duplo do corpo” (p. 69).
Avangando nessa conjectura, ele assume que o duplo surge “junto com esse protonarcisismo
dos primérdios, pois, a partir de um desenvolvimento posterior do eu, ele [0 eu] pode ganhar
um novo contetdo” (p. 71), apresentando duas dimensdes: uma delas superegoica e outra,
delirante.

Como postula Freud (1919/2019), o duplo que funciona como supereu “serve a auto-
observacdo e a autocritica, conduzindo o trabalho de censura psiquica” (p. 71). Trata-se do que
conhecemos como ‘“consciéncia moral”. Nos casos patologicos, como o do delirio de ser
observado, no entanto, esse duplo ¢ isolado, separado do eu, tornando-se perceptivel ao
terapeuta, ja que o sujeito o experimenta com estranheza. Freud considera o duplo algo
extraordinario devido ao grau de infamiliaridade do sujeito em relacdo a ele. A projecdao do
duplo para fora do eu faz com que ele seja experimentado como um estranho.

A tematica do duplo ganha destaque na obra O nascimento do Outro, dos Lefort (1984),
sendo inicialmente valorizado e considerado como extremamente importante para o autista.
Porém, em seus estudos, os Lefort concluiram que a relacdo dos autistas com os duplos seriam

intrinsecamente destrutivas. De encontro a esse tratamento, Maleval (2009/2017) afirma que o
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duplo, com efeito, impde-se ao autista como uma estrutura privilegiada capaz de fazé-lo sair de
sua soliddo tranquilizante, oriunda de sua conformidade consigo mesmo. O duplo também o
torna apto a receber um gozo delimitado em que ele pode se apoiar. Desse modo, o duplo
apresenta-se como uma tentativa de esbogco do campo do Outro, que permite alternativas de
enunciagdo suportaveis e de apaziguamento da angustia frente ao despedagamento do gozo e a
falta decorrente do equivoco da linguagem. E importante destacar que, devido & ndo
identificagdio primordial com o trago unario??, a identificaciio através do duplo serve como uma
compensagdo imagindria protetora para o autista. Essa rela¢do identificatoria com os duplos
protege o autista e o auxilia na constituicdo de bordas protetivas, a fim de colocar ordem em
seu mundo. A preponderancia do duplo ¢ resultante da deficiéncia da identificacdo simbolica
no autista.

Para diferenciar o duplo autistico dos fendmenos do duplo encontrados na psicose,

Maleval (2009/2017) complementa:

De encontro ao que se observara nas psicoses, o duplo autistico ndo é fundamentalmente
persecutorio, muito pelo contrario: o sujeito encontra nele, com frequéncia, um elemento
proprio para apaziguar os seus transtornos. Nao € um objeto estranho e maléfico que testemunha
uma deslocaliza¢do do gozo; € um objeto familiar, sempre controlado ou considerado como um
amigo inerente a0 mundo assegurado, ¢ do qual o sujeito se vale de bom grado para tratar o
gozo pulsional. (p. 129)

Como afirma Pimenta (2018), duplo ¢ o segundo elemento que concorre para a
elaboracdo de uma borda. O duplo pode ser uma pessoa, um animal ou mesmo uma personagem.
A ele, o autista se cola, dando-lhe equivaléncia. Em diferentes segmentos, o duplo pode ser uma
estratégia linguistica, que se apresenta como personagem de desenhos e filmes, da qual o autista

se apropria de modo que passa a se comportar de forma similar, apresentando, inclusive,

22 Para melhor estruturar essa afirmativa, pretende-se discorrer sobre a hipotese, em desenvolvimento
no grupo de pesquisa sobre o autismo da professora Dr.* Angela Vorcaro, de que “[...] no autismo, os
tracos mnémicos carregados de sensacdes ndo se decantaram no trago unario distintivo e
incomensuravel, s6 passivel de ser representado pelas substituicdes significantes. O funcionamento
significante implica inibi¢des que franqueiam a ultrapassagem do desapontamento da alucina¢do do
objeto de satisfagdo, com o consequente encaminhamento da aten¢do para as modalidades de adiamento,
antecipacao e substituicdo implicadas na perda da ilusdo alucinatoria de satisfagdes que substituem esse
trago pelo significante. Sem a decantagdo do trago unario distintivo, ou seja, sem que o objeto de
satisfagdo tenha sido perdido, o juizo de existéncia — que reconhece a presenga externa ou constata a
auséncia exterior do que € apenas representado — s6 opera para reafirmar a diferenca absoluta entre o ja
representado e o percebido atual. Sendo impossivel lidar com semelhancas e dessemelhancas implicadas
no semblante dos representantes da representagdo, o autista se mantém no plano do juizo de atribuicdo,
contando com tragos consistentes das suas experiéncias, que busca reencontrar em sua iteragdo. Assim,
mesmo que a alucinag@o da satisfagdo ndo satisfaca, no autismo nada pode substitui-la, o que mobiliza
a insisténcia que quer reencontrar uma identidade perceptiva impossivel. E o que parece dar lugar a
busca de imutabilidade do que lhe faz bordas e a angustia diante das altera¢des de seu entorno” (Vorcaro,
2019).
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ecolalias em referéncia a personagem escolhida. De modo diferente, ¢ possivel que um duplo
seja inventado pelo sujeito, por meio de suas caracteristicas, habitos e interesses especificos.

Laurent (2012/2014) atrela a experiéncia do furo sem borda ao duplo, que emergiria
como uma presenca que objetiva funcionar como “uma borda do corpo do sujeito autista, o
qual, por sua vez, nao tem corpo — a funcdo desse duplo, sendo, portanto, a de fazer supléncia
a essa auséncia de borda” (p. 99). Para ele, a auséncia da experiéncia do espelho, no autista, se
reduz a formagao de um duplo.

Caso consideremos com Freud (1915/2006) que o trabalho psiquico do sujeito ¢ o de
estabelecer pontes verbais que ligam, fixam e conectam as representagdes das experiéncias que
ele mesmo destacou, podemos deduzir que o autista trabalha na busca de enlaces que fixam
representacdes a elementos concretos destacados da fluidez do mundo. A modalidade especifica
de sua operacdo ¢ a codificagdo, em que, com o corpo, ele ata, em signos, relacdes diretas e
reciprocas entre coisa € nome, uma a uma, de maneira a estabelecer, registrar e conferir algumas
estacas de orientagdo (Vorcaro, 2019).

Lacan ([1975]/1998), na Conferéncia em Genebra sobre o sintoma, ao ser questionado
a respeito do autismo, respondeu que os autistas sdo, sobretudo, “verbosos”. Ora, a linguagem
deles ¢ solitaria, ndo tendo, a principio, serventia para a comunicag¢do. A fung¢do que o duplo
promove ¢ a de um suporte na linguagem, por meio do qual, por vezes, o autista consegue falar
“por procuracao”, o que o protege do Outro invasivo. Embora seja um recurso, ele nao possui
o estatuto, como diz Maleval (2009/2017), de enodar a linguagem com o gozo, pois, tomando
a cena do campo simbodlico como proliferacao caotica, o recurso do autista €, mesmo assim, a
propria linguagem: € da linguagem e na linguagem que esse sujeito opera as reducdes signicas
capazes de referencia-lo. Apurando, no campo da linguagem, elementos em operagao reciproca
e continua, o autista recruta-os para, com eles, fazer um cédigo de signos fixos, alheios a
enunciagdo. Sem mensagem e sem equivocos, devido a exclusdo das dessemelhangas, o
1maginario ndo se coloca a servico de sustentar e amortecer a relagdo do simbolico com o real,
pois toda representacdo que ultrapassa a relacao direta, imediata e univoca € reduzida ao real,
inassimildvel, e, portanto, estd fadada a experiéncia avassaladora da angustia (Vorcaro, 2019).

Retomando o pensamento de Pimenta (2018), devemos dizer que a colagem do autista
com o duplo ndo pode ser confundida com outros modos de relagdo com o Outro. Nao se trata
de uma identificagdo, no sentido técnico da palavra, mas de uma equagdo adesiva, que se da por
meio de um transitivismo. A autora resgata um exemplo dado por Temple Grandin, quando, ao

almejar desenhar uma planta como um engenheiro que observava, imaginou-se sendo ele e fez
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a planta que almejou. Nao lhe restou nenhum aprendizado desse processo, pois, ao se descolar
do duplo, as habilidades figurativas, que eram do engenheiro, ndo mais lhe pertenciam.

Na relagdo entre o sujeito autista e o duplo, pode-se dizer que esse ultimo se caracteriza
principalmente por ndo ser um objeto estranho e maléfico em relagao ao sujeito, e sim familiar,
possibilitando a ele valer-se de seus recursos — até mesmo de partes do corpo de uma pessoa
— para obter o que é necessario e evitar, assim, qualquer sinal de enunciagdo ou pedido
(Maleval, 2012).

Em La différence autistique, Maleval (2021) acrescenta que a modalidade de
transferéncia no autismo se da com o analista encarnando uma das func¢des de borda,
especificamente a do duplo. Tendo em vista que a borda permite dar lugar ao gozo do autista,
¢ por ela que se pode codificar os significantes e a representacdo dos signos. Para o autor, a
borda constitui um marco para o objeto perdido. No tratamento de autistas severos, quando o
analista ¢ aceito, a crianca o envolve como centro impulsor de seu gozo ¢ inicia uma relagao
fusional, de maneira que o transforma em um duplo dindmico. Tal possibilidade de recorrer a
essa modalidade de transferéncia ¢ um grande alivio.

Maleval (2021) diferencia o duplo autistico do duplo presente na psicose, pois esse
ultimo ¢ tido como um outro autdbnomo e malvado, ao qual o sujeito ¢ incapaz de se impor,
restando-lhe destrui-lo. No autismo, o duplo ¢ um objeto tranquilizador, dominado e admitido
entre os objetos familiares. E sob a assinatura de um assistente tranquilo que a transferéncia no
autismo se d4 como possivel. Para o sujeito autista, o duplo-analista seria uma estrutura de
apoio que o acompanha em suas criagdes e que se interessa por seus interesses especificos. De
inicio, muitos tratamentos se iniciam com a presenga exclusiva do objeto autistico, o qual o
analista mentoriza e libidiniza para sua complexidade. E necessario ressaltar que ndo se trata
de um objeto a ser interpretado, mas cabe ao analista “intervir para atenuar e canalizar o gozo
em excesso e praticar um incentivo suave para instalar uma dose homeopatica de mudanga no
imutavel” (Maleval, 2021, p. 350).

Segundo Maleval (2021), os autistas nao se mostram divididos por seu inconsciente,
ndo colocando, pois, o analista na posi¢do de sujeito que supde que sabe sobre seu desejo. Pelo
contrario, quando os autistas esbogcam seus interesses especificos, eles vao se tornando
verdadeiros autodidatas. E pela via de se tornar um assistente benevolente, discretamente ativo
e atento aos interesses especificos que o analista se configura como um duplo ao qual se permite
iniciar a transferéncia.

A fungdo do analista na transferéncia com autistas ndo ¢ a de interpretar as angustias.

Segundo Maleval (2021), o autista ndo busca nem um hermeneuta nem um educador; ele busca,
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através da construcgdo de sua borda, obter uma defesa maior contra o desejo do Outro. O analista
deve se integrar a essa construcao, sustentando-a. O estabelecimento e a permanéncia da relacao
transferencial dependem dessas condigdes.

Por isso, conclui-se este segundo ponto da formalizacao da neoborda reiterando que o
duplo funciona como “uma borda do corpo do sujeito autista, o qual, por sua vez, nao tem corpo
— a funcdo desse duplo, sendo, portanto, a de fazer supléncia a essa auséncia de borda”

(Laurent, 2012/2014, p. 99).

3.5.3 O Interesse Especifico

O terceiro e ultimo componente da neoborda que abordaremos ¢ o interesse especifico,
que diz respeito a certas obsessdes de autistas em determinadas dreas do saber. O interesse
especifico também possui niveis de apresentagdo, sendo inicialmente visualizado como
hiperfoco de interesses em determinados assuntos, objetos, areas etc. e, em graus mais
complexos, em autistas de alto funcionamento, como uma capacidade intelectiva extraordinaria.
Os autistas que desenvolvem interesses especificos foram historicamente classificados como
autistas savants, tendo sido incluidos na antiga sindrome de Asperger.

Segundo Asperger ([1943]/2015), o interesse especifico normalmente se volta para uma
area de conhecimento muito estreita e isolada, cujo desenvolvimento chega a ser hipertréfico.
Para ele, o autista ¢ um “cientista natural” que elabora questdes praticamente cientificas. Para
tanto, suas observagdes sdo realizadas através de um olhar que se volta de modo incomum para
o que ha de essencial. O autista ordena suas observagdes de acordo com uma visao de mundo
e, a partir de entdo, constroi suas teorias, que, as vezes, sio um pouco abstrusas. A menor parte
disso tudo foi ouvida ou lida por ele mesmo: ele sempre se refere a suas proprias experiéncias.

Os interesses especificos, que podemos chamar também de ilhotas de competéncia,
surgem como uma prote¢do para o autista. Porém, podem vir a se tornar uma verdadeira
competéncia cognitiva, a qual torna possivel o estabelecimento de um lago social. Por vezes,
essas competéncias chegam a ser extraordinarias. “A borda ¢ uma fronteira protetora que pode
se tornar o lugar de ostentacdo de uma ilhota de competéncia” (Maleval, 2010, p. 134). Assim,
encontramos autistas que se dedicam a interesses especificos, como as tecnociéncias, as artes,
a musica, a computagao, a fisica e a matematica.

Pimenta (2018) pondera que o interesse especifico ¢ um dos elementos que configura o

Outro de sintese do autista. Em suas palavras,
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Esse conceito referencia a organizagdo que o autista alcanga por meio da composicdo de um
Outro de signos, que ordena alguns campos da realidade e localiza o gozo do sujeito.
Acoplando-se ao seu Outro de sintese, o sujeito autista liga-se a ele e desliga-se,
voluntariamente. Ele se configura sobre duas modalidades: fechada e aberta. Fechada ao lago
social, mas como um recurso orientador para o autista, ou aberta ao mundo e a interagdo. Um
enquadramento do gozo sé se faz possivel pela aquisicdo de algum dos dois mundos. (p. 124)

Introduziremos aqui o autismo de Daniel Tammet, uma grande referéncia de autista que
desenvolveu um interesse especifico. Como conta Laurent (2012/2014), Tammet granjeou uma
reputagao mundial por ter recitado em um teatro, em 2004, os algarismos que constituem o
nimero 7 até a 22.514" casa decimal. Ele também quebrou a banca de um cassino em Las Vegas,
ganhando no Black Jack, um jogo essencialmente baseado em calculo. Seu caso mostra como
¢ possivel dominar, com uma facilidade que beira a simbiose, dois campos considerados
extremamente complexos pela maioria das pessoas: a matematica e a sintaxe, aprendendo, por
exemplo, o islandés em uma semana. Em conformidade com o pensamento de Asperger

([1943]/2015),

E possivel que uma crianga desse tipo, que surpreende o seu meio circundante através da
resolugdo de complexos problemas matematicos, tenha graves dificuldades de assimilar os
métodos a serem aprendidos na escola, isto €, aqueles apresentados pelo meio externo. Outra
crianga, por sua vez, tem principalmente interesses técnicos, possui um saber incrivel a respeito
da estrutura de maquinas complexas — adquiriu esse conhecimento através de perguntas
minuciosas das quais ndo era possivel esquivar-se e, principalmente, através de sua propria
observagdo. Ela se dedica a invengdes fantasticas como naves espaciais e coisas semelhantes.
Nessas horas, percebe-se o quao distantes da realidade por vezes estdo os interesses autistas. (p.
706)

Pimenta (2018) retoma a proposta de Maleval (2009/2017) e afirma que o Outro de
sintese ¢ caracteristica dos autistas eruditos [autistes savants]. O Outro de sintese aberto tipifica
a defesa dos autistas de alto nivel, os quais Laurent (2012) faz coincidir com os sujeitos com
sindrome de Asperger. Essa ¢ uma equivaléncia que nos faz refletir sobre os autistas que
desenvolvem seu Outro de sintese. Por possuirem a mesma fun¢do — a de vincular o autista ao
mundo —, as duas modalidades de Outro de sintese se dao por meio de uma passagem que pode
ocorrer entre elas de maneira gradual. No entanto, ¢ bastante incomum alcanc¢ar o modo aberto
do Outro de sintese. Essa transicdo pode ser constatada pelas narrativas dos autistas de alto
funcionamento, quando descrevem suas ilhas de competéncia na infancia ou seus gostos por
brincadeiras com a linguagem, que distinguem o Outro de sintese fechado, prévio ao Outro de
sintese aberto, elaborado por eles posteriormente.

Tendo sido apresentados de modo inicial a neoborda e seus componentes, pretende-se,
na escrita desta tese, aprofundar e maturar tais conceitos por meio da raiz epistemolédgica do

pensamento lacaniano, especificamente do “ultimissimo Lacan”, privilegiando a clinica do real
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e a do corpo topologico. Com isso, vislumbra-se, nos termos de Laurent (2012/2014), “fundar

uma abordagem psicanalitica renovada do autismo” (p. 102).

3.6 Um Caso Paradigmatico

Analisaremos, nesta se¢do, o testemunho de Temple Grandin, o qual consideramos rico
em detalhes sobre a angustia corporal de um sujeito autista. As publicagdes sobre a condigao
clinica dessa autista sdo de facil acesso, haja vista que ela ¢ nossa contemporanea, estando viva
no momento presente. A pega que utilizaremos em nossa tese ¢ sua autobiografia, Uma menina
estranha, publicada originalmente em 1999. A literatura testemunhal dos autistas, como destaca
pertinentemente Maleval (2009/2017), € constituida de trabalhos criativos e autorais. Neles,
encontramos solugdes singulares e originais, que retratam a compensacdo a falha da
incorporagdo plena do significante, a qual favorece o estabelecimento de mudangas na
economia de gozo e permite a saida do isolamento autistico (Bialer, 2014).

A andlise de testemunhos ndo ¢ algo novo em psicanalise. Maleval (2010), ao investigar
autistas de alto funcionamento, defende a utiliza¢ao de estudos de casos clinicos recorrendo a

grandes nomes da pesquisa psicanalitica:

Freud e Lacan fazem ao contrario, a hipdtese de que € partindo de formas mais elaboradas da
defesa psicdtica que podemos compreender as formas mais arcaicas. Freud e Lacan privilegiam
a paranoia e as Memorias do Presidente Schreber para apreender a psicose. (p. 2)

Maleval (2010) prossegue, em seu argumento, afirmando que essa metodologia
“consiste em partir das formas mais altas da defesa, a fim de esclarecer posteriormente as
formas mais simples, a de Freud e Lacan para o estudo da psicose” (p. 2). E se servindo dessa
linhagem metodoldgica da tradi¢ao psicanalitica que Maleval afirma que “€ o autismo de alto
desempenho, € o de Asperger, que deve permitir iluminar novidades sobre o autismo de
Kanner” (p. 2). Os testemunhos de autistas de alto funcionamento que se engajaram no
tratamento individual nos ensinam muito: eles podem ser encarados como um tipo de
laboratorio de estudo do funcionamento subjetivo (Maleval, 2009/2017).

Nesta tese, destacaremos um caso que podemos, arriscadamente, designar como um
caso paradigmatico de autismo de alto funcionamento. Sobre a nocdo de paradigma, Miller

(2011) nos propde a seguinte reflexao:

O singular como tal é o incomparavel, ndo é o exemplo, pode ser o paradigma, palavra usada
uma vez por Lacan, da qual fizemos lugar-comum. Pode ser o paradigma quando o deslocamos
em uma classe particular, na classe dos casos ordenados pelo caso-guia, o caso-referéncia. Para
haver paradigma ¢é preciso haver a singularidade de um caso apreendido como incomparavel.
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Em seguida, engancham-se vagodes a essa locomotiva que parte sozinha, tal como o gato de
Kipling. (p. 102, tradugio nossa*®)

Em vista desse argumento, podemos definir que Grandin € nosso caso paradigmatico de
referéncia. A singularidade desse caso nos permite identificar e analisar a presenca dos
componentes da neoborda autistica, a qual aponta para um elemento estrutural, que, por
tangenciar o real, revela o mais alto nivel de elaborag@o do Outro.

Temple Grandin tem 73 anos?*, é professora da Universidade do Colorado, na area de
zootecnia, e, além de famosa por ser uma autista de alto funcionamento, ganhou destaque por
revolucionar as praticas de tratamento de gado em abatedouros e fazendas, desenvolvendo
técnicas ¢ fazendo um apelo por praticas humanizadas. A publicacdo cientifica de Temple é
ampla e varia desde textos técnicos, sobre veterinaria, zootécnica e autismo, até concepgoes
gerais e testemunhos autobiograficos. E desses wiltimos que nos valeremos em nossa tese.

E de suma importancia destacar que Grandin foi uma autista severa na infincia, com
mutismo prevalente e defesa macica ao contato fisico. Ela, ao longo de suas solugdes
autoterapéuticas, pdde sair de sua posicdo severa, abrindo-se mais para o Outro e para o lago

social. Como ela mesma explica,

S6 comecei a falar com trés anos e meio. Até entdo, gritos, assobios, e murmurios de boca
fechada eram meus unicos meios de comunicagdo. Talvez fique mais facil de entender se eu
disser logo que me puseram o rétulo de autista. (Grandin & Scariano, 1999, p. 17)

O percurso de vida e as solugdes encontradas por Grandin sao de uma riqueza que nos
faz elevar esse caso ao estatuto de um paradigma. Ela, ao longo de seu testemunho, detalha
inimeras tentativas de construgdo de um aparelho?. E em seu depoimento que se encontra uma
elaborada forma de objeto autistico complexo.

Em seu testemunho, Grandin expde seu corpo necessitado de bordas protetivas: “Desde
a segunda série, comecei a sonhar com um aparelho magico que pudesse exercer um estimulo
de pressdo intensa e prazerosa sobre todo o meu corpo” (Grandin & Scariano, 1999, p. 37).
Algo do gozo aparece, e a necessidade de uma borda autoprotetiva lhe surge como um “recurso

magico’; “Nao imaginei essa maquina maravilhosa como substituta para os abracos da minha
g g q p ¢

2 No original: Lo singular es como tal lo incomparable, no es el ejemplo, puede ser el paradigma-
palabra que Lacan usa una vez y que nosotros promovimos a la categoria de lugar comun cuando lo
desplazamos em una clase particular, la de los casos que se ordenan con este caso-faro, el caso
referencia. Para que haya paradigma, se necesita que exista la singularidad de un caso tomado como
incomparable, como una locomotora a la que después le adosamos vagones y que se va sola como el
gato de Kipling.

24 Idade referente ao ano de 2021.

25 Bsse aparelho é chamado, nas diferentes tradugdes, de maquina do abrago, maquina de pressdo ou
brete. No original, em inglés, o termo empregado ¢ squeeze machine.
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mae, mas como algo que estaria a minha disposicdo o tempo todo para me aliviar”. E
complementa: “quando eu era crianca, porém, como nao tinha nenhum recurso magico que me
consolasse, costumava me enrolar em um cobertor, ou me cobrir com almofadas do sof4, para
satisfazer meu desejo de estimulo tactil” (p. 27). Em vista desse estimulo tatil, podemos inferir
que a angustia se apresenta nas superficies corporais de Temple. E por meio dos objetos do
mundo exterior que ela realiza tentativas de solucionar seu caos sensorial. Diante dessas
tentativas, uma cena bem ilustrada por ela evidencia seu ritual antes de dormir: “A noite eu
esticava ao maximo os lencdis e cobertores antes de entrar debaixo das cobertas. As vezes
pendurava cartazes de papeldo a frente e atrds do meu corpo, como um homem sanduiche,
porque gostava da pressao contra meu corpo” (p. 37).

Parece-nos importante essa questao do controle sobre a pressao contra o proprio corpo,
pois, como Grandin (1999) afirma: “o que era o mais importante at¢é mesmo em minha
imaginacdo, era eu quem controlava a intensidade da pressdo exercida pelo forro plastico” (p.
40). Ao sonhar com uma roupa pléstica que inflava em seu corpo, como uma roupa de
astronauta, essa roupa cumpria alguma fun¢do, mesmo que no campo da imaginacdo ou do
sonho. Era uma rotina simbdlica seus projetos imaginarios: “Meus projetos imaginarios eram
uma fixagdo — uma obsessao que ia sendo refinada e aperfeigoada a cada maquina magica que
eu criava em minha mente” (p. 41).

A estimulagdo tatil merece destaque nas teorizagdes de Grandin sobre o autismo, sendo
impressionante a articulagdo que ela faz entre o estudo dos animais e a condi¢do humana.
Mestra e doutora em ciéncia animal, ela utiliza seus saberes académicos para demostrar a
importancia de se estimular os animais e os bebés: “Estudos sobre animais mostraram que
mudangas neuroquimicas ocorrem de imediato, em resposta a caricias reconfortantes. A
incapacidade que a crianga autista tem com estimulos tacteis reconfortantes pode ser uma das
causas de anormalidades neuroquimicas” (Grandin & Scariano, 1999, p. 187). Grandin vivia as
voltas com essa discussdo, pois ela mesma foi uma crianga que nao suportava ser tocada. A
maquina do abrago talvez lhe servisse de supléncia. Ela tanto reconhece isso, que ainda
desenvolve um argumento sobre a importancia precoce dessas estimulagdes: “Nos bebés
autistas, a estimulacdo tactil, como caricias e abragos podem desenvolver um desenvolvimento
mais normal, mesmo que o bebé se mostre indiferente aos caminhos, tal pratica ainda pode ser
benéfica. Se o bebé resistir ao toque, precisa se gradualmente “treinado” a tolerar o toque

reconfortante” (p. 187). Ela apoia seu argumento em estudos cerebrais, afirmando que,

Quanto mais um bebé viver sem experimentar o sentimento de ser reconfortado, maior ¢ a
probabilidade de que os circuitos cerebrais envolvidos nos desenvolvimentos de contato
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emocional com os outros sejam prejudicados. Varios estudos com animais demostram que 0s
cerebrais que estdo em uso constante tornam-se maiores. Os circuitos que sdo usados serao
conservados, enquanto os circuitos ociosos tendem a encolher. Se o nené ndo empregar seus
circuitos “de sentir”, eles podem encolher”. (Grandin & Scariano, 1999, p. 187)

Aqui convém introduzir o surgimento do duplo na vida de Grandin. Podemos deduzir
que ele surge no estabelecimento de seu lago com os animais: 0s equinos e, sobretudo, os
bovinos. O duplo aparece como um trabalho subjetivo viabilizado apds a elaboracdo de
importantes compensacoes psiquicas. Seus vinculos com os animais se solidificaram em uma
escola para criangas especiais, na qual ela se aproximou dos cavalos que tinham distirbio de
comportamento por terem sido abusados e maltratados anteriormente, ocasionando problemas
emocionais reativos. Ela ficava, durante seu tempo livre, junto aos cavalos, afirmando ter
estabelecido com eles uma relagao de parceria. Podemos inferir que os equinos € os bovinos
serviram de duplo para Grandin, dada sua identificag@o especular com eles. Os comportamentos
dos animais a faziam refletir sobre seu proprio corpo, e, a partir disso, ela conseguia refletir
sobre seus sentimentos.

Enquanto tropecava nas tentativas de constru¢do de bordas simples para seu corpo,
Grandin pode chegar 4 imagem de seu objeto autistico, por efeito da contingéncia. Ao passar
uma temporada na fazenda de sua tia Ann em contato intensivo com os animais, que eram suas
fixagdes, ela os viu presos no brete, uma maquina utilizada para imobiliza-los com vistas a
realizagdo de algum procedimento, como a aplica¢do de vacina. O que chamou a atengdo de
Grandin nessa situacao foi o estado emocional dos animais: “assustados e nervosos, eram presos
no brete e, depois da pressao suave dos painéis, iam se acalmando” (Grandin & Scariano, 1999,
p.- 93). Identificada aos animais, por eles exercerem a fun¢ao de duplo, ela pediu a tia para ela
mesma ser posta no brete. Em seu testemunho, ela detalha a primeira vez que utilizou tal
maquina:

Primeiro ajustei a passagem para a cabeca de modo a acomodar a altura da minha cabega quando

eu me pusesse de quatro, e depois entrei na passagem para a cabeca de modo a acomodar a

altura da minha cabeca quando eu me pusesse de quatro, ¢ depois entrei na passagem. Ann

puxou a corda que fazia os painéis do brete me pressionarem. Logo senti a pressdo firme dos
lados do corpo... O efeito era estimulante e relaxador. Porém, o que era mais importante para

uma pessoa autista, era eu quem exercia o controle. O brete me dava alivio de meus ataques de
nervos, como era de se esperar fiquei fixada naquilo. (Grandin & Scariano, 1999, p. 93)

A preciosidade desse relato encontra-se no nascimento de um objeto autistico,
aparentemente simples, que se tornou instantaneamente uma fixacao. Essa situagdo ilustra a
descricdo de Maleval (2012) de interesse especifico, que, como aludimos, consiste em um dos

componentes da neoborda autistica.
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Grandin construiu seu proprio brete, e, na primeira versao de sua maquina, ela percebeu
que precisava ser presa e solta por outra pessoa. Diante disso, ela a reformou, de maneira que
pudesse fecha-la ou abri-la por conta propria. Ja tendo construido sua maquina de contengao e
podendo se espelhar nas emog¢des dos bovinos, Grandin pode entrar em contato com suas
emocodes, vivenciando o sentimento de empatia por outros humanos e a vontade de cuidar,
afirmando que foi o cuidado com o gado no matadouro que a tornou mais humana, abrindo-a
para o lago social.

Grandin vivenciava a maquina por transitivismo, através do duplo-bovino. Nas paginas
finais de sua autobiografia, ela inclui um apéndice — Apéndice técnico C — com informagdes
técnicas para pais, professores e outros educadores que estejam lidando com pessoas com
autismo. Nesse apéndice, ela apresenta uma descrigdo mais completa da maquina de pressao.
Parece-nos que ela consegue, nesse momento, sintetizar seu objeto em um nivel mais complexo.
“A maquina de pressao ¢ toda forrada com uma espessa camada de espuma de borracha, coberta
com um material plastico de forragdo com avesso de tecido” (Grandin & Scariano, 1999, p.
187). Sobre a experiéncia de uso da maquina, ela ressalta: “Ela aperta o usudrio com muita
firmeza, mas traz alivio e conforto. O acolchoamento ¢ projetado para se ajustar ao corpo do
usuario, proporcionando uniformidades dos pontos de pressdo” (p. 187). A preocupagdo com

os detalhes do aparelho esta diretamente ligada ao fluxo de sensagoes:

O sentimento da pressdo ¢ dominante e cria um ambiente tranquilizador. Ao mesmo tempo, o
cérebro recebe muitos impulsos pela pressdo. A pressdo aplicada pela maquina ativa os
receptores de pressdo de cada ramal nervoso da medula espinhal. (p. 187)

Nessa descricdo, Grandin destaca aquilo que, ao longo de seu testemunho, ela
considerou importante sobre a maquina: “Depois que o usudrio se prende a maquina, ndo tem
como se retirar ou enrijecer-se para evitar a sensa¢o de estar envolvido. E muito importante
que o usudrio tenha o controle do aparelho” (Grandin & Scariano, 1999, p. 188). Outro ponto
que merece ser destacado e parece ser uma conclusdo de sua experiéncia sensorial ou, melhor

dizendo, da construcdo de sua borda autistica € o que aparece como efeito da maquina:

Ele precisa ser capaz de operar os controles e reduzir a pressao a qualquer momento. Depois de
ter passado de dez a quinze minutos na maquina, a pressdo constante, o efeito de alivio vai
diminuindo a medida que o sistema tactil se habitua a ela. Para conservar o efeito de alivio e
reconforto, o usuario precisa ir diminuindo a pressdo bem devagar, ¢ depois faze-la aumentar
lentamente de novo, até que torne a atingir um nivel que produza a sensa¢ao de conforto. (p.
188)
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Devido a facilidade que tem para construir “engenhocas” e a destreza com a qual
executa trabalhos manuais, como ela mesma relata em seu livro, podemos conjecturar a

engenhosidade de Grandin na construgdo de seu artefato:

A maquina ¢ acionada por um compressor de ar, que opera um cilindro de ar ligado aos painéis
por meio de polias. J& que a maquina ¢ movida a ar comprimido, ela produzird uma pressdo
constante, mesmo que o usuario mude de posi¢do. [...] A abertura para o pescoco permite que
a pessoa possa apoiar os ombros nela. Quando a abertura se fecha em torno do pescogo, ela
reforca a sensagdo de ser envolvido pelo abrago da pressdo. (Grandin & Scariano, 1999, p. 189)
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Figura 5. Maquina do abraco.
Fonte: Grandin, 1999.

Ao longo dos anos, Grandin foi aperfeicoando seu objeto, o qual se tornou um objeto
autistico complexo, fazendo funcio de borda em seu corpo ¢ em todo seu ser. Até o0 momento
da escrita de sua autobiografia, percebemos como ela tenta significar o brete em sua vida. Seu
ato de escrita possivelmente tem a func¢do de nominagdo?®: “Muitas vezes, no brete, eu tinha
sensacdes prazerosas € pensava no amor” (Grandin & Scariano, 1999, p. 97). Pensar sobre o

brete fez com que ela se lembrasse de devaneios da infancia:

Quando crianga, costumava imaginar um esconderijo de mais ou menos um metro de largura
por um de altura. E o brete que acabei construindo era aquele esconderijo secreto, tdo desejado
nos meus sonhos infantis. As vezes eu me perguntava se aquele brete ndo iria tomar conta de
mim e me impedir de sobreviver sem ele. E entdo compreendi que o brete era apenas um
aparelho de imobilizagdo feito de restos de compensado. Era um produto de minha mente. Os
mesmos sentimentos que eu tinha no brete podiam me ocorrer fora dele. Os pensamentos eram
criacdes da minha mente, e ndo do brete. Quando entrava no brete, sentia-me mais proxima de
pessoas como minha mae, o sr. Peters, o sr. Brooks, o sr. Carlock e a tia Ann. Embora fosse
apenas um aparelho mecénico, o brete derrubou minha barreira de defensividade tactil, e eu
poderia sentir o afeto e a preocupacdo dessas pessoas, conseguindo exprimir meus sentimentos
por mim mesma ¢ pelos outros. Era como se uma porta pantografica tivesse sido aberta,
revelando minhas emogdes. (Grandin & Scariano, 1999, p. 97)

26 Pretendemos desenvolver em nossa tese o tema da nominagao no autismo.
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Os dizeres de Grandin evidenciam como o aparelho construido por ela se tornou
complexo, quantas significacdes ela pdde dar a ele e quantos efeitos ele mesmo pode produzir,
para além de derrubar a “barreira de defensividade tactil”. Tendo cumprido sua fungao inicial
de borda, o objeto autistico de Grandin lhe serviu como um recurso para aparelhar os afetos e
a linguagem e também como uma ferramenta para o lago social. “Nao tenho a menor divida de
que o brete e a minha porta simbolica foram instrumentos para aperfeicoar minha atividade
escolar e as relagdes com outras pessoas” (Grandin & Scariano, 1999, p. 108). A medida que
foi se distanciando da dependéncia do uso constante da maquina, ela pdode encontrar uma nova
solugdo: “s6 depois de ter tirado uma foto (que eu mandei ampliar e emoldurar) de mim mesma
no brete, pude encarar meus medos” (p. 108). Esse distanciamento sinaliza a estabiliza¢ao da
borda protetiva, pois o objeto ndo precisa mais ser um 6rgao suplementar. “Estava chegando
finalmente ao ponto em que conseguir pensar no meu brete com prazer e afeicdo. E isso me
permitia ter uma atitude mais favoravel em relagdo a outras pessoas” (p. 118).

Sobre a convergéncia do objeto com a linguagem, Grandin parece reflexiva
considerando a dindmica e o poder de sua maquina. Dessa reflexdo, ela parece extrair o

significado e a funcdo do objeto em sua vida:

As vezes eu me perguntava se aquele brete ndo iria tomar conta de mim e me impedir de
sobreviver sem ele. E entdo compreendi que o brete era apenas um aparelho de imobilizagdo
feito de restos de compensado. Era um produto de minha mente. Os mesmos sentimentos que
eu tinha no brete podiam me ocorrer fora dele. Os pensamentos eram criagdes da minha mente,
e ndo do brete. Quando entrava no brete, sentia-me mais proxima de pessoas como minha mae
[...] embora fosse apenas um aparelho mecanico, o brete derrubou minha barreira de
defensividade tactil, e eu podia sentir o afeto e a preocupagdo dessas pessoas, conseguindo
exprimir meus sentimentos por mim mesma e pelos outros. (Grandin & Scariano, 1999, p. 97)

O autista mantém com seu objeto uma relacdo de relocalizagdo incessante, uma
tentativa de situar-se. Para uma proviséria conclusdo, podemos questionar se a maquina de
pressao de Grandin fez fungdo sinthomatica, enodando os registros. Diante de suas palavras,

parece-nos que ela chegou a esse nivel de elaboragao:

Vocés estardo provavelmente perguntando o que isso tudo tem a ver com o sentimento de
finalidade. Muito. Deus, seja o que for, e 0 acaso formaram a estrutura genética que me criou,
e alguma coisa aconteceu no processo que desconectou o “fio” do cérebro que faz uma crianga
sentir-se atraida por sua mae e por outros seres humanos que lhe oferecem afeto. S6 quando
cresci o suficiente e adquiri o talento necessario para construir minha maquina de pressdo foi
que essa conexao foi reparada. (Grandin & Scariano, 1999, p. 112)

Parece-nos que, nesse talento necessario, se inscreveu um savoir-y-faire, o qual permitiu
reparar uma conexao, um enodamento em sua estrutura. Sabemos que, nos casos classicos, o

autista ndo se serve da linguagem para fazer discurso social: ele ndo assume uma voz
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enunciativa, ndo cedendo ao outro sua voz. Muitos autistas fazem conexdo com a linguagem,
embora ndo a usem para se comunicar, e sim para se deleitar fora do discurso do mestre, como
esclarece Lacan ([1953—1954]/1986) no Seminario I, ao dizer que Dick ¢ mestre da linguagem.
Por vezes, o autista fala para nao ser compreendido. Cifrar o controle e se proteger do Outro,
permanecendo fora do discurso do mestre, parecem ser uma constante em sua vida. Por vezes,
ele usa a palavra desabitada de seu uso comum, sem inten¢do de demanda ou enderegamento.
Seu isolamento condiz com sua exigéncia de imutabilidade.

Grandin, de certo modo, estd longe da descrigdao feita acima, embora seja possivel
verificar em sua autobiografia a presenca de imutabilidade, estereotipias, gozo do Um,
mutismo, ecolalia e voz mecanica, sobretudo no inicio de sua vida. Os fendmenos de retorno
do gozo sobre a borda — os objetos autisticos, os duplos e os interesses especificos —,
definidos anteriormente como componentes da neoborda, surgem no decorrer de sua vida, em
momentos de uma construgdo mais e¢laborada de seu ser.

Sabemos que Grandin foi uma autista severa, em pleno mutismo, até os trés anos e meio
de idade. Diante disso, para responder nosso questionamento, precisamos privilegiar momentos
da vida desse sujeito em que ele ja fazia um bom uso da linguagem. Essa escolha ndo foi feita
sem proposito. Com Grandin, podemos constatar que o autista esta em constante trabalho para
construir uma topologia propria que delimite os espagos, modulando o gozo e possibilitando-
lhe lidar com o Outro. Essa constru¢do nao se da de forma pedagogica, e sim pelo encontro
contingente. Como a propria Grandin reflete: “Como ¢ que um instrumento grosseiro, rude
quando usado com animais, também podia ser empregado para estimular a delicadeza e a
solitude?” (Grandin & Scariano, 1999, p. 120). Essa foi uma solugdo tao singular para ela, que
em determinado momento ela precisou ser impositiva: “é preciso enfatizar que a maquina de
pressdo nao ¢ recomendada como panaceia para todas as criangas autistas” (p. 105).

Esse dizer nos leva a questionar se a inven¢do de Grandin tem o carater de sinthoma.
Podemos falar de sinthome no autismo??’ A partir dessa invengdo, podemos aferir os efeitos de
nominag¢do, producdo de furo e enlagamento dos registros R.S.I. A experiéncia clinica e os
testemunhos nos ensinam que sdo os circuitos iterativos do autista que ddo provas de sua
imersdo no real. Sdo circuitos que, como bordas, tentam inscrever o encontro traumatico com

lalingua.

27 Tal questionamento surgiu a partir de uma disciplina cursada no doutorado, sobre a clinica nodal com
adolescentes. Embora nada tenha sido teorizado antes sobre o sinthoma, o questionamento precisava ser
inserido na discussdo inicial sobre nosso caso paradigmatico. Elevar o conceito de neoborda ao estatuto
de sinthoma parece algo muito rudimentar ou inexato, que pode ser descartado ou assimilado apds a
aquisi¢@o de novos dados da pesquisa.
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Podemos pensar o sinthome como um modo de produzir uma neoborda corporal? O que
sabemos € que o sujeito autista nos ensina que essa ¢ uma clinica da invengao, do savoir-y-
faire. Porém, isso pode ser elevado ao estatuto do sinthoma? Para concluir, vale resgatar os
dizeres de Grandin: “¢ simples: nas aulas de costura eu estava criando alguma coisa, e tinha um
talento especial para o bordado” (Grandin & Scariano, 1999, p. 44). Seu bordado serve de

metafora para um savoir-y-faire, o qual a fez bordar sua estrutura.
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4 CASO CLINICO

4.1 Apresentacio e Descricio Metodolégica

Datar uma historia € importante, mas a temporalidade simbdlica mostra que nem sempre
¢ possivel apreender seu verdadeiro inicio. Quando nasce uma crian¢a? Quando nasce um caso
clinico? A historia que iremos contar enreda uma crianga a sua familia, duas analistas e duas
institui¢des. Para garantir o sigilo, preservamos o nome proprio da crianga, elegendo o nome
ficticio Tom Sawyer. A escolha por esse nome decorre do significante aventura, que surge da
propria crianga ao intitular o livro sobre sua historia — livro este que sera relatado na conclusao
do caso. Tal significante me possibilitou um retorno as minhas memorias, especificamente a
leitura de um livro de minha infancia: As aventuras de Tom Sawyer, de Mark Twain
(1876/1984). Esse livro conta as aventuras e peripécias de Tom Sawyer, tendo exercido grande
influéncia na cultura norte-americana do século XX. Ter escolhido uma personagem de lingua
estrangeira, e considerando que Tom Sawyer ¢ também o nome de uma musica da banda de
rock progressivo Rush, me parece estar em sintonia com as discussdes presentes a posteriori.
No decorrer da escrita, utilizarei apenas o nome Tom.

Tom nasceu em um dia de Natal, em 25 de dezembro de 2015. Seus pais, estudantes da
UFMG, tinham como referéncia docente a professora Angela Vorcaro, a qual era professora de
seu pai. Angela foi eleita pelo casal, mais adiante, como analista de seu filho.

Em 2019, eu, recém-chegada de minha cidade natal, Recife, Pernambuco, iniciei meus
estudos de doutorado, tendo Angela Vorcaro como minha orientadora. No curso do ano de
2019, Angela me convidou a conhecer um de seus pacientes em seu consultorio, de modo a
discutir questdes clinicas suscitadas pelo caso. Nesse primeiro encontro, ndo houve uma
interacdo direta com a crianga, pois me coloquei na cena como uma estrangeira, sem
compreender os cddigos da linguagem que marcavam a cena do brincar com sua analista. Nesse
dia, conheci B., pai de Tom, e Angela Vorcaro propds a ele a ampliagdo dos atendimentos da
crianga, com atendimentos domiciliares. Com o consentimento dos pais, S. e B., passei a ter
encontros com Tom em sua residéncia. Segundo Angela, Tom demandava um espago fisico
maior, mais familiar, em que seus recursos proprios pudessem ser desdobrados, com menos
intervencao dos enquadres estabelecidos pelo Outro.

Fugimos a tradi¢do do consultério nesse momento, com o propoésito clinico de inverter
a ordem: em vez de a crianca se submeter ao Outro-analista em seu consultorio, longe de seus

objetos, o analista se submeteria, antes, ao campo experiencial que a propria crianga ja
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estabelecera, pedindo licenca para entrar. Passei a frequentar a casa de Tom duas vezes por
semana, conhecendo suas rotinas, seus objetos e seus circuitos do brincar. Esse tempo do
tratamento durou por volta de seis meses, at¢ o advento da pandemia de COVID-19, que
preconizou a medida sanitaria de isolamento social. Tentando preservar o que ja fora articulado
com minha presenca, demos curso ao atendimento de modo on-line, o que perdurou algum
tempo, at¢ um momento critico de aumento da angustia de Tom, quando decidimos pelo
encaminhamento para uma instituicdo em que a crianga, entao apartada da vida social e escolar,
tivesse encontros com outras criangas.

Considerando as sugestdes dos participantes de minha banca de qualificacdo de
doutorado, em setembro de 2022, solicitei gentilmente aos pais de Tom a permissdo para
escrever o caso, objetivando inseri-lo em minha tese. Explicitei as razdes, justificando a
importancia de apresentar a dire¢do de tratamento do caso clinico para o meio universitario. Por
seu carater longitudinal, o caso nos permitiria discutir os conceitos atuais sobre o autismo que
me orientavam, possibilitando elucidar entraves tedricos e operacionalizar, a partir da pratica,
os modos de abordagem referidos as hipoteses. O aceite se deu por uma fala muito bonita da
mae: ela decidiu pelo tratamento psicanalitico por causa da leitura do livro O tratamento
psicanalitico de criancas autistas, das autoras Angela Vorcaro e Tania Ferreira; ela afirmou
que “se a entrada do tratamento psicanalitico se deu por um livro, nada mais justo que ele seja
escrito e publicado”. A mae relatou que, a0 mesmo tempo, leu um livro sobre a Analise do
Comportamento Aplicada®®, mas foi o livro de psicanalise que, mesmo sem deixar clara muita
coisa, a emocionou. O pai concordou com o pedido feito, problematizando que o Unico que
ainda precisaria dar o aceite era o proprio Tom.

Em uma sessdo no mesmo més, em meio a uma brincadeira de criagdo de mapas de
tesouro, perguntei a Tom se ele gostaria de fazer um livro sobre nos e todos nossos encontros
brincantes. Ele consentiu dizendo ser uma “dtima ideia, vocé escreve, eu desenho”. Vale
advertir ao leitor que essa fala da crianga, tangivel e clara, ¢ do ano de 2023, decorrente de um
longo tratamento que perdura até o momento, o qual teve inicio em 2018, quando sua fala
obedecia a outra modalidade de funcionamento.

O locus da pesquisa foi uma instituicdo clinica situada na cidade de Belo Horizonte,
Minas Gerais, recomendada por minha orientadora como atividade complementar da pesquisa,

a qual estava vinculada, atuando como psicéloga e psicanalista. O Espagco Nardin ¢ uma

28 Abordagem tedrica que estrutura os protocolos comportamentais de aprendizagem, hoje tidos como
referéncia no tratamento de pessoas com autismo, tais como a ABA (Applied Behavior Analysis).
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instituicao especializada em diagnostico e tratamento interdisciplinar integrado de criangas e
adolescentes com foco em transtornos do neurodesenvolvimento. A coleta de dados foi
realizada nas dependéncias da institui¢do, abrangendo desde a analise documental até as
entrevistas semiestruturadas, as quais eram agendadas com os pais, por se tratar de uma crianca.
Para a constru¢do desse caso clinico, baseamo-nos nos seguintes instrumentos: relatos de
sessdo; transcrigdes de videos de sessodes; transcrigdes de videos caseiros cedidos pela familia;
e transcri¢des de entrevistas semiestruturadas com os pais da crianga. A apresentagdao desses
dados oferece uma escrita distintiva, para localizar o leitor de onde partem as enunciagdes:

. American Typewriter serd a fonte utilizada para as falas do analisante;

2. Times New Roman, em italico, para a fala dos pais;

3. Andale Mono, para a fala de professores e representantes da escola;

4. Arial, para as falas do estagiario, Jodo;

5. Book Antiqua, para minhas falas.

Considera-se necessdria essa diferenciagdo da grafia da escrita para que o leitor se
localize diante de cenas retratadas, em que, por vezes, se confunde o referente nos recortes
eleitos para ilustragdo. E necessario também advertir o leitor que todas as cenas transcritas e
colocadas nesta tese nunca tiveram como objetivo inicial servir de ilustracdo para um estudo
académico. Os videos domésticos ndo eram filmagens demandadas durante o tratamento
psicanalitico, sendo exclusivamente frutos da espontaneidade familiar, os quais foram ofertados
pelos pais mediante o pedido de uso para construgdo do caso clinico. A principio, ndo se
imaginava que esses videos ilustrariam, com riqueza de detalhes, cenas importantes para a
escrita do caso, dando a possibilidade de transcricdo fonética da fala da crianga.
Inesperadamente, esses videos tomaram um protagonismo na escrita inicial do caso, pois,
devido a reclusdo social decorrente da pandemia de COVID-19 e a suspensao dos atendimentos
presenciais, foi possivel capturar deles, em alguma medida, o que se passava com a crianga e
sua familia em um momento tdo dificil. Os videos de fragmentos de sessdes, em menor
frequéncia, foram selecionados apos a decisdo da escrita do caso; como também nao tinham o
objetivo inicial de um estudo académico, eles sdo apenas fragmentos que, no momento, foram
julgados que, pela presenca do objeto camera-celular, tinham um lugar na cena transferencial,
retratando apenas um pequeno recorte da sessdo. Os relatos escritos reproduzem uma escrita
em outro tempo, ja impregnada com a leitura simbolica da analista, a qual os destinava para o

prontudrio clinico.
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Em fevereiro de 2023, esta pesquisa foi aceita pelo Comité de Etica em Pesquisa com
seres humanos da UFMG. Os materiais clinicos aqui utilizados ficardo em posse da
pesquisadora na integra e serdo armazenados por cinco anos, salvaguardando sua consulta,

assim como o termo de consentimento livre-esclarecido utilizado.

4.2 Primeiro Tempo de Atendimento: A Primeira Analista

Em setembro de 2018, a crianga (com 2 anos e 8 meses) foi recebida, por demanda dos
pais, para avaliacdo e subsequente atendimento, contratado duas vezes por semana. Apds o
retorno da avaliagdo para ambos o0s pais, o pai assumiu a condugdo da crianga ao tratamento,
levando-a a clinica sistematicamente. Esse compromisso foi interrompido devido a uma grave
infeccdo que atingiu o coragdo e o cérebro do pai, tendo sido este internado e operado com
complexa recuperagao.

A despeito de ter recebido anteriormente o diagnostico médico de autismo, os seis meses
de atendimento clinico longitudinal e continuo da crianca confirmaram e desdobraram a
avaliagdo inicial. Nao foi constatado o enquadramento da crianga na tipologia de autismo. Isso
porque, justamente, o funcionamento subjetivo de Tom ndo ¢ pertinente as duas condigdes
basicas para o diagnostico do autismo, tal como distinguido por Kanner (1943) e sublinhado
por Maleval (2009a), a saber: a ocupacao prévia e essencial da crianca dirigida apenas para a
imutabilidade e para a busca de soliddo. Um relato de Angela Vorcaro, reproduzido a seguir,
esclarece o primeiro tempo do atendimento da crianca:

“Efetivamente, Tom demonstra cotidianamente estar em interacdo com o outro, seu
semelhante. Nao recusa olhar, assentir, protestar, reivindicar e convocar sua ajuda. Dispde-se a
partilhar atividades com o outro e aceita, sem subserviéncia, imposi¢des que delimitem sua
expansdo desordenada (deslocar-se desacompanhado na rua) ou que impecam a desagregagao
da trama de seus jogos (ejetar objetos sem direcao). Em outras vezes, manifesta-se e pode ser
imperativo em seus protestos (chegando a morder os bragos daquele que tenta conté-lo), mas
sempre cede diante da intermediacdo falada de seu pai, que lhe aborda docemente, segurando-
o, falando e olhando nos olhos. Dessa forma, ele demonstra uma modalidade estabelecida de
lago social, seja esta por desafiar ou submeter-se a delimitacao proposta pelo adulto.

Além disso, entra em sincronia com gestos do outro € com atividades propostas,
ensaiando pactos para jogos, chegando a montar cenas em que se conjuga ao outro. Exemplo
disso ¢ o de articular ritmos (tanto com as proprias maos como por meio de mediadores) em

instrumentos musicais (tambores, sinos e xilofones), de modo sinérgico ao outro (a analista e/ou
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o pai). Interessa salientar que executa essa performance sobre uma mesa, estabelecendo ali um
cenario que, ao manifestar a finalizacdo, torna-se palco para uma audiéncia que cumprimenta:
curva seu corpo sobre uma das maos depositada em seu ventre e a outra mao, entrelacada a do
parceiro, aguarda aplausos da plateia (seu pai ou a analista) € comemora ativamente com seu
parceiro, com batidas manuais alternadas e expressdo de satisfagao.

A grande preocupacgdo com a reversibilidade de seus atos ludicos (o boneco que desce
a escada deve, em seguida, subi-la) e o fragil investimento motor nos brinquedos que pareciam
compor a hesitacao e o cuidado para nao errar foram substituidos por uma posi¢ao bem mais
desdobrada e firme, que lhe permite efeitos mais assertivos (bater tambor, tocar piano, segurar
e sustentar objetos, transpondo-os de lugares e de fungdes), atento aos efeitos de seus atos.
Assim, assume ritmos e sonorizagdes propostos pelo outro na execugao de uma atividade, opera
seriagdes e concatena elementos com o uso de conectores (fita crepe ou velcro para manter dois
bonecos balangando em um cavalo), faz jogos corporais em que demonstra reconhecer a
diferenciagdo entre seu corpo e os objetos. Envelopa partes de seu corpo e objetos sugerindo
pesquisar relagdes entre continente e contetido, diferenciando dimensdes, limites e modos de
controla-los. Sincroniza forga e ritmo de tragos riscados no papel com sonoridades distintas,
sugerindo estar tomando posse de seu corpo, o que ja era demonstrado no inicio do controle de
esfincteres. Serve-se de objetos com boa adequacdo a sua fungao utilitaria (lanterna, telefone,
chave, controle remoto para focalizar, sonorizar, abrir ou ligar), demonstra satisfagdo
compartilhada com o outro, suporta ensaios mal-sucedidos, mostra interesse e curiosidade
diversificados.

Entretanto, a crianga ndo prescinde de um outro que sustente a montagem e 0s
desdobramentos das cenas em que se articula, a seu entorno. Com essa referéncia, que tanto o
enquadra quanto apresenta novos modos de abordagem do que lhe interessa, ele persevera em
certa determinacao nas atividades a que se liga, sem conquistar facilmente uma ampla extensao,
destreza e labilidade. Assim, pode restringir-se demasiadamente no conforto comodo de uma
atividade biunivoca ou persistir em uma deriva de seu corpo no espaco, Como se procurasse, no
infinito, uma zona de interesse. Porém, mesmo ai, ele reencontra prazeirosamente o espelho da
motocicleta (em que manifesta querer dirigir e nela sobe com ajuda) ou o automovel (cujo
paralamas e espelhos sdo focos preferenciais). E o que registra um video enviado pelo pai, em
que, submetida a indicagdes verbais, a crianga aguarda com um copo abaixo da torneira, até que
0 pai a abra. Segurando o copo, aguarda que um pouco de agua seja colhido, enquanto o pai
alerta:

— Ai, ta bom.
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Fechando a torneira, o pai indica:

— Pode colocar la agora.

A crianca caminha rapidamente em dire¢ao ao carro € emite sons:

— Mum... pa... ha.

Enquanto isso, o pai orienta:

— Caaalma.

Ao colocar a agua no furo do recipiente, a crianga escuta do pai:

— Ai, isso! Parabéns! Mandou muito bem!

A crianca olha para o pai e retorna a torneira, o que o pai interpreta:

— Mais um pouquinho, agora? Eu abro pra vocé, que ai a gente vai controlando... ai,
ta bom, pode por la.

A crianga conduz, bem devagar, o recipiente que segura, parecendo procurar a melhor
forma de segura-lo, desviando seu olhar para o copo com 4gua, o que a faz perder um pouco a
direcdo. Chegando a encostar seu corpo na parte lateral do carro, seu pai alerta:

— Opa... cuidado... cuidado.

Imediatamente, a crianca reorienta seu deslocamento para o tanque de agua do carro,
onde derrama perfeitamente o conteudo. O pai emite:

— Ram.

E a crianga:

— Hah.

Isso parece expressar satisfagdo.”

Tom jamais apresentou estereotipias ou isolamento tipicos das manifestacdes autistas.
Afetuoso, alegre e bem-disposto ao encontro do outro, sua condig@o sugere estar mais proxima
de uma paralisacao de seu desenvolvimento subjetivo — que vem cedendo gradualmente —
diante dos desafios de uma entrada ativa na fun¢do da fala, em que se mostra impotente para
alcar o dominio, do que de uma fixidez do quadro referencial do autismo, que se caracteriza
pela busca ativa de exclusdao do campo da linguagem.

Devido a doenga do pai (endocardite e consequente AVC isquémico por embolia) e a
exigeéncia de cuidados da esposa, a suspensao do tratamento da crianca persistiu no periodo
entre abril e agosto de 2019.

No retorno, Tom demonstrava muitas dificuldades em restringir-se ao local do
atendimento, parecendo manter-se a deriva, sem qualquer condicao de atencdo a fala e as
propostas ludicas anteriormente estabelecidas. Naquele momento, parecia dificil distinguir essa

situacdo, que poderia ser sua resposta a suspensao abrupta de seu lago com o pai e/ou a analista,
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mas que também poderia ser relativa a uma necessidade de expandir as modalidades de lago
social pela saturacdo da modalidade anterior. Entretanto, mostrando um lagco bem mais precario,
Tom detinha-se em objetos que pareciam funcionar como referentes imediatos, aos quais aderia
para logo abandonar, diante do encontro de outro objeto que funcionava como estimulo mais
instantdneo. Uma modalidade de atendimento mais amplo e mais continuo foi entdo aventado.

Namedida em que, naquele momento, era economicamente impossivel aos pais arcarem
com os custos do atendimento institucional interdisciplinar especializado, decidimos pelo
acompanhamento terapéutico domiciliar, isto é, no local em que a crianga ja estava
minimamente organizada em suas rotinas de funcionamento na ordem familiar, de modo a,
desse ponto, restabelecer lagos com um outro menos personificado e dai desdobrar novas
possibilidades de a crianga retomar o lago social.

A perspectiva era a de localizar seus trajetos em seu habitat, em casa, mesmo que estes
obedecessem a uma ldgica minima de circuitos fechados. Assim, esses trajetos poderiam ser
lidos e testemunhados, ao introduzir um agente cujos atos espelhassem as ag¢des da crianga
banhadas pela fala de quem as testemunhava, conduzindo-a a reconhecer-se no semelhante. A
partir de entdo, isso desdobraria deslocamentos ndo s6 de lugar, mas de posi¢des e de tramas,
de modo a fazer incidir operagdes propriamente simbolicas. Trata-se, assim, de, por meio do
deslocamento do polo da acdo, oferecer em ato o testemunho do dizer da crianga para ela
mesma, lhe franqueando seu reconhecimento pela propria transposicao para outro corpo, em
outro lugar. Ao partir do que o movimento do corpo da crianga sugeria, reconhecendo seu
circuito minimo ao perfazé-lo, poder-se-ia discernir e testemunhar um dizer transmitido nas
mocdes desse corpo infans. Assim, lida pelo corpo do outro, a crianca poderia reconhecer-se
com o estatuto de presenga passivel de transposicdo de si para outros lugares. E o que lhe
franquearia a possibilidade de deslocamentos e distingdes, ou seja, a complexidade simbolica
desses jogos. Supunha-se que, desse modo, a propria crianga poderia localizar, discernir e lidar

com o que lhe seria efetivamente impossivel desdobrar no lago social.

4.3 Segundo Tempo: Uma Nova Analista

Tom ¢é acompanhado por mim desde agosto de 2019, quando tinha trés anos e oito
meses. Seu primeiro acompanhamento psicanalitico durou um ano com Angela Vorcaro,
psicanalista que me encaminhou o caso, permanecendo em acompanhamento duas vezes por

semana, até o inicio da pandemia, em marg¢o de 2020.
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Tom ¢ filho Unico de um casal que teve uma gravidez planejada e desejada. Seu
desenvolvimento foi sem intercorréncias, mas sua mae comegou a notar um certo atraso na
linguagem, por volta de um ano e meio, apés uma queda da cama. Esse episodio a marcou
profundamente, pois a intensidade do choro do bebé e a dificuldade de consola-lo promoveram
sentimentos de culpa, levando-a a atribuir a seu sono profundo a responsabilidade do
acontecido. A medida que os sinais de atraso de linguagem foram surgindo, consultas ao
neuropediatra trouxeram o diagnéstico de autismo e indicagao de terapia farmacologica.
Taciturnos com o diagnéstico, os pais experimentaram a medicagdo recomendada, a qual
abandonaram apo6s pouco tempo de uso devido a uma piora dos sintomas na época, com o
menino apresentando agita¢ao psicomotora e agressividade. Diante disso, os pais buscaram uma
psicanalista de confianga, por apostarem na rigorosidade psicanalitica em tratar o diagndstico.

No inicio do tratamento, Tom era uma crianga que pouco falava, mas que permitia que
entrassem em sua cena do brincar. Quando lhe era importante estruturar uma demanda, lancava
uma troca de olhares. Gostava de fazer engenhocas, amarrar corddes em bonecos e pendura-
los. Com o tempo, fui percebendo que suas tentativas tratavam de reproduzir cenas de desenhos
de super-herdis que ele assistia na televisdo, no celular ou no computador. Suas demandas
consistiam, exclusivamente, em executar um fragmento de seu plano: amarrar cordas em
lugares que ndo conseguia alcangar, pegar brinquedos e pdr forga em alguma agdo
mecanica. Diante de tentativas ndo bem-sucedidas, refugiava-se em brincadeiras solitarias, sem
consentir com minha presen¢a. Gritava e me tirava da cena, fechando a porta. Seu pai, que
sempre acompanhava os atendimentos, operava como um mediador. Diante de uma irrupcao de
agressividade, seu pai era agente de sua calma e alguém que traduzia seus sentimentos. Com o
tempo, seu pai deixou de ser apenas um anteparo e passou a funcionar como um duplo
pacificador. As tradugdes do pai davam nome aos brinquedos de Tom:

— Ah! Ele esta tentando montar as teias do Homem Aranha entre os prédios.

Quando o pai acertava em sua leitura, Tom me descartava da cena, elegendo-o como
seu novo ajudante em sua construcdo. A senha para entrar em seus jogos era ser algum tradutor
de seu brincar.

Na medida em que avangavamos nesse tempo do tratamento, eu tentava encontrar meu
lugar nessa cena a trés. Tom passou a sussurrar no ouvido do pai seus planos do brincar,
mantendo-me longe de seus roteiros. Com o tempo, foi consentindo com minha inclusao, sem
necessitar da presenga fisica do pai. Entretanto, sempre que algum equivoco surgia, ele, sem
pestanejar, me retirava de cena. Em pequenas concessdes, fui conquistando um lugar na

transferéncia, ndo com a fun¢ao de um tradutor como o pai, mas exercendo um papel similar ao
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de um ajudante de pedreiro em um canto de obras. O lugar de tradutor era um lugar a ser

conquistado, e, até aquele momento, s6 os pais pareciam ocupa-lo.

4.4 Terceiro Tempo: A Instituicao

No periodo critico da pandemia, interrompemos os atendimentos presenciais e fizemos
tentativas de atendimentos on-/ine, mas, diante de um aumento do retraimento e do surgimento
de sintomas de estereotipia motora, realizei o encaminhamento de Tom para uma institui¢ao
com varios profissionais, da qual fago parte enquanto psicanalista e pesquisadora. Por se tratar
de um espaco clinico amplo, que permite atendimentos com livre transito e em diversas praticas,
apostamos que a continuidade do tratamento pudesse se dar por essa via institucional.

O Espago Nardin — Atividades Terapéuticas de Atendimento em Rede para a Infincia
e a Adolescéncia — € uma institui¢do especializada em diagnostico e tratamento interdisciplinar
integrado aos procedimentos psiquicos de criancas e adolescentes com foco em transtornos do
neurodesenvolvimento. Orientada pela psicandlise, ¢ composta por psicanalistas, psicélogos,
psiquiatra, pediatra, psicomotricista, fonoaudidlogo, musicoterapeuta, artistas cénicos,
terapeutas ocupacionais e psicopedagogos. A equipe passa por supervisdo de orientagdo
psicanalitica, em que a direcdo dos tratamentos ¢ construida.

Ao ser admitido na instituicdo, Tom aceitou tranquilamente o espago, permanecendo
nas atividades sem demandar a presenga de seus pais. Passando por uma nova avaliag¢do
realizada pela equipe, foi sugerida a ampliacdo da abordagem, sendo ele incluido, além do
tratamento psicanalitico, no acompanhamento em fonoaudiologia, musicoterapia e
psicomotricidade em seu projeto terapéutico. Inicialmente, Tom frequentava a instituicao no
periodo da tarde, mas, posteriormente, consolidou sua rotina nas segundas e quintas-feiras, das
Oh as 11h, conjugando atendimentos psicanalitico e musicoterapéutico nas segundas e

fonoaudiologia e psicomotricidade nas quintas.

4.5 Entre Tempos: A Escola

O primeiro encontro de Tom com a escola foi dificil: diante da inabilidade com o Outro,
ele era retirado do grupo social e permanecia fora de sala, com uma acompanhante, quase por
todo o tempo. A dire¢do da escola o designava como uma crianga agressiva e sem interesse
pelas atividades pedagogicas. Seus pais decidiram retird-lo da escola, aguardar o ano letivo

finalizar e inseri-lo, no ano seguinte, em uma nova escola.
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Em fevereiro de 2020, no inicio do ano letivo, Tom iniciou a vida escolar em uma nova
instituicdo, porém, com o advento da pandemia, ele precisou, logo em seguida, se adaptar a
modalidade on-line de ensino. A respeito desse momento, sua familia cedeu alguns videos de
suas aulas virtuais: dois datados de 21 de maio de 2020 e um de 27 de maio de 2020. As duas
primeiras aulas tratavam sobre alimentos e a ultima era de inglés.

No primeiro video, Tom aparece sentado diante do computador, sendo possivel ouvir
sua professora perguntar aos alunos o que eles comiam, se o prato deles era colorido etc. O
menino ndo parece muito interessado e continua mexendo na mesa de vidro em sua frente ou
brincando com as maos. Quando outras criancas falam, Tom se vira e olha um pouco para a
tela, mas sem prender o olhar. Continua brincando com a mesa, até¢ que parece ter um tique, em
que comeca a movimentar as maos. O movimento de flapping®® entdo tem inicio: “Aua”, diz
ele, enquanto bate as maos no ar.

Presta aten¢@o na aula novamente, mas o fluxo se interrompe com outro movimento,
que parece involuntario, pois bate com as palmas de suas maos, completamente abertas, nos
joelhos e nas pernas. Apoia o queixo sobre a mesa de vidro, ainda mexendo nas pernas. E
perceptivel que ndo estd prestando aten¢do. Seu pai pergunta:

— Tomzinho, vocé gosta de verdinho no seu prato?

O menino ndo responde, nem parece se atentar para o fato de ter uma pergunta dirigida
a ele. Balanca a cabeca para os lados, o que poderia ser uma resposta, mas parece mais um
movimento involuntario. Quando sua professora pergunta: “E o Tom, também gosta de prato
colorido?”, os movimentos da cabeca e de flapping das maos aparecem com muito mais
intensidade, todos juntos com outras estereotipias motoras. Ele ri sozinho enquanto sua
professora continua perguntando: “E o Tom? Gosta de tudo o Tom?”.

Mesmo com as intervengdes da professora, Tom ndo se volta para a aula. Virando-se
para o pai, para a parede do lado do quarto, parece procurar outras coisas para mirar.

— O que vocé gosta, Tom? Responde pra ela — interrompe o pai.

Nesse momento, Tom diz, olhando para B. e levantando sua blusa na altura da barriga:

— Oh oh hé, bop ném bdp ném nanham.

— Hm? — pergunta o pai.

— Num, bu bu bu bu bu— conclui 0 menino.

Na segunda aula sobre a tematica de alimentos, Tom aparece escrevendo com um lapis

de cor vermelha em uma folha branca. E possivel escutar sua professora da tela:

29 Estereotipia motora de carater repetitivo e ritualistico.
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— E uma palavra que sé tem trés letras, o P...

Tom leva suas maos aos olhos, como se estivesse cansado, apoiando a cabega sobre o
braco. Ele vira a folha e desenha circulos, enquanto sua professora continua a soletrar pdo e
atender outras criangas. Olhando para a tela, comegam as estereotipias motoras de Tom,
especialmente com o piscar de olhos e a emissdo de um som que parece o estalo dos labios. Ele
vira a folha novamente, e seu pai lhe oferece outra:

— Vocé quer escrever de novo? — pergunta.

— N&o — responde Tom, de forma clara, e segue: Uou! Uou uou uou.

Ele grita, levantando a folha e jogando-a para tras.

— Senta ai de novo — pede o pai, entregando-lhe outra folha para que possa continuar
a escrever. Porém, Tom a joga no chdo, ¢ o video ¢ encerrado.

Na aula de inglés do dia 27 de maio de 2020, Tom esté sentado em frente ao computador,
brincando de estender o braco e bater a mio esquerda, dizendo: “U bu!”, em tom agudo, como
se imitasse um passaro voando. Por alguns segundos, para e presta atencdo na aula de inglés
que acontecia na tela, sem deixar de entoar o “Uuuu bu bu bu”.

Em determinado momento, Tom se vira para a cimera que o gravava, respira fundo e
assopra. Ele continua sentado, olhando para o computador, para a tela em que esta sendo
transmitida sua aula de inglés. E possivel ouvir a professora falando outra lingua. Tom a
acompanha com longas emissdes sonoras de sons vogais: “Ooooo00”, “Uuuuu”e“Ii11111”,
alterando a entona¢do em alguns momentos.

Seu olhar, Tom passa por varios espagos na sala, circulando o territorio e procurando
pontos para se fixar. Volta a olhar para a tela e fala, rindo:

— O di di di di di.

Continua rindo e entoando as vogais, procurando por outros acontecimentos no espago,
com seu olhar, e se ajustando, em posicdes diferentes, na cadeira. Comeca a gargalhar, tornando
sua ateng¢do para seu pai, alternando entre as risadas e os sons produzidos com os labios, que se
assemelham ao som de um pum. Seu pai o repreende:

— Nao, Tom.

Tom para, enxuga o rosto com a manga da blusa e se ajeita na cadeira. Retorna a
produzir seus sons, dessa vez olhando para a tela do computador. Nao demora muito para que
comece a agitacdo motora novamente. Suas maos abrem e fecham em sua frente, agarrando o
vento e levando-o até sua boca. Para finalizar, ele exclama:

— Ma!
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Esse movimento se repete varias vezes, até que Tom termina com a mao cerrada em
frente a boca:

— Ma ma ma ma...

Em outro video cedido pela familia, datado de 21 de junho do mesmo ano, Tom esta
vestindo uma fantasia da personagem Woody dos filmes 7oy story, sentado no espago que
utiliza em outros videos para ter suas aulas virtuais, recortando um papel com algum tipo de
desenho impresso. Seu pai o adverte:

— Na linha, hein?

Tom ndo responde, parecendo perceber a interferéncia sonora. O menino termina de
cortar, € seu pai o instrui:

— Agora, 6, Tomzinho, filho...

Mas o menino nao d4 atencdo para as falas do pai, que prossegue:

— Isso, isso mesmo. Pode cortar.

Tom continua suas tarefas. Seu pai indica:

— Agora, ficou esse pedacinho aqui, cé vai cortar esse aqui?

O menino assim o faz e B. o parabeniza e filma o caderno de caligrafia da crianga, no
qual se pode ler: “s, A, 8, R, I, E".

Nesse periodo, solidificaram-se, tanto nos atendimentos on-line quanto nas aulas
virtuais, as estereotipias motoras (flapping), fenomenos estereotipados no corpo que nao eram
apresentados anteriormente, demonstrando a angustia de Tom diante do radical efeito da
pandemia: a reclusdo doméstica e a intensa demanda do Outro virtual. Cabe, na escrita atual do
caso, questionar se, na época, os balbucios que ele emitia durante as aulas poderiam ser lidos
como tentativas de aderir ao outro, na medida do ndo acolhimento dos balbucios, considerados
infrutiferos? A constatacdo desse fracasso se manifestou por meio das estereotipias? A
consequéncia das tentativas de Tom em direcdo ao outro, sem encontrar uma funcao de tradutor
de seus balbucios, parece ter sido a intensificacdo de demandas impossiveis de responder. Seria
1ss0 0 que explicaria atribuir ao flapping uma manifestacao de angustia? Na medida em que nao
tinha um professor capaz de reconhecer seu balbucio e traduzi-lo, ele precisou recorrer a
autorregulagdes estereotipadas com seu corpo.

Em setembro de 2020, apos a entrada na institui¢ao e tendo iniciado o tratamento em
equipe, Tom pdde diminuir a intensidade de seu isolamento social pelas imposi¢des da
pandemia. A demanda do outro escolar ja apresentava discretas aberturas, sem uma resposta

motora de anglstia como antes. Em um video caseiro, podemos observar Tom sentado em frente
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ao computador, tendo uma aula no formato on-/ine, segurando um lapis e escrevendo a “palavra

do dia”, que era ditada pela professora. A mulher diz:

— Agora a proxima, hein?! Procura ai. O.
O menino repete e escreve a letra.
— Letra O. O — fala a professora.

Tom repete:

— 0. 0.
— Vamos I, hein?! Vamos pra proxima letra. Letra R — diz a professora.
Tom, por sua vez, fala, tentando repetir:
— Eiii.
A professora continua a aula:
— Quem estd sem as letras, pode ir escrevendo, tem problema nenhum.

Tom solta o lapis. Parece distraido, quando fala: “Oi ?”, por causa da demora da

proxima letra ditada.

— Coragéio, nds vamos escrever coragdo, td bom? — incrementa pausadamente a

professora.

Apesar de ainda olhar para a tela, a crianca comeca a se ajeitar na cadeira, brincando

com o balango desta.

— A... Cora...— continua a mulher.

Tom ndo repete nem escreve, apenas levanta as maos com os punhos cerrados.
— E a letra A, ndo vai escrever ndo? — pergunta seu pai.

— N&o — responde o menino prontamente.

— Por que ndo? — indaga o adulto.

Tom levanta a folha, mas ainda ndo escreve a outra letra.

— A letra A, Tom, vamo.

Ap0s essa fala do pai, 0 menino volta a riscar a folha — ndo parece que esta fazendo

aquela letra —, repetindo “A. . .”. A professora ja estava passando o C e o 4. O pai apressa

Tom:

— Agora, o.
O menino pde-se a escrever as letras que estavam atrasadas. A professora finaliza:
— ... e para terminar, co-ra-¢@o.

Tom repete:

— Au.
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Nesses relatos iniciais, podemos observar a distingdo entre a fala de consentimento para
a escrita do caso — “Otima ideia, vocé escreve, eu desenho!”,em 2023, ¢ as
falas dessa época, que eram caracterizadas por sonoridades silabicas que, com dificuldades,
tentavam reproduzir onomatopeias dos animais. Também podemos observar o distanciamento
entre a palavra corag¢do, demandada pela professora, de au, como Tom parece absorvé-la. As
discretas aberturas para o outro escolar pareciam servir para apreender uma logica de
transposicao de registros (oral-escrito) que, futuramente, passariam a se servir das legendas que
usaria para traduzir sua lingua*’.

Em junho de 2021, em outro video familiar, temos como ilustracdo da linguagem de
Tom em processo de mudanca a realiza¢ao do dever de casa, com a supervisao e a orientagao
de seu pai. Na folha, pode-se observar figuras de dinossauros coloridas pelo menino e uma
atividade a qual se dedicam pai e filho no momento. Lé-se “Escreva os numeros de 1 a 10 e
leve a bruxa até o caldeirao” sobre uma figura, toda colorida, de uma bruxa em cima de uma
vassoura ¢ dez quadradinhos em branco. Tom esté4 escrevendo os nimeros, € seu pai o orienta:

— Um, dois, trés, quatro, cinco... vai la.

O menino completa: “Nove”, e escreve 0s numeros a sua maneira, empacando no
numero trés.

— Qual que é agora? — o pai o questiona.

— Hm... um, dois, tés— diz Tom, escrevendo espelhado.

— Uhum, e depois? Vai la — encoraja o adulto.

Tom continua a escrever, mas, a partir do nimero cinco, seus grafismos se assemelham
a rabiscos que pouco remetem aos niimeros:

— Nove — descreve o menino o que esta fazendo, registrando o niimero nove, mas
tendo pulado os numeros cinco e sete.

— E o dez? Vocé sabe fazer o dez? — pergunta o pai.

— Téis ndo— responde Tom.

— E 0 11? — insiste o pai.

— N&o — diz o0 menino.

— Ta bom, eu entendi. Agora, olha so, com o amarelo, com esse aqui o, o amarelo.
Qual é o maior que vocé escreveu? — continua o adulto.

Tom aponta o nimero nove com o lapis de cor amarela e afirma:

— Maio.

30 Isso serd detalhado mais adiante.
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— Risca ele de amarelo pra mim, o maior — pede o pai.

Tom comeca a fazer xis nos quadradinhos vazios e repetir: “Xis”.

— Esses sdo os em branco. Eu entendi. Mas qual desses numeros aqui... qual que é o
maior? Qual que é o mais granddao? Qual é o mais granddo de todos esses? — insiste o pai na
questao.

Tom aponta para outros niimeros, algumas vezes dizendo: “Ma 1 6”, e faz uma sequéncia
crescente, arrastando seu dedo sobre os registros.

— Isso, daqui pra ca é do menor pro maior, mas qual deles ¢ o maior? — pergunta o
pai.

O menino faz siléncio diante da pergunta do pai.

— E qual desses aqui ¢ o pequenininho?

Dessa vez, o menino responde com: “Pinhi nhi nhi nhi”.

— E, qual que é? — pergunta ainda o pai.

Tom aponta para o quadradinho vazio:

— Esse pinhinhinho.

— Hm... ta certo... — comenta B. — E qual que vem depois do oito?

Tom aponta para o nove e diz: “Hm!”.

— Ah... ta certo... E qual que ta entre o trés e o cinco? Qual que vem depois do 3?

Tom pega sucrilhos e ndo responde. Seu pai insiste na pergunta. Tom aponta para um
quadradinho vazio e diz:

— Tiés!

Nesse relato, nota-se a dissonancia entre a exigéncia da tarefa e a possibilidade de Tom
de acertar. Ele responde com o que pode, com o que tem; consequentemente responde, mas nao
o esperado. A modalidade on-line de ensino e as privagdes sociais decorrentes do isolamento
social tiveram peso na impossibilidade perante a demanda que o menino recebia de forma
diretiva, nao diluida no lago social escolar.

No segundo semestre de 2021, Tom retoma a modalidade presencial, apés um ano de
ensino remoto. Seu retorno a escola, ja com cinco anos e nove meses, lhe trouxe sofrimento,
incompreensao das regras, distanciamento pedagdgico e rejei¢ao pelos pares.

Desejoso por interagir com outras criancas, mas sem o refinamento do manejo que o
laco social exige, ele recebe da escola imediatamente um auxiliar, que € colocado em sua cola
para “impedir que ele seja violento com outras criangas”, conforme a coordenadora pedagogica

dessa época.
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Tom, diante dos sentimentos de frustragdo, puxava os cabelos daqueles que lhe
colocavam barra e empurrava outras criangas, dentre outras irrup¢des que, em minha leitura,
eram sinais de manifestagdes de protesto diante da reacao do outro.

Tom foi retirado da escola por decisdo dos pais, ao retornar para casa com marcas de
violéncia em seu corpo, as quais ndo foram explicadas pelos responsaveis pela instituicdo. Além
disso, estes atribuiam a propria crianca a autoria de tais marcas.

Hoje, Tom estd em uma escola publica, apds sua vaga ter sido recusada em diversas
escolas da cidade. Em reunido com os pais, Tom tem retornado para casa sem verbalizar
descontentamentos com a escola, e suas atividades pedagodgicas para casa sdo adaptadas a suas
possibilidades, o que o faz se sentir incluido.

Em 16 de margo de 2023, ao chegar na clinica, deitamo-nos na almofada e observamos
as nuvens, adivinhando formas. Tom disse que adora férias, mas esta “de aula”, e ndo “de
férias”. Segundo ele, sua escola esta legal, as aulas sdo chatas, a professora ¢ “um pouco
legal”,e ele brinca com seus colegas. Depois disso, ele montou um hotel em que havia agente
de seguranca, fazia-se massagens e trazia-se lanche e agua para as criancas. Esse hotel era
frequentado por terapeutas. Montou os quartos e disse ser a hora de dormir.

Até o momento atual do caso, Tom parece finalmente se orientar diante do Outro
institucional, adjetivando seu gostar e ndo gostar, tributando as fun¢des da escola e os lugares
do mestre e do brincar. O desafio atual se da pela demanda pedagdgica da escrita, como veremos

no decorrer das apresentagdes dos elementos clinicos.

4.6 Do Mutismo a Lalingua a Céu Aberto

Tom era uma crianga que apresentava mutismo e lalagdes e fazia uso ocasional de
pequenas palavras. Para Maleval (2021), o siléncio dos autistas ¢ a forma mais radical de recusa
na troca, sendo bastante comum até os primeiros anos de vida. O autor afirma que o siléncio se
trata da linguagem em repouso, pois 0 que esta em jogo para o autista € ligar as palavras a voz.
Na medida em que isso ocorre, hd o risco de entregar ao outro um objeto muito precioso, cuja
perda poderia ser vivida como uma dor insuportavel.

E a partir do desenvolvimento tedrico apoiado no Semindrio VI de Lacan ([1958—
1959]/2016) que lango a hipotese de que Tom nao conseguia localizar o que o Outro queria
dele, e isso o impedia de fazer o movimento de ligar palavra e voz. Nao se trata de cair nas
querelas infundadas de pais ausentes, € sim de uma impossibilidade da crianca de ler e se

localizar no desejo do Outro, o que traz como consequéncia a impossibilidade de distinguir o
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que se perde ao ceder ao outro seu objeto voz. Nao saber o que se entrega ao outro retorna como
dor e angustia de perder algo no proprio corpo. O risco talvez seja o de se dissolver, perder-se
no outro, por nao encontrar suporte simbolico que o susteria em movimento simbodlico. Resistir
a ceder-se torna-se, entdo, o Unico anteparo em que se distingue.

Como aponta Lacan ([1962—-1963]/2005) no Seminario X, a relacdo essencial da
angustia com o desejo do Outro — isto €, che voui? [que quer ele de mim?] — representa a
verdadeira orografia da angustia. A hipotese com a qual trabalho ¢ a de que a defesa em jogo ¢
a de inibi¢do, que, segundo o autor, “esta na dimensao do movimento” (p. 18); ¢ da “paralisagao
do movimento que se trata”, ou seja, da inibi¢do como restricdo do movimento simbdlico de
concatenagdo da voz do corpo com a linguagem articulada, engajando o corpo no discurso. O
autor afirma que “estar impedido ¢ um sintoma. Ser impedido ¢ um sintoma posto no museu”
(p- 19). Tal impedimento restrito €, a priori, uma solugdo que potencializa imaginariamente a
ilusdo de ter consisténcia, sem coloca-la a prova no confronto com o Outro, o que se observa
no caso abordado: para a crianga, so era possivel ensaiar a fala como sussurro.

Nem sempre o mutismo ¢ permanente. Segundo Maleval (2021), ha relatos de muitos
pais que observaram seus filhos sussurrando para si mesmos, antes que se desmutizassem. Tom
apresentava sussurros enderecados a seus pais € a mim, colocando em jogo a impossibilidade
de amplificar o som de sua voz e, consequentemente, de ndo oferecer uma resposta insuficiente
para o outro e se perder, resultando em fazer-se ouvir o minimo possivel.

Foi possivel perceber que a linguagem oral surgia em momentos em que predominavam
sentimentos de frustragdo e raiva. No campo da linguagem, Tom verbalizava algumas palavras,
repetia alguns nimeros, mas também fazia uso de sonoridades quando demonstrava o desejo de
pegar algum brinquedo. Foneticamente, representava um som enquanto operava em atos de
contagem e seriacdo. Sua fala, quando surgia, era bem compreendida pela familia. Verbalizava
alguns niimeros e o ndo com clareza. A fala na relacdo com as pessoas surgia, na maioria das
vezes, como ultima alternativa, colocando o corpo e os gestos como prioridade na eleigdo
comunicativa, o que produzia um contato minimamente assertivo.

A época, a posi¢io de Tom na linguagem obedecia ao binério do siléncio e do som, do
mutismo e de pequenos fonemas que se correlacionavam, dentro do contexto, a algumas
palavras. Com a experimentacdo, em que pode vivenciar o acolhimento do outro, algumas
palavras passaram a ser frequentes: “ngo”, “bai”, “bae”; “um”, “doi”, “oito” e “boba”.
Diversas vezes, Tom respondia bem ao endere¢camento verbal do outro, sem linguagem corporal

associada, demonstrando estar na linguagem, embora sem assumir uma enunciagao.
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Vale considerar que, ao adentrar a instituicdo, Tom se encontrava nesse tempo da
linguagem. Para ilustrar, valemo-nos de alguns fragmentos de sessdo, filmados, e de videos
cedidos pela familia. Optamos pela ordem cronoldgica dos videos caseiros, datados do periodo
de 29 de novembro de 2019 a dezembro de 2020, e dos fragmentos das sessdes presenciais, a
partir de agosto de 2020. Nesse momento, optamos por ndo trazer relatos do atendimento
psicanalitico on-line, realizado no periodo de isolamento decorrente da pandemia de COVID-
19, pois nao foi possivel recuperar uma descrigao fonética da fala de Tom, considerando que a
interacdo com ele pelas chamadas era muito espacada. Na época, diante dos limites dessa
modalidade de tratamento, os atendimentos on-/ine nao pretendiam algar intervengdes efetivas,
mas tinham como objetivo assegura-lo da continuidade de minha presenca, além de oferecer
suporte e dar elementos para que os limites da situagdo de confinamento encontrassem modos
de deslocamento pela familia.

A seguir, apresentamos, por meio de recortes que registram videos caseiros, como Tom
e seus pais brincavam nos meses iniciais de isolamento social. Objetivamos demonstrar que,
mesmo brincando, servindo-se dos detritos de sua lalingua, Tom se inseria na cena ludica e
sincronizava o brincar roteirizado por seus pais.

Notadamente, na descricdo a seguir, observamos o recolhimento de Tom em sua
atividade, enquanto seu pai tenta se inserir em seu brincar. A camera filma pai e filho, lado a
lado. A mudanga de foco faz com que a imagem dos dois escureca, para captar mais iluminagao
do ambiente. O pai diz:

— O... Ih... A luz é que ndo td boa. O qué que cé acha? Pera ai... vamos tentar fazer
assim?

O pai muda a posicdo da camera, para gravar na horizontal, e as figuras ficam mais
visiveis. Enquanto isso, Tom brinca com um s/ime verde.

— Agora melhorou... O qué que cé acha?

A crianca ndo responde.

— Ah la! — convida o pai. — Olha o slime, Tomzinho. Mostra o slime la pra gente ver.

O menino levanta o brinquedo em suas maos e respira audivelmente, como se se
preparasse para falar.

— E... slime! E é muito legal, olha so! Nossa, é muito maneiro esse slime, muito — diz
0 pal.

Enquanto isso, a crianga brinca com a geleia em suas maos. Seu pai acompanha seus
movimentos com exclamagdes:

— Oh! Nossa... — diz o pai, que finaliza a gravagao com uma ultima palavra. — Pronto.
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4.6.1 Marco de 2020: Fritando Ovo

Pai e filho estdo na cozinha para fritar um ovo, tentando encontrar a posi¢ao e o angulo
correto para o celular. O pai filma Tom sentado em uma cadeira. Coloca de cabega para baixo
o celular e pede para que Tom se levante para “ver uma coisa”. O menino parece cansado, como
quem acordou hé pouco tempo. Seu pai ri da cara que ele faz para a luz que o ilumina.

— Pronto... Oh, primeira coisa: escolhendo... frigideira.

Traz a panela para mostrar ao filho.

— Vamos ver se o ovinho ta bom, hein?!

E registrado muito barulho, o que parece incomodar o menino.

— O ovo ta legal, vamos, entdo, fazer assim [assobia] na camera. Como é que faz assim
[assobia] na camera? Vamos acender a luz.

Segue-se um barulho de interruptor ¢ aumenta-se a iluminagdo. O menino permanece
com cara de sono.

— Melhorou? — pergunta seu pai. — Levanta, para vocé me ajudar, igual vocé sempre
me ajuda.

Tom se levanta da cadeira e ajuda o pai a colocar 6leo na frigideira.

Nu!3! — exclama a crianca.

Enquanto isso, seu pai afirma:

— Tad bom, agora vamos colocar sal.

Nesse momento, a imagem gravada € apenas a da roupa do pai, mas este fala: “Mais um
pouquinho”, trés vezes, até se dar por satisfeito e anunciar: “7d bom de sal”. Afasta-se e liga o
fogdo.

— Agora o ovo, pré-escolhido, porque a gente viu que ele ta bom... 0...

Bate o0 ovo na pia trés vezes, para quebrar sua casca, € coloca seu conteudo na frigideira,
comemorando: “Uhuuul!”.

Tom solta:

Seu pai diz que agora € s6 mexer.

Tom interroga:

— Ué? Uéis?

31 E necessario contextualizar que a exclamag@o “Nu!” provém de uma expressdo costumeira em Minas
Gerais, a qual manifesta a ideia de algo bom, saboroso, bonito etc. E possivel que, nessa época, a crianca
tenha se servido desse dizer contextualizado as normas culturais da lingua de sua regido.
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O pai mostra seu desentendimento:

— O qué? Vocé quer mais? Um so ta bom, vocé s6 come um.

Tom protesta:

— Wuno. ..

Seu pai retorna:

— Um s0.

E Tom responde com:

— Tois.

Eles discutem:

— Um.

— Tois.

— Um.

— Tois.

Tom, por fim, consente:

— Um.

Seu pai concorda.

— Entdo vamo pegar, aqui, 0. Seu pratinho jd ta até aqui, a postos.

Desliga o fogo e convida o menino, que havia se distraido, de volta:

— Vem, va, ei, psiu! Obaaa, ovinho frito!

Terminando de preparar os ovos, pergunta para o filho:

— Aonde vocé vai agora? Cadé vocé?

Vira-se para tras:

— Ah, ta colocando a manteiguinha... Vamo pegar a manteiguinha, vem cd, sobe aqui.

Tom fica de pé na cadeira novamente, dizendo: “c6oo, Joo...”, e seu pai aponta
para a manteiga:

— Agora pode mexer na frigideira, eu seguro pra vocé. Pode mexer.

O menino ndo se move.

— Ndo quer mexer? Nao?

O menino responde:

— Us!

Seu pai serve o ovo no prato:

— Pronto, um so, so um. Ai, mais tarde, vocé come outro, certo?
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4.6.2 Marco de 2020: Soletrando

No mesmo més, margo de 2020, pai e filho estdo sentados no chao da sala. O pai segura
a camera com a mao direita, filmando os dois. Eles comecam o video vocalizando, juntos:

— Oooo.

O pai engata:

— Ooo rapaz... olha aqui 6.

Estoura o ar com os labios, produzindo um som. Tom tenta repetir.

O pai diz: “Mi”, e o filho repete: “Mi”.

— ... Go — continua o pai.

E Tom:

— ... Do.

Seu pai finaliza: “Migo”. Este é o nome do cachorro da familia. E Tom repete: “Adu”.
Seu pai tenta de novo:

— Ba... Olha aqui pra mim, vem cd... Ba...

O menino repete:

— Ta... Ta... Ta... Ta.

Seu pai conclui:

— Batata.

Tom tira sua propria conclusdo:

— Anhan.

O pai questiona 0 menino e ri:

— Ai 0... Papai.

Retornam ao jogo de imitagdo: “Papai”, “Papai”, “Mamade”, “Mamde”, “Tchau” e

“Tau”, finaliza a crianga. Eles acenam para a camera, dizendo “tchauuu”, finalizando o video.

4.6.3 8de Marco de 2020: Apresentagdo Musical com a Mamae

A camera filma mae e filho na cama, mirando um livro apoiado no travesseiro e na
parede. Tom est4 tocando a cama como se fosse as teclas de um piano, e sua mae esta cantando
o ritmo da Nona Sinfonia de Beethoven. Ele percebe que esta sendo filmado e diz:

— Tchau! Ni.
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Gesticula um aceno de despedida em dire¢do a alguém que esta por tras da camera. Fica
em pé, mas continua acenando. Olha em direcdo a cdmera e se curva, como um musicista
agradecendo os aplausos no final de um concerto. Sua mae bate palma e comemora:

— Foi linda essa apresentac¢do! Foi linda!

Tom manda beijos. A mae continua:

— Falta mais uma.

Tom desequilibra um pouco, enquanto volta a acenar e dizer “O1i” algumas vezes, logo
antes de retomar ao assento. Ele pega um travesseiro para se sentar.

— Vamos la? Vocé é um grande musicista, sente e escolha a musica... [inaudivel] Vai
la, Tom — diz a mae, enquanto a crianca se ajeita, vocalizando:

- 6, 0.

Ela continua:

— Isso, ai, muito bem. Escolhe a musica.

Ele volta a “tocar” a cama, e sua mae canta a mesma musica. Tom se levanta e muda a
pagina do livro em sua frente.

— Isso, muda o repertorio.

Por causa de sua posi¢do de apoio, o livro volta a pagina que estava antes. Sua mae,
enquanto cantava “7Tdn, tdn, tan”, ri e diz: “Ndo quer ficar, né? Quando muda”, levantando-se
para ajudar o filho a mudar de pagina.

— Ah, vai ficar aqui agora.

Os dois conseguem juntos. Tom retorna ao assento e diz:

— Dois, u, 1hi ja!

Comeca a tocar o piano de fantasia. Sua mae continua cantando a mesma melodia. Tom
se levanta, porque as paginas do livro estavam se movimentando, e ajeita a posi¢do: “Um”. Volta
a tocar, brevemente, até parar. Diz: “Ah”, e sua mae interrompe a melodia.

O menino volta sua aten¢do para suas maos na cama e passa algumas paginas do livro
que estd em sua frente, até que este chega ao fim. Percebendo que ja havia passado todas as
paginas, Tom fecha o livro, virando-o para a capa e sentindo sua textura.

— Eeee! Parabéns pro Tom! Vival — comemoram pai e mae, que batem palmas.

— Vi é é — falaacrianga, em tom baixo, enquanto abre o livro novamente e comeca
a folhea-lo, apontando para algumas figuras.

— Com esse livro bonito... fala se esse livro ndo é maravilhoso — diz a mae, ao fim.

— Aim— termina Tom, rapidamente.
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4.6.4 Viva a Quarentena!

Em outro video, Tom estd desenrolando um rolo de papel higiénico, enquanto fica de
pé em um colchdo virado, dobrado na fresta de encontro entre o chdo e a parede. Seu pai
continua narrando:

— Bom, quarentena, parte dois. O que o Tom td fazendo agora, 6. Depois de toda
bagunca que ele ja fez...

A camera mostra o quarto revirado.

— Ele agora ta mexendo no papel higiénico. Tomzinho...

O pai chama o menino mais de oito vezes pelo nome, e a crianca ndo responde,
parecendo nem escutar.

— FEi, Tom! Oooi! Fala “0i”! Da tchauzinho pra camera, fala “oi”!

Quando o pai menciona o “tchauzinho”, Tom escolhe responder com: “Tchaau!”,
continuando seu trabalho de desenrolar o papel higiénico e passa-lo pelos moveis.

— E, vocé td muito concentrado, né? Eu sei... Isso é tudo que o Tom fez, isso porque eu
ja desmontei aquela hora que ele tinha feito na porta.

O pai filma o restante do quarto novamente, mostrando a porta, onde, antes, encontrava-
se uma pilha de roupas.

— Ele ja jantou e agora, aqui, estd compenetradissimo, mexendo com seu rolinho de
papel higiénico. E, beleza! Viva a quarentena!

Finaliza o video ironicamente.

4.6.5 14 de Maio de 2020: Pique-Esconde

A filmagem comeca mostrando o quintal da casa, com varios brinquedos, uma piscina,
o primo de Tom, o cachorro Migo, arvores e outras plantas. O pai pergunta:

— Aonde sera que eles tdo, hein? Eu ndo consigo ver eles em lugar nenhum... Aonde
serd que eles foram?

O pai ¢ interrompido por um grito de Tom, que nesse momento nao esta visivel:

— Ob nadi!

A camera mostra Tom escondido atras das folhas verdes de uma arvore de tamanho
pequeno. Ele estd rindo. Trata-se da classica brincadeira de esconde-esconde, em que as

criangas mais novas se revelam antes e os adultos fingem procurd-las mesmo assim.
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— Eu vou procurar... Eu acho que eu escutei uma voz — emenda o pai, emaranhando-
se por tras das plantas, onde estavam as criangas. — Serd que eu escutei uma voz? Deixa eu
passar aqui atras, deixa eu ver uma coisa... Pera ai...

O video mostra as criangas deixando esse esconderijo, para irem para tras de outras
plantas.

— Pera ai... Deixa eu ver... Eu vou achar, hein?! Gente, mas aonde serd que esses
meninos... Ah!

A camera volta-se para Tom correndo, saindo do esconderijo, rindo.

— Achei o Tomzinho! Vocé ai, 6! — exclama o pai, enquanto o menino grita, em tom
extremamente agudo, tentando escapar.

— Al dai dai dai dai! Aaaaai!

O pai continua:

— Achei o Tom. Cadé o seu primo?

Tom responde rindo:

— Atas...

A camera volta a filmar uma arvore.

— Cadeé? Eu acho que o primo ta aqui... Cadé? Vocé quer achar o primo? Entdo,
vamos, acha o primo.

O menino responde:

— Iéo.

Seguindo em dire¢do a dita arvore, Tom logo trata de afastar as folhas, revelando seu
primo mais velho, Marcelo.

— Ah! Achamos! — comemora B.

— Vamos brincar de novo? Porque eu achei muito legal! — exclama o primo.

— Achamos o primo... — comenta o pai.

Tom, que esta tocando nos bragos de seu primo, grita em tom agudo:

— Aaaa!

Novamente sai corrento.

— Dessa vez outro conta, ¢ nos dois... — fala o primo, sendo cortado devido ao

encerramento do video.
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4.6.6 19 de Maio de 2020: Tom e a Grade que Tranca Migo

— Fuais! — exclama Tom, tirando chaves de brinquedo coloridas de sua mochila
vermelha e azul, enquanto mexe no portao que separa o cachorro Migo das outras areas da casa.

— Ah, vocé tem a chave? — pergunta B.

O menino estd com uma fantasia de Homem Aranha. Fecha o ziper de sua mochila
usando uma mao livre, com dificuldade. Percebe que nao consegue concluir essa tarefa, pois
estd usando apenas uma mao, e entrega a mochila para o pai.

— Hum, vocé quer ajuda? — volta o pai, segurando a mochila para que a crianca
pudesse fechar o ziper. — Puxa!/ — instrui o homem para o menino terminar de fechar a
mochila.

Quando consegue, Tom parece exasperado, a0 mesmo tempo que diz:

— Hum, é, pd4.

— E agora? — pergunta o pai.

Tom encosta a chave no portdo:

— P65 déa.

— Abriu? — questiona o adulto.

Tom estd guardando as chaves de volta na mochila.

— Abriu, guarda as chaves, muito bem — congratula o pai.

O menino deixa as chaves cair.

— Ih, caiu! Ai, meu Deus — nota o pai.

O menino retorna e tenta novamente realizar a tarefa, apos pegar as chaves de brinquedo
do chao. Ele se direciona ao portao e o abre. Este comporta uma fechadura que nao necessita
de chaves, e sim de empurrar uma tranca.

Tom, na verdade, ndo estava liberando o cachorro, mas entrando no territorio demarcado
para o animal.

— Uai, achei que vocé ia sair, vocé entrou! — comenta o pai.

— Uachu— diz Tom, fechando o portao.

— Vocé foi dar um alé pro au-au? — pergunta o pai.

Tom se distancia, junto a Migo:

— Uuuu, mdo mdo mdo mdo — vocaliza, sem olhar para o adulto que gravava o

video, e comeca a fazer carinho no cachorro.
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4.6.7 19 de Maio de 2020: Tom Médico

— Onde que ta dodoi? Mostra pro papai — indaga o pai, que grava a crianga, enquanto
ela arregaca sua manga e se distrai com o que se passa na televisao. — Ai, o, caiu no chdo, Tom,
caiu no chdo — o pai tenta chamar a aten¢ao do menino.

Tom se vira para pegar o que havia caido e colocar no brago do pai. Era uma espécie de
curativo de brinquedo. Ao lado, escuta-se a voz da mae dele:

— Ai, pessoal, meu brago ta com dodoi, alguém me ajuda. Alguém ajuda a mamae.

Ao escutar esse pedido, Tom exclama: “Ai !”, partindo em direcdo a mae.

— Eu to com dodoi aqui no brago. To precisando muito de um médico, médico... —
prossegue a mae.

Tom sobe no sofd em que estavam sentados seus pais gritando:

— Ua ua ua ua ua uau!

Ao mesmo tempo, ele gira sua mao esquerda em sentido anti-horario.

— Isso, me ajuda, doutor. E pra eu fazer assim que melhora? — pergunta a mie,
imitando o movimento da mao de seu filho.

A crianga volta para o lado de seu pai, mirando uma caixa de brinquedos que estava
proxima.

— Isso aqui é seus apetrechos? De medicina? — questiona o pai.

Tom vocaliza:

— Au uau ua ua au uad.

Seu rosto denota desespero.

— E 56 mexer que passa, né? Cura dodéi se fizer assim? Ai doutor... — fala sua mie,
enquanto Tom pega um de seus brinquedos para usar de remédio para a dor de S.

— Ai dau au au— falaa crianga, movimentando a mao da mesma forma, ao passo
que sua mae a imita.

— E isso aqui que vocé vai por pra curar? Eu estou fazendo — responde S.

O menino continua:

— Au uau au au!

Tom indica para a mde o movimento que ela deveria fazer, em um tom mais
repreendedor. Sua mae o segue com as maos e imita o barulho de uma ambulancia, que se
parece com o som que ele entoava antes. O pai oferece um rolo de fita a ele:

— E isso que vocé queria?

O menino logo comega a enrolar o brago da mae com essa fita.
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— Ah, vocé tem um rolo de cura-dodoi... — percebe a mae. — Ah, nossa, essa fita custa
uma bolada de dinheiro. Quem deu isso pra vocé brincar?

Os adultos riem.

— Quem deu foi ele mesmo, que ele foi la e buscou — 11 0 pai, enquanto parte um pedago
de fita para entregar ao menino.

— Da da da da da. Da da! — Tom intervém, quando termina seu trabalho de
curativo.

— Oh, vai melhorar meu dodéi? E doutor, eu t6 com febre? Nossa, jé nem td doendo
mais — continua a mae.

Tom levanta levemente o braco da mae com o curativo, para mostrar para a camera,
sorrindo. Ele coloca outro curativo de brinquedo, dessa vez no dedo mindinho dela.

— Obrigada, doutor. Na hora de arrancar isso, vou ver estrela — brinca a mae.

— Isso, examina a mamde.

— D61, d&i— responde Tom.

Tom remexe sua maleta de brinquedos e tira outro.

— Ah — diz o menino abrindo a boca, sinalizando para que sua mae faca 0 mesmo.

Ela acata e diz, com a boca aberta, simulando um exame:

— Aaa.

— O 6u— fala 0 menino, ja pegando outro brinquedo para continuar o exame bucal.

— E ai, doutor, eu vou ficar bem? Vocé precisa fazer mais exames? Vocé ja me deu
uma injegdo, doutor? Vocé me auscultou, pra ver se td tudo bem comigo? — pergunta S.

Tom arranca o curativo que havia feito no brago da mae e diz:

— Aaa, buéu buéu.

O curativo arrancado ele coloca na perna de seu pai. Sua mae acha engragado:

— E... Pée na perna do papai, com esse montdo de pelo, isso vai ser emocionante.

A crianga ri. Sua made a acompanha:

—E agora vai la e puxa de uma vez, assim: tch!

Tom levanta sua perna, aponta para seu tornozelo e exclama:

— Au ai ail!

Sua mae, entendendo que agora ele era o paciente com dores, adverte:

— Ndo, nos ndao vamos desperdicar essa fita, nao.

O menino, entretanto, continua:

— Ai, ai, ai dai, dai, dai...

A mae explica:



120

— Filho, essa fita é muito cara, é para os aniversarios de vocés. Mamde vai por so um
pedacinho.

Ela faz o curativo em Tom, que parece satisfeito, sorrindo e dizendo:

— Ai, i s6!

Ela sorri para ele e comega a examina-lo, do mesmo jeito que ele havia feito

anteriormente.

4.6.8 28 de Maio de 2020: Tatuagem na Mamde

S. estéa deitada de lado, enquanto mexe em seu celular. Tom se aproxima dela com um
sorriso no rosto € uma canetinha preta na mao. Ele abaixa a calca da mae, para expor a pele
dela. Ela ri e percebe a brincadeira que ele esta querendo fazer:

— Cé ta querendo desenhar na mamade?

Ele continua a tentar abaixar a calga dela, até que ela o ajuda:

— Vai ser meu tatuador, hein?! Tomzinho fazendo tattoo na mamde. Vai la. Fazendo
tatuagem... Faz uma tattoo bem bonita, hein?!

Ele responde:

— Uboooooo00o1.

Ele ainda ndo desenha, tentando abaixar mais a cal¢a de sua mae, até que d4 um leve
tapa na bunda de S.

— Assim td bom, filho. Até ai, 6. Ndo, assim ndo vai dar. Assim. Ja da pra fazer um
desenho legal — ela o repreende.

Ele comega a desenhar na pele da mae, sem nenhuma figura aparente, apenas algumas
linhas soltas. A mae, intrigada, pergunta:

— O que que cé vai tatuar na mamde, hoje, mog¢o? Cé ja sabe? Hein, Tom?! Que que

cé ta tatuando na mamae?

4.6.9 10 de Junho de 2020: Montando Carrinho de Bombeiros

Nesse video, Tom estd sentado no chdo, encaixando pecas coloridas em um caminhao
vermelho de brinquedo. E mais outro registro de sua hiperfixagdo nas atividades que realiza:
ndo olha para a cdmera ou para o pai em nenhum momento, ndo responde ao que lhe ¢ dirigido,
nem vocaliza nada. Seu pai filma, apos alguns segundos, a frente do brinquedo, a qual mostra

um rosto sorrindo.
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— Olha o carrinho... Ah! — exclama o homem.

O menino puxa uma chave de fenda de brinquedo e continua a montagem.

— Vai conseguir com a sua chavinha de fenda? — pergunta o pai. — Tem que apertar
bem firme, hein?! — continua, apds o filho encaixar a pe¢a com a chave de fenda.

O processo se repete, agora do outro lado. Ao fim, Tom solta:

— Ouu, u.

Ele deixa cair a chave de fenda, mas a recupera do chdo e termina de apertar a peca e

montar o brinquedo.

4.6.10 15 de Junho de 2020: Banho de Mangueira

No quintal, a mae de Tom est4 apontando a mangueira, ligada, para a crianca, que esta
de cueca e tomando um banho de mangueira. Ele pula na frente do jato e solta um grito,
correndo, logo em seguida, com um sorriso no rosto.

— Olha o chuveirdo! Uhuul! — diz a mae, enquanto Tom ri, dando voltas na piscina e
aproveitando a dgua que sai da mangueira.

Ele quase escorrega, e seus pais o advertem:

— Cuidado...

Continua a dar voltas e rir, € sua mae fala:

—O...

4.6.11 19 de Junho de 2020: Almoco com Pelucias

Na mesa de jantar posta, com tigelas e descansos de prato, estdo sentados dois cachorros
de pelucia. Tom estd em pé, andando ao redor da mesa, quando fala:

— A mia fde, dia pé, se mé.

— Os dois au-aus tdo ai? Agora falta o Tom, né? — acrescenta o pai, que filma a cena.

A mae, do outro lado da mesa, pede ao menino:

— Cuide bem direitinho deles.

Ela esta almogando e d4 uma ideia para a crianga:

— Vocé pode dar eles um pouquinho e comer um pouquinho, entendeu?

Tom pega a colher na tigela de um dos cachorros de pelucia e diz:

— N&d, nd, nd, ndo.

Ele volta a andar ao redor da mesa. Sua mae insiste:
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— Vocé da a eles um pouquinho e come um pouquinho, ai todo mundo termina a
brincadeira de barriga cheia.

O menino pega um pouco da comida que estd em uma das tigelas e come.

4.6.12 26 de Junho de 2020: O Ataque do Dinossauro

Tom esta segurando uma cadeira com a mao esquerda e um boneco do Optimus Prime,
personagem da franquia Transformers, com a mao direita, tentando carregar ambos, quando
exclama:

— Woo! Woo! Dol dul.

Ele apaga a luz do quarto no interruptor. Seu pai, forcando uma voz grossa, como uma
personagem preocupada e com medo, no escuro, diz:

— Onde esta o dinossauro? Optimus Prime, salve-nos do dinossauro, Optimus Prime!
Nos ajude!

Tom responde rapidamente:

— Ta!

Ele pega o dinossauro de brinquedo, entoando:

— Uuuuu!

Tom continua:

— Ao0O0OOOU UOOOO0O gugu.

Ele entrega o dinossauro a seu pai, que imita um som ameacador na brincadeira. O
menino solta um grito agudo, sinalizando seu medo:

— Aaaaah! Boi papapa!

— Eu sou o dinossauro! — afirma o pai.

Tom continua. Dessa vez, d4 um tapa no dinossauro com o Optimus Prime nas maos:

— Ah!

O pai leva adiante a brincadeira, dizendo:

— O Optimus Prime é muito forte para mim. Oh, ndo!

O menino continua golpeando o dinossauro com a personagem dos Transformers,
falando:

— Al pu pa pu pa puuuuu.

O pai larga o animal no chdo e diz:

— Oh, ndo! Nao aguentei, o Optimus Prime é muito forte para mim.

Tom busca o outro brinquedo do chao e solta:
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— 0ié pa.

4.6.13 27 de Junho de 2020: Pesca no Brinquedo

A crianga estéd sentada no chao de pernas cruzadas, brincando de pescaria, em que teria
que colocar e tirar peixes de papeldo colorido em encartes especificos. Em vez de usar a vara
normalmente, ele pega o anzol pelas maos, retira um peixe e diz, em tom agudo:

— Pi.

O pai exclama:

— Vocé tirou o peixe! E com a varinha assim?!

Ele sugere ao garoto usar a vara de pescar de brinquedo tal como se usa em uma pescaria
normal. O menino ignora e retira outro peixe da mesma forma.

— Vamos com a varinha? — insiste o pai.

Tom tira outro peixe, segurando o anzol pela mao. Seu pai desiste e continua filmando

a crianga tirando os peixes, um a um, segurando a vara de pescar pelo anzol.

4.6.14 28 de Junho de 2020: Trocando Pilhas

Tom e seu pai estdo trocando as pilhas de um controle remoto que dirige um carrinho
de brinquedo vermelho. O menino coloca uma pilha no lugar correto e o pai o parabeniza. Ele
tenta colocar outra e o pai pergunta se ele conseguiu.

— Deixa eu ver... Hum...

O filho entrega o controle, mostrando as pilhas ndo encaixadas. O pai diz:

— Ta quase, deixa eu te ajudar. Olha so, Tom.

O pai encosta no brago do menino para chamar sua atencao, repete seu nome trés vezes,
mas a crianga continua a mexer no outro controle de brinquedo. Aponta para o pai, brincando
com os botdes desse controle, dizendo:

— A, &, auahdaaa.

O pai responde:

— E? T4 bom, entdo pera ai. Deixa eu s6 fazer uma coisa aqui.

O pai encaixa as pilhas no controle. Tom comeca a apertar os botdes, apontando para o
carro de brinquedo, e seu pai logo percebe:

— Cé ta testando pra ver se funciona?
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Porém, nada acontece com o veiculo. O pai toma o controle em maos, pedindo para o
menino checar se o brinquedo esta ligado. Ao que parece, ambas as partes estdo ligadas. O pai
entrega o controle ao menino e pede:

— Vai, mexe.

Ainda assim, nada acontece com o veiculo.

— Entdo pode por de volta...

O pai entrega ao menino um parafuso para fechar o controle. Tom tenta colocar o
pequeno parafuso com a mao, mas percebe que precisa do apoio de uma ferramenta. Embora
alcance a chave de fenda a seu lado, ndo consegue usa-la.

— Haaa, do!— exclama, frustrado.

O pai o ajuda:

— Ta muito pequenininho?

O pai coloca o parafuso na posi¢ao correta.

— Ai, 0, tenta agora.

Tom, no entanto, se distrai com o outro controle do brinquedo e comega a mexer nas

rodas do carro.

4.6.15 29 de Junho de 2020: Montando LEGO

Nesse video de trés minutos, Tom esta sentado no chdo, montando uma torre com pegas
coloridas de LEGO. A torre possui dois prolongamentos na horizontal, o que leva o pai a
identifica-la como um avido.

Em determinado momento, Tom coloca pecas de LEGO que representam um cachorro
e um gato. A torre cai diversas vezes e precisa ser refeita. Entretanto, ele ndo se desvia de sua
tarefa nunca, continuando a montar o avido enquanto ¢ preciso. Isso significa que ele também
nao troca olhares com a caAmera ou com o pai, que o grava, nem muda o foco de sua construcao.
Além disso, 0 menino ndo emite nenhuma vocaliza¢do, nem mesmo altera sua posi¢ao no chao.
Esté imerso e superfocado na constru¢do do avido de LEGO.

Por causa disso, segue a transcrigdao das falas do pai, que nem ao menos pode-se dizer
que sdo “recebidas” pelo menino. Contudo, faz-se notar a insisténcia das demandas linguageiras
do pai.

— E esse avido ai, Tom? Ele ta grande, hein?! Cé vai por o cachorro e o gato? liih...
Soltou. Ah, meu Deus, e agora? Olha o gatinho, vai, também, que legal! Ih! Tenta ao contrario,

ao contrario. Vou te ajudar, pode?
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O menino nao responde, mas permite que o pai o ajude na construgao.

— Foi assim que cé fez, o, lembrou? — diz o pai, finalizando o video.

4.6.16 4 de Julho de 2020: Numeros

Tom brinca com um tabuleiro na forma de porco-espinho, com dez espagos de encaixe
circulares que estdao vazios. Ao lado, estdo nimeros em formato circular, feitos para completar
esse encarte. Ele coloca o numero um e diz, em um microfone:

— Doiii 060606.

O pai entrega a ele o nimero dois, dizendo:

— Agora o numero dois, vai la, poe o numero dois.

Tom pega o nimero e o encaixa no tabuleiro, enquanto continua vocalizando o som da
vogal O no microfone.

— Dois dois dois dois—diz Tom.

— Agora o trés — diz o pai, entregando-o o numero, o qual ele encaixa na sequéncia.
—Agora aqui, 0, 0 quatro, toma o quatro.

Tom coloca o nimero na posi¢ao correta ¢ continua sua lalagdo, mas seu pai ¢ mais
rapido.

— E o numero cinco? Onde que é o numero cinco?

Tom coloca a peca na sexta posi¢do. Seu pai o questiona:

— Esse é o numero cinco?

O menino responde:

-

— Ié.

O adulto aceita.

— Hum, entdo vai pondo, ai, vamo ver.

Tom prossegue, posicionando o niimero oito corretamente € o nimero nove virado de
cabeca para baixo, assemelhando-o ao nimero seis. Depois, posiciona o cinco, mas o troca para
a sétima posicdo. Coloca o décimo numero corretamente em seu encaixe e, em seguida,
posiciona o numero sete antes do cinco. Seu pai questiona novamente:

— Ih! Trocou um?

— Um? — pergunta Tom.

Seu pai responde:

— Um.

Nesse passo, Tom pega o microfone e continua verbalizando:
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— A6 ad adb.

O video termina.

6 de Julho de 2020: Lavando o Carro

A crianga estd no quintal, brincando com um carrinho para criangas, que pode ser

empurrado por tras por alguém. Esse brinquedo estd todo coberto por espumas. Tom o esta

esfregando com a mao esquerda e apertando a esponja com a mao direita. Seu pai aparece:

— E ai, Tom? Seu carro ta ficando limpinho?

Tom ndo responde e continua a lavar o brinquedo, empurrando-o levemente com sua

forca na hora da esfregacgdo. Ele segura o carrinho pela haste e continua a esfregé-lo, dessa vez

com a esponja.

— Cé lavou direitinho a parte vermelha? — pergunta o pai.

Tom esta lavando a parte de tras do carro, quando seu cao entra em cena € comega a

farejar o brinquedo que estd sendo lavado. Tom se levanta.

Migo?

4.6.18

— Eu acho que o Migo ta querendo te ajudar — comenta o pai. — Cé quer a ajuda do

Tom responde:

— Ahh!

Ele comega a lavar outras areas do carrinho de brinquedo.
— H4 h&! — exclama Tom, esfregando a parte da frente.
Seu pai insiste na pergunta:

— Quer?

O menino, entretanto, ndo responde e continua sua tarefa.
O pai pede:

— Da tchau, Tomzinho.

Dessa vez, Tom olha para a camera e diz:

— Tau!

8 de Julho de 2020: Cuidando do Migo

O cachorro esta deitado no quintal e Tom, apoiado a seu lado, com instrumentos

médicos de brinquedo e um cotonete na mao. Uma maleta se encontra do lado dos dois.
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— E ai, Tom, o Migo ta dodoi? O qué que ele tem? — pergunta o pai, no inicio da
filmagem.

Tom, exasperado, arfa e responde:

~ A~

— O né, 6 ou. O né, ail!

Seu pai intui:

— Ele ta com febre?

O menino garante:

— Ié.

Seu pai mostra preocupacao e indaga qual remédio seria administrado para Migo, ao
passo que Tom segura o cotonete ¢ engrossa a voz para afirmar:

- 0i, ioi, 1id.

Entendendo o tratamento prescrito, o pai confirma:

— Vai ter que passar o cotonetinho?

O filho afirma, positivamente:

— Ié.

O cachorro comega a se debater no chdo, levantando-se. Nesse momento, B. apoia sua
mao em Migo, tentando acalmé-lo com caricias, dizendo:

— Hum, pera ai. Vamo la, Migo. Eita, pera, vamo ver. Ai, Tom.

O menino, entdo, prossegue:

— Uau-au, a uai.

Ele passa o cotonete pela pelugem do cachorro.

— Ai 0 Migo ta melhor? Passa aqui, o, o cotonete aqui — diz o pai, apontando para o
dorso do cachorro.

— 0 ué — diz Tom, enquanto o faz e é parabenizado pelo pai.

— Isso... Muito bem, veterinario!

O menino abre a maleta e pega outro cotonete, repetindo o procedimento.

— Mais uma vez. Depois tem que jogar todos fora, hein?! — adverte B., que continua
parabenizando o filho enquanto médico veterinario.

— O 1h4 — fala o menino, passando o cotonete sobre o corpo do cachorro.

— Muito bem, cara — comenta o pai. — E agora, qual outro remédio que tem que dar
aele?

Revirando a maleta, Tom guarda um estetoscopio e alcan¢a uma armacao de 6culos de
brinquedo na cor vermelha, colocando-a sobre os olhos.

— Vocé quer enxergar bem de perto o que td acontecendo? E, Tom?
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O menino nao responde, e o video acaba.

4.6.19 18 de Julho de 2020: Escondendo a Mamde

Tom estd andando, segurando um travesseiro.

— Mama! Mama!— diz ele, em tom alto, e ri, no momento em que joga o travesseiro
em sua mae, que esta deitada em um colchdo, recoberta por outros travesseiros, colchas,
pelucias e almofadas. — Uau.

— Nado ta bom, ndo? Ja tampou sua mde toda — pergunta o pai.

Tom alcanga uma tampa grossa e grande de pléstico preto e parece se preparar para
jogé-la também no amontoado de coisas, em cima de sua mae.

— Essa tampa nao — diz o pai.

— Nao, Tom — diz a mie, rindo.

Tom coloca a tampa preta no lugar do qual a tirou e assente:

— T4.

O menino comega a pular animadamente na frente da mae, gargalhando:

— Bobd e bubu!

— Olha so, a mamade ja ta toda... — comega o pai, mas ¢ interrompido pelos gritos de
Tom, quando a mae estd completamente soterrada, fugindo a vista.

— O na mamde! Mie! Mamde! — diz Tom, aos berros.

Sua mae pede baixinho:

— Vocé precisa me salvar, estou aqui, estou aqui!

Tom, percebendo que a mae estd onde ele a deixou, vira-se com um sorriso no rosto e
vai pegar alguns objetos em cima da comoda.

— Salva a mamae, Tom. Nao, ndo, ndo, pode deixar esses ai — pede o pai.

O menino sai com os objetos em maos, entoando risadas:

— Ue.

Ele os devolve para o lugar.

4.6.20 30 de Julho de 2020: Cozinhando

Tom esta em cima de um banquinho na frente do fogdo, cujas bocas estdo ocupadas por
diversas panelas. Na pia, a seu lado, € possivel ver sal, azeite, dleo, po e filtro de café, outros

temperos e alguns utensilios de cozinha.
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— O que ta faltando ai, Tom? — pergunta o pai.

O menino destampa o vidro de azeite e coloca um pouco do conteudo deste na panela
mais funda.

— Ta bom... Ei... Muito bem — conclui o pai.

A crianga coloca o vidro de azeite na pia e o fecha com a tampa.

4.6.21 Atendimentos Psicanaliticos

Essas cenas ilustram o funcionamento da relacdo de Tom com o Outro, com a linguagem
e com a delicada insisténcia de seus pais em inseri-lo em um brincar simbdlico. Mesmo com
ele se servindo de uma comunicag¢do caracterizada como lalingua, seus pais a tomam como um
dizer, inserindo-o em uma cadeia discursiva minima. Em um tnico momento, seu pai demanda
um trabalho de pronuncia, ao ensina-lo a pronuncia do cachorro da familia, Migo, o qual
demonstra a dificuldade de Tom em juntar a palavra completa, mesmo conseguindo reproduzir
suas divisoes silabicas, entregando “Adu”, em vez de “Migo”, “Anhan”, em vez de “batata”.

E interessante notar que ndo se trata de incompreensdo da demanda paterna. Ora, Tom
entrega uma palavra, ainda que com entraves de apreensdo fonética, sendo-lhe apenas possivel
materializar um dizer por via de lalingua.

Com esses recortes, podemos observar o modo como Tom interage e evita os pais,
destacando como estes se estabelecem nas cenas e a doce insisténcia convocativa deles pela
presenca do filho. Tom demonstra a dificuldade de por em movimento concatenado a voz com
o corpo, explicitando sua defesa inibitoria. Desse modo, apenas lhe € possivel responder a
demanda com lalingua, na maior parte do tempo.

O trabalho cauteloso dos pais repercute em um duplo movimento: respeito a lalingua do
filho e, concomitantemente, o nascimento de palavras de contagem (“um, dois”), de resposta
afirmativa (“1€”) e de nomeagao (“mamde”, “tchau”), em meio a lalagao dele.

Embora Tom tenha entrado na instituicdo em junho, os atendimentos psicanaliticos
permaneceram on-line até o final de julho, retornando a modalidade presencial em agosto de
2020. Os atendimentos psicanaliticos permaneceram on-line por decisdo minha, vetorizada
pelas insegurancas do retorno aos atendimentos presenciais devido a pandemia. Nessa época,
os atendimentos on-/ine eram pouco produtivos, restando preservar a continuidade da presenca
da analista. Nos atendimentos, era costumeiro ligar para o celular de seu pai ou de sua mae e

tentar adentrar virtualmente sua rotina.
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O horario das sessoes do menino coincidia com o regime de trabalho da mae. Na maioria
das vezes, Tom era acompanhado por seu pai. Além disso, muitas vezes, Tom me dizia um
“01” e saia de cena; outras vezes, ele me cumprimentava e tomava o celular consigo, para me
inserir em seu brincar.

Em 24 de julho de 2020, Tom brinca em seu quarto com seus bonecos, jogando-os
repetidamente na parede e rindo, ao vé-los cair. Nao me dava abertura para participar de seu
jogo, e, em minha insisténcia, por vezes encerrava a chamada. A escolha pela retomada dos
atendimentos presenciais se deu quando sua abertura a minha observacao on-line diminuiu
drasticamente, com ele fazendo uma recusa verbal:

— Xu ngo.

Compreendi sua fala como “Ju, nd30”. Foi nesse momento que refleti sobre a importancia
da retomada dos atendimentos presenciais, tendo em vista que Tom sinalizou um nao as telas
como modalidade de olhar do outro. Era necessario o corpo do analista em cena, diluindo a
demanda do objeto olhar intensificado que os atendimentos on-line destacam.

Os atendimentos presenciais retornaram no dia 24 de agosto de 2020. Ao reencontra-lo,
demonstrei minha alegria em revé-lo. Ele, sem reagir a minha recepcao, adentrou a clinica de
oculos escuros e mochila nas costas, recusando-se a tira-los. Tirou os sapatos e iniciamos uma
brincadeira de pega-pega. Na iminéncia de ser pego, adentrou a sala de artes e teve seu interesse
despertado por se inserir no atendimento que 14 estava sendo realizado. Suspendi por um tempo
as demandas, mas a terapeuta que ja utilizava a sala solicitou a Tom que pedisse a0 menino que
estava sendo atendido autorizacdo para brincar junto a ele. Diante da resposta negativa, a
terapeuta solicitou sua saida do espago, e mediei a situacdo. Tom, insistentemente, bateu na
porta, chorando, querendo retornar a sala. Sem sucesso em suas solicitacdes, desistiu e se
recolheu em um brincar solitario no parquinho de areia.

Nesse periodo inicial, foi realizada uma mudanca de turno, e os atendimentos de Tom
passaram para o turno da manha. O atendimento psicanalitico passou a ser apds seu atendimento
de musicoterapia, que era experienciado com engajamento e sem fuga das propostas
terapéuticas.

Tom passou a ter um encontro frequente com outra crianga que compartilhava o mesmo
turno na institui¢do. Por vezes, eles entravam em conflito — na maioria das vezes, por disputa
de espago ou brinquedos. Por vezes, Tom batia nessa outra crian¢a, como Unico modo de
expressar seus descontentamentos.

Em setembro de 2020, Tom passou a consentir melhor minha presencga. Ele insistiu em

um jogo que repete indefinidamente: bater seu boneco de brinquedo (personagem dos
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Transformers) em uma casinha de madeira. Transpus esse gesto, estabelecendo um contexto
em que o li como uma cena de um Transformer marceneiro com seu martelo, construindo sua
casa. Tom aceitou minha narrativa, diminuindo a intensidade das marteladas, mas sem me olhar
e sem me enderecar nenhum dizer. Ao perder o interesse pelo brincar, saiu da sala e foi ao
encontro de outra crianga, que tentava abrir uma porta que estava trancada. Sugeri a eles
procurar a chave que abria essa porta, e eles se engajaram na busca. Tom passou a observar a
outra crianca realizando demandas verbais sobre a localizagdao da chave, prestando atencao no
movimento da boca dela.

Em outra sessdo, nesse mesmo més, Tom se empenou, durante todo o atendimento, em
amarrar barbantes nas pilastras do espaco externo, sem emitir nenhuma palavra e sem realizar
nenhuma demanda. No decorrer das semanas, a outra crianga, sempre presente, passou a
funcionar como um suporte em seu brincar. Notei seu interesse pelo circuito do brincar dela, a
qual, munida de um mapa de Hot Wheels, realizava uma busca por um carro dessa série,
representado no mapa. Tom e a outra crianca saiam em busca desse carro pela clinica,
verbalizando:

— Weeeeeels zuuuuuu.

Avangando em relacdo a seu modo de funcionamento, Tom passa a se engajar nas
brincadeiras dessa outra crianga e passa a inserir sua voz no brincar interativo com ela. Quando
parecia se sentir invadido, recorria ao contato corporal com um traco lido, a priori, como
agressivo, mas que se trata, na verdade, de um exercicio de dominio ou de resgate de uma
posi¢do de controle, tendo encontrado passividade na outra crianga.

Ao iniciarmos uma sessao em outubro de 2020, encontro Tom brincando na areia junto
a mais duas criangas, uma menina, ao fundo, e outro menino, a seu lado. Esses momentos eram
respeitados e precediam a convocagao para se conduzir até a sala de atendimento. Nesse tempo
do tratamento, ndo havia tanta demarca¢do do inicio da sessdo, pois, para Tom, o inicio do
trabalho se dava quando ele chegava ao Espago Nardin. Devido ao isolamento social decorrente
da pandemia, era oportuno que o encontro € a interacdo com outras criangas, na clinica, fossem
respeitados. Afinal, mesmo que a dindmica nao evidenciasse qualquer colaboracao e até mesmo
sugerisse confronto, a situagdo poderia provocar o tratamento de uma nova experiéncia com o
campo social para todos os envolvidos.

Nesse encontro, nenhuma das trés criangas parecia compartilhar elementos no brincar,
pois cada uma delas desenvolvia sua atividade em paralelo. Tom tinha uma pa de brinquedo em

maos e cavava um buraco no tanque de areia. Enquanto cavava, ele soltou:

— Uhum, uhum.
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A menina, ao fundo, tentava encaixar seus pé€s nos espacos vazados do balangco com
assento feito de cordas, o que chamou a aten¢do de Tom, que exclamou, na medida em que
comegou a usar a pa para balangar o pé¢ da menina:

— Na bé ba tlé blé!

Ela grita:

— Al

Tom pede:

— Xai, xai, xai, xail

A menina responde, entristecida:

— Tom, eu t6 com o pé agora aqui.

No circuito social, o enderecamento de Tom ao Outro era restrito. Sua fala era composta
de pura lalacdo, com pontuais equivaléncias fonéticas que possibilitavam ao Outro alguma
compreensdo, por exemplo o “xai, xai, xai, xai”’, que, dentro do contexto observado, equivalia
a um “sai, sai, sai dai”.

Em carater de sessdo individual, pela particularidade da transferéncia em jogo, Tom
realizava enderegamentos mais abrangentes. Em trecho filmado de uma sessdo, Tom e eu
estamos de frente para a camera. Ele apoia sua cabega em meu bracgo e diz, colocando a lingua
para fora:

— Ele td blé blé blé!

Pergunto:

— O que éisso “blé blé blé”?

Diante disso, ambos rimos. O menino exclama:

— Chama megazoguis!

Traduzo para a camera:

— Megazord, pessoal!

Torno a perguntar a ele:

— Quem é 0 Megazord?

Tom fala:

— Nanord blé blé bli.

Continuando o didlogo, eu falo:

— Eu prefiro o Ben 10 com a bola de fogo!

Tom, entdo, grita, em tom agudo:

— Bola de canhdo!
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Tom retorna com o grito da bola de canhdo, mas acaba derrubando a cdmera que nos
gravava com um brinquedo que estava em suas maos. Exclamo:

— Ah, nao!

Reposiciono o objeto para dar sequéncia a gravacdo. Digo para Tom:

— Sabe do que eu também gosto? De... menino gato!

A crianga parece nao entender. Explico:

— O menino gato... Tu gosta do menino gato?

Tom nega e comega a esfregar o rosto em minha perna. Eu respondo:

— Nio? Mas ele é... como é que é?

Tom ndo me permite concluir a pergunta, intervindo:

— Chama...—dizele.

Nao entendo sua fala de inicio e pergunto:

— Como €é? Eles sio grandes?

Ele me corrige, soltando seu nome com um grito agudo novamente. Compreendo o que
estava sendo dito e exclamo o nome dele, junto a ele, lancando outra pergunta:

— Ah, voce ndo gosta do menino gato, vocé gosta do Tom que é voce?

Tom responde apenas com um “E...” baixinho. Nesse momento, dirijo-me a cimera e
me apresento:

— Old, pessoal, eu sou a Julianne, e vocé € o... — digo eu, indicando com a mao para
que o menino siga minha fala.

Ele se apresenta. Pergunto sua idade, e ele diz:

— Cinco horas!

Prossigo, revelando que tenho 35 anos. Nisso, o alarme de seguranca da clinica dispara.
O som consternador e estridente faz Tom intervir na apresentagdo com um: “Opa!”. A gravagao
termina. Eu digo, em tom de brincadeira:

— Meu Deus! O alarme estd tocando!

O trecho acima resume a tematica do brincar na sessdo. Tom surgia na clinica com
camisas, brinquedos ou acessorios pessoais das tematicas de seus desenhos preferidos. Nessa
época, era frequente o uso de um reldgio do Ben 10, que, em seu brincar, tinha o poder de lancar
poderes sobre mim. O ensaio simbolico do brincar ainda ndo permitia fazer deslizamentos e
consistia em uma repeti¢cao de cenas provavelmente extraidas de desenhos animados. “Bola de

canhdo” se tornou um dizer compreensivel no meio de sua lalacao.



134

Cabe ressaltar a percepcao sobre o esforco de Tom em modular a propria voz para emitir
essas palavras, havendo uma disparidade na voz natural enquanto “lalava” e enquanto “falava”.
Observamos que, em um primeiro momento, Tom se servia de pequenas palavras, como “ndo”
e “xai”, para barrar o outro; com o tratamento, passou a ampliar seu repertdrio para comunicar
seus interesses no brincar. A partir da inclusdo de seus murmurios no sentido do texto que
bordejava seu brincar, passou a estruturar pequenas demandas diante de seus incomodos.

Certa vez, sem conseguir transmitir as razdes de seu incomodo, Tom, sentado em uma
cadeira giratoria de escritorio posicionada junto a uma mesa na sala de espera da clinica, aperta
os botdes do telefone fixo que estd em suas maos e diz:

— Ta... Defaé, eu eu eu ligo.

Pergunto a ele:

— Voce vai ligar para quem?

Ele responde:

— A Xu vai, vai!

Entendendo o que ele disse, eu o interrogo:

— Vocé quer que eu ligue?

Ele responde:

-

— E.

Ele pega minha mdo e a conduz ao telefone, para que eu ligue para sua mae para busca-
lo. Ocasionalmente, me nomeava como “Xu”, homofonico a “Ju”.

Na continuidade da estruturacdo de pequenas demandas, Tom verbalizava agdes
motoras constantemente de duas formas: “Niu niu niu” e “Lhul Lhul Lhul”, como
ilustra o fragmento a seguir:

“Tom e eu estavamos em uma sala de portas fechadas, enquanto na area externa ocorria
uma sessao de psicomotricidade. Interessado em sair da sala, gritou para mim, de frente a uma
janela:

— Lhul 1lhul I1hul!

Supus que sua demanda era a de se inserir no brincar realizado pela psicomotricista e
outra crianca. Nesse momento, eu o orientei:

— Fala assim: Aline [nome da psicomotricista], eu quero brincar!

Tom repete, olhando para mim:

— Line, bah!

Ao mesmo tempo, ele gesticula com a mao direita. Digo:

— Tem que falar para ela, ndo é para mim.
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A crianga, ouvindo isso, vira-se de costas e finge sair escondida, transparecendo que a
demanda de fala e de olhar sincronizados era excessiva para ela.”

Em novembro de 2020, Tom chega a clinica e procura por Victor, crianca com que
compartilha o mesmo turno, o qual ja brincava de futebol com seu terapeuta. Com as
dificuldades de Tom de se adequar as regras da partida ja definidas pela outra crianga e por seu
terapeuta, entro no time e me ofereco a compor a cena com duas traves de futebol no gramado
e a delimitacao do local do gol. Tom apresenta dificuldades em aderir a dinamica do jogo, nao
suportando perder o dominio da bola. Como isso, os passes para outro jogador ndo sao
possiveis. O juiz (o estagiario) interrompe a partida, e, juntos, nds modificamos as regras do
jogo e partimos apenas para a regra de chutes a gol, nomeadas como pénaltis. Desse modo,
conseguimos estruturar um circuito do brincar, mas quando Tom ¢ convocado a ser o goleiro,
ele se recusa e abandona o jogo. Os enquadres do jogo coletivo o convocam a flexibilizar sua
posicao, a se submeter a demandas encarnadas como regras, que, para ele, podem ser tomadas,
inicialmente, como regras pedagogicas desconfortaveis.

No dia 18 de novembro, Tom chega a clinica, e, nesse momento, sou informada por seus
pais do falecimento de sua avé materna. Advertida da presenca de Tom na cerimonia do enterro,
observo sua introspecgao e sua total recusa a demandas. Ficamos em siléncio no parquinho de
areia. Ele passa a destruir meus castelinhos de areia. Passa a langar muita terra fora do tanque,
0 que me leva a intervir sobre as regras da clinica e da impossibilidade de ele continuar com
seu ato. Ele grita e me bate. Vou em busca de duas vassouras para recolocar a areia em seu
lugar. Ele se recolhe no meio da areia e passa a joga-la em si mesmo, enterrando seus pés.
Durante toda sessdo, respeitei seu movimento, mantendo-me como uma presenca ndo invasiva.
Vale pontuar que esse movimento de enterrar partes de seu corpo na areia perdurou por alguns
meses, € apenas as sessoes de musicoterapia pareciam anima-lo a buscar outra modalidade de
expressao.

Na semana seguinte, encontro Tom na sala de musicoterapia finalizando sua sessdo. Ele
realizava, junto ao musicoterapeuta, uma cena com musicas da banda Queen, tocando
instrumentos e simulando cantar. Na transi¢ao entre os atendimentos, continuamos a cantar as
musicas da banda. Tom vai até a sala de terapia ocupacional e procura as malhas sensoriais,
para envelopar seu corpo. Fica dentro de uma malha que engloba todo seu corpo e, cantarolando
a musica “We will, we will rock you”, ritmado a cantoria, diz:

— Niu niu niu ni niuuuuuuu.

Foneticamente, em sua voz, esforca-se para parecer com “We will, we will rock you”,

que pode ser traduzida para o portugués como “Nos vamos sacudir vocé™.
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No inicio de dezembro desse ano, Tom chega a clinica e se dirige a sala de atendimentos
em grupo, abrindo um dos armarios. Aponta para uma caixa de fichas, demonstrando que a
queria, embora ndo a alcangasse. Digo para que ele me pega para pega-las, e ele diz:

— Mamde, ua ua ua Xi.

Diante disso, afirmo:

— Tom, meu nome é Ju, ndo mamae.

Ele responde:

— Xu, mua mi xiiiiiii.

Tom parece suportar melhor a distingao a que foi convocado e se esforga para corrigir
o referente no enderecamento de sua fala. E importante pontuar que essas trocas de referentes
ndo eram comuns €, ao que parece, explicitavam a urgéncia em ter suas demandas atendidas,
ciente de que, na estrutura do discurso, era necessario definir um referente para demandar algo
a ele. O significante mamde ndo ¢ qualquer referente, o que me levou a ler esses movimentos
como um sinal de transferéncia, ao receber da crianga um deslocamento de seus agentes de
cuidado. A distingdo do referente ¢ importante e imediata para que se possa delinear as nuances
de seus agentes de cuidados.

Na ultima semana de atendimentos, antes do recesso de final de ano, Tom chega a
clinica com uma cesta de Natal para presentear a equipe. Na cozinha da clinica, em cima da
mesa, estdo diversas barras de chocolate dentro de plasticos vermelhos, que as embrulhavam.
Tom distribui barras de chocolate para os adultos presentes, tanto para os terapeutas quanto
para os familiares de outros pacientes da institui¢do. Enquanto o faz, ele exclama:

— Ta té.

Ele recebe os agradecimentos dos presenteados. Tom segura algumas barras na mao e
grita:

— Agora é tu td tuto! E xenxe é du rock’n’roll!

Ele leva os chocolates que segura na direcao de outro menino, de sua idade. Leva as
maos para cima e diz:

— Cabiel é déia!

A terapeuta, em sua frente, grita:

— Uhuul!

Retomamos mais oito videos caseiros que encerram o ano de 2020, os quais nos
permitem observar o brincar de Tom emparelhado com sua linguagem e o acréscimo do sim
como mais uma posicao afirmativa, o que demonstra seu consentimento as demandas mais

complexas que surgem no brincar.



137

4.6.22 16 de Agosto de 2020: Pista de Carrinho

Tom esta sentado em seu quarto, montando uma pista laranja de carrinhos da Hot
Wheels sustentada por uma cadeira de plastico, um balde colocado de cabeca para baixo e uma
mochila de rodinha. O menino esté ajeitando a pista sobre os objetos.

— E ai, Tom, como é que td a sua pista? — pergunta o pai, que ndo obtém nenhuma
resposta do menino, que posicionava a mochila. — Hum... Olha, a pista do Tom ta ficando uma
pista gigante! Uaaau, olha so! A pista dele! Uuuu, olha so. Olha a pista gigante.

O homem filma toda a extensao da pista, de parede a parede, no quarto da crianga.

— Tom, vamos por o carrinho la para ver se a pista funciona? — pergunta o pai.

Nesse momento, o garoto se levanta e toma um carrinho em maos, exclamando:

— N&o!

O pai se surpreende:

— Ndo? Vocé ndo quer por o carrinho na pista, ndo?

O menino comega a fazer um barulho de motor pela vibragao dos labios, passeando com
o carrinho em suas maos pelos moveis do quarto. O pai continua sua proposta:

— O, Tom, eu vou por o carrinho na pista, pode?

O menino intervém:

— Ndo! Né&o!

— E 56 vocé? — indaga o pai.

Tom sobe na cama para alcangar a altura do ponto inicial de sua pista, na janela, e
responde:

— Ié.

— Entdo poe na pista, vamo ver. Tom pés o carrinho na pista — narra o pai.

E possivel ouvir o barulho do brinquedo batendo e caindo. O adulto grunhe e exclama
que havia batido.

— Ui — comenta Tom.

— Toma, Tom, tenta este — diz o homem, entregando um carrinho laranja para o menino
colocar na pista. — Vamos ver se este vai bater.

O menino assim o faz, e acontece a mesma coisa.

— Bateu! Bateu de novo! Oh, ndo! — reclama o pai.

Tom vai buscar mais carrinhos. Desce da cama, enquanto fala, com frustragao:

— Ui, u, uduuu.

— E agora, Tom, o qué que vocé vai fazer? — questiona B.
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A crianga nao responde e vai engatinhando, passando por debaixo de sua construcao,
até outros carrinhos Hot Wheels, colocando um deles na pista, mas sem solta-lo, guiando-o com
as maos. O pai diz:

— Pode soltar o carrinho.

Porém, Tom continua guiando. Vendo-o passar pela parte em que havia dado problema
anteriormente, B. comeca a fazer sons simulando o barulho de um carro em alta velocidade.
Tom tenta mover o carrinho ndo mais o segurando, mas ajustando a altura da pista para fazer o
brinquedo ganhar impulso e se mover.

— Empurra, empurra o carrinho — sugere o pai — com a mdo assim, o.

O homem demonstra, contudo o menino intervém:

— Ndo oai! Uai! Ndo, uai!

O adulto percebe a ideia da crianca e pergunta:

— O qué que cé quer que faz? Assim? Levantar assim?

Ele levanta a pista, como fazia Tom.

— Sim— responde o filho.

O pai segue:

— O, la vai o carrinho... Ih, bateu!

O brinquedo se encontra com a haste da mochila, enquanto o pai narra.

— Pera ai, tem que levantar assim — conserta o pai.

A jornada do carrinho continua até o final. Tom o pega, levanta-o para a camera e diz:

— D61 déi uuuu 16 dé dé dei!

4.6.23 18 de Agosto de 2020: Carrinhos, Numeros e Troca

Estdo agrupados alguns carrinhos da Hot Wheels na frente de numerais recortados em
circulos de papeldo, indicando a quantidade de brinquedos em cada grupo.

— Esses aqui sdo os carrinhos do papai — diz 0 homem.

Tom vai pegar os dois que estdo no grupo do numeral dois.

— Vocé quer esses carrinhos? Entdo me da dois do outro, vamos trocar.

Tom pega os carrinhos e vai em direcdo a outro amontoado de varios carrinhos
organizados em fileiras.

— Duuu— diz Tom.

O pai insiste:

— Entdo vamos trocar, eu quero dois agora. Dois
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O pai faz o sinal do nimero com os dedos indicador e medial.

— Eéeeel, hm hm hm— fala Tom, enquanto ajeita um novo carrinho nas fileiras.
— Ué, mas cadé os dois que vocé ia me dar? — pergunta o pai.

O garoto brinca, apontando para varios lados do quarto.

— Uuu &!

O homem estende a mao aberta e pergunta:

— Qual que cé vai me dar? Po me dar dois ai.

Tom sorri € encosta sua mao na de seu pai.

— Nao, ndo é tocar, ndo. Dois, cadé? Eu quero. Pode me dar ai dois.

O pai estende a outra mao. Tom exclama: “Aaah”, sorrindo, e toca usando sua outra

— Nao, senhor, pode me dar dois carrinhos. Psiu — chama a ateng¢ao o pai, apontando

o dedo indicador.

Tom vai segurar o dedo do pai, que fica desviando e aponta:
— Dois carrinhos la atras, o0, tem dois carrinhos atrds de vocé.
Tom vira-se, com pouca vontade.

— Despista ndo — repreende B.

Tom mostra um carrinho para o pai, que afirma que ¢ isso que quer. Tom joga para ele

0 que estava em sua mao.

— Ndo, ndo joga ndo. Um. Agora quero o outro. Dois. Mais um.

O homem levanta o dedo, sinalizando o nimero um. O menino, em resposta, alcanga

um carrinho mais afastado de si € 0 joga para o pai. Segurando os dois brinquedos em uma mao,

0 pai chama a atenc¢ao de Tom:

— O dois, té vendo?
— Ummm. . . — responde o filho.
— E agora, quer mais algum?

O menino chega perto dos carrinhos do pai.

— JTéee... té da u tau.

O menino aponta para os brinquedos agrupados numericamente pelo homem e faz

alguns sinais com a mao, batendo palma, cerrando os punhos € socando uma mao na outra,

dizendo:

— T6 té a um té uaaaal ua.
O pai intui:

— Cé quer o McQueen?
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O menino acena com a cabega.

— Entdo fala: Katchau — continua B.

Tom o imita:

— Tau!

Isso se repete, mas a crianga responde da mesma forma.

— Entdo ta bom. Me da um ai, que eu te dou o Katchau de ferro.

Tom larga o brinquedo que segura e vai em dire¢do ao carrinho desejado. O pai o faz
esperar:

— Ah, ah, Gh... Primeiro vocé me dé um. Vamos fazer uma troca.

Tom se estende e pega um carrinho.

— Vai me dar o da policia? — pergunta o pai.

O menino desiste de entregar, e B. insiste:

— Qual que vocé vai me dar pra ter esse aqui?

Tom tenta ir para a pilha de carrinhos do pai, mas este o repreende e afirma que aqueles
J& eram seus.

— Ah, ah, ah... Esses ja sdo meus, ndo pode. Ali 6, ali tem varios carrinhos. Qual que
vocé vai trocar? — pergunta o pai.

Tom comeca a mexer nos carrinhos que estavam guardados atras de si e alcanca um.

— Qutro Katchau?

O menino responde:

— Ié.

— T4, mas ai vai ser Katchau por Katchau, tem certeza? — adverte o pai.

— Ié— confirma Tom.

A troca ¢ realizada e B. segura seu novo carrinho.

— Ah, mas esse aqui é de plastico, né? Muito bem.

4.6.24 22 de Setembro de 2020: Pisca de Carrinhos

Tom esta langando um carrinho Hot Wheels em uma longa pista, no formato de L,
apoiada sobre a cama, colchdes dobrados e a cadeira.

— Capotou! — exclama seu pai, quando o brinquedo nao consegue fazer a curva.

— Que ? — indigna-se 0 menino.

Ele desce da cadeira, busca o carrinho e comega a mexer na pista.
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— Pega o outro, entdo. Joga la de novo pra gente ver como é que vai ser. Qual que vai
agora? — continua o homem.

Tom alcanca outros dois carrinhos e fala animadamente:

— Um!

O pai pergunta se vao ser “esses dois ai”, ¢ o filho, ja caminhando para o ponto inicial
da pista, repete afirmativamente:

— Tois!

— Como é que vocé vai fazer, entdo... Vamo la. Um, dois, trés e... vai solta!

O menino ndo parece se importar com a marcagao do pai. Depois de alguns segundos,
solta os carrinhos simultaneamente. Um deles consegue chegar até o final da pista, enquanto o
outro ¢ jogado para a fora do brinquedo.

— Uaau! Um conseguiu e outro ndo! — narra o pai.

— Nhdo — comenta o menino, indo buscar o carrinho que caiu da pista.

— Nado conseguiu? — assegura-se o adulto.

O garoto responde:

— E lhdu.

— Tenta ld de novo, entdo. Vamos la.

O menino decide langar outro carrinho, dessa vez da metade da pista, apds a curva. O
carrinho chega ao final.

— TIé! — exclama Tom, abrindo os bracos em comemoragdo, abracando scus

carrinhos.

4.6.25 16 de Outubro de 2020: Dinossauro e Menino Gato

Tom est4 brincando no chao com uma torre montada, um boneco azul no topo desta e
um dinossauro de plastico em sua base. Ele imita o barulho de um dinossauro:

— Ruér ruér ruér!

Ele o faz varias vezes, sendo que, antes de fazé-lo, olha para a cidmera. Ele aperta o
boneco de dinossauro, que emite um som. Tom repete suas imitacdes. Ele olha para a camera
novamente e diz:

— 0 da.

Tom retorna com o barulho do dinossauro, ameagando o boneco do menino gato em
cima da torre. Mais uma vez, o menino olha para a cdmera. Seu pai pergunta:

— E o qué que o menino gato vai fazer, Tom?
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O filho continua a imitar o som do dinossauro, terminando com: “ga ga”. Assim, Tom
empurra o dinossauro da torre.

— Oh, nao! Caiu... — narra o homem.

O menino continua interpretando o dinossauro, até que se levanta, com o boneco do
menino gato em maos, e diz:

— Uooou oou.

Ajeita a torre e coloca o boneco onde estava.

— Ah, o menino gato vai ficar la em cima. Ah, muito bem — comenta o pai.

Tom responde, ja sentado:

— Ruér.

4.6.26 23 de Outubro de 2020: Cortando a Unha

Tom esta sentado na cadeira e sua mae esta em sua frente. Ela puxa o pé do menino, que
logo o puxa de volta, usando as maos, para perto de si. Ele ri:

— Ahh meu bé.

— Ta soltando a pelinha, filho, deixa eu ver — pede a mae.

— Ndo ndo, ndo, ndo, ndo, ndo ndaaao!—negao menino.

Ela ri e passa a mao na testa de Tom, levantando a franja dele.

— E eu acho que nos vamos ali também cortar esse cabelo. Me da o pé, agora eu vou
cortar, Tom.

Nesse tempo todo, Tom balanga a cabeca, negativamente, e repete:

— Ndo.

Eles ficam puxando o pé de um lado para o outro.

— Ndo vai doer, eu so tava soltando a pele — assegura a mae.

Tom comeca:

— Aaai, ai, daa 4&a.

Demonstra medo, mas ri. Ele aceita, mas continua soltando:

— Ai.

— Nao vai doer, mamde so tava soltando sua pele — diz a mae, até que o menino
empurra o cortador usando o outro pé.

O video ¢ cortado quando a mae fala:

— Ndo.
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4.6.27 30 de Outubro de 2020: Assistindo ao Jogo

Tom esta assistindo a um jogo de futebol na televisdao. A luz da camera liga, e ele volta

sua ateng¢ao, rapidamente, para a filmagem.

4.6.28

— Foi foii...— fala o menino, gesticulando com a mao.
Comeca a apontar paraa TV.

— Foi! Foil!

Ele se levanta, pulando na cama, animado.

— Foi quase — diz a mae, ao fundo.

— Vai! Vai! Vai! Vai! —encorajaacrianga. — Iiii.... foi!
Tom continua a falar:

— Gol! Gooool 16 1a 1a 14&.

Ele se vira e diz:

— E... papai.

Ele vai em dire¢do ao pai, que o filmava.

— O, filho — responde o homem.

— Dé tis dou pi— fala o menino, antes de o video acabar.

25 de Dezembro de 2020: Manhd de Natal

Tom est4 sendo filmado logo ap6s acordar. No quarto de seus pais, sua mae ainda esta

dormindo. Ele pega um brinquedo na cama e sai em diregdo a sala:

— Tei tiui— diz, enquanto sai desse comodo.

Seu pai, filmando, vai atras dele e comemora:

— Feliz natal, mamde!

Ao ver os presentes debaixo da arvore de Natal, o menino exclama, com surpresa:
— 0, tdo!

— E natal, filho, pra vocé — explica seu pai.

Tom pede:

— Ai.

Ele pede para abrir os presentes.

— Tal é a tor, um tlem um tlem — fala Tom, apontando para os presentes

usando o brinquedo em suas maos.
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— E... sdo trés — traduz o pai.

— Pai 6 é, tois um tlés— responde a crianga.

Tom pega um dos pacotes embrulhados.

— Ahn? T4 ta ta ta... mim...— pergunta, sacudindo o presente para tentar
adivinhar, a partir das pistas sonoras.

— O que serd que ¢ esse dai? — pergunta B.

— Tabli pla mim.

E possivel entender o dizer de Tom. Nesse momento, a crianga parece falar algumas
palavras mais compreensiveis, abandonando sua lingua privada. Além disso, ele esta
visivelmente mais crescido.

— Tabi.

Ele coloca o presente no chao.

— E pra abrir... — traduz o pai.

O menino comega a rasgar o papel de embrulho, cantarolando, sentado no chao.

— O qué que sera que é esse dai? — pergunta o pai, contribuindo para a atmosfera de
ansiedade.

O menino consegue abrir e revela um brinquedo de espada e escudo. Ao longo desse

processo, ele vocaliza alguns sons intransponiveis.

Nosso objetivo com a descricdo minuciosa dos videos e os relatos de sessdo, além de
demonstrar a posi¢do da crianga, do mutismo a lalingua a céu aberto, ¢ mostrar um trabalho
intenso por parte da familia de Tom e no tratamento, mesmo com as dificuldades geradas pela
pandemia. Comegamos a perceber como o brincar faz borda simbdlica, resultando em um
percurso que s6 em outubro de 2020 passamos a observar: um brincar de faz-de-conta, que foi
se estruturando com mais clareza. O ano de 2020 foi um ano de saida do mutismo. Na medida
em que ia consentindo com o Outro, Tom pdde por sua lalingua para operar nos circuitos do
brincar, possibilitando o surgimento de algumas palavras. O consentimento com o Outro € fruto
de uma paulatina diminuic¢ao da inibi¢do do movimento de concatena¢do da voz com o corpo,

na medida em que se localiza minimamente um lugar na cena familiar.

4.7 A Lingua Verbosa e Privada

Lacan correlacionou o balbucio da crianca com /alingua. Lalacdo € o que estaria mais

proximo da palavra balbuciar. Sendo uma bateria de significante pura, a lalagdo ndo tem
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gramatica e ¢ feita de Si. Na Conferéncia de Genebra sobre o sintoma, Lacan ([1975]/1998)
afirmou que lalingua esta correlacionada ao gozo falico, sendo correlativa ao corpo, ao gozo do
corpo, embora esteja além do corpo, fora dele. Lalingua articula um além do conteudo do
enunciado; ela enoda os afetos e anima o gozo do corpo. Tom ja pronunciava algumas palavras,
porém estas nao apresentavam descontinuidade de sua lalagdo, denunciando que ha muito mais
em jogo do que um mero tratamento da prontincia.

O caso apresentado nos mostra que ha um sujeito em jogo que se esforca para conectar
voz, corpo ¢ intelecto, isto €, que se esfor¢a por uma ordenagao simbolica e pelos efeitos desta.
O trabalho de lalingua realizado por Tom faz corpo ao atd-lo com a voz que o afeta. Esse
trabalho de imprimir lalingua vai de encontro ao que evoca a teoria dos Lefort (2003/2017),
segundo a qual no autismo ndo haveria uma mutagdo do real para o significante, por ndo existir
um S incorporado.

Valer-nos-emos da hipotese de Maleval (2021) segundo a qual vocalizagdes
involuntarias e a linguagem verborragica atestariam que o autista estd imerso em lalingua, pois
ndo ha como um ser humano ndo ser afetado de alguma maneira pela linguagem. O autor retoma
uma pista de Lacan ([1972—-1973]/2008) contida no Semindrio XX, sobre a liga¢do de lalingua

com os afetos:

O inconsciente € o testemunho de um saber, no que em grade parte ele escapa ao ser falante.
Este ser da oportunidade de perceber até onde vao os efeitos da alingua, pelo seguinte, que ele
apresenta toda sorte de afetos que restam enigmaticos. Estes afetos sdo o que resulta da presenca
de alingua no que, de saber, ela articula coisas que vao muito mais longe do que aquilo que o
ser falante suporta de saber enunciado (p. 149)

Lacan distingue afeto de emocdo. Enquanto os afetos respondem desde o corpo,
ressaltando residuos fragmentarios da lingua, a emocgao surge da tomada do ser falante de um

discurso, modelado pelo significante. Como destaca Lacan ([1972—-1973]/2008),

[...] alingua nos afeta primeiro por tudo que ela comporta como efeitos que sao afetos. Se pode
dizer que o inconsciente ¢é estruturado como uma linguagem, é no que os efeitos de alingua, que
ja estdo 14 como saber, vao bem além de tudo o que ser que fala é suscetivel de enunciar. (p.
149)

Por isso, a angustia, o afeto que ndo engana, nao estd ligada a nenhuma representacao,
sendo ndo quantificada pelo significante; ela € puro advento do real. No autismo, lalingua ndo
se apaga; ela vigora por ndo ser suplantada pela substitui¢do que opera ordenando a jungdo ao
discurso estabelecido.

Maleval (2021) tece comentarios sobre momentos de vocaliza¢do involuntaria, quando

o autista sai da posi¢do de mutismo, ou de verborragia, quando expressa uma enunciagao clara
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e compreensivel. O autor adverte que a enunciacdo se da pelo contato com o gozo do corpo
(gozo Outro, distinto do gozo falico) e ndo pelo enunciado vindo do espelho do Outro. Ele
afirma que a vocalizac¢do involuntdria ndo ¢ uma construgdo intelectual trabalhosa, que ela sai
das entranhas, resultando em uma experiéncia desoladora para a crianga autista. E apenas no
auge da angustia que o autista pode soltar uma vocalizagdo. A linguagem verbosa, insistente
em autistas, tem uma funcdo exploratoria que a impede de ser equiparada a linguagem sem
sentido: suas variagdes, por vezes, participam de uma busca pelo aprendizado da lingua e de
suas regras.

Em tempos de corte com o lago social generalizado, exacerbado em decorréncia da
pandemia, o Unico lugar de abertura para o mundo era a institui¢do, que Tom frequentava duas
vezes por semana, encontrando adultos e outras criancas. Progressivamente, diante da chance
de inscrever novos circuitos com o Outro, Tom abandonava o siléncio, em troca de uma fala
monocoérdica e incompreensivel. Em sua tentativa de tratar o objeto voz, consolidou essa
modalidade comunicativa como uma lingua verbosa e privada. Quando seu nome era indagado,
respondia conforme a convengdo fonética, acrescentada de “piu-piu”, som que atribuia a sua
nomeacdo. A fonoaudiologa constatou que, em sua lingua privada, havia expressdes da lingua
alema, e a familia confirmou que Tom consumia alguns videos de familias alemas explorando
brinquedos em canais no YouTube.

Segundo Maleval (2021), uma lingua privada ¢ uma invengdo mais ou menos
estruturada que emerge da linguagem prolixa. Os S; que a compdem ndo possuem
caracteristicas proprias de lalingua, como ser uma multiplicidade inconsistente: sao distribuidos
pelo sujeito em oposigdes reguladas. O autista busca, através de sua lingua particular, por em
ordem seu mundo solitario e encontra satisfagdo em manipular a inven¢do, a qual dificilmente
¢ forjada para a comunicagdo. A lingua privada obedece a uma estrutura que ordena e neutraliza
a polissemia dos equivocos; ¢ uma lingua que ninguém fala, uma lingua sem Outro, o que
possibilita ao autista uma borda transitoria entre o sujeito e o outro.

No caso, nosso marcador temporal para a consolidacdo da lingua verbosa e para a
tentativa de consolidd-la como uma lingua privada ¢ o ano de 2021. Com o objetivo de tratar
os dados clinicos dessa época, continuaremos com as apresentagdes de fragmentos de sessdo e
descrigdes de videos caseiros, que possibilitam ilustrar o trabalho de Tom com a lingua.

Nas primeiras sessoes do ano de 2021, entre janeiro e fevereiro, Tom retorna, de modo
deferido, a seu anterior interesse por cordas: em siléncio, ele tentava unir, por suas amarragoes,
moveis da sala conectados ao trinco das portas e grades. Inseria-me nesse movimento buscando

auxilid-lo, j4 que ele se mostrava compenetrado em pdr for¢a nos nds. Sua forca ndo era



147

suficiente para a fixagdo. Ficava muito frustrado ao constatar que os méveis nao tinham forga
o suficiente para proporcionar uma estabilidade a suas amarragdes, pois eles deslizavam ou se
desprendiam quando o efeito da pressao gravitacional agia. Buscando ampliar suas producgdes
de amarracdo, na sessao seguinte, separei, previamente, uma lona de circo e as cordas com que
brincava na sessdo anterior. A 4rea externa, o patio de brincar da clinica, possui quatro
estruturas que servem de sustentagdo para um toldo, e nelas sugeri esticar a lona e amarrar as
pontas desta. Tom se animou com a proposta. Pela necessidade de suporte para realizar a
montagem, passou a se comunicar verbalmente. Consolidou em sua linguagem verbosa um
cddigo privado para solicitar toda e qualquer a¢ao verbal que demandava o outro: “niu niu niu”,
associado ao gesto de dar um nd. Da mesma maneira, ele se utilizou do codigo “niu niu niu”
somado ao gesto de apontar para cima para subir a altura da lona, e assim por diante. Embora
eu desse a nomeagao verbal contextualizada — “amarrar”, “levantar” — nao era de interesse
de Tom se servir dessa modalidade expressiva da lingua. Apos a conclusdo da montagem, Tom
proibiu que outras criangas e adultos que transitavam na clinica adentrassem por baixo da lona
de circo, permanecendo o resto da sessdo embaixo dela, observando as cores € os movimentos
que o vento proporcionava.

Na sessao seguinte, em fevereiro de 2021, encontro Tom se opondo ao musicoterapeuta
a recolher umas fichas de brinquedo que ele tinha espalhado durante a sessdo. Insiro-me nesse
contexto, e, na medida em que dois adultos lhe demandavam a mesma coisa, Tom inicia um
movimento de fuga da sala. Cesso as demandas e deixo que ele esvazie seus afetos, antes de
estruturar alguma outra demanda para a sessdo. Ele prefere se isolar e procura brincar sozinho
na sala de grupo. Quando seu pai chega para buscé-lo, recusa-se a ir embora; passa a jogar
brinquedos da estante no chdo e tenta se trancar na sala, tudo isso com choros intensos. Pego a
seu pai para entrar e me ajudar a mediar a situag@o. Tento explicar o que tinha acontecido desde
a finalizacdo do atendimento de musicoterapia, e Tom passa a deferir golpes no pai, que
intervém de forma mais firme, conseguindo tird-lo da cena.

Ap0s esse episodio, nas sessoes seguintes, Tom recorre a malha sensorial suspensa da
sala de terapia ocupacional e, dentro dela, se enderega a mim, dizendo:

— Niu niu niu.

Ele pede, juntamente a um gesto com a mao, para que eu rodasse a malha até que ele

ficasse comprimido dentro dela.
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Figura 6. Malha sensorial suspensa.

E neste periodo que Tom passa a demonstrar modificacdes em sua lingua, diminuindo
a intensidade verborragica, e ser mais preciso com seu dizer, servindo-se de “ndo”, “é”,
contagens numéricas até trés, nomeagao de si mesmo e “Tom piu piu”. Nao obstante, algumas
palavras em inglés e alemdo surgem com mais frequéncia em seu brincar. Ao que parece, ele
esboga a constru¢do de uma lingua privada, com codigos fixos e estabelecidos, sugerindo,
talvez, que trabalhava em torno da transposi¢do de linguas em busca de mecanismos que
franqueassem a tradutibilidade de seus afetos em uma lingua compartilhada.

Na mesma época em que Tom passou a se nomear de “Tom piu piu”, seu pai, em video
caseiro, insistia na escrita de seu nome. Em uma folha branca separada em sete faixas
horizontais, Tom escreve com o lapis preto. Na primeira faixa, seu nome esta escrito com letras
em caixa alta. Na segunda, estdo rabiscos em paralelo as letras, sem formar um registro grafico
que se assemelhe a estas. O menino se dedica ao terceiro e ao quarto. Nenhuma dessas tentativas
registra muito bem as letras, apenas o A. Seu pai o auxilia:

— Vamo repetir as letrinhas? T... O... M... O T tem outra perninha, aqui 0. A perninha
do T. Agora O... Agora M...

— O...—repete 0 menino.

— Agora M... M... O ! Agora cé vai copiar igual ta aqui em cima, vamo la. A ultima
vez — diz o pai, mas a atividade se interrompe.

Tom larga o lapis e fica fazendo o som de “bé” repetidas vezes.

— Cé cansou? — pergunta B.

O menino diz:

— Olhe.

A demanda pela escrita ainda se mostrava dificil para Tom, embora ele conseguisse se
nomear com mais facilidade na relagdo com o outro. Em outro video caseiro, Tom tenta explicar

sua vontade, mas parece ndo ser compreendido satisfatoriamente por seus pais.
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— Qué que cé quer que eu faca? — pergunta o pai filmando o filho, que estd usando
uma camisa de Star Wars e falando diretamente para a camera.

— Réee... Ré cd gom gué las— responde, dessa vez distraido.

— Ndo... o que ¢ pra fazer? — insiste B. em sua pergunta.

— R&i, tal dom veloz, td lum corrégo— responde Tom novamente.

Os sons vogais parecem se repetir, combinando-se com outras consoantes, mais
compreensiveis por sua vez.

— Ah, entdo eu ndo vou fazer. Eu vou dormir aqui entdo. Ta bom?

O adulto completa, fazendo como se fosse desistir de entender.

— T4 bom— fala Tom de forma perfeitamente compreensivel.

— O que é pra fazer? — torna a perguntar o pai, recalculando sua estratégia.

— Piu pleso mdo... é coum plesubo... Ta bom.

Tom, perceptivelmente, estd tentando formar vocalizagdes mais complexas, mas, ao
final, se incomoda e tampa a lente da cdmera com a mao.

— Ta bom, soé.

O pai tira a cdmera da mao de Tom:

— O que é pra fazer?

O menino volta a falar:

— Ou piu péu... meu mie.

Ao entender essa ultima palavra, o pai j& intervém com uma questao:

— Qué que tem a sua mae?

E possivel perceber que Tom ja estd pouco interessado, saindo com seu corpo de onde
estava. Sua voz, ao responder o pai, fica em um tom baixo, incompreensivel, em murmurios. O
menino sai de cena, e o video acaba.

Talvez essa cena mostre que o “Piu pleso mdo” possa se referir a Piu (Tom), ilustrando
alguma cena em que suas maos estivessem presas. Sem a compreensdo logica de ser captado
pelo outro, ele desiste da comunicagao.

Em marg¢o desse mesmo ano, Tom, chega a clinica com muitos bonecos que trouxe de
casa, montando a seguinte cena: cada um dos brinquedos em uma cadeira, enquanto ele 1€ uma
revista em frente a um quadro branco. Parecia uma cena professoral, e sua leitura do texto
obedecia a seguinte estrutura:

— Ua blé tiu, ua ble tiu, aurro niu.
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Nesse momento, ele aponta para uma figura, presente na revista, de um carro. Na
sequéncia, vira a pagina e se depara com uma figura de uma mulher sentada em uma mesa de
escritorio. Ele entdo diz:

— Oooooi luuu, mitugti tabeli amavu.

Sento-me em uma das cadeiras, tal qual seus bonecos, e fico atenta a suas explicacdes.
Ele abandona a revista e passa a desenhar na lousa branca. Coloca na parte superior do quadro
alguns numeros, o que me leva a indaga-lo se ¢ a data daquele dia, o que ele responde:

— Ié.

Com a chegada da onda roxa*?, decorrente de um agravamento da pandemia de COVID-
19, Tom passa um periodo sem frequentar a clinica, mas, cerca de um més depois, retorna. Em
seu retorno, notamos, em sua fala, o surgimento de alguns dizeres: “ta bem”, “t6 bem” e “tda
bom”. Ele se mostra mais aberto a trocas com os adultos e com outras criangas e apresenta um
brincar mais variado. A malha sensorial da terapia ocupacional se torna para ele um objeto
apaziguador, o qual sempre procura. Quando nao se ocupa de sua busca, por perceber que outra
crianga faz uso da malha, Tom ndo suporta e agride quem for necessario como imperativo para

obté-la. Conforme a ilustracdo a seguir, essa malha funciona como um envelope total do corpo.

Figura 7. Macacao malha sensorial.
Fonte: Imagens do Google.

Na medida em que sua linguagem verborragica e alguns elementos privados de sua

lingua passavam a ceder a lingua partilhada com o Outro, mais medidas corporais de

32 Medida implementada pelo Governo de Minas Gerais, publicada no Diario Oficial do dia 4 de margo
de 2021, como forma de conter a evolugdo da pandemia e reestabelecer com velocidade a capacidade
de assisténcia médica na rede hospitalar de todo o estado.
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apaziguamento Tom procurava: tanto a malha supracitada quanto o ato de adentrar tineis dos
recursos que sdo utilizados nas sessdes de psicomotricidade. Em dias com menores aberturas
ao Outro, brincava de enterrar bonecos na areia ou partes do proprio corpo. Caso seus circuitos
fossem interrompidos, apresentava intensa agressividade, seguida de choros intensos. Durante
alguns meses de atendimento, de marco a abril, eram essas as dindmicas de atendimento.
Quanto mais a demanda do Outro aumentava, mais era necessario bordejar o proprio corpo.
Progressivamente, passamos a delimitar a sala dos atendimentos, estabelecendo a sala de grupo,
dentro da casa onde funciona a clinica. Isolamos esse espago devido a uma crianga que muito
chorava na area externa deixando Tom bastante incomodado. Nessa sala, ele passou a montar
muros com os pequenos espumados em forma de tijolos. Neles, ele se inseria para brincar com
os bonecos trazidos de casa: quando tinha seu brincar interrompido, arremessava seus
brinquedos, e, ao ser questionado de suas razdes, passou a responder: “sei [d”.

Em conversa com os pais nesse periodo, pontuamos que, na medida em que Tom se
abria mais para a linguagem compreendida pelo Outro, sua lingua verborragica diminuia em
intensidade. Consequentemente, ele passou a necessitar de envelopamentos corporais. Na
mesma época, constatamos que, em casa, Tom sistematizava circuitos do brincar semelhantes
aos que apresentava na clinica.

Em outro video cedido pela familia, Tom estd sentado no chdo em frente a um monte
de brinquedos: carrinhos, bonecos de soldados e potes. Os bonecos estdo organizados em trés
fileiras na horizontal.

— Fé... ful! — avisa Tom, ao passo que se levanta, fica do lado de uma fileira,
agacha-se novamente e solta disparos. — Pul! Pul! Pul!

Ele simula o barulho dos tiros. Levanta-se e vai em dire¢ao a outra fileira de bonecos,
posicionada do lado oposto ao da primeira, em que disparava.

— Tom, os soldados estdo brigando com os indios? — pergunta o pai.

Tom responde negativamente:

— N&o!

O homem adulto, surpreso, pergunta:

— Ndo?! Mas ndo é isso que ta rolando ali ndo? Os soldados brigando com os indios?

Tom recusa novamente:

— N&o. ..

O som da televisao ¢ audivel, e o menino, diversas vezes durante a brincadeira, para e
volta seu olhar para o filme que passava.

— Hein, Tom?! Explica pra mim o que é que td acontecendo ai — insiste o pai.
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— Ndo soi— responde a crianga.

— Cé ndo sabe? Mas eles ndo tdo brigando aqui ndo? Ndo é uma guerrinha? —
surpreende-se o adulto.

Tom ndo responde mais e fica s6 movendo os bonecos para cima e para baixo.

— Mas ficou muito legal o que vocé fez aqui — completa o pai.

O movimento de delimitar uma borda protetiva também surge nos videos caseiros, e
Tom passa a se esconder dentro do guarda-roupas em um brincar que incluia delimitagdes. O
pai filma um armario com cinco portas, ao lado de uma televisdo em que um desenho animado
¢ transmitido.

— Cadé o Tom, meu Deus? Aonde que esse menino foi? Toooom, cadé vocé? —
pergunta o adulto.

A porta do guarda-roupas se move. B. continua:

— O meu Deus, o Tom sumiu. Aonde estd o Tom?

De dentro do mével, pode-se ouvir a crianga respondendo:

— Da taquiiio.

— Uai, ta aqui aonde? — questiona o pai ainda assim.

A porta volta a se mexer, fica entreaberta e se fecha rapidamente de novo.

— Aonde que foi o Tom? Cadé esse menino, meu Deus... — o pai do menino insiste.

— Quii— fala Tom de dentro do armario, abrindo lentamente a porta.

— Eu ndo t6 ouvindo, cadé? — pergunta o homem.

Tom abre a porta, revelando seu rosto e colocando uma mao para a fora, sorrindo. Ele
responde:

— Quii.

Fecha novamente a porta.

— Pera ai, que eu ndo t6 vendo. Cadé? Aonde que cé ta?

B.se levanta e filma mais proximo do esconderijo de seu filho.

— Quiii.

O menino repete o processo. Surpreso, o pai retorna a brincadeira:

— De dentro da porta? Caramba, olha onde que o Tom escondeu, gente! Meu Deus do
céu, Tom!

O menino abre as portas completamente, revelando-se e saindo de seu esconderijo. O
pai exclama:

— Uaaau! Olha o Tom ali!
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Os pais nos informaram o quao dificil era o cotidiano na escola e que Tom ndo conseguia
comunicar como tinha sido seu dia, embora sempre voltasse agitado para casa, além de muito
triste. Nesse periodo, reuni-me com a escola algumas vezes, e, na maioria das vezes, esta fazia
queixas dos comportamentos impulsivos da crianca, com dificuldades de mediacao social.
Algumas recusas de ida a escola comecaram a surgir nesse periodo. Em abril de 2021, em video
familiar, Tom esta deitado, agarrando-se a colcha. Ele faz uma careta por causa da iluminagao
vinda da lanterna do celular de seu pai, que o filma.

— Vamo pra aula? — pergunta o pai.

O menino responde prontamente:

— Né&o!

Seu pai o questiona:

— Por qué que vocé ndo quer ir pra aula? Por que vocé ndo quer ir pra aula, Tom?

O menino rola na cama, coga os olhos e responde:

— N&o.

— Vamos para a aula.

— Ndo. ..

— Vocé nao quer ir na aula por qué? Por que ta dodoi? — questiona o pai.

— Xim— diz Tom.

— Aonde que ta dodoi? — continua o adulto.

O menino diz:

— Eu.

— Eu sei que é vocé, mas aonde que ta dodoi? — continua o pai a questionar.

Dessa vez, no entanto, o menino diz:

— Parriga.

— Ahhh é? E ta com muita dor de barriga? — pergunta o pai, sem acreditar muito.

Tom se levanta da cama falando:

— Fala, mamide.

Ele sai andando. B. continua questionando:

— Cé vai falar com a mamae? Entdo conta pra mamde o que é que td acontecendo.

O menino esta saindo de seu quarto, quando encontra sua mae na soleira da porta e diz:

— Dublu, dé bola. Barriga, bola.

Tom encosta em sua barriga, fazendo um som que simula uma explosdo, e abre os
bracos, indicando o que estava sentindo.

— Bula! —ele insiste.
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Sua mae tenta traduzir:

— Ixi, a barriga esta dura?

Tom nega, passando por ela e indo em dire¢do a outro comodo.

E curioso que, nesse periodo, Tom passa a dizer o pronome “eu” de forma ocasional e
nomear algumas partes de seu corpo, como a “parriga”. Esse corpo que chegava ao limite do
insuportavel na escola, apos a reclusdo da pandemia, o convocou a demandar mais bordas
protetivas e nomea-las aos pares. Era necessario, nesse momento, abandonar sua lingua prépria
para ter suas demandas atendidas; era necessario se alienar a lingua do outro para poder tratar
sua angustia.

De todos os videos cedidos pela familia, ¢ no datado de 31 de maio de 2021 que surge
um didlogo inteligivel.

— Ta muito triste? — pergunta B., que filmava Tom cabisbaixo.

Tom responde afirmativamente:

-

— E.

— Por que vocé ta triste? — inquire o pai.

— Te dé assa.

O menino parece ndo responder a pergunta e se volta para brinquedos espalhados no
chao.

— Por qué que cé td triste, s6? Fala pra mim — B. insiste. — O qué que cé quer?

Dessa vez, o menino responde. Olha para a camera, depois abaixa o olhar, enquanto
gesticula com as maos, explicando-se:

— Quelo ver tevé, vé blablau é, ver tevé, ver taplu.

Seu pai interrompe a explicagao.

— E se eu ndo deixar vocé ver TV, como cé vai ficar? Hein?! Olha pra mim, como cé
vai ficar?

Tom torna a ficar cabisbaixo e se levanta. Nesse meio tempo, seu pai continua a
perguntar:

— Cé vai ficar feliz?

O filho repete:

— Feliz!

Em seguida, sai andando do quarto, lentamente, com uma bola de ténis na mao.

— ... se eu deixar cé ver. E se eu ndo deixar? Como vocé vai ficar?

O pai completa a resposta do menino, insistindo em sua pergunta:

— Hein?! Conta pra mim.
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Tom continua seus passos até a soleira da porta do quarto em que estd. Ele leva o dedo
indicador a boca e faz: “Ahmm. . .”, como se estivesse elaborando uma resposta.

O menino comega a sair do quarto, olhando diretamente para a camera. O dedo continua
na boca, que esbog¢a um sorriso. Ele sai do quarto e exclama surpreso:

— Oh! Essi.

Voltando-se para seu pai, mostra-se de novo para a cadmera e informa:

— Mamde vé teve.

— Mamde ta vendo TV? — pergunta B.

Tom responde:

— Xim!

Ele sai do quarto imediatamente.

Ao que parece, a linguagem passa a descongelar.

4.8 Da Lingua Privada a Lingua Partilhada: O Analista como um Duplo Tradutor

Durante os anos de 2020 e 2021, Tom passou a empregar algumas palavras de uso
comum e legendar sua lingua privada. Com habilidade de se comunicar com sua lingua privada,
falava com muita velocidade, obedecendo a uma entonagdo de pergunta, enderegando, em
seguida, a pergunta em portugués pausadamente. No ano de 2022, diminuiu consideravelmente
a intensidade do uso do artificio de /egendas da fala, passando a utilizar a lingua convencional
para se comunicar.

Corpo e linguagem passam a explicitar as fraturas de seu enodamento: enquanto seu
corpo demonstrava sua demanda pela velocidade gestual, sua voz, pausadamente, tentava
articular os fonemas, no esfor¢o de montagem de palavras. Isso o cansava, levando-a a desistir
de sustentar um enderecamento ao Outro. Seu esfor¢co de legendar sua lingua privada me
oportunizou tentar, mais uma vez, ocupar o lugar de tradutor, ja estabelecido por seu duplo
paterno. Seu consentimento foi dado de forma progressiva, e passei a anotar em um caderninho
as equivaléncias de sua lingua privada com a “/ingua de todos”.

Nesse periodo, Tom se incomodava com uma crianga da instituicdo que tinha um choro
intenso, o que o fazia se desorganizar bastante. Passa a sugerir uma brincadeira de roubar a
voz, sendo ele o ladrdo de voz. A brincadeira consistia em uma espécie de pega-pega, na qual,
ao ser capturado pelo ladrdo, vocé teria sua voz arrancada pela garganta. Segundo as regras de
seu jogo, aquele que tinha a voz roubada ndo podia gritar. Essa brincadeira se repetiu por meses,

e, na minha posi¢ao de duplo, fui delicadamente inserindo tentativas vetorizantes a essas vozes.
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Brincdvamos de esconder as vozes nas plantas do jardim, nos armarios, nos objetos, e esse
simples fort-da tomou algumas complexidades.

— Esse ladrio vai fazer o que com a voz roubada?

Esse questionamento sempre surgia, até¢ que, certo dia, Tom determina: o ladrdo tinha
uma banda de rock, em que podia usar as vozes de todos para cantar. Passaram-se meses, ¢ Tom
sempre repetia a brincadeira. Progressivamente, ele vai abrindo mao da figura do ladrao de
vozes e se ocupa apenas de montar a banda, dedicando-se a convidar “fodo mundo” para assistir
a suas apresentacdes. Na época, escutavamos muito os Beatles e Queen, pela universalidade
destes no cendrio musical mundial. Sdo bandas que ocupam um certo lugar para falantes de
todas as linguas. Sua musica preferida era Bicycle do Queen, que ele mesmo relacionava a
palavra bicicleta, em portugués. Tom passou a alavancar a linguagem, e suas traducdes da
lingua lhe permitiram alcangar uma nova relagdo com o Outro. Certa vez, durante esse periodo,
seu pai, emocionado, disse: “Ele descongelou a linguagem”. Tal qual faziam seus pais, traduzir
sua lingua era uma funcdo conferida aquele que ocupava um lugar privilegiado de duplo. Por
todo o tratamento, trabalhei para conquista-lo, secretariando seu brincar delimitado pelos
contornos de suas bordas. Enquanto um duplo, operava como uma memoria auxiliar das
construcdes que ele havia deixado inacabadas em sessdes anteriores, como suporte para traduzir
sua lingua e auxilid-lo a estruturar suas demandas para terceiros € como uma companhia
silenciosa nos momentos em que isso se fazia necessario.

Nesse periodo, embora seus avangos na linguagem fossem significativos, as queixas
escolares eram cada vez mais frequentes. A escola ja o considerava como uma crianca que,
“apesar de autista, sabia muito bem o que estava fazendo” — fala esta proferida pela
coordenadora pedagogica — e que o diagnostico ndo justificava o uso da forca corporal ou a
recusa em obedecer as regras, tendo em vista a conquista da compreensdo ¢ do uso da
linguagem. Em reunides com a equipe pedagogica, eram-me demandadas intervengdes clinicas
reaplicaveis no contexto educacional, para modulagcdo comportamental. Tom passou a falar
sobre seu tempo na escola, dizendo:

— Na escola, triste, no Nardin, feliz.

Suas lamentacdes derivavam do fato de ninguém brincar com ele, fazendo com que
sempre comparasse as institui¢des (clinica e escola).

Com o mal-estar vivido com o outro escolar, Tom passou a apresentar um intenso

sofrimento, uma agitagdo corporal e uma recusa em retornar a escola. A familia decidiu,
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juntamente com a médica psiquiatra do Espago Nardin, se valer do uso de Risperidona® para
ajuda-lo a controlar o comportamento impulsivo, que, embora fosse uma resposta ao Outro, o
fazia sofrer. O ponto determinante para a familia ndo foi apenas o mal-estar escolar, mas
também a desatencao ao correr na rua sem olhar os carros ¢, com isso, se colocar em risco, o
que ndo era um comportamento anteriormente presente. A resposta do tratamento
medicamentoso foi satisfatoria, e, juntamente com a troca de escola, Tom voltou a apresentar

serenidade e apaziguamento da angustia corporal.

4.9 Tratamento da Alienacdo Retida

Como vimos anteriormente, Maleval (2021) apresenta uma nova tese do autismo,
considerando que o autista entraria na alienagao, ainda que de forma parcial, isto ¢, de maneira
retida. As vocalizagdes involuntarias, a lingua verbosa da lingua privada e factual e,
consequentemente, a retencdo do objeto voz sdo consideradas indicativos de que os autistas
sofrem o impacto da linguagem. Para o autor, a alienacdo, no autista, estaria inicialmente
inacabada, caracterizando-se, em primeiro lugar, pelo fato de dar lugar a duas entradas na
linguagem: uma pelo significante e outra pelo signo. Ambas encontrariam sua origem na
retengdo do objeto voz. No entanto, alguns autistas falam de bom grado, sugerindo eles
operarem, em sua alienagdo retida, de duas maneiras: através de uma linguagem verbosa e
através de uma linguagem factual (com a condi¢do de ndo falarem demais). A alienagdo contida
do sujeito autista ocorre em conjunto com um congelamento do significante-mestre, o que
justifica, segundo o autor, os comportamentos de imutabilidade e os interesses especificos, os
quais seriam estratégias remediadoras para organizar tal significante, controlando a cadeia
significante, dando ao sujeito meios de ser representado nela. O autista vive a experiéncia de
expressar afetos pela lingua, por meio da linguagem verbosa, mas ele ndo procura transmiti-los,
pois o S sozinho ndo estd ligado a linguagem do Outro, tendo em vista que a funcao do
significante existe parcialmente, contida, fixa e congelada.

Para Maleval (2021), no autismo dito de alto funcionamento, percebe-se um
relaxamento dessa reten¢do, permitindo atrelar a linguagem ao corpo. Quando os afetos

descongelam, o autista de alto funcionamento ndo apenas comeca a habitar seu corpo, mas

33 Esse medicamento foi o primeiro farmaco aprovado nos Estados Unidos para tratamento de sintomas
do transtorno do espectro autista, especialmente dos casos que envolvem agita¢ao e impulsividade.
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também a falar com mais espontaneidade e ser capaz de tomar decisdes importantes; sua
capacidade de compreender o humor e a ambiguidade aumentam.

O registro do caso nos convoca a ler os movimentos 16gicos do tratamento que Tom da
ao Outro, a lingua e ao corpo, sem precisar nos valer de etiquetas classificatorias. Autismo de
alto funcionamento ¢ uma categoria didatica na literatura para demarcar aqueles que, de alguma
maneira, conseguiram tratar sua posicao subjetiva e avangar nos marcadores graves do espectro
autista. Nao tomamos o termo alto funcionamento como equivalente a autista savant, Asperger
etc., embora estes sejam autistas de alto funcionamento; tomamos como qualquer sujeito que
percorreu um arduo percurso rumo ao tratamento do Outro, da lingua e do corpo, afinal, este ¢
um trabalho incansavel a todo parlétre: estabelecer lagos e inventar um modo de estar no
mundo.

A alienacao retida requer operar com os matemas lacanianos e pressupde que S (sujeito),
esta desarticulado parcialmente de A (Outro), que existe, na maioria das vezes, presentificado
de forma invasiva e angustiante, quando se materializa em demandas. O objeto causa de desejo
(a) representa as sintomatologias classicas do autismo, no que se refere a (objeto) olhar, (objeto)
voz, (objeto) excrementos e seio (ndo interacdo nas mamadas, presente em relatos de sinais de
autismos muito precoce). Esses objetos, em seu funcionamento “disfuncional”, como nomeia a
medicina de nossa época, evidenciam que Si, o significante unario que representa o sujeito e
seu gozo, nao esta articulado ao significante binério S», representante do saber A.

O caso que abordamos nos revela que nao se trata de afirmar desgastadas premissas:
que ha inexisténcia do Outro (A), radicais sintomatologias com o objeto olhar, com os
excrementos, ou historia de amamentagdo e vinculo com os pais comprometidos. O que nos
convoca ¢ colocar o objeto voz em destaque, como o objeto da pulsdo em jogo no tramite dessa
crianca. Se tomarmos a teoria lacaniana, o advento do inconsciente implica o processo de
alienagdo, possibilitando as cadeias de S; a Sz. A bussola clinica de leitura desse caso nos leva
a ler que o tratamento do objeto voz foi a dire¢do clinica para trabalhar os entraves da alienagao
retida de Tom, possibilitando um reposicionamento de A (Outro), que, consequentemente,
passa a se apresentar sob outras modalidades, admitindo um furo, onde a crianga pode se alocar
em uma separacao. O autista resiste a escolha for¢cada da alienagdo, e seu retraimento defensivo
demonstra que, em algum tempo, esse processo ficou retido, sem ser inexistente. Consideramos
que o caso de Tom elucida o tratamento do objeto voz, isto €, de lalingua a céu aberto, que ndo
sofreu um apagamento, o que resultou em uma lingua verbosa que predominou nos anos iniciais
de sua vida, denunciando inimeros entraves com o Outro (A), e do saber fazer com seu corpo.

E a medida que sua linguagem “descongela”, permitindo o uso dindmico pelo qual seus furos
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se mostram, que podemos supor que o tratamento possibilitou delicadas e progressivas escolhas
para consentir com o Outro, localizando as fendas nas quais pode comparecer que a crianga se
aliena a sua maneira.

Em diversos relatos dessa época, vemos Tom em contundente trabalho com a
linguagem, oscilando entre sua lingua verbosa e a incorporacdo da lingua de todos, para
estruturar pequenas demandas ludicas e interativas. O nascimento do Outro, nesse caso, ¢ o
nascimento do simbdlico, que se apresenta no encantamento do menino pelo brincar, que, para
se complexificar, necessitava do suporte do outro em diferentes graduacdes ao longo do tempo.

Em julho de 2021, em videos caseiros, pai, mae e filho estdo dentro de um carro. O pai
faz a filmagem, gravando a si mesmo no banco do motorista e os outros dois, sentados no branco
de tras. Tom come um saquinho de pipoca.

— Pessoal, nos ja tamo pra mais de um ano de pandemia... — narra o pai.

O filho completa, com a boca cheia de pipoca:

-

— E!

— ... al 0 programa da familia agora foi ver avidoes pousando no aeroporto. Olha so,
que barato! O que a gente ndo faz pra nao ficar grudado dentro de casa o tempo inteiro —
continua o pai.

— Xim! — intervém o menino.

— Mas valeu a pena, né Tom?! O qué que cé acha? Foi legal? — pergunta o adulto.

— Xiiim— confirma o filho do casal.

— E ai, mamade, foi legal? — o pai se volta para a mulher.

Ela faz um sinal de “joia” com a mao, e Tom responde por ela, sorrindo para a cAmera:

— Xim!

— Ai que bom, pessoal. Vou mostrar onde a gente ta, 6 — diz o homem, virando a
camera para filmar a pista de pouso dos avides. — Tem um avido ali, e a gente ta vendo ele
pousar, né Tom?

A camera volta a filmar B. Do seu lado, Tom est4 passando do banco de tras para o
banco do passageiro, na frente, usando a fresta em que se localiza o freio de mao.

— Da tchau, tchaaaau! — indica o pai, acenando para a camera.

Tom comeca a se despedir, mas se corrige:

— Ndaaao!

— Nao?! Nao é pra desligar, ndo? — pergunta o adulto.

Tom comeca a falar e toma a camera para si:

— Nés tavi veno vido!
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Notamos como Tom estava inserido na narrativa de seus pais nesse belo recorte, que
retrata a criatividade de uma familia em meio a um ano de isolamento social decorrente da
pandemia. “Nos tavi veno vido!” anuncia sua inclusao na logica discursiva, de pertencimento
familiar, e sua aparente sensagao de conforto com as filmagens direcionadas ha tanto tempo por
seu pai.

A camera passa a tomar outro lugar para Tom. No dia 1° de agosto de 2021, ele assume
a dire¢ao de seu primeiro video. Tom estd com a camera parada, apoiada em alguma coisa,
filmando-se em um quarto. Ele ri e comega a falar para seu espectador:

— 0i, sou eu! Tomzinho, inscleva, inscleva no canal gecé.
Béum video.

Ele gesticula, apontando com os polegares para si, sem conseguir ficar parado em pé no
mesmo local. Ele acena:

— Talvez... 0s...

Faz um som tremendo os labios, fechados.

— Abelha chamdo nos zizi.

Fica um tempo pensando, até que chama o pai:

— Béno!

O homem responde:

— Sim?

Tom contextualiza:

— Abelhas, sim... abelhas tlds de mim— diz ele, apontando para algo
que esta atras de si.

— Hum... e cé pos armadilha pras abelhas? — pergunta o pai.

O menino chega perto da camera, grita e comega a correr, mas ainda se mantém no
video. Ele pega a camera, ainda se filmando, gritando por socorro para seu espectador, dizendo
que esta sendo atacado por abelhas e correndo pela casa. Seu pai aparece atras dele e pede para
que o menino devolva o celular que estava usando.

O brincar de Tom se mostra cada vez mais simbolico. Passou a brincar de dinossauros
devoradores nas sessoes e, ao chegar a clinica, ia em busca de dois dinossauros que ficavam em
salas separadas. Ele sempre me entregava o tiranossauro-rex e ficava com o estegossauro.
Atribuiu 0 nome George a meu dinossauro e preferiu nomear o seu de “dinossdlo
clanddo”.

Em nossas sessdes, os dinossauros se inseriram em um faz-de-conta no parque dos

dinossauros, subindo no pé de laranja ou na casinha de madeira em suas aventuras. Tom parece
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descobrir o brincar de faz-de-conta, e a constru¢cdo de uma historia parece algo fundamental.
Por vezes, assistimos a trechos de Jurassic Park, o filme, para apoiar as aventuras. Sempre que
surgiam pessoas proximas, Tom gritava:

— Heeeelp.

Eu dizia:

— Quem é ele, Tom?

E ele respondia:

— O pledador.

O interesse pelo brincar de dinossauros também aparece nos videos caseiros, quando
Tom estéd sentado no chdo, apresentando seu trabalho ao pai, que filma e pergunta: “o que nos
fizemos?”. Ao lado do menino, dinossauros de plastico estdo bordejados por pecas de madeira.
Ele apresenta:

— E o parque dos dinossdlos!

— E mesmo? E como é o nome desse dinossauro aqui? — pergunta o homem.

Tom aponta e repete trés vezes:

— Dinossédlo.

Os outros sao nomeados como: “dinossdlo clanddo”, “elifante”, “dolo” e
“patatavalo”. O pai continua:

— Tem um cavalo tambem?

Tom, no entanto, nao responde. Segura um boneco e conta até trés. B. o interrompe e
pede para que espere. O pai repete a pergunta sobre o nome dos dinossauros. Tom entrega a
mesma resposta, os mesmos nomes, na mesma ordem. Quando a filmagem se aproxima das
jaulas, vé-se soldados de brinquedo em volta dos cercamentos. B. pergunta quem sao eles. O
menino diz que sdo “sdédados”. A camera se aproxima novamente, revelando um boneco
Batman de LEGO. B. pergunta o nome desse boneco “pretinho”. A crianga responde:

— Bdtimen!

Tom segura o dinossauro com a mao esquerda, novamente faz sua contagem até trés e
leva o boneco, com rapidez, até a borda de pegas de madeira, derrubando a “jaula”. B. oferece
a narracao da cena:

— O dinossauro escapou! Oh, ndo! Ele esta atacando todo mundo!

Na medida em que a pandemia cessava seus momentos agudos, Tom e sua familia
estruturaram saidas de casa, e, em uma trilha realizada na Universidade Federal de Minas
Gerais, seu pai anuncia:

— Ta filmando!
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Ele estd em pé, atrds de Tom, que usa uma mascara de tecido preto e segura o celular
que o grava.

— 0i, gente, nds vamos, ndés vamos... eu td andando... —oO0
menino fala para a cdmera.

— Cé ta andando com quem? — pergunta o pai, mais distante.

Eles estdo em meio a uma trilha. E possivel ver muitas arvores ao redor e ouvir cantos
de passaros.

— A gente td andando, ndo é? — pergunta 0 menino, que continua se
dirigindo a cdmera. — Tolos temos... a gente sumiu, e tuvéu, na tola...
dotb balaquemel... isso aqui chama, chama zequidades.

O pai traduz, ao fundo:

— Entdo cé ta falando dos herois do Ben 10?

O menino responde:

— E.

Ele continua a nomear algumas dessas personagens. O pai fala para Tom:

— Conta que nos vimos um bicho no mato. Nos vimos mosquitos...

(134 ,”

O menino confirma tudo com seu “é !” e acrescenta:

— ... e fémiguelo.

O homem afirma que sim.

— E formigas também!

A crianga continua contando sobre as atividades que fizeram:

— A gente rodou corrida, ouviu?

Depois de alguns segundos, Tom pede ao telespectador:

— Inscleva nosso canal.

O pai pede por “uma curtida no nosso canal”. O menino continua com a finaliza¢ao do
video:

— Eu sou Tom, esse & Bléno, inscleva nosso canél. Ablacos
todos vocés.

O pai se despede. Tom manda beijo:

— Beijinho! Todos vocés... valeu!

Se o canal existe ou ndo no YouTube, ¢ um mero detalhe. O que extraimos desse
momento da vida de Tom ¢ que ele convoca o Outro a segui-lo, a se inscrever em seu canal de

comunicacgao.
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Em outubro de 2021, Tom aparece em um dos videos familiares usando apenas um short

azul, sentado em meio a varias almofadas de diversos tamanhos, em cima de um pano azul, que

cobre a grama do quintal. A crianga estd virada de costas, mirando uma planta florida em

vermelho, quando seu pai tenta chamar sua atencao:

— Tom... O Tom ...

O menino se vira para a camera e diz:

— E.

— O que vocé fez aqui fora? — pergunta o homem.
O menino responde:

— Canfamento.

— E mesmo? E essas coisas aqui todas, sdo pra qué?
O filho responde:

— A gosas.

— E pra vocé terminar o seu acampamento? — questiona o pai.
— E — diz Tom.

O pai pergunta se o acampamento ficou legal, mas Tom s6 responde novamente com

— Como ficou seu acampamento, conta pra mim.

O pai pede, mas o0 menino nao responde. O video ¢ cortado. Em seguida, Tom ¢ filmado

de frente, gritando:

careta.

— Uhuuul, xiz!

Ele se deita nas almofadas. Seu pai ndo desiste e continua perguntando:
— Tom, o qué que sdo essas coisas? Conta pra mim. O que é isso aqui?
O pai aponta para um objeto que ndo aparece no video.

— A bola— diz o menino.

— Ndo, mas o que é isso que cé fez? — insiste o adulto.

— Campamento — responde o filho.

— Ndo, mas o que é isso aqui? — pergunta B.

— E 14 félha, olha— responde a crianca, comecando a fungar, fazendo uma

O video ¢ cortado novamente. Volta na mesma posicao. O pai comeca perguntando:
— Tom, o qué que é isso aqui?

— Uma bola.
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Na pergunta seguinte, Tom olha para a cAmera, mais impaciente, e diz:

— E tefé, tefé tdli o plimo.

— Hum... Muito legal... Sim... E ai vocé trouxe essas coisas todas pro seu
acampamento? — questiona o pai.

Tom responde novamente:

-

— K.

Essa cena do brincar ilustra a demanda do Outro (A) paterno para que a crianga entre
no discurso. Ela, no entanto, resiste, respondendo em carater pontual a demanda. S6 a nomeagao
“campamento” nao ¢ suficiente, e, mesmo com a descontinuidade de explica¢des narrativas
sobre seu ato, o pai insiste na retomada do video, demandando maiores articulagdes sobre o
brincar. O pai demandava o saber (S;1—S2), 0 que ainda Tom s6 podia responder com sua

lalingua: “é tefé, tefé toli o plimo™.

4.10 A Elocubracio de Saber sobre Lalingua

E no ultimo ensino de Lacan que temos a formulagio do inconsciente como resultado
de uma elucubragio de saber sobre lalingua, sendo esta a fibra daquele, a primeira lingua. E no
apagamento de lalingua que o parlétre constrdi um saber, um discurso sobre si e sobre o Outro,
e passa a vida a recobrir as marcas opacas que o gozo de lalingua deixa como restos no
inconsciente. Para as criangas que ndo falam, no que se convencionou nomear de autismo,
lalingua ndo sofre um apagamento precoce; ela se transmuta como uma lingua privada que se
apresenta diante de um outro inassimilavel. Isso ndo ¢ sem impacto em um corpo vivo, e vale
questionar os efeitos que surgem disso nos casos clinicos de pessoas com autismo. Como ¢ um
corpo afetado por tanto tempo pelo real?

A linguagem ¢ resultante de uma elucubracao de saber sobre lalingua, que indica que
ha um aparelho de gozo que se articula com um inconsciente estruturado como uma linguagem.
Para que um sujeito autista possa sucumbir a uma elucubragdo de saber sobre lalingua, ¢
necessaria a extragdo de uma letra diferenciada do enxame de sua massa sonora
incompreensivel. Diferentemente da neurose, no qual a letra carrega uma polissemia
significante presente nas repeticdes diferidas que a modalizam, a letra no autismo tem carater
iterativo, isto &, protegido dos perigos da equivocidade. Na clinica, observamos a politica do
esvaziamento abragada pelos autistas em seus circuitos interativos, estes compostos dos
elementos da borda autistica: objetos, duplos e interesses especificos. Ouso dizer que cada

autista pode elucubrar um saber sobre lalingua a sua maneira, construindo um nd singular de
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linguagem. Porém, ¢ por via da neoborda propria que ele pode regular e, assim, esvaziar seu
gozo desmedido, iterar sua letra protegida dos equivocos e se conectar ao Outro, em sua medida.
Através desse percurso, podemos considerar como trabalho possivel do simbolico, em alguma
medida, amarrar o imaginario e o real.

No caso clinico apresentado, € na virada do ano de 2021 para 2022 que observamos um
brincar cada vez mais simbolico. Em um atendimento realizado em fevereiro de 2022, Tom se
equipou como médico e fechou a porta de seu consultério. Chamava:

— Ei, vouuxé!

Esse era um modo de se referir a quem estava na clinica para ser consultado. Munido
de 6culos e estetoscopio de brinquedo, examinava o corpo de cada um que se deitava, dando
um diagnostico apos apalpar cada pedacinho da barriga. Todos os casos clinicos por ele
atendidos tinham como proposta terapé€utica vacina ou cirurgia.

Em minha vez de ser atendida, entrei em seu consultdrio e me atentei a organizagdo do
setting: colchonete azul no chdo, maleta de artefatos médicos e ele, vestido com um paleto de
marinheiro branco, que, no enquadre estabelecido, fazia fungdo de um jaleco. Recebo a ordem:

— Deitad.

Atendo a demanda, enquanto o médico observa meu corpo, minuciosamente, com uma
lupa, representada por uma varinha com uma estrela na ponta. Eis que ele, para conferir minha
barriga, olha para dentro de meu umbigo e diz:

— Glaadvida!

Nao houve tempo de processar a noticia dada pelo médico; ja me encontrava na sala de
parto, na qual o médico, com uma varinha magica, abria minha barriga. Nesse momento, ele
interrompe a cena e busca um bebé de brinquedo que estava na estante. Ao retornar a cena,
retira o bebé de minha barriga. No parto, apds o nascimento, o médico sugere que o bebé nao
chora, precisando, logo, de um transplante de coragao:

— Ndo tem colagcdo! Help! Tlanspante.

Logo ali, de imediato, realizou o transplante de coragcdo do bebé e me cobrou mil reais

pelo trabalho.
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Figura 8. Tom examinando o bebé.

E pelo delineamento da transferéncia com a analista que observamos o aparecimento de
algo da construgcdo de um corpo, desse Real, da libra de carne, como diz Lacan ([1962—
19631/2005) no Seminario X, na medida em que Tom se Outrifica. A literalidade da extragdo
do bebé¢ anuncia que € possivel deixar cair algo na relagdo com o Outro, assim como sua relagdo
como modalidade principal de comunicagao.

Nesse processo oscilante de ceder totalmente a linguagem, em outro atendimento, na
garagem da clinica onde eram realizadas brincadeiras com os materiais espumados e as sessdes
de psicomotricidade, comegamos a brincar de “teatro mudo”, esbogando reagdes com nossos
corpos e rostos, mas sem emitir sons. Tom puxa essa brincadeira e finge estar gritando. Ficamos
nesse movimento por alguns minutos, juntos, até que, em meu turno de soltar gritos silenciosos,
ele parece se incomodar. Comecando a se desesperar, ele me abraga pelas costas, entrelacando
as maos em minha barriga. Comega a apertar, tal qual a manobra de Heimlich** para desentupir
as vias aéreas. Ele me pergunta, elevando o tom de voz: “cadé o seu barulho!”. Quando volto
a falar, ele se acalma.

O brincar simbdlico evidencia para Tom que o mundo em siléncio ja ndo lhe confere
seguranga; € necessario que o barulho de cada um esteja presente. Com essa passagem, recordo-
me dos Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade, em que Freud (1905/2016), em nota de
rodapé, apresenta o famoso didlogo: “Titia, fale comigo! Estou com medo porque esta muito
escuro”, e a tia responde: “De que lhe adianta isso? Vocé ndo pode mesmo me ver”. “Nao faz

mal”, responde o menino, “quando alguém fala fica mais claro”.

3 Técnica de primeiros socorros inventada pelo médico estadunidense Henry Heimlich, em 1974,
utilizada em casos de emergéncia por asfixia relacionada a engasgos por corpos estranhos e/ou alimentos
nas vias respiratorias, paralisando as vias aéreas. A manobra consiste em utilizar as maos para fazer
pressdo sobre o diafragma da pessoa engasgada, provocando uma tosse expulsiva do responsavel pela
obstrugao.
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Tom se inscreve no mundo dos falantes, do qual ndo € possivel mais recuar. O farol da
voz ¢ sua ponte com o mundo, mas seu caminho elucubrativo ¢ arduo, atropelado por dimensdes
do Outro que estruturam demandas complexas.

Tom brinca de treinar e lutar boxe com sua psicomotricista. Perde uma luta, o que o
frustra e o langa em tentativas de criar armadilhas para a terapeuta. Mais tarde, encontro-me
com ele, que esta visivelmente irritado por causa das frustragdes. Pergunto-lhe sobre seu estado
emocional, e, para me explicar o motivo de sua irritagdo, ele diz, de modo interrogativo:

— Vocé ndo lembra quando vocé era crianca e ela machucou
seu olho?

Embora se localize melhor em sua posi¢do subjetiva, em momentos conflitantes, sua
posi¢do diante do Outro se mostra embagada, misturada no entre eu—outro, situando-me na
fragilidade transitivista e na travessia do esquema especular fragil.

Esse periodo marca a entrada de uma nova fonoaudidloga no caso de Tom. No inicio,
eu acompanhava as sessdes e desempenhava a fun¢do de tradugdo da voz e da lingua singular
do menino para sua nova terapeuta. Contudo, percebo que ele encontra novas estratégias para
se fazer entender para sua nova companheira de brincadeiras, como falar mais lento, mais alto,
com mais pausas — eventualmente, recorre, assim como ainda o faz, mesmo com outros que o
compreendem normalmente, a encostar sua boca no rosto e nas orelhas dela, enquanto fala, para
que a outra pessoa entenda o que estd dizendo. Percebo que essas invencdes de Tom dao conta
de possibilitar o lago da crianca com pessoas novas, o que me estimula a sair de cena e dar
espaco para que os dois se encontrem nessas solucoes.

Observamos com esse relato que, embora esteja submetido ao campo da linguagem, isso
ndo garante apaziguamento, sendo necessario modular a propria voz para um Outro e inventar
modalidades de se fazer ser compreendido.

Em maio de 2022, devido a um grave acontecimento de satde familiar, ausento-me do
trabalho por trés meses, apenas retornando em agosto de 2022. Devido a esse acontecimento,
fiquei em minha cidade natal, Recife, e minha auséncia foi explicada a Tom por todos os
terapeutas. Em situacdo episddica, ele chegou a me enviar audios e pequenos videos nos quais
me dava um “0i”. Segundo relatos da psicomotricista, certo dia, Tom enfrentando sucessivas
frustragdes, parecia estar angustiado e pediu para voltar mais cedo para casa. Diante do portdo
de saida, ele disse:

— Quero 1r para Recife!

E nesse dado de transferéncia que Tom, em um breve momento, parece dizer que nesse

7

dia precisava da presenca de sua analista, que operava como um duplo apaziguante. E nesse
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hiato de atendimentos psicanaliticos que, em um dos videos caseiros familiares, surge uma cena
preciosa, na qual ele simula ser um jornalista apresentando jornal.

— Bem vindo a cidade do... Bdsil — apresenta Tom, segurando papéis
cortados na mao.

Ele fala diretamente para a cAmera, apresentando um jornal de noticias.

— Hoje tem ploblemas — continua, mudando os cartdes em mao. — O vento
ta chegando... o vento ta chegando! Depois, cai diquili todas
cidades. Cai diquili toda a cidade. Depois, 4agua tad enchendo
muito... a chuva td dirtluindo a cidade intéla... Agua giganle
e qué dirtili todos paises do Estados Unidos Amélica, Flanca,
Pocugal, Argentina... e clalo Bdsil. Todos paises folam acacados
do... do raio! Depois eles plecisam... o0 sinal vermelho de finte
quatlo holas... e és doblds... eles plecisam arranham heldis
novos pala lutar com vilbes! E eles... eles plecisam lutar todos
exércitos... vou chamar o heldéi chamado Hulk Esmaga, ele ploteje
todas cidades! E fim.

As fronteiras geograficas se delimitam em seu universo simbolico, pontuando uma
relativa constru¢do de perspectiva topoldgica de seu lugar no mundo. Em outro video caseiro,
com personagens de capitdo e marujo, Tom estd de pé em cima de um banco, com sua mae

sentada ao lado. Ela finge remar, fazendo tal movimento com os bragos e simulando o som da

agua:

— Shua!

O menino anuncia:

— Ei! Meu chapéu!

Coloca um gorro de 13 preta na cabeca, ajeitando-o, enquanto a mae continua a fazer o
som da agua.

— Eu fago os efeitos sonoros — diz a mulher.

— Ndo! Usa esse bambu para pode balhanc¢a — instrui Tom, plantando
um pé no encosto de brago e levando outro bambu, menor, ao olho, como uma luneta.

A mae segue a instru¢do da crianca.

— Yahow! Ja tamo chegando! — exclama Tom, enquanto olha por sua luneta
de brinquedo.

Sua mae esta balancando o pedaco de madeira, como Tom pediu. O pai, filmando,

comenta:
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— Eu acho que isso é um remo, S.

— Ah, ta! — responde a mulher, que corrige 0 movimento que fazia.

— E... é... avalanche, aaaaah! — Tom exclama.

Os dois se juntam nos gritos de desespero. O menino se senta e, logo em seguida, apoia
suas costas no brago da mae, tirando o gorro da cabeca.

— Onde... acho que nds tamo na ilha pequena — diz ele, indicando
que havia acontecido um acidente no trajeto da embarcacao.

Sua mae continua em outra cena:

— Estou remando! — exclama ela, enquanto usa seu remo.

— Malujo! Ajuda! Ajuda! Ajudal!

Tom grita, usando sua luneta na boca, para amplificar o som de sua voz. Sua mae
continua remando, até que o menino chama sua atengao:

— Malujo, seu bobalhdo!

A mae, entdo, responde:

— Fala, capitdo, o que vocé precisa?

Tom se senta novamente, aponta para seu pai € corrige:

— Ndo, ele 14d. Vocé é malujo.

— Eu sou marujo? — pergunta o homem.

— E — confirma Tom. — Ndo t& filmando vocé — constata.

— Ndo ta filmando eu — reafirma o pai.

— Filma vocé!

Tom se levanta, indo em dire¢do a camera. O pai pede:

— Pera ai.

A mae assegura:

— Isso... filma ai um pouco.

4.11 A Nao-Toda Foraclusiao do Furo

O furo ¢ o ponto de descontinuidade simbolica demarcado por bordas que o distinguem,
delimitando dois campos incomensuraveis (furo real na continuidade simbdlica). Lacan recorre
a metafora do litoral, distinto da fronteira, para articular as duas dimensdes heterogéneas: mar
e terra, cuja borda alude a escrita da letra, como sentido (dire¢do) e gozo (afeto). E s6 na
existéncia de um furo que um sujeito pode se implantar para emitir um dizer para além dos

significantes de partida, ampliando seu lago social, considerando que a produgdo desse furo
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implica uma superficie imagética corporal minima, referenciada as zonas erégenas. Discernir o
furo supde uma identificagdo especular em que ele ¢ transmutado como falta (processo de
castragdo), possibilitando, assim, uma unidade corporal.

Conforme foi detalhado anteriormente, Lacan esquematizou o circuito da pulsdao como
um trajeto que parte do proprio corpo e retorna a este, apos ter contornado um objeto no campo
do Outro. A pulsao busca apenas se realizar, fazendo um circulo completo que permite ao corpo
gozar de si mesmo. Em termos freudianos, inicialmente esses circuitos estdo caracterizados
pelas zonas erogenas corporais (oral, anal, objeto escopico). Lacan ([1969-1970]/1992) avanga
nesse sentido, afirmando que eles sdo substituiveis por semblantes, em particular por aqueles
aparelhos da ciéncia que chama de /atusas. No entanto, no autismo, ¢ importante retomar a tese
de Laznik (2013) sobre a ndo instauragdo do circuito pulsional completo, tendo este sua
trajetoria interrompida no terceiro tempo, no qual a crianga busca no outro um olhar que lhe
assegura o testemunho: “ser visto” lhe da a conferéncia do Outro sobre seu circuito. Em termos
topologicos, esse trajeto que circunda o objeto a €, no autismo, um circuito curto (Vorcaro,
2019) devido a supressdo do recurso ao testemunho do outro, em um trajeto em que o objeto
ndo ¢ apenas um referente inatingivel, sendo apropriado como tampao, apontando indicios de
uma borda corporal que ndo cai, ndo se renova nas trocas libidinais com o Outro.

E nesse ponto-chave que o autista se apega a esses objetos ditos autisticos, pois a
satisfacdo investida neles ndo retorna para o proprio corpo, permanecendo fixada neles,
operando como uma parte de si mesmo. A consequéncia disso € um gozo excessivo que €
atrelado como equivalente desses objetos, demonstrando o deslocamento em que os afetos do
proprio corpo sdo desviados para um objeto concreto. Esta dindmica foi formalizada por
Laurent (1992) como retorno do gozo sobre uma borda. O que ha nessa borda ¢ o que
particularmente as evidéncias clinicas nos mostram: apegos “irracionais” a objetos aleatorios,
desvio do uso esperado das fungdes simbolicas dos brinquedos convencionais, duplos
protetivos (encarnados em personagens ou pessoas) €, em uma maior complexidade, ilhas de
interesses hiperfocados.

Maleval (2021) afirma que “a borda ¢ basicamente uma catedral do objeto a” (p. 254),
o que faz com que a fun¢do da imagem corporal seja vestir esse objeto, fazendo uma moldura.
No entanto, para o autista isso ndo se estabelece desse modo, tendo em vista o
comprometimento de seu circuito e a propria dimensdo do objeto a ndo extraido, ndo sendo
possivel para esse sujeito imagind-lo nos furos do corpo. A dimensao do furo objetiva um corpo
para além da superficie, um corpo em que as zonas erdgenas sdo dinamizadas. Conforme diz

Vieira (1999), “eles podem ser muitas coisas, pintas, covinhas, umbigo etc. O que importa ¢
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que, uma vez a articulagdo com o infinito estando dada, eles funcionardo como ponto de

atravessamento entre a morte ¢ a vida e serdo lugar de gozo” (p. 5). Como lembra o autor,

[...] o furo ndo ¢ definido pela superficie, ele a define, e nestes furos concentra-se o gozo. [...]
Podemos dizer até que o corpo é o que existe em torno do objeto, desde que se entenda ai por
objeto o objeto a de Lacan, que s se situa no infinito da metonimia do desejo, busca eterna de
um mais-além de gozo. (p. 5)

A tese de Laurent sobre a foraclusdo do furo no autismo aponta para o rechaco da
alienacdo e para a ndo extragdo do objeto a. Consequentemente, o circuito pulsional nao
circunda esse objeto demarcado na superficie corporal. Para este autor, no lugar do furo, cria-
se um encapsulamento, uma carapaga, que funciona como borda protetora. Essa teoria aponta
para uma radicalidade da relagdo do autista com o Outro, com a linguagem e com seu corpo,
que comumente encontramos em autistas de suporte nivel 3 (os antigos autistas severos) ou
naqueles que ainda ndo se submeteram a tratamentos.

Para o caso clinico em questdo, consideramos uma ndo-toda foraclusao do furo,
conjugando-a a tese de Maleval da alienagdo retida. Desde o inicio do tratamento, Tom ndo
apresenta uma radicalidade extrema com o corpo, sem grandes sintomatologias na recusa do
olhar, nem grandes desordens da sensorialidade da superficie corporal. No que se refere a
reten¢do dos objetos, o objeto voz se sobressai como retido, como atesta seu mutismo nos
tempos iniciais de sua vida e o recurso ao estabelecimento da lingua verbosa como um modo
de se direcionar ao Outro, a partir do tratamento clinico. Conforme observamos, na medida em
que sua lingua verbosa foi cedendo a “lingua de todos”, Tom precisou conter mais seu corpo
com malhas sensoriais ou amarrar-se com cordas, denunciando que ceder seu objeto voz para
o Outro implica deixar-se afetar por perdas sentidas na literalidade do corpo proprio. O
asseguramento desse corpo como uma unidade ndo desmontdvel lhe permitia modular seu
enquadre imagético, na medida em que esse asseguramento do ndo desmembramento fosse
solidificado.

Ao forjar uma lingua verbosa e privada, Tom encontrou uma solu¢ao temporaria, que
promoveu uma borda transitoria, a qual, embora precisasse de recursos sensoriais para se
sustentar, tinha uma fungao protetiva que ndo excluia totalmente o Outro da cena. Por vezes,
Tom me pedia as malhas sensoriais, seja 0 macacao para se encapsular e deitar, seja a malha
sensorial suspensa que funcionava como um balango gravitacional. Seu uso implicava
constantes solicitagdes de “niuniuniu” (rodar) a malha suspensa para se satisfazer com
movimentos circulares. Na impossibilidade de seu corpo completar o circuito pulsional ao redor

do objeto a, Tom artificializava na superficie de seu corpo movimentos vestibulares para se
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apaziguar, apds alguma demanda verbal intensa. Ficava dividido entre a anguastia de ndo
conseguir ser entendido e a angustia de ser compreendido, quando sua voz saia do seu corpo.
A primeira angustia desencadeava uma crise de agressividade e a segunda, uma intensa
necessidade de receber estimulos vestibulares e sensoriais na malha fria da terapia ocupacional.

Vale retomar o periodo em que brincavamos de “ladrdo de voz”, em que, ao
desempenhar quase todas as vezes o papel de ladrao das vozes, Tom escondia nossas vozes pela
clinica, entre brinquedos e caixas, enquanto a sua ficava sempre guardada em si proprio, na
periferia de seu corpo, ou dentro de seus relogios, roupas e, raramente, em sua lancheira. Certa
vez, arrisquei ameacar roubar sua voz, que estava guardada em seu relogio de pulso do Ben 10,
e, prontamente, Tom reagiu com intensa sensacdo de ameaga, o que me fez rapidamente
modular minha estratégia, nomeando-me como a “heroina da cosquinha”, modo pelo qual
abordei seu corpo com cbdcegas em sua barriga e pelo qual ele recebeu alegremente o
deslocamento do brincar.

O objeto voz ndo encarnava o objeto perdido, que, na verdade, ¢ impossivel ser perdido
ou totalmente incorporado. E nesse congelamento do objeto voz que girou seu tratamento, que
vacilava nessa indecis@o. Seu recurso defensivo conjugava-se ao que Laurent (1992) apresenta
como retorno do gozo sobre uma borda, que, mesmo que incipiente, lhe proporcionava uma
dupla fungdo: protetiva e dindmica com o Outro (sob medida).

Considera-se, nessa logica, que a ndo-toda foraclusao do furo se apresenta nesse caso,
pois, no decorrer do tratamento, tivemos a comprovagao de que, ao ceder completamente sua
lingua verbosa para uma lingua de todos, algum reofuro foi possivel operar. Mesmo apropriado
da “lingua de todos” atualmente, ele experimenta os tropecos fonémicos da articulacao de sua
VOZ.

Em uma sessdo recente, em marco de 2023, mesmo tendo abandonado sua lingua
verbosa e incorporado totalmente a “lingua de todos”, seu objeto voz ainda apresentava restos.
Para Tom, por mais que seja um falante da lingua compartilhada, ainda restava uma
diferenciacdo. Nesse dia, Tom chega ao Espaco e € recepcionado por uma das criangas, que
aguardava sua chegada com muito entusiasmo. Tom propde brincadeiras de “heroi e vilao” e
“batalha”, mas ninguém procura assumir o lugar de seu opositor na cena do brincar. Entdo, ele
se propoe a ser o ator do “episodio 14 do ‘heroi formiga™. Comeca a representar, apos fazer a
cenografia, pedindo para que o outro menino, que ficava invadindo a cena, fosse retirado,
porque “ele é louco”. A brincadeira, apds a encenagao, se transforma em um assalto ao banco,
que o estagidrio Jodo e ele ficaram incumbidos de defender dos bandidos. Erigimos defesas

com espumados, mas precisadvamos fazer as placas, o que envolveria a escrita em uma folha
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branca. Tom, de inicio, ndo aceita, e sua raiva fica evidente, pois comeca a tentar destruir as
folhas que os outros usavam. Depois, conseguimos que ele participasse dessa atividade, apos
ele desamassar as folhas que havia tentado destruir. No entanto, no momento em que o auxilio
na escrita, usando o método fonético, isto €, priorizando a reproducao do som da letra para que
ele faga a representacgdo escrita, ele se volta novamente com muita raiva. Pede a Jodo:

— Fale na lingua dele.

Diz isso repetidas vezes, porque ndo quer inglés, nem portugués; ele pede pela
“lingua dele”oupela“lingua do Brasil”.Essejogo de confeccionar e enviar placas
e cartas continua. Enviamos algumas para os bandidos, e estes enviavam outras para a gente, as
quais precisavamos ler. Ele consegue identificar as letras e formar alguns fonemas e palavras,
com alguma ajuda. A brincadeira precisa passar pelo contorno da perseguicao aos assaltantes
para que as atividades cognitivas possam entrar. Em uma conversa, afirma que s6 conseguia
usar das letras se fosse “na minha 1ingua”, como nomeia. Depois, fizemos uma prisao
para os assaltantes, ¢ a crianga se interessa por estar dentro desta: uma lycra verde neon para
integracdo sensorial. Ele diz: “a brincadeira acabou” e cria turnos para uso do recurso.
Logo, associa a malha cheia com um fantasma verde, e essa fantasia toma conta. O fantasma
“assume o controle do Tom’” e tentadevorar os outros. Outros podem assumir a posi¢ao
de fantasma, tanto que ele insiste:

— Agora é a vez do Jodo.

No que tange a estes restos de lalingua, nomeados por Tom de “lingua propria”, em uma
sessao de grupo datada de 16 de janeiro de 2023, a brincadeira entre outra crianga e ele fica no
limiar entre frustracao que leva a alteragdes fisicas e diversdo. Decidimos por intervir, retirando
0 jacaré¢ que ambos os meninos disputavam, escondendo-o. Dissemos, Jodo e eu, que ele foi
visitar o médico veterinario, pois esse momento anterior, em que era objeto de disputa, havia
deixado feridas no corpo dele. Os meninos, entdo, precisaram construir seus carros para poder
procurar o jacaré. No entanto, a outra crianca encara como brincadeira destruir as construcdes
de Tom ou tomar seu espago, ao ponto que precisamos intervir diversas vezes, inclusive para
impedir que Tom tentasse usar de sua forca fisica para retirar ou punir a outra crianga. Chega a
um momento em que o trabalho se torna impossivel: ambos os meninos nao suportavam a
brincadeira e a convivéncia. Retiro-me de cena com a outra crianga, ¢ Tom confessa a Jodo que
“aquele menino” o havia irritado. Voltamos a construir o carro, mas, dessa vez, eu o dirijo. No

meio de nossa viagem, batemos o carro e chegamos ao México. A preocupacdo em estar no
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Meéxico era se esconder dos “segurangas”, porque nao conseguiamos falar espanhol. Ele diz
saber algumas coisas nessa lingua nova:

— Blip blip blip.

Segundo Tom, isso significava “oi, tudo bem?”. Decidimos pesquisar a lingua, e ele
pediu para aprender:

— 0la, palmadinha...

Finalizamos a brincadeira e a sessao.

Com Tom, aprendemos que, mesmo ao elucubrar um saber sobre lalingua, mesmo com
o descongelamento da reteng¢ao do objeto voz, os restos de estrangeiridade da lingua permeiam
a demanda da escrita. Falar e escrever sdo processos distintos para uma crianga, mas que tém o
potencial de reposicionar o pensar sobre a lingua, tendo em vista as exigéncias ortograficas que
enquadram o falar livre. A escrita demanda que Tom se submeta a novas subtragdes, que
parecem ameagcar os resquicios de sua lalingua, que, discretamente, se mantém, mesmo com ele
falando a “lingua de todos”, presente em sua fonética propria.

Convém pensar que o neofuro talvez ndo se estabeleca da mesma maneira. O resultado
deste pode ndo ser sindbnimo de metonimia do desejo. Resta-nos pensar, mais adiante, se o

neofuro permite a constru¢do de uma neoborda complexa.

4.12 O Corpo como Superficie de Inscri¢iao

Advertimos que, para a psicandlise, o corpo ndo se reduz a matéria biologica,
considerando que a linguagem tem papel fundamental na construgdo topologica e libidinal dele.
A superficie corporal sofre o impacto da linguagem, e o que fica inscrito nela depende de
processos complexos, os quais ja foram apresentados anteriormente: alienacdo e separacao,
estadio do espelho, estabelecimento de circuitos pulsionais e, por fim, a extracao do objeto a.
O caso em questdo nos mostra que o sequenciamento l6gico necessario para a construcao do
corpo pode sofrer entraves e congelamentos, que necessitam de uma inven¢do do sujeito, no
sentido de encontrar atalhos constitutivos que possibilitem adentrar a linguagem e tratar o
objeto voz, de maneira a autorizar a fazer lago com o mundo dos seres falantes. Testemunhamos
que esse objeto voz pode conservar restos, € sua topologia particular ainda pode trazer atropelos.
Nao se pode falar do futuro, até porque considera-se que o trabalho psiquico ¢ um trabalho de
muitos anos, na medida em que as incalculaveis contingéncias se reapresentam com novas

demandas complexas de linguagem e lago social. O que cabe nesse momento do caso de Tom
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¢ refletir em que momento ele pdde construir e conectar o vinculo entre o sensorium da voz e
0Ss signos.

Conforme colocado, objeto voz e corpo estdo intrinsecamente conectados e seus pontos
de descontinuidade. Eles denunciam o sofrimento psiquico de Tom, quando este apresenta
comportamentos impulsivos que mobilizam o mal-estar vivido nas escolas, onde adquire o
estatuto de agressivo para com os colegas. A dire¢cdo do tratamento buscou considerar que, na
medida em que buscava saidas com sua lingua verbosa, ele fez uma tentativa nao consolidada
de construir uma lingua privada, cedendo a demanda iniciada por seus pais de consentir com
um Outro capaz de traduzir sua lingua. Aos poucos, a crianga foi dando confirmagdes — “/é”
— de leitura que seus pais faziam. Nessa ldgica de consentimento, minha preocupacao era a de
ocupar um lugar semelhante na transferéncia e buscar, por alguns anos, esse lugar de tradutora
de sua fala. O tratamento da alienagao retida, ao menos nesse caso, perdurou por, no minimo,
trés anos, ¢ isso ndo garante que a constru¢do do corpo esta dada. Nao ansiamos por uma
automatica passagem pelo espelho e uma defini¢do imagética sélida do corpo, por considerar
que o enodamento entre corpo e linguagem para criancas que apresentam uma importante
retengdo do objeto voz ¢ um trabalho complexo que requer a invengdo de caminhos
“alternativos”. A particularidade de se reter o objeto voz exige o trabalho de distinguir as
modalidades pelas quais essa reten¢do ¢ vivida: como interior e exterior ao corpo, podendo a
voz ser imaginariamente localizada como uma voz artificial.

Na entrada de Tom na instituicdo, a musicoterapia teve um papel fundamental, sendo
sempre recebida por ele com muito agrado. Embora tenha sido adotada uma descri¢do em
ordem cronologica, vale retomar alguns apontamentos sobre a importancia inicial do tratamento
de musicoterapia. E na superficie do corpo que a curiosidade de Tom emerge, quando o
musicoterapeuta inicia um brincar no qual era comum gritar alto e baixo, repousando a mao na
garganta, e sentir a diferenca da vibracdo. Esse brincar, inicial no tratamento, parecia localizar,
na superficie dos corpos, o lugar da voz. Progressivamente, o uso de microfones e
amplificadores foram introduzidos, at¢ que eles puderam construir, progressivamente,
apresentacgdes de rock.

Em um video familiar de junho de 2020, Tom est4 sentado no chao, brincando com uma
versao infanto-juvenil de um teclado musical, que conta com algumas ferramentas de controle,
acima das teclas. Ele aperta toda a fileira de teclas pretas, depois comecga a brincar com as
funcdes de controle do brinquedo, as quais reproduziam melodias especificas, previamente
gravadas. Ele pega um conector, e seu pai o ajuda a encontrar onde colocar o fio, ligado a um

microfone.
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— Aqui 0, td aqui na pontinha.

Eles conectam, e Tom pega o microfone, levando-o a boca e comegando a gritar:

— Ubooo... Aaaauauaaaa.

Ele olha para todos os lados na sala, o que ¢ incomum. Tom normalmente brincava e
conduzia o olhar apenas para seu brinquedo, segundo outros videos da época.

— Udaa ud ua ué 1é 1é — continua a cantar no microfone e comega a tocar o
teclado usando os pés.

A musicoterapia teve um papel fundamental em seu tempo de lingua verbosa, pois
parecia dar lugar criativo a ela, na medida em que era possivel cantar coisas incompreensiveis.
Talvez por coincidéncia, Tom ia a clinica, nos dias de musicoterapia, vestido com uma camiseta
da banda de punk rock Ramones. Certo dia, apresento-lhe a musica Blitzkrieg bop, que parece
jé ser conhecida por ele. A melodia o alegra, e ele passa a reproduzir com facilidade o “Hey ho,
lets go”, seguido de um preenchimento aleatério, com sua lingua verbosa, do restante da letra,
que, por ser cantada em inglés rapido, também parece ndo ter nenhum sentido familiar. Esse
brincar se repetiu em varias sessoes, 0 que me levou a perceber que sua lingua tinha utilidade
para se divertir. Progressivamente, ele passou a se preocupar com a montagem da cena de uma
banda de rock e com o jeito de segurar o microfone. A composi¢do dessa cena permitiu a entrada
de adultos e outras criangas para manusear instrumentos musicais. A cena da banda de punk
rock estava estabelecida. E nesse periodo que observamos as primeiras construg¢des de um lago
coletivo, obedecendo as exigéncias de posicionar corpo € voz em uma cena. Nos dias de
apresentacdo, ele perambulava pela clinica dizendo: “uoto mudo” (“todo mundo”),
convidando uma plateia para assistir a sua apresenta¢do. Ficava bastante triste por ndo ter
muitas pessoas para lhe assistir. Quando algo dava errado na cena musical, seja por falha de
algum instrumento, seja por interferéncias externas ou até mesmo pelo estabelecimento do
tempo da sessdo, Tom se frustrava e batia no terapeuta e/ou despejava sua agressividade nos
instrumentos musicais. Ainda que fragil a composi¢do da cena, esta foi um marco inicial para
aquilo que gostaria de localizar como o inicio de uma constru¢do de uma borda dindmica de
2070, que inclui o Outro. Nessa época, ndo se tratava do asseguramento da superficie corporal,
intensamente vivido mediante o uso de malhas sensoriais, mas de uma cena que inclui o Outro,
a voz, a lingua verbosa, os objetos musicais e um espectador. A musicoterapia proporcionou o
inicio de uma série de efeitos, a partir dos quais constatamos um certo apaziguamento da
agitacdo de seu corpo e do modo de se dirigir ao Outro.

Tom pareceu construir uma borda corporal que tangenciava uma cena dinamica e

interativa. Porém, na maioria dos atendimentos, principalmente quando a proposta era uma
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construc¢ao do Outro, seu corpo-superficie apresentava sinais de angtstia. Embora nunca tenha
apresentado questdes com o controle dos esfincteres, em situagdes muito especificas, revelava
algum descontrole, que chamava a atencao.

Certo dia, estavam sendo realizadas as comemoragdes do Dia das Criangas. O Espaco,
entdo, estava todo enfeitado e decorado, com brincadeiras com agua, baldes, tinta, sabdo e
outros materiais. Tom brincava de guerra de baldo de dgua, pedindo-me para que enchesse sua
muni¢ao para travar a batalha com a psicomotricista, que o atendia no momento. Além disso,
ele se interessou por brincar de fazer bolhas de sabao para outras criangas estourarem. Depois
desse momento, ele foi para seu atendimento individual, e, de inicio, s6 quis brincar de bater,
de batalhas e guerras. Conseguiu, depois de algum tempo, estabelecer uma brincadeira que
contava com uma narrativa, em que ele era um ladrdo invasor. Comigo, brincou de toureiro e
touro por um tempo, até querer mexer na agua, fazendo bolhas de sabdao. Derramou o liquido
em si mesmo ¢ ficou incomodado com a roupa molhada. Urinou em si mesmo, avisando o que
estava fazendo. Levamos a crianga ao banheiro, para limpar sua cueca e sua cal¢a. Falamos para
ele que, na clinica, ele teria que usar a roupa do jeito que estava, pois ele queria se despir e ficar
nu, por ndo gostar da sensagdo da roupa molhada. Ele tentou negociar, argumentando que a
cueca, da forma como se encontrava, molharia os brinquedos do espago. Por fim, aceitou usar
a cueca, ap0s o secarmos e o enrolarmos na toalha. Pediu para brincar no balango e para colocar
musicas. Dangamos, até ele ir embora.

Essa cena ilustra a sensibilidade da superficie do corpo, que oscila entre demandar o
duro da forga fisica no brincar de luta e o maleavel do brincar com bolas de 4gua e as delicadas
bolas de sabao. O corpo parece perder o controle esfincteriano diante da auséncia de dureza,
sendo esta garantidora de sua suportabilidade pela carapaga autistica, apontando que outros
estimulos sensoriais sdo, para ele, sem delimitacdo. Nessa época, Tom teve um breve
atendimento em terapia ocupacional, com foco na integracdo sensorial. Diversos estimulos lhe
foram apresentados, tais como: areia, feijoes na canjica, trabalho com agua, argila etc. Esses
estimulos nao lhe agradaram da mesma maneira que os balangos sensoriais, que lhe davam um
prazer proprioceptivo vestibular, ocasionando uma resposta opositora a terapeuta ocupacional,
que veio a mim se queixar repetidamente de que as “demandas comportamentais” interferiam
no trabalho sensorial. Na €poca, sugeri a terapeuta que ele precisava ter o controle desses
estimulos, os quais nao podiam ser apresentados em uma logica de regulagdo da terapeuta; era
preciso que Tom tivesse a autonomia de dosar a medida deles. Nessa época, Tom saia da sessao
da terapia ocupacional e ia para o tanque de areia, onde comecava a jogar areia em si mesmo.

Sempre que eu interferia nesse processo, ele passava a lancar areia para fora do tanque. Era
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dificil para mim pdr uma barra nesse momento e langar a regra da clinica, segundo a qual a
areia nao pode ser langada para fora do tanque, por eu fazer uma leitura de que o banho de areia
tinha a fun¢do de regular a angustia talvez provocada pelas demandas da terapia ocupacional,
que ele recebia como intensas.

Esse tratamento ndo durou muito tempo, tendo sido avaliado que Tom teria mais

beneficios, na época, com grupos terapéuticos.

4.13 A Construciao Imagética do Corpo

Por toda trajetoria desta tese, consideramos que a constru¢do de um corpo requer uma
sequéncia imprevisivel de fatores 16gicos que enodam o psiquico e o corporal, s6 localizaveis
caso seus efeitos sejam lidos a posteriori. A dimensdo do corpo envolve aspectos sensoriais,
emocionais, sensagdes internas e externas, o sistema perceptivo e o desenvolvimento sensorio-
motor da motricidade. Todos esses fatores desempenham um papel fundamental na construgio
da imagem do corpo. Ter um corpo e ter uma imagem de corpo ndo sdo sindnimos; € possivel
ter um corpo desamparado de uma imagem que o represente. A imagem consolidada do corpo
torna viavel a relagdo consigo mesmo e com o outro, na medida em que corpo, estrutura psiquica
e de linguagem sdo processos que exigem um enodamento minimo com essa imagem. A
percep¢ao da imagem propria proporciona uma fun¢ao mediadora com o mundo, possibilitando
representar imaginariamente a si € o outro, o que situa o corpo no seio da dialética da interagao
com o outro. E sabido que o bebé leva um tempo, ap6s seu nascimento, para se constatar como
um ser separado de sua mae, e, nesse momento, experimenta a descontinuidade de si mesmo
diante do outro requerendo, desse agente de cuidados, novas modalidades de asseguramento
dessa sensacdo de desamparo. Esse processo ¢ bem explicitado na teorizagdo lacaniana da fase
do espelho (Lacan, 1966/1996), em que, em um primeiro tempo, ha uma fusdo entre si mesmo
e o outro, seguida de um segundo tempo em que a crianca constata que a imagem do espelho
nao ¢ real, distinta da imagem do outro; por fim, em um terceiro momento, o infans adquire a
convicgdo de que se trata da propria imagem refletida no espelho, abrindo a possibilidade para
que essa representacao imagética do eu, de margem para a constituicao narcisica.

A dimensdo da imagem no caso clinico em curso ¢ particularmente atravessada por
contingéncias que podem ou ndo estar correlacionadas a construcao e a apropriacao da propria
imagem. No inicio do tratamento, Tom parecia ndo se importar com a propria imagem refletida
no espelho, assim como ndo fazia referéncia pronominal ao eu, nem ao proprio nome proprio.

Com o advento da pandemia, os atendimentos on-line exigiram uma frequéncia maior da
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visualizacdo de sua imagem refletida na tela do telefone celular, o que parecia lhe causar um
certo desconforto nesse encontro enquadrado de rostos tela a tela. Embora parecesse reconhecer
o outro, quando chamado pelo nome, Tom ndo nomeava a si mesmo nesse intervalo entre 2019
e 2020.

Em sua lingua verbosa, consegui decifrar, no retorno dos atendimentos presenciais, que
ele nomeava a si mesmo como “piu piu”, o que atribuo a personagem da série Looney Tunes.
Chama a atencdo o fato de ele equiparar a imagem de si a um desenho animado, cuja
personagem sequer corresponde a uma figura humana. Essa nomeacdo ndo se sustentou por
muito tempo, talvez apenas por alguns meses, pois logo ele atribuiu a si o nome “Tom, piu piu”,
antecipando uma parte de seu nome ao da personagem. O apoio imagético em personagens
parece ocupar uma funcao inicial na referéncia de formas humanas e de personagens animadas.
Tom teve sua fase do Homem Aranha, tida como importante, pois, além de se apoiar
constantemente em roupas e fantasias que referenciavam essa personagem, por vezes fazia
duras oposi¢des em se vestir com outras pecgas de roupa. As personagens pareciam ocupar essa
funcdo de suporte de uma imagem corporal, pela caracteristica de perdurarem no investimento
feito pela crianga. Além do Homem Aranha, o Woody de 7oy sfory e o Ben 10 eram as
personagens que se destacavam nessa época.

Em um dos videos caseiros®>, datado de 5 de maio de 2020, percebemos uma de suas
brincadeiras na qual encarnava a personagem do Homem Aranha:

— Pois é, 6... — comega o pai, atrds das cameras, filmando um quarto. — O Homem
Aranha que ta aqui...

A camera mostra Tom ajoelhado do lado de uma cama de casal.

— Oi, Homem Aranha. Fala “oi”!

Tom responde:

— 011!

Seu pai continua mostrando o quarto, focando nas roupas empilhadas em frente a porta.

— O Homem Aranha fez um bunker, para que ninguém possa atravessar a porta, e
agora o Homem Aranha esta se escondendo.

Filma Tom se escondendo em um colchdo dobrado. O pai continua narrando:

— Hoje, ja devem ser 45 dias de isolamento, ou mais. Eu nem sei quanto tempo ja tem.

Quanto tempo ja tem?

35 Mesmo adorando uma l6gica descritiva em ordem cronoldgica, retomamos esse video nesta etapa para
ilustrar os aspectos iniciais da construcdo imagética do corpo durante o tratamento.
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Um barulho pode ser ouvido através da porta. A voz de uma mulher aparece. O pai
engata:

— A-lda, a mamde ficou presa, o... Ela ndo consegue entrar no bunker do Tom.

As roupas comecam a cair, € a porta vai se abrindo. Tom percebe isso e sai de seu
esconderijo, em dire¢do a porta. Comeca a gritar:

— Ndo, ndo!

Seu pai responde:

— Sim, sim.

O video termina com Tom rindo, tentando reconstruir sua muralha de roupas. Nesse
brincar, ao que parece, a personagem e o bunker parecem operar como bordas protetivas de sua
imagem.

Na continuidade de fragmentos da imagem do corpo em cena, em um video caseiro de
2020, pai e filho estdo montando a estrutura, em madeira, de uma cama, carregando eles a
mesma peca, um em cada ponta. Tom diz:

— Eu quéo.

Seu pai responde:

— Entdo vamo.

Tom levanta a haste de madeira sobre seu ombro e sai carregando. Seu pai finge
cansago:

— Nossa, muito pesado... Ainda bem que vocé ta ajudando, Tom, ta pesado demais.

Tom comecga a vocalizar:

— Ua, ta ué 1i ué.

Ele o faz em um tom parecido com o de seu pai, como se estivesse fazendo muito esfor¢o
para carregar a madeira. Olha para a camera, e a pessoa que esta gravando ri.

— Ei, manda vé, todo mundo ajudando.

Os meninos comegam a andar com a peca, seguidos por um cachorro. Quem esta
gravando reforga positivamente os dois e chama a atengdo do cachorro agitado:

— Isso... Migo, sem morder!

O pai continua:

— Nossa, Tom, vocé é muito forte, cara.

Enquanto isso, quem grava repreende o cachorro. No final do trabalho, seu pai fala:
— Pera ai, pode deixar que levo o resto.

Tom protesta:

— Aaaao.
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Ele se recusa a soltar a peca. Seu pai reafirma:

— Pode soltar.

A crianga solta e para de andar no trajeto esperado, voltando para onde comecou,
gritando ritmicamente:

- Lé, 1&é, 1&, 1é.

Tom solta um grunhido no final. Seu pai o segue, dizendo:

— O 14, esse agora é pesaddo, hein?! Aqui 6, vamos 14, eu vou levantar aqui. Calma,
do outro lado, segura do outro lado.

Tom se distrai da estrutura de madeira e comega a mexer em objetos que estdo em cima
da penteadeira, falando:

— Uno, doooi.

Seu pai pede para ele os deixar e tenta resgatar a concentracao dele a tarefa de transporte.

— Psiu, vocé pode ajudar de la.

O pai aponta para o outro lado. Tom, prontamente, segue a instru¢do e ajuda seu pai a
carregar. No instante em que carrega, tomba seu corpo nas paredes e na porta, dizendo:

— Au, au.

Ele repete:

— Pai, pai, pai, pai...

O adulto exclama:

— Meu Deus, como vocé é forte! Nossa! Com uma mdo so! Olha o cachorro.

Tom enxota o cachorro de seu caminho dizendo:

— Xu, xu!

Na saida, o adulto interrompe:

— Ta, Tomzinho, agora deixa o papai arrumar na porta.

O menino solta a peca.

— Ai... muito obrigado, viu? Sem vocé, eu jamais conseguiria.

O pai encosta a peca na parede, do lado de fora da casa, e diz:

— S0 vou encostar assim... Pronto... Toca aqui!

Tom levanta a mao e ¢ parabenizado por quem est4 gravando o video. O menino diz:

— Pé, pé, péu.

Tom cumprimenta o pai e sai exclamando:

— ua!

Pega seu cobertor e vai em dire¢do a outro quarto.

— Agora, descansar um pouquinho — diz sua mae, que filmava, atenta, a cena.
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A mae finaliza a gravagao rindo.

O brincar de Tom nessa idade, em meio a pandemia, se caracterizava pelos suportes
imagéticos das personagens, mas nao se limitava a eles. Como observamos na descri¢do do
video acima, seu pai se preocupou, em uma atividade de vida pratica, a contornar com palavras
o desempenho corporal do filho, qualificando-o como forte e indispensavel para a construgao
daquele trabalho manual. Tom, orientado pela fala do pai, sincroniza os movimentos com a
vetorizagao paterna. Ao ter a atividade encerrada, conclui “pé, pé, péu”, cumprimentando o pai
e saindo da cena. Embora s6 pudesse oferecer seu objeto voz enquanto lalingua, seu corpo
estava submetido a construcdo simbolica da cena familiar, possibilitando-lhe, paulatinamente,
dar a esse corpo uma imagem.

Quando Tom passa a abandonar sua lingua verbosa, temos mais indicativos da
construcdo imagética de seu corpo. Certa vez, seu pai, como de costume, deixa-o na clinica, e
Jodo o recebe no portdo. A crianga ja vai entrando na casa, quando percebe que esqueceu sua
lancheira nas maos de seu pai, murmurando que “esta muito burro”. Seu pai o corrige, dizendo
que ele ¢ muito inteligente, que est4 apenas distraido.

Suponhamos que a frase “estd muito burro” seja uma atribui¢do qualitativa a si mesmo.
Pela retificagdo do pai, ele alcanga uma nomeacdo oposta aquela que ele afirma. Na
continuidade desse mesmo dia, Tom se dirige a mim pedindo pela ajuda de Jodo, para dar inicio
a alguma constru¢@o. Respondo que estou trabalhando com outra crianca naquele momento.
Jodo o deixou sozinho, esperando a fonoaudidloga. Posso ouvi-lo chamando, pedindo ajuda
para alguém. Algum tempo depois, Tom encontra Jodo pela institui¢do e lhe indaga, com um
senso de urgéncia transparecido em sua voz:

— Vocé ndo ouviu o meu barulho?

Jodo pede desculpas por ter demorado a ir ajuda-lo a buscar a terapeuta que ia atendé-
lo na cozinha. Ele reclama que ela demorou muito. Terminada a sessdo com a terapeuta, Jodo
vai a seu encontro, € Tom o cumprimenta:

— E ai, meu chapa?

Jodo solta algumas risadas pela forma como Tom falava, e este o retruca:

— Por que esta rindo eu?

Tom demonstra sua nao-compreensdo perante o humor. Fago companhia para que ele
coma seu lanchinho. Seu pai chega no Espaco para buscé-lo, e Tom parece surpreso, pois sua
presenca na clinica havia sido interrompida mais cedo. Pede para comer seu lanchinho, o que o
pai concede. Enquanto lancha, interroga-me sobre a identidade de um menino que havia visto,

sem localizar se era um adulto ou uma crianca. Apenas caracteriza esse menino, afirmando:
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— Usa pés, usa mdos, usa dedos, usa cara, usa cabelo, usa
popozdo e usa piru.

Reconhece, depois, ser uma crianga mais nova que também frequenta a clinica. Tom diz
a Jodo que precisa crescer até chegar ao espago, que precisa ficar adulto e grande “igual a
ele”. Joao responde que ele vai crescer com o tempo, ¢ ele se pergunta:

— Tempo?!

Jodo fala que, com o passar dos anos, ele vai crescer mais, até certo ponto. Tom se diz
uma crianga gigante, que ja foi pequena, assim como o menino que havia apontado mais cedo.

Parece que, nesse momento, Tom, embora tenha clareza sobre as partes do corpo da
outra crianga, apresenta uma duvida se se tratava de um adulto ou uma crianga, ainda que se
defina com uma crianga gigante, refletindo ja ter sido uma crianga pequena. A dimensdo do
tempo dada pelo estagidrio Jodo parece funcionar para ele como a variavel definidora das
mudangas corporais.

A variavel do tempo, passa a demarcar uma medida simbolica que enoda o imaginario
do corpo. Fazemos um salto temporal para os dias atuais: em fevereiro de 2023, Tom chega a
clinica e se depara com varias criangas no mesmo espaco. De inicio, ndo consegue engatar uma
brincadeira, invadindo as construgdes e o corpo dessas outras pacientes. Com uma crian¢a nova
na clinica, uma menina de 8 anos, Tom consegue brincar de maquina do tempo. Fazemos
brincadeiras em que o estagidrio vira um “vov0” e Aline, a psicomotricista, um bebé&, ambos
precisando de cuidado. Eles assumem esse papel com dificuldade. Ao final, Tom diz ser
adolescente. Perguntamos se ele sabe ler e escrever e se sabe matematica. Isso aciona as defesas
do menino, que vai direto ao pescogo do estagiario.

Na semana seguinte, ao reencontrar a mesma menina com quem partilhou a brincadeira
de maquina do tempo, sugere reprisa-la, mas esta nao engata. Depois, comecamos a montar
pistas para o skate de dedo e fazemos, com agua, espumados, bacias, fita adesiva etc. Tom, no
inicio, ¢ relutante. Diz que a garota € péssima no skafe, mas aceita estar no grupo dos
desclassificados, com Jodo, por ter tomado o skate de minhas maos quando era minha vez. Até
simula estar chorando por causa disso. Ele grava os videos em meu celular, explicando ao canal
do YouTube a partida de skate.

Quando outra crianga entra nesta sala — uma menina de 6 anos —, Tom aponta o dedo
na posi¢do de uma arma na testa dela. Intervenho, e Tom se esconde a meu lado, dizendo que
estava com medo dos olhos da outra crianca, que ela era o Chucky, o boneco assassino. Isso
retorna quando saimos para fazer um lanche, e o menino se sente ameacado pelo olhar dessa

mesma crianga, ao vé-la no parquinho. Tom localiza essa ameaga do Chucky, o boneco
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assassino, especificamente no olhar da garota, uma crianga com severas defesas autisticas. E
importante frisar que essa reacdo de Tom ao olhar do outro nunca foi percebida anteriormente.

Diante da angustia do olhar do outro, Tom localiza e refere o olhar a uma personagem
assustadora, Chucky, e se aninha em meu corpo. Afirmo para ele que ndo se tratava do Chucky,
e sim de uma garotinha nova na clinica, a qual s6 estava curiosa com nossa brincadeira.
Mediado pelas minhas palavras, consegue se acalmar, mas fica tenso com a presenga dela, até
ela sair da sala. Em outro momento, mais adiante, pergunto se ele continuava assustado, e ele
diz:

— Muito medo de Chucky.

Mesmo que a imagem do outro perturbe Tom, a fun¢ao simbdlica ofertada faz borda em
seu medo, sem precisar langar seu corpo em uma agressividade de aniquilacao da ameaga.

Em outra sessdo, apds esse episddio, a agressividade se apresenta por outra via, pelo
nao acolhimento de outra crianga a sua sugestdao de brincadeira. Quando Tom chega a clinica,
procura o espago da garagem, que ja estava sendo ocupado por outra crianga em uma sessdo. A
crianga em questdo afirma ndo querer brincar de “batalha de rap”, sugestdo de Tom. Isso o
frustra, fazendo com que ele se lance em tentativas de remover fisicamente a outra criancga da
garagem, afirmando propriedade daquele espaco. Intervimos, pedindo para que Tom nao usasse
a forga de seu corpo para isso, mas, sim, a palavra. Alguns bons minutos sdo gastos para que as
criangas se resolvessem, competindo pelo espaco e pelo uso dos espumados. Comegam a correr
em circulos, em uma brincadeira que tensiona os limites da raiva e da diversdo, até que a
frustracdo toma conta de Tom — e o cansaco também. Ele pede para poder usar o espumado
que a outra crianga tinha em maos para construir uma personagem de algum jogo, que era um
carro. O outro menino aceita, relutante, apds esvaziarem a energia que tomava conta de seus
corpos. Na sessdo de psicopedagogia, cozinha um cookie e oferece para as pessoas presentes
no espago. Pede para que eu tire uma foto dele cozinhando, para mostrar para seu pai.

A modulagdo da agressividade ¢ um ponto que se destaca nesse momento do caso, por
oscilar entre uma modalidade impulsiva e outra capaz de ser controlada, com a mediagdo ¢ a
palavra dos clinicos. Ao chegar a clinica, Tom se diz com sono. Convido-o a se deitar e dormir
um pouco no lugar de sua escolha, e ele elege o gramado da area externa, dizendo:

— Como vou dormir meus olhos sem a lua chegar?

Respondo que as vezes ¢ dificil para algumas pessoas dormir com a luz do sol. Ele,
entdo, desiste de ficar deitado e se levanta, a procura de alguma atividade para fazer. Estrutura

um brincar de esconder objetos para que Jodo e eu os procurassemos. Ao final, perde o controle



185

de esfincteres, urinando, por causa de uma frustragdo durante a brincadeira: eu encontrei algo
que ele havia escondido. Ele, depois, explica:

— Ficou muito nervoso e fez xixi.

Tom nao se importa de ser visto com a roupa molhada de xixi, mas ja& demonstra
incomodo com o fato de perder o controle, seja pela via dos esfincteres, seja pela agressividade
dirigida ao outro.

No relato a seguir, nota-se a vivéncia do limiar da frustracdo, a expressdo da
agressividade e o pedido de desculpas pela falta de controle sobre ela. No momento em que
chega, Tom propde fazer uma batalha. A psicomotricista que o atendia subverte a ideia, pedindo
por uma batalha de danca e outra de rap, que eram ja atividades que ele gostava de fazer na
instituigdo. Convida outros terapeutas e criangas para participarem, e alguns aceitam. E valido
notar que a batalha de rap era marcada pela alternancia de turnos entre os participantes, que
langavam rimas para tentar “vencer” e agradar a plateia. Tom, no entanto, ndo renuncia a sua
lingua privada. Suas rimas sd@o compostas por um embolado fonético pouco inteligivel, em que
era possivel discernir apenas as ultimas palavras, que ficavam como algo do tipo “bom”,
“melhor”, “maior” e “legal”. A batalha ¢ interrompida quando a frustracdo de Tom chega em
um limiar insuportavel para ele mesmo, pois percebe que ndo consegue formular frases e
enunciar as palavras tdo bem quanto sua adversaria. Isso se traduz em raiva, que imediatamente
o faz encerrar brincadeira, na medida em que ele necessita de um intervalo de tempo para se
acalmar e se apaziguar. Retorna querendo construir um tinel do tempo, no qual comeca a
interpretar a si mesmo no futuro (um idoso, que precisa de apoio de um andador para se
locomover), no passado (um bebé que ndo fala) e no presente (uma marcagdo do lugar: ele
afirma “estou no Nardin!”). Entretanto, a maquina de viagens no tempo estraga e transforma
Tom em um vildo de videogame. Por causa disso, a crianga comeca a nos atacar no brincar,
mas, mesmo assim, utilizando a for¢a desmedida do corpo. Em resposta a isso, consertamos a
maquina, colocamos a crianga dentro dela, e ela retornou enquanto Tom, pedindo desculpas
pela agressividade.

O anteparo simbolico dado pelos terapeutas em cena ajuda Tom a se desviar da cena
frustrante decorrente da constatacdo de que retomar o uso de sua lingua privada, mesmo em
uma “batalha de rap”, ndo parece mais lhe satisfazer. Ele a percebe como diferente da
modula¢do da voz utilizada pelos outros na batalha de rap. A retomada simbolica do brincar da
maquina do tempo parece lhe oferecer uma borda protetiva, na medida em que o salto temporal,
de alguma maneira, o distancia da frustracdo iminente. Seu pedido de desculpas ¢ decorrente

da possibilidade de enfim assumir uma posi¢do dialética no discurso, reconhecendo seus
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excessos. Outro ponto importante surge na sessdo a seguir, em que, ao ter sua agressividade
barrada pela lei, Tom se submete as regras e assume uma posi¢ao de queixa, revoltado com as
regras em todos os lugares que vai.

Tom chega ao espago relatando sentir um odor muito forte, tampando as narinas com os
dedos. Diz também que o olho de Jodo estd “branco”. Jodo explica que sdo suas olheiras,
“porque ndo dormi direito”. Ademais, Tom completa que ele mesmo ndo dormiu direito,
porque teve sonhos assustadores, enquanto seus pais tiveram sonhos bons. Para Tom, todas as
criancas tém sonhos assustadores, enquanto seus pais ndo tém, pois dormem bem. Ele quis
brincar de Copa do Mundo, de futebol, de ping pong e de guerra de bolinhas. Depois, enquanto
lanchava, conta que estava chateado, posto que queria que o Brasil ganhasse a Copa do Mundo
“de verdade”. Pego para guardarmos o que usamos para brincar, o que o chateia profundamente.
Comega a gritar, dizendo que nunca iria guardar nada, que ndo queria brincar com sua
psicopedagoga, nem com Jodo. Intervenho, dizendo que, no espago, € preciso seguir regras. Ele
continua estressado, mas parece se apaziguar com o tempo. Ele afirma:

— Toda crianca ndo gosta de regras.

Diz ainda:

— Ndo pode dormir aqui, ndo pode brincar disso, ndo pode...
ndo pode... ndo pode...

Sugiro que ele faca as “regras do pode”, em vez de focar no que estava impedido de
fazer no espaco. Embora ele ndo as produza, isso provoca um efeito de esvaziamento.

Durante outro dia, estava planejada uma sessdao de atendimento em grupo com um
garoto da mesma faixa etaria. Esse atendimento foi realizado com Jodo, Aline e as criangas. A
brincadeira era construir castelos e destrui-los em seguida, havendo dois times: adultos contra
criangas. A primeira desavencga se deu pela posi¢cdo dos espumados no “castelo”, o que levou a
uma altercacdo fisica entre Tom e o outro garoto, iniciada por Tom. Foi preciso que Aline
intervisse, separando as criancas e pedindo para Tom se organizar em um espago separado,
usando sua fala para expressar suas vontades. Até que isso acontecesse, a brincadeira na
psicomotricidade ficaria suspensa. S6 poderiam retornar quando ambos os meninos pedissem
para voltar para “o jogo”. Em outro momento, Tom se estressou profundamente com o fato de
perder. A outra crianga pediu para que ele se acalmasse e parasse de brigar, chegando a dizer
que Tom era “mau”, porque estava tentando bater nos outros. Tom precisou de um momento
apartado dessa brincadeira, em que chorou e conversou, expressando estar com raiva varias
vezes. No momento em que esvaziou sua raiva, Tom ndo recorreu a agressividade. Afastei-me

com a outra crianga, que estava angustiada com a cena presenciada, até que Tom me convidou
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para outra brincadeira: queria me contratar para a “empresa” dele, que vendia alcool em gel.
Ele ja estava na sessdo de fonoaudiologia. Ele desenvolveu um contrato e pediu para que eu o
assinasse, mas nao me deixou trabalhar e acabou me demitindo, o que aconteceu anteriormente
com a outra profissional. Tom anteriormente havia contado que ndo queria trabalhar com sua
fonoaudidloga, dizendo que ela era feia e tinha cara de idosa, relatando que a havia encontrado
no supermercado. Depois, percebeu que a empresa nao podia funcionar sem o trabalho dos
empregados € aceitou nos contratar novamente, mas seu tempo no Espaco ja havia acabado.

Na quarta-feira da mesma semana, Tom chegara no Espaco com uma agitagdao
psicomotora significativa, baixo limiar a frustragdo e sem conseguir se fixar em nenhuma
atividade. Ele pedia para brincar de luta, mas eu sabia que a ideia poderia desencadear uma
desorganizacao generalizada e um envolvimento corporal que localizaria essa agressividade no
corpo de outros, transbordando. Proponho de fazermos a luta no dia seguinte, na sessdo de
psicomotricidade. Fizemos o treinamento. Coloco a musica Eye of the tiger, que ele
frequentemente associa ao treino para a luta, como no filme Rocky, € montamos estagdes de
treino que envolviam saltos, chutes, levantamento de peso, socos e corrida, mas também
descanso ¢ alimentagao. Essa sequéncia de treino permite um enquadre simbolico para aplacar
a agressividade que chegava no corpo dele na forma de uma energia livre, sem destino, em
busca de saidas.

No dia seguinte, ele chega me chamando para a luta. Nomeia-me como “‘juiz’.
Montamos um ringue e pegamos as fantasias. Nos rounds da luta, ele se nomeia como Dr. Raiva
e consegue modular sua for¢a e aceitar suas derrotas. Além disso, ele aceita que as lutas tenham
pausas para assisténcia médica e massagem relaxante. Também aceita pausas por rompimento
de regras. Déborah, professora de teatro, € outra crianca entram na cena, como plateia,
assistentes e, depois, lutadores: o “Brutus” e a “Senhora Tristeza”. Tom torce por Victor,
invadindo o ringue no primeiro momento. Depois, apos a aplicacdo de adverténcia e multa, ele
demonstra ndo querer perder os “milhdes” que ganhou com suas vitorias € apenas torce pela
plateia, dando dicas. Em seguida, ele luta contra a Tristeza, come¢ando — enquanto Raiva —
gritando. Por fim, usa a técnica do riso e ganha a luta.

A construcao imagética do corpo envolve enodamentos com o real e o simbolico, e, ao
que parece, Tom estd nesse processo, consolidando, com o suporte de sua borda autistica,
especificamente os duplos que foi acionando e construindo com o passar dos anos, sobre os

quais nos debrugaremos a seguir.
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4.14 O Nascimento do Duplo

Apos todo percurso realizado em torno dos elementos do caso, trataremos dos
componentes da neoborda autistica: o duplo, os objetos autisticos e os interesses especificos,
que o caso de Tom nos transmite. Iniciarei pelos duplos, por estes se destacarem como
elementos preponderantes da borda autistica, que por sua influéncia, arrastou sua modalidade
de objeto autistico e consequentemente, formatando seus interesses especificos. E necessario
pontuar que os duplos sdo estratégias autisticas para compensar as fraturas nas construgdes
imaginarias que um sujeito autista atravessa. O duplo no autismo se mantém distinto do duplo
na psicose, que pode assumir uma presenga persecutoria. O duplo autistico tem uma fungado
apaziguante, “da qual o sujeito se vale, de bom grado, para tratar o gozo pulsional” (Maleval,
2017, p. 129). Como complementa Laurent (2014), cabe ao duplo autistico “fazer supléncia a
essa auséncia de borda” (p. 100). Esses duplos podem ser variados, desde pequenas personagens
transitorias no decorrer da vida a pessoas € animais que perduram por mais tempo. Todos eles
tém a funcdo de alicerce na construcdo de uma imagem que possa servir a identificagdo e a
construgdo de um estofo imaginario. E necessario pontuar que todos os elementos da borda
autistica tém como funcdo a regulacdo da economia de gozo, conforme pontuamos
anteriormente. O duplo pode ser a via pela qual o autista trata de sua alienagdo retida, conforme
pontua Maleval (2021), possibilitando uma relagao dialética com o outro, na medida em que
uma construcao de si mesmo estabelece.

Elencamos que, no caso em questdo, Tom fez uma trajetéria com pequenos duplos
transitorios, encarnados em personagens virtuais. Em um primeiro momento, supomos que seu
pai, B., tenha ocupado esse lugar de duplo ndo transitério, perdurando até os dias atuais. E
interessante pontuar que, desde pequeno, Tom nomeia corretamente o parentesco materno,
enquanto ao pai ele se refere pelo nome préoprio, B., embora nao lhe reste dividas de que este
seja seu pai. B. operou inicialmente uma funcao de tradutor ativo da fala de Tom e tornou-se o
grande cinegrafista de seus videos caseiros, em um momento delicado como a quarentena da
pandemia de COVID-19. De tradutor e cinegrafista, tornou-se um companheiro de aventuras,
em um periodo marcado pela ruptura radical do lago social. Em meados de 2021, Jodo, o
estagiario de psicologia do Espaco Nardin, iniciou sua trajetoria na clinica, passando a constituir
um novo duplo em cena. Embora nao tenha sido este ponto , ¢ interessante pontuar que o nome
completo do estagiario, Jodo , carrega como sobrenomes, 0s nomes originais da crianga e do

seu pai.
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Quando Jodo comeca a acompanhar os atendimentos de Tom na clinica, tendo este na
época seis anos, a primeira observacao que faz ¢ em torno de sua fala: palavras pronunciadas
com muita velocidade, em apenas um tom, sem intervalos que sustentam um dialogo. Tom,
apesar de sua dificuldade motora com a fala, se interessa pela participagao do outro em suas
brincadeiras, dirigindo-se o tempo todo a adultos e criangas e fazendo convites para entrar em
suas cenas. Fazer-se entender nem sempre era sua preocupagao, desde que conseguisse acessar
o outro usando de brincadeiras mais corporais.

Em determinado momento, quando a flexibilizacdao das regras impostas pela pandemia
de COVID-19 comegou a entrar em voga, paramos de usar mascaras na instituicdo. Tom
comegou a ver, entdo, partes das faces dos outros, o que ndo estava acostumado a enxergar.
Quando vé a boca de Jodo, percebe que ele tem um piercing em sua lingua, e isso o perturba
levemente. Comeca a procurar algum piercing em sua lingua, pedindo, também, para que outros
adultos expusessem sua lingua, com o intuito de investiga-las. Tom percebe que tem algo na
lingua de Jodo, que tem algo n’alingua de todo mundo, assim como na dele.

As cenas que Tom trazia para as brincadeiras eram majoritariamente tiradas de desenhos
animados e videogames. Sem tempo para planejar ou organizar ou até contextualizar o terapeuta
que o estava o atendendo em sua brincadeira, Tom ja o puxava pelas maos e saia correndo,
dando inicio as cenas que vinham “em bloco”. Nesse tempo, o fazer com o corpo estava sempre
em evidéncia em seus atendimentos. Nao demorava para que a brincadeira, em diferentes cenas,
requisitasse que Tom pulasse, corresse, gritasse e, frequentemente, criasse batalhas com o outro,
usando brinquedos como armas. Esse regime do brincar, muitas vezes, implicava em frustragdes
incontornaveis do lado de Tom. Se eu ndo entendesse de onde vinha a referéncia daquela cena,
a resposta de Tom era desmedida: ele comecava a se irritar, elevar o tom de voz e pegar no
rosto de Jodo. Ele se assegurava que estavam prestando atengdo em seu rosto quando
falava. Em uma sessdo, ele tenta comegar um jogo cujas regras Jodo nao conhecia muito bem.
Apesar disso, lanca-se na tentativa. Contudo, encontra a impossibilidade de organizar as pegas
do jogo de forma a solucionar o problema proposto, pois sua maneira de fazer ia em desencontro
com a proposta do jogo. Diante desse ponto de falha, Tom comega a desferir golpes contra mim
e puxar meus cabelos. Embora ndo estivesse participando diretamente, eu observava a cena,
tentando sugerir a Tom outra maneira de jogar. Consigo escapar de suas agressdes € tento
apazigua-lo. Entretanto, o proximo movimento de Tom ¢ dar inicio a autoagressoes, batendo
em seu rosto e puxando seu proprio cabelo. Diante do ndo-saber, Tom dava vazao a angustia na

forma de agressividade, partindo em dire¢do ao outro sem maneiras de medir, controlar e inibir
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sua forca corporal nesses rompantes, o que o colocava em situagdes dificultosas na relagdo com
outras criangas e rendia diversos impasses em relagdo a sua presenca no contexto escolar.

Ao longo desses meses, Tom comeca a trazer para a brincadeira fantasias mais autorais,
com narrativas mais densas. As cenas ainda se inspiram em videogames ¢ desenhos animados,
mas ele aceita preencher seus lapsos com outros contetdos, inclusive aceita a sugestdo e a
intervengdo do outro na brincadeira. Tom gosta de criar, roteirizar e gravar essas cenas para
exibi-las na TV da clinica, enquanto come pipoca, realizando sessdes de “cimema”, as quais
outros profissionais, criancas ¢ familiares que estdo presentes no espago sdo convidados a
assistir.

Além disso, duas narrativas em especifico aparecem: na primeira, Tom € um rei, mas
esta tendo seu reino invadido e tomado pelo “rei Marcelo”. Vale citar que Marcelo ¢ o nome de
seu primo de primeiro grau do lado materno que mora na mesma casa que ele. Diante disso,
Tom precisa formular estratégias, armadilhas e emboscadas para retomar sua posi¢do como rei.
Na segunda, Tom ¢ um detetive que precisa encontrar algum vildo que se esconde no espago da
clinica. Para tanto, precisa recolher pistas, desenhar mapas e se encontrar com outras
personagens no caminho, que poderdo ajuda-lo, criando uma verdadeira jornada do heroi.

Nessas brincadeiras, Tom se encontra sempre como o protagonista que resolve tudo nas
historias. E o mais forte, o mais corajoso e o mais inteligente. Em determinado momento, na
brincadeira de detetive, ele localiza o vilao em outra crianga da clinica, uma menina de dois
anos. A terapeuta que estava com essa menininha sinaliza que, pela auséncia de resposta dela,
talvez Tom tenha se equivocado. Isso o langa em um movimento de pedir desculpas
generalizado, afirmando:

— Fez tudo errado.

Ele acrescenta, no entanto:

— Vai consertar tudo.

Tom escreve um pedido de desculpas em um quadro branco que fica na sala de espera,
para que todos pudessem lé-lo. Era comum que essa posi¢cdo de causalidade de todos os
acontecimentos da brincadeira fosse assumida por Tom., sem deixar lugar para o Outro, mesmo
que prezasse pela participagdo deste na brincadeira.

No atual momento do caso, o encontro com Tom ja ¢ ordenado de maneira diferente. A
crianga separa o primeiro tempo do atendimento para organizar e planejar a brincadeira, de
forma a contextualizar a entrada do outro, valendo-se de processos simbodlicos. Sobre sua
questdo com a fala e a linguagem, Tom comega a organizar seu discurso com um narrar mais

rico e denso. No entanto, em momentos de frustracdo, com o persistente ndo-entendimento do
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outro, ou de extrema alegria, seu tom de voz se eleva, e ele comeca a falar “embolado”, como
ele mesmo diz. Agora, porém, a crianca percebe que essa invasao afetiva aumenta ainda mais
sua ndo-compreensao e se explica:

— E que eu fico muito animado.

Nao saber-fazer com algum objeto e com a brincadeira deixou de ser motivo para langar
Tom nas crises de anguistia em que aparecia a agressividade. Hoje, ele fala:

— Eu ndo sabo.

Nessa tentativa de nomear o outro e lhe delinear uma func¢ao, Tom coloca seus esforgos
para se localizar em uma realidade discursiva, especialmente na rede de parentesco. E
importante notar que ele dificilmente usava os significantes “mae” e “pai”’, chamando-os pelo
nome proprio, em vez disso. A forma como ele me nomeia, também, ¢ curiosa. De inicio, nao
assimila o nome do estagiario e passa a chama-lo de “amigo”. Conforme o vinculo deles foi se
estabelecendo, ele encontra novas formas de nomear sua presenca: “amigdo”, “Jodo”, “Jodo,
meu amigo”, “meu irmdo” e, ultimamente, tem usado “meu Jodo”. Essa orientacdo que os
aproxima em uma série de relagdes denotadas pelo termo classificatorios de parentesco mostra
a relacdo propria de Tom com os significantes, tentando preenché-los com sua experiéncia
afetiva para, assim, entrar nas “regras do jogo” da comunicagao.

Certa vez, Tom chega ao espago procurando:

— Quem ele vai atender?

Jodo estava no momento com outra crianga. A crianga que estava com ele,
anteriormente, havia despertado a curiosidade em Tom, pois eles apresentavam algumas
similaridades fisicas. Ele diz que o menino tem “o cabelo dele, o olho dele, o nariz dele, a boca
dele...”, sendo apenas menor.

Comecgamos a brincar de caubdi robd, que roubou meu cartdo de Onibus. Ele sai
correndo de trem e a cavalo para fugir. Chegam um garotinho e outra terapeuta na cena, € o
cauboi rouba a passagem de trem da terapeuta. O garotinho tenta tomar a forca o cartdao
dependurado no pescoco de Tom. Os meninos comecam suas competi¢cdes pelo comando do
brincar, levando até o inicio de interagdes agressivas. Tom precisa cuspir (diz que vomita)
porque a brincadeira no balanco havia sido muito intensa e ele estava com dor de barriga.
Quando voltamos a brincar, foi preciso interdita-lo varias vezes. Ele parecia se sentir invadido
por tudo que a outra crianga falava, necessitando de contengdes fisicas em diversas situacdes.
A outra crianca chega a pedir a Tom para nao “tocar no seu corpo”. Em conversa, Jodo propoe
parar de brincar naquele espago e ir para outro lugar, mas Tom promete que vai “se acalmar”.

Diz que Jodo o “convenci” a ficar calmo. Comegamos a montar uma brincadeira de treinamento
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kung-fu para ninja, com setores de treinamento, cumprimentos, vestudrio e cendrios. Tom
aguenta todos os desafios propostos, inclusive os de esperar, meditar, ndo se dirigir ao corpo da
outra crianga — 0 que ndo aconteceu em nenhum momento desde que Jodo “o convenceu”.
Depois, ele quis procurar vildes ou armas secretas pelo espaco, e, nessa brincadeira, pediu para
que Jodo ndo falasse e negasse toda intervencdo minha. Disse que desse jeito ndo € possivel
brincar com outro, porque uma brincadeira a dois requer participacao a dois. Ele se frustra, cede
e diz que Jodo “o convenceu pela segunda vez”, aceitando minha participagao.

O consentimento dado a Jodo como um duplo pacificador surge, e este tem uma funcao
importante, pois ele encontra Tom todos os dias na clinica, sendo uma referéncia permanente,
diferentemente de mim, que s6 me encontro com ele, atualmente, no dia de seu atendimento
psicanalitico.

Jodo passa a dividir esse lugar ja consentido a mim de ser um Outro apaziguador, e essa
similaridade de lugares se mostra em outro episodio possivel, quando mostro a Tom um registro
fotografico da infancia dele, e ele, perplexo, pergunta:

— Vocé é minha méae?

Por fim, recentemente, ele se frustrou com um jogo de bola que estdvamos jogando,
por ndo conseguir ganhar, dirigindo-se a mim e a Jodo dizendo:

— Vocés sdo os piores irmdos do mundo.

Essas cenas ilustram o momento atual de Tom, tentando encontrar um lugar que o caiba
no mundo da linguagem, mesmo que isso implique tensionar os limites significantes a fim de
trazer consigo sua versao do fora do sentido. Essa ¢ a mesma logica que ele esta vivenciando
no processo de alfabetizacdo. Ele s6 escreve algumas letras: X, C, O, U e G, notadamente. No
entanto, com essas letras, ¢ capaz de compor a escrita de todas as palavras. Em determinada
brincadeira, assina seu nome proprio em um papel, usando essas letras; volta-se para mim,

entrega o lapis colorido e diz: “coloca suas letras ai”.

4.15 Os Primeiros Objetos Autisticos

Conforme foi apresentado na subsecao anterior, dentre os elementos da neoborda, o
duplo influenciou os contornos dos objetos autisticos e dos interesses especificos. O duplo-
cinegrafista terminou por provocar, mesmo de forma indireta, um anteparo do olhar exercido
pelas lentes do telefone, objeto que progressivamente foi tomando um lugar na cena familiar
durante um periodo tdo atipico quanto o das primeiras quarentenas, diante da pandemia em

2020. As telas tomaram uma configuragdo para além do lazer televisivo, sendo um meio para
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ter contato com a escola e realizar as sessdes de psicanalise. Por vezes, o excesso de sua
presenca o incomodava, o que o fazia desligar as ligagdes em nossas sessodes on-line. Algumas
vezes, desviava-se da chamada e buscava no telefone outras atividades, enquanto permanecia
ali, na linha, tentando estabelecer um laco. Nessa fase do tratamento, seus objetos de interesses
eram seus brinquedos, que o alegravam. Com eles, fazia um bom uso do brincar. Os bonecos
de personagens tinham um lugar privilegiado, assim como os carrinhos Hot Wheels e o

McQueen.

4.15.1 Margo de 2020: Relampago McQueen

Em margo de 2020, a cAmera grava um brinquedo, uma personagem do filme Carros, o
Relampago McQueen.

— T8 tao! T6 tao! — diz Tom, levando suas maos em dire¢do ao celular que o
filma, tampando a lente.

Depois de alguns segundos, seu pai adverte que nada apareceria no video, pois a crianga
estava com a mao cobrindo a lente:

— Assim, 0, deixa eu te mostrar, segura assim o.

A camera volta a filmar o brinquedo, de cabega para baixo.

— Té dau— falaomenino. — Ta dao, ta dao.

Seu pai responde:

— Hum.

— Taooo— fala Tom.

Seu pai o ignora.

— Ai, 6, agora vocé faz a sua filmagem...

O menino coloca novamente os dedos na frente da camera, e, rindo, o pai o corrige.

— Segura assim, o, pode segurar, vocé vai querer segurar com a mao direita... A, 0,
pronto!

A camera filma na posic¢ao horizontal o brinquedo.

— Ai, o, agora ja ta filmando o Kachaw.

— Ta dau! — diz Tom, em tom mais alto. — A tao. ..

Tom comeca a mostrar o brinquedo para a camera.

— Ai, 0. Esse ai é vocé que tad fazendo... — encoraja o adulto.

A camera dé voltas e se fixa para filmar a traseira do carro de brinquedo.
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— Agora filmar atras, isso mesmo.

Tom continua a expor seu brinquedo no video, aproximando-se dos detalhes. Seu pai
pergunta:

— Filmou a roda do Kachaw também?

Apds uma pausa, Tom responde:

— Tadau!

— Vocé pode falar tambem McQueen.

O filho retorna, ainda mostrando os detalhes do carro:

— Tédau. ..

Tom eleva a altura da voz:

— Ta dau!

O menino sai com o celular, filmando sua casa.

— O qué que vocé ta filmando agora? A geladeira?

Tom abre a porta do eletrodoméstico, expondo os mantimentos guardados.

— O qué que tem ld dentro da geladeira? Uaaaau, tem vdrias coisas... O qué que vocé
quer comer agora?

A crianga aponta para o ovo.

— Um ovo, deixa eu ver se ta na validade. Deixa eu fechar aqui.

O pai pega o alimento, fecha a porta da geladeira e finaliza a gravagao.

4.15.2 16 de Maio de 2020: Pista Hot Wheels

— Uuuuuu — vocaliza Tom, com um carrinho na mao.

O quarto esta, de parede a parede, ocupado pela pista laranja da marca Hot Wheels, que
esta apoiada na parede, na cama e em uma cadeira cinza. E possivel ver também varios
brinquedos espalhados pelo chao.

— Tom, esta é sua pista quarentena. Esta vocé fez do comego ao fim — diz o pai, que
filma o filho.

O menino esta no inicio da pista, segurando um carrinho perto da parede, movendo-o
pela longa pista.

— Uhuéhuu —ri Tom.

Seu pai mira o brinquedo com a camera.

— Olha esta pista, pessoal, que pista maneira, oh! Caramba... ITh, mas o carrinho parou

no meio. E agora, Tom, como vocé vai fazer?”
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A pista tem segmentos com altitudes diferenciadas. Tom tinha acabado de passar o
carrinho por um monte, mas ele para no meio de uma declividade no meio da pista.

— Vamos tentar arrumar esta pista para o Tom, foi uma pista muito legal que ele fez.
Sozinho do comego ao fim, parabéns — enfatiza o pai, enquanto o menino segura o carrinho
novamente, fazendo-o subir outra vez, finalizando a volta na pista.

Enquanto move o carrinho de brinquedo, Tom vocaliza:

— Uuu uu duu.

Nesse periodo, em que sua linguagem acompanhava, por via de onomatopeias, os sons
dos carros, Tom apresentava muita satisfacdo nessa forma do brincar. Eram discretas suas
aberturas a mim em sua cena do brincar. Quando se sentia cansado ou com seu brincar
atrapalhado, colocava todos os brinquedos em um lencol, recolhendo-se com sua trouxa de
brinquedos para outro lugar da casa. O McQueen (“Tédau”) tinha um lugar privilegiado em seu
apego na época. Ele insistia que essa personagem estivesse incluida em outras modalidades de
brincadeiras. Sentia-se frustrado por ela ndo se encaixar na pista laranja dos Hot Wheels, que
era muito curta. As pecas da pista Hot Wheels se encaixavam umas nas outras, ¢ Tom passava,
as vezes, toda a sessao tentando criar pontes nessa pista com os moveis de seu quarto, para se
satisfazer com o efeito dos carros rodopiando nelas. Era uma constru¢ao minuciosa que, quando
dava errado, gerava frustracdo, fazendo-o derrubar tudo no chao ou jogar na parede. Inseri-me
em siléncio para ajuda-lo nas reconstrucdes. Ele passou a criar pontes suspensas na pista Hot
Wheels, ficando embaixo delas, olhando para cima, observando langar os carros. A pista
delimitava um espago satisfatorio, que lhe deixava protegido, bordejado por ela. Minha entrada
na cena foi apenas para pOr os carros em movimento.

Na fase inicial do tratamento, aquilo que podemos depreender como objetos autisticos
pareciam desempenhar uma dupla funcdo: de anteparo e de circuitos do brincar. Tom dedicava
muito tempo na construcdo de suas engenhocas, e meu papel era similar ao de um ajudante de
pedreiro, que recebe algumas ordens para realizar alguma acdo mecanica que o outro nao
consegue. Ele me expulsava do quarto, onde era realizada a maior parte dos atendimentos nessa
época, diante da minha incompreensao de seus pedidos.

Certos dias, ele gostava de amarrar uma colcha na grade da janela de seu quarto,
tentando encaixar a outra ponta em algum lugar, mas se deu conta de que nenhum movel
conseguia dar uma sustentacao eficaz. Ao compreender sua vontade, passei a segurar a outra

ponta com forca, e ele demonstrou qual era seu objetivo: jogar inumeros brinquedos naquela



196

rede inventada e entrar nela, junto a eles. Gostava de ficar totalmente envolto nessa “rede” e

me pedia para que fechasse todas as aberturas.

Nao parecia se incomodar com a dureza dos objetos que envolviam seu corpo; ao
contrario, deitar-se sobre eles no envoltorio do cobertor parecia lhe trazer serenidade. Por essas
construgdes iniciais, considerei importante respeitar as modalidades de investimentos nesse
circuito do brincar, que pareciam representar investimentos em bordas através de objetos
autisticos simples. As necessidades de controle de um objeto-borda permitiam uma certa
relagdo de controle de sua propria economia de gozo. Na medida em que o tratamento avanga,
Tom torna sua borda autistica mais maledvel, com o suporte do macacao sensorial e com objetos

mais selecionados em seu interior, diminuindo o aspecto de sua rigidez.
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Figura 10. Macacao sensorial com bolinhas dentro.

O deslocamento dos objetos de interesse prossegue mediante a influéncia das
personagens televisivas, operando na conjuntura duplo-borda-objeto. E nessa triade que Tom
complexifica sua borda autistica ao longo do tratamento. Os objetos ndo mantiveram um carater
unico e longitudinal, e sim metonimicamente variado, pela regéncia dos duplos em cena.

Nos dias atuais, o telefone celular ganhou um lugar privilegiado. Tom pede para ser
filmado em suas produgdes e afirma, no inicio desses videos: “se inscrevam no meu canal, dé
o seu like”.

O telefone celular vai além de um objeto em si; ele representa uma continuidade direta
com o YouTube, no qual Tom, ao ser filmado, supde que o video esté inserido, com o apelo do
like de quem estiver assistindo. Os objetos dao suporte concreto para uma personagem propria:
um garoto que, com seu canal no YouTube, reproduz “trollagens”, pegadinhas e desafios
psicomotores. A complexidade do objeto autistico — celular — se deu da entrada timida de seu
pai, como cinegrafista das brincadeiras de Tom, ao momento atual, em que Tom nos demanda
filma-lo em suas sessdes. Ha pouco tempo, ele faz uso do tripé de mao, onde acopla nossos
celulares e sai, pela clinica, filmando e introduzindo o espectador aos desafios do dia. Em
determinada sessdo, propde, para seu canal, que seus amigos (Jodo e eu) e ele estdo presos por
24h na escola Nardin, da qual precisam escapar da diretora. Concomitantemente a essas
elaboragdes mais simbolicas de uso do objeto, ainda recai em uma resposta mais primaria, como
no dia em que percebeu que se esqueceu de seu relogio Omnitrix, do Ben 10, e passou a desferir

golpes em seu pai. Vale ressaltar que esse relogio exerce uma fungdo importante nas “lutas”
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travadas por Tom, servindo como um modulador de sua forca, demonstrando que objetos

autisticos simples ou complexos funcionam sempre como moduladores de gozo.

4.16 Os Interesses Especificos

Com o nascimento da borda, as primeiras modalidades de defesas, apoiadas nos objetos
e nos duplos simples, fazem funcdo de delimitagdo do furo, circunscrevendo o autista,
protegendo-o minimamente dessa falta inquietante. Essa delimitagdo possibilita a esse sujeito,
por meio de sua borda protetora, localizar seu gozo em um objeto externo, que o auxilia a
ordenar minimamente seu proprio corpo. Entretanto, segundo Maleval (2018), “por nao dispor
da funcdo do significante undrio, ele ndo a codifica em um indice do objeto perdido: ele se
separa dela pela produgdo de um objeto concreto” (p. 28).

Os interesses especificos surgem ancorados aos objetos e duplos. Embora muitas vezes
estejam intrincados, ¢ comum que os interesses especificos tomem um carater progressivo, que,
por vezes, exige a realizacdo de trocas sociais para complexificé-los, obrigando o sujeito a sair
um pouco de seu isolamento, exigindo dele um certo consentimento para que o Outro transite
em sua borda dindmica. Para Maleval (2018), esse processo de consentimento para que o Outro
ocupe um certo lugar na borda autistica possibilita um esvaziamento da borda, permitindo aos
autistas remediar o problema inicial da comunicagdo, que se origina da reten¢do dos objetos
pulsionais.

Como foi pontuado anteriormente, Tom apresentava majoritariamente a retengdo do
objeto voz. Como se observa no momento atual do caso, sdo seus interesses especificos que o
motivam a realizar trocas com o outro pela linguagem, desafiando-o diariamente a tratar dos
residuos fonéticos de sua lingua verbosa. O interesse especifico que localizamos nesse caso
clinico ¢ o YouTube, somado a abertura para o mundo do saber que este promove. O advento
do YouTube como um interesse especifico tem sua linhagem na introdu¢ao do objeto celular-
camera-duplo, que seu pai sustentava, filmando suas brincadeiras, contribuindo para que ele se
vinculasse ao Outro nos videos, dizendo:

— Tomzinho, da um oi para o pessoal.

As primeiras frases inteligiveis de Tom, em seus videos caseiros, foram:

— Eu sou o Tom, esse & B., inscleva nosso canél. Ablacos
todos vocés.

Tais palavras convocam o Outro a cena, exigindo uma Outrificacdo diante dele, ainda

que majoritariamente virtual. O YouTube possibilitou a Tom se interessar pelos jogos de
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videogame, devido a prolifera¢do intensa de canais de streamers, os quais filmam a propria
partida de maneira divertida, engajando o espectador a acompanhar sua trajetoria.

A familia informa que Tom ganhou um Xbox e que ele mesmo podia jogar seus jogos,
tornando essa narrativa predominante em seu brincar. Nos anos de 2022 e 2023, Tom faz lago
com todos na clinica, de terapeutas a criangas, sugerindo brincadeiras que retratam os desafios
dos jogos de videogame e “trollagens” e pegadinhas que vé no YouTube, o que exige dele se
deparar com o ndo saber do Outro, necessitando ocupar um lugar de agente de explicagdes, ser
compreendido e ter seu plano aderido. Muitas vezes, essas etapas o frustram intensamente,
porque nem todas as criangas conseguem acompanhar seu raciocinio. Ele me convoca, ainda
que agora de outra maneira, a traduzir suas explicacdes, que, por vezes, precisam de contexto e
referéncias para suas propostas. Embora seja uma continuidade de minha funcao de analista, a
de traduzir sua linguagem, nesse momento do caso, sua tradug@o tinha uma volta a mais no lago
social.

Alguns relatos de sessdo nos possibilitam testemunhar essa dindmica. Em 31 de outubro
de 2022, dia de comemoragao do Dia das Bruxas no Espaco, a clinica foi totalmente adornada
com enfeites tematicos. Tom fica animado quando a vé e comega a torcer, com animacgao:

— Halloween! Halloween!

Uma crianga de sobrenome homoéfono a um de seus jogos de videogame favoritos,
Minecraft, convida-o para assistir a um filme que havia produzido no espaco. Tom,
prontamente, aceita o convite e o estende para assumir a posi¢ao de seguranca da sala de
cinema, controlando o fluxo de pessoas que entram e saem do espaco. Assistir a esse filminho
desperta o interesse de produzir um de sua autoria, o que ele faz junto de outra crianga, usando
espumados para compor o cenario. E um filme de “trollagens”. Em uma dessas cenas de
“trollagens”, Tom junta a /ycra verde, usada como recurso de suspensao na terapia ocupacional,
e a coloca debaixo de sua blusa, no abdomen, fingindo ter uma barriga “gravida”. Ao fim, Tom
relata querer um tempo para si, dizendo:

— T6 cansado de conversar, blablabla...

A funcao de tradugao de sua linguagem realizada por mim, sua analista, agora toma uma
especificidade para além da “tradug¢do a lingua de todos™: essa fungdo me exige também
aprender a lingua dos desenhos, videogames e streamers de seu apreco. O esfor¢co para
composi¢ao desse laco complexo com o Outro, embora esteja fluindo, ainda € cansativo para
Tom, que agora, enfim, pode responder com a sentenga: “76 cansado de conversar,
blablabla...”, abandonando o corpo como via exclusiva de demonstrar seus limites. Esse

enodamento da linguagem como borda da agressividade estd em curso, mas, como pudemos
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observar na sessdo seguinte, esta ainda surge, embora, diante da mediacao da analista, ela exerca
uma funcao delimitadora.

No dia 6 de fevereiro de 2023, no portao da clinica, o pai de Tom me traduz as perguntas
do filho sobre uma personalidade do Youtube que havia acompanhado ultimamente. O menino
vai me contando as histérias sobre ela, enquanto entra no espago. Em um quadro branco em que
estavam escritos os nomes Marcelo e Ana Paula, ele diz “reconhecer essa letra”, o 4. Leio para
ele e explico o que esta colocado ali: um placar e os nomes. Quando escuta “Marcelo”, Tom ja
identifica o primo e diz estar com raiva, porque ele sempre fica “dedurando”. Tom chega, e
outra crianga ja esta percorrendo um circuito montado, o que logo o anima a fazer “mapas” de
um videogame. No entanto, ele ndo quer continuar a brincadeira sem propor a organizagao dos
mapas, pedindo para que o outro menino se retirasse dos recursos da terapia ocupacional para
que ele pudesse montar as fases do jogo. Isso fez com que Tom se valesse do uso da forga fisica
e de seu corpo para tentar retirar o outro menino, que lhe pedia:

— Tom, vamos parar de brigar?

Eu acrescento:

— Vocé tem uma escolha. Quer continuar a brincadeira?

Tom decide “controlar a raiva” para continuar a brincadeira. Entretanto, para os dois
meninos, ndo ¢ dificil que uma brincadeira “escorregue” e vire uma disputa ou uma briga fisica.
E preciso separar os dois, porque o conflito estava tomando proporcdes que superavam o
brincar. Depois, Tom decide que vai me ensinar como ser um ninja € me mostra técnicas para
que eu as reproduza.

E comum, quando esses rompantes agressivos surgem, que eu apenas me dirija a ele
desta forma:

— Tom, desta forma ndo tem como continuar na clinica, vou precisar ligar para seus
pais lhe buscarem.

As vezes, digo apenas:

— Tom, precisaremos interromper esta brincadeira.

Na maioria das vezes, mesmo que demore a ceder, Tom termina por fazé-lo. Noto que
¢ mais dificil quando seus interesses especificos estdo em jogo, devido a alta carga excitatoria
em reproduzir as cenas dos jogos ou desenhos. Nem sempre ele tem €xito em operar seus
interesses especificos para o enlagcamento com o outro. Por diversas vezes, apresenta um intenso
desejo de brincar de treinamento ninja com outras criancas, mas nem sempre entende que elas

ndo estdo envolvidas na brincadeira.
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Certo dia, Tom avistou outras criangas pelo espago que seguravam um boneco de um
de seus jogos de videogame favoritos. Tentou convida-las para brincar, mas elas, que sdo irmas,
deram as costas e se retiraram de perto. Nesses momentos, fica evidente o desejo que Tom
sustenta pelo outro, mas ainda lhe falta traquejo para manejar o lago social, especialmente no
que diz respeito a uma leitura da linguagem do outro, corporal e verbal.

Certo dia, quando chegou a clinica, Tom me indagou sobre uma batalha de rap entre “o
muculmano e o purple”. Percebendo meu ndo entendimento, seu pai retornou ao espago,
explicando:

— E de um video no YouTube que ele anda vendo.

Disse que ainda nao havia assistido a esse video, € no6s o buscamos na plataforma, para
podermos vé-lo juntos. A posi¢ao de tradutor do pai foi essencial, pois Tom pouco reconhece
o fato de que nossas lembrangas nao sao as mesmas dos outros. Para ele, conhecemos as mesmas
séries, videos e jogos, tanto que sempre me pergunta:

— Vocé lembra desse video?

Respondo que ndo, e ele logo complementa:

— FEu lembro, sim.

E pelos interesses especificos que Tom pode, delicadamente, perceber que ¢ possivel o
desafio de se conectar através deles ao Outro. Cabe ao analista delimitar que isso ndo implica
um total funcionamento, que cada um de nés tem suas lembrangas proprias. Seus interesses
especificos sdo motores de conexdo com o Outro, ¢ a fungdo do analista, nesse momento, €
delinear as nuances desse laco.

Em outra sessdo, Tom ndo topa as demandas que estdo sendo colocadas a ele, mas
encontra uma brincadeira que agrada todas as partes: ensinar sobre seu jogo favorito e
reconstruir o cenario.

A construgdao do humor ¢ um processo em andamento, marcado pelas “pegadinhas” que
assiste no YouTube, mas Tom ainda encontra muitas dificuldades no que tange aos equivocos
da lingua. Por vezes, as pegadinhas o colocam em um lugar de dificil manejo social. Certo dia,
quando chegou na clinica, Tom ja encontrou outras criangas, algumas aguardando os terapeutas
e outras ja em trabalho nas sessoes. Ele carregava sua usual lancheira e algumas roupas soltas.
Ele disse que queria fazer “pegadinhas”, mas seu pai o advertiu no portdo sobre o que havia lhe
dito anteriormente. Perguntei a ele sobre o que seu pai estava falando, e ele deu de ombros:

— Ndo é nada — disse enquanto sorria.

Os planos dessas pegadinhas envolvem, em geral, fingir que estd batendo no bumbum

de alguém, o que lanca Tom em muitas risadas. Na clinica, Tom encontrou outra crianga, de
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quatro anos, com quem ja havia brincado e se desentendido na semana anterior. Ela estava a
espera de sua psicologa. Tom e ela conversaram, quase competindo por minha ateng¢do, sobre
o album de figurinhas da Copa do Mundo. Ele decidiu, entdo, armar uma de suas pegadinhas
para cima desse menino. A ldgica da brincadeira foi a mesma citada. Tom se armou com um
longo bastdo colorido, usado na musicoterapia, e bateu levemente no colega, o que irritou este
profundamente, levando a uma interven¢ao de minha parte para separa-los.

Apos o ocorrido, Tom sugeriu brincar de pique-esconde, mas a outra crianca ainda
estava abalada por ser alvo das brincadeiras zombeteiras. E importante mencionar que, perante
a Tom, a postura da outra crianga parece assumir tons competitivos, agressivos e aviltantes, de
forma a firmar seu espago de dominagdo na relagdo. Em consequéncia, essas interagdes
consistem nessa competi¢ao, que sao respondidas com escarnio, frequentemente ocasionando
desentendimentos e frustracdes para ambos, ativando ciclos de agressividade em Tom.

A crianga se escondeu, € Tom e eu nos ocupamos de procura-lo na brincadeira. Passados
alguns minutos, 0 menino mais novo armou uma surpresa para Tom, revelando-se com um
grito. Isso o assustou e o enfureceu. Procurando maneiras de tratar esse afeto que o invadiu,
Tom propds brincadeiras de ataque e guerra, que envolviam um certo nivel de agressividade
velada contra a outra crianga. A outra crianga prontamente se recusou, com certo medo. A raiva
de Tom, por ndo conseguir sua revanche em nenhum plano e por ndo encontrar formas de lidar
com a agressividade, fez com que ele comecasse a gritar e grunhir. As criangas comecaram a
desferir insultos uma contra a outra. Notei que a outra crianca disse que Tom “nem sabe falar”
— por causa das modulagdes na voz de Tom, nem todas as palavras que ele usa sdo entendidas
—, € 18s0 pareceu entristecé-lo.

Para tentar se apaziguar, Tom puxou minha mao e me levou para a cozinha, onde fechou
todas as portas, trancando-nos 14 dentro com outra crianga, de sua idade, que também estava
em atendimento. Esta desejou, apds alguns minutos, deixar o ambiente. Tom mostrou-se
irritado com a necessidade de abrir a porta novamente, gritando que “essa crianca me irrita
muito!”.

Essa outra crianga, por sua vez, estava na porta, convidando Tom para outra brincadeira
de guerra. Ao se deparar com as duas outras criangas, presentes em sua frente, Tom ndo
conseguiu identificar qual delas lhe chateou, mostrando a fenda existente em sua relagdo com
o Outro da linguagem, especialmente no que toca a circunscri¢ao deste em uma fungdo € uma
nomeacao, colocando em jogo sua participagao nos enredamentos simbdlicos atrelados ao trato
do Outro. O afeto, em sua intensidade, escoou em agressividade, que destacava as fragilidades

no trato de Tom.
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Nesse momento, as analistas da outra crianga, Tom e eu, respectivamente, entramos em
cena e optamos por continuar o atendimento em grupo, pois entendemos que a interagdo entre
os dois mobilizava questdes importantes na constru¢do de ambos os casos. Mesmo que
aparentemente cadtica e agressiva, essa interacao era guiada pelo desejo das criangas de brincar
juntas. As duas bolaram planos para a proxima brincadeira, optando por continuar uma guerra,
apos Tom desenhar na parede, com giz, seu plano para a proxima pegadinha.

Inicialmente, Tom e a outra crianga construiram armas, constituidas de espumados, para
se atacarem. Eles tentavam atrapalhar e roubar a constru¢do do outro. Gritavam e desferiam
golpes com espaguetes de piscina. A outra crianga afirmou, com voz grossa, ser um “super vilao
do mal”. Essa brincadeira, porém, pareceu acirrar ainda mais as tensdes, destinando a
agressividade de Tom diretamente para o corpo de sua contraparte. Diante dos problemas ai
colocados, foi necessario intervir para que pudessem encontrar outra forma, que nao
ameagadora, de brincar em conjunto. Dessa vez, contudo, era preciso balizar limites para o
aparecimento dessa agressividade. A estratégia de sustentacdo da brincadeira foi a delimitagdo
de territdrios, em que cada uma das criangas, em conjunto com suas analistas, poderia construir
uma base de defesa e armazenar suas armas, as quais poderiam variar entre cordas, bolinhas de
pléstico colorido, bolas de estofado, espaguetes de piscina e espumados. A fungio de Jodo era
a de arbitragem, cabendo a ele dar partida e fim a “guerra”. Mesmo assim, os meninos tentavam,
a todo tempo, invadir um o espaco do outro, o que lhes rendia adverténcias por parte do arbitro
e de suas parceiras analistas.

Iniciada a guerra, brinquedos voaram de um lado para o outro. Gritos, ameagas e risadas
eram ouvidos ao mesmo tempo. As criancas pareciam se divertir, até que ndao mais: as
frustragdes acumuladas na brincadeira resultaram em novos episddios de braveza por parte de
Tom, que precisou ser impedido de usar a forga fisica contra o corpo da outra crianga. O menino
mais novo se escondeu de medo, acovardado. As intervengdes da equipe pareceram apaziguar
a situacdo. Tom se disse com raiva. Perguntei a ele o que queria fazer, e ele respondeu, chateado:
“ninguém”. Tom disse que estava apenas fazendo suas “pegadinhas”, jogando um saco de
bolinhas de plastico na analista da outra crianga, enquanto a assustava com sons altos. Disse
que ndo estavamos entendendo suas pegadinhas, o que ele rebate com a fala de que vai ter “mil
inscritos no YouTube”. Afirmei que, para as pessoas do video entenderem a pegadinha que ele
bolou, ele precisava se explicar e contextualizd-la a platéia. Passado um tempo dessa
interrupgdo forcada na brincadeira, os meninos se separaram. A outra crianga e sua analista
apareceram, minutos depois, propondo outro jogo, no qual a crianga que deu a ideia esconderia

uma bolinha verde, e nds teriamos que procura-la. Tom pareceu topar e pediu, fechando os
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olhos, para que o fizéssemos também. Depois de alguns minutos, fomos autorizados a comegar
a busca pela bolinha escondida.

Por algum tempo, encarregamo-nos dessa missdo, recebendo dicas do esconderijo da
bola. Todavia, a ndo-resolugdo dessa tarefa em tempo habil comegou a envenenar a brincadeira
para Tom, que se mostrou com raiva diante da dificuldade de encontrar a bolinha. Pediu para
que eu e ele ndo brincadssemos mais com aquela crianga, pois ela escondeu “muito dificil”, e
resolveu parar para lanchar. Enquanto comia, pregou mais “pegadinhas”, dizendo para mim que
foi a um hotel no final de semana. Diante de meu interesse pelo assunto, ele cochichou para
Jodo que ndo foi a lugar nenhum, rindo-se. Percebemos que estava tentando criar operacdes de
humor que simulassem os videos que assistia regularmente na plataforma YouTube, o que
indicava um trabalho para aprimorar o trabalho da lingua e do lago social que seu componente
da borda autistica, o interesse especifico, possibilitava.

4.17 A Neoborda de Tom

O nascimento de uma borda em um sujeito para o qual ela ndo foi dada implica um
trabalho de producdo de uma cadeia singular que agrega componentes iniciais de objetos
autisticos, duplos e interesses especificos, “de modo a constituir um circuito que faca a funcao
de borda e de circuito pulsional” (Laurent, 2012/2014, p. 83). O tratamento psicanalitico, nesse
circuito, objetiva auxiliar o sujeito a ceder um pouco do gozo que excede em seu corpo,
levando-o a se servir da borda como uma espécie de anteparo. E pela direcio do tratamento
analitico que a borda inicial pode assumir o estatuto de neoborda, a medida que o sujeito em
trabalho passa a complexificar seus componentes, fazendo com que a “neoborda se relaxe, se
desloque, constituindo um espaco — que nao € nem do sujeito e nem do Outro — onde possa
haver trocas de um tipo novo, articuladas com um Outro menos ameacador” (Laurent,
2012/2014, p. 82). O analista se insere justamente nessas trocas, a partir do consentimento do
sujeito, assumindo ou nao, mediante 0 manejo da transferéncia, a mesma fun¢do de um duplo
que possibilita ao autista lidar com seu gozo excessivo.

A neoborda pressupoe a delimitagdo de uma borda simbolica compensatoria ao furo
ndo-todo posto no autismo, borda esta que possibilita o retorno do gozo excessivo do corpo
para si mesma, enquanto zona fronteirica, isolando o quadro autistico da paranoia e da
esquizofrenia, em que o gozo se aloja no Outro. E nessa zona fronteirica que as trocas com a
realidade podem ocorrer, sendo relativamente comum ao autista ceder a interagdo com o Outro
por meio de seus interesses proprios, mantendo-se expressiva, no entanto, a ndo-resposta a

demanda do outro. A neoborda possibilita ao sujeito a compensacao de algumas operagdes
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constitutivas, como a constru¢do de uma imagem que contorne seu corpo, fortemente
desenlagado entre o real e o imaginario. Ela opera como uma capsula protetora que,
concomitantemente, permite o aparelhamento de uma imagem, na medida em que um corpo
pode ser construido. Essa capsula protetiva assume uma posicao dinamica em relagdo ao Outro
devido a seus componentes principais — o objeto autistico, o duplo e os interesses especificos
—, estes capazes de complexifica-la para uma condicao de conexao e lago.

A foraclusdo do furo impossibilita o enodamento entre corpo e linguagem. Nesse
seguimento, a neoborda funciona como supléncia a esses campos distintos. Na medida em que
seus componentes sdo complexificados, mediante o desejo do autista, este se v€ em uma
“escolha forgcada” de servir-se do Outro, buscando atender seus interesses.

Considerando que no autismo os trajetos pulsionais parecem estar ausentes devido a
forclusdo do furo, Laurent (2012/2014) supde que, no lugar deles, aparecem circuitos do objeto
articulados ao corpo por bordas de gozo, o que implica uma topologia particular do espago
proprio do sujeito autista. Como afirma, os objetos autisticos t€ém como caracteristica uma
cadeia heterogénea feita de coisas descontinuas (letras, pedagos de corpo, objeto tirados do
mundo etc.), organizada como um circuito, munida de uma topologia de borda e articulada ao
corpo. Esse circuito possibilita o surgimento de duplos e interesses especificos, promovendo a
autodefesa e a autoconstru¢do do sujeito autista. Tomar a neoborda como dire¢ao do tratamento
do autismo consiste em acolher esse trabalho psiquico e inserir-se nele, na medida em que o

sujeito consente com isso, secretariando-o em suas invengdes.

Acolher esse trabalho, esforgar-se para entrar no mundo do autista a partir de uma posicao ética
psicanalitica, supde um consentimento as invengdes sob medida para cada um. “A invengdo € o
unico 'remédio' do sujeito autista e deve incluir, a cada vez, o resto, ou seja, 0 que permanece
no limite de sua relagdo como o Outro: seus objetos autistas, suas estereotipias, seus duplos”.
(Laurent, 2012/2014, p. 78)

Ao longo da apresentacdo do caso de Tom, foi de fundamental importancia a tentativa
de localizar alguns percursos 16gicos necessarios para que ele pudesse complexificar sua borda
autistica simples. Cabe pontuar que ndo consideramos esses tempos logicos como etapas
completadas, pelo contrario: o surgimento dos restos denuncia que ha inimeras exigéncias de
trabalho psiquico em constru¢do. O enodamento entre corpo e linguagem nunca ¢ totalmente
encerrado para um parlétre, e, especialmente nas criangas, detritos de lalingua estdo ai para
seus tropegos e brincadeiras.

Consideramos que Tom ainda ndo tem uma neoborda construida, mas que esta estd em
pleno processo de produgdo. Para ilustrar esse precioso momento do caso clinico, servir-nos-

emos dos ultimos fragmentos que garimpamos ao longo desses anos, principalmente no tltimo
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ano e no ano presente. Tom realiza inimeras tentativas de um brincar coletivo, composto por
Jodo, as criangas com as quais ele cruza pela clinica e eu. Entendemos a importancia desse
circuito, tendo em vista as dificuldades enfrentadas por ele no lago social escolar. No espago,
ele tem uma mediacao garantida, protegendo-o e modulando os entraves do laco social.

Os videos caseiros demonstram sintonia com o enriquecimento do brincar estruturado

na clinica.

Em um video em que faz de conta que ¢ um youtuber, Tom estrutura um brincar de
guerreiro versus zumbis.

— 01— Tom cumprimenta a camera que filma tanto ele quanto o pai.

O menino continua:

— Desse canal! Nos somos dessas criancas € o... zumbi.

Tom se levanta e mostra o boneco do Sully.

— E depois... e matda esse zumbi!

Tom segura um machado de plastico de brinquedo e comeca a desferir golpes no

boneco.

— E mata voxé, monsto... depois aquele monsto... Eu sou
guerreio de monstos! Depois, a gente... derroto muitos zumbis!
Depois... nossas pessoas, todas as pessoas vilalam zumbis.

Ele imita o andar de um morto-vivo, com a lingua para fora da boca.

— E machado... eu joguel esse machado, olha — diz ele,
arremessando o brinquedo, fazendo um estrondo. — Depois, eu conxigui! Pera ai,
eu vou pegar machado, me xigam!

Tom convida a camera a ir atrds dele. No entanto, pega o instrumento com as maos € o
posiciona, parado em algum apoio.

— E fica aqui, licenc¢a, B.

Ele sai de cena para buscar suas armas de brinquedo. Na volta, entrega uma espada de
bambu para o pai e pede para que a use.

— NO6s somos guerreiros e vamo matd todos zumbis! Nossas
pessoas transfoaram zumbis e depois... e eu mateli os zumbis e
matei esse monsto, o Sonic. Esse é jogo. Aqui vai chamar jogo.
O zumbi! Me carrega, B.!

A brincadeira continua. Tom fica no colo do pai por um tempo e arruma um boneco,

colocando-o em cima de um movel. Ele fala, imitando um zumbi:



207

— Célebo... célebo...

— Usa seu bambu pala derrotar! — instrui o pai, aqui assumindo a voz de Tom.

O pai ndo faz como Tom quer, derrubando a cadeira que apoiava o boneco. Tom tenta
lhe mostrar, mas ele o impede, por medo de quebrar a cadeira.

— Sai aqui, cé td atrapalhando— pede o menino, empurrando o pai para
fora da cena capturada.

Tom diz que vai acertar e empurra a cadeira, que cai no chao, fazendo barulho. Ele tapa
o rosto com as maos, antecipando o estrondo.

— Funcionou! Eu sou bem guerreiro-— comemora.

Tom logo monta outra cena no “planeta Terra mortal”, anunciando quais armas vai usar.

— E depois... sdo nés dois—dizaopai. — Essa &€ minha casa de
dvile— apresenta o cenario. — E depois... vou pular, e acho eu queblei
a cadeira.

— Vocé quebrou a cadeira?

— E, olha...
— Ixi...
— E depois... eu mateli esse zumbi... eu matel esse monsto...

e depois, esse é meu chapéu.

Tom pega um chapéu de praia e o coloca na cabeca, imitando um caubdi. Ele levanta a
cadeira, dizendo:

— Ufa... eu rumei a cadeila... E depois, eu uso meu... essa
€& minha epada... B.

Ele puxa o pai para a cena, que mostra os dedos em V para a camera.

— E depois, vamo matd esses zumbis, td B.?

Pai e filho comecam a desferir golpes contra a cadeira. O menino volta a narrar:

— O0s guerreilam... o0s guerreilam... lutaram! Os guerreilos
lutaram muitas vez e... missdo cumprida! Eu sou caubdéi, irra! E
depois, eu uso a minha espada! E depois, me sigam, eu vVvVou
segula...

Ap0s essas contagdes, Tom se aproxima e pega a camera, passando o chapéu para o pai,
dizendo:

— Voxé é caubdi.

O homem aceita.

— Vocé... eu sou humano, ta?
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Tom define os papéis a serem cumpridos na brincadeira.

— Tencdo, xelife Woody, eu sou o seu mestle— diz o menino, que
pega o chapéu de volta e o veste. — Eu sou seu mestle, td B.? E voxé & minha
quianca...

Tom da umas leves cotoveladas na barriga do pai, que estava em pé, ao seu lado. Apesar
de B. responder que “ta@ bom”, 0 menino volta atras, tira o chapéu e o entrega a ele.

— T4 bom... voxé é o xelife Woody agola.

— Entao agora eu sou o Woody?

-

— K.

— Entdo ta bom. E vocé é quem? Vocé é minha crianga?

— E — responde 0 menino. — E depois, sdo dois guerreilos! E
depois... segula, B.

Tom entrega o bambu ao pai e pega um machado.

— E depois, eu vou mostld meu machado. NOs vamos matd os
zumbis, me sigam!

Tom pega a camera de novo, e B. diz:

— Td bom, eu te sigo.

No entanto, ndo ¢ isso que o0 menino tem em mente.

— N&do! Essa missdo é sélia, pega seu telefone.

E em uma trama simbolica mais complexa que as personagens se inserem agora no
brincar ndo s6 narrado pelos pais, mas também pela propria crianga, que também assume a

autoria das filmagens de si, preocupando-se em delimitar os enquadres da gravagao.

Em outro video, Tom posiciona a camera que o filma na horizontal, afastando-se dela,
ficando de pé e aparecendo apenas da cintura para cima. Seu primo esta sentado no sofé, logo
atras. Tom canta e dancga, fazendo alguns movimentos.

— Tlés poquinhos... poquinhos na fafi... poquinhos na
cidade... tlés poquinhos.

Ele repete esses versos algumas vezes. Seu primo anda de um lado para o outro,
alternando entre permanecer dentro ou ficar fora da cena. A musica se repete, até¢ que Tom solta
um urro € mostra sua camisa com uma personagem de Minecraft, rodando os dedos indicadores
no mesmo eixo da estampa. Ele fala:

— Olha... eu sou...
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Seu primo interrompe a filmagem, colocando a mao suja de chocolate na frente. Tom o
repreende:

— Ei!

Tom continua:

— Eu visto... Olha a roupa de Maicreft.

O rosto de Tom nao esta sendo gravado, mas ele continua mostrando a estampa de sua
camisa.

— Sou eu, olha— diz, apontando para a camisa. — Olha... minha blusa
de Maicreft... ilado, meu...

Tom aparece com metade de seu rosto proximo da camera.

— Fidioqueime iladoooo — fala para a gravagao, estendendo o som da ultima
vogal e mexendo a mandibula, enquanto o faz.

Tom pega a camera que o filma e sai andando pela casa:

— Vou consegui... vé... ai... ué, me da o microfone?

O video ¢ cortado.

Nesse momento, pode-se perceber que Tom preocupa-se em mostrar que agora €
possivel vestir-se com roupas que representam seus videogames favoritos, mostrando a seu
primo que essa ¢ sua identidade, o que difere da colagem as personagens observada no inicio
do tratamento, em que essas figuras pareciam dar um suporte adesivo, que ainda nado lhe
autorizava a anunciar seu eu.

A neoborda potencializa a capacidade de anunciacdo de si para o outro, em uma
modalidade identitaria singular. Nesse momento do caso, ela parece permitir a Tom por sua
agressividade, simbolicamente delimitada, nos enquadres dos videos que ele deseja que sejam

assistidos pelos membros de seu canal.

Em outra filmagem, Tom segura uma arma de brinquedo apontada contra seu primo,
enquanto usa uma mascara que cobre a totalidade de seu rosto.

— Maos ao céu — diz o primo, simulando um assalto.

— Ai, ta bom!—responde Tom, colocando suas duas maos para o alto, exasperado,
andando pela casa. Ele chama o assaltante para segui-lo. — Anda!

Os dois saem passeando pelo corredor.

— Marcha! — ordena o primo.



210

Os meninos entram em um comodo cheio de brinquedos, no qual duas cadeiras foram
colocadas, uma de costas para a outra, com um pedago de pano estampado de folhas verdes
juntando os dois moéveis.

— Volta ai... pra dentro da cela — pede Marcelo, primo de Tom, apontando para o
espago sob os assentos.

Tom entra em sua prisdo e pergunta:

— Onde fui, primo Marcelo?

O primo identifica o lugar:

— Ai ¢ sua cela. Vocé cometeu crimes...

Tom suspira, com raiva, € comenta:

— Irado.

Ele abana as maos e complementa:

— Anda, anda! Foge!

O primo sai andando.

— Pronto, ele esta preso, agora ele ndo vai fugir — narra o pai de Tom, que filma o
brincar dos dois primos.

O filho interrompe:

— Filma eu! — diz ele duas vezes.

Tom comeca a se explicar para a cAmera:

— Eu fui pleso, dento da plisdo. Ei, vou ma... eu vou pega
a ama dele, eu vou vi... abli a casa dele e fazé picadele... eu
vou mata ele.

O menino sai da cela agachado e narra:

— Consequi fugi.

Ele comeca a dar passos curtos e lentos. Suas maos estdo proximas ao peito. Ele sussurra
para a camera, escondendo-se atrads dos moveis.

Durante sua fuga, Tom ¢ encontrado por Marcelo atrds de uma poltrona. Ele percebe
sua falha e levanta um boneco de acdo em sua frente:

— O Venom!

Tom apresenta sua defesa perante o primo e comega a simular os ataques da personagem
com o som, afugentando Marcelo, que atira com a arma de brinquedo.

— Eu vou matda vocé! — Tom fala, modulando sua voz para um tom mais
monstruoso.

Depois da intensa batalha, Marcelo vai ao chao, derrotado.
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— Minha jégada foi conculida!
Tom se dirige & camera, deixando o boneco do Venom de lado. Ele finaliza o video,
fazendo um sinal de “joia” com a mao.

— Nesse video, quem ganhou ndo foi o plimo Marcelo, foi eu!

O brincar de Tom amalgama uma criagdo espontanea, a qual toma elementos dos jogos
que ele joga. Essa criacdo ¢ projetada no enquadre do objeto cadmera-celular para seu canal no
YouTube.

E nesse periodo que os interesses por jogos, desafios e pegadinhas se intensificam,
sendo estes comumente exibidos em canais de streamers no YouTube. Referenciado por eles,

Tom estrutura com mais complexidade seu brincar.

Em outro video, em uma cama, em meio a varios cobertores, travesseiros e almofadas,
sentam-se Tom e sua mae, ambos virados para uma camera que os filma de longe. Uma TV esta
ligada ao fundo, e a voz da jornalista ¢ audivel. O pai do menino ajeita a cdmera em uma posi¢ao
fixa e se dirige para entrar no frame da gravacao. Tom se levanta, animado, pulando na cama,
e diz:

— Atencdo! Um xogo chamado desafios!

Ele entrega um boneco para cada um de seus genitores, os quais estdo deitados na cama.
O menino continua:

— Beéza, pessoal, vocés tém dois desafios... Passa pontes,
quem calr, morra.

— Uaau! O Sully comega, que eu té doido pra comegar — replica a mae.

— E... minha vez de escolher, um duni té, escolho vocé...
O Sully vai rapidinho... um duni té, eu vé escolhé o B.!

Tom passa o boneco de seu pai na frente. E importante ressaltar que ndo é uma figura
de nenhuma personagem, mas apenas um boneco.

— Ah, valeu! Eu vou pular ld no banquinho, é isso? — interroga o pai, mexendo o
boneco.

— Ndo! Voxé vai! — corrige o filho, tomando o boneco na mao.

— Ah, eu, pessoa? — o pai tenta entender.

— E — informa Tom, tomando o boneco de sua mie

— E vocé...

Tom entrega o boneco de Sully na mao de seu pai, mas se distrai com a televisao.
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— Ou vai ser o Sully? — pergunta B.

O menino se explica novamente:

— Joga fez e céi, e vocé vai joga!

Pai e filho parecem se entender e comegcam uma contagem até trés. No “ja”, o homem
joga o boneco.

— O Sully... foi fola!— Tom confirma o erro.

— O Sully perdeu — assegura a mae.

— Agola, sua féz— diz o menino, apontando para seu pai de novo, que protesta,
junto da mae.

— Agora é a vez do macaco — dizem os adultos.

Tom se senta na cama, apoiando suas maos sobre o peito de seu pai. A mae comeca a
brincar com o boneco do macaco.

— Abaixe a ponte— pede Tom, levantando-se. — Tuto ta errado.

— Tudo td errado? — pergunta o pai, traduzindo-o.

— Plecisa regas.

O menino sai de cena e comega a alterar o circuito de brinquedos que havia construido,
0 que ndo ¢ mostrado a camera.

— Tem luta xunto e passd ponte, mas como? Tive uma ideia...
Fazé ponte aqui e a ponte aqui. Pontinho, a ponte ta ponta.

Apos esse monologo, Tom volta a ser capturado pela camera. Sua mae sugere deixar
uma caixa de papeldo para que os bonecos caiam dentro dela, mas ele recusa a sugestdo e
continua a arrumar sua pista de desafios. Depois de alguns segundos da reconstrugao, ele volta
e diz:

— Plontinha a ponte. Ta legal, passa essa ponte, sendo...
um pbtei, ta? Agola... vb escolé... O xili!

Tom aponta para a enorme girafa de pelticia que sua mae segura. Ele tira o Sully da mao
de seu pai novamente, retornando:

— E vou escolé o Sully, e vou escolé o B.

Tom elenca o pai novamente.

— Entdo ponto, vocés tdo plonto? Coguem as mdos aqui, juntas
— diz ele, juntando as maos de seus pais com as dele. — O cavalo equipe — continua,
parecendo nomear.

Tom faz outra contagem regressiva, do tré€s ao um. Sua mae joga o Sully, dizendo que

ele vai primeiro. Tom grita:
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— Ndo! Vocés sdo muitos errados! Tila suas rdpas, vdo virar
cobétoles.

A mae, percebendo que ndo se encaixava na proposta do filho, deita na cama e diz que
jé& estd “boa de competicao”. O pai se levanta, perguntando:

— Tem que ser assim?

Tom coloca o Sully em uma posigao especifica, ndo capturada pela camera.

— Assim? — pergunta o pai.

Tom bate palmas com as maos e diz:

— T4 bem melhor.

Sua mde comemora.

A brincadeira continua. Tom anuncia a vez do macaco, mas, no meio da jogada,
interrompe, berrando:

— Sully, preciso a sua axuda!

Ele repete o pedido. O pai entende sua entrada e conserta.

— Ndo! Quando eu quecé, eu vd passa eu mesmo, Tom, eu tenho
passa esse coisa — diz o menino, colocando-se a postos.

Sua mae deixa a brincadeira para ir dormir. Tom puxa o pai pela a mao e o coloca ao
seu lado, no comego do circuito.

— E... 6 mde— chama o menino.

Ela explica que estd em pausa “pros remédios”. Ele aceita a pausa de sua mae.

— T4!

Tom continua os desafios com o pai, puxando-o pelos bragos e instruindo:

— E voxé vail cai.

— Vou cair aonde? — certifica-se o pai.

O adulto parece errar da primeira vez, pois Tom diz:

— N&o!

Porém, logo depois, Tom muda o cenério e ri:

— Ha, ha! Voxé pédeu! Voxé picisa axuda?

— Preciso— responde o pai.

— Voxé tus ligado olha... 6 mde, olha!

Tom convida a mae novamente, apontando para B.

— Eu salvei o B.!—explica.

— Isso! — ela comemora.
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— Mandei bem! — ele fala e o pai repete. — Foi cabalho... tlabalho
equipe!
— Trabalho em equipe, nos dois juntos — afirma o pai.

Alguns segundos se passam. Nao se v€ nem Tom nem B. na cena, até que o menino

solta:

— Ué, voxé qué puld, também?

— Vai, que eu te ajudo — promete o pai. — Primeiro vocé, depois eu.

— Rapido, B., sendo... vai morré! — Tom apressa o pai. — E o
vencedor é o B., e o vencedor é eu! —anuncia. — Desafio fol feito

— continua Tom, entrando novamente na cena —, agola & o desafio chamado...
eu v6 plesentd... tild roupas...

Ele parece se distrair e para de falar abruptamente.

— Agora eu vou deitar pra descansar — encerra B., dando tchau para a camera.

A mae o segue. Tom, pulando na cama e fazendo sinais de “joia” com as maos, diz:

— Tauu! Voma mil likes de voxés... Da like nosso video...
Vem mde, famo da o seu like, tarz

Ele d4 um beijo na bochecha dela.

As demarcagdes de inicio e fim das filmagens dadas por Tom tém o carater de apresentar
ao espectador do YouTube suas engenhocas desafiantes. Em sua jornada ludica, ele precisa
derrotar o oponente, sendo o grande vencedor da trama. E bonito como seus pais se inserem na
cena. Mesmo com os momentos de descontinuidade da crianga, eles buscam recuperar a linha

condutora do brincar.

No video caseiro a seguir, Tom afirma que ficou preso dentro da Netflix ao tentar
resgatar seu cachorro, que ficou preso em um dos filmes da plataforma. No quintal de sua casa,
Tom apresenta:

— 0i, pessoal, fiquei pleso dentlo da Netflix... Vou passd
todos filmes, salvd meu amigo Migo td pleso no filme chamado
Inleiguiman.

Tom levanta os bragos, fingindo ser o Slenderman. Ele anda um pouco, e o cachorro

Migo entra em cena.
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— Onde estamos? Eu estou pleso no filme chamado batatinha
flita um, dois, tlés — diz ele, modulando sua voz para produzir um som mais
grosso. — Voxé plecisa xogd batatinha flita um, dois, tlés.

O menino sai andando para frente. Ele comega a jogar. Sua referéncia ¢ a série sul-
coreana Round 6. O jogo consiste em poder se movimentar apenas enquanto um narrador entoa
as palavras “batatinha frita, um, dois, trés”; é eliminado quem der um passo em falso. Alguns
turnos ocorrem com Tom sendo o proprio narrador, modulando sua voz. Ele indica que, ao final
de cada turno, alguém ao seu lado vai ser eliminado, até que comemora:

— Ganheeei! Onde estamos? Onde estou?

Modulando sua voz novamente para que esta fique mais grossa, responde:

— Voxé estda no jogo... no jogo... XO0go pega-pega.

Tom anda em circulos no espago, alterando a voz entre a sua propria e a da personagem
que indica “onde ele estd”, mais grossa. No entanto, suas palavras sdo ininteligiveis e baixas,
até que ele se volta para a camera e pede:

— Faz um ciculo!

Ele repete, correndo em circulos junto ao cachorro Migo. Ele volta com a voz grossa e
pouco inteligivel, até que o pai o interrompe:

— Tom, e a experiéncia aqui? Vamo aproveitar o sol? Vem ca.

Usando da mesma voz grossa, ele se da o desafio:

— E hoxe, voxé pecisa queimar essa folha, pra salr esse
filme.

Na mesa, estdo uma lupa e um pedago de folha de papel branco. O pai pega a lupa e
diz:

— Da aqui, 0. Vamos ver se com sol vai dar.

— Ndo, elaxe— fala o menino, pegando o instrumento para si.

Eles estdao tentando arrumar um jeito de queimar o papel usando os feixes de luz solar
direcionados pela lupa. Com alguns ajustes, acham a posi¢do correta para produzir um feixe
concentrado.

— Ih, eu acho que o sol ta fraco — diagnostica B. — Deixa eu tentar, entdo. Filma
vocé, e eu tento.

Tom recusa a proposta.

— V&6 embora, beijo— complementa o menino, levantando-se da mesa e do

assento de pedra no quintal. — Ndo pode, eu vé fazé isso... derrubar dez
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folhas — anuncia o novo desafio, segurando os galhos de uma arvore ao seu lado. —
Derruba tlés folhas — repete duas vezes e, na ultima, faz questdo de entonar de
maneira grave.

Ele mesmo responde:

— Ta bom.

Comega a balancar a planta. Ele se parabeniza com a voz grossa da outra personagem

com quem esta contracenando.

Na medida em que o brincar de Tom vai se fechando em uma voz inteligivel, o pai o
interrompe € 0 convoca para uma experiéncia em que ambos poderiam observar a forca que a
luz do sol exerce em uma folha com o auxilio de uma lupa, resgatando o filho de seu proprio
isolamento. As camadas simbdlicas de estar preso em uma plataforma de streaming,
especificamente dentro de um filme, fazem com que ele se perca nessas dimensdes. O outro em

cena agencia seu retorno para o lago.

Em dezembro de 2022, Tom chega a clinica e, juntamente com outra crianga, encontra
uma pedra grande, langando a hipdtese de tratar-se de um meteoro que caiu durante a noite.
Comegam os dois a buscar pistas do ocorrido misterioso pelo espago. No meio dessa busca,
Tom encontra um papel com recados escritos, pedindo para que tudo que fosse usado, fosse
guardado. Nesse momento, ndo saber ler surge como um entrave para o menino. Ao ser
interrogado se sabe ler as letras que estdo no papel, Tom encontra uma saida, comec¢ando a ler
as estrelas desenhadas no papel, que enfeitam os cantos:

— Uma estrela amarela, uma estrela azul, uma estrela rosa
e uma estrela branca!

Tom e seu colega vao assistir a um video que fala sobre chuvas de meteoro e o sistema
solar. Na sessdo de psicopedagogia de Tom, realizada em seguida, ele organiza uma brincadeira
de sala de aula, em que ele ¢ o professor malvado. Se seus alunos errassem a li¢do sobre
meteoros, ele os mandaria para o orfanato, onde teriam que “Iimpar o chdo com pano’.

Copiamos o que estava sendo desenhado pelo menino no quadro negro. Depois, ele
assume o papel de aluno, meu colega, e a psicopedagoga, o de uma professora boazinha, apesar
dos protestos de Tom, que demanda “uma professora malvada”.

Fazemos as ligdes que a nova professora pede. Tom pede por um “dever de palavras”.
Copiamos as palavras escritas no quadro. Peco a Tom ajuda, para que ele dite as letras que esta

vendo. Ele o faz, com alguns erros que ele mesmo percebe e corrige.



217

O brincar de Tom, cada vez mais simbolico, na medida em que se torna mais complexo,
apresenta novas exigéncias, conforme observamos. A exigéncia da leitura ¢ um meteoro de
demanda, pelo qual ainda se vé ameacado. Ele demonstra interesse em ler, até para acompanhar
com mais refinamento os canais no YouTube que consome, assim como 0s jogos “menos
bobinhos” que despertam seu interesse. Ele ja domina algumas letras e palavrinhas, mas se vé

novamente dividido entre ignorar esse desafio e ultrapassar mais uma barreira da lingua.

Em 22 de dezembro de 2022, comemorou-se o aniversario de Tom no Espago Nardin
— alguns dias antes de seu aniversario de fato e no ultimo dia antes das atividades serem
interrompidas devido as festas de fim de ano. Tom j& havia comemorado seu aniversario na
escola, e isso havia marcado sua experiéncia. Ele queria reproduzir algumas brincadeiras. Seus
pais, no entanto, nao trouxeram as sacolinhas de lembrancinhas que fizeram tanto sucesso entre
as criancas da escola. Tom precisou criar convites para sua festa e convidar cada pessoa que
estava na clinica, implicitamente sendo dada importancia a escrita no lago social. A falta das
sacolas de lembrancinhas frustrou profundamente Tom, que ficou pedindo para que seu pai as
buscasse em casa. Foi preciso muito manejo para que ele pudesse consentir com a falta desses
itens, pois ele dizia:

— Criancas querem brinquedos.

Ele tinha trazido “brinquedos irados” para elas.

Em sua festa, Tom se p0s a trabalho. Decidiu brincadeiras, convidou jogadores, partiu

o bolo e alimentou os convidados no estilo “avidozinho”.

Ainda sob a tematica de aniversarios, em outro dia, outra crianca acompanhada na
instituicao estava comemorando seu aniversario de dois anos, €, como j4 era de costume, a mae
de um dos pacientes da clinica, que era confeiteira, fez o bolo para o aniversario. Tom chega ao
espaco quando estamos mobilizados para a organizacdo dessa comemoragdo. Ao perceber a
situagdo, ele fica animado com a perspectiva de uma festa de aniversario e comeca a participar
da organiza¢do das decoracdes, movendo a mesa de um lado para o outro, levando pratos e
talheres de plastico, convidando adultos e criancas presentes na instituicdo para participar
também.

Os “parabéns” se iniciam, € Tom canta com animacao impar, mostrando-se muito feliz.
Ajuda a distribuir os pratos de bolo para os convidados, mas ndo quer comer o bolo, pois a pasta
americana, artificialmente tingida de azul, parece ndo lhe apetecer. Chegando ao fim das

comemoragdes, 0 menino tenta impedir os convidados de irem embora, argumentando que nao
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queria que a festa acabasse, mas esse movimento, composto por gritos, barras corporais e
agitacdo psicomotora, ¢ cessado quando explico para ele, em palavras, que a festa estd
acabando. Durante a comemorag¢ao, no entanto, outra crian¢a de sua idade inicia um choro
muito violento por motivos que ndo cabem ser citados. Observando essa cena, Tom me
pergunta:

— Por que ele ndo gosta de festas?

Sua sessdo continua e, nesse dia, ele busca brincadeiras de carater mais sensorial,
experimentando se sujar de areia, se molhar e misturar areia com agua e espalhar por seu corpo.
Ao final, vamos deixa-lo no portao, entregando-o para o cuidado de seu pai. Tom narra para
este a ocorréncia da festa de aniversario, ressaltando que ajudou a entregar os pedacos de bolo

para os convidados. Seu pai responde, transparecendo surpresa no tom de sua voz:

— Uai, mas vocé ndo tinha dito que ndo gostava de festas?

Esse encontro parece apontar para a transferéncia de Tom com o espago, uma vez que,
nesse lugar, os adultos que toma como referenciais ocupam o lugar de “tradutores” de sua fala,

facilitando o brincar e o laco social.

Tom passa a criar com mais frequéncia hipoteses sobre os afetos de outras criangas,
conforme vimos no aniversario, €, na semana seguinte, ele encontra uma crianga de nove anos,
com a qual ja havia compartilhado espagos de brincar muitas vezes nos ultimos meses. Essa
crianga estava esperando a chegada de seu pai, para poder deixar o espaco. Tom tenta convida-
la para alguma brincadeira, acompanhando-a em suas andangas e perguntando com que ela
gosta de brincar. A resposta ¢ “nada”. Tom comeca a hipotetizar possiveis respostas para sua
pergunta, nao admitindo o que o outro havia colocado. A crianca questionada nao se implica
no dialogo, apenas nega e diz que ndo gosta de fazer nada. Esgotadas as tentativas, Tom se
frustra com o inesperado, mas ainda tenta sustentar as interagdes com sua contraparte, que, no

momento, ndao estava confortavel com a voz dele.

Ler a inten¢do do outro e ler um texto escrito parecem ocupar os novos interesses de
Tom. Porém, ele experimenta as barreiras simbdlicas que se impde. Certo dia, ele chega ao
espago em um ritmo acelerado, cantando musicas de natal. Pede para compartilhar o espaco que
outra crianca usava no momento e fica brincando com os recursos de terapia ocupacional. Cria

uma cena em que Jodo, ele e eu estamos sentados ao redor de uma mesa, e ele ¢ o chefe (uma
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referéncia ao filme O poderoso chefinho). Pede para que a gente escreva e resolva contas
matematicas, enquanto dita o que devemos escrever. Diz que ¢ um trabalho muito importante.

Na passagem para sua sessdo de psicopedagogia, Tom se frustra, dizendo para a
terapeuta que consegue ler outra coisa diferente do que haviamos escrito. Percebo que, no dia,
sua dicgdo estd mais confusa, soando mais como sua lingua privada. Porém, ele encontra formas
de contornar o ndo entendimento do outro. Por exemplo: nio sabia se ele estava dizendo “gata”
ou “carta”, e, apOs varias tentativas, ele imita um gato para confirmar sobre o que estava
falando. Ele copia palavras escritas e as reproduz num emaranhado sem sentido, mas as letras
que emprega ja sao diversificadas. Na psicopedagogia, trabalha a questdo da leitura e da escrita.
Depois, diz querer cavar um tunel na areia para que pudéssemos escapar do Espago Nardin e ir
para a liberdade. Brincamos primeiro dizendo que a escrita oferece liberdade, depois dissemos
que ¢ para a Praga da Liberdade, e ele responde:

— Depois vamos para a Pampulha.

Na volta das férias, em janeiro de 2023, quando chega ao Espaco, Tom se depara com
uma brincadeira de construgdo de casas, com panos e cadeiras, que estava sendo feita por outras
duas criangas. Ele entra com o objetivo de construir sua propria casa, mas uma dessas criangas
comega a invadir sua construcao. Foi preciso barrar Tom diversas vezes para que ele nao se
valesse do corpo e da forca fisica. Entretanto, isso ndo significa que ele esteja lancado em uma
crise ou em uma agressividade descomedida. Quando avisado sobre seu comportamento, ele
pede para que ndo liguem para seu pai e decide tirar um intervalo da atividade para fazer seu
“lanchinho”. Reconta um pouco de sua viagem para a praia, apenas qualificando como legal e
dizendo que foi em Cabo Frio.

Percebemos que, em seu retorno, apresentou intensamente uma agitacdo corporal,
parecendo necessdrio estabelecermos o ritmo apaziguante que ele havia conquistado. Em um
dia incomum para sua rotina de terapias, Tom faz uma reposi¢do de atendimentos. Quando
chega, ele encontra sua psicomotricista finalizando o atendimento com outra crianga, ndo-
verbal e alguns anos mais nova, e entra na brincadeira (o0 outro menino estava com uma cabeca
de dinossauro de borracha cal¢gada na mao, correndo atrds dos outros, fingindo morder e
simulando o barulho do animal), invertendo os papéis: toma o brinquedo em suas maos e sai
correndo. A brincadeira ¢ atentamente vigiada, porque Tom comete excessos quando
convocado ao uso de seu corpo. Comegamos com a brincadeira que captura criancas, que deixa
Tom agitado precisando acalmar o corpo. Apds isso, fazemos um “julgamento” do monstro, em

que ele precisa argumentar e mostrar provas da acusacdo em favor da prisdo daquele. Ele
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consegue fazé-lo e prende-o em uma prisdo de seguranca maxima, que constrdi, mas digo que
precisamos dar uma chance de o monstro se arrepender, e ele aceita a condi¢do (nessa
brincadeira, ele aceitava e respeitava integralmente intervengdes dos outros que iam contra a
vontade dele, se estas fossem explicadas a ele). Depois, fazemos brincadeiras de jogar bolas e
espumados nos outros. Em uma dessas, a terapeuta comeca a imitar um bebé, e Tom fica
pedindo para que ela “voltasse”. Pergunto o que aconteceu, e ele me explica sua hipdtese sobre
o ocorrido: havia jogado uma bola na cabec¢a da mulher com forga e, por isso, ela se tornou um
bebé. Tenta bolar, em seguida, estratégias para fazer com que Aline “voltasse”, abandonando a
persona de bebé: grita alto, a assusta, a acorda enquanto ainda é noite na brincadeira. Entretanto,
o bebé chora, e Tom leva as maos nas orelhas, mostrando sensibilidade auditiva. Para apaziguar,
precisa “dar mamadeira” para esse bebé. Ele sai do espago e vai buscar biscoitos “do amor”,
para tentar fazer com que sua amiga “volte”. Antes, tentamos fazer com que ele formule seu
pedido na fala, mas essa ndo parece ser uma estratégia viavel. Posteriormente, ele reverte a
situacdo e se encontra na posicao de quem precisa da ajuda. No entanto, ele ndo ¢ um bebé que
chora, mas reverte sua fala para a lalagdo — ¢ sua forma de retorno.

Esse atendimento possibilita um esvaziamento de sua agitacdo e a introducdo
progressiva do simbdlico como mediador do imaginario. Restos de agitacdo corporal e de
lalingua ressurgem de forma ocasional, mostrando que a neoborda, embora esteja se

complexificando, ainda ndo possibilita um total apagamento.

Em fevereiro de 2023, Tom chega ao espago e corre para dar um abrago em Jodo. Com
ele, busca estabelecer na sala de reunido uma brincadeira de procurar pistas (objetos que
estavam fora do lugar). Uma crianca chega procurando alguma forma de entrar nessa
brincadeira, e Tom repete diversas vezes:

— Agora sai, por favor.

Depois, na garagem, fizemos uma brincadeira de constru¢do de casas. A outra crianca
deseja entrar na casa de Tom, e o segundo menino presente na cena do brincar decide construir
uma mansao para o outro garoto, a fim de proteger sua propria construgdo. Ao fim, a mansao
da outra crianga vira um “Hotel 5 Estrelas”, e Tom se aproveita do SPA, da piscina e do
restaurante do lugar. No entanto, Victor ficava o tempo todo invadindo, como forma de brincar,
os espacos e atividades de Tom. Em determinado momento, ele se retira, € o encontro comendo
seu lanche. Ele diz que ficou “meio nervoso” com “a brincadeira, sabe?”.

Pergunto o que, na brincadeira, o havia deixado nervoso e ele diz que “outras

criancas sdo diferentes” porque elastém “outras familias”.
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Depois de um tempo, Tom langa desafios para essa outra crianga quebrar os “recordes”
do Espago Nardin, enquanto a filma para o “canal do YouTube”. A brincadeira se encerra apos
muito tempo, quando a outra crianga parece nao querer mais brincar junto, mesmo que tentemos
fazer aparecer uma brincadeira de pique-esconde. Depois, ele assume o papel de “professor

ninja” e continua na mesma tarefa de lancgar desafios e congratular a pessoa por cumpri-los.

E nesse vai e vem de encontros e desencontros com o outro que Tom encontra uma
estratégia de se regular: pausa o brincar conflitivo para fazer seu lanche, que lhe possibilita

esvaziar, pela linguagem, seu incomodo e retornar ao encontro do outro.

Em marco de 2023, Tom chega ao espago e encontra duas criangas, Jodo e eu fazendo
uma brincadeira de constru¢dao de casa com panos, bancos, vassouras, entre outros. Ele fica
incomodado com as provocagdes zombeteiras de uma das criangas que tentava o instigar,
porque Tom havia reclamado de sua casa construida:

— A mais feia que ja vi.

Nessas provocagdes, ele se incomoda com as nomeagdes “neném” e “coco”. Os dois
comecam uma brincadeira tensionada, o que me convoca a esvaziar um pouco a agressividade;
tento encaixar enquanto um pega-pega, mas nem sempre com sucesso. Opero uma separacao
de espaco, para Tom poder se acalmar, e ele facilmente engata, contando-me a historia de um
“filme animado”, que percebo logo ser uma invengdo fantasistica dele. Rio e digo que cai
na piada dele. Ele ri. Depois, voltamos a construir casas somente com a outra crianga que nao
realizou as provocacdes. Decidimos fazer uma festa de “rock’n’roll muito barulhento”, e ele
convida a mae para participar. Dangamos e destruimos as construgdes, fazendo bagunca junto
da musica. Quando pauso a musica, ele se deita, cansado, dizendo que a festa foi “i rada”, “a
mais divertida da vida’.

Comecamos, depois, a construir esculturas com pegas soltas, tecidos e bancos. Tom as
nomeia como “artes-prima”. Fazemos uma competi¢do de arte-primas entre as criangas.
Tom quer sugerir sua mae como juiza, mas aceita que seja Marlene, funciondaria da limpeza da

clinica. Sua escultura acaba ganhando.
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Passa a chamar a outra crianga de “noob3%”, e no inicio, o menino ndo aguentava ser
zombado, mas com a intervengdo de sua psicologa, ele consegue dar ares de piada para a

situagdo, optando pelo humor que suplanta a frustragdo e a agressividade que antes o invadiam.

E comum observar que, apos esses episodios, recorre ao brincar relacionado a seus
interesses especificos ou a conversas esvaziantes com seus duplos, Jodo e eu, atestando haver
ai uma neoborda em construgdo, da qual ele pode se servir para conseguir controlar a propria
forca e agressividade, dando enquadres simbélicos. E pela natureza de nosso encontro que Tom
estende, amplia e transforma sua borda defensiva e dinamica em dire¢do ao aprimoramento do
lago social e contra o excesso que o invade. E pelo ato analitico que me deixo incluir no modo

singular de Tom operar no mundo, modulando seu objeto voz, mediante sua neoborda protetora.

36 Noob é uma giria que faz homofonia a palavra inglesa Newbie que significa “novato” muito utilizada nos
jogos de internet e videos correlacionados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos, nesta tese, fazer jus a singularidade dos sujeitos autistas, objetando as
tendéncias mercadologicas que dominam a politica e a clinica do autismo hoje. O caso clinico
apresentado vai de encontro aos protocolos de tratamento padronizados, que operam segundo a
logica de checklists, aferindo a frequéncia de apresentacdo comportamental da crianga sob
distintas demandas de aprendizagem voltadas a eficiéncia. A posi¢do ética adotada aqui foi
pautada em outro regime discursivo, devido ao qual dispensamos o uso genérico do termo
autismo, vigente na logica capitalista atual, que define como autistas todas as criancas que
tropecam no exercicio da fungdo da fala e que se defendem do laco social.

Para tanto, partimos de pressupostos epistemologicos que direcionaram nao so a escrita
deste trabalho, como também o tratamento clinico de uma crianca. As teses sobre a foraclusao
do furo (Laurent, 2012), a neoborda autistica (Laurent, 2012) e a alienagdo retida (Maleval,
2021) orientaram a condugdo do caso em inumeras supervisdes, resultando em um projeto
terapéutico cujo encadeamento ldgico vetoriza a intervengao clinica.

O caso relatado teve seu tratamento iniciado em 2019, sendo conduzido a principio por
Angela Vorcaro. Na época, a crianga tinha apenas dois anos e oito meses. De seus trés anos até
o momento de escrita desta tese, em que tem sete anos, ela vem sendo analisada por mim em
uma instituicio em Belo Horizonte. O relato permite acompanhar a temporalidade da
construcdo da linguagem, do corpo e do Outro e observar como esta possibilita ao sujeito tratar
de sua alienacdo retida, bem como da ndo-toda foraclusdo de seu furo, e, consequentemente,
construir uma neoborda.

As teses de Laurent e Maleval demonstram que o ensino de Lacan oferece subsidios
para nortear o que podemos chamar de uma clinica de lalingua, isto €, uma clinica voltada a
privilegiar o que comparece na crianga como detritos da linguagem, os quais fundamentam a
juncao de seu organismo a linguagem na tentativa de fazer corpo, mesmo que este persevere
incipiente para o lago social. A despeito de lalingua subsistir em todos, € especialmente a clinica
dos sujeitos ditos autistas que demonstra que ela ndo ¢ extirpavel, podendo ser tratada pelos
proprios sujeitos rumo ao encontro de um modo de dizer-se, desde que ela ressoe no outro.
Consideramos que essa clinica € uma grande escola sobre a préxis psicanalitica. Ao interrogar
como os sujeitos imersos no real freiam seu gozo e enunciam sua voz, extraimos um modo de
formalizar uma prética clinica que inclui o real na construgdo do simbdlico, distinguindo uma

neoborda entre gozo e saber em criangas que ndo falam.
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O método de constru¢ao de um caso clinico viabilizou considerar o carater verboso do
sujeito e sua posi¢do em relacdo ao discurso do mestre na complexa construgao de sua borda
autistica promotora de interagdo social. Como percebemos na escrita inicial do caso, a crianca
condizia com a afirmagdo lacanianana de que “algo na linguagem ¢ interrompido, ao nivel da
palavra” (Lacan, [1953—-1954]/1986, p. 102), o que resultava em um sujeito que, até certo nivel,
era mestre da linguagem, embora nio falasse. E nos comentarios sobre o caso Robert que Lacan
demarca que criangas como essa sO vivem no real e que a repeti¢ao iterativa de palavras ou
expressoes denuncia a “palavra reduzida ao seu carogo” (p. 125), alertando que “o estado nodal
da palavra” (p. 125) € a via através da qual o sujeito pode encontrar uma saida para se constituir,
descongelando a passagem de S (caroco) para Sz (saber).

As modalizagdes de residuos da estrutura da linguagem produzem uma dimensao da voz
monocordica e ecolalica em carater iterativo, por vezes observada como prazerosa. E na
Conferéncia em Genebra sobre o sintoma ([1975]/1998) que Lacan afirma que existe na crianga
“uma peneira que se atravessa, através da qual a dgua da linguagem chega a deixar algo para
trds, alguns detritos com os quais brincard, com os quais necessariamente ela terd que
desembaragar-se” (p. 11). A crianga do caso clinico apresentado, como afirmamos, esta desde
o inicio inserida na linguagem, embora se protegesse do verbo, situando-se, por isso, fora do
discurso. E na década de 1970 que Lacan supde que todo ser falante filtra da estrutura da
linguagem algo sem fins interativos e que isso se distingue da lingua partilhada, como lalingua.
Portanto, Lacan acredita que o autista esta submetido a linguagem, embora se sirva dela de um
modo singular, ndo facilmente audivel e que, por vezes, ndo serve como enderecamento, ou
seja, para se comunicar. A crianca de nosso caso se servia de lalingua para se comunicar, o que
muitas vezes era indcuo para o lago social. O tratamento clinico viabilizou a estruturagao de
uma lingua verbosa, abastecida pelo enxame de lalingua.

Diante da posicdo subjetiva da crianga, exigiu-se uma posi¢ao analitica especifica,
considerando que a presenca de Si (carogco da palavra) ocorria desencadeada de S» (saber),
situando o sujeito fora do discurso. Para tanto, o caso foi subdividido em percursos logicos da
constitui¢do psiquica, separados por uma questdo didatica, ndo correspondendo a etapas ou
sequéncias desenvolvimentistas. Esse percurso orientou especificamente a direcdo do
tratamento da crianga, que tinha como demandas clinicas o estabelecimento da linguagem
diante do tratamento do objeto voz e, consequentemente, uma montagem de corpo € imagem
por meio da neoborda autistica. E no inicio do tratamento que a linguagem em repouso
(Maleval, 2021), isto é, o mutismo intercalado de lalagdes, demonstra que ligar as palavras a

voz requer do sujeito dissolver-se, entregando para o Outro o mais intimo de seu ser.
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Sentindo-se intimada a falar, a crianga sussurrava nos ouvidos dos pais, ou mesmo nos
meus, pequenas palavras emaranhadas em suas lalagdes, demonstrando o encontro de um
mediador exterior para se fazer ouvir, ainda que de modo protegido. Ouvir-se, além da entrega
de seu objeto voz ao Outro, retornava como insuportavel para si mesma. O uso da palavra ndo,
relativamente frequente nesse caso, ndo franquia outras palavras, que s6 surgem como ultima
alternativa: a crianga privilegiava gestos corporais para balizar as demandas que a afetavam. E
nesse tempo da linguagem, obedecendo ao binarismo do siléncio e dos pequenos sons, que se
inicia o tratamento psicanalitico.

Tanto a primeira analista quanto eu consideramos, na época, que Tom, a crianca do caso
em questdo, estava na linguagem, embora se recusasse a assumir uma posi¢ao subjetiva de
enunciagdo discursiva. Apesar de nossa consideragao, o inicio do tratamento teve como objetivo
mapear seus circuitos do brincar e conquistar um lugar na transferéncia, sem realizar demandas
que envolvessem ceder de seu objeto voz. Em Qual o tratamento para o sujeito autista?,
Maleval (2009a) adverte que “dar vida a linguagem ¢, para o autista, por-se a escutar o objeto
angustiante do gozo vocal” (p. 2). Para ele, nada poderia ser mais angustiante para o autista do
que a ameaga de ser mortificado pelo significante. E necessério situar que, nesse tempo de
mutismo e de lalingua a céu aberto, o sujeito ainda nao se serve de um aparelho psiquico capaz
de mortificar o significante, o que exige que o analista ndo demande insistentemente que ele
assuma uma posi¢ao de enunciagao.

Ao filmar a crianga, os pais tornaram as demandas de linguagem acrescidas de um
anteparo: o objeto camera-celular, que capturava os interesses expressos no brincar e adicionava
ao que ela produzia uma narrativa testemunhal. Foi minha decisdo deixar a descricao desses
videos caseiros para que o leitor assumisse uma posi¢do de telespectador estrangeiro dessas
cenas em que todo e qualquer outro era desautorizado a penetrar. No decorrer das descri¢des
das filmagens, observa-se que Tom passa a atender a poucas demandas diante da narrativa de
suas agoes, com pequenas lalagdes e pedacos de palavras, na maioria das vezes inteligiveis.
Quando, ocasionalmente, seu pai realizava uma demanda verbal mais direta, como no video de
marg¢o de 2020, Tom suportava atendé-la, mesmo mostrando disparidade sonora entre o pedido
de “batata” para “aham”.

O enquadre do objeto camera-celular conseguiu entreter Tom, que olhava para a camera
e se divertia observando sua boca em movimento, diluindo a demanda de colocar seu objeto
voz em cena, em um brincar com os detritos de sua lalingua. E nesse ponto que se constata que
ele pdde suportar ceder as demandas, atendendo a cenas ludicas do brincar narrado junto aos

pais, onde havia respeito e lugar para responder com sua lalingua. Os pais de Tom nos ensinam



226

que ¢ necessario colocar o desejo de que a crianca fale em cena, mas sem que isso seja
incessante, sendo necessario respeitar os anteparos € o uso feito pela crianga de sua lalingua
como uma modalidade parcial de responder a demanda.

Entre tantas passagens do caso, destacamos um video de 19 de maio de 2020. Neste, o
pai pergunta: “Vocé foi dar um alé pro au-au?”. Tom se distancia junto a Migo, o “au-au”
mencionado pelo pai, pronuncia “Uuuu, mao, mdo, mdo, mdo”, sem olhar para o adulto que
grava o video, e comega a fazer carinho no cachorro. Nesse mesmo dia, durante o que parece
uma cena de brincadeira de médico ja estabelecida, a mae simula uma dor, € Tom, aos poucos,
vai incorporando a personagem, ajudando-a, com uma fita, a tratar do machucado. Percebemos
que os pais de Tom ndo poupam palavras para narrar a cena do brincar de faz-de-conta, e Tom
ndo parece se incomodar com o excesso de presenca da voz do outro, apresentada como
narragao do roteiro. Isso sutilmente nos ensina que ha uma distingdo entre a presenca da voz
enquanto demanda e enquanto narrativa do brincar.

Vale dizer que nesse periodo, marcado pelo angustiante inicio da pandemia de COVID-
19, Tom teve seu lazer, seu convivio com a escola e os atendimentos presenciais interrompidos,
restando-lhe a familia como anteparo para criar saidas para suportar a angustia.
Progressivamente, ele teve avangos em sua modalidade do brincar, o que, obedecendo a
formulagdo de anteparos do objeto-camera somada a presenga do objeto voz do outro na
modalidade narrativa, possibilitou-lhe um jogo com caracteristicas mais simbolicas. Na medida

em que essa dindmica permitia ir consentindo com o Outro, formulamos:

Anteparo do objeto autistico (camera-celular)

+

Consentimento do duplo cinegrafista (voz e olhar)

Nascimento da borda autistica

Diante dessa borda autistica inicial, Tom conseguiu operar mais trocas com o Outro e
abandonar o mutismo e os sussurros: ele ampliou sua lalingua em uma lingua verbosa, ao passo
que ensaiava uma lingua privada. Com sua entrada na institui¢ao, essa lingua pode ter mais
espago para seu exercicio, sendo o unico lugar em que ele pdde, diante da situacao da pandemia
de COVID-19, experimentar trocas mais amplas com outras criangas e adultos. Sua lingua
verbosa tentava por ordem em seu mundo interior, solitdrio, mesmo sendo uma lingua s6 falada

por ele. Essa lingua sem outro tinha a fungdo de estabelecer uma borda transitoria entre ele e o
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Outro, caracterizando uma invencio singular. E pela borda autistica que se torna possivel o
inicio do trabalho de tratamento do Outro, representante dos elementos da lingua que ndo foram
mortificados como significantes pelo aparelho psiquico do sujeito.

No ano de 2021, percebemos a consolidagdo dessa borda transitoria, com a lingua
verbosa de Tom passando a adotar algumas sonoridades fixas para nomear a si mesmo ou
algumas pequenas demandas ao Outro. Vale frisar que essa borda transitéria que sua lingua
verbosa promoveu nao foi sem o corpo. Foi nesse momento que Tom passou a se interessar
pelos tineis de espumado, pelo macacdo sensorial e pela malha suspensa sensorial como
recursos periféricos de envelopamento corporal, nos quais ele adentrava com seu corpo

buscando assegurar uma borda sustentadora para as perdas sutis do objeto voz cedido.

Figura 11. Tunel de espumado.

A clinica e a casa de Tom garantiram a ele o asseguramento de suas bordas corporais,
seja pelos recursos da terapia ocupacional e da psicomotricidade, seja pelos cobertores e redes
que envolviam seu corpo. Tais espacos diferem do espago escolar, onde nada parece operar
como borda, fazendo explodir a sensa¢do de insuportabilidade do sujeito, lida como
“agressividade impulsiva” pela escola.

Embora tenhamos considerado sua tentativa de inven¢ao de uma lingua privada, Tom
pareceu optar por traduzi-la, submetendo-se a lingua falada por todos. No ano de 2021, ele
passou, efetivamente, a utilizar algumas palavras de uso comum, enquanto, no ano de 2022, ele
progressivamente abandonou o artificio de legendar sua lingua privada, passando a estruturar

mais frases na lingua convencional. Pelas dificuldades que surgiram nesse processo, os duplos
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tiveram um papel fundamental: todos que exerciam, em certa medida, a fungdo de tradutor de
sua lingua operavam para ele como um duplo. A dindmica dessa linguagem nio pode ser
esquecida: os pais iniciaram essa jornada como narradores cinegrafistas que traduziam o
brincar, estendendo e desdobrando a funcao de tradutores da lingua.

Diante da exigéncia de um trabalho mais profundo com o objeto voz em cena, a crianga
passou a estruturar o brincar do “ladrdo de voz”, protegendo-se das angustias sonoras que
surgiram na clinica diante do choro de outras criangas. Ao mesmo tempo, esse brincar pareceu
operar um tratamento para si mesmo. Os destinos que o ladrao de voz dava as vozes roubadas
mostravam a utilidade da voz, sendo necessaria alguma articulagdo, alguma direcdo. Tom
passou a constatar que a voz pertence a um corpo vivo, precisando fazer cadeia. Dentre os
destinos, a banda de rock foi eleita como o mais privilegiado. A voz podia ter fungdo social
desde que, a0 mesmo tempo, preservasse os gritos e barulhos incompreensiveis, caracteristicos
do som dessa natureza musical. Foi nessa época que o pai de Tom me deu um retorno no portao
da clinica: “Ele descongelou a linguagem”. Embora isso tenha sido motivo de comemoragao
por um lado, por outro, considerando o cenario escolar, sem bordas, tivemos que nos valer da
borda quimica medicamentosa, com vistas a manté-lo nesse espago sem tanto sofrimento.

O relaxamento da retencdo da linguagem iniciou um novo tempo para o caso, em que a
direcdo clinica passou a ser tratar da alienagdo retida de Tom, por consequéncia de sua
linguagem em repouso. O objeto voz e o enodamento com o corpo foram os caminhos
escolhidos para trabalhar os entraves de sua alienac¢do retida, o que, progressivamente,
possibilitou um reposicionamento do Outro (A). Embora Tom resista a escolha forcada da
alienacdo, o que se torna evidente em sua sintomatologia autistica, seu retraimento defensivo
demonstra que, em algum tempo, esse processo ficou retido, mas ndo inexistente. Para tanto,

esquematizamos:

Mutismo — Lalingua a céu aberto — Lingua verbosa — Borda autistica — Objeto voz—

Descongelamento da linguagem — Processo de desretengdo da alienacao

Conforme foi relatado, esses processos ndo assumiram uma sequéncia, como etapas
estanques, mas, a posteriori, pudemos constatar que seu encadeamento logico foi fundamental
para que Tom tratasse seu esfor¢o de produzir um saber (S1—S2) que delimitasse e enodasse em
seu corpo as dimensoes do eu e do Outro.

Tom passou a se inscrever no mundo dos falantes, e recuar ndo parecia mais uma op¢ao.

Ele iniciou um intenso trabalho elucubrativo de sua lingua, que se estende, podemos dizer, até
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os dias atuais. Hoje ele percebe que ndo basta falar a lingua de todos; € necessario modular sua
voz, falar mais pausadamente para que o Outro o entenda, refinando a sinergia de seu corpo
com a voz ¢ o saber. A unidade corporal depende da construgdo do furo, que requer uma
identificacdo especular seguida de uma transmutagao do furo como falta, isto ¢, um processo
de castragdo que possibilita uma unidade corporal.

Uma das teses discutidas neste trabalho foi a proposicao de Laurent (2012) de que no
autismo ocorre a foraclusao do furo. Propomos, entretanto, que no caso de Tom ndo houve uma
total foraclusdo, e sim uma foraclusdo nao-toda. Para esse sujeito, consideramos ter havido um
furo minimo, que, mesmo de forma nao toda-operante, lhe deu a possibilidade de reavé-lo e
dinamiza-lo por meio da constru¢do de um neofuro e de uma neoborda. Os carateres de
superficie de inscricdo e de construcdao imagética do corpo sdo fatores 16gicos necessarios para
o aperfeicoamento desse neofuro. E o que possibilita dinamiza-lo no circuito da pulsio e do
retorno do gozo. Com sua borda, Tom pode tangenciar com os significantes 0s processos
sensoriais que lhe surgiram, na medida em que se apresentavam sinais de angustia em seu
corpo-superficie. Estereotipias motoras, mesmo que superficiais, ¢ descontroles esfincterianos
pontuais sinalizaram que as novas demandas psiquicas requeriam um corpo mais estruturado.
Ceder do objeto voz ndo franquearia cessao de todos os objetos pulsionais atrelados a seu corpo,
sendo necessario garantir sua sustentacdo através de uma neoborda imagética unificante.

As primeiras imagens do corpo de Tom tiveram como sustentacdo o uso intenso de
artificios das personagens, incluindo a elei¢do de Piu-Piu, que atribuo a franquia Looney Tunes,
para representar a si mesmo, assim como a intensa predile¢ao pelos super-herois, em especial
o Homem Aranha. A substituicdo progressiva das personagens pelo uso do pronome eu
aconteceu na medida em que sua alienacgdo foi se derretendo. Todavia, nesse movimento, ele
passou a atribuir a si mesmo autoafirmagdes pejorativas. Somente com o surgimento e a
fortificacdo de seus duplos que Tom pdde pensar sobre si mesmo por outras modalidades
perceptivas e aderir a caracteristicas positivas das personagens € do Outro como partes
integradoras de si mesmo.

O percurso de Tom demonstra a possibilidade de compensar parcialmente, no campo
imagindrio, as consequéncias da alienacdo retida ao significante primordial. O estofo
imaginario promovido pelos duplos de sua borda autistica deu a ele a possibilidade de construir
um eu, a0 mesmo tempo que se apropriava do corpo proprio, €, consequentemente, de uma
imagem de si mesmo mais condizente com a realidade, para, por fim, habitar o lago com o outro

com mais liberdade e espontaneidade.
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As bordas autisticas iniciais de sua rede de brinquedos em casa (Figura 9) foram
progressivamente diminuindo o grau de dureza e aumentando a adesdo a maior maleabilidade.
O nuimero de brinquedos dentro de seus envelopes corporais passou a diminuir (Figura 8), até
o momento em que ele s6 precisava da malha, sem a dureza desses objetos ali inseridos. E nesse
circuito que observamos a queda da carapaca para a borda autistica simples (Figura 7), a borda
autistica complexa (Figuras 8, 9 e 10) e a neoborda (a palavra faz borda simbolica). Essa
neoborda, firmada em componentes dindmicos, opera com os objetos autisticos, os duplos € os
interesses especificos, estes encarnados no objeto camera-celular, nos duplos familiares, em
mim, em Jodo, o estagiario, e no YouTube, respectivamente.

Na introdugao desta tese, objetivamos colocar em questao teses atuais que tém orientado
o tratamento de criangas que chegam a clinica excluidas da funcdo da fala, mesmo que estas
nao tenham sido circunscritas pelo diagnostico de autismo infantil. Para além da apresentacao
tedrica, esta tese girou em torno de um caso clinico, que gentilmente foi liberado pela familia
para escrita e publicagdo. No atendimento em que os pais deram o consentimento, o pai de Tom
disse: “So falta o Tom autorizar”. Deixo para o momento de concluir o percurso sobre a
autorizacdo da crianga. Nao se tratou de uma entrevista formal; seu consentimento foi, como
dizem Chico Buarque e Cristévao Bastos (1987) em sua cangdo Todo o sentimento, “talvez num
tempo da delicadeza”. Em um primeiro momento, ele topou que escrevéssemos um livro sobre

nossas aventuras, fazendo-me um desenho de um mapa do tesouro.

Figura 12. Mapa do tesouro.

Sutilmente, ao longo das sessdes, Tom fez referéncia a certas produgdes que deveriam
ser colocadas em nosso livro. Ele, no entanto, tributava essa responsabilidade a mim: “Coloca

no arquivo”, dizia ele. Foi na sessdo do dia 10 de outubro de 2022 que Tom elegeu um nome
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para o livro. Terminado seu lanchinho, ele se vestiu com as roupas que trouxe, de maneira a
caracterizar uma personagem: um “explorador de aventuras”, em suas defini¢des. Ele tirou a
camisa e vestiu o casaco, colocando um chapéu colorido com as cores da bandeira do Brasil,
usando suas meias como luvas e pendurando sua camisa na cintura. Tendo feito as devidas
caracterizagdes, ele quis iniciar as aventuras. Perguntei se ele queria escrever sobre elas em
nosso livro, dizendo ainda que este precisaria de um titulo. Tom o intitulou como A aventura
esta la fora, apregoando ainda, para mim e para Jodo, o seguinte: “Chega de deveres! A
liberdade come¢ou. Ao fim do dia na institui¢ao, comegamos a arrumar o espago € juntar seus
pertences, esperando a chegada de seus pais. Nesse meio tempo, Tom falou sobre ter que
trabalhar para poder ir a um hotel no fim de semana. Quando seus pais chegaram de carro, ele
os reconheceu na hora e soltou: “Taxi! Tenho que ir para o meu trabalho™.

Por essa sessao, concluo que sua autorizagao para a escrita foi dada em sua completude:
A aventura estd la fora pode sucumbir a inimeras interpretagdes, mas me restringirei a apenas
dizer que Tom agora esté se aventurando /d fora, no mundo dos falantes. Conforme explanado,
0 corpo no autismo, topologicamente, poe em xeque as dimensdes de “dentro” e “fora”, devido
a precariedade de uma borda delimitadora. Tom ja opera com sua neoborda, ja permite que o
Outro escreva sobre ela, conjugando a nomeagao de aventura. Tom demanda aventuras em seu
tratamento. Para ele, ndo ha distingdo na borda diviséria entre tratamento e aventura. A
delimitacdo do imaginario e do simbdlico circunda a invasdo do real, que insiste agitando o
corpo e causando sofrimento. Foi pensando nisso que a institui¢do, os demais terapeutas que o
acompanham e eu, enquanto analista, “pausamos” seu brincar para balizar seu sofrimento
iminente, lembrando que a “aventura 14 fora” tem seus riscos € momentos de tensao.

Na esteira do pensamento lacaniano, e a partir de um caso clinico, propusemos, nesta
tese, investigar a neoborda como uma possivel dire¢ao do tratamento dos autismos e de criangas
que ndo falam. Ainda que artificial, superficial e fragil, uma borda autistica pode tomar uma
dimensao de neoborda, na medida em que o analista advertido alimenta seus componentes
iniciais em cada sujeito de sua clinica, possibilitando que ela seja concomitantemente um lugar
de protecdo e de gozo. A combinatéria de fendmenos do duplo, dos interesses especificos e dos
objetos possibilita uma conexao com o Outro, franqueando a dura inser¢ao no lago social.

O caso de Tom nos ensina sobre as engenhosidades de uma crianga que faz muitas
passagens por outras coisas e, também, que a experiéncia e a repeticdo podem modular
progressdes continuas. De maneira inventiva, a crianga desenvolve continuamente seus
interesses ancorados nos objetos e duplos, mesmo que estes ainda estejam em formagao. Por se

tratar de um caso em tratamento, € ndo de um caso concluido, consideramos que foi possivel
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uma evolucdo clinica dentro de sua estrutura especifica. A sintomatologia autistica dos anos
iniciais da vida de Tom foram cedendo, mas, quando se depara com novas demandas
complexas, ele expde alguns atropelos do enodamento entre lingua e corpo. Para todo ser
falante, corpo e lingua ndo se caracterizam por um processo estatico; inclusive, ¢ nesse ponto
que gira todos os percursos de andlise. O final de uma andlise se caracteriza, de modo geral, por
dar um tratamento inventivo a propria lalingua. O autista nos ensina que esse tratamento se
inclui desde o inicio, € nao no fim, e que, embora perdure por toda a vida, € possivel encontrar

em seu decorrer “aventuras la fora”.
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POS-ESCRITO

ApOs a leitura do caso pelos pais, condicionada a autorizagdo destes para a publicacdo
nesta tese, convidei-os a dar seu testemunho sobre o que leram. Este pos-escrito ndo tem como
objetivo um carater de andlise, mas de registrar os efeitos de leitura de uma familia sobre sua
historia parental. Se um dia Tom tiver o interesse de ler esta tese, fica para ele, o testemunho

de seus pais.

Entrevista em 05/06/2023.

[Julianne]: Entdo, gente, queria ouvir um pouquinho de vocés sobre o que vocés leram. A mae
j4 me deu uma devolutiva que me deixou muito feliz pelo retorno, mas foram paginas e paginas,
intercalando a discussdo do material que voc€s me forneceram com a escrita que comentava,
mas era uma escrita que ia direto em alguns termos tedricos. Esses termos foram antecipados
em capitulos anteriores, entdo ndo sei em que medida eles ficaram muito apressados. Entao,
tem essa amarracao temporal da ldgica do caso e tem esses pontos tedricos que fazem parte do
percurso da tese. Assim, tem esses aspectos que eu queria ouvir de vocés, e também o fator de
ter alguém escrevendo sobre o Tom, que sdo processos que vocés devem ter sentido ao mesmo
tempo, mas queria que vocés pudessem me falar um pouquinho desse efeito. Tanto dessa
tentativa tedrica de dar corpo a um caso que € um trabalho muito arriscado, mas ¢ isso que a
gente passa ao tentar trazer algo pra academia, a gente precisa sistematizar isso de alguma
forma, que na clinica ndo funciona tdo amarrado. Na clinica, a gente funciona em outro sentido:
de supervisdo, de direcdo, de apostas... A gente recolhe amarragdes tedricas s6 no depois. A
direcdo tem umas hip6teses. Angela ndo atende mais o Tom, mas ela que me supervisionou esse
tempo inteiro. Ela tava ali sempre junta nesse processo. Querendo ou ndo, nos estavamos ali
conduzindo. Tém muitas questdes em aberto, o tratamento ndo acabou, mas a tese, sim. E isso,
esse preambulo todo para dizer que sdo de registros diferentes, essa escrita. A transmutagao
para a academia necessita de um corpo tedrico, de uma tentativa de localizar o desenvolvimento
psiquico de uma crianga com conceitos, entdo as vezes isso tira um pouco da fluidez, mas ¢

necessario. Queria ouvir vocés um pouco desse registro.

[Pai]: Assim, eu ndo sei... Eu penso muito que, primeiro essa parte tedrica, ¢ uma linha
totalmente diferente, eu estudei na faculdade Lacan... e eu ndo entendi. (risos) Mas, do jeito

que ela foi organizada, eu achei muito legal, d4 para perceber a amarragdo do caso com o
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conceito. Isso eu consigo perceber e intuir. Nao saberia reproduzir e ndo saberia explicar, mas
do qué eu ja estudei, até de orientagdes, eu acho que ficou muito bem amarrado. Ficou muito
bacana. Tanto ¢ que eu ndo vejo nada que deveria sair ou tirar. Eu achei muito bacana e muito
respeitoso. Mostrou muito mesmo do que ¢ o Tom, sabe? Mostrou o que ¢ esse menino que até
quatro anos de idade ndo dizia palavra, mesmo, falava um “papd” e "mama" e hoje eu consigo
conversar com ele. Ele conversa, ele explica, ele pergunta as coisas. Pra mim, isso ¢ fantastico.
Pensando um pouco na histéria dele, quando a gente chega para a Angela, a gente estava em
uma preocupacao muito grande, em uma tristeza muito grande, porque tudo aquilo que a gente
tentava fazer ndo dava certo. Tinham sido recepgoes, tinham sido tratamentos... parciais,
equivocados, sem logica, sem estrutura. Uma coisa basicamente horrivel, todos os profissionais.
Nao fazia sentido. Eu lembro que nos chocou muito, quando a gente levou ele em uma médica
e a médica bateu o olho nele e disse “cle ¢ autista”. Ela disse que ia dar uma vitamina para ele,
quando a gente voltou para casa e foi conferir, ela tinha dado um remédio tarja-preta para ele,

dizendo para a gente que era vitamina.

[Mae]: Na farmacia eles pediram para gente a receita, ai a gente se tocou e ficou “pera, qué
que tem ai?”. Essa mesma profissional, nés fomos a trés neuropediatras, ela nos disse que a
situacdo era urgente, pois a janela da fala se fechava aos quatro anos. E um dia eu comentei isso
com vocé Julianne, e nunca me esqueci, vocé ficou espantada, indignada e muito séria me disse:
— As janelas da linguagem estdo abertas! As janelas da linguagem estio es-can-ca-ra-das! E s6
olhar para o Tom e ver. Entdo essa aposta nessa abertura dessa janela escancarada pelo Tom,

esse olhar dirigido para as possibilidades de desenvolvimento, fez toda a diferenca.

[Pai]: Entdo, a gente nota que o calvario, que a gente escuta falando dos pais de autistas, ¢
verdadeiro. E uma falta de compromisso de alguns profissionais que ¢ impressionante. Quando
a gente chega na Angela, porque a mie leu muito sobre a situagdo e lembrou “nossa, tem a
Angela, ela é otima”. A gente chegou e ela disse “sim, vamos marcar tal hora” ¢ ela foi
extremamente acessivel e recebeu a gente com carinho e abertura, que a gente ndo tinha
recebido antes. Foi emocionante, assim. A partir dai, a gente conseguiu perceber como a forma
que o tratamento mudou, a forma de enxergar o Tom mudou, isso foi muito importante. Depois,
voceé veio, veio o Nardin... o que eu particularmente tenho a dizer ¢ sd: obrigado. Eu acho que,

aonde o Tom chega hoje, sabe, ele ndo teria chegado sem voces.
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[Julianne]:  Sem vocés, né. Vocés sabem disso? O fio condutor foi vocés, a gente teve
sensibilidade de ouvir esse fio e continua-lo, fortificd-lo. Eu entendo essa gratiddo, mas eu

queria recolocar que esse fio foi de vocés. Eu acho que isso ta bem escrito.

[Pai]: Isso ta o tempo inteiro, inclusive a gente ficou muito feliz. A gente se sentiu abragado
com a tese. E diferente, a gente ja escreveu, nesse mesmo percurso, sobre outras pessoas. E hoje
a gente t4 em outro lugar e a forma como a gente se sentiu respeitado ¢ muito legal. Nao tem
nada para modificar. Ficou bem claro mesmo a nossa participacdo. Eu acho que no final das
contas € um conjunto, e o proprio Tom, né. Ele sempre tentou, ele sempre buscou, ele tinha
momentos em que a gente andando no carro e ele ficava em siléncio o tempo inteiro, mas a
gente percebia que ele estava atento, que ele via as coisas, que ele entendia. Ele sempre foi
muito ligado ao desenho [desenho animado], ao visual. E engragado, quando tocava uma musica
no radio, ele associava diretamente ao filme. “Ah, esse tocou ndo-sei-aonde”, essa capacidade
de inteligéncia e de memoria dele sempre foi muito fascinante. A gente sempre apostou e
sempre soube que ele vai conseguir. Esse menino vai conseguir. A gente sempre estava ali,
“olha, Tom, vamos. Tom, e aquilo? Olha aquilo outro”, a gente sempre conversando com ele.
Eu acho que isso também ajudou muito, mas enfim, eu acho que o qué estd na tese ¢ bem o
retrato dele, o retrato de como foi o processo. E bem da forma como a gente vé como foi esse
processo. Foi até legal para a gente rememorar. “Ah, € foi esse periodo que ele desenvolveu, o
periodo que ele comegou a falar”, para a gente, ter esse registro ¢ muito importante. A gente
quer guardar isso para a vida. Para um dia, caso ele queira ver, para ele ver como a histdria dele
foi uma histéria bonita, de muita superagao. Nos estavamos ajudando ao maximo, mas ele foi
o0 agente principal. A abertura que ele deu para acessar o mundo dele foi fundamental. Apesar
de todas as dificuldades que a gente teve com escola, que a gente teve com recusas... Hoje,
também, a gente encontrou uma escola que o acolhe, que ele gosta de ir. Ele reclama dos

deveres, mas ele gosta de ir. Ele quer sossego, né. (risos)

[Julianne]: Quem nao, né? (risos)
[Pai]: Mas, eu acho que, hoje, ele se sente bem na escola, de modo geral. A gente teve um
episodio na natagdo. Era um dia que ia ter medalha... era um eventozinho. Estava extremamente

lotado e era muita gente. Ele sentou, esperou, tranquilo...

[Mae]: Musica alta...
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[Pai]: Musica alta. A gente achou que ele ndo ia suportar a musica alta. Ele suportou a musica
alta. Esperou, perguntou que horas seria. Entrou na piscina, fez os exercicios igualzinho a turma
toda, saiu. Quem olhava de fora, ndo olhava para ele e dizia “esse menino esta dentro do
espectro autista”. Foi algo muito fascinante, a forma como ele agiu, como ele fez... Eu acho

que € iss0, 0 que eu queria dizer ¢ obrigado.

[Julianne]:  Eu que agradego. Esse relato, esse percurso... sem obviamente negar esses
desafios. Vocé falou da escola, dessas recusas, mas também teve a pandemia e era em um
momento muito importante. Vocé€s conseguiram fazer desse momento insuportavel, um
momento crucial para ele. Esse fio condutor comegou ali a se fortificar, vamos dizer assim. Isso
que voceés ja percebiam sutilmente, dos interesses dele, das associagdes com desenhos. Mesmo
ele em siléncio, ele estava fazendo essas associagdes e ele foi podendo compartilhar isso. Nao

foram poucos desafios, foram muitos. E voc€, mae?

[Mae]: Eu fico pensando que entre a nossa historia, a histoéria do Tom com a gente, a historia
do Tom no Nardin e os conceitos... (risos). Nao tem como a gente teorizar a propria vida. Eu
acho que isso também dificulta a gente entender do qué os conceitos tratam, mas tem uma coisa
que me chamou muita ateng3o, que estava no livro do Laurent, que estava no livro da Angela...
que ¢ a questdo da borda. A sua tese discute a neoborda, né, que ¢ um conceito que eu nao
entendo. No entanto, o que eu entendo € que isso esteve sempre em questdo para o Tom, porque
ele ia para os atendimentos da Unimed, tentava abrir o armario para pegar os brinquedos, ele
aprendeu rapido onde estavam as possibilidades de brincadeira, subia na cadeira, olhava as
cortinas, a janela, para ele tudo era uma possibilidade de brincar, tudo despertava a sua
curiosidade, mas as profissionais ndo se interessavam por isso, porqué elas tinham um protocolo
pra seguir. E a imposicao desse protocolo silenciava o Tom. Entdo o feed back pra gente era
muito negativo do que ele ndo conseguia fazer, e o que ele estava apresentando como
possibilidade ndo era significado por elas. Entdo em todas as salas tinham aquelas mesas com
um furo para passar cabeamento de computador € eu me lembro que o Tom brincava na sala
inteira, mas mediante a recusa das atendentes, por fim, ele ficava mesmo intrigado era naquele
negdcio, era o que sobrava. Ele passava brinquedos ali, e se distraia com aquilo ali. Eu reparava
as profissionais que atendiam ele, as vezes angustiadas com a gente, sabe? Falavam “ele precisa
disso, ele precisa daquilo. Nao consegui atender...”. “Ele precisa de remédio”. O movimentar

espontaneo na sala era o que se queria apagar com o remédio. Teve gente que deu o contato
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para levarmos no consultdrio particular, mas ele estava ali fazendo uma brincadeira e ela s6 viu
que tinha pouco de simbdlico. Eu ficava intrigada, ficava olhando aquilo e pensava nesses
livros... Pensava que aquilo ali que eu via muito no concreto, um fort-da, poderia ser
complexificado. Isso me encorajou muito para ir até a Angela, porque eu sabia... eu ndo sabia
0 que era, mas eu sabia que tinha quem olhasse para aquela brincadeira e visse ali um sujeito,
ndo s6 por aquilo que ele ainda precisava, pelo negativo do desenvolvimento, mas pelas
potencialidades. Tinha ali potencialidades de significagdao que nao eram enxergadas por aquelas
pessoas. O Tom também nunca se dobrou a nenhuma tentativa da cognitiva-comportamental de
controle, ele resistiu bravamente, ele chorava. Elas queixavam com a gente, também. Entdo a
mudanca, quando comeca com a Angela, quando ela te indica, quando vocé traz ele ao Espago
Nardin, foi uma mudanga disso, porque aqui ele ¢ uma pessoa florescendo, com um futuro pela
frente, com possibilidades... que tava dizendo coisas. Eu acho que ¢ isso que a gente se
converge, no sentido que o Tom falava do jeito dele, ele estava falando, ele estava dizendo. Eu
acho que nossa aposta sempre foi essa: assegurar para ele que ele estava sendo compreendido,
mesmo quando a gente precisava perguntar de novo ou tentar explicar. Sempre sinalizar para

ele que a gente estava 14, a gente fazia perguntas, né? (risos)

[Pai]: Uhum.

[Mae]: “Qué que vocé acha?” e tal (risos). Sempre tentar participar, mas sem for¢ar, mas eu
acho que sua tese também vai falar um pouco disso. Foram poucas vezes que tentamos soletrar
uma palavra ou algo assim, pois viamos que ele tinha potencial para fazer isso no tempo dele,
mas nao ¢ facil. Igual eu te falei na mensagem. Eu sigo muitas paginas de associacdo de autistas,
ai tem uma mae que o filho ¢ autista severo e ela fala “nés, pais de autistas, precisamos de
politicas publicas, porque nos ndo somos eternos”. Eu acho que esse impasse com essa realidade
nao ¢ facil de lidar. A expectativa de que “e se ndo falar mesmo?”, a autonomia, né¢. Embora
seja também igual o que a Angela falou na live que fez no Nardin, que a nossa sociedade vive
na ilusdo da saude, porque, a0 mesmo tempo, essas coisas podem desmoronar depois de hoje,
a gente ndo sabe o dia de amanha. Entdo ¢ complicado se localizar no meio disso tudo, mas eu
acho que, sobretudo, o Tom queria muito. Ele queria brincar com a gente. Ele queria se colocar.
Ele queria mostrar como era o plano para que a brincadeira fosse feita. Ele queria que a gente
fosse parceiro da brincadeira. Ele queria estar com a gente. Queria brincar com a gente... Esse
querer € sempre muito bonito, né. Foi isso que toda essa conjuntura de coisas permitiu ele vir a

dizer, como ele nomeia o livro da historia de vocés, “A Aventura Esta L4 Fora”. Eu chorei...
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(risos) porque ¢ engracado como ¢ que o Tomzinho conseguiu pegar coisas tdo complexas que

vocé esta discutindo.

[Julianne]: Tem aquela palavrinha importante: o inconsciente traduz. Nunca usei esses termos
com ele, mas o inconsciente traduz. Eu acho que isso ¢ um modo de se comunicar... td no nao-

dito.

[Mie]: E. (risos)

[Julianne]: Aparece de algum jeito.

[Mae]: Aparece. Muito emocionante, porque € isso: a aventura esta 14 fora. Como nos queremos
que ele va, que siga o amor, o trabalho. E isso... ndo ¢ facil, eu me lembro muito de quando a
gente recebeu essa palavra “autismo”, quando se colocou para a gente pela primeira vez. Como
o Tom era uma crianga que sempre brincou, sempre procurou a gente, sempre deu negativas,
dizia o qué queria e o qué ndo queria, sorria, pedia colo, brincava... o autismo nunca se colocou
para nés. A gente comecgou a achar que talvez ele ndo estivesse ouvindo bem, foi a nossa
hipotese. As palavrinhas ndo estdo vindo, entdo conversamos na pediatra e fomos a otorrino.
Ali foi ela a primeira pessoa quem falou dessa possibilidade. Na verdade ela ja deu esse
diagnostico na primeira consulta, mesmo, o que eu acho bem dificil. Isso ¢ um pouco da
experiéncia de todos os pais, que a gente vai passando com profissionais que ndo sao muito
¢éticos. Ele ainda nao tinha completado dois anos e ela disse “pelos tragos dele, eu acho que ele
¢ autista”. Nos saimos dali perguntando como ¢ que ela tinha tanta certeza, com uma vida inteira
por vir. Nesse sentido, eu acho que tem a ver com a pandemia, porque ¢ quando comeca a

aparecer umas coisas que nunca tinham aparecido... O andar na ponta dos pés... né, pai? O

flapping...

[Julianne]: Eu so6 frisei isso, porque era a Unica coisa que eu me recordava. Eu ja ndo estava

vendo ele.

[Mae]: Mas junto com isso, também, ele estava construindo um bunker. Teve um dia que ele
entrou no lavabo, pos todos os brinquedos de pelucia, levou todas para o lavabo, deixou tudo

direitinho e chamou a gente para se trancar la. (risos). Para ficarmos protegidos ali, um menino
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muito criativo, muito inteligente, tipo assim “o mundo vai acabar, vamos ficar protegidos”.

(risos)

[Julianne]: Juntos, né?

[Mae]: Juntos.

Nesse momento, ¢ possivel ouvir a voz da crianga no lado de fora da sala onde estava
acontecendo a entrevista. Ele pergunta por seus pais para outros profissionais e ¢ indicado. Tom
decide espionar esse encontro, pedindo para que coloquem uma cadeira na area externa da

instituicdo, a fim de poder observar pela janela.

[Mae]: A gente I€ o texto, sabe? Foi reviver momentos muito felizes, alegres e engracados do
Tomzinho... e as partes dificeis também, como foi por exemplo com a escola. Igual o pai falou,
encontramos uma escola incrivel que fez a gente ressignificar tudo isso. Faz a gente acreditar

que a inclusao ¢ possivel.

Os adultos dentro da sala percebem que o menino esta assistindo a entrevista. Ele arfa em
sobressalto, pois percebe que ja notaram a sua presenca espionando. A entrevistadora comenta
“que gracinha” e os pais sorriem para ele.

[Mae]: Oi!

Os profissionais que o acompanhavam nomeiam que ele foi “descoberto”, por causa de sua
brincadeira de faz de conta.

[Tom]: Ninguém sabe...

E todos riem da brincadeira do menino.

[Pai]: Foi realmente muito bacana ler isso, foi muito legal.

[Mae]: Fica um registro para ele e para a gente fica os marcos.
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[Pai]: Teve uma parte triste mesmo, que foi a questdo da escola. Porém a escola de hoje ¢

diferente, né.

[Julianne]: A escola arco-iris, como ele fala.

[Mie]: E.

[Julianne]: Acho que isso diz muito.

[Mae]: Exatamente.

[Pai]: Agora tdo arrumando e tiraram o arco-iris. E ai, cara?

O pai volta-se para Tom, que continua na janela, assistindo a conversa.

[Julianne]: No inicio, eu deixei as transcri¢des com a fonética, para dar essa sensagao para o

leitor...

O ranger da porta denuncia a entrada de Tom na sala.

[Julianne]: Oi! Vocé quer ficar aqui? Voce pode ficar. Estou conversando com seus pais sobre
vocé, mas tem que fechar a porta. Até porque o Jodo ja vai embora, Maria Helena vai almogar...
S6 vai ficar a gente aqui. Que tal?

[Tom]: Boa ideia.

[Mae]: Senta ai.

[Julianne]: Estamos falando sobre quando vocé era muito pequenininho.

[Tom]: E?

[Julianne]: Voce se lembra de quando era muito pequenininho? Que vocé construia bunker em

casa?
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[Tom]: Bunker? Nao, eu ndo fazia isso. (rindo)

[Julianne]: Mas vocé brincava com isso (rindo), seus pais me disseram.

[Tom]: O que ¢ bunker?

[Julianne]: Sua mae estava me contando que vocé fez um bunker.

[Tom]: (vira para sua mae e pergunta) Por que contou isso?

[Julianne]:  Porque ¢ uma coisa muito legal que vocé fez. Quando estdvamos em uma
pandemia, vocé pegou todas as pelucias, levou para o lavabo e chamou a gente para ficarmos
protegidos.

[Pai]: Vocé fez uma sala com as almofadas...

Tom pega uma folha de papel e anuncia

[Tom]: Eu vou escrever o [INAUDIVEL] do prefeito.

[Julianne]: O qué do prefeito?

[Tom]: Assinado...

[Julianne]: Vocé quer assinar?

[Tom]: Entdo, como eu escrevo “o prefeito vai demolir o Espaco Nardin para construir um
parquinho”?

Sua analista est4 o auxiliando com as palavras enquanto ele fala.

[Julianne]: O que?! O prefeito vai destruir aqui e construir um parquinho?

[Tom]: Sim!
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[Julianne]: Que tristeza, eu ndo vou assinar esse documento nao.

[Tom]: Como eu escrevo?

[Mae]: Eu também ndo vou assinar, porque a gente precisa do Nardin...

[Tom]: Como que eu escrevo?

[Julianne]: A gente pode procurar se tem um terreno baldio nessa rua...

Tom fica intrigado com a proposta.

[Tom]: Hm...

[Julianne]: Que tal? Um parque ao lado do Nardin...

[Tom]: Hm... quantas regras o Espago Nardin quebrou? Uma. Vocé lembra? Qual regra que

quebrou no Espago Nardin do planeta Terra?

[Julianne]: Aqui no Espaco Nardin, a gente s6 tem trés regras. Vocé sabe. Um, ndo pode se

machucar...

[Tom]: Nao, pare.

[Julianne]: T4 bom.

[Tom]: Ano passado vocé€ quebrou uma regra...

[Julianne]: Ano passado... ndo lembro... Eu acho que quebrei um vidro, um jarro!

[Tom]: Entdo, ano passado vocé quebrou dez, trezentos!

[Julianne]: Nao, eu quebrei uma regra, ndo foi dez ou trezentos.

[Tom]: Foi sim!



[Julianne]: Eu quebrei um jarro da mae da Maria Helena, eu fiquei arrasada.

[Tom]: Agora, vocé quebrou trezentos jarros!

[Julianne]: E ai, vou fazer o qué? Foi ano passado, ja prescreveu.

[Tom]: Entdo, no ano passado, quais leis vocé quebrou?

[Julianne]: Uma so6.

[Tom]: E depois?

[Julianne]: N&o me lembro...

[Tom]: Vocé quebrou a TV, sim ou nao?

[Julianne]: Nao, a TV ndo.

[Tom]: Vocé mexeu muito no seu computador?

[Julianne]: Nao, eu trago pouco meu computador para ca.

O menino pega um frasco de 4lcool em gel que fica na mesa da sala de reunido.

[Tom]: Me deixa ver o alcool.

[Julianne]: Eu gastei pouco alcool em gel, tem pouco ai dentro?

[Tom]: Nao, t4 na metade.
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[Julianne]:  Porque olha, no Espago Nardin tem apenas trés regras: a gente nao pode se

machucar, ndo pode machucar o outro e ndo pode destruir o material do Espaco. Eu quebrei s6

uma das trés regras.
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[Tom]: E vocé€ quebrou um, um, um...

Ele registra no papel o numeral um, trés vezes.

[Julianne]: Um vaso so.

[Tom]: Nao, vocé quebrou um e onze.

[Julianne]: Nada disso. Vocé esta inventando coisas que eu fiz.

[Tom]: E depois, vocé deixou a garrafa cair? Por que o pote esta na metade?

[Julianne]: Nao, ndo deixei a garrafa cair. O pote esta na metade porque beberam o café.

[Tom]: Vocé bebeu os baldes de café?

[Julianne]: Nao... t6 nem tomando café.

[Tom]: Vocé tem uma maquina de café, né? (risos)

[Julianne]: Eu ndo, isso € do Espaco Nardin.

[Tom]: Vocé roubou ou nao?

[Julianne]: O que?! Vocé estd me acusando de roubos!

[Tom]: Vocé roubou ou nao?

[Julianne]: Nao, nao roubei. Eu ndo roubo.

[Tom]: E esse negocio ai, vocé roubou?

[Julianne]: Também nao.

O menino comeca a perguntar sobre outros objetos na sala.

[Tom]: E essa fita? Alguém jogou esse lixo aqui, né? Vocé€ quebrou uma regra!
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[Julianne]: Nao fui eu, quando cheguei ja estava aqui.

[Tom]: Mas vocé jogou.

[Julianne]: Agora me diga, quem € vocé€? Vocé ¢é o prefeito por acaso?

[Tom]: Nao, eu sou o seguranga do prefeito.

[Julianne]: Vocé ¢é o segurancga do prefeito...

[Tom]: Sim!

[Julianne]: Qual o seu nome, seguranga?

[Tom]: Tom de doze anos.

[Julianne]: E doze anos pode trabalhar?

[Tom]: Pode!

A crianca pede para ler papéis que estavam na mao de sua analista. Ela recusa, dizendo que

eram “regras” dela. Ele insiste. Pergunta sobre uma garrafinha de agua que estd na mesa, ao

lado dela.

[Tom]: Essa agua estéa horrivel ou nao?

[Julianne]: Essa dgua ¢ minha.

[Tom]: Me deixa provar.

O menino toma a dgua e finge que esta ruim.

[Julianne]: Ta ruim?
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[Tom]: Eca... vou vomitar. (risos)

[Julianne]: Vocé fez uma pegadinha, foi?

Todos riem.

[Julianne]: Senhor seguranga, um minutinho aqui... Daqui a pouco a gente vai embora ¢ eu

preciso de s fazer mais uma pergunta a seus pais, pode ser, Tom Sawyer de sete anos?

[Tom]: Doze anos!

[Julianne]: Nao, doze ndo. Quero conversar com o de sete. Pode ser?

[Tom]: Pode.

[Julianne]: Eu tenho uma pergunta para os seus pais...

O menino se interessa pelos papéis novamente.

[Tom]: Por que ta bagungado? Vocé quebrou mais uma regrinha!

[Julianne]: Nao, bagunga a gente pode fazer, contanto que a gente arrume depois.

[Tom]: E essa méscara aqui, voc€ quebrou mais uma regra!

Sua analista, nesse momento, estava usando uma mascara de prote¢ao no rosto.

[Tom]: Me deixa ler seu arquivo secreto.

[Julianne]: Nao, esse arquivo ¢ mega-secreto.

[Tom]: Mega?

Tratava-se da tese impressa e encadernada.
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[Julianne]: Eu tenho uma pergunta para fazer a seus pais antes da gente ir embora. Com essa
participagdo especial... A minha ultima pergunta depois dessas palavras gentis... Eu queria
agradecer a vocés, eu nunca atendi o Tom com essa pretensdo, jamais. S6 que com o tempo a
coisa foi acontecendo. Encorajados pela Angela a gente tomou esse passo. Eu fico feliz com o
resultado disso, ¢ muito bonito. Acho que os efeitos disso ndo se concluem agora, porque ¢ um
escrito que fica. Tom estd no momento que ndo tem mais tantos embaragos com a lingua verbal,
mas tem muitos embaracos com a lingua escrita. Da mesma forma que ele tinha uma lingua
propria e se submeteu, com muito esfor¢o, a lingua que a gente fala. Tom agora esta nesse
momento de entender que ele tem uma lingua da escrita e entender que tem uma outra lingua. ..
Isso ndo estd no momento de ser escrito agora, mas ele estd no momento de pedir “escreva na
minha lingua”. Ele estd nessa transi¢do e se angustiando muito, porque ele sabe que hd uma
traducdo a ser feita. E vai ser feita. Ele estd no momento... muito desejante para isso, isso que
importa. Eu fico feliz com esse resultado. A ultima coisa que pediria a vocés é: o qué vocés
gostariam de dizer ao Tom de doze anos? De dezessete anos? J& que ele comega a pensar no
futuro dele, embora diga que ndo quer crescer, mas ele brinca com isso. Entdo, o que diriam a

ele? Ja que esta aqui com a gente. Nao s6 no dizer, mas isso também esté escrito.

Tom esta em siléncio, depois de muito brincar com sua analista. Nem tudo foi transcrito, mas
precisou que sua mae interviesse para que ele pudesse deixar a entrevista seguir. O menino esta

desenhando.

[Mae]: Tom, meu filho, vocé ¢ muito inteligente, muito competente, capaz, muito bom, que
tem um coragdo grande, que se preocupa com as pessoas. Voc€ tem um mundo inteiro te
esperando para curtir muito, fazer as coisas que gostar e se interessar. A escola ¢ importante,
vai te ajudar a passar e realizar seus sonhos. Eu amo vocé demais, a mamae vai estar sempre
aqui. Se voce€ precisar voltar, eu vou estar sempre no seu coragao.

[Pai]: Bom, Tom. Acho que primeira coisa: eu amo vocé demais. Vocé foi a melhor coisa,
junto da mamae, que aconteceu na minha vida. Vocé € uma crianga muito inteligente, muito
esperto, muito curioso e carinhoso, também. Eu acho que vocé vai conseguir fazer tudo o que
quer. Sua escola vai te ajudar muito. O Nardin vai continuar te ajudando. Nos vamos estar

sempre ao seu lado, mas eu acho, cara, que a aventura esta 1a fora mesmo, pequeno ninja.

Depois de algum tempo em siléncio, a analista pergunta para Tom.
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[Julianne]: O que € isso que esta fazendo?

[Tom]: Um parque de diversdes.

[Julianne]:  Posso colocar no nosso livro? Quando vocé terminar, claro. Pode entrar seu

desenho do parque de diversdes, pode entrar o que seus pais acabaram de dizer a voce...

[Tom]: Agora, olha.

O menino mostra seu desenho pronto.

[Tom]: Vou destruir o Espaco Nardin para construir um parque aquatico em alto mar.

[Julianne]: Acho que estd muito divertido, agora a gente precisa mandar para o prefeito, o que

vocé acha?

[Tom]: Boa ideia.

Ele pede para sua analista assinar o desenho do parque.

[Tom]: Assina até seu nome!

[Julianne]: Nome completo?

[Tom]: E.

[Julianne]: E quem vai assinar na outra linha?

[Tom]: Vocé?

[Julianne]: De novo?

[Tom]: Sim!

Ele pede para o pai ler o nome de sua analista que esté escrito no papel.
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[Tom]: Falta o seu nome. Escreve.

[Julianne]: O meu ja esta ai. Escreve o seu.

[Tom]: Com a sua letra!

[Julianne]: De novo? T4 bom. Vou botar.

[Tom]: Que nome ¢ esse?

[Julianne]: E o meu. O nome que meus pais me deram.

A analista explica que um de seus sobrenomes vem da linhagem materna e o outro da linhagem
paterna .

[Tom]: E o seunome ¢ esse?

[Julianne]: E, Julianne. O nome que meus pais pensaram para mim.

[Tom]: Obrigado. Vou enviar para o meu pai. Meu pai ¢ o prefeito.
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Figura 13. Espago Nardin e o parque aquatico (carta ao Prefeito).
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Neoborda: uma direciio do tratamento de criancas que ndo falam”. Meu nome é Angela
Maria Resende Vorcaro, sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuagdo ¢ a
Psicanalise. Apos receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que
uma delas ¢ sua e a outra pertencente a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de
recusa na participagdo vocé nao serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar,
as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel,
pessoalmente, via e-mail angelavorcaro@uol.com e, inclusive, sob forma de ligagdo a cobrar,
através do seguinte contato telefonico: (31) 988074159. Ao persistirem as duvidas sobre os seus
direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de
Etica em Pesquisa(COEP) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), localizada
na AV. Presidente Antonio Carlos, 6627, Pampulha - Belo Horizonte- MG - CEP 31270-
901Unidade Administrativa II - 20 Andar - Sala: 2005

Telefone:(031)3409-4592. E- mail:coep@prpq.ufmg.br/ Horario de atendimento: 09:00 as
11:00 / 14:00 as 16:00.

1. Informacdes Importantes sobre a Pesquisa: 1. Titulo, justificativa, objetivos.

Esta pesquisa intitulada “Neoborda: uma dire¢io do tratamento de criancas que nao falam”
¢ vinculada ao Programa de Po6s-Graduagdo em Psicologia - Doutorado na linha de pesquisa:
Conceitos fundamentais em psicanalise e investigacdes no campo clinico e cultural. A presente
pesquisa de doutorado tem como objetivo formalizar, na perspectiva psicanalitica lacaniana, a
constru¢do de um assento metodoldgico que viabilize a intervencao clinica no tratamento de
criancas que, a despeito de estarem suficientemente balizadas pelo contexto familiar e sem
apresentarem comprometimentos organicos, nao estabelecem trocas sociais por meio da fungao
da fala.

Acreditamos que nosso empreendimento poderé lancar novas luzes em diversas discussdes
importantes sobre o tratamento psicanalitico de criancas que ndo falam e que comumente
recebem o diagnostico de Transtorno do Espectro Autista (TEA). Logo, a intenc¢ao ao propor
esta pesquisa ¢ que ela contribua para a compreensdo e reflexdo acerca do tratamento
psicanalitico destas criangas que apresentam uma sintomatologia autistica desde pequenas.

Tendo isso como base, acredita-se que a relevancia deste estudo esteja associada também as
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contribui¢cdes que ele possa dar as instituigdes no que tange ao tratamento psicanalitico de
criangas diagnosticadas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

2. Procedimentos utilizados da pesquisa ou descricio detalhada dos métodos.
Obs.: A coleta de dados com os participantes ocorrerd por meio de entrevista a ser realizada
nas dependéncias uma institui¢do especializada em diagnostico e tratamento interdisciplinar
integrado para procedimentos psiquicos de criangas e adolescentes com foco em transtornos do
neurodesenvolvimento. Instituicao de nome: Espaco Nardin Atividades Terapéuticas de
Atendimento em Rede para a Infancia e a Adolescéncia, inscrita no CNPJ 31.466.404/0001-07
Em caso de aceite, essas entrevistas serdo previamente agendadas entre pesquisadora e
participante. Caso autorize, a entrevista devera ser gravada, e solicita-se a concessdo do uso de
sua voz e registro de opinido. Para tanto, rubrique dentro do paréntese da op¢ado escolhida:
() Permito a divulgacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da
pesquisa;

() Nao permito a publicacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

3. Durante a realizagdo da pesquisa, vocé poderé sentir desconforto ao responder as
perguntas propostas durante a entrevista, risco este que a pesquisadora buscard
minimizar por meio da escolha criteriosa do local de realiza¢do do local de entrevista,
que devera ser um local seguro, sem ruidos e sem exposicao ao publico. Caso sinta-se
intimidado, constrangido ou insatisfeito em responder as perguntas propostas no todo
ou em parte, € facultado o direito de deixar de respondé-las. No caso de incompreensao
do que estiver sendo perguntado, a pesquisadora se compromete a esclarecer
verbalmente ao participante, sem, contudo, interferir ou manipular de qualquer modo as
respostas. Ao participar desta pesquisa vocé estara contribuindo para o avango de
pesquisas relacionadas ao tratamento psicanalitico de criangcas que ndo falam e
apresentam uma sintomatologia do tipo clinico autistico, favorecendo reflexdes e
discussdes acerca desta tematica no ambiente académico e comunitario.

4. O participante da pesquisa ndo arcara com nenhuma despesa para a realizacdo da
pesquisa, sendo o deslocamento a instituicdo custeado pela pesquisadora em data e
horario a ser previamente agendada, preferencialmente em momentos em que o
participante ja esteja na instituigdo em fun¢ao das atividades ali desenvolvidas.

5. E assegurado ao participante o sigilo, a privacidade e o anonimato, nio sendo divulgado

o nome dos participantes.
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6. E assegurado ao participante o direito de se recusar a participar ou retirar o seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacio alguma.

7. E assegurado ao participante a liberdade de se recusar a responder questdes que lhe
causem desconforto emocional e/ou constrangimento durante as entrevistas.

8. Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos, sejam eles favoraveis ou nao.

9. Os resultados da pesquisa serdo publicitados mediante participacdo em eventos
cientificos e doagdo pela pesquisadora de copia do artigo publicado sobre a pesquisa
assim como o relatorio final da pesquisa em formato digital para os

interessados.

10. Ao participante € assegurada assisténcia imediata e/ou continua, que sera prestada
por esta pesquisadora responsavel de forma integral e gratuita, no que se refere as complicagdes
e/ou possiveis danos decorrentes desta pesquisa, sejam eles diretos/indiretos e
imediatos/tardios.

11. Ao participante ¢ assegurado o direito de pleitear indenizag¢do (reparacdo e danos
imediatos ou futuros), garantia em lei, decorrente da sua participacdo na pesquisa.

12. Os dados clinicos utilizados nesta pesquisa serdo guardados por cinco anos (5) para
consulta, quando solicitada.

2. Consentimento da Participacao na Pesquisa:

B, e , inscrito(a) sob o RG ................... , CPF
.................. , abaixo assinado, concordo em participar do estudo intitulado “Neoborda: uma
direcdo do tratamento de criangas que ndo falam”. Informo ter mais que 18 aos de idade e
destaco que minha participagdo nesta pesquisa ¢ de carater voluntario. Fui devidamente
informado(a) pela pesquisadora responsavel, Angela Maria Resende Vorcaro, sobre a pesquisa,
os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto,
que concordo com a minha participa¢ao no projeto de pesquisa acima descrito.

Belo Horizonte, ....... de oo, de 2023

Assinatura por extenso do(a) participante
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Neoborda: uma direciio do tratamento de criancas que ndo falam”. Meu nome é Angela
Maria Resende Vorcaro, sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuagdo ¢ a
Psicanalise. Apos receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que
uma delas ¢ sua e a outra pertencente a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de
recusa na participagdo vocé nao serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar,
as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel,
pessoalmente, via e-mail angelavorcaro@uol.com e, inclusive, sob forma de ligagdo a cobrar,
através do seguinte contato telefonico: (31) 988074159. Ao persistirem as duvidas sobre os seus
direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de
Etica em Pesquisa(COEP) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), localizada
na AV. Presidente Antonio Carlos, 6627, Pampulha - Belo Horizonte- MG - CEP 31270-
901Unidade Administrativa II - 20 Andar - Sala: 2005

Telefone:(031)3409-4592. E- mail:coep@prpq.ufmg.br/ Horario de atendimento: 09:00 as
11:00 / 14:00 as 16:00.

1. Informacdes Importantes sobre a Pesquisa: 1. Titulo, justificativa, objetivos.

Esta pesquisa intitulada “Neoborda: uma dire¢io do tratamento de criancas que nao falam”
¢ vinculada ao Programa de Po6s-Graduagdo em Psicologia - Doutorado na linha de pesquisa:
Conceitos fundamentais em psicanalise e investigacdes no campo clinico e cultural. A presente
pesquisa de doutorado tem como objetivo formalizar, na perspectiva psicanalitica lacaniana, a
constru¢do de um assento metodoldgico que viabilize a intervencao clinica no tratamento de
criancas que, a despeito de estarem suficientemente balizadas pelo contexto familiar e sem
apresentarem comprometimentos organicos, nao estabelecem trocas sociais por meio da fungao
da fala.

Acreditamos que nosso empreendimento poderé lancar novas luzes em diversas discussdes
importantes sobre o tratamento psicanalitico de criancas que ndo falam e que comumente
recebem o diagnostico de Transtorno do Espectro Autista (TEA). Logo, a intenc¢ao ao propor
esta pesquisa ¢ que ela contribua para a compreensdo e reflexdo acerca do tratamento
psicanalitico destas criangas que apresentam uma sintomatologia autistica desde pequenas.

Tendo isso como base, acredita-se que a relevancia deste estudo esteja associada também as
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contribui¢cdes que ele possa dar as instituigdes no que tange ao tratamento psicanalitico de
criangas diagnosticadas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

2. Procedimentos utilizados da pesquisa ou descricio detalhada dos métodos.
Obs.: A coleta de dados com os participantes ocorrerd por meio de entrevista a ser realizada
nas dependéncias uma institui¢do especializada em diagnostico e tratamento interdisciplinar
integrado para procedimentos psiquicos de criangas e adolescentes com foco em transtornos do
neurodesenvolvimento. Instituicao de nome: Espaco Nardin Atividades Terapéuticas de
Atendimento em Rede para a Infancia e a Adolescéncia, inscrita no CNPJ 31.466.404/0001-07
Em caso de aceite, essas entrevistas serdo previamente agendadas entre pesquisadora e
participante. Caso autorize, a entrevista devera ser gravada, e solicita-se a concessdo do uso de
sua voz e registro de opinido. Para tanto, rubrique dentro do paréntese da op¢ado escolhida:

( ) Permito a divulgagdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da pesquisa;
() Nao permito a publicagdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

3. Durante a realizagdo da pesquisa, vocé poderé sentir desconforto ao responder as
perguntas propostas durante a entrevista, risco este que a pesquisadora buscara
minimizar por meio da escolha criteriosa do local de realiza¢do do local de entrevista,
que devera ser um local seguro, sem ruidos e sem exposi¢ao ao publico. Caso sinta-se
intimidado, constrangido ou insatisfeito em responder as perguntas propostas no todo
ou em parte, € facultado o direito de deixar de respondé-las. No caso de incompreensao
do que estiver sendo perguntado, a pesquisadora se compromete a esclarecer
verbalmente ao participante, sem, contudo, interferir ou manipular de qualquer modo as
respostas. Ao participar desta pesquisa vocé estara contribuindo para o avango de
pesquisas relacionadas ao tratamento psicanalitico de criangcas que ndo falam e
apresentam uma sintomatologia do tipo clinico autistico, favorecendo reflexdes e
discussdes acerca desta tematica no ambiente académico e comunitario.

4. O participante da pesquisa ndo arcard com nenhuma despesa para a realizacao da
pesquisa, sendo o deslocamento a instituicdo custeado pela pesquisadora em data e
horario a ser previamente agendada, preferencialmente em momentos em que o
participante ja esteja na instituigdo em fung¢ao das atividades ali desenvolvidas.

5. E assegurado ao participante o sigilo, a privacidade e o anonimato, nio sendo divulgado
o nome dos participantes.

6. E assegurado ao participante o direito de se recusar a participar ou retirar o seu

consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacao alguma.
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7. E assegurado ao participante a liberdade de se recusar a responder questdes que lhe
causem desconforto emocional e/ou constrangimento durante as entrevistas.

8. Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos, sejam eles favoraveis ou nao.

9. Os resultados da pesquisa serdo publicitados mediante participacdo em eventos
cientificos e doacdo pela pesquisadora de copia do artigo publicado sobre a pesquisa
assim como o relatdrio final da pesquisa em formato digital para os

interessados.

10. Ao participante ¢ assegurada assisténcia imediata e/ou continua, que sera prestada
por esta pesquisadora responsavel de forma integral e gratuita, no que se refere as complicacdes
e/ou possiveis danos decorrentes desta pesquisa, sejam eles diretos/indiretos e
imediatos/tardios.

11. Ao participante ¢ assegurado o direito de pleitear indenizag¢do (reparacdo e danos
imediatos ou futuros), garantia em lei, decorrente da sua participa¢do na pesquisa.

12. Os dados clinicos utilizados nesta pesquisa serdo guardados por cinco anos (5) para
consulta, quando solicitada.

2. Consentimento da Participacao na Pesquisa:

B, e , inscrito(a) sob o RG ... ,
CPF.....coeeveene. , abaixo assinado, concordo em participar do estudo intitulado “Neoborda: uma
direcdo do tratamento de criancas que nao falam”. Informo ter mais que 18 aos de idade e
destaco que minha participacdo nesta pesquisa ¢ de carater voluntdrio. Fui devidamente
informado(a) pela pesquisadora responsavel, Angela Maria Resende Vorcaro, sobre a pesquisa,
os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos € beneficios
decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto,
que concordo com a minha participa¢do no projeto de pesquisa acima descrito.

Belo Horizonte, ....... de..oooeeeieiiiiinnnnne. de 2023

Assinatura por extenso do(a) participante
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APENDICE C — LINHA DO TEMPO DO CASO

25/12/2015 - Nascimento de Tom Arantes

09/2018 - Procura de Angela Vorcaro para avaliagdo [inicio do tratamento psicanalitico]
04/2019-08/2019 - suspensao do acompanhamento devido adoecimento paterno

08/2019 - Julianne passa a acompanha-lo em atendimento domiciliar 2x por semana

10/2019 - Visita a escola

10/2019 - Decisao familiar de retira-lo da escola

01/2019 - Ida a escola em que Tom ir4 estudar

02/2020 - Inicio do ano letivo na nova escola

03/2020 — Pandemia: atendimentos on-line/escola on-line

06/2020 - Encaminhamento para o Espaco Nardin [atendimentos de psicologia, musicoterapia,
fonoaudiologia e psicomotricidade (4 horas semanais)]|

07/2020 - Passou a contar até trés.

08/2020 - Retorno aos atendimentos presenciais de psicologia no Espaco Nardin

09/2020 - Mudanga de turno na institui¢do e encontro com Victor Salgado

11/2020 - Falecimento da avé materna

03/2021 - Tom “comega a falar”; agravamento da pandemia; alguns atendimentos on-line com
a equipe do Espago Nardin; tentativa de troca de horarios na institui¢do para ele ndo ter contato
com outras criangas, tendo em vista que ele ndo suportava usar mascara

09/2021 - Retorno de Tom a escola presencial

01/2022 - Entrada do estagiario Jodao

03/2022 - Retirada de Tom da escola/procura de uma nova escola

05/2022 - Ausento-me abruptamente dos atendimentos por trés meses

08/2022 - Retorno aos atendimentos psicologicos

09/2022 - Duas semanas sem atendimento comigo; Tom: “quero ir a Recife”

09/2022 - Solicitagao aos pais para a escrita do caso
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APENDICE D — MAIS, AINDA... DUPLOS, DUPLAMENTE

Nos momentos finais da escrita desta tese, deparei-me com um fragmento do
testemunho de passe de Bruno de Halleux, presente no texto de Ana Martha Maia (2021)
Lalingua e a interpretag¢do na passagem de psicanalisante a psicanalista. Tocada pela emogao
inexplicavel que um testemunho de passe provoca, tentei inscrevé-lo nas ultimas paginas. A
autora faz um recorte do testemunho, iniciando por um sonho trazido pelo analista/analisante

que marca a conclusao de sua analise:

Ele vai de bicicleta para a casa de uma mulher baronesa. De repente, algo o freia e a bicicleta
para. Um homem bébado, parecido com um primo bardo com quem brincava na infancia, surge
em um carro Twingo e para em seu lado. Ele se esquiva para nao ser atingido, tenta fugir, mas,
inexplicavelmente, a bicicleta o impede de seguir. O homem o alcanga e, no momento em que
vai atingi-lo, Halleaux grita forte “nao!”, acordando a mulher e os filhos.

Destaca-se o significante 7wingo, que condensa importantes significagdes elencadas no
processo analitico: a empresa automobilistica em que o pai de Bruno trabalhava, a lingua
inglesa que a mae dele usava para guardar segredos, ser g€émeo e uma brincadeira infantil,
adotada por seus filhos, de contar Twingos na rua, apds o episdodio do sonho. A autora
acrescenta que Bruno € a crianga do milagre, que foi salva por uma enfermeira no parto, ao se
deparar ndo apenas com uma crianga no parto, e sim duas. Eram gémeos.

A autora I€ que o analisante fez sua elucubracao de saber de lalingua, possibilitando que
sua construcao fantasmatica fosse esvaziada. Em sua analise, surge o sintoma de crises de
choro, e seu analista afirma: “os choros sdo muito misteriosos!”, acentuando a dimensao do
acontecimento de corpo, ndo em busca da causa do que o faz chorar, mas do mistério do corpo
que chora. O choro enquanto real possibilita, nesse percurso de andlise, a produgcdo de um
significante que faz borda ao gozo, tendo a interpretacdo do analista como produtora de um

furo.

O analista esvazia a significacdo com uma interpretagdo aparentemente simples que introduz a
dimensao fora do sentido e o empuxa a nomear, sob a forma do S, ao invés de dar significagdo
e o langar numa cadeia associativa infinita. Essa interpretagdo abre um lugar na cadeia
significante e faz surgir um significante sozinho que vem nomear o sem sentido do sintoma do
lado do Si, e ndo do sentido, do S,.

Para concluir, o significante Twingo permite a Bruno de Halleux abandonar a relacao
imagindria com o irmdo gémeo e o significante paterno automobilistico, esvaziando-os,
operando uma reducdo de gozo que lhe permite uma mudanca de sua posi¢do subjetiva. Ele

termina seu testemunho com o sonho que teve em inglés: “Va em frente, gémeo! Twin-go!”.
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E na escrita desta tese que percebo como o caso de Tom me ensinou sobre os duplos e
que minha posi¢ao de analista, enquanto um duplo, ¢ um lugar de estranha delicadeza e fascinio.
Tomada pelos significantes duplo e Twingo, dedico esta tese a meus filhos, ainda no ventre, que
me mostrarao as particularidades da gemelaridade, possibilitando-me ocupar um novo lugar
diante dos fenomenos de duplo.

Para Marco Aurélio ¢ Paulo Henrique, com amor, duplamente.



