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RESUMO

O Trabalho de Conclusdo do Curso de Especializacdo em Educacédo Basica
foi elaborado a partir do plano de acédo desenvolvido na turma do 1° ano/1°Ciclo,
cujo objetivo era contribuir para o desenvolvimento no processo da alfabetizacéo,
levando os alunos a observarem a pauta sonora e trabalharem com unidades do
sistema fonoldgico, como rimas e terminag¢des. As unidades fonoldgicas como
silabas e fonemas néo sdo o foco deste trabalho. Contudo, ha intencéo de trabalha-
las posteriormente com a turma. Foi realizada uma sequéncia de diversas
atividades, orais e escritas, com parlendas, histérias rimadas, jogos de escuta, jogos
de rimas, o que tornou as aulas dindmicas e prazerosas. O avango no processo de
alfabetizacdo foi notério, durante e apds as atividades realizadas. As atividades
despertaram a atencdo das criancas para a sonoridade das palavras, além de
possibilitarem a ampliacdo de seu vocabulario e colaborarem para o avanco na

leitura.

Palavras — chave: alfabetiza¢céo, consciéncia fonolégica, leitura.
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1 INTRODUCAO

O plano de acao foi realizado em uma escola da Rede Municipal de Ensino de
Belo Horizonte, em uma turma do 1° Ciclo do Ensino Fundamental. Diante da
importancia de se trabalhar a consciéncia fonolégica nas etapas inicias do 1°ciclo da
alfabetizacao, foi realizada uma avaliacdo diagndstica e planejada uma sequéncia

didatica a ser desenvolvida com a turma.

De acordo com as pesquisas, h& diferentes niveis de consciéncia fonoldgica,
porém, devido ao curto tempo para o planejamento e execu¢do do plano de acéo,
houve a necessidade de se fazer um recorte. Assim, o foco do trabalho foram as

unidades fonoldgicas rimas e terminacdes de palavras.

O objetivo geral deste trabalho é investigar o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica nas etapas iniciais do 1° Ciclo, além de identificar e aplicar atividades que
desenvolvam o reconhecimento das unidades fonolégicas oferecendo aos alunos

oportunidades de reflexao sobre a dimenséo sonora das palavras.



2 LEITURA, ESCRITA E CONSCIENCIA FONOLOGICA

Varios autores analisam a relacdo entre a consciéncia fonologica, leitura e
escrita. Dentre eles, Pestun (2005) afirma a relagdo de reciprocidade entre
consciéncia fonolégica e habilidade para leitura e escrita, ou seja, as habilidades
metalinguisticas colaboram para aquisicdo da leitura e da escrita e 0 ensino destas

ltimas auxilia no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Também a pesquisa desenvolvida por Janior (2006) confirma essa relacédo de
reciprocidade entre o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e a aquisicdo da
leitura e da escrita, ja que as criancas que foram submetidas ao trabalho com a

consciéncia fonoldgica apresentaram avancos também na leitura e escrita.

De acordo com Adams et al. (2006), as pesquisas demonstram que a no¢ao
de que a linguagem falada € composta de sequéncias de pequenos sons nao surge
de maneira natural ou facilmente em seres humanos. A consciéncia de que a lingua

€ composta desses pequenos sons é chamada de consciéncia fonémica.

De acordo com Capovilla et al. (2004), a partir da década de 1970, varios
estudos foram realizados e mostraram que dificuldades fonoldgicas e
metafonoldgicas sdo capazes de anunciar possiveis dificuldades no

desenvolvimento da leitura e da escrita.

Os mesmos autores desenvolveram uma pesquisa com 54 criancas do ensino
infantil e da 12 série, com o objetivo de comparar o desempenho em habilidades
fonolGgicas, visoespaciais e motoras com o desempenho em leitura e escrita, e
assim, verificar, na educacdo infantii e nos anos iniciais da alfabetizacdo, quais
habilidades “sao capazes de predizer o desempenho ulterior em leitura e escrita”
(Capovilla et al., 2004, p. 15).

Os resultados de sua pesquisa mostraram que “as habilidades de
processamento fonoldgico apresentaram maiores correlagcbes com o desempenho
posterior em leitura e escrita, incluindo consciéncia fonoldgica, vocabulario, memaoria

e sequenciamento” Além disso, os resultados fortalecem a hipotese do déficit



fonolégico, na qual as dificuldades no processamento fonolégico levam aos

problemas de leitura e escrita (Capovilla et al., 2004, p. 15).

Segundo Capovilla e Capovilla (2000) “a intervengdo com treino de
consciéncia fonoldgica e de correspondéncias grafo-fonémicas foi eficaz em
melhorar os desempenhos em tarefas de consciéncia fonoldgica, leitura, escrita e

conhecimento de palavras de criangas com nivel socioeconémico baixo”.



3 LEITURA E ESCRITA

A leitura e a escrita sao dois processos que caminham juntos. Porém referem-
se a conjuntos de habilidades diferentes. Para Soares (1995), o processo de
aprendizagem da leitura na dimenséo individual envolve um enorme conjunto de
habilidades e conhecimentos linguisticos e psicoldgicos, que varia da habilidade de
decodificagdo até a capacidade de compreensédo de textos. Além disso, a leitura se
aplica a variados tipos de géneros textuais que exigem diferentes leituras e
interpretagfes. No que se refere a escrita, as habilidades e capacidades véo desde
a transcricdo de sons até a competéncia de comunicacdo escrita com um leitor.
Como acontece com a leitura, na escrita também h& uma variedade de géneros

textuais, que requerem do escritor habilidades e conhecimentos diversos.

O alfabetismo na dimensao social, ou letramento, para Soares (1995), é visto
como uma préatica social e ndo apenas pessoal.
O alfabetismo ndo se limita pura e simplesmente a posse individual de
habilidades e conhecimentos; implica também, e talvez principalmente, um
conjunto de préticas sociais associadas com a leitura e escrita, efetivamente

exercidas pelas pessoas em um contexto social especifico (SOARES, 1995,
p. 10).

Soares (1995) acrescenta que ha duas vis6es conflitantes sobre a dimenséao
social do alfabetismo, tornando-o mais complexo: a tendéncia progressista, “liberal”

e a tendéncia radical, “revolucionaria”.

Na tendéncia progressista, “liberal”, o alfabetismo “é caracterizado em funcgao
das habilidades e conhecimentos considerados necesséarios para que o individuo
funcione adequadamente em um determinado contexto social - deriva dai a
expressao alfabetismo funcional” (SOARES, 1995, p. 10).

Ainda sobre o alfabetismo, Soares chama a atencgéo para a sua definicdo nos
paises de Primeiro Mundo: “o alfabetismo ndo é definido como um conjunto de
habilidades de leitura e escrita, mas como uso dessas habilidades para responder as
demandas sociais” (SOARES, 1995, p.11).

De acordo com Soares (1995), a tendéncia “radical” e “revolucionaria” é

contraria a primeira. Nesta perspectiva,
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[...] as habilidades de leitura e escrita ndo sé@o vistas como neutras, séo
vistas como um conjunto de praticas socialmente construidas envolvendo
ler e escrever, configuradas por processos sociais amplos, e responsaveis
por reforcar ou questionar, valores, tradicGes, padrdes de poder presentes
no contexto social (SOARES, 1995, p. 11).

Soares (1995) esclarece que, de acordo com essa tendéncia, as
consequéncias do alfabetismo estdo fortemente relacionadas com 0s processos

sociais mais amplos, e é percebido como um instrumento ideolégico.

A partir das reflexbes de Soares (1995), observamos a complexidade de uma
definicdo para o termo alfabetismo, que recebe conceituactes diversas dependendo
do momento historico, da sociedade e da cultura analisada. Além disso, dentro de
uma mesma sociedade, podemos encontrar variedade de praticas de leitura e

escrita, dependendo dos contextos sociais, sexo, idade, profissao, entre outros.

De acordo com Ferreiro (2001), a escrita pode ser entendida como uma
representacdo da linguagem ou como um codigo, o que implica em diferentes
praticas pedagdgicas. Para a pesquisadora, “a invencao da escrita foi um processo
historico de construcdo de um sistema de representacdo, ndo um processo de
codificacdo” (FERREIRO, 2001, p. 12).

Emilia Ferreiro (2001) afirma, ainda, que, ao se entender a escrita como um
cadigo de transcricdo coloca-se, em primeiro lugar, a discriminacao visual e auditiva,
concentra-se no treino da discriminagdo, sem se questionar a natureza das unidades
envolvidas. Mas, ao se compreender a escrita como uma representacdo, muda-se o

foco do problema, que passa a ser a compreensao da natureza desse sistema.

A autora esclarece a importancia de levarmos em conta a concepcdo que a
crianca tem sobre a escrita, ao invés de discutirmos qual é o melhor método a ser
usado. Devemos buscar maneiras de introduzir as criancas na lingua escrita, como
um sujeito participante do processo e nao somente como um observador
(FERREIRO, 2001).

De acordo com Ferreiro (2001), ha uma discussdao sobre a ordem da
introducdo das atividades de leitura e escrita, e isso esta vinculado a forma de se
entender o ensino da lingua escrita. Se o0 objetivo do ensino é o aprendizado de um
codigo de transcricdo, podemos dissociar o ensino da leitura e da escrita como

aprendizagem de duas técnicas diferentes, embora complementares. Mas, esta
11



dissociacao perde o sentido quando sabemos que a crianga precisa compreender a
estrutura do sistema de escrita, e para isso realiza tanto atividades de interpretacdo

quanto de producao.

A autora questiona a maneira como sdo apresentadas as letras e palavras
para as criancas: do mais “facil” para o mais “dificil’”, sendo que elas estdo em
contato com a lingua escrita todo o tempo, e a elas expostos 0s mais variados tipos
e estilos graficos. A lingua escrita € um objeto de uso social e as criancas, desde
muito novas, ja fazem uso delas (FERREIRO, 2001).

A autora nos alerta sobre o cuidado de nao transformarmos a lingua escrita
em um objeto escolar e o professor em unico informante. Precisamos valorizar as
informacgdes linguisticas que as criangas trazem de fora da escola, que usam em

contextos sociais e, assim, contextualizar as informacdes escolares.

E preciso mudar os pontos por onde nds fazemos passar o eixo central das
nossas discussfes. Temos uma imagem empobrecida da lingua escrita: é
preciso reintroduzir, quando consideramos a alfabetizac¢éo, a escrita como
sistema de representacdo da linguagem. Temos uma imagem empobrecida
da crianca que aprende: a reduzimos a um par de olhos, um par de ouvidos,
uma mao que pega um instrumento para marcar e um aparelho fonador que
emite sons. Atras disso ha um sujeito cognoscente, alguém que pensa, que
constréi interpretagdes, que age sobre o real para fazé-lo seu (FERREIRO,
2001, p. 40-41).
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4 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Soares (2004) afirma que, mesmo com todas as contribuicbes que o
construtivismo trouxe para a alfabetizacdo, é importante perceber alguns equivocos,
gue podem nos ajudar a entender o que a autora chamou de desinvencdo da

alfabetizacao.

Segundo Soares (2004, p. 11), “privilegiando-se a faceta psicologica da
alfabetizacdo, obscureceu-se a sua faceta linguistica — fonética e fonolégica.” Além
disso, entendeu-se que os métodos de alfabetizacdo eram incompativeis com a
perspectiva psicogenética. Acreditava-se, também, que apenas com 0 convivio
intenso com materiais escritos, presentes nas praticas sociais, as criancas se
alfabetizavam.

A alfabetizacéo, como processo de aquisicdo do sistema convencional de
uma escrita alfabética e ortografica, foi, assim, de certa forma obscurecida
pelo letramento, porque este acabou por frequentemente prevalecer sobre

aquela, que, como consequéncia, perde sua especificidade (SOARES, p.
11).

Soares (2004) afirma, ainda, que resultados de avaliagdes de niveis de
alfabetizacao tém levado a criticas a essa concepg¢do construtivista, principalmente
na falta de instrucéo direta e especifica para a aprendizagem do sistema alfabético e

ortografico.

Em paises como Franca e Estados Unidos, que sdo fontes de inspiracéo para
a educacdo brasileira, os principios construtivistas também foram questionados

através de documentos e relatérios oficiais (SOARES, 2004).

De acordo com Soares (2004), nos Estados Unidos, as pesquisas mostraram
que o desenvolvimento em consciéncia fonémica e o ensino explicito, direto e
sistematico das correspondéncias fonema-grafema apresentaram implicacdes

positivas para a aprendizagem da lingua escrita.

Dissociar alfabetizacédo e letramento € um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢cdo do
sistema convencional de escrita — alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. N&o sé&o
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processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis
(SOARES, 2004, p. 14).

Na concepcao “tradicional” de alfabetizacdo, com os métodos analiticos ou
sintéticos, Soares (2004) afirma que os processos de alfabetizacao e letramento se
tornam independentes. A alfabetizacdo € entendida como a aquisicdo convencional
da escrita, a decodificacdo € entendida como aprender a ler, e a codificacdo é
entendida como aprender a escrever — precedendo o letramento — contato com

diferentes géneros textuais e compreensao das func¢des sociais da escrita.

A autora ressalta a importancia da distingdo dos dois processos para se evitar
enganos que possam levar a prevaléncia de um em detrimento do outro, sendo que
0S ambos possuem conhecimentos, habilidades e competéncias que requerem
metodologias especificas para o seu desenvolvimento. Mas, é indispensavel a

conciliacao do letramento e da alfabetizacdo na aprendizagem da lingua escrita.

Os processos de letramento e de alfabetizacdo, de acordo com Soares
(2004), além de distintos, possuem muitas facetas. Assim se, faz necesséaria uma
reflexdo sobre as nossas préaticas pedagoégicas e metodologias, sem perdermos de
vista suas especificidades, o que nos levara a selecionar os métodos de acordo com
0s objetivos que desejamos alcancar, além de considerarmos as caracteristicas do
grupo de criangas com o qual estamos trabalhando.

“[...] denomina letramento, de que s&o as muitas facetas — imersdo das
criangas na cultura escrita, participacdo em experiéncias variadas com
leitura e escrita, conhecimento e interagdo com diferentes tipos e géneros
de material escrito — e o que € propriamente a alfabetizacdo, de que
também sdo muitas as facetas — consciéncia fonoldgica e fonémica,
identificacdo das relacbes fonema- grafema, habilidades de codificacdo e
decodificacdo da lingua escrita, conhecimento e reconhecimento dos

processos de traducdo da forma sonora da fala para a forma grafica da
escrita.” (SOARES, p. 15)

Soares (2004) ressalta, ainda, a necessidade de se reconhecer a
alfabetizacdo como um processo de apropriacdo do sistema da escrita, alfabético,
ortografico. Ela sugere que esse processo ocorra num contexto de letramento, ou
seja, as criancas devem participar de eventos variados de leitura e escrita,

desenvolver habilidades de uso da leitura e escrita nas praticas sociais.

14



5 CONSCIENCIA FONOLOGICA

De acordo com Morais (2006)

Consciéncia fonolégica € um conjunto de habilidades metalinguisticas que
permitem ao individuo refletir sobre os segmentos sonoros das palavras. O
funcionamento que as caracteriza é metalinguistico, porque o sujeito reflete
sobre a prépria lingua, em lugar de usa-la para se comunicar e apenas
alcangar os propositos normais da vida cotidiana. E é fonolégico porque
opera sobre segmentos sonoros (silabas, rimas, fonemas) que estdo no
interior das palavras. [...] A consciéncia fonoldgica €, portanto, um tipo de
reflexdo metalinguistica (MORAIS, 2006, v. 12, p.60).

Para Cavalheiro et al. (2010), a consciéncia fonoldgica é caracterizada pela
capacidade de uma pessoa perceber que a fala pode ser segmentada em palavras,
silabas e fonemas e esses segmentos podem ser manipulados. Nas criancas
pequenas, a consciéncia silabica, de rimas e aliteracfes é muito maior em relacdo a
consciéncia de fonemas. Segundo as autoras, a consciéncia das silabas e das
palavras se desenvolve espontaneamente, enquanto a “consciéncia fonémica
necessita de experiéncias especificas, além da exposicdo aos conceitos de rima e
aliteracao” (CAVALHEIRO et al., 2010,p. 1009)

Pestun (2005, p.407) também define a consciéncia fonoldgica como “uma
habilidade metalinguistica, isto €, a capacidade de refletir sobre a prépria lingua.”
Para ela, a consciéncia fonolégica é “a consciéncia de que a fala pode ser
segmentada e que o0s segmentos (palavras, silabas e fonemas) podem ser

manipulados”.

Segundo Barrera e Maluf (2003, p. 492) “o termo consciéncia fonoldgica tem
sido utilizado para referir-se a habilidade em analisar as palavras da linguagem oral

de acordo com as diferentes unidades sonoras que a compdem”.
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5.1 A consciéncia fonologica e a alfabetizacéo

Morais (2006) considera que a consciéncia fonolégica € um fator muito
importante para o sucesso na alfabetizagcdo, mas nédo constitui condicdo suficiente
para que o sujeito aprenda o sistema alfabético. Também nao deve ser tratada como
algo a ser desenvolvido antes de a criangca ser alfabetizada. A consciéncia
fonoldgica pode ser trabalhada antes e durante a alfabetizagéo.

O autor afirma, ainda, que os ritmos de desenvolvimento da consciéncia
fonologica dependem das oportunidades dadas ao aluno para refletir sobre as
palavras, observando ndo somente o seu significado, mas sua dimenséao sonora. Por
isso, é interessante que desde a Educacdo infantil sejam desenvolvidas atividades
que levem as criancas a refletirem sobre as rimas, a contar as silabas, a identificar

palavras que comecem com a mesma silaba (MORAIS, 2006).

De acordo com Pestun (2005), a Educacgéao Infantil pode ser o momento
adequado para o trabalho com as habilidades metafonolégicas que também

facilitariam ulterior aquisicdo e desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

7

Para Pestun (2005), a consciéncia fonolégica € desenvolvida
progressivamente pelas criancas, de acordo com suas experiéncias ludicas e as
instrucdes formais. Os estudos atuais mostram que o dominio fonolégico influencia o
processo de aprendizagem de leitura e escrita, uma vez que possibilita a

generalizacdo dos sistemas de escrita alfabéticos.

Pestun (2005) acrescenta que as pesquisas tém evidenciado a importancia da
instrucao formal no sistema alfabético, para o desenvolvimento de alguns niveis de
consciéncia fonologica considerados mais complexos, como é o caso da andlise

fonémica.

Para Capovilla et al. (2004), no curriculo escolar, é importante considerar as
atividades que trabalhem o desenvolvimento das habilidades fonologicas, de
vocabulario, consciéncia fonolégica, memodria e sequenciamento, tendo em vista,
que sdo habilidades que instrumentalizam as criangcas na aquisicao de leitura e

escrita.
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Atualmente, como acrescentam Barrera e Maluf (2003), muitos pesquisadores

que se dedicam ao estudo da consciéncia fonolégica e suas relacbes com o

desempenho da leitura e escrita, parecem concordar em que ha uma relacéo
interativa, entendendo que os dois fatores se influenciam.

Dessa forma, embora ndo se possa negar que a propria situagcdo de

ensino/aprendizagem da linguagem escrita leva os aprendizes a focarem

sua atencdo no aspecto sonoro e segmental da linguagem oral, sobretudo

no que se refere a identificacdo e manipulacdo dos fonemas, é possivel

supor também que o nivel de consciéncia fonoldgica adquirido

anteriormente a este processo de instrucdo formal, sobretudo no que se

refere as silabas e outras unidades supra-segmentares, pode desempenhar

um papel facilitador para o processo de alfabetizacdo (BARRERA, MALUF,
2003, p. 493).

As autoras argumentam que, apesar de algumas habilidades de analise da
fala em unidades sildbicas ou rimas se desenvolverem através de experiéncias
informais, o grande nimero de alunos com baixo desempenho na alfabetizacdo tem
levado muitos autores a apoiarem “a sistematizacdo de atividades pedagdgicas
visando desenvolver os diferentes niveis de consciéncia fonoldgica no inicio do
processo de alfabetizacdo, de modo a facilitar a aquisicdo da linguagem escrita”
(BARRERA, MALUF, 2003, p. 493).

A pesquisa desenvolvida por Barrrera e Maluf (2003) teve como objetivo
investigar a influéncia das habilidades metalinguisticas de consciéncia fonoldgica,
lexical e sintatica na aquisicdo da linguagem escrita. “A hipotese de trabalho que
norteou a pesquisa foi de que a presenca de niveis mais elevados das habilidades
metalinguisticas no inicio da alfabetizacdo seria preditora de melhor desempenho na
aguisicao inicial da linguagem escrita” (BARRERA, MALUF, 2003, p. 493).

A partir de resultados obtidos com a habilidade de consciéncia fonoldgica,
Barrera e Maluf (2003) confirmaram a hipétese de que esta habilidade possui um
papel importante no processo de aprendizagem da leitura e escrita, pois apresentou
maior correlacdo com a aquisicdo da leitura e escrita. As criancas que mais
avancaram na leitura e na escrita foram aquelas que no inicio da alfabetizacao (12
série) estavam em niveis superiores da consciéncia metalinguistica, principalmente

nos aspectos fonoldgicos e sintaticos.
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As autoras Barrera e Maluf (2003) sugerem aos educadores, da pré-escola e
dos anos iniciais do ensino fundamental, que desenvolvam atividades pedagdgicas

voltadas para a reflexdo dos aspectos formais e estruturais da linguagem oral.
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6 PLANO DE ACAO

6.1 A escola

A Escola Municipal Sobral Pinto, localiza-se no bairro Conjunto Paulo VI, na
regional Nordeste de Belo Horizonte. Ela oferece o Ensino Fundamental, no 1° e 2°
turnos e Educacdo de Jovens e Adultos, no 3° turno. A sua estrutura fisica é

organizada da seguinte forma:
e 2 prédios com dois andares;
e 14 salas de aula;
e 1 sala de secretaria;
e 1 sala de professores;
e 2 salas de coordenacao;
e 1 sala de direcao;
e 1 sala de mecanografia;
e 2 banheiros para professores e funcionarios;
e 2 banheiros para os alunos (masculino e feminino);
e 2 quadras;
e 2 vestiarios ( masculino e feminino);
e 2 laboratérios de informatica;
e 1 cantina;
e 1 biblioteca;

e 1 auditorio.
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O Projeto Politico Pedagogico esta em construcdo ha alguns anos, mas ainda
nao ha um documento oficial. O trabalho pedagdgico € planejado e desenvolvido por
uma equipe compromissada com a Educacdo, que busca levar um ensino de

qualidade para as criangas, adolescentes, jovens e adultos daquela comunidade.

Cada professor planeja suas aulas de acordo com as Proposi¢coes
Curriculares da Secretaria Municipal de Educacéo - Smed BH, visando alcancar os
objetivos propostos para o ano/ ciclo de sua turma. A coordenacdo pedagogica
auxilia os professores com sugestdes de atividades, livros e passeios. Também
discutimos o desenvolvimento pedagdgico e disciplinar das turmas, tentando sempre

encontrar solugdes.

A equipe se reune, quinzenalmente, quando hé& oficinas pedagdgicas para 0s
alunos. Nestas reunifes, discutimos questdes que exigem a presenca de todos,
planejamos atividades coletivas para as datas comemorativas e compartilhamos

atividades e projetos.

A direcdo, a coordenacdo e o0s professores buscam a participacdo e
envolvimento dos pais no processo de aprendizagem. Promovemos reunides para a
entrega do kit escolar, dos boletins e, quando é necessario, chamamos a familia
para uma conversa individual sobre o aluno. Acreditamos que a parceria entre

escola e familia é fundamental para que as criangas tenham sucesso nos estudos.

Todas as turmas tém um horario agendado, semanalmente, na biblioteca e na
sala de informatica. Acreditamos que esses ambientes auxiliam no processo de
alfabetizacdo e letramento. Os alunos necessitam, desde pequenos, adquirir 0
habito de frequentar esses espacos para que possam extrair deles todos os

beneficios oferecidos.

A escola foi construida no final do bairro e para se chegar até ela é
necessario subir varios morros bastante ingremes, o0 que torna o acesso dificil. Por
este motivo, muitas familias optam por matricular seus filhos em outras escolas de
mais facil acesso. Como consequéncia, nossa escola possui poucos alunos, em
média 20 por turma. J& realizamos varias reunidées com a empresa de 6nibus e com

a Smed, mas ainda ndo encontramos uma solucao.
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6.2 Aturma

Os nossos alunos pertencem a uma comunidade carente com grande risco
social, onde o trafico de drogas e a violéncia sdo presentes. Muitas vezes,
percebemos 0 medo nos seus rostinhos ao relatarem algum acontecimento violento

na comunidade. Todos se mostram apreensivos.

No ano de 2011, trabalhei com a turma do 1° Ano / 1° Ciclo, minha primeira
turma de alfabetizacdo na Rede Municipal. A turma era formada por 7 meninas e 7

meninos totalizando 14 alunos, sendo que 2 eram infrequentes.

A turma necessitava de um intenso trabalho com as regras de convivéncia,
pois alguns demonstravam dificuldade em respeitar os outros colegas, de falar

baixo, de se concentrar para realizar as atividades e de ouvir.

As criangas eram falantes, curiosas e muito animadas. Participavam das
aulas com suas opinides, relatos e questionamentos. Elas estavam muito
empolgadas com o processo de leitura e escrita, gostavam de jogos e musicas e de
realizar as atividades em sala de aula. Também apreciavam a leitura de diversos

géneros textuais.
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6.3 O problema

No inicio do ano letivo de 2011, conversei com as criancas e percebi que a
experiéncia escolar era variada, pois algumas frequentaram a Educacgao Infantil e
outras ndo. Realizei um diagndstico escrito e observei que a maioria sabia escrever
o primeiro nome e duas delas sabiam escrever o nome completo. As criancas
diferenciavam a escrita do desenho e dos numeros, conheciam vérias letras do
alfabeto. Na leitura, ndo conseguiam identificar todas as letras do alfabeto e nao
faziam a relagdo grafema-fonema. Elas gostavam muito de ouvir historias e contar

casos.

Ao avaliar o periodo de fevereiro a junho de 2011, percebi o avanco de cada
aluno. De acordo com o diagndstico feito em junho, as criangcas estavam no nivel
pré-sildbico e silabico. Percebi que havia oscilacbes nesse processo, varias ja
estavam mais seguras na escrita do nome completo. Assim, trabalhei com a turma
em duplas para que um ajudasse o outro na realizacdo das tarefas e assim eles

também compartilhavam os saberes.

Constatei a necessidade de um intenso trabalho com a consciéncia
fonoldgica, e decidi planejar atividades que oferecessem oportunidades para que as
criangas refletissem sobre os sons das palavras.
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6.4 Justificativa

Como a turma estava no inicio do processo de alfabetizacdo, queria identificar
as atividades que poderia desenvolver para que reconhecessem unidades

fonologicas como rimas e terminacdes de palavras.

Acreditava que seria importante pesquisar e intervir com essas atividades,
porque para aprender a ler e escrever com seguranca € necessario que a crianca

perceba e entenda o funcionamento das unidades sonoras-fonemas.
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6.5 Objetivos

6.5.1 Objetivo Geral

e Investigar o desenvolvimento da consciéncia fonologica nas etapas

iniciais do 1° ciclo.

6.5.2 Objetivos especificos

e Definir o que é consciéncia fonoldgica

e |dentificar e aplicar atividades que desenvolvam o reconhecimento das

unidades fonoldgicas como rimas e terminacdes de palavras.

e Criar oportunidades para a reflexdo sobre as palavras, examinando sua

dimensao sonora.
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6.6 Proposta de trabalho

6.6.1 Metodologia

As atividades foram desenvolvidas durante os meses de outubro, novembro e

dezembro de 2011 e nos meses de fevereiro a abril de 2012.

De acordo com as avaliagbes realizadas em fevereiro, observei que seria
importante dar continuidade as atividades do plano de acdo em 2012, pois o periodo
trabalhado em 2011 nao foi suficiente para o desenvolvimento de todas as

atividades planejadas.

6.6.2 Grupo participante

O plano de acao foi aplicado com o mesmo grupo de alunos, do 1° ano/1°
ciclo, no final do ano de 2011 e inicio de 2012. O grupo de alunos observado €&

composto por 12 criangas, na faixa etaria de 7 a 9 anos.

Para o desenvolvimento do plano de acdo foram utilizados cartazes, textos,

atividades, parlendas e jogos.

6.6.3 Procedimentos

Para iniciar o trabalho, as criancas fizeram uma avaliacdo diagndéstica para

verificagdo do conhecimento prévio sobre rimas e terminagdes de palavras.

Fizeram parte da avaliagdo as brincadeiras “La vai a barquinha carregadinha

de...” e “Macaco mandou falar palavras comecadas com ba...”. A primeira
brincadeira tinha como finalidade que a crianca percebesse palavras que rimassem
com a palavra com a qual comecgava a brincadeira, por exemplo: baldo. Na

segunda, a crianca precisava estar atenta a silaba inicial da palavra.
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Para Adams et al. (2006), o que nos desafia como professores € encontrar
formas de levar as criancas a observarem os fonemas, descobrirem sua existéncia e
a perceberem que é possivel separa-los. As autoras sugerem que atividades que
envolvam rimas, ritmo, escuta e sons sao fundamentais para se alcancar esse

objetivo.

Foram realizadas sequéncias de atividades como parlendas, cantigas, jogos

com rimas, jogos de escuta e atividades escritas.

1° dia Atividade de avaliagdo. (ANEXO A)

2° dia Parlenda: A vaca amarela.
Leitura coletiva do texto escrito no quadro.

Entregar a parlenda digitada para as criangas, pedir que leiam

novamente.

Colorir as palavras que apresentam as mesmas terminacoes.

3° dia Continuacao da parlenda: A Vaca amarela.
Atividade de reflexdo sobre as rimas.

Perguntar para as criangas que outras palavras elas conhecem
que tenham a mesma terminagdo. Escrever as palavras no

guadro.

4° dia Continuar as atividades de reflexdo sobre as terminacdes e
rimas. (ANEXO B)

5° dia Jogo de escuta: Ouvindo sons. (ANEXO C)

Atividade digitada para as criangas realizarem no caderno.
(ANEXO D)

6° dia Jogo com rimas
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Leitura de parlendas para a identificacéo das rimas.

Brincando com parlenda: Rei, capitédo... (ANEXO E)

7° dia Concluséo da atividade anterior.
Jogo de escuta: ouvindo sequéncias de sons. (ANEXO F)
8° dia Leitura coletiva e individual da parlenda: Corre gato.
Atividades com a parlenda. (ANEXO G)
9° dia Jogo de escuta: Gato, mia. (ANEXO H)
Atividade: trabalhando rimas.
10° dia Jogo de escuta: Sussurre seu nome. (ANEXO 1)
11°dia Jogo com rimas: Enfatizando a rima por meio do movimento.
(ANEXO J)
12° dia Atividades com a parlenda: Pé de cachimbo. (ANEXO K)
13°dia Jogo com rima: Histdrias rimadas. (ANEXO L)
Leitura de vérias parlendas.
14° dia Avaliacao da consciéncia fonologica. (ANEXO A)
15° dia Atividade de leitura e escrita com parlenda. (ANEXO M)
16° dia Atividade com rima. (Anexo N)
17° dia Avaliacao da consciéncia fonologica ( ANEXO A)
18° dia Jogo de escuta: Gato, mia.
Atividade de escrita. (ANEXO O)
19° dia Jogos com rimas: Historias rimadas.

Atividade de escrita. (ANEXO P)
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20° dia Senhor cacador. (ANEXO Q)
21° dia Jogos com rimas: Rima de palavras.
Atividade escrita. (ANEXO R)
22° dia Jogo de escuta: telefone sem fio. (ANEXO S)
Leitura: Historia rimada, atividade escrita.
23° dia Vocé sabe rimar?
Atividade escrita. (ANEXO T)
24° dia Jogo de escuta: Sem sentido. (ANEXO U)
25° dia Jogo de escuta: Telefone sem fio. (ANEXO S)
26° dia Jogo com rimas: Este navio esta levando um(a). (ANEXO V)
27° dia Senhor cagador. (ANEXO Q)
28° dia Jogo com rimas: Historias rimadas. ( ANEXO P)
29° dia Jogo de escuta: Sem sentido. ( ANEXO U)
30° dia Jogo com rimas: Histérias rimadas ( ANEXO L)
31°dia Jogo de escuta: Senhor cacador ( ANEXO Q)
32° dia Avaliacdo da consciéncia fonolégica. ( ANEXO A)
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6.6.4 Resultado do plano de agéo

O plano de acéo foi realizado com a turma do 1° ano e no inicio do 2° ano. De
acordo com Morais (2006, v. 12, p.60) “o desenvolvimento da “consciéncia
fonoldgica” esta vinculado ao aprendizado do sistema da escrita alfabética.” Assim,
planejei e organizei todas as atividades do plano de acao conciliando com as outras

atividades para aquisicao das capacidades e habilidades esperadas para a turma.

Ao longo do desenvolvimento de cada atividade em sala de aula, percebi que
as criangcas gostavam e apreciavam mais as palavras ouvidas e lidas. Os jogos de
escutas, jogos com rimas e as histérias as deixavam encantadas e atentas a
sonoridade das palavras. Por varias vezes, eu dizia uma frase que rimava, eles

percebiam e diziam: “oh! Professora, rimo!”

Percebo que através deste trabalho o aprendizado e o desenvolvimento da
turma foram consideraveis. Com as parlendas, histérias rimadas, jogos de escuta,
jogos de rimas foi possivel desenvolver um trabalho dindmico, divertido e prazeroso.
Estas atividades proporcionaram o desenvolvimento da audi¢do das criancas para a
sonoridade das palavras, a ampliacdo do vocabulario e possibilitaram que se

atingissem o0s objetivos propostos no plano de acéo.
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7 CONCLUSAO

Para Adams et al. (2006, p. 20), “as avaliagbes do nivel de consciéncia
fonologica de criangcas em idade pré-escolar predizem em muito seu futuro sucesso

na aprendizagem da leitura”.

Para a implementacdo do plano de acdo foram selecionadas varias
atividades, conforme anexos. Como a turma € muito falante e inquieta, achei
interessante desenvolver os jogos de escuta sugeridos por Adams et al. (2006), pois
através deles as criangas sao levadas “a ouvir ativa, atenta e analiticamente”
(ADAMS et al., 2006, p. 37).

Trabalhamos com diversas parlendas com as quais as criangas ja estavam
familiarizadas e outras ainda desconhecidas. Elas se envolveram nas atividades
com muita boa vontade e alegria. Com algumas parlendas demonstraram mais
dificuldades na concentracdo e na percep¢do das rimas. Varias atividades foram
repetidas, ndo somente pelas dificuldades apresentadas no processo, mas também

por solicitacdo das criancas.

De acordo com Adams et al. (2006), a maioria das criancas é bastante
sensivel as rimas. Entdo, 0os jogos com rimas sdo importantes na iniciagcdo dos
trabalhos com a consciéncia fonologica. Eles direcionam a atencdo das criancas
para as semelhancas e diferencas entre os sons das palavras, fazendo com que

elas percebam a estrutura das palavras, o seu significado e as mensagens.

As criangas se envolveram com as atividades orais e escritas que
possibilitaram também o trabalho com o respeito muatuo, pois, durante o
desenvolvimento das atividades orais, 0s alunos aguardavam sua vez de falar,
auxiliavam os colegas e evitavam as criticas aos que apresentavam mais

dificuldades.

O trabalho com a consciéncia fonolégica foi interessante e rico para o
aprimoramento do meu trabalho como professora, pois, ao buscar o aprofundamento

do assunto pude incrementar meu trabalho com atividades mais criativas, que
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facilitaram o processo de desenvolvimento da consciéncia fonologica e de outras

habilidades a ela interligadas que ocorrem durante o processo de aprendizagem.

s

Observei que a consciéncia silabica € realmente desenvolvida com mais
rapidez que a consciéncia fonémica, o que vai de encontro ao que Pestun (2005, p.
411) constatou em sua pesquisa, ou seja, “existem diferentes niveis de consciéncia
fonolégica, ou seja, primeiro desenvolve-se a consciéncia da silaba e,

posteriormente, a consciéncia do fonema”

Acredito que o trabalho com a consciéncia fonolégica facilita o processo da
leitura, pois a turma apresentou um grande avango neste aspecto, apos o inicio das

atividades com o foco na consciéncia fonolégica.

A leitura das histdrias rimadas foi uma atividade muito rica. Os alunos se
encantavam com cada histéria, ouviam as rimas com atencdo, as vezes se
confundiam , ajudavam os colegas com mais dificuldades. Hoje, estdo mais seguros

e confiantes.

Entendo que este trabalho foi valido e que € sé o inicio do processo de
alfabetizacdo. Darei continuidade a reflexdo sobre as outras unidades fonolégicas
nao abordadas neste trabalho, como por exemplo, os fonemas. O desenvolvimento
da consciéncia fonémica € também uma capacidade a ser trabalhada, com papel
importante na aquisicdo da leitura e da escrita e uma necessidade, conforme

constatado nas avaliacdes realizadas com os alunos.
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ANEXO A

AVALIAGAO DE LINGUA PORTUGUESA

NOME:

DATA: Fonte: Colegdo Instrumentos da Alfabetizagdo. Vol. 3. Ceale

1) Realizar oralmente a atividade Iudica “La vai a barquinha carregadinha de...”, pedindo para cada crianga

da turma ou do grupo completar a frase com as palavras terminadas em —ao, eza, -ol, -inha, etc.
2) Realizar oralmente atividades lidicas como macaco mandou... falar sé palavras comegadas com...

3) Ler as sequéncias de palavras para os alunos e pedir que identifiguem a palavra que nédo termina com
0S Mesmos sons ou rimas.

1- Sapateira — torneira — bola — cadeira
2- Coracéo — liméo — banana- sabao
3- Panela — colher — janela — canela
4) Ler para os alunos cada par de palavra e pedir que digam quais pares combinam.
1- Gato- cachorro
2- Anel- chapéu
3- Borracha — lapis
4- Meia - areia
5- Pao - café
6- Lim&o — chéo
7- Uva- luva
8- Sapato — pé
5) Pedir que as criangas digam uma palavra parecida com a palavra que vai ser falada.
P&o
Boneca
Cadeira

6) Ler para os alunos cada par de palavras e pedir que indiquem os pares que comegam com 0 mesmo

som.
1- Chinelo — chave 5 - Meia - sapato

2- Abacate — amarelo 6 - Macaco - menino
3- Arroz —feijdo 7 - Lua-rua

4- Sabonete — cidade 8 - Faca - formiga
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ANEXO B

1) Escrever em um cartdo a palavra BOLA e prestar atencao nas palavras que o
adulto falar com a terminagdo OLA. Toda vez que for falada uma palavra com

esta terminacéo, as criangas devem bater palma.

BOLA

BALA

MALA

TAPETE

MOLE

FALA

BELA

MULHER

COLA

2) Falar palavras que rimem com:

PULA
BOTA

MOLE

3) Pintar de verde as trés ultimas letras das palavras nos quadros.
Observar que apresentam a mesma terminacao.

AMARELA

4) Fazer o mesmo do exercicio anterior. Pintar de amarelo:

ARABELA

TELA

AMARELA

RODA

ROLA

BOLA

BELA

ROLA

! Fonte: ALMEIDA; DUARTE. 2003, P.19 (adaptado)

COLA
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ANEXO C

Jogo de escuta®
Ouvindo sons

Objetivo: Possibilitar que as criancas explorem seu poder de escuta e pratiquem
sua atencdo em determinados sons de seu interesse.

Materiais necessarios: Gravacoes de diversos sons (opcional)
Aparelho de som (opcional)

Atividade: Antes de comecar, fale sobre a diferenca entre escutar com os olhos
fechados e abertos. A seguir, peca as criancas que se sentem de olhos fechados e
somente escutem por alguns instantes. Depois de alguns minutos, convide-as para
citar alguns sons que tenham ouvido. Rapidamente, as criangas irdo aprender a
ouvir com atengao.

% Fonte: ADAMS et al., 2006,p.38 (adaptado)
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ANEXO D
PARA VOCE PINTAR, RECORTAR E COLAR NA PAGINA SEGUINTE.

SATIVIDADE

{ BALAO b "FOGUETE 7 E
(>
SN

COLOQUE, LADO A LADO, AS FIGURAS CUJOS NOMES TERMINAM COM
O MESMO SOM.

N - N
/ N S
N T N
y - J

® Fonte: RIBEIRO, 2007, 28,29.
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ANEXO E

“4Jogo com rimas

Poesias, cancdes e versos

Objetivo: Usar poesias, cancdes e versos para aprimorar a consciéncia das

criancas acerca dos padrdes de sons da fala.
Materiais necessarios: Livros de poesias ou can¢des que rimam

Atividade: Ao introduzir um novo poema ou cancao, leia-o ou recite-o antes para as
criancas, enfatizando seu ritmo e exagerando suas rimas. A seguir, relendo verso
por verso, as criancas devem repetir cada uma delas em unissono. Para que
possam ouvir e aprender as palavras, o ritmo deve ser lento e deliberado
inicialmente, ganhando velocidade aos poucos, a medida que as criancas adquirem
dominio.

* Fonte: ADAMS et al. , 2006, p.52 (adaptado)
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BRINCANDO

COM PARLENDAS!

LEIA E DIVIRTA-SE COM ESTA PARLENDA.

Q
©
%‘}: REl, SOLDADO

CAPITAO, LADRAO.
MOCA BONITA

BRINQUE COM SEUS COLEGAS E PROFESSOR DE MARCHAR COMO
SOLDADQ, FALANDO, COM RITMO, A PARLENDA.

REPRESENTE A PARLENDA COM DESENHOS.

® Fonte: RIBEIRO, 2007, p.77.

DO MEU CORACAO.
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ANEXO F

Jogo de escuta

®0Ouvindo a sequéncia de sons

Objetivo: Desenvolver as habilidades de memoria e atencdo para pensar sobre as

sequéncias de sons.

Materiais necessarios: Objetos que facam sons interessantes e caracteristicos.
Alguns exemplos: abrir a janela ou gaveta, amassar papel, apitar, apontar o lapis,
arranhar, assoar o nariz, assobiar, assoprar, bater com os pés, bater o martelo, bater

palmas etc.

Atividade: Neste jogo, as criangas sdo desafiadas, inicialmente, a identificar sons
individuais e, a seguir, identificar cada um em sequéncia deles. As criancas devem
cobrir os olhos com as maos, enquanto vocé produz um som conhecido, como
fechar a porta, tossir ou tocar uma tecla do piano. Ouvindo com atencédo e sem
espiar, elas devem tentar identificar o som. Quando entenderem o jogo, produza
dois sons, um apds o outro. Sem espiar, elas devem apontar quais sdo os dois sons
em sequéncia, dizendo: Havia dois sons, primeiro ouvimos um e depois

ouvimos um

® Fonte: ADAMS et al. , 2006, p.40,41 (adaptado)
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ANEXO G

’ATIVIDADE

Atividade
1) Pedir que as criangas leiam a parlenda individualmente.
2) Ler em duplas e observar as rimas.
3) A professora escreve a parlenda no quadro com todas as palavras.
4) Fazer a leitura coletiva da parlenda.
5) Conversar com as criancas sobre as rimas.

6) Quais outras palavras que vocés conhecem que rimam com estas palavras do

texto?

" parlenda disponivel no site: http://lureduca.blogspot.com.br/2010 05 01 archive.html. Autor
desconhecido.

43


http://lureduca.blogspot.com.br/2010_05_01_archive.html

ANEXO H

Jogo de escuta

8Gato, mia

Objetivo: Estimular a disposicdo das criancas para escutar de forma sensivel e

atenta.

Atividade: Este jogo destina-se a ajudar as criancas a localizar a fonte de um som
apenas escutando. Faca com que sentem quietas, em circulo. Uma delas de olhos
vendado, deve sentar-se no centro do circulo. Enquanto isso, pede-se que outra
faca o papel de “gato”. O “gato” vai a uma parte da sala e mia. A crianga que esta no
centro do circulo deve tentar apontar para o “gato”. O objetivo € indicar de que parte

da sala o som estéa vindo.

Quando a crianca no meio do circulo tiver descoberto de onde em o som, a
que estiver se escondendo vai para o meio da sala e, entdo, é escolhido um novo

I(gato,’.

® Fonte: ADAMS et al. , 2006, p.42 (adaptado)
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TRABALHANDO RIMAS

Leia e complete estes versinhos com os desenhos que rimam, eles estdo

na pagina 28. £ s6 recorta-los e colar.

( \
VOU LEVAR MINHA CADEIRA PARA PERTO DA

\. J

‘ \
VAI VOANDO PARA O SEU NINHO O ALEGRE

4 J

r )
ANA QUER A BONECA, E BEATRIZ A

. J
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— =

1%

I

I

I
Y
@

©
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Q
G

classificando-os em grupos:

==
NO SEU Q cole os desenhos que sobraram e escreva os seus nomes,
sAnimais

=Meios de transporte

=Objetos pessoais
=Qutros

9 Atividade

, 2007, p. 27, 28.

° Fonte: RIBEIRO
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ANEXO |

Jogo de escuta

PVsyssurre seu nome

Objetivo: As criancas devem identificar um som especifico a partir de muitos sons

semelhantes que escutardo ao mesmo tempo.
Materiais necessarios: Venda para os olhos

Atividade: Escolha uma crianga (o “ouvinte”) e dirija-se com ela para a outra parte
da sala onde, juntos, vocés possam escolher em segredo o nome de alguma outra

crianga da sala de aula. A seguir, vende os olhos do “ouvinte”.

Enquanto isso, todas as outras criancas ficam de pé, em um circulo,
sussurrando seus proprios nomes. O “ouvinte” é guiado em torno do circulo pelo
adulto, escutando, em busca do nome que foi escolhido. Ao ouvi-lo, o “ouvinte”

abraca aquele que falou.

1% Fonte: ADAMS et al. , 2006, p.45
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ANEXO J

Jogo com rimas

“Enfatizando a rima por meio do movimento

Objetivo: Concentrar a atencdo das criancas na rima

Atividade: As criancas devem sentar-se em circulos com ambas as méos fechadas
a frente. Enquanto todos cantam a musica, a pessoa que € “escolhida” movimenta-
se em torno do circulo e (suavemente) marca com batidas as palavras, primeiro na
mao direita e depois na méao esquerda de cada crianca. Uma crianca cuja mao seja
batida na ultima palavra, ou na palavra que rime de cada verso (ou seja, em uma
das palavras magicas) deve colocar essa mao nas costas. Assim que esconder
ambas as maos, a crianca estara fora. A Ultima que permanecer com uma das maos

ainda a frente torna-se a “escolhida”.

! Fonte: ADAMS et al. , 2006, p.54 (adaptado)
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ANEXO K

Rima

1. Chamar atengdo da crianga para a existéncia de palavras que terminem
com o0 mesmo som, oralmente.

2. A partir de perguntas do adulto, levar a crianca a buscar palavras que
rimem dentro do préprio repertério lingtistico.

Pé de cachimbo
De Maria Regina Pereira

Retirado do Livro: Nosso Folclore - Editora Ave Maria, 1999
Hoje é domingo

Pede cachimbo

Cachimbo ¢ de barro

Bate no jarro

O jarro é de ouro

Bate no touro

O touro é valente

Chifra a gente

A gente é fraco

Cai no buraco

Buraco é fundo

Acabou-se 0 mundo

1 Sugestoes de atividades a partir do texto

1. Falar o texto e destacar cada par de rima com a mudanca de intensidade
da voz utilizada pelo adulto. Aguardar um determinado tempo entre a
apresentacao de um par de rima e outro.

Sugestao de par de rima:
Hoje é dom Cachimbo é de barro

Pede cach Bate no jarro



Os destaques assinalados na parlenda foram utilizados para determinar o ini-
cio do aumento da intensidade da voz pelo adulto.

2. Bater palmas quando ouvir palavras que terminem com o mesmo som
que foi sugerido pelo adulto.

Assim:

Bater palmas quando ouvir palavras que rimem com/ARRQ/:

JARRO BARRO

TESOURA ANEL

CARRO CACHIMBO
3. Falar a palavra do texto que rima com /OURO/: (TOURO)
4. Falar a palavra do texto que rima com /ENTE/ de valente: (GENTE)
5. Falar a palavra do texto que rima com /UNDO/ de fundo: (MUNDO)
6. Bater palmas quando ouvir uma palavra que rima com GENTE e

VALENTE:

MENTE CORRENTE

PIA BOLA

PENTE GERENTE

OURO PATO

7. Falar o nome de uma parte do nosso corpo que também termina com
JENTE/ - (DENTE)

8. Falar o contrario da palavra “frio” e que termina com /ENTE/ - QUENTE.

9. Falar o nome de um meio de transporte que termina com /ARRO/ -
CARRO.

10. Falar o grupo de palavras do texto que rimam com:
/ARRO/ - barro, jarro
/OURO/ - ouro, touro
JUNDO/ - fundo, mundo
/ENTE/ - valente, gente

2atividade

'2 Fonte: ALMEIDA; DUARTE. 2003, p. 9,10.



ANEXO L

Jogo com rimas

BHistorias rimadas

Objetivo: Ensinar as criangas a usar o significado e o ritmo parra observar e prever

palavras que rimam.
Materiais necessarios: Livros com rimas

Atividade: Por sua propria estrutura, as historias rimadas convidam os alunos a usar
o significado e o ritmo para observar e para prever palavras que rimam. Durante a
leitura da primeira histéria com as criancas, aproveite uma oportunidade para
reforcar o entendimento, pelas criancas, das palavras rima e rimar. Depois lembre as

criancas de escutarem em busca de palavras que rimam.

¥ ADAMS et al. , 2006, p.53 (adaptado)
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ANEXO M

¥ INGUA PORTUGUESA

DESCUBRA QUAIS SAO AS PALAVRAS QUE ESTAO FALTANDO NA
PARLENDA.

O MACACO FOI A

NAO SABIA O QUE COMPRAR

COMPROU UMA

PARA A COMADRE SE SENTAR
ACOMADRESE _
A CADEIRA ESCORREGOU
COITADA DA COMADRE

FOI PARAR NO

5 6 7 8
FESTA SOBROU CADEIRA CANTEIRO
FONTE SENTOU CASTELO CORREDOR
FEIRA CEBOLA COSTELA CANTADOR

14 Atividade disponivel no site: http://crisblogmeumundo.blogspot.com.br/2009 08 01 archive.html
Autor desconhecido. (adaptado)
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ANEXO N

15 Atividade

Crjs

= Recorte as figuras abaixo e cole-as nos lugares certos.
Depois, copie no seu caderno.

rima com

rima com

rima com

rima com

1> Atividade disponivel no site: http:/ensinar-aprender.blogspot.com.br/2011/05/atividades-com-
rimas.html. Autor desconhecido.



http://ensinar-aprender.blogspot.com.br/2011/05/atividades-com-rimas.html
http://ensinar-aprender.blogspot.com.br/2011/05/atividades-com-rimas.html

ANEXO O

16 Atividade

TIIPINTE OS' DESENHOS QUE COMPLETAM AS RIMAS DAS
FRASES. DEPOIS ESCREVA CADA PALAVRA NO PONTILHADO
 CORRESPONDENTE

camita sujou A

| :CAMISETA

(COM A TAMPA DA

CAMILA SUBIU A
ESCADA,
| COMENDO UMA

-

[cmuu GUARDOU A

COLA,
'DENTRO DA

® AROEIRA; SOARES, 2004, p. 79.
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ANEXO P

17 atividade

A CASA

ESSA CASA E DE CACO,

QUEM MORA NELA E O

ESSA CASA TAO BONITA,
QUEM MORA NELA E A

ESSA CASA DE CIMENTO,
QUEM MORA NELA E O

ESSA CASA DE TELHA,
QUEM MORA NELA E

ESSA CASA DE LATA,
QUEM MORA NELA E A

ESSA CASA E ELEGANTE,
QUEM MORA NELA EO

EU DESCOBRI, DE REPENTE,

QUE NAO FALEI DE CASA DE

)

7 Atividade disponivel no site: http://ensinar-aprender.blogspot.com.br/2011/05/atividades-com-
rimas.html Autor desconhecido.
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ANEXO Q

8Senhor cagador

COMO BRINCAR
e FACA UMA RODA COM SUA TURMA.

o O PROFESSOR ESCOLHE A CRIANGA QUE SERA O “CACADOR".

¢ O “CACADOR” DEVERA VIRAR-SE PARA A PAREDE E ESCONDER O
ROSTO.

e ATURMA DIZ:

SENHOR CAGCADOR,
PRESTE BEM ATENGAO:
NAO VA SE ENGANAR
QUANDO O GATO MIAR.

¢ LOGO QUE TERMINAR, O PROFESSOR APONTA PARA UMA DAS
CRIANCAS E DIZ:
— MIA, GATO.
¢ A CRIANGA ESCOLHIDA DEVE MIAR BEM ALTO.
* O PROFESSOR PERGUNTA AO CACADOR:
— QUEM E O GATO, CAGADOR?
o O CACADOR TERA DUAS CHANCES PARA DESCOBRIR.
o A BRINCADEIRA CONTINUA COM A SUBSTITUICAO DO CACADOR A
CADA RODADA. TODOS OS ALUNOS DEVEM PARTICIPAR.

¥ CARRILHO; ARAUJO, 2007, p. 14.
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ANEXO R

Jogo com rima

Rima de palavras

Objetivo

Materiais
necessarios

Atividade

Evocar o entendimento de que praticamente qualquer palavra pode ser ri-
mada - e néo apenas aquelas que aparecem nos poemas de outras pessoas.

Lista de palavras a serem rimadas

Neste jogo, vocé produz uma palavra a ser rimada (por exemplo, mdo) e
sinaliza para que as criangas apresentem uma palavra que rime com ela
(por exemplo, sabdo, pdo).

Pode-se aumentar a complexidade do jogo desafiando as criancas para
que sugiram uma segunda palavra que tenha um significado relacionado
ao da palavra-pista, bem como uma rima para esta palavra (por exemplo,
pé-chulé, gato-rato). Uma vez que o jogo tenha sido compreendido, cada
crianca pode ser convidada a responder e a escolher a préxima palavra a
ser rimada. Entre os exemplos estfio os seguintes:

Café — chulé chd — 77?7 (p4, sofa...)

Melao - fogao banana - 77?7 (mana, semana...)
Touro — ouro valente - 77?7 (gente, pente, dente...)
Pé — picolé mao — 7?77 (sabdo, avido...)

Bola - cola futebol — ??2? (sol, caracol...)

Papel - quartel pincel — 77?7 (chapéu, anel...)

Bala - mala caramelo — 77?7 (castelo, martelo...)
Elefante - elegante aranha — 77?7 (montanha, lasanha...)
Rato — sapato dragao - ???? (capitdo, botéo...)
Amarelo - chinelo vermelho — 77?7 (espelho, coelho...)

Observagdo: Néo espere que as criangas pratiquem este jogo como um adulto o faria. Muitas
de suas rimas serdo palavras sem sentido (inventadas); por exemplo, para a palavra ama-
relo a crianga poderd dizer fafarelo. Isso nio é problema porque o propésito de exercitar a
rima € fazer com que as criancas, antes de mais nada, prestem atencdo aos sons da fala. Da
mesma forma, muitas de suas respostas associativas podem parecer, na melhor das hipéte-
ses, muito pouco relacionadas & palavra-pista, o que, mais uma vez, ndo € problema. O
propésito do jogo é demonstrar que quase qualquer palavra pode ser rimada.

9 ADAMS et al. , 2006, p.56.
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2atividade

TRABALHANDO COM RIMAS

Complete o quadro abaixo escrevendo grupos de polavras que rimem com
a palavra em destoque. Eu |6 comecel. Agorg, confinus.

-~

| Botdao/=—+  Balao | ICarro = Jarro

Mola) — Bola | [Pato| — Rato

g =) =

| Pente =  Dente | Borboletaj—+ Violeta
=_\ ¥

| Dado Nado Sol | = Lengol

i

20 ptividade disponivel no site: http://ensinar-aprender.blogspot.com.br/2011/05/atividades-com-

rimas.html Autor desconhecido.
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ANEXO S

Jogo de escuta

2Telefone sem fio

Objetivo

Atividade

Exercitar a capacidade das criancas de superar distragdes, diferencas de
prontincia e assim por diante, enquanto escutam a fala,

Sente as criancas em um circulo. A seguir, sussurre alguma coisa para quem
estiver a sua esquerdaj essa crianca ird sussurrar aquilo que ela entendeu a
quem estiver a esquerda dela, e assim por diante. Os sussurros continuam,
crianga por crianca, em sentido horario, até que se chegue  dltima, que
dird em voz alta o que quer que tenha ouvido. Salientamos que este jogo é
dificil, por uma série de razdes. As criancas menores poderfio precisar de
pratica prévia para passar 4 esquerda, o que pode ser feito pedindo-lhes
que toquem umas as outras ou passem um objeto adiante. Para tornar esse
jogo linguisticamente mais facil, experimente colocar, no inicio, as criancas
em pequenos grupos de ndo mais do que cinco integrantes. Comece com
palavras, depois passe a expressdes e, apenas quando as criancas tiverem
desenvolvido habilidade (e maturidade), passe a frases completas.

Observagdo: Talvez seja interessante vocé se posicionar préximo a criancas com proficiéncia
limitada no Portugués” para ajudd-las a entender a mensagem e efetivamente passd-la a
proxima crianga. Se houver muitas criancas na sala com problemas de fala, com pouca pro-
ficiéncia no Portugués ou com origens linguisticas diversas, é melhor nio realizar este jogo.

2 ADAMS et al. , 2006, p.48 (adaptado)
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22ptividade

COMPLETE AS RIMAS:

bR A
"

R A \i‘?/“
wil COM &

e
\l"' fl M
JV COM
COM v

COM "&"}V

22 pAtividade disponivel no site: http://rangelnovellino.blogspot.com.br/2010/03/alfabetizacao.html Autor
desconhecido.
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ANEXO T

Jogo com rimas

Vocé sabe rimar?

Objetivo

Materiais
necessdrios

Atividade

Ensinar as criancas a utilizar mais as pistas fonéticas para criar rimas.

Amostras de frases que rimam

Para apresentar este jogo, leia vérias frases em voz alta, enfatizando as
palavras que rimam. A seguir, desafie as criancas a completar cada rima em
voz alta. Para propdsitos de avaliacéio, recomenda-se que vocé solicite peri-
odicamente respostas de criancas individuais em lugar do grupo todo. Ini-
cie com parlendas, como por exemplo:

Quem cochichaorabo (espicha).
Quem escutaorabo (encurta).
Quemreclamaorabo (inflama).

Sol e chuva, casamentode ___ (vitiva).
Chuva e sol, casamentode __ (espanhol).

Quemvaiao ar, perdeo (lugar).
Quem vai ao vento, perdeo (assento).
Quem vai a ribeira, perdea (cadeira).

A seguir, exemplos de frases que podem ser usadas:

Viumgatousandoum (sapato).

laveobaldocom (sabao).

Um passarinho sentadono (ninho).

Meu calgao caiudentrodo (feijao).

Duas gatinhas usando ______ (luvinhas).

A ovelha pés um brincona (orelha).

Vi um jodo-de-barro dirigindoum ____ (carro).

0 macaco estavade ___ (casaco).

0 palhago quebrouo (braco).

Acriangada levouuma ____ (chinelada/ chamada/ martelada/ palmada/ trombada/
vassourada).

No quartel tem queusar _______ (chapéu).
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0 café temgostode ______ (chulé).

Um leao se lavandocom _____ (sabao).
Abracadabra, fiz apareceruma _________ (cabra).
Achei um tesouro cheiode _____ (ouro).

Ai que desgraca, quebreia ______ (vidraga/ taca).
Uma formiga cocandoa ___________ (barriga).

Uma joaninha amarrandoa _____(fitinha).

A minhoca adoracomer __________ (pipoca).

* No inicio do ano, quando as criancas estiverem aprendendo a rimar,
tente inventar novas rimas e canta-las ao som de “O sapo ndo lava o pé”,
como segue:

A sapa na lava a pa
Na lava paca na cé
Ala mara la na laga
Na lava pa paca na cé!

E sepe ne leve pé

Ne leve peque ne qué

Ele mere |é ne legue

Ne leve pé peque ne qué.

Experimente com as outras vogais (i, o e u).
* Vocé pode, também, substituir algumas palavras, como por exemplo:

0 sapo nao lava a mao
Nao lava porque nao tem sabao.

0 sapo nao lava o martelo
Nao lava porque nao mora no castelo.

* No decorrer do ano, ap6s as criancas terem praticado muito as rimas, elas
podem gostar de ler “Vocé troca?”.” A parte divertida da brincadeira é que
vocé pode pedir que elas produzam uma frase que rime, como segue:

Vocé troca um gato contente Vocé troca um ratinho de camisola
Por um pato com dente? Por...

Vocé troca um canguru de pijama Vocé troca uma taturana molhada
Por um urubu na cama? Por...

Voceé troca um coelho de chinelo Voceé troca um espido com preguica
Por um joelho de cogumelo? Por...

Vocé troca um leao sem dente
Por um dragao obediente?

2 Atividade

8 ADAMS et al. , 2006, p.58 (adaptado)



24 ptividade

NOME: 2° ANO

YANOS FAZER RINAS?

MAS, SO VALE COMPLETAR COM NOMES DE PARTES DO
CORPO!

Eu vi, eu vi um jacaré.

Eu acho que ele queria morder o meu

Eu vi, eu vi um coelho.

Eu acho que ele queria subir no meu

Eu vi, eu vi uma formiga.

Eu acho que ela queria picar a minha

Eu vi, eu vi um ledo.

Eu acho que ele queria comer a minha

Eu vi, eu vi uma ovelha.

Eu acho que ela queria lamber a minha

Eu vi, eu vi um piolho.

Eu acho que ele queria entrar no meu

Eu vi, eu vi uma perdiz.

Eu acho que ela queria bicar o meu

24 Atividade disponivel no site: http://viviane-negrini.blogspot.com.br/2010/06/vamos-fazer-rimas.html

Autor desconhecido.
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25 Atividade

PARA CASAQO COPARA SALA

‘ CASANDO AS

z Complete o quadro:

: BIMAS

. Eistas palavras estao muito misturadas, Procure formar com elas pares que
« imem. Escreva-as nas fichinhas.

Sis

S

Fininha — Besouro — Galinha
Ouro - Gente — Valente (|

_— =7
Encontre outras palavras que rimem com m

*® RIBEIRO, 2007, p. 76
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ANEXO U

Jogo de escuta

Sem sentido

Objetivo

Materiais
necessarios

Atividade

Variagao

Desenvolver a capacidade das criancas de prestar atencdo a diferencas en-
tre 0 que esperam ouvir e o que realmente ouvem.

Livros de histérias ou poemas conhecidos.

Convide as criancas a sentar e a fechar os olhos, de modo que possam
concentrar-se naquilo que ouvem. A seguir, conte uma histéria ou recite
uma poesia conhecida em voz alta para as criancas, mas, de vez em quan-
do, troque suas palavras ou frases, mudando seu significado para algo sem
sentido. O desafio para as criancas é detectar tais mudancas sempre que
ocorrerem. Quando o fizerem, estimule-as a explicar o que esta errado. A
medida que o jogo for sendo jogado, inclua variages mais sutis ao longo
do ano. Também ser4 ttil para apurar a consciéncia das criancas acerca da
fonologia, do léxico, da sintaxe e da semantica da lingua.

Como ilustrado na lista a seguir, pode-se alterar qualquer texto de
maneira mais ou menos sutil, em uma série de niveis diferentes, incluindo
fonemas, palavras, gramatica e significado. Por isso, o jogo pode ser reto-
mado, de forma ttil e prazerosa, repetidas vezes durante o ano. Mesmo
assim, nas primeiras vezes em que se joga, é importante que as mudancas
resultem em violacdes do significado e da organizacdo do texto que sejam
relativamente dbvias. A seguir, alguns exemplos de coisas “sem sentido”
que podem ser criadas com poemas e rimas conhecidos:

Quem vai ao lugar perde o ar Reverséo de palavras

Quem cochicha o rabo encurta Substituicdo de palavras

Pirulito que treme, treme Substituicao de palavras

Atirei um gato no pau Troca da ordem das palavras (ndo gramatical)
0 cravo com brigou com a rosa debaixo Troca da ordem das palavras (ndo gramatical)

de sacada uma

Um, dois, ajao com feirroz Troca de partes das palavras
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26 ptividade

Nunca me viu, para de cavio? Troca de partes das palavras

Sempre te vejo, pera de cacevejo!

Trés, quatro feijdo no prato Troca da ordem dos eventos (gramatical)

Um, dois, feijao com arroz

Vamos dar a meia-volta, volta e meia vamos dar ~ Troca da ordem dos eventos (gramatical)
Ciranda, cirandinha, vamos todos cirandar

0 cravo ficou ferido e a rosa despedacada

0 cravo brigou com a rosa debaixo
de uma sacada Troca da ordem dos eventos (gramatical)

Assim que ela me viu, bateu asas e voou

Eu vi uma barata na careca do vovo Troca da ordem dos eventos (gramatical)

Observacdo: Nao esqueca de alternar, de surpresa, pedindo ora para todo o grupo, ora para
uma sd crianca responder.

% ADAMS et al. , 2006, p.46



ANEXO V

Jogo com rimas

’Este navio esta levando um (a)...

Dbjetivo Ensinar as criancas a responder rapidamente, sem qualquer pista de contexto.
Materiais Algo para atirar (bola ou saquinhos com gréos)

1ecessarios

Atividade Faca com que as criangas sentem-se em circulo e tenham algo para atirar,

como uma bola ou um saquinho com gréos. Para comecar o jogo, diga “O
navio estd levando um meldo”. A seguir, jogue a bola para alguma crianca do
circulo. Essa crianca devera pensar em outra carga que podera ser levada
pelo navio e que rime com meldo (como “O navio est4 levando um cachorrdo”)
e jogar a bola de volta a vocé. Repetindo sua rima original (“O navio estd
carregado de meldo”), jogue a bola a outra crianca, a qual deverd pensar em
uma terceira carga (pdo). Continue o jogo dessa forma até que as criancas
ndo tenham mais rimas. Ento recomece com uma nova carga.

Quando as criancas estiverem boas nas rimas, cada uma pode jogar a
bola para outra crianca em vez de atird-la de volta a vocé. A seguir, a
segunda crianca deve continuar rimando a partir da palavra sugerida pela

primeira.

0 navio esta levando um melao. (mamao, sabao, pao, cdo, avido, etc.)

0 navio esta levando uma espada. (escada, fada, goiabada, crianada, etc.)
0 navio esté levando um troféu. (chapéu, pastel, papel, anel, etc.)

0 navio esté levando um sapato. (rato, pato, gato, retrato, etc.)

Observacdo: O avanco deve ser rapido ou as criancas perderfo o interesse enquanto espe-
ram por sua vez. Se for necessario, revise familias de rimas possiveis com as criancas antes
de dar inicio a este jogo.

2 ADAMS et al. , 2006, p.61
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