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Ola Professor(a)!

Aqui voce encontrara uma proposta de Sequencia
Didatica para trabalhar a Linguagem A]gébrica em
suas aulas. Recomendamos, de acordo com a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), que a Sequéncia
Didatica seja utilizada com turmas de 7° anos; mas
esta ¢ apenas uma recomendagio, fica a seu critério
utiliza-la em outros momentos do ensino e também de
realizar adaptacoes necessarias.

Nessa  Sequéncia  Didatica, organizamos — trés
atividades "
1) Contorno de Quadrados

2) Fileira de Quadrados
3) Rede de Quadrados



Vocé podera encontra-las para impressio ao final
deste material. Todas essas atividades utilizam-se de
A . . ! . . . . .
sequencias pictoricas com o objetivo de contribuir
com o desenvolvimento do pensamento algebrico e a
s . . /1.
compreensio da linguagem simbolica.
Sequéncias Pictoricas sio aquelas que utilizam
imagens organizadas de acordo com um padrio

I (-
especifico.
I

Escolhemos trabalhar com este objeto algébrico por
se tratar de uma potente ferramenta por propiciar

Vvisao



espacial, articulando a visualiza¢do e as propriedades
geométricas, alem de mobilizar a Capacidade de
estabelecer relagdes, modelar e generalizar, que sio
caracteristicas essenciais do desenvolvimento do
pensamento algebrico.

O trabalho com Sequéncias Pictoricas possui
diversas vantagens, dentre elas:

e Facilita o contato e exploragéo iniciais, talvez
impossivel em um contexto puramente numerico
em detrimento da insuficiéncia de conhecimentos
ou flexibilidade numérica incipiente;

e Permite o desenvolvimento de conexdes entre
temas matematicos ¢ aprofundamento de
conceitos; e

e Promove a possibi]idade de relacionar diversas

representag()es quc ampliam a Compreensﬁo.



COMO NASCEU ESSA
SEQUENCIA DIDATICA

Durante minha vida escolar construi, junto aos meus
professores ¢ professoras, uma afetividade pela
matematica, guardo lembrangas carinhosas desde os
primeiros anos. Apesar disso, o desejo de me tornar
professora surgiu apenas durante a graduacio, em
particular enquanto cursava as disciplinas
relacionadas as praticas docentes, nos meados do
curso. Este desejo tardio esta relacionado, decerto,
com os infimos incentivos sociais e culturais relativos
a0 ser professor(a). Apesar disso, foi na licenciatura,

quec me encontrei e me reconheci.
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Sio muitos os desafios que encontramos mnos
caminhos tracados pela escolha de nossa profissao.
Alguns deles fogem de nossas maos, mas outros,
podemos assumir juntos a responsabilidade de buscar
um caminho melhor.

Iniciei minha carreira profissional com uma
pluralidade de experiéncias, que Compreenderam 0
contato com turmas de Ensino Fundamental, Ensino
Medio, cursinhos preparatorios para cursos técnicos e
pré—vestibulares, além de ter vivenciado algumas
experiéncias COmMoO monitora para alunos recém
chegados na  graduacio ¢  tambem  cursos
disponibilizados para professores de Matematica ja
em exercicio. Na grande parte dessas experiéncias,
percebi dificuldades dos estudantes em lidarem com

as simbologias matematicas, em particular com a lin-
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guagem simbolica. Buscando agir de uma melhor
forma nesses momentos tio delicados do curriculo,
busquei a formagio continuada.

Este material foi produzido como recurso educativo
de uma dissertacio de mestrado da Faculdade de
Educa¢io da UFMG (Universidade Federal de Minas
Gerais), no programa denominado Promestre. O que
impulsionou minha busca pela formag¢io continuada,
culminando na realizacio desta pesquisa e, em
particular, na escolha deste tema, foram as
significativas dificuldades discentes observadas em
meus  primeiros  anos de prética, nos diversos
momentos do ensino que vivenciei. Apos este periodo
de estudos, aprendizagens, questionamentos e
reflexdes, pude perceber que a maior dificuldade nao

era so dos estudantes , era minha tambeém.
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E importante refletir a respeico do  nosso
entendimento, enquanto professores e professoras de
! . .
matematica, do que esperamos de um ensino de

/ / / .
algebra; o que ¢ pensamento algebrico e como a

Comunicagﬁo desta acontece.

O que é pensamento algébrico?

Primeiramente precisamos entender que definir
pensamento algebrico ndo ¢ uma tarefa facil, tendo em
. / . .
vista que ¢ uma forma de pensar inserida em um
campo extenso (a Algebra) e com uma volumosa
quantidade de objetos de estudo  (equacoes,
inequagoes, sistemas de equacoes e inequagoes,
fungées, padrées € generalizag()es, problemas de

partilha, entre outros).
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Diversos estudiosos se esfor¢aram para definir o
que ¢ o pensamento algébrico, mas aqui, adotamos a
perspectiva de Jadilson Ramos de Almeida e Marcelo
Camara dos  Santos, professores da UFRPE
(Universidade Federal Rural de Pernambuco).

Entendemos que o pensamento algebrico ¢ revelado
por meio da mobilizagﬁo de cinco caracteristicas:
estabelecer relagdes, generalizar, modelar, operar com
o desconhecido e construir significado.

A capacidade de estabelecer relagoes se encontra no
centro das outras quatro caracteristicas, por ser a
primeira a ser desenvolvida e revelada pelos
estudantes. As outras se desenvolvem com o tempo,
progressiva e concomitantemente. Ou seja, quando 0
estudante estabelece relacdes entre as situacoes, ele ja

esta mobilizando o pensamento algebrico!
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Mesmo quando ainda estio bem novinhos, muito
antes do 7° ano, mas ¢ agora no 7° ano que nos,
/. . .
professores de matematica, precisamos formalizar esse
estabelecimento de relagoes usando uma linguagem
bem especffica e prépria da matemarica: a Linguagem

Algebrica.

Linguagem Algebrica: a comunicagio do

Pensamento Algébrico

Existem diferentes formas de o estudante comunicar o
Pensamento Algebrico. Pode ser de forma:
/ . . e
o retorica (descritiva, usando apenas palavras e
nenhum simbolo);
o sincopada (ainda de forma descritiva, mas
utilizando algumas notag¢des); e

e simbolica (usando apenas simbolos).

15



A forma simbolica ¢ a que esperamos que nossos
alunos desenvolvam, porém, a nio utilizagio dela nao
significa que eles nio desenvolveram nenhuma
caracteristica do pensamento algébrico. E importante
reconhecermos  isso para que possamos realizar
avaliacdes  justas, que nos  possibilite agir
positivamente neste momento do ensino de A]gebra

Pesquisas indicam que este momento do curriculo,
de formalizagio da linguagem simbolica, ¢ um
momento delicado, entendido como um “momento de
selecao” na educagio escolar, em que muitos de nossos
estudantes podem se afastar permanentemente da
matematica ¢ perder o interesse completo em nossas
aulas. Para evitar essas situacoes, precisamos nos

manter atentos a COHSEI’U%QO dC signiﬁcados dOS

simbolos.
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Sem significado, a matematica perde o sentido; ¢ sem
ter sentido, ndo ha interesse, compreensdo, ¢ nem

aprendizagem.

Entdo, como promover a aprendizagem da

linguagem simbolica?

Sabemos que o estudante pode comunicar o
pensamento algébrico por meio de diferentes
linguagens: a retorica, a sincopada e a simbolica. O
que vai definir qua] O tipo de 1inguagem utilizada pelo
estudante sera seu nivel de maturidade matematica e
experiéncia, Ou s$eja, quanto maior O contato do
estudante com situagoes de comunicagao algébrica
utilizando a linguagem simbolica, maior sera o seu

dom{nio com csta linguagem
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O mesmo acontece com o dominio dos objetos
algébricos. Se o estudante possuir um grande contato
com equacdes, por exemplo, ele desenvolvera uma
maior aptiddo para lidar com este objeto algebrico;
mas isso ndo significa que esta aptidio ira se estender
para os demais. Para que o estudante desenvolva a
habilidade de lidar com problemas de partilha, por
exemplo, ele precisa ter contato com este objeto. O
mesmo serve para generalizacdes, inequagdes, funcoes,
etc.

Ou seja, ¢ preciso que o estudante tenha contato
com esta forma particular de se comunicar, ¢ que este
contato explicite os significados que possam ser
atribuidos aos simbolos. Este contato podera ser
realizado por diversos meios, como por exemplo:

resolucio de exercicios promovidos pelo professor:
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discussdo entre os colegas para atribuir significados
aos simbolos; experimentacoes de como lidar com os
simbolos em diversos objetos algebricos, etc.

Portanto, acreditamos que a utilizagﬁo da hnguagem
algebrica simbolica seja uma consequéncia dos
entendimentos necessdrios para que o pensamento
algébrico se desenvolva. O que ira definir se o
estudante realizara esta comunicacio de maneira
espontﬁnea (utilizando a hnguagem retorica) ou de
maneira mais elaborada (utilizando a linguagem
simbolica) serdo as suas experiéncias. Entdo cabe a
nos, professores ¢ professoras, promover experiéncias
diversas, com diferentes objetos algebricos e
CONtextos.

Acreditamos que esta sequéncia didatica servira co-

mo uma experiencia proveitosa para que o(a) estudan-
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tes iniciem o contato com a linguagem algebrica
simbolica, de forma que haja atribuigio de
significados  aos  stimbolos ¢ promocio  do
desenvolvimento do pensamento algebrico.

Ao longo deste material, deixaremos algumas
sugestoes e reflexdes. Esperamos que possa te ajudar e

que seja uma contribuigﬁo positiva para suas aulas!

AS AUTORAS
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SEQUENCIA DIDATICA

e Tempo de duragio: cinco aulas de 50 minutos.

e Forma de avaliagéio: Registros e participacdo nos
momentos de desenvolvimento e corre¢io das
atividades.

e Publico alvo: Turmas de sétimos anos.

e Conteudo a ser trabalhado: Linguagem algebrica

simbolica.

Observaciao:  As informagdes acima sio apenas
- ~ A ~
sugestoes ¢ poderido ser adaptadas por voce, professor,
de acordo com sua realidade, suas necessidades e de

suas turmas.

21



De acordo com a BNCC:
Os Objetos de Conhecimento trabalhados nesta
sequéncia didatica sio: Linguagem algébrica: variavel e

. / .
1ncogn1ta.

As Habilidades promovidas por esta sequencia
didatica sao:

(EF07MA13) Compreender a ideia de wvariavel,

/

representada por letra ou simbolo, para expressar
re]agﬁo entre duas grandezas, diferenciando-a da ideia
de incognita.

(EFoyMA15) Utilizar a simbologia algebrica para

. A .

expressar regularidades encontradas em sequéncias

I
numericas.

22



(EFoyMAr17) Resolver e elaborar problemas que
envolvam varia¢do de proporcionalidade direta e de
proporcionalidade inversa entre duas grandezas,
utilizando sentenga algébrica para expressar a relagﬁo

entre elas.




PRIMEIRA AULA

Duragﬁo prevista: 50 minutos

*A primeira aula tera uma abordagem investigativa, e
sera utilizada para exploragéo da arividade.

*QOs estudantes irao realizar a Atividade 1 e Atividade 2.







ATIVIDADE 1: CONTORNO DE QUADRADOS?

Utilize palitos de mesmo tamanho para montar uma

sequencia de quadrados como na figura abaixo.

|

Apos a construcio dos quadrados, responda:

1) Observe a quantidade de palitos em cada lado do
quadrado e a posicao da sequéncia e responda:
a) O primeiro quadrado da sequéncia possui quantos

palitos em cada lado?

26
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b) E o segundo quadrado da sequéncia, possui quantos
palitos em cada lado?

¢) E o quinto quadrado da sequéncia, possui quantos
palitos em cada lado?

d) Qual a relagio entre a quantidade de palitos em

Cada lado dO quadrado ¢ asua pOSigﬁO na sequéncia?

2) Utilizando a relagio que voceé observou na questio
anterior, responda: a) Quantos palitos possui o 2°
quadrado da sequéncia?

b)Quantos palitos possui o 1 02 quadrado da

A .

sequencia?

¢)Quantos palitos possui 0 232 quadrado da sequéncia?
d)Quantos palitos possui o 1 022 quadrado da

A .
sequencia?

27



3) Utilizando a mesma relacdo observada na questio 1,
responda:

a) Qual ¢ a posicio do quadrado que precisa de 20
palitos para ser formado?

b) Qual ¢ a posicio do quadrado que precisa de 28
palitos para ser formado?

¢) Qual ¢ a posicio do quadrado que precisa de 8o
palitos para ser formado?

d) Qual ¢ a posicio do quadrado que precisa de 1 04

palitos para ser formado?

3) Utilizando a mesma relagio observada na questio 1,
responda:
a) Qual ¢ a posicio do quadrado que precisa de 20

palitos para ser formado?

2



b) Qual ¢ a posicio do quadrado que precisa de 28
palitos para ser formado?
¢) Qual ¢ a posicio do quadrado que precisa de 8o
palitos para ser formado?
d) Qual ¢ a posi¢io do quadrado que precisa de 1 04

palitos para ser formado?

ATIVIDADE 2 - FILEIRA DE QUADRADOS’

Utilizando palitos, faca uma sequéncia de retangulos
formados por palitos como a que esta desenhada
abaixo. Havendo nimero suficiente de palitos e muita
o A . . . .
paciencia, podemos construir uma fileira com

qualquer niimero de quadrados.

C ] b_ ) ) i ) 0

HIEE BN EEEN

! ) ) @ ] ) @ ) I

1° 2° 3° 4°

29
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Veja a mesma constru¢ao da fileira por este outro

ponto de vista:

CCCCCl

o A A
4° retangulo da sequencia

el

le) A A .
10 retangUIO da sequencia



Apos construir estes retangulos, responda as questdes
abaixo:

1) Observe a quantidade de palitos utilizados para a
construcio de cada ordem da sequéncia complete a

tabela abaixo:

Ordem da fileira Quantidade de palitos necessarios para construi-la

1 4

10

21

100




2) Ainda observando a relag¢io entre a quantidade de
palitos utilizados para a construcdo de cada ordem da
sequéncia, mas pensando no “caminho contrario”,

complete a tabela abaixo:

Ordem da fileira Quantidade de palitos necessarios para construi-la
1 4
2 7

10

28

61

136

3) Qual ¢ a relagio entre a ordem da fileira na
A . . . /.
sequencia e a quantidade de palitos necessarios para

forma-la?



4) Na questdo anterior, vocé registrou qual ¢ a relacio
entre a ordem da sequéncia e a quantidade de palitos.
Vamos chamar a quantidade de palitos de p ¢ a ordem
da sequencia de n. Voce consegue montar uma

~ [ . ~
EXPressao matemartica quc mostre essa re]agao?

33



SEGUNDA AULA

Duragio prevista: 50 minutos

A segunda aula sera dedicada a correcao da atividade.
Neste momento, além de remediar as duavidas,

sugerimos que voce realize a primeira parte da

Avalia¢io desta Sequéncia Didatica.










Algumas situag()es que podem surgir $A0:
e Os  estudantes  terem  dificuldade  para
compreender como identificar a ordem de uma
A N = /. .
sequencia. E apenas uma duvida conceitual, com
alguns exemplos podera ser sanada.
e Os estudantes sentirem dificuldade para

expressar qual é a relagﬁo entre a ordem da

A . . .
sequencia e a quantidade de palitos, tanto na

Atividade 1 quanto na Atividade 2.




e Os estudantes apresentarem dificuldades para

utilizar os simbolos em desenvolverem uma
expressio matemdtica que represente a situagio

sugerida (4ltima questao, da Atividade 1 e 2).

Esta ¢ a dificuldade mais prova’wel de surgir durante
- . . - /
a correcdo desta atividade. Mas nio se preocupe, ¢ a
partir desta dificuldade que teremos a oportunidade
de construirmos em conjunto um significado para os
simbolos utilizados. Para o objetivo desta atividade.
Ao consideramos esta ser a didvida mais construtiva
para que possamos contribuir para a aprendizagem de

Nnossos estudantes.






Desejamos uma boa COTI’G(;QO para VOCé e sua turma!




TERCEIRA E QUARTA AULA

Duragﬁo prevista: 50 minutos

Nestas aulas, os estudantes irdo realizar a Atividade 3.
Por se tratar de uma sequéncia com um padrio de
crescimento  um pouco mais complexo de ser

observado e percebido, sugerimos a duragio de duas

aulas de 50 minutos para a realizacio desta atividade.







ATIVIDADE 3 - REDE DE QUADRADOS 4

Observe a sequéncia de redes de quadrados:

1)Agora, observe mais atentamente o desenho da rede

dC ordem 4 ¢, SObTG ela, responda:

BIGODE, 1995, p. 120-121 '



a) Quantas colunas ela possui?

b) Quantos palitos horizontais ha em cada coluna?

¢) Entdo, quantos palitos estdo na horizontal, no total?
d) Quantas linhas ela possui?

¢) Quantos palitos verticais ha em cada linha?

f) Entao, quantos palitos estdo na vertical, no total?

g) Ha mais palitos horizontais ou verticais?

h) Quantos palitos temos ao todo?

2) Agora, responda as mesmas questdes para uma rede
de quadrados de ordem s.

a) Quantas colunas a rede de quadrados de ordem 5
possui?

b) Quantos palitos horizontais ha em cada coluna?

¢) Entdo, quantos palitos estdo na horizontal, no total?

44



d)Quantas linhas a rede de quadrados de ordem 5
possui?

¢) Quantos palitos verticais ha em cada linha?

f) Entdo, quantos palitos estdo na vertical, no total?

g) Ha mais palitos horizontais ou verticais?

h) Quantos palitos temos ao todo?

3) Com base no que voceé observou na rede de
quadrados de ordem 4 e 5, responda: quantos palitos
sd0 necessarios para formar uma rede de quadrados de
ordem 1 1 ? Utilize a estrategia de contagem da
atividade, observando as colunas e linhas, e as
quantidades de palitos horizontais e verticais em cada

uma delas, respectivamente.

45



4) Vamos observar algumas relagdes presentes na
CONStrucao da sequéncia:

a) Qual a relagio entre a ordem (posi¢io) da rede de
quadrados na sequencia e a quantidade linhas e
colunas?

b) Qua] a re]agﬁo entre a ordem (posi(;ﬁo) da rede de
quadrados na sequéncia e a quantidade de palitos
verticais presentes em cada linha?

¢) E a quantidade de palitos horizontais presentes em
cada coluna?

d) Sabendo a quantidade de palitos verticais e
horizontais, como podemos calcular a quancidade

total de palitos?

5) Agora, sabendo como a sequéncia ¢ construida,

como voce explicaria para outra pessoa como fazemos

46



para descobrir a quantidade total de palitos utilizados
para montar uma rede de quadrados de qualquer

ordem?

6) Usando a letra P para representar a quantidade

total de palitos utilizados para montar uma rede de

quadrados e usando a letra n para representar a ordem
. —_ A .

(posicao) desta rede na sequencia, podemos montar

uma expressdo matematica que nos possibilite

encontrar a quantidade de palitos necessaria para

formar uma rede de qualquer ordem?

47



QUINTA AULA

Duragio prevista: 50 minutos

Na quinta ¢ ultima aula, realizaremos a corre¢io da

Atividade jea segunda parte da Avaliagﬁo poderé ser

feita. .




Algumas situacdes que poderdo surgir durante a
Corregﬁo SA0:
- . /
¢ Os estudantes nao conseguirem perceber qual ¢ a
estratégia de contagem da atividade.
e Os estudantes niao perceberem quais sdo as

relagdes estabelecidas pela atividade.



E possivel que os estudantes encontrem uma outra
maneira de realizar a contagem de palitos na
Acividade 3, mas a contagem sugerida pela atividade ¢
capaz de guiar todo o raciocinio ate a formulagio de
uma senten¢a matematica  utilizando  objetos
simbolicos. Entio, nao desencoraje a tentativa que eles
possam apresentar de contar a quantidade de palitos
de outra forma, mas, solicite que responda todas as
perguntas da atividade ate chegarem na dltima. Ao
compreenderem alguma estrategia de contagem,
consequentemente, eles irdo compreender as relacoes
que sao estabelecidas pela atividade entre a ordem da
sequéncia e a quantidade de palitos.

e Os estudantes ndo conseguirem realizar registros
utilizando a linguagem simbolica na dltima

atividade.

50



Caso isso acontega, sugerimos que considere as
outras maneiras de comunicar o pensamento
! - . ! .
algebrico: a linguagem retorica (com palavras e
descrigées) e também a linguagem sincopada (uma
linguagem também com pa]avras mas utilizando
apenas a]guns simbolos). A nio utilizagﬁo da
linguagem simbolica nao indica que o estudante nio
o1 ! . . .
mobilizou o pensamento algebrico; indica apenas que
cle ainda nao possui experiéncias suficientes para con-
seguir atribuir significado a este simbolismo.
Portanto, considere apresentar outras situacdes para
seus estudantes, utilizando os diversos objetos
! . - . - . P
algebricos (equagdes, inequacdes, sistemas de equagdes
¢ inequacdes, fungdes, padroes e generalizacoes,

problemas d€ partilha, entre OUETOS), para que €1€S

51



possam construir um repertério que possibilite

compreender a utiliza¢io dos simbolos, e que durante
/ . . . et

este processo eles possam tambem atribuir significado

\ . . I .

as simbologias que utilizamos para dominar essa

forma tdo particular de se expressar: a linguagem da

I .
matematica!




CONTRIBUIGOES

Ciente do inacabamento humano e sabendo que
“preciso ter e renovar saberes especificos em cujo
campo minha curiosidade se inquieta e minha pratica
se baseia” (Freire, 1996, P. 78), juntos pela busca do
“Ser Mais”, acreditamos que a pesquisa realizada
juntamente com este Tecurso educativo nos deixe
alguns ensinamentos.

Percebemos uma carencia em relagio as abordagens
de contetdos referentes ao ensino de Algebra nos
cursos de formagio de professore(a)s, vividos e
sentidos, em particular, pela pesquisadora. Algumas
pesquisas apontam que essa caréncia de formagio nao
¢ pessoal, mas coletiva.

Sabendo da nao inclusio na maioria dos cursos de

53



Licenciatura dessas reflexdes referentes ao pensar
algebricamente (Lins; Gimenez, 1997), o que ¢ o
pensamento algebrico (Almeida; Santos, 2017) ¢ como
cle se constroi e se manifesta, percebemos ser essencial
o incentivo a formagﬁo continuada, enquanto nao
pudermos construir uma reforma curricular para os
cursos de Matematica que abarque essa tematica
substancialmente.

Fomentar rtais reflexdes possibilita que haja
promocio de um ensino-aprendizagem em Algebra
mais atento e significativo, cientes da necessidade de
construcao de significados (Lins; Gimenez, 1997), a
possibilidade de avalia¢des mais justas, em que o(a)
docente, ao realizar essas reflexdes, possa reconhecer e
validar os saberes dos educandos que, como vimos,

pOdCI’é SET EXPresso em diVﬁI‘SOS formatos ¢ 1inguagens
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a fim de promover uma maior autonomia e
sensibilidades positivas referentes a uma Matematica
apropriada de significados.

Ap0s a realizacio deste trabalho, julgamos que a
dinamica estabelecida pelo(a)s estudantes  em
realizarem discussdes em grupos para a resolucio das
questdes propostas facilitou uma construgio coletiva
de significados (Silva, 2001). Por este motivo,
sugerimos que as atividades desta sequéncia didatica
fossem realizadas em grupos. A cooperacio do grupo
foi um fator decisivo para o avango verificado.

Estas atividades possibilitam que o(a)s estudantes
explorem o objeto  algebrico  referente  as
generalizacdes, que incentivem as capacidades de
estabelecer relagdes, modelar, generalizar, operar com

o desconhecido e atribuir significado aos simbolos
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(Almeida; Santos, 2017). Em nossa pesquisa, houve
raciocinio ou tentativas de raciocinio de todos eles.
Mesmo quem niao se dispés inicialmente a pensar de
maneira abstrata, partindo para agoes de verifica(;io
com desenhos, por exemplo, aos poucos foi se
engajando nas  discussdes ¢ na elaboracio dos
pensamentos que se mostravam. Uns(a)s estudantes
manifestaram ja terem desenvolvido alguns desses
aspectos do pensamento algebrico, enquanto os outros
ainda se encontravam em construcdo. Os tempos
dele(a)s sio diferenciados, e a aula deve favorecer
tempos para que todos alcancem um entendimento.

Em relagio a comunicacio dos resultados, fica
evidente que as atividades proporcionaram muitas
explicagdes orais entre os pares (conversas, trocas,

explicagdes e justificacdes). Porém, a maior dificulda-
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de percebida foi em relagio a realizacao dos registros,
¢ julgamos que essas dificuldades estio e estardo
presentes durante o processo de construg¢do para os
significados matematicos.

Pudemos observar também que alguns estudantes se
apoiaram, nao raras vezes, na Aritmética para a
realizacgio  das  atividades,  manifestando o
aritmeticismo (Lins, 1992 apud Almeida; Santos, 2017).
Constatamos, entdo, que mesmo desenvolvendo uma
atividade de cunho a]gébrico, em algumas situacoes, ¢
possivel que o(a)s estudantes consigam soluciona-la
por uma perspectiva aritmeética.

Durante a experiéncia descrita na dissertago, fica
evidente que o desenvolvimento da linguagem
algebrica e do pensamento algebrico sio praticas que

requerem tempo ¢ promogio de experiéncias. Proposi-
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cao de atividades que desafiem e que provoquem o
desejo de compreensio e realizagio. Durante esse
percurso, ¢ natural que a 1inguagem retorica esteja
presente  em diversos momentos, caracteristica
também presente em nossa pesquisa. Colocamos aqui
o exemplo de um estudante participante de nossa
pesquisa que comunica por meio da linguagem
algebrica retorica o que foi solicitado pelo enunciado.

Fala do estudante:

“Pega o numero de ladrilhos pretos, multiplica por dois e
adiciona um, para descobrir o nimero de colunas. Para
descobrir o numero de ladrilhos pretos usando o nitmero de

A . . . I O .
colunas, vocé vai tirar uma coluna e vai dividir por dois, e
para descobrir o nimero de colunas usando os ladrilhos

pretos, vocé vai multiplicar por dois e adicionar um.”




Com a fala: “Pega o numero de ladrilhos pretos,
multiplica por dois ¢ adiciona um, para descobrir o
numero de colunas”, o estudante descreve a expressio
“>n+1=C", e ainda estabelece o caminho contrario,
também com a utilizagﬁo da linguagem algébrica
retorica, da seguinte maneira: “Para descobrir o
numero de ladrilhos pretos usando o numero de
colunas, voc¢ vai tirar uma coluna e vai dividir por
dois”, descrevendo entio a expressio “n=(C-1)/2".
Podemos perceber com esta fala do estudante que a
mobilizagﬁo do pensamento algébrico pode ser
manifestada em diferentes linguagens.

Ressaltamos que a utiliza¢do da linguagem algebrica
simbolica nio ¢ a tnica forma de o docente realizar
avaliacoes acerca do desenvolvimento algebrico do(a)

estudante. E preciso que saibamos, enquanto
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professores ¢ professoras, reconhecer as diversas
. . / .
maneiras de comunicar o pensamento algebrico.
Finalmente, pudemos perceber que a proposicio
de atividades desafiadoras provoca o raciocinio ¢, em
processos que podem ser diferenciados em ritmos e
! . . .
tempos, 0 pensamento algebrico vai se construindo.
Esperamos que estas reflexdes  possam  ter
. !/ A . .
contribuido com vocé, e caso tenha maior interesse
neste tema, visite nossa dissertac¢io intitulada como
desenvolvimentos do pensamento algebrico em um

experimento de ensino sobre sequéncias.

OBRIGADA!
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ATIVIDADE 1: CONTORNO DE QUADRADOS?

UtiliZG palitos de mesmo tamanho para montar uma sequéncia dC quadrados cOomo na

figura abaixo.

Apds a construcio dos quadrados, responda:
1) Observe a quantidade de palitos em cada lado do quadrado ¢ a posi¢io da sequéncia
e responda:
a) O primeiro quadrado da sequéncia possui quantos palit()s em cada lado?
b) E o segundo quadrado da sequéncia, possui quantos palitos em cada lado?
¢) E o quinto quadrado da sequéncia, possui quantos palitos em cada lado?
d) Qual a relagio entre a quantidade de palitos em cada lado do quadrado e a sua

posicio na sequéncia?

PROMESTRE
I

MESTRADO PROFISSIONAL
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2) Utilizando a relagio que vocé observou na questio anterior, responda:
a) Quantos palitos possui o 2° quadrado da scquéncia?

b) Quantos palitos possui 0102 quadrado da sequéncia?

¢ ) Quantos palitos possui o 23° quadrado da sequéncia?

d) Quantos palitos possui 01022 quadrado da sequéncia?
p F q q

3) Utilizando a mesma relacio observada na questido, responda:

a) Qual éa posicio do quadrado que precisa de 20 palitos para ser formado?
b) Qual éa posicao do quadrado que precisa de 28 palitos para ser formado?
¢) Qual é¢a posigdo do quadrado que precisa de 80 palitos para ser formado?

d) Qual ¢ a posigao do quadrado que precisa de o4 palitos para ser formado?

4) Na questio 1d, voc¢ registrou qual ¢ a relacio entre a posi¢io do quadrado e a
quantidade de palitos necessarios para construi-lo.

Vamos chamar de p a quantidade de palitos para construir o quadrado ¢ n a posicio
deste quadrado na sequéncia.

A ~ I ~
Voce consegue montar uma expressao matematica que mostre essa 1‘613?30?

PROMESTRE
I
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ATIVIDADE 2- FILEIRA DE QUADRADOS’

Utilizando palitos, faga uma sequéncia de retAngulos formados por palitos como a
que estd desenhada abaixo. Havendo nimero suficiente de palitos e muita paciéncia,

podemos construir uma fileira com qualquer nimero de quadrados.

1l:l

V€j'd a mesma C()nStI’U(;‘:lO d‘d f‘ileira por este outro ponm de

vista:

4° rctﬁmgulo da scquéncia

10°retangulo da sequéncia

PROMESTRE
I
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! ~

Ap0s construir estes retangulos, responda as questdes abaixo:

1) Observe a quantidade de palitos utilizados para a construgio de cada ordem da

. )
sequéncia complete a tabela abaixo:

Ordem da fileira Quantidade de palitos necessarios para construi-la
1 4
2 7
5
10
21
100
PROMESTRE
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2) Ainda observando a relagio entre a quantidade de palitos utilizados para a
N ~ A . N «“ . LW )
construgio de cada ordem da sequéncia, mas pensando no “caminho contrario”,

complete a tabela abaixo:

Ordem da fileira Quantidade de palitos necessarios para construi-la

28

61

136

3) Qual éa rclagﬁo entre a ordem da fileira na scquéncia ca quantidadc de palitos

. ,
necessarios para formd-la?

4) Na questdo anterior, voce registrou qual ¢ a relacio entre a ordem da sequéncia ¢ a
quantidade de palitos. Vamos chamar a quantidade de palitos de p e a ordem da

sequénciu de n. VOCé consegue montar uma GXPI'f:SSﬁO matemﬁtica que mostre essa

relagﬁo?

PROMESTRE
I
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ATIVIDADE 3-REDE DE QUADRADOS 4

Observe a sequéncia de redes de quadrados:

1) Agora, observe mais atentamente o desenho da rede de ordem 4 e, sobre ela,

responda:
D D D G

Coluna

PROMESTRE
|
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a) Quantas colunas ela possui?

b) Quantos palitos horizontais ha em cada coluna?

¢) Entio, quantos palitos estdo na horizontal, no total?
d) Quantas linhas ela possui?

¢) Quantos palitos verticais ha em cada linha?

f) Entdo, quantos palitos estdo na vertical, no total?

g) H4 mais palitos horizontais ou verticais?

h) Quantos palitos temos ao todo?

2) Agora, responda as mesmas questdes para uma rede de quadrados de ordem 5.
a) Quantas colunas a rede de quadrados de ordem 5 possui?

b) Quantos palitos horizontais hd em cada coluna?

¢) Entio, quantos palitos estio na horizontal, no total?

d) Quantas linhas a rede de quadrados de ordem 5 possui?

e) Quantos palitos verticais ha em cada linha?

f) Entio, quantos palitos estdo na vertical, no total?

g) H4 mais palitos horizontais ou verticais?

h) Quantos palitos temos ao todo?

3) Com base no que vocé observou na rede de quadrados de ordem 4 e 5, responda:
quantos palitos sdo necessarios para formar uma rede de quadrados de ordem  ? Utilize
a estratégia de contagem da atividade, observando as colunas ¢ linhas, ¢ as quantidades

de palitos horizontais e verticais em cada uma delas, respectivamente.

PROMESTRE
I
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4) Vamos observar algumas relages presentes na construcio da sequéncia:

a) Qual a relagio entre a ordem (posicio) da rede de quadrados na sequéncia e a
quantidadc linhas e colunas?

b) Qual a relagio entre a ordem (posicio) da rede de quadrados na sequéncia e a
quantidade de palitos verticais presentes em cada linha?

¢) E a quantidade de palitos horizontais presentes em cada coluna?

d) Sabendo a quantidade de palitos verticais e horizontais, como podemos calcular a

quantidade total de palitos?

S) Agora, sabendo como a sequéncia é COHSU’UI’da, como VOCé explicaria para outra
pcssoa como fazcmos para dCSCObI‘iI" a quantidadc [0[2{1 dC pC{h[OS utilizados pZ{I‘f{ montar

uma I"CdC dC quadrados dC qualqucr ordcm?

6) Usando a letra P para representar a quantidade total de palitos utilizados para montar
uma rede de quadrados e usando a letra n para representar a ordem (posi¢io) desta rede
na sequéncia, podemos montar uma expressao matematica que nos possibilite encontrar

a quantidade de pﬂ{htOS necesséria para f‘OI‘I’l’l‘AI‘ uma rede de qualquer ordem?

PROMESTRE
I
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