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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi analisar as concepcdes de 14 professoras e 25
familias de uma turma de 5 anos de uma Escola Municipal de Educacao Infantil
(EMEI) de Belo Horizonte e acompanhar o desenvolvimento da linguagem
escrita das criancas dessa referida turma. Toda a investigacdo se deu a partir
do questionamento de algumas professoras e familiares: na EMEI alfabetiza?
Para a investigacdo, foi realizado um questionario com as professoras e
familias das criancas dessa turma sobre as expectativas das mesmas em
relacdo a alfabetizacdo na educacado infantil. A andlise das concepgdes
apresentadas possibilitou esclarecer o questionamento e aponta que
professoras e familias encontram-se confusas sobre como se da o processo de
aquisicao da leitura e da escrita. Percebemos que as criangcas da educacgao
infantil participam ativamente das ag¢des que envolvem leitura e escrita de
maneira espontdnea, demonstrando aprendizado significativo e grandes
avangos na linguagem escrita. Nesse sentido, procuramos entender a
alfabetizacdo como um processo que se inicia desde 0 nascimento da criancga,
uma vez que ela esta inserida em um mundo letrado. O importante ndo é se

alfabetiza na EMEI, mas como se da esse processo.

Palavras-chave: Educagéo Infantil. Alfabetizag&o. Leitura. Escrita.
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1 INTRODUCAO

Apesar de varios estudos e pesquisas realizados no ambito da educacgao
infantil, ainda temos muitas questdes sobre alfabetizacao, leitura e escrita para
serem esclarecidas, no que se refere ao trabalho pedagdgico desenvolvido
com as criangas pequenas. No percurso profissional, € possivel perceber
professoras ansiosas sobre como proporcionar aos bebés e as criancas
pequenas da educacdo infantil aulas significativas, que atendam suas
expectativas e capacidades, principalmente nas ag¢des que envolvem a
linguagem escrita. Este trabalho tem o objetivo de analisar as concepgdes das
professoras e das familias de uma Escola Municipal de Educagéo Infantil
(EMEI Jaqueline) no municipio de Belo Horizonte sobre alfabetizacéo.

A escolha desse tema se deu por varias vezes ouvir algumas
professoras dizerem que nao se alfabetiza na EMEI. Outras diziam que, na
educacao infantil, ndo se faz nada, as criangas sé brincam. Também ouvia
alguns pais que questionavam as praticas, fazendo cobrangas e, as vezes,
reproduzindo também as mesmas falas. Principalmente os pais das criangas
das turmas de 5-6 anos, que por vezes procuravam a coordenacao pedagdgica
para dizer que iriam encerrar a matricula, com a justificativa que na EMEI nao
se alfabetiza. Por isso, iam matricular a crianga em uma escola particular, pois
estavam preocupados que no ano seguinte a mesma estaria no Ensino
Fundamental. Com base nisso, surgiu o interesse por pesquisar essa tematica.

Foi desenvolvido um estudo que aponta essa etapa da vida do individuo
como fundamental para sua formacao integral como cidadao, que apresenta
suas especificidades por ser diferente, mas com uma infinita capacidade para
aprender com seus pares de idade, com os adultos e nas interagbes diarias.
Procurarei compreender também essas falas relativas a alfabetizacao,
principalmente das professoras, uma vez que observamos no dia a dia da
EMEI atividades significativas com agdes pertinentes ao desenvolvimento da
leitura e da escrita, que muitas vezes nao s&o reconhecidas como tais.

A escolha deste tema se justifica também diante das experiéncias
vivenciadas ao longo da minha trajetéria profissional, a qual possibilitou ver as

diversas formas de experimentar com as crian¢as da educacao infantil alguns
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percursos da alfabetizagcdo. Ressalto que elas demonstram interesse nas
acdes que envolvem leitura e escrita, mostram-se curiosas para a aquisi¢ao de
novos conhecimentos e até mesmo nos momentos de brincadeiras reproduzem
acOes envolvendo a linguagem escrita. Normalmente, por estar inserida em um
mundo letrado, a maioria das criangcas chegam a EMEI com algum
conhecimento relacionado a linguagem escrita. Algumas delas ja sabem a letra
inicial do préprio nome, e outros ja realizam a escrita do mesmo.

E necessario entender que a linguagem escrita faz parte do campo da
primeira infancia e deve ser ofertada as criangas como direito e ndo como
preparacao para o ensino fundamental. O Referencial Curricular Nacional para

a Educacéo Infantil (RCNEI) afirma que:

Nas sociedades letradas, as criancas, desde os primeiros
meses, estdo em permanente contato com a linguagem escrita.
E por meio deste contato diversificado em seu ambiente social
que as criangas descobrem o aspecto funcional da
comunicacdo escrita, desenvolvendo interesse e curiosidade
por essa linguagem (BRASIL, 1998, p. 127, v.3).

Faz-se necessaria a compreensdo de que as criangas pequenas
atendidas na educacao infantil sdo dotadas de capacidades para se tornarem
leitoras e escritoras. Nas suas vivéncias e interacoes diarias com outras
criangas e com os adultos, elas constroem e reconstroem conhecimentos e dao
significado aos seus saberes. Importante ressaltar que as criangas ndao sao
iguais, tanto em suas capacidades quanto nas motivacbes e que seu
aprendizado se da de maneira diferenciada, pois cada crianga apresenta seu
ritmo e necessita de tempos diferenciados para o desenvolvimento da sua
aprendizagem.

Outro ponto importante € compreender que a alfabetizacdo é um
processo em que as criangas precisam ser orientadas e estimuladas a pensar
nas questdes relacionadas a leitura e a escrita. A intervencao da professora é
essencial e fundamental em todo o processo proporcionando-lhes situacées em
gue a escrita se torne elemento de seu pensamento. Galvao (2016, p. 26)

afirma que:

E interessante, portanto, que a linguagem escrita seja trabalhada
nas instituicdes infantis de modo significativo para as criangas,
exercendo fungdes sociais relevantes para elas, e de maneira
indissociada de outras formas de expressdo e comunicagéo de
que elas precisam para significar o mundo, apreendé-lo, produzi-
lo, torna-lo vivivel para o outro.
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Sao as situacdes de usos reais da leitura e da escrita, que possibilitam
as criangas construirem suas hipdteses de escrita e de leitura. Muito antes de
ler e escrever, elas ja sdo capazes de explorar todos os portadores de textos,
bem como fazer leitura de imagens e produzir textos coletivos, tendo a
professora como escriba. E preciso tornar visivel as pessoas, que as
instituicoes de educacao infantil ndo sdo apenas um lugar para as criangas
ficarem para seus pais trabalharem, mas um lugar de aprendizado significativo
para a formacgao integral das mesmas.

Considerando as concepgdes em torno da infancia e da linguagem
escrita, este trabalho pretende analisar as concepgbes de 25 familias e 14
docentes da EMEI Jaqueline acerca da linguagem escrita na educacgao infantil.
Para isso, foram aplicados questionarios a 25 familias e 42 professoras.
Ressalto que as 25 familias responderam o questionario, contudo das 42
professoras, apenas 14 responderam. Foi realizado também um plano de
intervengdo com uma turma de criancas de 5 anos, no turno da tarde na EMEI
Jaqueline com o objetivo de observar principalmente as acdes desenvolvidas
que envolvem a linguagem escrita, bem como o modo como as criangas
interagem com os diversos portadores de textos que estdo presentes no
ambiente escolar e como séo ofertados a ela no fazer diario.

Atualmente estou atuando na EMEI Jaqueline como coordenadora
pedagdgica. Com isso, acompanho o trabalho das professoras e realizo
formagdes com as mesmas, nas quais propomos discussées e estudos de
varias tematicas pertinentes a educacdo infantil. Acredito, assim, que este
trabalho podera contribuir na formacao dos docentes da instituicdo em que
atuo, auxiliando-os no planejamento das acdes diarias, levando-os a descobrir
o potencial e capacidades que as criancas pequenas possuem. Nao podemos
esquecer que as criangas estao inseridas em um mundo letrado, no qual desde
seu nascimento estdo em contato com a escrita e leitura, por meio dos sons,
cantigas de ninar, acalentos e histérias. Temos como desafio a formacgao
continuada dos docentes, proporcionando discussdes sobre as concepgdes e 0
fazer pedagdgico diario, bem como consolidar com 0s mesmos a concepgéo de
educacao para primeira infancia: sujeito pequeno com particularidades, que se

comunica com as diversas linguagens. O documento Proposi¢cdes Curriculares
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para a Educacéo Infantil (2016, p. 61) fundamenta-se no reconhecimento da
crianga como sujeito competente e de direitos, pleno em seu tempo,
protagonista da sua propria histéria.

Diante disso, propde-se um projeto de intervencao que possa contribuir
para a formacado das professoras da Educacado Infantii da EMEI Jaqueline,
compreendendo que as discussdes e o trabalho com a linguagem escrita nao
se restringem as criangcas da pré-escola, mas a todos os sujeitos da infancia
que estao inseridos na cultura letrada desde seu nascimento. Pretende-se
também, atuar na construcdo de uma proposta politica e pedagdgica nesta
instituicdo, que reflita essas concepcdes e que considere a crianga, como
sujeito de direitos sociais e histdricos que ja chega a escola com suas vivéncias
e culturas que precisam ser respeitadas e ampliadas. O RCNEI (BRASIL,
1998, p.137, v.3) orienta que “o trabalho com as criangas exige do professor
uma escuta e atencdo real as suas falas, aos seus movimentos, gestos e
demais agdes expressivas”. Considera-se importante a observagédo diaria do
desenvolvimento da crianca, bem como as dificuldades e avangos
apresentados por elas ao longo do processo de aquisicdo da leitura e da
escrita e a busca de estratégias que auxiliem a mesma a ampliar suas

capacidades na superacao dos desafios.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Infancia e linguagem

E a partir da concepcdo de crianga, descrita nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Para a Educacgao Infantil, que compreendemos a capacidade que a

mesma tem para aprender. De acordo com esse documento, a crianca é:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona, e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p.12)

No Caderno 1 das Proposi¢cées Curriculares para Educacgao Infantil de
Belo Horizonte acerca de infancia afirma-se que “a infancia é, portanto, uma
nogcao historicamente construida a partir das formas de organizacdo das
sociedades e das culturas, num processo continuo de transformacodes
significativas.” (BELO HORIZONTE, 2014. pag. 73). Competente e protagonista
da sua histéria, € na vivéncia diaria com as criangas que se percebe o
interesse que as mesmas apresentam em relacdo aos diversos portadores de
textos. Normalmente, nos momentos de releitura de livros, a crianga ao seu
proprio modo, reproduz o texto lido pela professora com inferéncias do

conhecimento trazido por ela. Reyes Yolanda (2010, p.16), afirma que:

Se todos passamos pela infancia e se esta demonstrado que o que se
constréi nesses anos implica qualidade de vida, oportunidades
educativas e, por consequéncia, desenvolvimento individual e social de
cada individuo, “oferecer leitura” as criangas menores pode contribuir
para a construcdo de um mundo mais equitativo, propiciando a todos
as mesmas oportunidades de acesso ao conhecimento e a
expressividade desde o comec¢o da vida.

Oportunizar para as criangas nas vivéncias diarias o contato com a
leitura e a escrita na perspectiva de direito como sujeito da linguagem, de
maneira que seja um contato prazeroso e espontaneo é fundamental na sua
formacao como leitor, de modo que elas encontrem nos textos um sentido, que
facam suas descobertas através da criatividade e a imaginagédo. No cotidiano
da escola observam-se, por meio das interacdes, as criangcas construindo
relagdes a partir das linguagens que elas criam para comunicar suas ideias,
bem como elaborar significados para seus aprendizados. Vale ressaltar que os
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bebés e as criancas pequenas dialogam por gestos, choros, balbucios e outras
formas nas quais utilizam do corpo para comunicar-se. Souza (2016) considera

que € na infancia que se constitui a necessidade da linguagem:

Ao compreender a infancia articulada com a linguagem,
concluimos que a crianga nao € apenas uma etapa cronolégica
na evolucao da espécie humana a ser estudada — pela biologia
ou pela psicologia do desenvolvimento —, mas sim um ser que
participa da criagdo da cultura através do uso criativo da
linguagem na interagdo com seus pares, adultos e criangas,
mas também com as coisas ou 0s objetos que existem ao seu
redor. (MEC/SEB, 2016, p. 16).

Diante disso, infancia e linguagem sao dois conceitos que estdo
entrelacados com a educacéo infantil, uma vez que atendemos os bebés e as
criangas pequenas que vivenciam essa etapa da vida que é a infancia.
Podemos afirmar que as criangas nessa fase usam das diversas linguagens
para comunicar e experimentar o mundo. Os bebés e as criangas pequenas
falam através do corpo, usam de varios gestos e movimentos para transmitir
seus desejos e anseios. Choram, resmungam, gesticulam, pulam de alegria e
criam linguagens nas interagbes com o0s outros e na experimentagcdo do

mundo.

Em minha pratica, percebo diversas situagdes em que isso acontece.
Em 2018 ainda tinhamos o bergario em funcionamento na EMEI e havia uma
bebé cuja mae ia a EMEI, duas vezes ao dia, para amamenta-la. Sempre que a
méae chegava, eu a buscava no bergario para esse momento tdo aguardado de
encontrar com a sua mae. No inicio do ano letivo, ela estava com 5 meses e,
ao passar dos dias, observamos que todas as vezes que eu precisava entrar
no bercario ela se movimentava para mim querendo que eu a pegasse. Entendi
que ela me associou ao momento de amamentar, sendo necessario evitar que
ela me visse em outros momentos, pois na maioria das vezes chorava e
estendia os bragos para mim. Entender esse modo de se comunicar é
fundamental para o trabalho docente na educagéo infantil. Para isso, faz-se
necessario um olhar e uma escuta diferenciada em todas as situagbes que
acontecem na sala e nos demais espacos da escola, principalmente no brincar,
pois é durante as brincadeiras e interacdes que as criancas aprendem e se

apropriam do mundo. S&o0 momentos ricos nos quais elas imitam as situagdes
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diarias, reproduzem falas e atitudes e utilizam do imaginario para criar
personagens e dar vida aos objetos, ou seja, se constituem por meio das

linguagens.

2.2 Alfabetizacao e letramento na educacao infantil

As Proposicdes Curriculares para Educacao Infantil apontam que cabe
ao Profissional da educacao infantil oferecer espagos estimulantes e acodes
adequadamente planejadas, com intervencdes pedagdgicas que possibilitem o
desenvolvimento de todo potencial da criangca. Ou seja, faz-se necessario
elaborar uma proposta de trabalho pertinente a especificidade das criancgas, de
maneira que sejam ofertadas a elas acgdes relevantes que estimulem o
aprendizado em todas as esferas. Elas estdo em constante movimento e em
formacéao integral, sdo afetadas em suas interacoes de modo que aprendem
em todo tempo e também colaboram com o aprendizado do outro. Baptista
(2010) evidencia que é possivel propor para as criangcas acdes relacionadas
com leitura e escrita a partir do interesse que as mesmas apresentam nas

interagdes diarias com os escritos.

Ressaltamos ainda que as brincadeiras e interacées — eixos norteadores
da Educacao Infantil — devem estar presentes em toda proposta de trabalho
com os pequenos. A alfabetizagdo stricto sensu nao deve ser o foco principal
da educacgao infantil. Ainda que em muitas situacdes a crianga por meio das
interacdes e brincadeiras se alfabetize esse ndo € o objetivo. Como aponta

Galvao:

... Na Educacado Infantil, muito mais importante do que, por
exemplo, ensinar as letras do alfabeto €& familiarizar as
criancas, desde bebés, com praticas sociais em que a leitura e
a escrita estejam presentes exercendo fungdes diversas nas
interacOes sociais (GALVAOQ, 2016, p.26).

Importante dizer sobre a diferenca entre alfabetizacdo e letramento.
Entendo alfabetizagcdo como a acéo de alfabetizar, ou seja, tornar o individuo
capaz de ler e escrever. Podemos dizer que o letramento nos leva a uma
dimensao mais vasta, pois um individuo pode nao saber ler e escrever
convencionalmente, mas ser um sujeito letrado que faz uso social da escrita e

da leitura no seu cotidiano. Soares (2017, p.24), aponta que:
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Da mesma forma, a crianca que ainda nao se alfabetizou, mas
ja folheia livros, finge |é-los, brinca de escrever, ouve histérias
que lhe sao lidas, estd rodeada de material escrito e percebe
seu uso e fungéo, essa crianga € ainda “analfabeta”, porque
ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou no mundo do
letramento, j& é de certa forma, letrada.

Outro ponto importante de destacar € que promover agdes de leitura e
escrita para a formacado de criancas leitoras precisa ser uma atividade em
parceria com a familia. Assim, faz-se necessario saber qual concepg¢ao as
familias atendidas na educacgéao infantil tém sobre leitura, como leem para os
filhos, com qual frequéncia adquirem livros, o que é feito com os livros do
acervo da prefeitura que as criangas ganham nas escolas municipais de Belo
Horizonte. Essas e outras questées sdo importantes para o trabalho realizado

com as criangas € a insergcao delas no mundo da escrita.

Em reunidao com as familias na instituicdo na qual trabalho, fizemos um
levantamento junto aos responsaveis presentes sobre o uso dos aparelhos
digitais usados pelas criangas e o conhecimento que as mesmas tém sobre tais
aparelhos, uma vez que sdo da vivéncia das mesmas. Dentre os presentes,
95% ja haviam comprado um celular ou tablet para sua crianga. Em
contrapartida quando questionados sobre a leitura de livros a maioria disse
nunca ter comprado livros. Outros falaram que a crianga s6 tem contato com os
livros em casa quando enviados pela escola. Deram exemplo da sacola literaria
(projeto de literatura no qual a crianga leva para casa um livro para ler junto
com a familia e as vezes realizam uma acdo sobre o livro lido). Diante disso,
faz-se necessario uma acao conjunta familia e escola, na conscientizacao da

importancia de possibilitar as criangas 0 acesso a cultura escrita. E nesse

sentido que entendemos o apontamento de Cruz (2016):

A apropriagdo da leitura e escrita pelas criangas € um dos
varios desafios para as escolas e as familias. Isso acontece
porque, na sociedade contemporénea, a capacidade de ler e
escrever tem um valor muito grande, e a escola é a instituicdo
responsavel pela educagdo formal dos integrantes da
sociedade. Além disso, tanto a escola como as familias
encaram essa aprendizagem como fundamental para o trajeto
escolar das criangas, indispensavel para as aprendizagens
futuras (CRUZ, 2016, p. 15).

E importante propor o acesso a préaticas sociais de leitura e escrita a
todas as criancas, pois tal atitude ajuda a diminuir a diferenga ao acesso entre
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as mesmas em decorréncia das questdes sociais, culturais e econémicas. Na
EMEI Jaqueline, temos familias que ainda tém pessoas que demonstram nao
serem alfabetizadas, tal situacdo se evidencia no ato da matricula e na
liberagdo de documentos, nos quais as vezes se faz necessario o uso da digital
para assinar. Cecilia Goulart e Adriana Santos da Mata destacam que:

A oralidade e a escrita sdo duas modalidades da linguagem
verbal, que se organizam em palavras e textos constituindo-nos
como pessoas individual e socialmente. Por meio da linguagem
verbal, criamos, compomos e recompomos a realidade e a nés
mesmos. A linguagem ¢é marca dos seres humanos,
aproximando-os e afastando-os de diferentes formas, ja que
tanto a modalidade oral quanto a modalidade escrita nos
formam e encorpam de variadas maneiras, sendo utilizadas de
diferentes modos também. (GOULART, MATA, 2016, p. 45).

As criangas que tém acesso aos diversos portadores de textos
apresentam habilidades em desenvolvimento quanto ao uso funcional da
escrita e da leitura. Na EMEI Jaqueline observa-se que nos momentos de
brincadeiras elas simulam situacdes sociais de leitura e de escrita. Fazem de
conta que leem, reproduzem movimentos de escrita e algumas realizam agdes
das professoras como se estivem lendo para os coleguinhas. Diferenciam
também alguns portadores de textos que estdo presentes nas acgdes didrias. E
muito comum em nossa instituicdo, o trabalho com receitas culinarias, rétulos e
embalagens. As criangas produzem massinha caseira seguindo receita e, em
seguida, quando questionadas sobre a confecgcdo da mesma sabem dizer
passo a passo sobre os ingredientes e modo de preparo. Essas praticas
evidenciam a preocupag¢ao com o trabalho, com o letramento na EMEI.
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3 CONTEXTUALIZACAO

3.1 A educacao infantil como primeira etapa da educacao basica

De acordo com o documento Proposi¢des Curriculares para Educagéo
Infantil de Belo Horizonte, o atendimento as criancas de zero a cinco anos nas
instituicdes designadas como creches, surgiu a partir da necessidade de
auxiliar mées que precisavam sair para trabalhar, bem como reverter o grande
indice de mortalidade infantil. Esse atendimento era caracterizado como
assistencialista principalmente a populacao de baixa renda. As criangas eram
atendidas em tempo integral sendo cuidadas por mulheres que demonstravam
gostar delas e que ja eram maes. Apos lutas pelo direito de todos a educacao,
lideradas por alguns movimentos sociais, a Constituicdo Federal, em 1988; o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990; a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao nacional (LDBEN), em 1996; as Resolucées CNE-CEB n?
01/99 e CNE n® 05/2009, que instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, passaram a reconhecer o direito do atendimento
educacional as criangas em instituigdes publicas.

A partir da LDBEN 9.394/96, o termo creche passou a designar o
atendimento a faixa etdria de zero a trés anos e o termo pré-escola, o
atendimento a faixa etaria de quatro a seis anos. Diante disso, algumas
melhorias para o atendimento das criangas foram conquistadas, bem como os
avancgos pedagégicos, qualificacdo dos profissionais, adequagdo dos espagos
e outros. Apesar das lutas e avangos, ainda buscamos para este espaco,
atualmente denominado Educacdo Infantil, melhoria no atendimento as
criancas. E importante ressaltar que o parecer CNE/CEB n? 20/2009 traz uma
discussao bastante rica sobre a indissociabilidade entre o cuidar e o educar,
que deve ser levada em consideragdo na construgcdo de propostas
pedagdgicas para a Educacao Infantil, tratada em relagdo: a aprendizagem
pelas criangas das praticas culturais de cuidado e autocuidado; a sua
afetividade e as relagcbes com o outro; a apropriagdo de conhecimentos
produzidos por seu grupo cultural e pela humanidade.

A EMEI Jaqueline esta localizada na regional Norte em uma comunidade

caracterizada como classe média baixa. Seu funcionamento iniciou em abril de
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2014, com atendimento para criancas de 0 a 5 anos. A mesma tem capacidade
para atender 440 criancas, sendo que, em 2019, 40 ficam em tempo integral e
400 em tempo parcial (manha e tarde). E uma EMEI pertencente & Parceria
Publico Privada, estabelecida entre a empresa INOVA BH e a Prefeitura de
Belo Horizonte, por meio das Secretarias Municipais de Desenvolvimento e de
Educacao. A empresa parceira assume a construcado e a operacao de servicos
ndo pedagodgicos, como manutencdo das instalagdes elétricas e hidraulicas,
seguranca e limpeza. E um prédio de dois pavimentos com 12 salas, 1
biblioteca, cozinha, hall de entrada, refeitério e banheiros. Todos os espacos
sdo adequados para as criancas pequenas. Em sua area externa temos dois
parquinhos e um pomar. A concepgdo de que o trabalho coletivo e a
participacdo das criangcas nas atividades devem ser prioridade sempre
permeou as discussdes e as agdes dos profissionais em sala de aula e nos
espacos externos da EMEI. A proposta de trabalho é realizada observando
sempre o cuidado com as criangas e a importancia do respeito e do dialogo
entre todos da comunidade escolar.

3.2 Docéncia na educacao infantil

Para iniciar o didlogo sobre o docente na educacgao infantil € necessario
lembrar que inicialmente os profissionais designados para atender as criangas
eram mulheres que n&o necessitavam de formagao profissional adequada para
exercer essa funcdo, pois os atendimentos as mesmas se baseavam apenas
no cuidar. “Esse atendimento era feito por mulheres, voluntariamente e exigia-
se delas apenas que houvessem vivenciado a experiéncia da maternidade ou
demonstrassem gostar de criangas.” (BELO HORIZONTE, 2014, p. 24).

A partir da elaboracado dos documentos que fundamentam esse espaco
como lugar de aprendizado e da luta de diferentes movimentos sociais para
qualificar o atendimento a infancia na educacao infantil, a necessidade de
profissionais capacitados com formagcdo em nivel médio na modalidade
magistério foi determinada. Atualmente a legislagao orienta habilitacdo em nivel
superior, preferencialmente no curso de pedagogia, sendo este um dos mais

adequados para uma formacgédo consistente deste profissional. A formacao, a
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carreira e identidade e valorizacdo do professor sédo fatores essenciais para as
praticas em educacgao infantil.

O atendimento na educacdo infantil é diferenciado, pois todo trabalho
precisa ser pensado nos bebés e nas criangcas pequenas, que ainda,
necessitam de cuidados de higiene, alimentacdo e orientacdo para o
desenvolvimento de sua identidade e autonomia. E importante compreender as
especificidades deste atendimento de acordo com as necessidades dos
sujeitos. Sendo assim, o cuidar e o educar precisam caminhar juntos na pratica
docente na educacgao infantil. Todas as a¢des precisam ser pensadas de modo
a atender as criangas de acordo com suas especificidades, como aponta Isabel
de Oliveira e Silva (2016, p.67): “é, pois, com essa visdo de educacao e de
cuidado que os instrumentos normativos que regem atualmente a Educacéo
Infantil definem as diretrizes que devem orientar as propostas pedagdgicas e
sua implementacao nas instituigdes de Educacao Infantil”. Diante disso faz-se
necessaria a compreensao, por parte dos docentes que atuam na educacao
infantil, de que as criangas precisam estar na centralidade de toda proposta de
trabalho. E necessario que o professor conheca a vida das mesmas,
compreendendo que elas trazem desejos e peculiaridades de acordo com suas
vivéncias e experiéncias. Todo trabalho realizado necessita de planejamento e
intervencdo sob um olhar observador diario.

E fundamental também na préatica docente com as criangas, o dialogo
entre escola e familia nas trocas de informacdes relevantes sobre a histéria de
vida da crianga, seu contexto familiar e do mesmo modo, cabe aos professores
informar aos responsaveis sobre o desenvolvimento das mesmas no ambito da
escola. Nas EMEIs da PBH existe um documento denominado “anamnese” que
€ preenchido pela professora da crianga em entrevista com 0s pais e ou
responsaveis. O documento contempla dados e informacdes importantes sobre
a crianga bem como sua rotina diaria. A EMEI Jaqueline realiza também quatro
reunidées de pais ao longo do ano, sendo que no final de cada semestre as
familias recebem um relatério descritivo sobre o desenvolvimento das criancas
nesse periodo. E um documento que mostra a trajetéria da crianca na
instituicao, de modo que a familia perceba seus avancos e aprendizados. Além

das reunides de pais, que consideramos coletiva, a escola realiza atendimento
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individualizado aos familiares que desejarem, assim como também convoca
alguns pais por solicitacdo das professoras. Sao nessas trocas que o dialogo

vai se estreitando e consolidando.

Atualmente, na EMEI Jaqueline temos 68 servidores, uma diretora, uma
coordenadora geral, duas coordenadoras de turno, uma secretaria e duas
auxiliares de secretaria, cinco auxiliares ao educando (monitoras do integral e
das criangcas com deficiéncia), cinco cantineiras, quatro auxiliares de limpeza,
dois porteiros, uma encarregada administrativa da INOVA (empresa da
parceria) e quarenta e uma professoras e um professor. As professoras em sua
maioria com formagdo académica, sendo que destas apenas uma tem
formagao em ensino médio magistério. Temos dois grupos bem distintos, uma
metade de professoras antigas na PBH e outra metade que iniciou seu trabalho
junto com a inauguracdo da EMEI Jaqueline. Percebe-se ainda, concepc¢oes
bem diferenciadas sobre o atendimento na Educacdo Infantil. Questdes
relacionadas ao cuidar e educar sao discutidas com frequéncia, pois nem todas
as professoras absorvem essa especificidade da Educacao Infantii como
fundamental para a pratica diaria.

As propostas de formagdo continuada das professoras da EMEI
Jaqueline seguem as orienta¢des da Secretaria Municipal de Educagao de Belo
Horizonte e acontecem prioritariamente na formacao em servi¢o. Atualmente as
formagcbes acontecem no ambito da escola, nos tempos extraclasse. Séo
conduzidas e organizadas pela coordenagdo pedagdgica. A avaliacdo de
desempenho dos professores acontece anualmente com formulario
encaminhado pela SMED e critérios ja definidos e avaliados por nota de 1 a 10.
A mesma é realizada em trés instancias: uma individual, uma pelo par e a outra
pela direcdo. Os resultados da avaliagdo de desempenho incidem sobre a
progressao na carreira.

Estar em uma instituicdo de educacgao infantil nos proporciona vivenciar
o desenvolvimento das criancas quanto a autonomia e a identidade. Permite
constatar também a capacidade de aprender e ensinar que elas apresentam.
Contudo, no cotidiano da nossa instituicdo vivenciamos grandes desafios
quanto a pratica diaria. Normalmente, nas discussbes, as professoras

concordam com as concepcgdes apontadas nos documentos que fundamentam
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nossa proposta de trabalho, porém as acgdes realizadas com as criangas, por
algumas professoras, ainda diferem daquilo que é apontado nos documentos.
Entendemos a capacidade das criangas e o quanto é fundamental oportunizar
as mesmas agbes pertinentes a sua capacidade de aprender. Nesse sentido,
cabe as professoras elaborar tais acbes adequadas ao desenvolvimento delas.
Dai o desafio na formacao deste profissional tdo importante nas instituicées de

educacdo infantil. Isabel de Oliveira e Silva sugere que:

Para educar - ensinar, orientar, construir regras de
convivéncia, de uso dos espagos e dos materiais, de
organizagao dos tempos, etc. — é preciso ao mesmo tempo
cuidar tanto da dimensao fisica quanto da social, da afetiva e
da cultural. Mesmo porque quanto menor é a crianga, mais sua
experiéncia é vivida de forma global, fazendo interagir os
diferentes aspectos que a constituem. (SILVA, 2016, p. 66).

3.3 O curriculo na educacao infantil

Compreender o curriculo para educacao infantii ndo é uma proposta
facil, pois muitos sdo os conceitos de curriculo vistos nas instituicdes escolares.
Muitos profissionais ainda ndo compreendem a importancia do mesmo para o

atendimento das criancas. As DCNEI definem curriculo como:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias € os
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico,
de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0
a 5 anos de idade. (BRASIL, 2010).

Desse modo, € preciso pensar em um curriculo flexivel e diferenciado,
gue é construido de acordo com as criangas e suas experiéncias. Ele ndo pode
ser uma lista de atividades, mas um percurso na construcdo e aquisicao de
novos conhecimentos, aberto para novidades. O curriculo € um espaco de
ensino e de aprendizagem incontrolavel, as acdes pedagdgicas precisam ser
construidas com a participacao de todos os sujeitos envolvidos no processo.
Os eixos interacoes e brincadeiras precisam ser contemplados no curriculo das
instituicdes, uma vez que as criancas desenvolvem seu aprendizado nas

interacbes didrias. Nos momentos de brincadeiras, por exemplo, elas
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constroem conhecimentos e ampliam seus saberes. Maria Carmen Silveira

Barbosa e Zilma Ramos de Oliveira destacam que:

As atividades propostas as criangas precisam ser organizadas
ao redor de experiéncias promotoras de interagdes, brincadeiras,
socializacgéo, aprendizagem e consequentemente
desenvolvimento das criangas propiciadas em uma frequéncia
regular, sendo, ao mesmo tempo, imprevistas, abertas a
surpresas e a novas descobertas. (BARBOSA; OLIVEIRA, 2016
p.30).

Atrelado a um curriculo estruturado, deve-se levar em conta que o
convivio das criancas no cotidiano das instituicdes com as outras criangas e
com os adultos contribui na formacédo delas, uma vez que nessas relacdes
desenvolvem a afetividade, experimentam emocdes e se constituem como
sujeitos que trazem das suas vivéncias diarias conhecimentos acerca do
mundo, tal qual afirma a Base Nacional Curricular Comum para a Educacao

Infantil:

A interagao durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia,
trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criangcas. Ao observar as
interacbes e a brincadeira entre as criangas e delas com os
adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos
afetos, a mediacao das frustragdes, a resolugéo de conflitos e a
regulacao das emocgées. (MEC, 2016).

O curriculo da EMEI Jaqueline destaca a crianga como foco do processo
educativo, como sujeito competente e de direitos, protagonistas de seu
processo de construcdo de conhecimento. Diante dessa escolha, indica a
valorizacao da diversidade, promovendo a igualdade entre todos os sujeitos € a
interacdo com as familias e a comunidade. Com isso, propde que ele (o
curriculo) sera complementado e enriquecido a partir da chegada e do
conhecimento das criangas reais e concretas. Portanto, consideramos que o
curriculo necessita constantemente ser revisto e reelaborado de acordo com as

demandas surgidas no cotidiano da escola. As DCNEI sugerem:

E importante lembrar que dentre os bens culturais que as
criancas tém o direito a ter acesso esta a linguagem verbal, que
inclui a linguagem oral e a escrita, instrumentos basicos de
expressao de ideias, sentimentos e imaginagao. A aquisicao da
linguagem oral depende das possibilidades das criancas
observarem e participarem cotidianamente de situagcdes
comunicativas diversas onde podem comunicar-se, conversar,
ouvir histérias, narrar, contar um fato, brincar com palavras,
refletir e expressar seus préprios pontos de vista, diferenciar
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conceitos, ver interconexdes e descobrir novos caminhos de
entender o mundo. E um processo que precisa ser planejado e
continuamente trabalhado (DCNEI, 2009, [s.p.]).

Acoes de leitura e escrita, assim como os portadores de textos precisam estar
presentes no curriculo das escolas de educacéao infantil, pois a escrita ocupa
um espaco privilegiado em nossa sociedade e as criangas estao imersas em
um mundo letrado. Maria Carmem Silveira Barbosa e Zilma Ramos de Olveira,
afirmam que “o curriculo € um elemento central na constituicdo da proposta
politico-pedagdgica da escola que guia a formacao das criangas.” (2016, p.15).
Com isso, € essencial a percepcao dos docentes na elaboracdo de uma
proposta pedagdgica que atenda os bebés e as criangas pequenas. E preciso,
portanto, pensar em agbes de acordo com suas especificidades. Por isso,
julgamos como pontos importantes que necessitam serem observados: a
diversidade cultural e religiosa das criangas, bem como as necessidades por
alguma deficiéncia fisica ou intelectual, o tempo e a organizacdo dos espacos
que precisam ser pensados para melhor atender as criancas. Ressalto a
importancia de um ambiente acolhedor com diversos artefatos culturais e agoes
que oportunizam as interagdes como fundamental para o desenvolvimento da

aprendizagem das mesmas.

3.4 Leitura literaria na formacao da crianca como leitora

Ao longo da minha trajetéria na educagédo infantil, observo que as
criangas pequenas apresentam grande interesse pelos diversos portadores de
textos, contudo a literatura tem seu lugar de destaque no trabalho pedagdgico
e na formacao das criancas. Desde os bebés até as criancas maiores € nitido o
encantamento que as mesmas demonstram pelos livros literarios e pelas
histérias. Diante disso, trago algumas experiéncias e vivéncias das criancas da
EMEI Jaqueline com a literatura, considerando a importancia da literatura como
pratica de leitura e escrita.

E muito comum elas decorarem a histéria contida no livro e pedir para
contar de novo. Ja tivemos uma turma de bebés de 1 ano que desenvolveu um
projeto de literatura. Na sala ficavam expostos os livros que eram lidos, porém

as criangas daquela turma apontavam sempre o desejo de ouvir a histéria dos
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trés porquinhos. E o lobo era o personagem favorito deles. Ele deixou de ser
visto como mal e ocupou lugar de preferido pelas criancas. Colomer destaca

que:

As criangas recebem a literatura de forma oral ou escrita em
formato de papel e, as vezes, em formato de tela. Em qualquer
dessas formas, a literatura constitui um instrumento de cultura
de primeira ordem. A literatura na Educagédo Infantil se
transforma em uma verdadeira “escada” que ajuda os
pequenos a dominarem formas cada vez mais complexas de
usos da linguagem e da narracgéo... (COLOMER, 2016, p. 97).

Em 2018 uma professora de uma turma de criangcas de 3 e 4 anos
desenvolveu um projeto de leitura literaria com as criangas. “Conta! Reconta!
Que encanta...” Um dos objetivos era proporcionar as criangas desta turma o
contato com livros literarios que nao fazem parte dos classicos da literatura
(chapeuzinho vermelho, branca de neve e outros). Para iniciar o projeto ela
reuniu com as familias e apresentou a proposta do projeto e falou aos
responsaveis pelas criangas da importancia da literatura na formacado das
mesmas como leitoras. Confeccionou uma sombrinha literaria que fez sucesso
com as crian¢as. Todos os dias a professora pendurava na sombrinha alguns
livros para as criangas lerem ao seu modo, era uma sombrinha grande de

modo que elas sentavam em baixo dela para ler.

Em uma ocasidao a sombrinha foi levada para a regional, a pedido da
nossa acompanhante para ser utilizada em uma formacao, porém as criangas
nao foram comunicadas. No dia seguinte, quando chegaram a sala, e ndo a
encontraram, comecgaram a busca pela sombrinha e a professora iniciou uma
problematizacéo, dizendo que ndo sabia do paradeiro da mesma. Entao, iniciou
a procura pela sombrinha. Essa situagdo surgiu ao longo do projeto. Para
encontrar a sombrinha fizeram uma lista com a professora de quem poderia ter
levado a mesma. Uns diziam ser a bruxa, o lobo. Outros falaram que era o

jacaré. Assim, varios personagens foram apontados como suspeitos.

Fui chamada por elas para ajudar a encontra-la. A professora ja havia
compartilhado comigo a situacdo. Disse a eles que queria ajudar, mas conhecia
um soldado que talvez desvendasse o mistério. Apresentei entdo o livro “O

soldado Saldanha”, fizemos a leitura da histéria para que eles conhecessem
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melhor o personagem e, assim, outros livros e portadores de textos foram
consultados em busca da sombrinha literaria. Vale ressaltar que a professora
deu asas a imaginacao das criangas, que registraram suas descobertas através
de placas e cartazes, pendurados nos espagos da EMEI.

No dia que a sombrinha foi devolvida, ela foi colocada no pomar da
escola. Organizamos um cantinho de leitura com ela, de maneira que, na hora
que eles fossem ao parquinho iriam vé-la. Nesse projeto, a professora
confeccionou também uma trilha literaria para as criangas levarem para casa
junto com um livro escolhida por elas para brincar com a familia. O
envolvimento das familias foi fundamental para o sucesso das criangas, 0s
familiares também podiam enviar um livro de casa para ser pendurado na

sombrinha literaria.

Acompanhar a execuc¢ao deste projeto de leitura literaria nesta turma foi
muito valido, era visivel o desenvolvimento da oralidade das criancas e o
prazer que elas demonstravam com os livros. Um projeto que foi além do
proposto uma vez que as criangas tiveram acesso a outros portadores de
textos. Como afirmam Angelica Sepulvida e Ana Taberosky (2016, p. 66) “a
leitura de histérias ajuda a aprender linguagem porque requer participacao
ativa e responsiva em torno do significado do que esta escrito e ilustrados nos
livros”. Portanto, proporcionar as criangas 0 acesso aos livros desde bebé faz
toda diferenca, pois o contato com a literatura desde a mais tenra idade
contribui no desenvolvimento da linguagem oral e escrita. Nao podemos negar
a elas o direito de ter contato com os diversos portadores de textos, pois estdo
inseridas em uma sociedade letrada e mostram capacidade para apropria de

varios conhecimentos.

No entanto, a discussdo sobre essa tematica com as professoras da
EMEI faz-se necessaria, uma vez que na proposta de trabalho que elas
realizam propdem varias acgdes que envolvem a leitura e escrita que sao
significativas para as criangas. O projeto, mencionado anteriormente,
possibilitou as criancas de 3 e 4 anos varias experiéncias com diversos
portadores de textos. Ao final do ano, elas néo estavam lendo e escrevendo de

maneira convencional, porém estavam no processo € as experiéncias com a
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leitura de varios livros ajudaram as mesmas a explorar e interpretar o mundo.
Busco mostrar para as professoras que tais acdes promovem sim a
alfabetizacao e, € importante para a formagéao das criangas. O importante nao é
se alfabetiza ou n&o, mas sim como a linguagem escrita esta presente na
educacao infantil e como as criangas participam das ag¢des no cotidiano da

escola.
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4 OBJETIVOS

4.1 Objetivo geral

Analisar as concepgdes das professoras e das familias de uma turma de
5 anos da EMEI Jaqueline a respeito da alfabetizacdo e letramento das
criangas da educagéo infantil.

4.2 Objetivos especificos

e Analisar as concepcbes das professoras da EMEI Jaqueline a respeito
da alfabetizacao e letramento das criangas da educacdao infantil;

e Investigar as concepcbes das familias a respeito da alfabetizacdo e
letramento;

e Investigar as préaticas de alfabetizacdo e letramento disponibilizadas no
curriculo de uma turma de educacao infantil com criangcas de 5 anos,
para compreender as concepcdes de alfabetizacdo e letramento que as
subsidiam;

e Indicar lacunas na formac&o das professoras de educacgao infantil no
gue se refere a alfabetizacao e letramento.
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5 METODOLOGIA

Inicialmente foi realizado um levantamento através de questionarios na
instituicao de ensino na qual trabalho, com as professoras das criangas sobre a
concepcao delas acerca da alfabetizacdo na Educacao Infantil. Perguntei se
elas consideram importantes praticas de leitura e escrita na Educacao Infantil e
como elas estdo presentes na pratica diaria. O questionario foi entregue as 42
professoras da EMEI, contudo apenas 14 responderam. O instrumento
continha 4 perguntas : 1 - Com suas palavras defina alfabetizagdo. 2 - Vocé
considera importante praticas de leitura e escrita na Educagéo Infantil? Por
qué? 3 - Como estao presentes acoes de leitura e escrita em sua pratica diaria.
4 - Na Educacao Infantil é lugar de alfabetizacao? Justifique sua resposta.

Além disso, ao longo do desenvolvimento do projeto, observamos e
acompanhamos uma turma de criangas de 5 anos quanto ao desenvolvimento
do aprendizado das mesmas no processo de construcao da leitura e da escrita.
A maioria delas ingressou na escola a partir dos 3 anos de idade. A observacao
se deu por meio de registros, pesquisas, anadlise de projetos e acgdes
planejadas com as mesmas. Os familiares das criancas desta turma também
receberam um questionario no qual expressam o que esperam da EMEI em
relacdo as acodes de leitura e escrita e o que eles entendem por alfabetizacao.
O questionario das familias foi elaborado com duas perguntas: 1 — O que a
familia espera da escola de Educacgao Infantil, em relacao as agdes de leitura e
escrita. 2 — O que vocé entende por alfabetizacao?

Para acompanhar o desenvolvimento das criancas, foram realizadas
algumas agdes relacionadas a leitura e a escrita que aconteceram nos meses
de margo, junho, setembro e novembro. Inicialmente foi feita uma atividade
diagnostica que envolve a escrita do préprio nome, escrita espontanea a partir
de figuras temdticas. A primeira atividade foi realizada no més de margo,
através da qual foi constatada que das 25 criancas dessa turma apenas trés
ainda estao em desenvolvimento quanto a escrita do préprio nome, sendo que
vinte e duas delas ja fazem o registro com autonomia. Nesta mesma atividade
constatou-se também que quinze criancas ja registram sua idade e dez ainda

estdo em desenvolvimento. Foi possivel observar também o nivel de escrita a
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partir das hipoteses de escrita das criancas do nome de trés brinquedos: bola,
boneca e bicicleta. A segunda acdo com as criangcas aconteceu em junho, a
terceira em setembro e a ultima no final do més de novembro. Todas as
atividades realizadas envolveram situagbes nas quais foram proporcionadas
para as criancas situacdes que envolveram a leitura e a escrita.

Junto ao grupo de professoras realizamos ao longo desta pesquisa
algumas formagbes com tematicas importantes para discussdo sobre
alfabetizacao e letramento na educacao infantil. As formacdes aconteceram
nos horarios de atividade extraclasse.



32

6 ANALISE DOS DADOS

6.1 Questionarios das professoras

Ao analisar as respostas das professoras sobre a definicdo de
alfabetizacdo, percebem-se trés grupos com concepg¢des bem parecidas. O
primeiro grupo define alfabetizagdo como um processo de aprendizagem, que
acontece de forma gradativa, de modo que as criangas vao se apropriando da
escrita e da leitura sucessivamente. A professora 1 diz: “Alfabetizacdo para
mim é um processo, onde a construgdo do ensino e da aprendizagem
favorecem a construgdo de saberes, respeitando a crianga como protagonista
da sua propria aprendizagem”. Ja a professora 3 a define como: “A principio a
alfabetizacdo se da como um processo de aprendizagem do alfabeto e o
sistema de escrita para a elaboracao de palavras, frases e textos”. O segundo
grupo define a alfabetizagdo como a capacidade de ler e decodificar os sinais
graficos no sentido mais restrito como parte mecénica da escrita. A professora
12 diz: “Alfabetizacao é tornar possivel a leitura e escrita do simbolo escrito e 0
uso funcional no cotidiano da linguagem escrita”. Ja o terceiro grupo apresenta
uma definicdo mais ampla, alfabetizacdo € ler e escrever de forma
convencional, que apresente uma escrita coerente com as regras da gramatica
e uma leitura fluente com compreensao do que foi lido. A professora 9 define
assim: “A alfabetizacdo € um processo de aprendizagem onde se desenvolve a
capacidade e habilidade de ler e escrever’. Magda Soares diz o0 seguinte:
Alfabetizagdo: agao de ensinar/aprender a ler e escrever (SOARES, 2017, p.
47). Semelhante a isso, a professora 7 diz: “ E um processo de aprendizagem
onde se desenvolve a habilidade de ler e escrever, compreender textos e
operagdes numéricas”.

No que se refere, a importancia da leitura e escrita na Educacéao Infantil
todas as professoras consideram importante praticas de leitura e escrita na
proposta de trabalho diaria. Elas justificam de modo variado a importancia
dessas praticas. Umas apontam ser importante para estimulo ao
desenvolvimento da imaginagdo das linguagens. Em contrapartida, outras

dizem ser importante porque as criancas estdo inseridas em um mundo letrado
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desde o nascimento. Algumas dizem ser importante porque € na Educacéao
Infantil que a maioria das criangcas tem acesso a tais praticas. Como aponta o

Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI):

Nas sociedades letradas, as criangas, desde os primeiros
meses, estdo em permanente contato com a linguagem escrita.
E por meio deste contato diversificado em seu ambiente social
que as criangas descobrem o aspecto funcional da
comunicagao escrita, desenvolvendo interesse e curiosidade
por essa linguagem (BRASIL, 1998, p. 127, v.3)

A professora 8 aponta que: “E importante porque desde o nascimento as
criancas sao inseridas em um mundo escrito. Nossa sociedade utiliza esses
cédigos para se comunicar’. Conforme afirma Ana Maria de Oliveira Galvéao
(2016, p. 16):

Ha lugares onde é quase impensavel a vida sem a presenca do
escrito, como acontece nas grandes cidades de qualquer pais
do mundo. Nos outdoors, no letreiro dos 6nibus, na tela dos
telefones celulares, nas revistas, nos livros, nas placas de
sinalizagdo, nos caixas eletrOnicos: o escrito esta presente em
quase todas as situagdes da vida cotidiana; dos adultos e das
criancas; das elites, das classes médias e das camadas
populares. Mesmo aqueles que nao sabem ler e escrever
estdo, nesses casos, imersos em um mundo em que o escrito
ocupa um lugar fundamental nas formas de comunicagéo, de
socializagéo, de registro, de lazer.

Em relacdo a como estido presentes agdes de leitura e escrita na pratica
diaria, as professoras apontam a literatura como primordial. A maioria |é livros
literarios para as criangas, contam historias, cantam cantigas de ninar para os
bebés e proporcionam acesso aos livros literarios e outros portadores de
textos, evidenciando a presenca do letramento literario na proposta de trabalho.
Cosson (2012, s.p.) afirma que “Letramento literario € o processo de
apropriacao da literatura enquanto linguagem”. Parreiras (2012, p. 21) por sua

vez, afirma que:
Quanto mais cedo a crianga se aproxima do mundo dos livros e
do universo cultural proporcionado pela literatura, a
familiaridade dela trara seguranga em si propria e a
possibilidade de imaginacdo e de criacdo de fantasias e
compreensao da realidade. E, certamente, ela podera gostar
dos livros e da literatura.
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Nove professoras dao énfase a aquisi¢ao do cddigo da escrita. Apontam
o trabalho com alfabeto, fichas com o nome da crianga, jogos, registro de letras
e do préprio nome, chamadinha e bingo de letras. Uma diz que a leitura e a
escrita estdo presentes a partir do trabalho com musicas, parlendas e
sequéncia didatica. Duas professoras falam da importancia de um ambiente
alfabetizador, que favorega a crianca vivenciar e experimentar situacoes reais
de leitura e escrita valorizando os portadores de textos. O RCNEI (1998, p.151,
v.3) explica que: “um ambiente é alfabetizador quando promove um conjunto de
situagcdes de usos reais de leitura e escrita nas quais as criangcas tém a
oportunidade de participar”.

Quanto a opinido das professoras sobre na Educacéo Infantil ser lugar
de alfabetizacao, onze professoras responderam sim. Destas, oito dizem que é
possivel que as criangas iniciem o processo de alfabetizagdo na educacgao
infantil, pois estdo em um mundo letrado e como estdo em uma escola num
espaco alfabetizador a aquisicdo da leitura e escrita acontecera naturalmente.
A professora 10 diz: “Sim. Porque as criangas, desde pequenas, tem o desejo
de ler e escrever, porque vivem em uma sociedade letrada e na educacéao
infantil esse processo pode ocorrer naturalmente”. Trés delas ressaltam sobre a
necessidade de observar as especificidade desta idade e manter o ludico como
prioridade, como aponta a professora 7: “ Sim, porém a pratica de atividades
ludicas deve ser priorizada nessa fase, brincar com a sonoridade das palavras,
reconhecendo semelhancas e diferengas entre os termos, manuseio de todo
tipo de material escrito, professor que leia e escreva junto das criangas, etc.”
Duas professoras responderam n&o, demonstrando em suas falas uma
concepcao de alfabetizacdo diferenciada. A professora 5 diz: “Nao com o
proposito de ler e escrever, e sim conhecer a fungdo social da escrita, sua
importancia na comunicacdo e a insercdo da crianga na sociedade como
sujeito que pensa e transforma”. A outra diz que na educagdo infantil as
criangas devem adquirir e desenvolver outras habilidades. A professora 11 nao
respondeu nem que sim ou nao. Ela diz: “O trabalho na Educacao Infantil é
alfabetizar letrando, entdo o trabalho realizado com as criangas possibilitam a

elas o desenvolvimento das potencialidades e prontiddo para a alfabetizacéo
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nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental’. Cecilia Goulart e Adriana Santos da

Mata apontam que:
E importante fortalecer e propor atividades que deem sentido
social a escrita que se produz nas instituicbes de Educagao
Infantil, diferentes de exercicios repetitivos e instrugdes ligadas
ao conhecimento do alfabeto e das relagdes entre o que se fala
e o que se escreve. (GOULART, MATA, 2016, p. 60).

Diante do exposto, observa-se a necessidade de discussdes
especificamente com os docentes da Educacdo Infantil sobre as praticas
diarias. No cotidiano da EMEI Jaqueline € possivel vislumbrar varias agdes que
favorecem o desenvolvimento da leitura e da escrita das criangas, praticas que
sao realizadas desde os bebés até as criangas maiores. Ressalto que muito
mais importante do que dizer se acontece a alfabetizacdo com as criangas da
educacao infantil € como se da esse processo. Para isso, faz-se necessario
que as professoras estejam bem esclarecidas e resolvidas quanto a essa
questdao. Também ¢é importante compreender que o trabalho realizado nessa
etapa da educacéao é fundamental para a formagao integral da crianga, e que a
escrita e a leitura fazem parte desse desenvolvimento.

A partir da analise feita dos questionarios, foi realizada uma
intervencdo com a equipe de docentes. Realizamos formagdes nos horarios de
atividades extraclasses, nas quais foi possivel fazer algumas discussdes que
julgamos importante para esclarecer o questionamento de algumas professoras
sobre a alfabetizacdo na educacéo infantil. A primeira formacéao foi baseada no
caderno 1 de leitura e escrita na educacéo infantil: ser docente na educacao
infantil: entre o ensinar e o aprender. Foi um encontro marcado pelos
depoimentos das professoras quanto a escolha do magistério e porque esta na
educacao infantil. Para falar dessa escolha, as mesmas utilizaram uma imagem
e ou uma escrita. Em seguida fizemos um contorno do corpo de uma delas
para que pudessem escrever uma caracteristica fundamental do docente da
educacao infantil. Falamos ainda, sobre a Docéncia e formagao cultural,
Docéncia na educacao infantil: contexto e praticas, e Leitura literaria entre

professoras e criangas.
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FIGURA 1 — Relato das professoras sobre a escolha do magistério e educacéo infantil

e
2

Fonte: Arquivos pedagdgicos da EMEI Jaqueline.

Realizamos ainda outro momento de discussao e reflexdo como os
pares de idade sobre o curriculo da educacéo infantil. Para direcionar nossa

conversa sugerimos alguns topicos:



37

v Curriculo: conjunto de aprendizagem oportunizada no ambiente escolar.
v As culturas negadas e silenciadas no curriculo.
v' Todo curriculo lida implicita ou explicitamente com trés aspectos

centrais: O conhecimento, o sujeito, o poder.

Para essa formacé&o utilizamos o caderno 6 “Curriculo e linguagem na
educacao infantil” da colegao leitura e escrita na educacao infantil, o livro:
Curriculo na Educacéao infantil — Disciplina, Projetos e Praticas Pedagédgicas e
alguns artigos e textos sobre essa tematica.

Dentre outros assuntos, conversamos também sobre o0s eixos
brincadeiras e interac6es a partir do documento Proposi¢cées Curriculares para
educacao infantil — volume 2, a discusséo se deu de modo que falamos sobre
as caracteristicas de cada um dos eixos e a importancia deles na proposta de
trabalho da educagdo infantil. Para iniciar a conversa, as professoras
escreveram o nome de uma das brincadeiras preferidas da infancia e como se
dava a interagdo na época nos momentos de brincar. Ressalto que nos
momentos de formagao as professoras socializavam praticas que realizam com

sua turma.

FIGURA 2 — Dinamica com as brincadeiras da infancia das professoras

Fonte: Arquivos pedagogicos da EMEI Jaqueline.

A realizagdo desta pesquisa no ambito dessa especializagcdo foi de
grande importancia para minha formagédo como professora e coordenadora

pedagdgica responsavel pela formacédo das professoras da EMEI Jaqueline.
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Permitiu momentos de reflexao sobre o papel do professor e das suas praticas
diarias na realizacdo de uma proposta pedagodgica que visa a construcdo de
conhecimentos e o pleno desenvolvimento das habilidades das criangas

pequenas da educacéo infantil.

6.2 Concepcao das familias

Sobre o que as familias esperam da escola de Educacgao Infantil, em
relacdo as agdes de leitura e escrita, elas apontaram algumas expectativas.
Dezoito delas desejam que a sua crianga aprenda a ler e escrever na EMEI. A
Familia 1 diz que espera: “Que ela aprenda a segurar no lapis e dar os
primeiros passos rumo a alfabetizacao”. Ja a familia 18 afirma: “Espero que
meu filho saia da EMEI conhecendo o alfabeto, os numeros e iniciando a
escrita”. Uma das familias diz que espera acbes que favorecam o
desenvolvimento de valores para a crianga ser um bom cidadao. A familia 8 diz:
“A escola complementa a educagao que 0s pais comegam em casa € soma
valores que seja novos cidadaos”. Ja seis familias dizem que estao satisfeitas
com o trabalho que tem sido desenvolvido, contudo esperam melhorias, como
afirma a Familia 5: “Espero que continuem a desenvolver formas de ensinar as
criangas a gostar de ler e escrever”. A familia 24 vai na mesma direcdo ao dizer
0 que espera da EMEI: “Estimular aos alunos a ler mais por prazer, promover
visitas a biblioteca, buscar variagdo, respeitar os erros na escrita e nao
condenar a tecnologia”. A familia 25 também sugere acbes de incentivo a
leitura e escrita, ela aponta: “Espero mais incentivo a leitura e escrita das
criangas”.

Diante das respostas das familias, percebe-se uma preocupagédo com o
aprendizado das criangas em relagao a leitura e escrita. Essa € uma realidade
na Educagao Infantil, a maioria das familias demonstra que somente as agdes
que envolvem leitura e escrita sdo importantes. Contudo, a realidade dessa
faixa etaria vai muito além, pois normalmente as criangas chegam as Escolas
de Educagdo Infanti com necessidade de desenvolver tantas outras
habilidades referentes a autonomia e a identidade, de maneira que a

alfabetizacao vai acontecendo paralelamente de forma natural e espontanea,
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de acordo com as especificidades de cada idade e particularidade de cada

crianca. O documento Proposi¢des Curriculares para Educacéao Infantil, aponta:

Portanto, é fungdo da instituicdo educativa organizar uma
proposta curricular que proporcione, as criangas, O
desenvolvimento de todo seu potencial, na perspectiva da
formacdo integral, em que as varias dimensbes da formagao
humana sejam contempladas com igual importancia e
significado, proporcionando-as meios para atingirem patamares
mais organizados de conhecimento e processos complexos de
pensamento, favorecendo a sua participagdo e inclusdo nas
discussdes e busca de respostas para as questbes de seu
tempo e idade, de sua sociedade, deste mundo, de agora.
(BELO HORIZONTE, 2014, volume 1, p. 66).

Em relagdo a opinido das familias sobre o que elas entendem por
alfabetizacdo, observamos uma diversidade de ideias. De acordo com as
respostas, doze familias entendem alfabetizacdo como ler e escrever de forma
convencional, como evidenciam as falas das familias a seguir: Familia 4 diz:
“‘Alfabetizacdo é ensinar a crianga escrever e ler’. Familia 5: “ Os primeiros
passos onde a crianga comece a construir a gramatica em todas as suas
formas ; a capacidade de ler , compreender e escrever’.

Cinco familias entendem alfabetizacdo como o inicio do aprendizado das
letras do alfabeto. Familia 2: “ Alfabetizagdo comeca até nas brincadeiras,
comecga conhecer letras até que se formem palavras”. Duas familias entendem
alfabetizagdo como uma forma da crianga se expressar, se comunicar melhor. A
familia 22 diz que: “E uma maneira muito correta das criancas poderem se
comunicar melhor, e se tornar um adulto melhor. Sei também que isso nao
depende somente das professoras e sim também dos pais e da familia”.

Duas familias entendem alfabetizagdo como valores, educacéo,
formacdo humana. A Familia 21 aponta assim: “Pelo que eu entendo é um
método muito importante para constituir na educacdo da crianca a respeito
sobre o ensino basico e que é estimulante e bastante necessario para o
desenvolvimento das criangas em relagao ao seu futuro”. A familia 3 entende
alfabetizacdo como educagao moral, ela diz: “ Eu ndo entendo muito, mas o
pouco que sei tento ensinar meus filhos ser educado, respeitar as pessoas,
professora todos porque educacdo vem de casa”. Ja a familia 24 entende

alfabetizacdo como a forma da crianga representar o mundo além dos
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desenhos. Ela diz que: “Alfabetizacdo é quando a crianga percebe melhor que
existem outras formas de representar o meio em que vive além dos desenhos”.
Duas familias entendem alfabetizagdo como um método de ensino importante
para o aprendizado da crianga que envolve todo desenvolvimento da mesma,
inclusive a fala. A familia 9 diz: “ Alfabetizacdo é o processo de aprendizado da
leitura e escrita. Aprender a ler e entender o que se esta lendo. Aprender a se
comunicar de forma clara”.

Avalio as respostas como coerentes e pertinentes, pois a maioria das
familias séo leigas em relagéo as discussodes sobre alfabetizagdo. Realizar este
questionario ampliou o nosso olhar em relagcado a necessidade de esclarecer as
familias da nossa instituicdo sobre a proposta pedagogica de trabalho que é
realizada junto as criangas, de maneira que elas compreendam e valorizem
todas as agdes realizadas nesse processo de desenvolvimento integral das
mesmas.

A partir dos questionarios realizados com as familias sobre alfabetizacao
na educacao infantil, preparamos um encontro, no qual todas as familias foram
convidadas para participar de um bate papo sobre como se da a alfabetizacao
na EMEI Jaqueline. Nesse encontro foi exposto para os presentes como
acontecem as agdes que envolvem leitura e escrita, da qual todas as criancas,
inclusive os bebés sdo estimuladas a participar. Para permear nossa conversa
foram utilizadas algumas fotos das criancas na realizacdo dessas agdes. Os
familiares das criangas foram também incentivados a oferecer estimulos e
proporcionar em casa, momentos fundamentais no processo de aquisicao da
leitura e da escrita que acontecem por meio da leitura literaria (cancdes de

ninar, parlendas, histérias, livros literarios e outros).



41

7 PLANO DE ACAO

Diante das falas de algumas professoras e de algumas familias acerca
do questionamento: Na EMEI alfabetiza? Foi realizada uma pesquisa a junto as
criancas de uma turma de 5 anos. Ressalto que a maioria delas estao na EMEI
a mais de 2 anos. Para obtencdo de dados sobre o desenvolvimento das
criangas na linguagem escrita, foram realizadas algumas agdes juntas a elas,
de modo que proporcionaram perceber se ha evolucdo no desenvolvimento da
linguagem escrita, uma vez que essa linguagem esta presente na proposta de
trabalho sugerida pelas Proposi¢cdes Curriculares da Educacéao Infantil da PBH.
A intervencao aconteceu em tempos nos quais realizamos atividades que
envolveram a linguagem escrita junto as criangas em sala de aula. Inicialmente
fizemos uma avaliacao diagnostica da escrita do proprio nome e de desenhos
espontaneos. As atividades aconteceram a cada trés meses e foram
elaboradas de maneira que se evidenciassem 0s avangos das criangas na
aquisicao da linguagem escrita.

A primeira atividade visando compreender como estavam as criangas no
que se refere a linguagem escrita foi realizada no més de margo, através da
qual foi constatado que das 25 criangcas dessa turma apenas quatro ainda
estdo em desenvolvimento quanto a escrita do préprio nome, sendo que vinte e
uma delas ja fazem o registro com autonomia. Nesta mesma atividade
constatou-se também que quinze criangas ja registram sua idade e dez ainda
estdo em desenvolvimento. Foi possivel observar também o nivel de escrita a
partir das hipoteses de escrita das criangas do nome de trés brinquedos: bola,
boneca e bicicleta. Para uma melhor observacdo na evolugcdo da escrita das
criangas, no més de novembro elas fizeram outra atividade semelhante a esta
que fizemos no més de margo, nessa atividade elas escreveram o nome de 4
animais: cachorro, sapo, jacaré, macaco e ledo, de modo que € possivel
observar a evolugao da escrita das mesmas, conforme demostrando no grafico

abaixo:
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FIGURA 3 — Grafico com resultado da evolugdo dos niveis de escrita das criancas
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Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho.

Para elaboragdo deste grafico comparativo, analisamos as
hipéteses de escrita realizadas pelas criangas nos meses de margo e
novembro. As hipéteses permitiram classificar as escritas realizadas por
elas nos niveis ou etapas da psicogénese da lingua escrita no processo de
alfabetizacdo: a) pré — silabica: a crianga ainda ndo consegue associar a
escrita da palavra com o som que produzimos ao falar a mesma. Com isso,
usa letras aleatérias e ou desenho ou outros sinais graficos para
representar a escrita; b) silabico: nessa hipétese a crianga ja percebe os
sons das silabas, porém utiliza apenas uma letra para representa-la
graficamente; c) silabica — alfabética: a crianga ainda esta no processo de
transicdo para o nivel alfabético, com isso para escrever uma palavra utiliza
silabas completa ou uma s6 letra representando uma silaba; d) alfabética: a
crianca compreende a formagao das silabas e os fonemas nesse nivel de
escrita. Ja escreve palavras com silabas simples, mas ainda ndo domina a
regras ortograficas. Esta concepg¢ao da aquisicao da escrita se associa aos
estudos psicogenéticos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, com forte
impacto no Brasil, a partir da década de 80, na Educacéao Infantil e nos anos
iniciais destinados a alfabetizagao.

Destaco que, durante a realizagdo das agdes com as criangas era
possivel visualizar os progressos nas hipoteses de escritas, percebe-se
ainda, que elas apresentam uma evolugdo de modo diferenciado. E
importante que a professora respeite esse processo, de modo que valorize

o aprendizado de cada crianca de acordo com suas especificidades,
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oportunizando a elas possibilidades para que o desenvolvimento da
linguagem escrita aconteca. De modo geral, as criangas dessa turma, na
qual foi realizada essa intervengao, progrediram de forma satisfatéria no
desenvolvimento da linguagem escrita. Conforme a figura abaixo a crianca
THEO encontra-se no nivel: silabico — alfabético em transicdo para o nivel

alfabético. E a criangca ANA CLARA no nivel: silabico.

FIGURA 4 — Hipétese de escrita de duas criancas realizadas no més de novembro.

Théo que estuda na EMEI Jaqueline desde os 3 anos e Ana Clara que iniciou na primeira

turma do bergario em 2014

Ve ‘L

Fonte: Documento de registros (portfélio da evolugéo da escrita) da turma de 5 anos.

Em julho, 19 criangas realizaram outra atividade para avaliagdo da
evolucao da escrita do proprio nome e do desenho humano. Apés uma roda de
conversa sobre familia, elas foram orientadas a escrever seu nome em uma
folha, em seguida desenhar a familia e escrever o nome das pessoas que
moram com ela. Durante a realizacdo dessa atividade as criangas se
mostraram bem a vontade para falar das pessoas que constituem sua familia.
Para escrita do nome dos familiares, trés das criangas conseguiram escrever o

nome de alguns, outras elaboraram hipéteses de escrita na tentativa. A crianga
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Davi e suas hipoteses de escrita: (PEO) para escrever o nome do irmao
PEDRO, (ME) para escrever MAE, (Pl) para escrever PAl e (R) para escrever o

nome da tia RITA.

FIGURA 5 — A escrita dos nomes dos familiares da crianga Davi: PEDRO, MAE, PAIl e RITA
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Fonte: Documento de registros (portfélio da evolugéo da escrita) da turma de 5 anos.

Durante a realizagdo dessa atividade as criangas fizeram
questionamentos em relacdo a escrita. A crianga Emanuel disse que Jesus
morava em sua casa, porém nao sabia escrever junto, mas pediu que eu
ditasse as letras que escreve Jesus, pois assim ele sabia escrever. Ele diz:
“Margarete, sei escrever letras, nome junto ndo...” A crianga Pedro na tentativa
de escrever o nome dos seus familiares, repetia varias vezes, demonstrando
necessidade de ouvir as letras pronunciadas, evidenciando a importancia da
consciéncia fonolégica no processo de aquisi¢gao da leitura e escrita. Percebe-
se também muita inseguranga nas tentativas de escritas, parece que as
criangas comegam a perceber que existe uma maneira correta de escrever,
com isso insistem para que a professora diga a maneira que eles acreditam ser

a certa.

Observa-se ainda que duas criangas que estavam em desenvolvimento

quanto a escrita do préprio nome, na primeira atividade realizada no més de
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margo, conseguiram consolidar essa escrita. Sete criangas mostraram
evolucdo na escrita do proprio nome completo e apenas duas continuam em
desenvolvimento, contudo é possivel perceber na escrita das mesmas,

avangos.

FIGURA 6 — Evolucao da escrita do nome proprio da crianga DANILO
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Fonte: Documento de registros (portfélio da evolugéo da escrita) da turma de 5 anos.

Percebe-se também evolugao significativa no desenho da figura humana
com grande destaque para uma das criangas que mostrou excelente evolugao,
pois seus desenhos foram feitos com riquezas de detalhes, inclusive com
expressao facial.

Em setembro, propus outra atividade em sala com a turma. Preparei
cinco cantinhos com atividades diversificadas. Um canto com livros literarios,
outro com sucatas digitais, um com carrinhos e bonecas, outro com papéis,
pincéis, lapis e giz de cera e outro com roétulos e embalagens. Os cantinhos

foram preparados enquanto as criangas estavam no refeitério.
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FIGURA 7 - Cantinhos com atividades diversificadas
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Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho.

Ao retornar expliquei a elas que tinha preparado a sala para elas
brincarem. Ao entrarem na sala, elas demonstraram espanto. A maioria delas
foi para o cantinho digital e cinco meninas para o cantinho com papéis e pincéis
e logo iniciaram os desenhos. Nos desenhos livres as criangas escreveram o
préprio nome, algumas escreveram até o sobrenome e a maioria fez desenho

de coragao, flores e figuras humanas.

FIGURA 8 — Momento em que as criangas escrevem e desenham

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho.
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Inicialmente nenhuma crianga demonstrou interesse pelos livros. Pensei.
Sera por que ja conhecem os livros? Ou eles ndo gostam de livros? Até que
uma delas pegou um dos livros, assentou-se na cadeira e comegou a folhear.
Entdo, ouvi que ela iniciou a leitura do mesmo “Era uma vez...” Lucas pegou
um dos livros, folheou, leu a seu modo, em seguida fez a releitura da capa, seu

amiguinho Kerllon também assim o fez com outro livro.

FIGURA 9- Lucas Ié um livro ao seu modo e elabora uma atividade sobre o mesmo

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho.

Observei algumas criangas escrevendo nos papéis. Perguntei a uma
delas o que vocé esta fazendo? Ela respondeu: “Estou escrevendo igual um
professor”. Outra crianga respondeu: “Margarete, eu sei escrever, mas nao sei

ler junto, so sei ler letras e meu nome”.

FIGURA 10 - Momento em que a crianga responde que estd escrevendo igual a um

professor

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho.

Geovanna se aproximou perguntando: “Professora, Posso brincar de

loja?” E logo comegou a organizar as embalagens no chao da sala, empilhando
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como se fosse uma prateleira, outras criangas pediram para ajudar e ela
comecgou a delegar as fungdes e onde cada uma ficaria na loja, evidenciando o

conhecimento prévio que a mesma ja apropriou sobre uma loja.

FIGURA 11 — Organizacdo de uma loja com as embalagens

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho.

Achei interessante nessa atividade que a proposta era brincar, em
nenhum momento falei que havia cantinho para brincar, outro para ler e/ou
escrever. Com o interesse e o envolvimento demonstrados pelas criangas
percebi o valor que a leitura e a escrita tém na vida delas. Por si so, elas
demonstraram prazer em escrever, desenhar, colorir e ler. Escreveram o
préprio nome e comunicavam entre si 0o que estavam desenhando ou
escrevendo. Observei também que ja sabem manusear os livros e diferenciam
letras de imagens, leem a seu préprio modo e outras que ja conheciam a
histéria contida no livro faziam o reconto para os colegas proximos. Em relagéo
aos rotulos e embalagens, algumas criangas sabiam ler o nome dos produtos,
pois s&do comuns a elas e o conhecimento de mundo ja embutido esta nelas, o
que trouxe a perspectiva de brincar de loja, uma vez que elas ja sabem que
sdo produtos comprados em supermercados e lojas.

Destaco que nessa brincadeira foi possivel perceber as diferentes
praticas de letramento que sdo desenvolvidas na EMEI, pois os rétulos e as
embalagens de produtos sédo portadores de textos com fungao de informar.
Portanto, proporcionar as criangas manipular os rétulos e as embalagens de
produtos que sdo comuns na casa delas e também nos diversos espagos

ocupados por elas nas interacdes diarias € oportunizar um momento rico, no
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qual, normalmente, elas leem espontaneamente os nomes dos produtos,
identificam letras conhecidas e expde todo conhecimento que sabe acerca do
mesmo. Diante disso ndo podemos negar o direito que as criangas na
educacao infantil tém de apropriar-se desses conhecimentos, pois estédo

presentes no cotidiano das mesmas.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo evidenciou que a educacao infantil € lugar de grandes
descobertas e aprendizado. Os bebés e as criangcas pequenas aprendem em
todo tempo, mostram-se aptos e capazes de se apropriar de diversos
conhecimentos. Nas experiéncias diarias, experimentam novos saberes e,
enquanto exploram tudo em seu entorno, aprendem. Contudo, é necessério
gue sejam respeitados os limites e as especificidades de cada faixa etaria.

Em relagdo a linguagem escrita, a turma de criangas observada
apresentou desenvolvimento dessa linguagem de modo natural e progressivo.
Elas demonstraram ainda muito interesse e satisfacdo em participar das agdes
que envolvem praticas de leitura e escrita. Evidenciam o processo de
alfabetizacao sendo iniciado de modo espontaneo e legitimo nesse tempo, na
educacao infantil.

Ao atentarmos para as concepcgoes das familias sobre o que entendem
por alfabetizagdo e o que elas esperam da EMEI| em relacdo as agbes de
leitura e escrita, faz-se necessario que este dialogo continue para que elas
sejam esclarecidas quanto a importancia da familia na vida escolar das
criancas. Faz-se necessario também, que a EMEI proponha momentos e ou
acbes junto as familias para que as mesmas participem das atividades
desenvolvidas na escola e sintam-se a vontade para contribuir com seus
saberes e conhecimentos, sentindo-se parte de todo processo de
aprendizagem das criancas que acontece na escola.

Quanto as professoras, cabem formacdes e discussdes nessa tematica,
de modo que compreendam a necessidade de ofertar as criangas 0 acesso a
todos os conhecimentos, entendendo que por meio das interagbes e
experimentacdes, elas adquirem novos aprendizados. Diante do exposto,
entende-se que a formacao das criangas, como leitoras e escritoras perpassa
pela urgéncia em termos professoras capacitadas e comprometidas com o
ensino oferecido nas instituicées de atendimento a Educacéao Infantil. Docentes
gue conhecam as peculiaridades da infancia, levando-as em consideragao na
organizacao dos espacos, tempos e rotina, que tenham consciéncia e clareza

guanto ao cuidar e educar, que compreendam que a educacéo infantil € espaco
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de aprendizados significativos no processo de alfabetizacdo das criancas. Que
considerem o nivel de desafios trazidos por elas, no curso do seu processo de

ensino aprendizagem e na sua formagao como sujeito.
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APENDICE A

Questionario - Professor (a)

Nome: Tempo de atuagédo na Educacao Infantil:___

1. Com suas palavras defina alfabetizacao.

2. Vocé considera importante praticas de leitura e escrita na Educacgao
Infantil? Por qué?

3. Como estado presentes as acdes de leitura e escrita em sua pratica

diaria?

4. Na Educacéo Infantil é lugar de alfabetizagdo? Justifique sua resposta. _
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APENDICE B
Questionario — Pais e/ou responsavel pela crianca

Nome: Quanto tempo sua crianga esta na EMEI Jaqueline:__

1. O que vocé espera da EMEI, em relacédo as acoes de leitura e escrita?

2. O que vocé entende por alfabetizacao?




