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RESUMO

s

Esta dissertacdo € resultado de um projeto maititulado Integracdo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC) nartagao Docentedo Nucleo Pr@xis
de Pesquisa, Ensino e Extensdo em Tecnologiadalanbcdo e Comunicacdo da Faculdade
de Educacao/FaE-UFMG/CNPq, da Universidade Fedd#aMinas Gerais (UFMG)O
projeto integrou o Programa de Consolidagdo dasenciaturas (Prodocéncia), da
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Siinarior (CAPES), que visa contribuir
para elevar a qualidade dos cursos de licenciatarapliar o alcance das ac¢des voltadas para

a formacéo docente inicial.

O trabalho que ora se apresenta tem seus refasenei@icos pautados em um
marxismo nao-ortodoxo, analisando em que pers@ectas tecnologias da informacéo e
comunicacao (TIC), nos cursos presenciais de faimae professores da UFMG, tém sido
incorporadas nas estruturas curriculares e emealdasdezessete cursos de formagédo de
professores, no periodo de 2000 a 2012. Tendo-sevigiam a qualificacdo dos futuros
docentes para o trabalho no capitalismo contempor&ontexto marcado pela organizacéo
da producdo de orientacddoyotista interessou-nos confrontar e analisar os dados
pesquisados contextualizando-os no cenario edutwc® nele, o papel contraditério das
novas tecnologias da informacéo e comunicacdonietdo pressuposto de que a sociedade
atual demanda das instituicdes, entre elas asuigsies educativas, a incorporacao das TIC
em seus diferentes contextos sociais e profissoQaiadro esse que revela a necessidade de
uma formacdo inicial de professores voltada paraesgéncias contemporaneas da
qualificacdo de forca-de-trabalho também via ediwdgdsica. Porém, o que, a0 mesmo
tempo, queremos aqui debater é a importancia deg|dieturos trabalhadores em educacéao
tenham acesso a experiéncias sobre os usos dasal@p sentido instrumental apenas, mas
sob uma perspectivaritica/emancipatoria No desenvolvimento da pesquisa, de tipo
exploratdria e descritiva, constatamos que aléndefasagem dos conhecimentos sobre as



TIC, a Universidade Federal de Minas Gerais, denumdo geral, pouco tem oportunizado
que os estudantes vivenciem os usos das TIC nurepgoéiva critica. Apesar da percepcéo
da importancia que essas tecnologias assumem hasasade formacao de professores, seus
usos meramente instrumentais de trabalho tém tmitas experiéncias sobre as
potencialidades de seu emprego nas praticas dsceue futuros professores. O que

certamente também impactaria a futura formacamoeas geracoes.

Palavras-chave: Trabalho; Capitalismo; Formacao inicial de prodess/Licenciaturas;

Tecnologias da informagao e comunicagdo; Emanaipaca
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ABSTRACT

This thesis is the result of a major project callategracdo das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC) na Formacdo Docenhtdlicleo Pr@xis de Pesquisa,
Ensino e Extensdo em Tecnologias da Informacéoneu@icacdo da Faculdade de Educacéao
FaE-UFMG/CNPq, of the Federal University of Minaseréls (UFMG). The project
integrated the Program Degrees Consolidation (Ré&uwa), Coordination for the
Improvement of Higher Education Personnel (CAPP®)gram aims to help raise the quality

of the undergraduate courses and extend the rdraggions for initial teacher training.

This thesis has its theoretical framework based ann-orthodox marxism, analyzing
under which perspectives these Information and Comecation Technologies (ICT) in
classroom courses of teachers training, have beeargorated into the curriculum of
seventeen majors on teaching degrees within thedaf 2001 and 2012. Aiming the
qualification of future teachers for work in thentemporary capitalism, context branded by
Toyotist production. It was interesting to us tangare and analyse the researched data,
contextualizing them in the educational scenarid #ime contradictory role of the new
tecnologies of information and communication. Spotfile reveals the necessity of an initial
formation of teachers aiming for contemporary detisamegarding qualification for the
workfield, also via basic education. However et same time we intend here is to debate the
importance the future workers in education havadquiring access to experiences on use of
ICT, not only instrumental but also under a crifieaancipatory perspective. Developing the
research, with exploratory and descriptive kind,realised that besides the discrepancy over
the knowledge on the ICT, Universidade Federal dieal¥l Gerais, in general, has given few
opportunities to its students to experience the afséhe ICT within a critical perspective.
Despite the importance of the ICT in the formataneachers, its merely instrumental use
has narrowed the experiences of its potentialitiegbe practice of the future teachers, which

would certainly cause an impact on the future fdromeof the new generations.



Keywords: Work; Capitalism; Initial Preparation for Teachim@egrees; Tecnologies of
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INTRODUCAO

A relacao entre sociedade contemporanea, educag@naogia é a tematica na qual
se delimitou o assunto aqui em estudaeasologias da informac&o e comunicagad|C}
em sua relacdo com as categotiabalho e formacéo de professore® Brasil, devido ao
importante papel dos docentes em diversos segmeait@acionais escolares e ndo-escolares.
Este estudo configura-se como um dos resultadasstiigativos do Projeto Integracdo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na FormRg#ente’ coordenado pelo Nucleo
Pr@xis de Pesquisa, Ensino e Extensdao em Tecnslogianformacdo e Comunicagéao e
Educacdo/CNPg, da Faculdade de Educacdo da Unxiadesi Federal de Minas
Gerais/lUFMG. Foram pesquisadas as estruturas wlamés dos dezessete cursos de
licenciatura presenciais da UFMG, com foco na asakspecificamente, de dois problemas:
a) se os curriculos para formacao inicial de peafess da Universidade Federal de Minas
Gerais — UFMG tém considerado, de fato, a incorporacdo das TCseus processos
educacionais; e b) se os futuros professores astgsreparados para incorporar recursos
tecnoldgicos em suas praticas pedagogicas, e empegsigectiva, critica ou acriticamente, nos

termos que mais adiante esclareceremos.

Em relacdo aos problemas investigados, os pregsgpesam de que haveria uma
possivel insuficiéncia de incorporacédo das TIC aran&cao inicial de professores, expressa
nos proprios conteudos dos curriculos dos cursoliceeciaturas. Isso resultaria em uma
preparacdo deficiente para a incorporacdo, nasalutpraticas docentes, de recursos

tecnolégicos modernos, nomeadamente as tecnoldgaais. Dessa forma, provavelmente

1 O termoTecnologias da Informacdo e Comunica¢@tC) refere-se a conjugacédo da tecnologia congpural

ou informéatica com a tecnologia das telecomunicagéem naVNorld Wide Wel{WWW) a sua mais forte
expressdo. “Quando estas tecnologias sdo usadadimmeducativos, nomeadamente para apoiar e naelbo
aprendizagem dos alunos e desenvolver ambienteprindizagem, podemos considerar as TIC como um
subdominio da Tecnologia Educativa” (LOBATO, 20p743). Esse € um viés das tecnologias que temoampl
aprofundamento conceitual e analitico. Para umfapdamento tedrico-conceitual de tecnologia, sugesi
PINTO (2005).

% Tal projeto compde o Programa de ConsolidacaoLianciaturas (Prodocéncia) CAPES/UFMG, que visa
contribuir para elevar a qualidade dos cursosagmdiatura e ampliar a qualidade das ac8es voléattasnacéo
docente inicial. Esse programa, desenvolvido emtasaruniversidades brasileiras, na Faculdade de
Educacao/UFMG, esta vinculado ao projeto de peageissino e extenséo intitulado Integracdo dasodlegias

da Informacédo e Comunicagéo (TIC) na Formacdo Oecedo qual a pesquisa aqui analisada resulta.

® Na UFMG, as Licenciaturas formam professores ef ¢lirsos presenciais distintos: Formagao Intancailt
de Educacéo Indigena, Licenciatura em Campo, TeAttes visuais, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sisci
Educagdo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, dfiaf Letras, Matematica, Musica, Pedagogia, Quingc
Danca.
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seria temeréria a qualidade critica da formacg&weeusitaria quando considerado o trinbmio
conceitual em torno da tematica sociedade, educacdecnologias da informacdo e
comunicacdo. No entanto, ao iniciar a pesquisa, pt@lamos saber, obviamente, até que
ponto tais pressupostos se confirmariam e se qad#ae da investigacdo mostraria ou néo
um comprometimento negativo da formacdo de professoo pais, quando se considera o
impacto que tal formagdo tem na configuracdo edocac de novos trabalhadores,
produzidos, especificamentena educacao basica publica. Diante disso, estaekx o
objetivo geral de realizar um estudo sobre os disné as possibilidades de insercdo das TIC
nas estruturas curriculares dos cursos de formdméente inicidl da Universidade Federal de
Minas Gerais — UFMG, especificamentefpamacdo docente para o trabalhconsiderando

as exigéncias de qualificacdo de forca-de-trababocapitalismo contemporaneo. Como
objetivos especificos definiram-se: a) identificaas estruturas curriculares dos cursos de
licenciatura da UFMG, desde o ano 2000, disciplopzes, no seu titulo, fazem referéncia as
TIC; b) analisar, a partir do desenho curriculamo as disciplinas identificadas, por fazerem
referéncia as TIC, sdo apresentadas nos emen@riogr, fim, ¢) verificar em que perspectiva
as TIC tém sido trabalhadas nesses cursos, tendmseista a qualificacdo dos futuros

docentes para o trabalho na sociedade atual.

Os problemas levantados pela pesquisa, em torngodaivel insuficiéncia de
formagdo docente em TIC, encontram-se contextullizae tém amparo na literatura
mundial, que vem evidenciando duas questdes: queaporacdo das TIC como, por
exemplo, a introducdo de novas ferramentas e ptataks tecnolégicas nos processos de
ensino-aprendizagem, tem auxiliado os processosaetunais; mas, por outro lado, sdo
poucas as pesquisas que apresentam, com dadaggsositreal impacto da inser¢do das TIC
na educacao para qualificar os processos de apagain. A conferéncia internacion@l
Impacto das TIC na Educacatratou a contradicdo advinda do aumento de investios em
TIC voltados para projetos educacionais e a agagie equipamentos em paises da América
Latina e do Caribepari passuao impacto dessa aplicacado na aprendizagem daaegts da

4 Conforme sentido explicitado no capitulo II, fogéia docente inicial é a denominacéo dada & formde&o
docentes para 0 magistério da educacdo basicaegefetsra em cursos de formacéo de professoresanted
um curriculo direcionado ao exercicio profissional.

® A Conferéncia InternacionaO Impacto das TIC na Educacdofoi promovida pela Representacéo da
UNESCO no Brasil, Escritério Regional de Educagdmm América Latina e o Caribe (OREALC/UNESCO
Santiago) e, até entdo, a Secretaria de EducdQ&téancia do Ministério da Educagao (SEED/MEC)aizada
nos dias 27 e 28 de Abril de 2010. Para saber snhi® 0 evento, sugere-se o site — http://www.nesg
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Educacdo Bésica, na formacéo de professores eundsutos® A partir dessa conferéncia,
ficou clara a necessidade de pesquisas que ab@dematica das tecnologias dentro de um

contexto marcado pelo real impacto no sistema dmen

No Brasil, tais questdes vém sendo estudadas nalicade estado da arte e do
conhecimento na area de Educacdo e Tecnologias RMIIE, 2007; ANDRE, 2000;
ANDRE; SIMOES; CARVALHO, 1999; BARRETOet al, 2006; sistematizados e
corroborados por SANTOS, 2009)

Ezicléia Santos (2009) destaca, no trabalho de &rBimdes e Carvalho (1999), a
pouca incidéncia da temética das tecnologias @gitas estudos de formacao de professores,
seja inicial ou continuada, no periodo de 1990381Blesse periodo de analise, entre as teses
e dissertacoes defendidas nos programas de pasagéaido pais (1990 a 1996); nos artigos
publicados em dez periédicos da area (1990 a 18973s pesquisas apresentadas no GT
Formacdo de Professores da ANPED (1992 a 1998)jesemca da temética educacdo e
tecnologias era pouco evidenciada. Dos 115 artigafisados por André, Simdes e Carvalho
(1999), apenas quatro referiam-se a tematica, a&enlklo nenhuma outra referéncia nos

demais espacos pesquisados.

Sobre o trabalho realizado por Marli André, em 208@@de-se perceber, a partir da
leitura de Santos (2009), que houve, desde o fiaadécada de 1990, um aumento (mesmo
que timido) de estudos emergentes sobre a forntegfmfessores para as novas tecnologias,
especialmente a informéatica. Essa afirmativa pedeempreendida, segundo Santos (2009),
ao acurar-se o olhar para o contexto social brasilenarcado pelo desenvolvimento da

internet comercial, a partir de 1995.

Com o trabalho de Barreet al. (2005), ainda por meio da sistematizacao realizada
por Santos (2009), é possivel constatar que, & partl998, houve um aumento gradativo
dos estudos envolvendo o computador e a internébrnzacdo de professores, sendo esse
aumento ainda maior apds o ano 2000. Com base erastudo mais amplo na area de
educacéo e tecnologias, no periodo de 1996 a 280&ados evidenciaram um aumento das
producdoes académicas depois do ano 2000. Dentréeses, artigos e dissertacdes

apresentados aos programas de poés-graduacdo, oB&2@d5), além de localizar 331

® Conforme apontaram, nesta conferéncia, os grupgsedquisa e avaliacéo internacionais sobre o tema

os da United Nations Education, Scientific and @alt Programme - Unescp, Laboratério Latino-amexcde
Avaliacdo da Qualidade da Educacédo - LLECE, Treindinternational Mathematics and Science Study -
TIMSS e Programa Internacional de Avaliacdo dosdzsites da OCDE - Pisa.
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trabalhos sobre a utilizacdo das TIC na formacdoroessores, analisou algumas tendéncias
sobre elas. Para Barrett al. (2005), as tendéncias estavam evidenciadas engraésles

niveis: macro, micro e especificos. Nesse sentiddenciavam-se nas politicas de formacao
de professores propostas de insercdo das TIC ruxegs0s de ensino e aprendizagem,

presencial e a distancia, e através de suas apdisage suporte e/ou de conteudo.

Em seu estudo, Santos (2009) entende o desdobamergesquisas na area como
algo favoravel e decorrente de projetos do govéderal que foram se tornando notérios e,
por isso, o foco de interesse dos pesquisadores adiematica em questdo. Destacam-se ai:
em 1995, a criacdo da Secretaria de Educacdo a@nbistdo Ministério da Educacdo
(SEED/MEC), que buscava fomentar os usos das TICEdacacdo, por professores,
sobretudo com iniciativas de formacao; em 1996rapef TV Escola, que passou a fazer
parte da capacitacdo e atualizacdo permanenteofiesgores por um canal televisivo; em
1997, o Programa Nacional de Tecnologia Educaciofabinfd, com o objetivo de
promocédo dos usos pedagdgicos das TIC na redecald#i educacao basica; e, em 2008, o
Portal do Professbiue, em parceria com o Ministério da Ciéncia endkagia — MCT, teve

por objetivo o aprimoramento dos processos de fggimde professores no Brasil.

Ezicléia Tavares Santos (2009) buscou sistematizatrabalhos apresentados nas
reunibes anuais da Associacdo Nacional de Pdés-6gadue Pesquisa em Educacdo -
ANPED, nos Grupos de Trabalho Formacgéao de Profesf@T8) e Educacdo e Comunicacao
(GT16) — da 232 até a 312 edi¢cOes, sobre formagfoadessores e tecnologias, evidenciando
0 aumento das pesquisas e a contradicdo entreanga®s/académicos que se dao sobre a

tematica pesquisada.

Do levantamento realizado por essa autora, forams28abalhos encontrados: 11 no
GT Formacao de Professor;, e 15 no GT Educacdo eudoatdo. Os resultados
demonstraram o0 aumento de pesquisas sobre a tenefticsua diversidade de enfoques:
formacao continuada e em servigo; formacgédo ini@ahtinuada e em servigo; tecnologias
corroborando para a formacéo de professores nalihadia & distancia; reflexdes tedricas; e

0 estado da arte.

" Informagdes sobre este e outros programas podemsbtidas no site do Ministério da Educacéo (ME®),
endereco: http://www.mec.gov.br

8 para saber mais sobre o Portal do Professor,eadess//portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html
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Os problemas centrais apontados pelas pesquisasdgam que, no Brasil, ainda se
esta distante dos usos pedagogicos de recursosldgicos que qualifiguem o processo
ensino-aprendizagem, e que ha uma formacdo codandascontextualizada, aligeirada e
mais centrada nas questdes meramente instrumentaib/endo computador/internet. Torna-
se, assim, fundamental repensar a formacdo docemtérea, tendo em vista que as
tecnologias ndo podem ser excluidas de seu consodial/académico, da formacgédo da
pratica docente, nem das pesquisas e da formac&ntdp como atos politicos; ndo devendo

estar distante de seus contextos histérico, polisiacial e cultural.

Nos dizeres de Santos:

Embora as TIC fagam parte da vida das pessoascotagesses saberes ainda ndo
estdo sendo utilizados de maneira efetiva e a ffAmainda ndo potencializa a
exploracdo de possibilidades dos recursos tecrmaégiara serem incorporados no
processo de ensino aprendizagem, comprometendionplEmentacdo no contexto
escolar. (2009, p. 12)
Importante, entdo, aprofundarem-se esses estudlogig a formacdo pautada no
binbmio educacao-tecnologia promete senfenina dos olhdgla contemporanea forma de

qualificar a forca de trabalho de massas, incluaivecentq TAVARES, 2004).

Tal contexto justifica, em parte, a realizacdo @esstudo, cujos propoésitos e
motivacdes incluem também a minha trajetoria peéssmbre a qual discorro, a seguir,
fazendo uso, portanto, da primeira pessoa do singAl arte de ensinar e aprender, com
presenca recorrente em minhas brincadeiras daciafamfluenciou, desde muito cedo, a
decisdo de tornar-me professora. Através da lirguatiidica, pude estabelecer a ponte
invisivel, mas transitavel, entre o desejo e a @nde do processo orientador daqueles que
compartilhavam comigo a mesma trajetoria da imagioadentro de um contexto marcado,
ao mesmo tempo, pela fantasia e pela realidade.uBraprocesso de reconstrugédo e
ressignificagdo do construto social existente. Eesanstru¢ao foi dando “cor e sabor” ao
significado do que é ser docente, fazendo com @sea@lha fosse posteriormente fortalecida,
na efetivacdo de minha formacao académica no dedeedagogia. E, entdo, essa trajetoria
foi ressignificada pelo desejo por uma especiddia&jricto Senswa area de Educacdo e
Tecnologias, proveniente, enfim, do encanto peksgyisas e trabalhos desenvolvidos no

campo dessa tematica, agora abordada nesta diéserta

Durante minha formacéo, atuei como bolsista deagio cientifica e também como
voluntaria, no Nucleo Pr@xis de Pesquisa, EnsiBatensdo em Educacao e Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo/CNPq (FaE/UFMG). Atravésetbria e da préatica desse grupo,
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convenci-me de que as novas tecnologias podemesdser usadas, ndo somente no ambito
instrumental mas para @mancipacgacocial e politica do sujeito em sua préxis. TatlNa
vem analisando, por um lado, a existéncia dos petrésr de competéncia, otimizacao e
controlabilidade sociais, que regem, atualmentea umva racionalidade instrumental
(Escola de Frankfurt). Na qual o instrumento sevede em um fim em si mesmo, gerando
desejos e necessidades, em especial, no caso @asinia certdetichizacdodos aparatos
tecnolégicos e a consequente ampliacdo do consumeo,vezes impensado, dessas
ferramentas. Por outro lado, vem sendo discutido pelo Nicle@fs o conceito de
emancipacdpem seus sentidos filosofico e politico, nos quaisnsbricam aemancipagéo
humanae asocial Segundo Marx (que se referencia, para tanto, eus$eau), efetiva-se a
emancipacdo humaneecuperando-se a dupla dimensao do homem, indivielugenérica,
reconhecidas, e nele organizadas, as suas “foropsep”, como forcas socidi%Por outro
lado, para Marcuse (1972; 1997), sdauto-emancipagcde aautocriacao individuala pré-
condicéo para que a humanidade se torne livreienacO que supde o desenvolvimento das
capacidades e da felicidade de individuos assagiaadelicidade total do ser humano, o
homem nao reprimido. Tais condi¢cdes sdo possiwdssynidade entre a natureza e a razao,
através da dimensdo estética, meio para a liberddde Marx, o modo de producao
capitalista deve ser substituido por uma associegawnitaria de individuos, cuja forma é
dada pelas condi¢cdes do livre desenvolvimento eim@uwo de seus associados. Porém,
Marx nao teoriza como seria a forma de associagdpopta por ele para a emancipacao,
talvez por acreditar que € na prépria pratica $agia ela se efetivaria. De outro modo, € a
propria no¢do de critica que a Escola de Frankfaréscenta a filosofia de Marx e Engels
quando propbe a necessidade de se intensificanstiéocia das raizes da dominacao para

minar as ideologias e contribuir para forcar tramsficbes na consciéncia e na acao.

° Um fetiche é algo que tem “poderes inexplicavei#irx analisa que a mercadoria é um fetiche cora Has]

no fato de que ela reflete aos homens as carac@sistociais do seu proprio trabalho como caratiess
objetivas dos proprios produtos de trabalho, comapredades naturais sociais dessas coisas e,Spoy i
também reflete a relagcdo social dos produtos corabalho total como uma relagdo existente fora delese
objetos. [...] Objetos de uso se tornam mercadap@nas por serem produtos de trabalhos privagdes;idos
independentemente uns dos outros. O complexo deabathos privados forma o trabalho social tafalmo os
produtores somente entram em contato social medamtoca de seus produtos de trabalho, as cdstictes
especificamente sociais de seus trabalhos privadlagparecem dentro dessa troca. Em outras palassas,
trabalhos privados s6 atuam de fato, como memhodsathalho social total, por meio das relacbesajtr®ca
estabeleceu entre os produtos do trabalho e, pordoe mesmos, entre produtores.” (MARX, 1983, p.71

9«Aquele que se propde a tarefa de instituir um pdewe sentir-se capaz de transformar, por assiéldjz
natureza humana, de transformar cada individuo,égper si mesmo um todo perfeito, solitario, paigeum

todo maior, do qual o individuo recebe até certatpsua vida e seu ser, de substituir a existéifgiza e
independente por una existéncia parcial e morale@espojar o homem de suas proprias forgas, ctm de
entregar-lhe outras que lhe sdo estranhas, e d#is g0 possa fazer uso com ajuda de outros homens.”
(ROUSSEAU apudMARX, 1991, p.51.) Tradug&o livre do francés.



22

Kangussu (2001), em um estudo sobre o pensaddfdrdano, analisa que Marcuse, com
sua filosofia emancipatoria, preconiza a sustenotagle um movimento politico
descentralizado e a reconciliagdo da humanidade aaoratureza, contra a exploracdo do
trabalho e a alienacdo, através, em especial, deeddamento do significado da cultura
(vemos claramente que, com o sentido aqui dadateg@riacultura ndo é nada nova). Com
iIsso, propde meios para compreender e subvertetua amobilizagdo consentida”.
(KANGUSSU, 2001)

As experiéncias vivenciadas como bolsista de igimacientifica, especialmente no
projeto de investigacdo “Novas tecnologias da mbgdo e comunicagdo nos processos de
ensino-aprendizagem: Os desafios da Educacdo @nbiaf' e, posteriormente, como
pedagoga em uma universidade da rede particuldinigs Gerais, muito motivaram-me a
permanecer nesse campo de estudos. E esse prémessm de minhas expectativas, pois
passei a atuar como professora universitaria, amda sob um regim@recarizado de
trabalho'? Atuei também como bolsista do REUNIno GIZ — Rede de Desenvolvimento de

Praticas de Ensino Superidre no setor de Didatica da UFMG, além de trabatieemo

1 "Novas tecnologias da informacdo e comunicacdo prosessos ensino-aprendizagem: Os desafios da
Educacdo a Distancia", investigacdo orientada Petd®. Dr2 Rosilene Horta Tavares (FAE/UFMG). Orgéo
financiador: Fapemig. Nessa pesquisa foi analisaddizacdo de ambientes virtuais educativos,iprmédio
especialmente do softwaiMoodle como possiveis canalizadores e/ou facilitadoeesethcbes sociais mais
horizontais nos processos de ensino-aprendizagardiseiplinas presenciais e semipresenciais naléfade de
Educacéo da Universidade Federal de Minas Gerais.

2.0 trabalho docente precarizado nas universidadekcps tem sido analisado por estudos como o dsIBO
(2007) —A precarizacao do trabalho docentdisponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v28n181228101

13 0 programa de Apoio ao Plano de Reestruturaciparsdo das Universidades Federais — REUNI, lancado
pelo Governo Federal, tem o objetivo de expandirffodma significativa as vagas para estudantesathugcao

no sistema federal de ensino superior. O REUNI 4dséar as universidades federais das condigGesssédas
para ampliagdo do acesso e permanéncia na edusap@dor’. Para conhecer a proposta desse programa
acessar o site - https://www.ufmg.br/reuni/ Aindze s professores das IFE, na maior greve da iaistér
categoria, realizada em 2012, tenham apontado,agi@dos estudos realizados a partir da coleta desdaos
campi, 0s graves problemas da falta de condi¢@es-@struturais, educacionais e de recursos humédatoses
essenciais para que tal expansédo pudesse se damue adequada a objetivos reais de melhoria dm@ns
universitario publico. Conforme se pode verifican elocumentos publicados no site do ANDES/Sindicato
Nacional, nos quais se constata que “faltam cagesalas de aula e para os professores, equisEnEntodo
tipo, laboratérios. Falta tudo nas InstituicGesdfais de Ensino: desde 0 ambiente adequado paercia@o do
magistério, da pesquisa e da extensao até o nateldico-cientifico para os alunos. Todavia, giar de tudo,

€ que falta o basico para a educacdo superior galdbd gratuita existir no pais: o professor.”
http://www.sedufsm.org.br/index.php?secao=noticids005

4 A Rede de Desenvolvimento de Préaticas de Ensimer@ur - GIZ, vinculado a Pré-Reitoria de Graduagao

tem como finalidade o aprimoramento das metodosogia ensino superior utilizando novas tecnologias e
possibilitando a reflexdo continua da pratica dzeRara saber mais sobre a proposta do GIZ acessar
https://lwww.ufmg.br/giz
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coordenadora pedagdgica e professora tutora no durentude Brasileira e Ensino Médio
Inovador/JUBEMI™,

Essas experiéncias agucaram meu desejo de expang@squisas acerca da tematica
estudada nessa dissertacédo. Foi-me possivel @mngteg tanto as instituicdes publicas como
as privadas de ensino estao se transformando morando, em nimeros sempre crescentes,
recursos tecnolégicos em seus ambientes fisicoasesmas praticas, administrativas e/ou
pedagogicas. Por esses e outros motivos, a fornd@locente ndo pode estar distante das
transformacdes das instituicdes de ensino, umguwens professores, segundo a demanda da
chamada Sociedade da Informacgéo deverao estargdegapara esse novo ambiente e para

utilizar as novas tecnologias.

Entretanto, destaca-se aqui a existéncia de umedana formacdo docente com
relacdo a tematica, no que diz respeito a um esfagjtico acerca da natureza da tecnologia
em geral e, em especial, das tecnologias da inf@imma& comunicagdo e seus usoS
educacionais na sociedade atual. Mattellart (20@6)nta o carater contraditério das
tecnologias da informacdo e comunicacdo, considergbr ele, ora emancipadoras, ora
alienantes. Sobre o caréater alienante, Tavares4)2f#yvela que as TIC, na sociedade
capitalista, tém desempenhado um papel estratquica o aumento extraordinario de
acumulagcédo de capital. E a educacéo tem sido uneldosentos fundamentais para essa
contribuicdo. Elas tém se configurado como forgadptiva essencial, ou seja, sao hoje
elementos que atuam na sociedade, exercendo sagiviéi influéncia para modificar ou
transformar a natureza, bem como para produzir beatsriais. Como forca produtiva do
capital, a educacéo e as TIC adequariam 0s sumtaso futuro mercado de trabalho, com o
trabalhador exercendo varias funcées ao mesmo teogwando diferentes maquinas, de
acordo com a logica produtiva do sistema. Alémagias TIC contribuem com uma formacao
para 0 consumo que alimenta o sistema capitalgatos que voltardo a ser discutidos,
especialmente no Capitulo I. Entretanto, Rosileaeafes (2004) também destaca o carater

emancipatorio das tecnologias. A autora, com bas¥&ga (2005), aponta que a integracao

!5 O curso Juventude Brasileira e Ensino Médio InovadJUBEMI é um curso de atualizacéo, desenvolvido
pelo Observatério da Juventude da Universidade reede Minas Gerais e o Observatério Jovem da UFF -
Universidade Federal Fluminense, em parceria cdEo- Ministério da Educacéo. Seu objetivo principal
oferecer informacdes e elementos para que o pof@sscrito no curso possa refletir sobre o Enditédio e,
mais especificamente, sobre temas que remetanugs®s, jovens alunos, com os quais atua. Outen@géo

do curso é de que essa formacao ofereca a(o) poofapinscrito(a), instrumental tedrico e metodalé para o
trabalho cotidiano como articulador(a) do Progrdimsino Médio Inovador. Para mais informagfes sabre
curso sugerimos o link - http://jubemi.suporteufoagn.br/geral.html



24

de TIC nas escolas pode contribuir para a formagiam sujeito ativo, possibilitando um
multiplo desenvolvimento das competéncias humaateegyés de um olhar diferenciado do e
para o mundo. Um sujeito que utiliza diferentesireas e instrumentais tecnologicos podera

estar sendo conduzido a uma consciéncia criticuaeealidade.

Este ultimo aspecto é o foco de andlise deste @steiado por supostotaoria critica

da sociedade, ou um marxismo aberto, critico oarbébxo, que se apresenta aqui como
opcéao epistemoldgica, considerando que tal teariaxé a ampliacdo e o desenvolvimento da
nocdo de critica, tdo densamente elaborada por Mark no século XIX. Especialmente
pelas premissas da Escola de Frankfurt (cuja géestéenas décadas de 1920 e 1930, na
Alemanha), que desenvolveu uma perspectiva cniicanalise de todas as praticas sociais,
preocupando-se com a critica da ideologia, ou segan explicagcbes da realidade
sistematicamente distorcidas que procuram ocullagiBmar relacdes assimétricas de poder;
com a maneira pela qual os interesses, conflite®rgradicbes sociais se expressam no
pensamento e, também, com a maneira pela quabdazam e se reproduzem os sistemas de
dominacdo. Através da analise desses sistemasedah critica pretende intensificar a
consciéncia sobre as raizes da dominagcdo, minadeadogias e contribuir para forcar
transformacdes na consciéncia e na acao (BOTOMQ@RE&L, p. 127-132). Neste estudo,
essa teoria soma-se a concepc¢ao do pensador ibbasiuricio Tragtemberg, para quem é

caro ummarxismo heterodoxaue significa uma

[...] leitura de Marx ndo regida pelos moldes ‘ddros’ definidos pelo chamado
‘marxismo-leninismo-stalinismo’ ou  ‘marxismo-lersmo-trotskismo’.  Um

marxismo que questiona “os dogmas aceitos acridoden pelos militantes e
tedricos dialéticos, especialmente a nogdo de ddita do proletariado’; uma
heterodoxia que p6e em xeque ‘a nogéo de partigerhénico’.(TRAGTENBERG,

1981, p. 07)

Um enfoque analitico que tenha como utopia, come baa teoria critica, a
emancipacgao dos sujeitos no processo ensino-apeemd] justifica-se quando se evidencia a
existéncia de poucas analises tedricas produzisasidialmente e no Brasil, com tal
fundamento, no campo das tecnologias digitais. &Aigde seja apontando, neste estudo, 0s
limites e possibilidades de utilizacdo das TIC papimorar oS processos de ensino-
aprendizagem de criancas e adolescentes, publgctutivos docentes em formacao inicial. O
que se tem observado, nas pesquisas sobre eduea¢écnologias existentes, € uma
diversidade de enfoques relacionados aos procesansino-aprendizagem, sem que se
toque nos condicionantes politicos-econémicos ddtigas estatais e mercantis de educacao

e tecnologia.
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Esclarecimentos metodoldgicos

Considerando que 0s objetivos deste estudo pautsggmr uma investigagdo sobre
os limites e as possibilidades de inser¢cdo dasnBKCestruturas curriculares dos cursos de
formacdo docente inicial da Universidade FederaMieas Gerais — UFMG, optamos por
desenvolver uma pesquisa com o0s métodos e técdi@asabordagens quantitativa e
qualitativa, acionando, como instrumento de cofltadados, a analise documental e, como
processo de compreensdo das fontes investigadastmeenéutica-critica, que consiste na

abordagem critica dos resultados obtidos pelasmidierpretativa.

O periodo estendido de analise, 2000 a 2012, deve interesse de se estabelecer
um estudo panoramico sobre a presenca ou nao paederdisciplinas que fazem referéncia
as TIC nas estruturas curriculares no decorrer afass, na UFMG, como veremos no

Capitulo Il1.

Importante salientar que este recorte temporalsdiga, em certa medida, pelo fato
de que o periodo de doze anos compreende quatanlamide alunos na universidade, ou seja,
espera-se que, de modo geral, quatro turmas camnpkaia formacao académica, sem que se
pontue, necessariamente, a quantidade de gradeadfsal do processo. Desta maneira,
consideramos que tal recorte permitiria evidengiassiveis mudancas nas matrizes
curriculares. Além disso, consideramos a expandéoagional ocorrida nestes ultimos doze
anos, especialmente com o Plano de ReestruturaE&panséo das Universidades Federais
(REUNI).

O REUNI foi instituido pelo Decreto n. 6.096, de @4 abril de 2007, e € uma das
acOes que integram o Plano de Desenvolvimento decd€do (PDE). Consideramos a
instituicdo do REUNI na UFMG, j& que, dentre asawetio plano, estd a promocao de
inovagbes pedagodgicas: no texto que informa sobreeoursos financeiros destinados ao
REUNI, hd um valor significativo que, teoricamentbjetivaria que se tivesse “todas as
instalacbes especiais e equipamentos que perméiréealizacdo de atividades didaticas
apoiadas nas mais recentes tecnologias de infoom@agéomunicagao”, como explicita a
proposta do REUNI realizada pela UFMG. Dentro dessgexto, consideramos que, iniciado
o REUNI na UFMG, em 2008, seria possivel percates,estruturas curriculares, disciplinas

que dialogassem com as TIC a partir das palavragectitadas abaixo.
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Pesquisamos as estruturas curriculares de todosress de licenciaturas presenciais
da UFMG, evidenciadas, por diversas versoes, riogede 2000 a 2012, em disciplinas que
mencionavam, em seus titulos, as seguintes pate@rmass: Digital, Tecnologia, Técnica,
Informatica, Informacdo, Comunicacdo, Midias, Ed¢dcaa distancia - EaD e TIC, por
considera-las palavras-chave sobre o tema em @nélisomo essa oferta estaria, de fato,
gualificando os futuros docentes para o trabalhsosgedade capitalista atual.

Destacamos que a Universidade Federal de MinasisGefarece cursos de
licenciatura em outrogampi na modalidade a distancia. Contudo, por tratagdeeuma
amostra, foram selecionados para esta analise seEnaursos ofertados rampusda
universidade — Pampulha, na modalidade preserciascolha desta Universidade deveu-se,
principalmente, & sua excelente avaliacdo juntdVi&c'® sua tradicdo na formacdo de

docentes e a centralidade de disciplinas pedagdggecificas nas areas de conhecimento.

Neste trabalho, utilizamos estratégias da pesqd@saumental para analisar o0s
ementarios das disciplinas que, no titulo, fazei@réacia as palavras-chave utilizadas como
filtros, bem como as diretriz€sque orientam, em nivel nacional, os cursos de doé&m de

professores.

Le Goff (2004) salienta a importancia de estarmestas a utilizacdo de documentos,
tendo em vista que o que sobrevive ndo € um canflsmtlocumentos que existiu no passado,
mas sim documentos que foram frutos de determieadalha. Como veremos na analise
apresentada no Capitulo Ill, no caso das ementasdidaiplinas optativas, elas séao retiradas
do Curriculo Pleno (conjunto das disciplinas olidgas e optativas), caso deixem de ser

ofertadas nos cursos por trés periodos consecutivos

Para ter acesso as matrizes curriculares, foi s@dasuma pesquisa nos arquivos da
reitoria da Universidade Federal de Minas Geramms@ltamos todas as versdées das matrizes
curriculares de todos os cursos de licenciaturelusive dos cursos de Enfermagem e

Psicologia, uma vez que tais cursos, até o and@@é, 2inham disciplinas de habilitacdo em

18 para consulta verhitp://www.inep.gob.hr

" A andlise documental das politicas educacionaigrae-se na Resolucdo CNE/CP 1/2002, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag@@ubfessores da educacgdo béasica, em nivel supeuisps
de Licenciatura, de graduagéo plena. Documentorzagooem 18/02/2002 e publicado no DOU em 04/03/2002
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licenciatura. E importante frisar que tais matrizesmam-se em mais de duzentos

documentos, que foram analisados, individualmeie, localizador de palavras-chaVe.

Outro momento importante do percurso metodolégeafere-se as visitas a todos os
colegiados dos dezessete cursos pesquisados, cobjetivo de obter informacdes que
completassem as analises, especialmente o ace$dwojato Politico Pedagdgico (PPP) dos
cursos. Nesse momento de coleta de dados, foivebssitender as dindmicas dos cursos, o
que contribuiu para uma melhor descricdo das disag Por ultimo, consultamos os sites
dos colegiados das licenciaturas para conhecegciedmente, o perfil do graduado e

averiguar pormenores, quando necessario.

No que tange ao material coletado e a analise assg optamos por trabalhar com a
apresentacao dos resultados por infogréaficos oficgsacom informacdes, em virtude da
maior facilidade de compreenséo que proporcionaquey juntamente com a descricdo e as
inferéncias realizadas, possibilita um entendimemags singular dos resultados. Com relacao
aos gréficos, salientamos que adotamos o uso danernd 0,5 para as disciplinas optativas; e
1,0 para as obrigatérias. Outra informacao relevegfere-se aos codigos fontes das versdes
analisadas, tal como veremos no Capitulo Ill. Er&@ado numero significativo de versoes,

consideramos necessario diferencia-las.

Com o intuito de que resultem mais acessiveis aksan realizadas no percurso da
pesquisa, evidenciamos trechos das fontes utikzagizando da analise (diretrizes e
ementarios), seguidos de breves comentarios sotpue se espera dos formandos acerca das

tecnologias, inclusive as TIC, levantando hipétesessaiando criticas sobre elas.

Esses documentos foram selecionados levando-se ensideracdo suas
especificidades quanto aos objetivos da pesquigariéiy de tais materiais, foi realizada uma
leitura cuidadosa e atenta, tendo em vista os deserem analisados e discorridos, trazendo
nossa subjetividade (de pesquisa e autoria), pasvtoda e qualquer analise. E € diante do

risco da parcialidade e da subjetividade que assoma autoria.

Entendemos que por se tratar de uma pesquisa dotalmeé necessario que
estabelecamos um novo olhar sobre as fontes afadis&mbora os dados coletados né&o
sejam de todo recentes, a perspectiva de analsapgresentamos requer para eles uma nova

leitura.

Apresentamos a seguir breve resumo dos capittdpestos nesta dissertacao.

'8 Todos das matrizes curriculares podem ser conmsitao CD anexo.
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O trabalho esta estruturado em trés capituloscaditbos pela Introducéo e seguidos
das Consideracdes finais. O Capitulo 1, intitul&@papel da Educacdo na Sociedade
Capitalista analisa, de forma panoramica, o contexto histédaoceducacdo na sociedade
capitalista, buscando nela compreender as altesag@® relacdes sociais e de trabalho. O
Capitulo 2, denominadimportancia das TIC para a qualificacdo de docemea sociedade
capitalistabusca evidenciar a importancia da formacao dogesrt@ a manutencgéo da forca
do capital, no que nela implica o papel das nogasdiogias da informacéo e comunicagao
na sociedade atual. No Capitulo 3A—formacdo docente inicial em TIC na Universidade
Federal de Minas Gerais — UFM&30 apresentados, a partir de documentos instiaisi, 0s
dados quantitativos e qualitativos sobre as TIC desessete cursos de formacé&o de
professores da UFMG. Foi observada, aqui, a LDBt®6& enfoque na politica nacional de
formacao de professores. Ademais, procuramos esatemesmo que de forma geral, casos
avancados de uso das TIC no Brasil. Como parteemdtados obtidos, constatou-se que,
apesar da percepcdo sobre a importancia que aasBi@nem nas politicas de formacado de
professores, as experiéncias, no ambito da Undsaasi Federal de Minas Gerais, tém sido
marcadas, em sua maioria, pelos usos apenas iesitais dessas tecnologias, limitando as
potencialidades criativas e dinamizadoras de seyprego no processo de ensino-
aprendizagem, guando do exercicio da docéncia pglo®s professores.

Espera-se que a andlise aqui empreendida, em tdemorelacdo sociedade
contemporanea, educacdo e tecnologias, possamarevelos matizes dessa sociedade
complexa, cujas diretrizes, majoritariamente cépites, vém provocando mais exclusao

social.

Com os capitulos deste trabalho, desenvolvidoggairseespera-se que eles possam
contribuir para retomarmos uma antiga questao: igersidade estaria fadada a somente
reproduzir a logica do mercado de trabalho? Eisqueestionamento urgente que, se bem
investigado, pode contribuir, no caso especificmagso objeto de estudo, para uma melhor
compreensao dos limites e das possibilidades, marspectiva emancipatoria, dos usos das

TIC por professores e alunos.
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CAPITULO |

O PAPEL DA EDUCACAO NA SOCIEDADE CAPITALISTA

Neste primeiro capitulo seréo analisados os prgipspectos econdémicos, politicos
e culturais da sociedade atual, visando nela eeidem papel da educagédo. Para isso, 0s
referenciais tedricos baseiam-se no marxismo raem conforme discussdo proposta na
Introducdo. Ressaltamos aqui, a partir da obra dexM entendimento de que, no sistema
capitalista, as forcas produtivas ndo sdo neutress, pelo contrario, expressam-se nas
relacdes sociais do capital, conforme um marxismdigb heterodoxo. Nele, a mais-valia
ocupa lugar central no modo de producao capitalistulta da capacidade que a forca de
trabalho tem de despender um tempo superior aqueléncorpora. E por assim considerar,
privilegia o processo de producdo comocus dessa relacdo contraditoria. Desse
posicionamento decorre a énfase nas lutas soceaiseeessidade de os trabalhadores lutarem
contra a exploracdo, tornando-se sujeitos da tamsicdo de um modo de producao
capitalista em outro (TAVARES, 1996, p.31). O guferé em muito do marxismo ortodoxo,
que assume ideologicamente a possibilidade deruaesicdo do capitalismo, a partir da
transformacdo das forcas de produtivas. (TRAGTENBER981; TAVARES, 1996;
BERNARDO, 2009).

E sabido que o homem — entendido aqui em sua daels de géneros, ndo nasce
totalmente humano. Mesmo que sua heranca genéticla condicdo necessaria para existir
como individuo, sua humanizacdo sO ocorre a pddirsua interacdo com o outro. Tal
assertiva pode ser evidenciada a partir da anddéiseasos de criancas que foram criadas de
forma isolada e/ou por animais, com pouco ou nenbomtato efetivo com humanos como,

por exemplo, o caso das meninas fdbo

Duas meninas, conhecidas como Amala e Kamala, dadeiestimada de dois e oito
anos de idade, respectivamente, viviam numa afcatElas eram como lobos no
comportamento e na aparéncia; eram incapazes d&,anéxiam as narinas para sentir
odores, cacavam animais selvagens e se alimentdeaoarne crua ou podre, mantinham

habitos noturnos, uivavam, dentre outras caratitargsproprias dos animais que as criaram.

9 Mais informacBes em: http://cadernosociologia.bpmd.com.br/2009/09/criancas-selvagens-as-meninas-
lobo.html.
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Apls serem resgatadas pelo Reverendo Singh, em 1@2Mhdia, foi iniciado o
processo de socializacdo das meninas lobo, intadwepor cientistas da época, como
limitado; pois, apesar dos esfor¢os realizadosspeéssoas que cuidaram delas e de outras
criancas, que também auxiliaram nesse processojaAmae veio a falecer em 1921, e

Kamala, que viveu até 1929, nunca foram considsrddardadeiramente humanas”.

Mesmo havendo controvérsias sobre a veracidadastbdas meninas-lobo, como no
estudo do francés Serge Aroles, em seu livEmigme dés enfants-louf2007¥°, traduzido
para o portugués como “O enigma das criancas smigagisso ndo anula a légica que
pretendemos demonstrar com essa historia: que dwseano ndo nasce completamente
humano. Ou seja, mesmo que ao nascer, 0 homemrteslgenes capacidades humanas para
o aprendizado, como andar, conversar, ver, uséwsjesivir, compreender, registrar e passar
ao proximo aquilo que fora compreendido, essascodgdes somente serdo desenvolvidas,
efetivamente, a partir da interagdo com os ou&@n sociedade. Quer dizer, no que tange ao
fazer-se humaneem termos socio-culturais, tornamo-nos humana$iante a interacdo com
nossos pares, em determinado contexto historidalsogor meio do trabalho; e por

intermédio da educacao, em sentido lato.

Isto porque o0 homem é um ser de necessidadesd® @ momento é obrigado a agir,
ou seja, a exercer uma atividade pratica socialatenal, que o faca pensar, aprender e,
portanto, educar-se. A partir de sua constanteragi® com o outro, o homem vai,
paulatinamente, aumentando e aprofundando seu c@org@o, pois, estando no meio social
ao qual pertence, ele vai retirando da experiéritida, da observacdo dos pares, da tradicdo
e do proprio ambiente, o conhecimento necessaridasvezes pautado pelo senso comum,

para a satisfacdo de suas necessidades (SANTOS, 199

Mas, vale aqui uma adverténcia: educacao néo @aisindde escola; esta intimamente
ligada a vida social e vinculada as necessidadesetacOes de producdo (SANTOS, 1992).
Nesse sentido, a educacédo esta ligada as necessidatianas, conforme o ambiente social
em que se insere e seus objetivos sdo reformuldelascordo com o tipo de sociedade e
estrutura de classes dai decorrente. Ou sejapnegiades em que predominavam o modelo

de producédo escravista, a educacdo devia contnqiawa a producdo de escravos. Ja nas

2 Encontram-se, em http://textosparareflexao.blogspm/2013/02/ad-infinitum-amala-e-kamala-sao-

uma.html, notas que esclarecem o estudo realizeldoHpancés Serge Aroles.
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sociedades marcadas pelo sistema feudal, os aggiropostos para a educagao voltavam-se
pra a producao de servos e senhores feudais.

Dai nossa indagacéo: quais seriam, entdo, os\agedia educacdo e das instituicbes
escolares na sociedade contemporéanea capitalista?tehtativa de respondermos tal

guestionamento, faz-se necessario compreendermo®in®, como se acha estruturada essa
sociedade.

Nesta pesquisa, entende-se por Capitalismo:

[...] 0 Unico sistema econdmico que assenta naugémdde mercadorias, ou seja,
onde os bens sdo produzidos com a finalidade @laicaua venda. [...] O capitalismo
implica a criacdo, no processo de producdo, dpsiurio mercado. Produz-se um
namero crescente de bens e s6 a venda no mercediiepgue 0 capital entre em
novo ciclo produtivo. Este regime implica uma canéocia permanente para o
escoamento comercial dos produtos. [...] € a prégwncorréncia entre capitalistas
particulares que leva a expansdo do mercado erh @ebjetivo dos capitalistas
particulares ndo é o de dividir entre si um mercasi@tico, mas, sobretudo o de
expandir o mercado que cada um dispde. Para igsmuram permanentemente
aumentar a produtividade. [...] a concorrénciarintgitalista no mercado assenta na
concorréncia inter-capitalista no préprio procest® producdo; o mecanismo
fundamental da concorréncia reside na luta pelceatorda produtividade a qual se
processa inteiramente ao nivel do fabrico dos pgosd® aumento da produtividade
numa dada empresa pressupde o0 conhecimento dossgoscde fabrico nas
restantes, [...] exigindo-se para isso uma reldeénoldgica entre as unidades de
producdo. E a partir de uma base comum de intagdiel tecnoldgica que as
empresas Vvao entrar em concorréncia pelo cresomel@ produtividade
(BERNARDO, 1979: p. 20-21).

Por sua vez, Mészaros (1987) afirma haver uma etitéacdo entre capital e
capitalismo, partindo da ideia de que o capitahteréor e pode sobreviver ao capitalismo.
Para ele, a diferenciacdo € fundamental para seap@stratégias socialistas de superacao
histérica, pois, abolir esta ou aquela forma paldicde capitalismo, ndo implica a abolicdo
do capital em sua totalidade.

Segundo Santos (1992), é sabido que capital ndmheicd, nem maquinas, nem

acdes. Quando muito, esses sao os “simbolos d@aapira Marx (1984, p. 296) que,

[...] a propriedade de dinheiro, meios de subsisémmaquinas e outros meios de
producdo ainda nédo faz de uma pessoa um capitaksfalta o complemento, o

trabalhador assalariado, a outra pessoa, que @adaria vender a si mesma
voluntariamente. [...] capital ndo é uma coisa, oraarelacdo socialentre pessoas

intermediada pelas coisas. [grifo nosso].

Marx nos diz que o real significado do capital estéelacao socialestabelecida entre

as classes dos trabalhadores e dos burguesea esses Bernardo (2009) acrescenta 0s
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gestore$’ — e que, quando ha o rompimento dessa relacdopad® haver mais a relacdo
capitalista. Ou seja, o dinheiro, as maquinas, &nmagprima, as acdes, s6 sdo consideradas

como capital enquanto alguns homens continuarendagiomo proletarios.

Ora, a questdo que se nos coloca agora, em dedarim exposto, € saber como se
obtém os trabalhadores, burgueses e gestores.dénies que, na sociedade capitalista, o
objetivo central atribuido a educacédo e a escalad sede contribuir para a producédo e a
(re)producao da forca de trabalho; isso porqueuaagdio e a escola, no sistema capitalista,
fazem parte das condi¢des gerais de producdo (€@m).conceito, desenvolvido por Jo&o
Bernardo (2009), esclarece-nos que tais condic@esse limitam a um sentido técnico
apenas, mas a um sentido social, ou seja, sdo agdafraestruturas, ndo s6 materiais, mas,
sociais e culturais. Para o autor, as instituiggsslares, por exemplo, sdo indispensaveis
para que o capitalismo exista e se expanda. A edaca a escola configuram-se, assim,

como parte das condi¢Oes gerais de producéo emeadéao de trabalhadores.

Antes, porém, de desenvolver o conceito das retageddre educacdo e escola no
capitalismo de hoje, examinaremos as mudancasid&®mos processos de trabalho, sob as
formas de producao estruturantes do sistema, orisylo e fordismo, no periodo anterior a
acumulacéo flexivelconceito proposto por Harvey (2008) em relagcdomaslancas de
producdo pos-década de 1970.

1.1 Formas de acumulacgéo de capital: Taylorismo eofdismo

As mudancas na organizacdo dos processos de walatorrentes, principalmente,

de fatores relacionados as crises monetarias délem®t da producdo e do Estado, foram

2l Uma vez que as classes sociais definem-se pgragel central na producdo da mais-valia, os cigidalnédo

se apropriam somente do resultado do trabalho,fuma&mentalmente do direito ao uso da forca dealinab
Embora sejam os trabalhadores que “executam” dscfais e 0s gestos necesséarios a produgéo 6g..]
capitalistas Ihes retiram o controle sobre essa, agégrando-a ao processo produtivo em geraberdinando-

a aos seus requisitos”. E é nesse campo que sa aflpapel da gestédo capitalista do processo tall@
conforme estudo pioneiro e original de Jodo Bem&2009, p. 268). Os gestores, sdo identificadosocdasse
dominante, que se desenvolveu conjuntamente coangaudsia na consolidacao do capitalismo como medo d
producdo. O capitalismo teria assim, na sua corgdid histérica a afirmacéo de trés classes: auesig, 0s
gestores e o proletariado.

2 Joao Bernardo (2009) define seis tipos de CGPohditdes gerais de producéo e da reproducéo da dierc
trabalho; 2. Condi¢cBes gerais da realizagdo saldakxploracdo; 3. Condi¢cBes gerais da operatividide
processo de trabalho; 4. Condi¢Bes gerais da dpdeate das unidades de producéo; 5. Condi¢gdessgeaa
operatividade do mercado e 6. Condi¢des geraisalzacao social do mercado.
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compreendidas tendo em vista o surgimento e emnaizi de uma nova (a época) forma de
producdo capitalista, conhecida como taylorismguisia pelo fordismo. Elaboradas pelos
engenheiros norte-americanos Frederic Winslow Teil856 — 1915) e Henry Ford (1863 —
1947), essas formas de organizacdo do trabalhoaraga producdo de mercadorias no
periodo compreendido entre os anos 1914 e 1978xiammdamente, principalmente nos
paises que sofreram, com maior intensidade, a Bgdwol Industrial e o dinamismo

proporcionado pelo modelo da montadora Ford, corimglaterra, Franca e Estados Unidos
(EUA).

De acordo com o taylorismo, como metodologia parpr@ducdo industrial, o
trabalhador deveria exercer apenas a funcdo querdhdesignada, no menor tempo possivel.
Nesse sentido, ao funcionario importaria apenasciio de sua tarefa em uma posicao fixa
durante o processo, ndo havendo necessidade decooentos sobre 0s processos e o
resultado final da producdo. O taylorismo aperf@ic@ processo de divisdo técnica do
trabalho, tornando-a padronizada e repetitivagtrda, como consequéncia, fortes oposi¢coes

sindicais trabalhistas, como veremos mais adiante.

O taylorismo constituiu-se como uma técnica de&geperfeitamente adequada aos
padrdes de acumulagdo do capital da época. Nassa e organizar o processo de trabalho,
predominava a exploracdo do componente manual piacickade de trabalho, provocando
uma ruptura inexoravel entre o trabalho intelec{aatargo dos capitalistas) e o trabalho
manual (atribuido aos trabalhadores), entre quersagpe quem executa (SANTOS 1992).

No fordismo, por outro lado, como um sistema deaoizacdo do trabalho industrial
complementar ao taylorismo, houve a introducao steira nas linhas de montagem para
fabricacdo, inicialmente, de automoveis, ditanddtmo do trabalho. Aqui o trabalhador,
assim como no taylorismo, era orientado a ficardeterminado local realizando uma tarefa
especifica e repetitiva durante uma longa jornasl&rabalho, fato esse que provocava uma

alienacdo fisica e psicologica nos operarios.

Em seu estudo, Antunes (2006) evidencia algumascdexcteristicas comuns ao
taylorismo e ao fordismo, como: producdo em masaalivha de montagem; produtos
homogéneos; controle dos tempos e movimentos; llm@bparcelar; fragmentacdo das
funcdes; separacao entre elaboracéo e execucamonespo de trabalho; unidades fabris
concentradas e verticalizadas; consolidacdo doadpede massa e o trabalhador coletivo
fabril.
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Tanto o taylorismo quanto o fordismo tinham poretigps a ampliagédo da producao
em um menor espacgo de tempo e o aumento dos lesadetentores dos meios de producéo,
atraveés da exploracédo da forca de trabalho dosaoper O sucesso desses dois modelos fez
com que varias empresas dos mais variados ramaoasadm as técnicas desenvolvidas por
Taylor e Ford, sendo utilizadas até os dias atmislgumas industrias, como por exemplo, a
FIAT?® e aCoca-Cola

O taylorismo e o fordismo expandiram-se para oytedses apos a Il Guerra Mundial,
quando o capitalismo passou a formar mercados dsarglobais e a absorver a massa da
populacdo mundial fora do “mundo comunista”. EsseEgsso foi considerado por Harvey
como uma nova dinamica global de outro tipo detahgmo (HARVEY, 2008, p. 132).

Para os trabalhadores, nesse periodo marcado ggkalismo de tipo novo, foi de
fundamental importancia que se integrassem, efe@wée, nos moldes empresariais,
habituando-se aos ritmos e ditames da industrigudificacdodos operarios para o trabalho
fabril — fundante dessa mudanca no mundo do trabalhpassou a requerer, entéo,
competéncidé ainda distantes da realidade das massas, adverdasja maioria, do campo,

onde ja haviam adquirido conhecimentos, mas sonosnecessarios as atividades agricolas.

Importante, aqui, explicitar que, no capitalismgoalificaciorefere-se a capacidade de
responder as exigéncias requeridas pela tecnolmpitalista. O que segundo Bernardo

(2009, p. 243), corresponde ao

[...] processo de insercéo dos instrumentos deltrabcom suas respectivas bases
técnicas, no ambito das relacbes sociais de produRéssa forma, a tecnologia
reflete, ou seja, € a materializacdo da forma cameelacdes sociais de producao
séo organizadas num dado modo de producdo. Oucsef@modo de produgéo cria
sua propria tecnologia. Por isso é que ndo podefatzs em neutralidade
tecnologica, porque a determinacdo, o fundamenttect@logia € eminentemente
social. Ela expressa a relacdo do homem com aimetntal de trabalho, do homem
com a natureza e dos homens entre si.

E importante, entdo, ressaltar que, nesse setigoalificacio, o conhecimento, bem
como suas formas de utilizacdo ndo sao definidass geabalhadores. Encontra-se, aqui, 0
amago de todo o processo de exploracdo: os tralmgando tém controle do processo de
seu proprio trabalho, do produto de seu trabaltde sua formacdo (SANTOS 1992), seja ela

escolar ou em outros espagos formais.

3 Sigla que, originalmente, representav@ahbrica Italiana Automobili TorinoHoje a marca FIAT se impde,
obliterando seu significado por tras da sigla.

*Competénciaséo habilidades superdesenvolvidas.
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Nesse periodo, as exigéncias de escolarizacdoralmshtadores eram reduzidas. A
aquisicdo de habitos, de disciplina e obediéncsariimos de trabalho era o fundamental. A
escola solicitava-se, apenas, o saber ler, escecgentar. Nesse aspecto, o Brasil pode ser
considerado exemplo impar, pois, entre os anos93® ® 1980, apesar de a taxa de
escolarizacédo da Populacdo em ldade Ativa (PIAYleapenas 3,89% para o ano de 1981, a
taxa de crescimento do Produto Interno Bruto (Riesentou indices elevadissiffo®u
seja, a baixa escolaridade da forca de trabalheildira ndo foi obstaculo ao grande
crescimento econémico daquele periodo. No entasga baixa escolaridade passa a ser um
problema quando sdo implantadas, no pais, novasafode acumulacédo de capital, como

ainda veremos.

Nesse cenario, os poderes politicos e econdmicosentravam-se, sobretudo, no
Estado Amplpsendo ele, portanto, o principal responsavel foetaulacéo (e, algumas vezes,
também pela implantacéo) de politicas educaciomgkementadas pelBstado RestritoEsta
analise é feita aqui consoante o modelo tedric@Beimardo (1998), para quemkstado
Restritoé o Estado puro, que conhecemos e que inclui ageaparelho politico reconhecido
juridicamente através dos poderes Legislativo, &bez e Judiciario. Por outro lado, o
Estado Amplpquica um novo aparelho de poder, esta constitgmtemporaneamente, pela
hegemonia das grandes empresas, indUustrias e diasseante (burguesia e gestores).

Partindo desse contexto, passamos as analises aoblacao social basica entre os
trabalhadores e capitalistas, expressa nédo séeta®es sociais de trabalho, mas também

como luta de classes. Assim, tais relacdes sdoeadd@p dinamismo ao sistema capitalista.

1.2 Modelos de resisténcia

Para Bernardo (2009), as lutas sociais entre asedasdo centrais para uma melhor
compreensao do desenvolvimento do capitalismo, sgnss e dinamicas. De fato, a partir
do final dos anos de 1950 até o comeco dos ano%986, foi possivel observar um

acirramento dos conflitos sociais entre as classesjvel mundial.

% palestra proferida pelo Professor Oder Santos,oatnbro de 2012, na Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, evento pratongveloNdcleo Pr@xis
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O desenvolvimento do capitalismo, nesse periodtenp@lizou o surgimento de
unidades de producdo com uma grande concentracatvabalhadores, favorecendo a
mobilizacdo politica entre eles, a partir de suediqas de lutas. A titulo de exemplo,
podemos citar a insurreicdo operaria de 1953, enimBena qual os alvos principais passam a
ser os organismos sindicais. E as lutas dos tratbaiks japoneses que, no final dessa década,
caminharam na mesma direcdo. Também famosas e tanfgy foram as revoltas de
trabalhadores surgidas na Polbnia, em 1956 e er, 1&M a instituicdo de diferentes
comissdes de fabricas. O mesmo ocorreu, ainda €6, I®m os conselhos operarios
hangaros, os quais s6 foram liguidados com a aflatatropas soviéticas. Extraordinaria
difusdo desses processos revoluciondrios alcangpanBa, Gré-Bretanha, Italia, Estados
Unidos, Canada, Portugal, entre outros, culminaadotermos mais profundos e radicais, na
China, com a Revolucéo Cultural de 1966. Movimes@Eselhantes ocorreram também em
varios paises da América Latina, particularmereBrasil, em especial com as ocupacdes de
fabricas em Osasco e Contagem e com a greve da@dungatos do ABC paulista. Como
radicalizacdo (a época) da luta operaria, no peréaed1978-79, os movimentos culminaram
na criacdo do Partido dos Trabalhadores (PT), eB® ¥ em seguida, com a fundacao da
Central Unica dos Trabalhadores (CUT), que orgamizaentdo, a vanguarda dos
trabalhadores que também lutavam contra a ditadilitar (1964-1984).

A caracteristica mais marcante do conjunto dessesmnmentos sociais (no Brasil,
antes da criacdo do PT e da CUT) refere-se aodmatque os trabalhadores passaram a
conduzir, eles préprios, as suas lutas, que ocoreatdo, quase sempre, fora das instituicées
sindicais e, muitas vezes, contra elas. Os propradmlhadores, em assembleias gerais ou
mediante comissbes especiais, decidiam como enbardas. Essas comissfes especiais,
quase sempre denominadas Comissdes de Fabrica,irsttmidas via eleicdo e por voto
secreto, em assembleia composta pelo conjuntoraioaltiadores de determinada empfésa.
Dessa forma, os trabalhadores demonstravam, deafpratica, que eles eram capazes de
realizar muito mais do que apenas uma Unica operedrabalho, tal como preconizava o

Taylorismo.

Especialmente naquelas experiéncias extremas, e ogqutrabalhadores foram

obrigados a ocupar a fabrica e a tomar conta delétuito de manté-la em atividade, eles

% |mportante referéncia, neste tema, é o li@omissées de Fabrica: Um Claro Enigmde Valdemar S.
Pedreira Filho, que examina as comissfes de félriedas entre 1982 e 1988 pelos metallrgicos @e S&
Bernardo do Campo e Diadema e de Sao Paulo, desdecees de 1978; além de outras experiéncias de
organizacao dos trabalhadores nos locais de t@bath sua trajetoria de lutas no Brasil.
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demonstraram capacidade organizacional, inteligénei iniciativa. Nesse processo,
conseguiram reestruturar os sistemas produtivesiaal de modo significativo, as relagdes
sociais de producao, além de demonstrar outra @ayEiv possivel para as relacdes entre os
homens, surgindo interacdes sociais coletivaszbiotais, solidarias e com participacéo ativa
de todos. Ora, é justamente a andlise dessas eslacdo modo como elas se estendem as
questdes educativas que nos possibilita detecsar isplicagdes no ambito pedagdgico e na
organizacdo do processo de trabalho docente (SANTI@®; TAVARES, 1996), conforme

abordaremos no Capitulo II.

Foram, justamente, aqueles movimentos sociais &actlade de auto-organizacao
demonstrada pelos trabalhadores que, de um laddyriram o funcionamento do
capitalismo no inicio dos anos 1970 e, de outrmtrimuiram, decisivamente, para a
reestruturacdo desse mesmo capitalismo. Num ponmmeomento, as contestacfes e, em
especial, a forma assumida por elas, os movimentt@siomos voltados para a conquista da
gestdo organizacional, serviram de base para amtaf crise econdmica do sistema
capitalista dos anos setenta. A generalizacdo slessdlitos sociais chegou a ameacar o
sistema capitalista. Mas, no momento seguinte, sedsamas de lutas autbnomas
degeneraram-se e permitiram que o0s capitalistaapseveitassem da situacdo. Nao so
passaram a utilizar formas de dispersar os tratbatha, como também, e sobretudo, a
aproveitar a competéncia organizativa deles, dgfigéncia, sua iniciativa e a capacidade de
raciocinar que haviam demonstrado. Dai o surgimeetaovos processos de gestdo e de
novas tecnologias, como materializacdo dos noyos tie relagdes oriundas desses conflitos.
(BERNARDO, 2009).

Hoje, podemos afirmar que o capitalismo converttatalidade da economia mundial.
As formas de producado pré-capitalistas, como pemgto, o0 modo de producdo comunal
produtivo, escravista, asiatico, ou feudal, commos anteriormente, tém pouco a pouco sido
liquidados ou assimilados, enquanto as formas ddugéo capitalista expandem-se para
todas as partes do mundo. Nao é por outro motiwwsgudiz que estamos em um mundo

globalizado.

Concomitantemente, acentua-se o processo de @&ssedato. Pequenos proprietarios,
profissionais liberais, prestadores de servicostrabalhadores que até entdo exerciam
atividades exteriores ao capitalismo sdo obrigadassalariarem-se. Os que ndo conseguem
se transformar em assalariados, seja porque oiroe®o do sistema econdémico € nulo ou

insuficiente para absorvé-los, seja por falta daifitacéo, passam a engrossar as estatisticas
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da economia informal ou da marginalidade. Confoda#os da Organizacédo Internacional do
Trabalho (OITY no inicio do séc. XXI, existiam mais de 300 milkéde trabalhadores

informais no mundo. Mais de 10% desempenhandoaivedades no Brasil.

Tais mudancas na configuracdo do trabalho deverardendidas no quadro da nova
forma de internacionalizacdo do capitalismo: ateussnacionalizagao, tema aprofundado em

seguida.

1.3 A fase transnacional do capitalismo

Para viver em uma sociedade capitalista, reiter@gse o trabalhador vé-se obrigado
a vender o uso de sua forga de trabalho em troaardealario. No modelo de sociedade
capitalista, o salario é o preco oferecido peldtaigta ao empregado pelo aluguel ou venda
de sua forca de trabalho por um periodo determinadoor unidade de producédo. De acordo
com Marx, o trabalhador, aquela outra pessoa @gaelsocial, € “obrigada a vender a si

mesma voluntariamente”.

Visto por esse angulo, tempodeve ser considerado a substancia central dacelag
social, sob a mais-valia. A disputa pempoconstitui o elemento basico dessa relacéo e, em
funcdo disso, segundo Bernardo (2009), constitmb&an o elemento gerador de conflitos
sociais. Isso porque ha uma duplicidade nessaékelggois, enquanto os trabalhadores
procuram reduzir o tempo que despendem no procEss@balho, os capitalistas procuram
usar, a0 maximo, a forca de trabalho que eles atanam. E na categoria tempo, portanto,
gue se assenta a exploracao capitalista do tralfalheeja, o “tempo de trabalho incorporado
na forca de trabalho € menor que o tempo de tralmlie a forca de trabalho € capaz de
despender no processo de producdo.” (BERNARDO, )20@9 construcado € derivada da
teoria da mais-valiade Karl Marx, que afirma: “a mais valia se origid@ um excedente
quantitativo de trabalho, da duracdo prolongadanésmo processo de trabalho”. MARX
(1984, p.222).

Tanto namais-valia relativaguanto namais-valia absolutadiz Bernardo (2009), o
sobretrabalho apropriado pelo capitalista é maiorgde o trabalho necesséario para a

(re)producao do operario. Nwmais-valia relativa 0 aumento verifica-se sem a ampliacdo dos

%" para saber mais sobre esses dados, acesse/whitpilo.org/public/portugue/region/eurpro/lisbgulf
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limites da jornada e sem diminui¢do dos insumosatenais (denominado pelo autor como
input9 incorporados na forca de trabalho, enquantomaés-valia absolutaobtém-se o
acréscimo através do aumento de tempo de trabalhpeta diminuicdo dos materiais
incorporados na forca de trabalho ou, ainda, pa articulacdo desses dois processos. Por
ISso, namais-valia absolutao aumento da exploracdo ndo traz aumento de fvmthde,
enguanto nanais-valia relativao ganho de produtividade é decisivo.

Segundo Marx,

[...] a producdo da mais valia absoluta se rea@mao o prolongamento da jornada
de trabalho além do ponto em que o trabalhadoruyaregpenas um equivalente ao
valor de uso de sua forca de trabalho e com a Bpgdp pelo capital desse trabalho
excedente. Ela constitui o fundamento do sisterpéadista e o ponto de partida da
producdo da mais valia relativa. Esta pressup8eagoenada de trabalho ja esteja
dividida em duas partes: trabalho necessario altralexcedente. Para prolongar o
trabalho excedente, encurta-se o trabalho necessam métodos que permitem
produzir-se em menos tempo o equivalente ao salAriproducdo da mais valia

absoluta gira exclusivamente em torno da duragddod#mda de trabalho; a

producdo da mais valia relativa revoluciona totalieeos processos técnicos de
trabalho e as combinacdes sociais. (MARX, 19758p)

Importa salientar, aqui, que esse esquema anatiiddarx permanece ndo somente
atual, mas, sem ele, ndo se pode compreender,alradicte, o atual processo de
internacionalizacdo do capital. Processo esse guaaslifica, sim, mas mantém como seu
estruturante central mais-valia absoluta arelativa. A partir da segunda metade do século
XX, o capitalismo vai deixando de se referir aoadjos nacionais, passando a operar no
ambito das grandes empresas. O capital torna-sbalglas companhias tornam-se
transnacionais. Nesse contexto, os grandes mowsi@wondmicos mundiais ocorrem hoje
nas relagcdes entre as companhias transnacionaisntiig, no interior dessas companhias,
entre suas diferentes filiais. Especialmente airpdds anos 1970, essa nova forma de
realizacdo do capitalismo permitiu que se aceleraksforma desconhecida, a concentracdo e
a centralizacao de capital (SANTOS, 1992).

Por outro lado, houve um largo processo de fusdentg@esas em consequéncia das
crises ou da acirrada concorréncia que se estaedmdire elas, quando, entdo, as mais fortes
e habeis absorviam as empresas menores. Tal mdei@esrretou ndo sé a concentracdo do
capital em grau muito mais elevado do que antesatencomo também a centralizacdo do

capital na méao de poucos grupos econdémicos.

Tais fendbmenos causaram importantes modificacetumcionamento do sistema

capitalista e propiciaram maior acumulacdo de mgsge acentuando-se, ainda mais, as
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desigualdades econbmicas e sociais (TAVARES, 20R4kse contexto, a industria de
telecomunicagdes tem um papel extremamente rekev&dgundo anélises empreendidas por
Marcos Dantas (2002), a fusdo entre empresas padansa estratégia l6gica e possivel,
desde que o Estado-Governo oportunize, a partimeigatele a universalizacao da telefonia
em banda-larga. Em entrevista concedida por DaatagObservatorio do Direito a
Comunicacép em 2008, sobre a fusdo Oi/Brasil TeleGinioi possivel perceber a real
viabilidade desse processo, embora ainda haja ngolecaminho a percorrer, em vista da
distancia dos objetivos atualmente tracados pgldataom essa pratica. As fusdes tém sido
recorrentes no Brasil. A titulo de exemplo, a reviEXAME.cominformou, a partir de
relatério divulgado pela PricewaterhouseCoopersQRwue, entre abril e junho de 2013,

mais de duas centenas de operacdes de fusao ftetvadas no Brasfl’®

Nessa nova forma de acumulacdo do capital, aunsengaintegracdo dos processos
produtivos, acirra-se a concorréncia entre os aligifis no proéprio processo produtivo e,
dessa forma, amplia-se, em algumas empresas, adaresaias operacdes. Sdo elas que
decidem o que, como, quando, quanto e onde prodsiZiens e servicos a serem consumidos
no interior das sociedades contemporaneas. E [zaraee se deslocam a tomada de decisbes
e a gestdo da economia mundial. Paralelamenteasammandes fusdes, reduz-se o nimero de
empresas das principais cadeias de producdo asapemaconjunto restrito de empresas,

lideres mundiais.

No que diz respeito a reconfiguracdo do traballgsadase transnacionalizada do
capitalismo, diferentemente do periodo tayloristahta (em que os trabalhadores tinham
mais intensamente sua capacidade muscular exp)oeggtaa, predomina o sistema toyotista.
No toyotismo que se expandiu pelo mundo a partir dos anos, I#60abalhadores passam a
ser constantemente estimulados a dar opinidesestéigg para a melhoria dos processos de
producdo. Diante disso, espera-se um perfil dealinador que “suporte” os aumentos da
intensidade do trabalho e apresente maior qualdwa Analisaremos a questdo mais
detidamente no tdpico a seguir.

%8 Entrevista disponivel em:
http://www.direitoacomunicacao.org.br/content.plmiim=com_content&task=view&id=2437

? Para ver as principais transacfes anunciadas gonde trimestre no Brasil, segundo a PwC:
http://exame.abril.com.br/negocios/noticias/45-asse-aquisicoes-fechadas-no-20-trimestre-no-brasil
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1.4 Sistema Toyota de Produc&o: muda-se a forma dapitalismo nao o capitalismo

No sistema toyota, mesmo reduzindo-se o numeroatf@lhadores para a realizagéo
de determinada atividade, a producdo ndo € preddjgois, ao romper com a relagdo um
homem/uma maquina, prépria do taylorismo, ela pass&r sustentada por um processo
produtivo flexivel, em que um operario € capaz perar varias maquinas ao mesmo tempo.
E a chamada polivaléncia, flexibilidade ou, no dize alguns tedricos, trabalhadores
multifuncionais. Na perspectiva de David HarveyO&0 a terminologia acumulagéo flexivel

€ caracterizada,

[...] pelo surgimento de setores de producdo emeénte novos, novas maneiras de
fortalecimento de servicos financeiros, novos nuwsae, sobretudo, taxas
altamente intensificadas de inovacdo comerciahdiégica e organizacional. [...]
em que na “compressao do espaco-tempo” os horzdateporais da tomada de
decisfes se estreitam, enquanto a comunicacd@tébtes e a queda dos custos de
transporte possibilitaram cada vez mais a difusAediata dessas decisbes num
espaco cada vez mais amplo e variado. (HARVEY82p0140)

Nesse sistema, € necessario que a producdo endpgumas o essencial, evitando
possiveis desperdicios, ou seja, visando lucratildainda maior; por isso a importancia do
“estoque minimo, do controle de qualidade, da elgéo de tempos mortos”, que serao
garantidos pelgust in timé® (ANTUNES, 2006). Agora, no toyotismo, os trabalh@so
devem ser constantemente estimulados a dar opieiG®gestdes acerca das técnicas de

producao.

Verificamos, dessa forma, uma mudanca na orgarozdgdprocesso de trabalho. A
forma rigida, hierarquizada e verticalmente intdgrecaracteristica do taylorismo/fordismo,
da lugar a sistemas flexiveis de producéo, integrdubrizontalmente (SANTOS, 1992;
TAVARES, 2004). Rompe-se, ainda, como exposto actoan o carater fragmentado do
sistema taylorista, de relacfesn homem/uma maquing um homem/uma tarefgpara
introduzir o trabalho em equipe e o trabalhadoivpt#nte. Esse novo sistema exigira,
necessariamente e cada vez mais, 0 aparecimeriezmgogias que garantam a eficiéncia
das comunicacfes, bem como a reducédo de seus.ddstagecorréncia disso, alteram-se as

questdes de tempo e espaco.

% pilar do sistema Toyota de produc&gust in timeesta relacionado a producdo por demanda. Perestedr
a questdo do tamanho para a do tempo; a inforngdtizgoermite quebrar as paredes e as fronteiras,
fragmentando e dispersando a forga de trabalho.



42

Grandes empresas como, por exemplo, a Petfdpdentre milhares de outras em
todo o mundo, podem agora concentrar-se em atesdathis especificas e adquirir 0 que
necessitam por meio de subcontratacbes ou teges de pequenas e medias empresas,

mantendo-as subordinadas as suas decisdes estatéqi

Diante de sistemas flexiveis de producéo, de nevamriadas formas de organizacéo
dos processos de trabalho, sdo constantes as casddMudam-se ndo apenas 0s projetos, as
técnicas e os métodos para o desenvolvimento dproduto, mas também os processos de
fabricacdo. O importante é a existéncia de ummstaberto a inovacdes e que dé conta de
acompanhar o acirramento da concorréncia na produgértanto, essa nova forma de
organizar os processos de trabalho e o ritmo vetozque ocorrem as mudangas técnicas

provocaram mudancas nas formas de uso e de cod&rdbeca de trabalho.

Na realidade, estamos diante de um novo quadro,geen se exige um novo
trabalhador? que suporte os aumentos da intensidade do tratraiizar, em maior ritmo as
mesmas operacdes na mesma jornada de trabalhopsem@ie maior qualificacdo (realizar
operacdes de novo tipo que exigem maior destrezan@s raciocinio), uma vez que a
produtividade assenta-se, cada vez mais, na gékizdo componente intelectual para realizar
trabalhos mais complexos. (ANTUNES, 2006; SANTCER2)

Nos novos processos produtivos, a tecnologia tepelpainda mais destacado,
considerando as necessérias oscilacfes, em esgpitiad,a mais valia absoluta e a mais valia

relativa, que caracterizam as diferentes fase@ritias do capitalismo.

O que se entende, com maior profundidade, commlitmgia, assim como a relacao

entre educacdo e as TIC, na sociedade atual, sessuato do proximo capitulo.

31 Segundo o Instituto Observatério Social, dentreswdscontratadas da Petrobras, destacamtsalldurton
(cimentacdo de pocosBaker & Huges(brocas convencionais) &chlumbergersondagem de poco). Ver:
www.observatoriosocial.org.br

%2 Sobre a necessidade de um novo perfil de trabathzmhsoante a mudanca no mundo do trabalho, é que
sugerimos aqui dois filmes. Diferentes do classiempos modernpsine-comédia de Charlie Chaplin,, as
peliculas:O Corte(Le Couperet2005) eA questdo human@a Question Humaine2007) nos trazem, em seus
enredos, retratos dramaticos das alteracfes sommisglecorréncia da acumulagéo flexivel, tais como:
desemprego; a flexibilizagdo do trabalho e do thambor; as novas competéncias e habilidades a serem
adquiridas; a utilizagdo das TIC; dentre outro®efsys caracteristicos da reestruturacdo produtiva



43

CAPITULO I

IMPORTANCIA DAS TIC PARA A QUALIFICACAO DE DOCENTES NA
SOCIEDADE CAPITALISTA

Neste capitulo, buscamos evidenciar a relacdo enféucacédo e as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC), analisando as fieegbes requeridas do profissional

desta area quando de seu trabalho na sociedadalisti

2.1 Educacéao e Tecnologia

Antes de apresentarmos, propriamente, 0 conceittnoliggia, € relevante
apresentarmos o conceito de técnica, pois é a gaté que compreenderemos seu elemento
fundante. A base conceitual de técnica e tecnolégeoposta, aqui, a partir do trabalho de
Pinto (2005). Para o autor ha uma mistura condeitoga termos. A técnica esta associada,
muitas vezes, a tecnologia e vice-versa. Técnioaié do que instrumentos ou ferramentas, o
préprio homem é um animal técnico, pois ele produsi mesmo. As técnicas sao 0s
procedimentos das acdes, producfes humanas, agfiemds concretas, mas que inclui

produtos, mecanismos, procedimentos nos quais teziatizam.

A técnica tem sua base de funcionamento nos insetrtos de trabalho. Assim,
frequentemente, ouvimos: neste tipo de trabalhgal®e mao de uma técnica mecéanica ou
eletrbnica, por exemplo, para referir-se a baséudeionamento dos instrumentos que sao
utilizados em determinado tipo de trabalho. Aléresdj devemos observar, ainda, que 0s
instrumentos de trabalho, com suas respectivas lolesiincionamento, as técnicas, portanto,
inserem-se no ambito das relacdes sociais. Ali@gjocanalisamos antes, o capital é,
fundamentalmente, uma relag&o social. Assim, diseque, neste caso, 0s instrumentos e as
técnicas estdo inseridos nas relacdes sociais agugio capitalistas e delas resultam.
(BERNARDO, 1977)

Ja o conceito de tecnologia, para Pinto (2005),gelm menos quatro significados. No
primeiro, com base etimoldgica; a tecnologia pasteesitendida como “a teoria, a ciéncia, 0

estudo, a discusséo da técnica, abrangidas néigta tlocédo as artes, as habilidades do fazer,
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as profissdes e, generalizadamente, os modos dkizaroalguma coisa”. Esse sentido,
primordial, evidencia a tecnologia “como valor fantental e exato do logos da técnica”; O
segundo significado toma a tecnologia como “pusinglesmente a técnica”, sendo esse 0
entendimento mais frequente e popular desse vaxabulportanto, a mais utilizada,
corriqueiramente, principalmente quando ndo seeexigior rigor quanto a apropriacdo desse
termo. O terceiro significado vincula-se a defioicanterior: a tecnologia é também a
expressao do “conjunto de todas as técnicas daligpée uma determinada sociedade, em
qualquer fase historica de seu desenvolvimentodimso termo tecnologia é aplicavel nédo
apenas as civilizagbes pretéritas, mas também dadigdes vigentes modernamente em
gualquer grupo social”. (PINTO, 2005, vol. 1, p.2Z221).

A partir dessa linha conceitual de Pinto (2005glatjamos com a analise que
Bernardo (1977) faz, em seu livMarx critico de Marx na qual as formas das relacdes
sociais de producéo determinam o tipo de tecnaldgggundo o autor, as tecnologias sé&o
uma materializacédo das relacdes sociais capitligta considerarmos as tecnologias como
materializacdo das relacdes na sociedade cagtabsitemporanea, impregnada de interesses
politicos e econdmicos, afirmamos que a tecnolog@mé neutra. Ao contrario, esta, desde a
sua origem, vinculada ao modo de producao queelvéusde suporte. Nesse caso, 0 modo de
producdo capitalista gera a tecnologia capitalB&ssa forma, as rela¢cées sociais que, no
capitalismo, expressam os conflitos entre as dassere os trabalhadores e os detentores do
capital, materializam-se em certo tipo de tecnaladeterminam os parametros definidores
da producdo dos conhecimentos técnico-cientifiéesses parametros sao ditados pela
necessidade de aumento dos lucros e da acumulac@apital. E, para aumenta-los, é
necessdria a geragcdo de novos conhecimentos, néegakas, capazes de aumentar a
produtividade no processo de trabalho. Produzispw@m um dispéndio de tempo igual ou
menor, é a definicdo de produtividade. E a obsessior no capitalismo. Assim, o modo de
producao vai determinar o tipo de trabalho a sguide no processo de trabalho e a forma de
relacionamento social entre os trabalhadores. ¥trohinar o nivel de conhecimento, o tipo
de qualificacéo e a forca de trabalho que o traolihdeve ter (BERNARDO, 2009).

Nesse quadro analitico, vejamos como se faz ne@sséeconfiguracdo da escola e

da educacéo para atender as demandas contempadérfeamacao de forca de trabalho.
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2.2 Educagéo e escola no capitalismo atual

O capitalismo atual, reestruturado sob as basésydtismo, delimita um novo quadro
econdmico que determina o aparecimento de novasatde relacionamento social, novas
exigéncias para a producao de trabalhadores, bem novas formas de inser¢cdo no mercado
de trabalho. Determina, ainda, o aparecimento oatréduicdo de novos sentidos ou
significados aos valores, categorias, conceitdacipios e parametros que passam a nortear
as préaticas sociais. E justamente nesse quadréccumahte que Se estrutura o campo basico

da educacdo como processo social (SANTOS, 1992).

Uma abordagem significativa sobre a reestruturagg@utalista € apresentada por
Santos (2004). Para o autor, o capitalismo, acesstrnuturar, foi direcionado para adotar
novas formas de gestdo das empresas, gestdo daagpes, melhor, gestdo do trabalho. Essa
gestdo busca, principalmente, apropriar-se da wgmse de raciocinio dos trabalhadores.
Diante disso, a escola assume um novo papel, tnteatrabalho e educacao, propondo ao

trabalhador uma formacéo que some competénciag@neias do mercado de trabalho.

Nesse contexto, certos aspectos sdo mais valosizao® outros e, a0 mesmo tempo,
outros passam a ser desvalorizados. Exemplo diss@época atual, € a desvalorizacdo do
Estado pelo Capital, demandando que ele se tramsfem um estado minimo e, a0 mesmo
tempo, que varias de suas funcbes sejam agoraidasengor empresas privadas (KLEIN,

2002). O mesmo se d4 com a valorizacdo excesse/é qtribuida ao mercadS.

No que diz respeito a escola, devemos observampramneiro lugar, que ela ndo é
imutavel. Como instituicdo social, ela sofrera témbtal como as outras instituicées sociais,
as influéncias dessa reestruturacédo da socied&lsea, também, obrigada a se reorganizar,

a assumir novos papéis a se adequar, enfim, amlisypo contemporaneo.

As novas exigéncias para a formacdo de trabalhd@@mno vimos antes, sdo
completamente diferentes daquelas da época tdglboislista. Atualmente, ndo é mais
suficiente apenas saber ler, escrever e contar. abDgam-se, hoje, certos tipos de
competéncias, habilidades, disposi¢cbes e virtudgs aprendizado deve ser realizado antes
da insercdo no mercado de trabalho.

33 Entrevista Ricardo Antunes — Roda Viva em 03/09220
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Ha dois exemplos que consideramos paradigmaticgsensentido. O Encontro
Internacional de Educacdo 2012-2013, promovido patadacdo Telefonidaque, dentre os
debates, seminarios e oficinas que tentam resp@ndaestdo de como deve ser a educacao
no seculo XXI, esclarece quais sdo as qualificagbiesompeténcias necessarias ao trabalho
dos docentes deste século. As diretrizes de tabrir@ estdo em consonancia com o
Manuaf® de Competéncias Docentes para o Século XXI da \INE<Ele orienta que 0
professor, na atualidade, deve adquirir competénuiarcadas pela integracédo, cooperacao,
multifuncionalidade e flexibilidade. Identificamassse manual as seguintes subcompeténcias
para o docente do século XXI: pensamento criticealagdo dos problemas; criatividade e
inovacdo; comunicacao e colaboracao; flexibilidddeadaptacao; iniciativa e auto-dire¢cao;
habilidade sociais; produtividade; lideranca e oespbilidade; alfabetizacdo nos meios de
comunicacdo e o manejo das informacdes. Ou sejearasteristicas de um trabalhador do
modelo toyotista de producgéo. Nessas circunstgreiascola, como instituicdo, ndo pode ser
desconsiderada. Ao contrario, cresce a importadciaseu papel, aumentando a sua
responsabilidade na formacao dos novos trabalhsddBor isso passa a ser fundamental que
0s jovens estudantes, além de ter acesso a esabdapermanecam mais tempo, o que

justifica as politicas de incentivo para a escaladempo integral.

E interessante uma reflexdo critica no sentido et#adar que as competéncias que,
antes, eram comuns as linhas de producéo, alcaagasincacdo e as escolas com todo seu
aparato. Além de saber ler, escrever e contaralifigacdo basica passa a demandar, ainda, a
capacidade de expressar-se, assimilar novas tegamlodominar ferramentas do mundo

informatizado, trabalhar em equipe para a formagiom sujeito multiplo e dindmico.

Outra questao sobre a qual devemos, no minimoppropa reflexdo é a razéo pela
qual grandes empresas — como a Telefénica, uma rda®res companhias de
telecomunicacdes fixas e moéveis do mundo —, ingerido capitalismo concorrente e
desigual, tém focado parte de suas a¢des em apesfteméticas de cunho social. Seria pelo
interesse em contribuir para o desenvolvimentoas@am ac¢des de promocdo do acesso a

educacdo, de melhoria da qualidade educativa eividgalcdo do conhecimento? Nesse

% A Fundacdo Telefonica, atualmente fundacdo TeleddNivo, é uma organizacdo criada em 1999 que se
propde a atuar com a finalidade de contribuir madesenvolvimento social do Brasil, com agfes dgsenv
promover o acesso a educacéo, a melhoria da gdelielducativa e a divulgagdo do conhecimento. Para m
informacgdes, ver http://www.fundacaotelefonica.brinome/

*Disponivel em: http://encuentro.educared.org/group/como-logramsecentro-educativo-innovador/page/
material-recomendado-luz-aida-quintero
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sentido, podemos inferir que, cada vez mais, agemap tém assumido a administragdo da

vida social.

A respeito desses interesses, tivemos, recentenreentaicia da inauguracéao, no Rio
de Janeiro, com apoio da Fundacgao Telefénica \dgaym novo tipo de escola, sem as salas
de aula convencionais: com carteiras enfileiradagries e criancas caminhando
ordenadamente pelo espagco comum. Esta reestrududgdambiente educacional que
acontece na escola Municipal André Urani e propoixias criancas e jovens da Rocinha
experiéncias mais convergentes para as necessidadssculo XXI € uma proposta do

projeto Gente®® acrénimo para Ginasio Experimental de Novas Tegias.

Tal projeto confirma a afirmacdo de Rosilene Tasvageiando de sua analise sobre
“La empresa ciudadaia Posto que, com iniciativas como a supracitada,empresas
também estdo cuidando da qualificacéo da forcaatbalbho.No caso dd”rojeto Gentgessa
qualificacdo destina-se as criancas, futuros thaolmres e consumidores, utilizando-se da
natureza da tecnologia atual como mecanismo dendasenento do capitalismo e de
manutencao dos interesses globais. (TAVARES, 200230-231)

Conforme anélises empreendidas por TAVARES (20@092 2010) e SANTOS
(1992), as TIC tém desempenhado um papel estratégisociedade capitalista, contribuindo
para a acumulacdo de capital, sendo a educacaoosreleimentos fundamentais para essa
contribuicdo. Elas vém se configurando como forgseercial, ou seja, sdo elementos que
atuam, hoje, na sociedade, exercendo significatiu@ncia para modificar ou transformar a
natureza, bem como para produzir bens materi@s) db uma formacao que gera no sujeito
uma demanda pelo consumismo, que alimenta a si stema capitalista. Entretanto, os
autores também nos apresentam outro posicionans@mancipacao do sujeito, conforme

discutido no Capitulo 1.

Nessa nova forma de realizacdo do capitalismo, adarcpela hegemonia das
empresas, agora de forma explicita na definicdootiicas publicas estatais, delimita-se um
novo quadro de condicionamento geral. Segundo S&h992, p.37), “o surgimento de novas

formas de relagdes sociais, de novas instituigdeisis, novos valores, categorias, conceitos,

% O Projeto Genteé um novo conceito de escola, que se apropriagraimente, das novas tecnologias
educacionais e coloca o aluno no centro do proassprendizagem. Ele surge como o protétipo dadasdo
futuro na Rede Municipal. A unidade piloto do ptojéunciona na Escola Municipal André Urani, na iRba,
com capacidade inicial para atender 180 aluno® @o B° anos. Ver: http://www.unesco.org
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principios e parametros configuram um novo campaeterminacdo.” No contexto desse

novo campo de determinacdo, um critério é basidenaanda por maior produtividade.

O acesso ao conhecimento passa a ser diferencihigragquizado. Nao ha como
imaginar que, no capitalismo atual, caiba ao siateescolar transmitir a todos os
conhecimentos acumulados pela humanidade. Issau@agsistema é, em sua esséncia e
mecanismos, heterogéneo e desigual, ndo podende seitra modo. Ele é formado, em seus
fundamentos, por varios subsistemas nos quaiscsdiziam as diferentes classes sociais.
(BERNARDO 2009; SANTOS, 1992; TAVARES 2010).

Em suma, a educacéo e a escola, no contexto cstpitalual, sdo fundamentais para o
préprio desenvolvimento desse sistema. Cada vez, malesenvolvimento econdmico passa
a depender do componente intelectual do traballadaGez mais, a educacdo e a escola
vinculam-se as imposi¢cées do mercado de trabalbwsétjuentemente, a educacado e a escola
constituem, hoje, uma das condi¢des mais impogdgrdea a producéo e reproducéo da forca
de trabalho. Assim, para elas convergem os mairetifes interesses e as profundas

contradicdes do mundo contemporaneo.

E nesse contexto que um novo perfil de professexigido. Entretanto, estariam os
professores em formacgao (na formagao docente lirgiana formacéo docente continuada)
sendo preparados, no caso do Brasil, para o tablaltente na realidade apresentada?

2.3 Formacao docente inicial

Entendida como uma formacao para o magistério deagdo basica e que se efetiva
em cursos de formacdo de professores mediante urituta direcionado ao exercicio
profissional, a questao da formagéo docente inieral frequentemente sido percebida como a
preparacdo do profissional para exercer a suaspéafiem resposta as demandas sociais
(AGUIAR, 2010). Em nosso entender, para responsi@emandas sociais, o professor deve
ser requalificado como profissional e como protégjan o que significa superar o papel do
professor que apenas transmite passivamente o Udmntetransformando-se num
orientador/mediador do aluno para ajuda-lo a chagatonhecimento, associando, criticando
e desenvolvendo suas proprias habilidades. Nassniolmlogias ou teorias pedagdgicas

capitalistas, ndo ha lugar para a pratica pedagdgadicional, que dita as normas a serem
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seguidas. O professor deve levar em conta, agaepcluno deve ser visto como sujeito,
como ator reflexivo. Tera de prepara-lo para que sapaz de: se expressar; trabalhar em
grupo; tomar iniciativas; enfrentar problemas; aprear flexibilidade e forca psiquica para

suportar as exigéncias do mercado de trabalho (MWAR2012).

A evolucdo das sociedades, nas Ultimas décadasgexgimdo que o paradigma da
formacdo do professor para este século seja sadtemtor pressupostos tedrico-praticos
bastante complexos e completos, de forma a darrespmsta com qualidade as multiplas e
crescentes demandas de educacdo. Em decorrénca dastexto, hoje se fala de um
professor que pode ser reflexivo, critico, criativotelectual, investigador e inovador.
Imbernén advoga, no entanto, que muitos dos digsusebre esses perfis de professor
carecem de uma esséncia ideoldgica que os sugidBERNON, apudMARCAL, 2012, p.

4). Na realidade, a educacdo hoje, mesmo com uourds baseado no desenvolvimento
integral dos individuos, contribui cada vez maisapa producdo e (re)producdo das
desigualdades sociais.

A despeito dessa realidade, ao professor e a esepéEem-se novas tarefas e é-lhes
exigida uma grande responsabilidade. O professg pessuir, para além de conhecimentos
técnicos e cientificos, competéncias inovadorasjoco dominio das tecnologias, sem as
quais ndo pode competir no mundo atual. Segundei&géda formacao aparece de novo
como o instrumento mais potente para democratizacesso das pessoas a cultura, a
informacéo e ao trabalho.” (GARCI&pudMARCAL, 2012, p.5).

Porém, nesse contexto de demandas, ha problemaw qudormacao docente, que
tem sido marcada, principalmente, segundo PereMargues (2002), pela proliferacdo de
cursos de formacdo de professores sem critérioagpegitos, aligeirados, baratos, sem
controle social. O que corrobora a perspectivairdales e velha exploracéo, que favorece o
lucro facil e, portanto, coloca em risco a formagéajualidade no pais.

Nesse sentido, apesar de a sociedade capitalistangooranea exigir que o professor
desenvolva novas competéncias e que atualize cedimente 0s seus conhecimentos e
saberes, essa exigéncia de qualificacdo e reqaghio ainda ndo tem sido evidenciada, em
sua plenitude, nos cursos de formacédo docenteptsspie, até mesmo para instrumentalizar,
de forma muito elementar, o corpo docente, é pyacialém de simplesmente entregar-lhe
maquinarias, necessitando, ao mesmo tempo, de@atue de modo mais critico e reflexivo
para que se torne, de fato, mais competente, att@lenente, para o dominio das novas

tecnologias digitais. Porém, para superar o panaalitradicional e adotar esse novo, 0s
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professores deveriam conhecer e saber avaliarel dap novas competéncias docentes deles
exigidas para, assim, poderem equacionar suassidmess atuais de formacdo. Assim, até
mesmo para incorporar as TIC na educacao, de foraramente instrumental, € necessario
saber fazer escolhas conscientes em relacao adagias.

Sobre essas deficiéncias, Pereira e Marques (280@gnciam a necessidade de se
pensar em alternativas de articulacdo politica dag@gica que auxiliem na transformacao
qualitativa dos cursos de licenciaturas. Um exeng@aalternativa citada pelo autor e que
corrobora a perspectiva trazida neste trabalhoosafruns de licenciaturds.De maneira
geral, nesses féruns permanentes de discussa@veimciados e analisados modelos de
cursos de formacgéo inicial de professores em vigéms universidades, tendo o objetivo de
fomentar o debate e de incentivar a realizacaordgetps, bem como o de proceder a um
levantamento de propostas de reformulacédo curriadea as diferentes licenciaturas. Vale
ressaltar que a sintese dos debates e as propostasylares ou nao, visam, também, a
construcdo de alternativas para o enfrentamentefdemas autoritérias e centralizadoras no

campo da formacao docente.

2.4 Qualificacdes requeridas aos professores e assudantes

E necessario que se estabeleca uma relacio emtovas competéncias exigidas dos
professores e as competéncias a serem formadaselpsr aos estudantes (futuros
trabalhadores). Isso porque a educacdo e as ig8dtuescolares ndo podem, segundo as
diretrizes capitalistas, ficarem indiferentes dsratdes tdo profundas que se processam no
campo econdmico e que estao exigindo uma noveedessalhadora, requalificada. Tratadas,
talvez, como nunca antes, a educacdo e a esco#diteem, no capitalismo de hoje, a
principal condicdo para a producédo e reproducafmida de trabalho. N&o € possivel haver

uma preocupacao com a formacao escolar dos funatzeshadores no momento atual.

Diante das novas exigéncias educacionais, a prdtemagogica docente, nela
integradas as tecnologias digitais, constitui uange desafio para os professores. Com o
crescimento e a disseminagédo das tecnologias damatdo e comunicagdo na sociedade,

podemos perceber uma mudanca consideravel no ctanparto de professores e estudantes;

3" Sobre o0 Férum de licenciatura, ver Pereira e MesdR002).
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0 que traz, consequentemente, muitas questbesm sepensadas na aplicabilidade didatica
da introducao das TIC no processo ensino-apreneiizag

A educacdo € uma arte em permanente construcdo. Seemolhar a cargo,
majoritariamente, das instituicbes de ensino quesmonsabilizam pela educacao e formacao
dos sujeitos. No entanto, com a disseminacao das édse quadro tem mudado, impondo
novos ritmos e percepcdes de aprendizagens. K&BKy; 2008) analisa que, se a tarefa de
ensino-aprendizagem era, antes, exclusiva da estwg@, a televisdo, o radio, os
computadores conectados a internet e outros megssiilitam a transmissao de todo tipo de

informacdes e conhecimentos a que se pode teroacess

Assim, instrumentalizar o corpo docente vai aléndidponibilizacdo de maquinarios,
€ torna-los mais criticos e reflexivos, competemas o0 dominio das novas tecnologias
digitais. Porém, superar o paradigma tradicionaesel a (re)avaliacdo do papel e das
competéncias docentes para que possam ser equdasamnecessidades atuais de formacéao.
Assmann (2000) traz uma contribuicdo imprescindbdeeh o professor quando afirma que a
sua atuacdo e a sua importancia jamais sera sidatipela tecnologia por mais que ela
amplie e intensifique as possibilidades cognitiedaterativas no processo de construcéo de
conhecimentos. Visto que € a formacao de qualidadesstd em voga, a sua importancia néo
esta no simples fato de o professor apenas vivepcaxessos acriticos de utilizacdo de
tecnologia, para uma aplicacdo sem intencionalipadagdgica. Dessa forma, Kenski (1997)
alude ao grau de importancia que incide sobre ofapdamento do professor em suas

relacdes, sobretudo pedagdgicas, com a tecnologia.

Bingimlas diagnosticou, em sua andlise, que agipais barreiras percebidas para a
integracdo da tecnologia na educacdo dao-se atdavista de confianca, de competéncia e
de acesso aos recursos. Para tanto, haveria asitlecks de subsidiar os professores com
recursos comaoftware e hardware seguido de um desenvolvimento profissional ebetiv
tempo suficiente e suporte técnico. Para esse,amdohum desses componentes, sozinho, é
suficiente para promover o0 ensino, mas todos jumi@ientariam consideravelmente a
possibilidade de uma o6tima integracdo das TIC nessides de ensino-aprendizagem.
(BINGIMLAS, apudGARCIA et al, 2011)

A importancia da nova competéncia docente rela@s/aIC faz-se necesséria frente a
demanda de reestruturacéo do papel do professadtoga digital. Como cita Kenski (1997),

para o professor, ndo é apenas a questdo do usovds equipamentos na apreensao do
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conhecimento, mas sao centrais 0s novos comportamee aprendizagem. E, esta nova
cultura de aprendizagem, segundo Mauri e Onrubigisénguida pela necessidade da
educacao em capacitar os estudantes para a aobdecsignificado e sentido a informacéao,
de fomentar nos alunos a capacidade de gestaorelodegado e de ajuda-los a conviver com
a relatividade das teorias e com a incerteza dbvemmmento (MAURI; ONRUBIAapud
GARCIA, et al, 2011)

Para Masetto (2003), os avancos tecnoldgicos lewanprofessores a explorarem
novos ambientes profissionais e virtuais de apeaggm. O que exige deles o dominio do
uso das tecnologias de informagdo e comunicacaaertdo apreciacdo do processo de
aprendizagem coletivo, com novos olhares para cegem de avaliagdo e estabelecendo,

assim, novas competénciapara o papel docente.

As novas competéncias docentes baseiam-se naaefsobre a pratica pedagogica
diante da pedagogia tradicional, que se depara, bom um novo desafio: o de ultrapassar a
l6gica transmissiva, centrada no professor, paretpE na logica contemporanea, mais

aberta, flexivel, e reconhecer nela o carater asape provisorio do conhecimento.

Diante das rapidas transformacdes tecnologicagddas XXI, Romero aponta alguns
pré-requisitos do professor: a aquisicdo de nogagpeténcias socio-profissionais embasadas
na abertura, flexibilidade, conscientizacdo, naegrdcdo da utlizagdo das TIC e no
tratamento da diversidade intercultural (ROME&IAGARCIA, et al, 2011).

As competéncias tecnologicas baseiam-se no dom&siderramentas de criacdo e em
aplicacdes com o0 uso da internet. As competéndadichs, por sua vez, baseiam-se na
capacidade de criar materiais e de produzir tarefasantes para os alunos, de adaptacao a
novos formatos e processos de ensino, de produghoamdbientes direcionados a
autorregulacéo, por parte do aluno, e de utilizaf@@omultiplos recursos e possibilidades de

exploracéo.

As competéncias tutoriais do professor baseianasdabilidades de comunicacao, na
mentalidade aberta para novas propostas e sugestéesapacidade de adaptacdo a
caracteristicas e condi¢cfes dos alunos e para atth@po processo de ensino-aprendizagem

do aluno.

% perrenoud (1999) afirma que se trata de um temlissg@mico e o define como a capacidade de aginatio
eficaz em uma situacéo especifica, apoiado em conhatos, mas sem que se limite a eles, para gsgna
seja possivel atuar em contextos diferentes, dedf@onsciente.
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Entretanto, revelando um posicionamento criticorelacdo a questao, Amaral (2008)
defende que a educacdo deve capacitar as pessaasipaonsumo critico tanto quanto para
criar meios para que essas pessoas possam expeasgoroprias mensagens. Para ele, o
didlogo € uma habilidade fundamental da comunica&@sa competéncia comunicativa
requer dos educadores trés tarefas, conforme Ar{ladal): “a compreenséo intelectual do
meio digital, a leitura critica de suas mensagead@macao para seu uso livre e criativo.”
Diante disto, e segundo o autor, ndo € suficiemteapaz de usar as tecnologias apenas como
suporte para a informacéo. E preciso compreendgnase da cultura digital instaurada na
sociedade e, sobretudo, na educacdo, suas relapbesa pratica pedagodgica e suas
possibilidades para a criagdo e interatividade.a Racorporar as TIC na educacdo €

necessario saber fazer escolhas conscientes ggiaelalas.

Ao buscarmos evidenciar a relacao entre a Edu@e&dl ecnologias da Informacéo e
Comunicagéao no contexto da sociedade capitalisteeogoranea, compreendemos que 0 Uso
das TIC na educacdo € contraditoria, entretant®essaria. Identificamos que a insercdo das
TIC na educacdo corrobora a perspectiva do sistapaalista baseada no toyotismo. Os
estudos demonstram a importancia de se pensar emaoonfiguracdo da formacao docente
no que tange o conhecimento e o uso das TIC, pelis,aprofundamento desta pesquisa em
tais questbes, como abordado no proximo capitudentificamos precariedades nessa
formacgao. O capitalismo contemporaneo requer ummaaigdo polivalente tanto dos docentes
quanto dos discentes, demandando uma mé&o de ohidicada para o atendimento do
mercado, uma mao de obra capaz de operar magunmagm uso restritamente instrumental.
Entretanto, sob a perspectiva aqui trabalhada, meim a contradicdo das tecnologias,
defendemos ag¢bes no sentido de preparar os prrgeganto para a utilizacao “eficiente” das
tecnologias quanto para o conhecimento das funidiawies técnicas e instrumentais dos
recursos tecnoldgicos. Ao mesmo passo, defendemasperspectiva transformadora de uso
das tecnologias na educacdo, um uso critico, untarsoo qual o docente tenha clareza das

intencionalidades politicas e econdémicas das a@lesdas TIC na escola.

A partir desse quadro analitico, avancamos parapit@o Ill, que tem por objetivo

analisar a formacéao docente inicial em TIC, esp@eiate na UFMG.
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CAPITULO 1lI

A FORMACAO DOCENTE INICIAL EM TIC NA UNIVERSIDADE F  EDERAL DE
MINAS GERAIS — UFMG

Como vimos apresentando, no decorrer do trabadihar, $obre educacao na atualidade
€ situar sua funcdo econdmica e social na argratelo sistema capitalista e em suas
imbricacdes na sociedade, pensando-a em termoslitiegy economia e cultura. Por isso,
neste capitulo, buscamos, elucidar, com base ndisandocumental e de forma
contextualizada, as tomadas de decisdes institaisi@governamentais sobre a formagao de
professores, no que diz respeito, sobretudo, aepgasou ndo das TIC como meios
importantes na formacdo docente contemporaneagdensssete cursos de licenciatura da
Universidade Federal de Minas Gerais. Ademais, ypemaos evidenciar, mesmo que de
forma geral, alguns casos de integracédo efetivaTddsa Educacdo, ou seja, de forma a
impactarem qualitativamente os processos de egrendizagem.

O trabalho de sistematizacédo e analise dos dadetgdos objetivou a compreenséao
de algumas questdes-norteadoras deste trabalho: teomse dado a formacao docente inicial
em TIC, na UFMG?; tem havido uma utilizacdo pedagggpor docentes e discentes, das
tecnologias da informacéo e comunicacéo, para dnsos instrumentais e como meios de
producao?; os docentes em processo de formacéal teicam clareza das intencionalidades
politicas e econ6micas da intensificacdo dos usosadas tecnologias na educagdo, como
forma de preparacdo dos futuros trabalhadores d@sties da educacdo béasica), com as
qualificagcOes requeridas pelo capitalismo atual?

A analise documental contribuiu para que esta pesqerificasse, nos documentos
institucionais, vestigios das demandas governansejige, nos parecem consoantes as
exigéncias do mercado quanto a qualificacdo daafdectrabalho. Trazemos aqui,
principalmente, as demandas estabelecidas por d®i®esolugdo CNE/CP 1/2002, que
“institui as Diretrizes Curriculares Nacionais pdrarmacdo de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatue,gdaduacédo plena” (BRASIL, 2002a).
Acrescente-se que os artigos 2° e 7° dessa resalagdaltam a necessidade dos usos das

Tecnologias na formacéo inicial de professoreapars
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[...] a organizacao curricular de cada instituighservara, além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembrda#6, outras formas de
orientacdo inerentes a formacdo para a atividadente, entre os quais o preparo
para: . O ensino visando a aprendizagem do aluiin@ acolhimento e o trato da
diversidade; 1ll. O exercicio de atividades de gumcimento cultural; IV. O
aprimoramento em praticas investigativas; V. A etabdo e a execucédo de projetos
de desenvolvimento dos contelddos curriculares; @luso de tecnologias da
informacdo e da comunicacao e de metodologiasatégitas e materiais de apoios
inovadores; VII. O desenvolvimento de habitos dialmaracdo e de trabalho em
equipe (BRASIL, 2002).

E valido ressaltar que a elaboragdo da Resolu¢d002/n&o foi pautada na
neutralidade, pelo contrario, esteve vinculada @wexto politico vivenciado no Brasil na
ultima década do século XX, periodo esse marcadpnessupostos do neoliberalismo — que
se assenta na ideia de que o interesse privad@e¥i@uao publico e por alteragbes da
estrutura social adequada a nova organiza¢do nmundia

Reformas no &mbito educacional fizeram-se, ent@ogessarias, tendo em vista a
satisfacdo das urgéncias do mercado internacia@isubstanciadas pelas resolucdes
estabelecidas externamente por organismos como oBamendial, Fundo Monetério
Internacional - FMI, Organizacdo Mundial do ComéreciOMC e Banco Internacional para
Reconstrucdo e Desenvolvimento - BIRD. Nesse sentdpartir da LDB, as reformas
educacionais visaram, sobretudo, a producao eradwegfo de valores e atitudes necessarias
a nova organizacao dos processos de trabalho.eSse mwontexto que a Resolucdo CNE/CP
1/2002, que institui as Diretrizes Curriculares idaais para a Formacéo de Professores, foi
elaborada. A proposta era a de elencar politicaa @aormacdo de professores visando,

sobretudo, a adequacao dessa formacéo aos atudesoside producédo capitalista.

Conhecendo as potencialidades das tecnologias minfilonais, as politicas
educacionais tentaram adequar o uso desses re@uestiscacdo, como uma alternativa de
atingir as metas propostas pelas agéncias intemasi definidoras e/ou financiadoras da

educacao.

Santos (2009) afirma que as politicas governansern@an em comum o fato de
apontarem a necessidade do uso das TIC na edudae&acordo com a autora, “[...] 0
sistema educacional é considerado o l6cus idealgraparar o individuo para a gestao social
do conhecimento em uma sociedade digital, em digtanovos padrdes de produtividade e
competitividade.” (SANTOS, 2009, p. 4). Desse modwifica-se a exigéncia, por parte das
politicas publicas, de que os professores adqui@rhecimento e dominio das tecnologias,

como uma das competéncias a serem praticadas alalatie. Machado (2011, p. 8) reuniu
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em uma tabela algumas das diretrizes curriculaaepmnais para 0os cursos de graduacao no

Nosso pais quanto ao que se espera dos formaneles @as tecnologias, inclusive as TIC,

conforme apresentado na tabela 1:

ncia,
cial
icos

Area Curso Parecer/Resolucdo O que se espera
O graduado deve estabelecer relagBes entre cié
tecnologia e sociedade; avaliar o impacto poten
Ciéncias Parecer no. CNE/CES | ou real de novos conhecimentos/tecnologias/sery
Biolégicas 1.301/2001 e produtos resultantes da atividade profissiopal,

Ciéncias Bioldgicas e da Saude

considerando 0s aspectos éticos, sociais
epistemoldgicos.

Educacao Fisica

Parecer no. CNE/CES
0058/2004

O graduado deve adquirir e desenvol
competéncias e habilidades especificas para ut
recursos da tecnologia da informacdo e
comunicacdo, de forma a ampliar e diversificar

e

er
liza

da

as

formas de interagir com as fontes de producéo e de
difusdo de conhecimentos especificos da Educacéo

fisica e de areas afins, com o propdsito de coat

atualizagdo e producdo académico - profissional.

componente curricular formativo do trabal
académico inclui o ensino presencial exigido pe
Diretrizes Curriculares. Mas um planejame
proprio para a execugdo de um projeto pedagoégic
de incluir outras atividades de carater cientifi
cultural e académico, articulando-se e enriquece
o processo formativo do graduado em Educad
Fisica como um todo: aprendizado de no
tecnologias de comunicacdo e de ensino, entreso
atividades, deste processo formativo.

Enfermagem

Resolucdo CNE/CES
n° 3/2001

O graduado deve ser dotado, entre ou
competéncias e habilidades gerais em comunicaq
ser acessiveis e manter a confidencialidade
informagbes a eles confiadas, na interacédo
outros profissionais de saude e o publico em gAra
comunicacdo envolve comunicagdo verbal, n
verbal e habilidades de escrita e leitura; o dam
de, pelo menos, uma lingua estrangeira e
tecnologias de comunicacao e informacéo.

nu
(0]
ho
tlas
nto

0 ha
co,
ndo
cao
vas
utra

tras
LA0 -
das
com
al.
ao-
ni
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Ciéncias Exatas

Fisica

Parecer n.° CNE/CES
1.304/2001

Seja qual for sua area de atuacgdo, deve ser
profissional que, apoiado em conhecimentos sél

um
dos

e atualizados em Fisica, deve ser capaz de ab®

dar

tratar problemas novos e tradicionais e deve estar
sempre preocupado em buscar novas formas do saber

e do fazer cientifico ou tecnolégico. As habilida
gerais que devem ser desenvolvidas pelos forma
em Fisica, independentemente da area de atuy
escolhida, entre outras, reconhecer as rela¢te
desenvolvimento da Fisica com outras areas do,s
tecnologias e instancias sociais, especialm
contemporéaneas.

e
ndos
acao
s do
aber
ente

Matematica

Parecer n°: CNE/CES
1.302/2001

Deve ser desenvolvida no graduado a capacidad
compreender, criticar e utilizar novas ideéias
tecnologias para a resolugédo de problemas. Des
inicio do curso e licenciando deve adqu
familiaridade com o uso do computador co
instrumento de trabalho, incentivando-se

utilizacdo para o ensino de matematica, em esp
para a formulagdo e solugdo de problemas
importante também a familiarizacédo do licencian
ao longo do curso, com outras tecnologias

e de
e
de o

rir

possam contribuir para o ensino de Matematica.
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Quimica

Parecer n.° CNE/CES
1.303/2001

O licenciado quanto a formacédo pessoal deve ter
interesse, entre outros, em acompanhar as rapidas
mudancas tecnolégicas oferecidas ela
interdisciplinaridade, como forma de garantir| a
qualidade do ensino de Quimica. E ainda deve
possuir conhecimentos basicos do wuso |de
computadores e sua aplicagdo em ensino de quinica.

Geografia e
Ciéncias Sociais

Parecer n.° CNE/CES
492/2001

Os cursos de graduacdo devem proporcional ao
licenciado o desenvolvimento, entre outras

habilidades e competéncias gerais, da utilizac&o| do
recursos em informatica.

Filosofia e
Histéria

Parecer n.° CNE/CES
492/2001

E estabelecida entre as competéncias para 0
licenciado: a utilizagdo da informatica.

Pedagogia

Ciéncias
Humanas e
Sociais

Parecer CNE/CP n°:
1/2006

O art. 5° estabelece que o egresso do curso diewg es

apto a: relacionar as linguagens dos meios| de
comunicacdo a educacdo, nos processos didatico-
pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnolagias
de informacdo e comunicacdo adequadas| ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas.

Psicologia

Resolucdo n° 8/2004

O art. 9° estabelece que sejam requeridas pgra o
formado, competéncias, basicas, que devem se apoiar
nas habilidades de utilizar os recursos da mateaati
da estatistica e da informatica para a andlise e

apresentacdo de dados e para a preparacdgd das
atividades profissionais em Psicologia, entre autrg

Letras

Parecer n.° CNE/CES
492/2001

Quanto ao perfil do formando, deve ter dominio|do
ser capaz de refletir teoricamente sobre a lingunage
de fazer uso de novas tecnologias e de compreender
sua formacéo profissional como processo continuo,

autbnomo e permanente. E entre as competéncjas e
habilidades deve desenvolver a utilizacdo fos

recursos da informatica.

Musica

Parecer n.° CNE/CES
0195/2003

O curso de graduacdo deve assegurar o perfil do
profissional desejado, a partir dos seguintes ¢&pjic
de estudos ou de conteldos interligados: contefidos
tedrico-praticos: estudos que permitam a integracéo
teoria/pratica relacionada com o exercicio da arte
musical e do desempenho profissional, incluindo
também estagio curricular supervisionado, pratea d
ensino, iniciagdo cientifica e utilizagdo de noyas
tecnologias; entre outros.

Linguistica, Letras e Artes

Artes e de Danca

Parecer n.° CNE/CES
3/2004 e Resolucao
CNE/CES 1/2009

As atividades complementares sdo componentes
curriculares que possibilitam o reconhecimento, [por
avaliacdo, de habilidades, conhecimentos| e
competéncias do aluno, inclusive adquiridas forg do
ambiente escolar, incluindo a pratica de estudos e
atividades independentes, opcionais, de
interdisciplinaridade, especialmente nas relacoes (c
o mundo do trabalho e com as diferentes
manifestacdes e expressdes culturais e artistioas
as inovacdes tecnoldgicas, incluindo acbes | de
extensao junto a comunidade, e considera que ¢ssas
atividades constituem componentes curriculares
enriguecedores e implementadores do proprio perfil
do formando, sem que se confundam com Estagio
Curricular Supervisionado, e no curso de Artes
também com o Trabalho de Curso.

Tabela 1 — Diretrizes Curriculares Nacionais: Curss de Licenciatura

Fonte: MACHADO (2011)
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De maneira geral, percebe-se que, de forma ditetadreta, as diretrizes abordam
conhecimentos relacionados a informatica: nas @Génd&xatas, por exemplo, ha a
preocupacao de se utilizar diversos recursos dguetador tendo, sobretudo, o dominio de
sua linguagem; nas Ciéncias Humanas, por sua wabetece-se que os profissionais
possuam, assim como nas Ciéncias Exatas, commptémdiabilidades para o dominio da
tecnologia; na Linguistica, Letras e Artes, os igeidnais devem desenvolver habilidades e
competéncias na utilizacdo dos recursos de infecen&ndo em vista as diversas inovacoes
tecnoldgicas. Contudo, sob um olhar critico, pezesd que ndo ha a preocupacédo de aliar a
informatica ao processo de ensino-aprendizagenfatde com efeito, as diretrizes apontam
muito mais para o dominio instrumental da Inforogtiou, pelo menos, do uso do

computador, do que para a utilizacdo desse instriomike forma integrada ao ensino.

O que podemos nos perguntar € se ha, realmentegsae e investimentos publicos
em formacgé&o de professores, em valorizagdo dessigsspnais em termos salariais decentes
e em implantar infraestruturas eficientes, no Bi@simo, por exemplo, uma banda larga de
alta velocidade¥® para a realizacdo da integracdo das TIC ao process ensino-
aprendizagem na educacao basica publica. Aindateprecamente, as politicas tém em
comum o fato de apontarem a necessidade dos uso§l@ana educacédo, pois o sistema
educacional é considerado o I6cus ideal para aapae@o de individuos para a o trabalho,
tendo em vista 0s novos padrées de produtividadengetitividade, como analisa Santos
(2009). Nesse sentido, é perceptivel e comprednaiexigéncia, por parte das politicas
publicas, de que os professores tenham conhecimestlidos sobre o manuseio das
tecnologias como uma das competéncias requeridastugidade. Ou seja, ha uma
contradicdo, na realidade concreta, entre os posckigais e politicas publicas e as frageis
condicbes da realidade da educacédo publica, coafgmblemas apontados no inicio do

paragrafo?

Sabendo das intencionalidades da sociedade atlad @oliticas governamentais de
formacdo de professores é que passamos para odiemteto dos seus reflexos nas

licenciaturas da instituicdo investigada: UFMG.

¥ Nelson Pretto faz uma critica em seus trabalhosesmbdeficiéncias das politicas publicas no Brasijue
concerne a banda larga, em especial, como formeéetlear, de fato, uma formacgao em TIC.
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3.1 As licenciaturas na UFMG

Segundo o Parecer CNE/CP 28/2011, aprovado pelseltan Pleno do Conselho

Nacional de Educacéo, em 2 de Outubro de 200Icemtiatura é,

[...] uma licenca, ou seja, trata-se de uma awodia, permissdo ou concessao dada
por uma autoridade publica competente para o exerade uma atividade
profissional, com conformidade com a legislacdo] D diploma de licenciando
pelo ensino superior € o documento oficial quetatasconcessdo de uma licenca.
No caso em questao, trata-se de um titulo acadéwbitdo em curso superior que
faculta ao seu portador o exercicio do magistéieducacao basica dos sistemas de
ensino, respeitadas as formas de ingresso, o rggide&co do servico piblico ou a
Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT). (CNE/CR@81, p.2)

Ciente disso, a UFMG forma, atualmente, professares todas as areas do
conhecimento escolar ministrado na educacdo baSmado elas: Artes Cénicas (Teatro),
Belas Artes (Artes Visuais), Ciéncias Biologicagrnias Sociais, Danca, Educacao Fisica,

Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras, Brattica, Musica, Pedagogia e Quimica.

Esses cursos, além da Licenciatura do Campo (Le@aenpormacao Intercultural de
Educadores Indigenas (FIEI), sdo administrados ermessete (17) colegiados diferentes, 0s
dezesseis (16) das diferentes areas e uma Contisp&gial de Licenciaturas, na Faculdade
de Educacao (FAE), que se liga a todos os outorssgy essa Faculdade o lugar onde é feita
uma parte significativa da formacdo pedagdgicafdinsos docentes. Segundo Souza (2007,
p. 37), a FaE/UFMG oferece em torno de 2.800 vpgasemestre letivo, divididas em pouco
mais de 80 turmas, estabelecendo um limite de 4f@oalpara as disciplinas de formagao
tedrica e cerca de 20-25 alunos para as disciplieagormacdo pratica. Dai, a nossa
indagacdo: dentre essas disciplinas ofertadas taimente, ha alguma que trate

especificamente das TIC?

Quando da analise micro das estruturas curriculdoss cursos de formacdo de
professores vinculados a Universidade Federal dadiGerais - UFMG, no que diz respeito
as TIC, foi realizado um levantamento quantitatile todas as disciplinas constantes nas
grades dos dezessete cursos de Licenciatura, de28A0 a 2012, que mencionam, em seus
titulos, as seguintes palavras/termos: Digital,nb&mgia, Técnica, Informatica, Informacéao,
Comunicagdo, Midias, Educagdo a Distancia (EaD) eendlogias da Informacédo e
Comunicacéo (TIC), por considera-las palavras-clsnlge o tema em analise; o que nos

levou até os Cursos de Enfermagem e de Psicologia.
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Essa escolha deveu-se a nossa compreensao de digeipknas curriculares tém
papel fundamental na formacéo de futuros educadpossuindo, digamos assim, uma dupla
face: elas teorizam sobre a pratica, mas, ao mésmgo, ao se realizarem em sala de aula,
sdo uma demonstracdo de processos de ensino-gagEi. Processos, no plural, seja
porque dependem da diversidade de perspectivasicdislalos professores, seja porque a
dimenséo contemporéanea do trabalho docente venodiicando, na época atual, ganhando
novos contornos, devido a introducdo da utilizagh®d novos artefatos tecnologicos,

especialmente os digitais.

As palavras-chave: Midias, Educacgéo a DistanciaD & Tecnologias da Informacao
e Comunicacdo - TIC ndo foram encontradas em nerdusttitulos analisados. Dentre as
encontradas, Técnica foi a palavra-chave que meaifestacou, fazendo-se presente em trinta

e um titulos diferentes, conforme infografico 1.

Palavra -Chave X Quantidade

35

)
) -
o) ;o
) ol vy
) N m

Infografico 1: Palavras-chaves X Quantidade

Fonte: Dados da pesquisa 2013

Porém, apesar da grande frequéncia de palavrdivasla tecnologia nos seus titulos,
as disciplinas pouco evidenciaram as tecnologiasnfiemacdo e comunicagdo em uma
perspectiva critica, como veremos mais adianteah@v-se em consideracdo, além de nossa
concepc¢ao mais ampla, expressa no Capitulo I, gebre critica, emancipacdo humana, e
sobre o papel da tecnologia na sociedade capitafistieia mais especifica do que seja uma

verdadeiraducacdo tecnoldgicasegundo Lobato (2007), implica,

[...] “saber usar” a tecnologia e ainda analisassua evolucdo e repercussdo na
sociedade. Supbe ainda desenvolver um discursonalcsobre as tecnologias.
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Como refere Postman (2002), “A educacéo tecnolauficae uma disciplina técnica.
E um ramo das humanidades” (p. 218). Uma verdaeeinaagdo tecnoldgica s6 o é
guando se ensina aos estudantes a historia dasndéfe tecnologias (iluminuras,

alfabeto, prensa tipogréfica... computadores e Ipt¢re dos seus criadores, dos
seus efeitos econdmicos, sociais e psicologicomaaale como elas refizeram o
mundo e continuam a refazé-lo. Igualmente serd sséce mostrar como as

tecnologias “criam novos mundos, para 0 bem e pamzal” (Postman, 2002, p.

219). Os estudantes deveriam, ainda, ser ensirmtirse a interpretar e, a saber,
diferenciar a informacéo que nos e transmitida \@gros simbolos. Por exemplo,

em que diferem as imagens das palavras? Uma pititusna fotografia? Uma fala

de um texto escrito? (LOBATO, 2007, p. 43)

Como a analise das estruturas curriculares foizestd sobre um periodo de doze
anos, os cursos de Enfermagem e de Psicologia fovasiderados, totalizando um montante
de dezenove cursos. Com relacdo as versdes cardsuéncontradas durante a coleta dos
dados, evidenciaram-se varios codigos fontes, das e destacaraf— versao provisoria,
nao aprovada, na integra, pelo Conselho de ErBesnuisa e Extensédo - CEREe 2 — que
designam o semestre da entrada em vigor de detatenirersdo no ano correspondent@;-e
que indica tratar-se de alteracdes pontuais nécalor mas nao se configurando em reforma.
Sobre os demais codigos, € necessario um aprof@mdamnas circunstancias da

implementacédo de cada projeto pedagdgico, o qué nambjetivo desta pesquisa.

Esse periodo estendido de analise — 2000 a 201@veud¢e ao interesse de se
estabelecer um estudo panoramico/linear sobre semga ou ndo presenca das TIC nas
estruturas curriculares no decorrer dos anos, nislGFConforme podemos observar no

infogréfico 2:
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(uantidade
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Dos dezenove (19) cursos analisados, 61 disciplipessentaram, em seus titulos, as
palavras-chave. Ressalta-se que nos cursos Cié&midas, Educacdo Fisica, Enfermagem e
Letras ndo foram encontradas disciplinas cujo erdogstivesse relacionado ao tema desta

pesquisa.

Sabendo do percurso metodolégico para a obtencéadados investigados é que
passamos para a sistematizacédo e analise das snidatmo que a ementa ndo seja, de fato,
0 que ocorre na pratica, entendemos que ela refletdeveria refletir, seu alicerce. Segundo
Inajara Neves (2012), a ementa guarda a coerémcieuso, que € horizontal, vertical e
transversal. E uma descrigdo discursiva que resusantetido conceitual/procedimental de
uma disciplina. Ademais, Pinheiro afirma que “oetbjda ementa ou rubrica é o de permitir
em simples golpe de vista, o conhecimento do atsuwtado” (PINHEIROapud NEVES,
2012). Mesmo que esta Ultima definicdo seja direada para a area juridica, ela nos ajuda a
entender o conceito de ementa. Sobre seu processondtrucdo, é valido ressaltar que, por
seu carater sintético, preciso e formador, guamlaassim, a coeréncia de determinado curso,
a ementa ndo pode ser alterada por professore®e participes do processo educacional, a

nao ser por demanda institucional, o que nos faeorguando da analise dos dados.

Cabe ressaltar que buscamos fazer uma breve discussbre os referenciais
curriculares nacionais dos cursos que apresentasarpalavras-chave em questdo nesta

pesquisa, pois nos ajudara a fazer algumas infietgaoanto ao uso das TIC.

Com relacdo aos infograficos, salientamos novamepie adotamos o uso dos

nameros 0,5 para as disciplinas optativas; e Ir® gmobrigatorias.

3.1.1 Artes visuais

O profissional de artes visuais, segundo os ref@ercurriculares, “é o professor que
planeja, organiza e desenvolve atividades e maeaséativos ao Ensino das Artes Visuais
[...]. Aléem de trabalhar diretamente na sala da,anllicenciado elabora e analisa materiais
didaticos, como livros, textos, videos, programamputacionais, ambientes virtuais de
aprendizagem, entre outros.” (BRASIL, 2010). Quaatoambiente de trabalho, ele pode

atuar como professor em instituicées de ensinoofeieecem cursos de nivel fundamental e
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médio; em editoras etc. Por ultimo, salientamosdgrdre a infraestrutura recomendada para
o trabalho deste profissional estdo os laborat@gosidias eletrbnicas.

No que se refere as disciplinas que contribuem pdmamacao deste profissional, a
partir do levantamento e sistematizacdo dos dadestificamos uma disciplina que indica,
em seu titulo, a insercdo das tecnologias da ir€o@im e comunicacdo (Imagem Técnica) e
que propde, no seu ementario, estudos sobre adlngéo a imagem técnica em seus aspectos
historicos, conceituais e técnicos. Exploracdo degssos, materiais e equipamentos em

abordagens diferenciadas.”

Para melhor compreensao do histérico da disciglmagem Técnica) nas estruturas
curriculares do curso de Artes Visuais, é validssattar que, mesmo a analise tendo sido
realizada sobre o periodo de 2000 a 2012, somante2@6 seus contetudos foram
ministrados para os futuros-docentes. A disciplaapartir de 2006, passa a ser, entao,
ministrada no 1° periodo do curso, como obrigat@@pando 75 horas de carga horéaria
total, sendo que, destas, 45 horas sdo de cangeated30 sdo de carga pratica, atribuindo 5

créditos, conforme podemos observar no infogré&ico

Artes Visuais - o

Imagem Técnica

2001/1 2002/2 2006/1 2006/3 2008/1 2008/3 2009/2 2010/1 2010/3  Versges

Infogréfico 3: Artes Visuais

Fonte: Dados da pesquisa 2013

A andlise do infografico acima, bem como dos refeigs curriculares do curso, nos
permite notar que a tendéncia seria a de que s ¢tabalhasse a tecnologia de forma critica
e ampla. Todavia percebemos um uso tecnicistagsae recurso. Além disso, o infografico
nos permite inferir também que, mesmo a formagésgpevendo como espaco recomendado

os laboratérios de midias eletrdnicas e informaticen programas especializados, como ja
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mencionado, 0 que evidencia presenca das TIC, ssnaade 2006 é que passa a ser uma
disciplina obrigatéria na grade curricular. Pondera ainda que tal disciplina ndo pode ser
interpretada como satisfatéria diante do “novo’fipdo profissional de educacéo, tendo em

vista que nado extrapola a dimenséo instrumental.

3.1.2 Ciéncias Bioldgicas diurno e noturno

Ao profissional de ciéncias biolégicas compete asmas atribuicdes do professor de
artes, seguindo os padrdoes dos referenciais clamdsu nacionais para o0s cursos de
licenciatura (BRASIL, 2010). Dialogando com Macha(kD11), que pondera sobre as
diretrizes curriculares nacionais para os cursogrdduacéo, percebemos a necessidade de
que esse profissional estabeleca relagOes “er@ineial tecnologia e sociedade”. Ademais, 0
professor de ciéncias bioldgicas deve ser capazulbsidiar ensinos que possibilitem,
especialmente, o entendimento sobre os usos daas neenologias da informacédo e

comunicacao.

Aliada a descricdo supracitada, optou-se, nesthsen@ela separacdo temporal do
curso de ciéncias biologicas — diurno e noturnofim ale melhor compreender a sua
dindmica.

Diferentemente do curso Artes Visuais, em que e@lisa so foi ministrada a partir
de 2006, como obrigatoria, no curso Ciéncias Biokig diurno, a Unica disciplina
encontrada, Comunicagdo Celular e Mediacdo Quimicagque trata dos “Principais
mecanismos de comunicacdo celular e da mediacamiagyi estruturas celulares e
moleculares envolvidas nestes processos” constododas as versdes analisadas, porém
como obrigatoria nos anos 2002 e 2003, ministrad@rperiodo, e como optativa, a partir do
ano 2006. Tal como ressaltado pelo infografico 4:
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Bioldgicas Diurno - Comunicagao
Celular e Mediagao Quimica

Optativa

0
2002/2 2003/1 2006/0 2008/1 2008/3 2008/4 2008/5 2008/6 2009/2 2009/3 2009/4 2009/5 2009/6 2009/9 2010/2 2010/3 2010/4 2010/5 2010/6 2010/9

Versoes

Infogréafico 4: Ciéncias Biolégicagdiurno

Fonte: Dados da pesquisa 2013

Nas versfes 2008/1; 2008/3 e 2008/4, a discigmaparte constitutiva do Grupo 2
das optativas obrigatérias, nas versdes 2008/98/@0integravam o Grupo 1 e, a partir das
versoes de 2009, os Grupos 2 e 3, ocupando uma bargria total de 60 horas, sendo que,

destas, 40 horas sao de carga tedrica e 20 hocasgiepratica, conferindo 4 créditos.

Ja no curso noturno, varias foram as disciplinaominadas que versavam sobre as
palavras-chave. Sendo eldioinformatica Comunicacdo Celular e Mediacdo Quimica
Introducdo a InformaticaMétodos e Técnicas | e; [Técnicas Citohistoldgicas Vegetas

Topicos em Biotecnologia |, Il, Il e IV

A disciplinaBioinformaticaque, em seu ementario, trata da “Introducéo acslest
de genoma, transcriptoma e proteoma; probabilidageocessos estocasticos; algoritmos;
ambientes de computacao; redes neurais e arsfieigrocessamento digital de imagens.”,
passou a ser ministrada, como optativa, a partaradode 2008, ocupando 30 horas de carga
horaria total, sendo que, destas, 15 horas sdardea tedrica e 15 horas sdo de carga pratica,

com atribuicéo de 2 créditos.

J4 a disciplinaComunicagcdo Celular e Mediagdo Quimicgue versa sobre o0s
“Principais mecanismos de comunicac¢ao celular meldiacdo quimica, estruturas celulares e
moleculares envolvidas nestes processos.”, constataglas as versdes analisadas. A
disciplina € optativa, preenchendo 60 horas deadaogaria total, sendo que, destas, 40 horas

sao de carga tedrica e 20 sdo de carga praticricwo 4 créditos.
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A disciplina Introducdo a Informéticaque propde a abordagem do “Mercado de
Informética: visdo geral. Ferramentas de micromfatica: aspectos gerais e nog¢fes de
utilizacdo.”, consta apenas nas versdes do ano, 2@édando de ser ministrada nas versdes
posteriores. Quando ministrada, a disciplina etatiya, ocupando 60 horas de carga horaria
total, sendo que, destas, 30 horas eram de cangeate 30 horas de carga pratica, atribuindo
4 créditos.

A disciplina Técnicas Citohistolégicas Vegetargue trata dos: “Principios e micro-
técnicas para material botanico. Coleta e fixadaesidratacdo e coloracdo. Teécnicas
microquimicas. Preparacdo de laminas semi-permasieat permanentes. Recursos de
microscopia. Analise de materiais de forma dirigata controle de qualidade alimentar e
medicinal. Reconhecimento e adulteracdo de prodilitmenticio e medicinal”, e as
disciplinasMétodos e Técnicas | g, Ijue abordam o “Conteudo variavel relacionado com
métodos e técnicas utilizados para a pesquisadidald, passaram a ser ministradas a partir
do ano 2008. Nas versoes curriculares anterioes gdos 2004 e 2006), as disciplinas néao
constavam no curriculo. Ambas as disciplinas, @rpse 2008, sdo optativas, preenchendo 30

horas de carga horaria, todas elas de carga préticgerindo 2 créditos.

E, por fim, Tépicos em Biotecnalia, com “conteddo variavel”’, consta apenas nas
versdes do ano 2004, deixando de ser ministradaenas8es posteriores. Quando ministrada,
a disciplina era optativa, ocupando 45 horas dgac#oraria, todas de carga tedrica, e

atribuindo 3 créditos.

As disciplinasTopicos em Biotecnologia I, II, lll e Igassaram a ser ministradas a
partir do ano 2008. Todas séo disciplinas optatiltasendo alteracdes, apenas, no quesito
carga horaria e créditos: a disciplifdpicos em Biotecnologiagreenche 30 horas de carga
horaria, todas elas de carga pratica, com atribuilgf 2 créditos; a disciplin@dpicos em
Biotecnologia Ilocupa 60 horas de carga horaria, todas de cargeagpeaconfere 4 creditos;

a disciplinaTépicos em Biotecnologia libcupa 15 horas de carga horaria, todas de carga
pratica, atribuindo 1 crédito; a disciplif@picos em Biotecnologia l¥cupa 45 horas de

carga horaria, todas de carga pratica e atribvé@tos.

Tal como evidenciado no Infogréfico 5:
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Infografico 5: Ciéncias Biologicasnoturno

Fonte: Dados da pesquisa 2013

Através dos ementarios descritos, torna-se pewetptjue, dentre as disciplinas
encontradas, somente uma, intituldd&rodugcdo a Informaticatende a contribuir para a
instrumentalizacdo do futuro profissional em retagd TIC. Ou seja, possibilita 0 dominio
das “competéncias tecnolégicas” (ROMERPuUd GARCIA et al, 2011, p.83.) relativas ao
aprendizado sobre o uso das ferramentas de cragplicacdo da internet. Nao obstante, isso
ndo se refere a aquisicdo de “competéncias didatisegundo o mesmo autor, pois nao
impele a capacidade de fazer escolhas conscienites gs usos das TIC, como discorremos

no capitulo anterior.

3.1.3 Curso: Danca
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Com base nas informacées do itga escola de Belas Artes da UFMG, é possivel
dizer que o licenciado de danca deve ser capazddatificar o conhecimento presente em
sua educacao, e saber planeja-lo e aplica-lo cadiovsocial, buscando a dignidade do
educando enquanto um ser humano produtor de celtdeshistoria, ao mesmo tempo em que

essa historia e essa cultura produzidas modificeas acoes.”

Machado (2011) complementa o perfil desse profigdjorelacionando-o as TIC,
tendo em vista que aborda a dimensdo do uso deacides tecnoldgicas como atividades

enriguecedoras para a sua pratica docente, comari@disnos, em detalhes, na tabela 1.

Para estreitarmos nossa discussao, evidenciaregquoss disciplinas encontradas a
partir das palavras-chave.

Destacaram-se, no curso de Danca as disciplirdsnicas Circencesgue propde
estudos sobre o “Dominio das técnicas basicas umdbama de solo e aérea, sustentacao,
malabarismo e equilibrismo. Aprimoramento do trbadle consciéncia corporal proprio da
pratica circense. Aplicacdo cénica dramética inldigl e coletiva.”; &ecnologia Aplicada no
Ensino da Dangagueversa sobre a “aplicabilidade e uso de novas legias como recursos

pedagogicos na pratica docente em danca.”

S&0 optativas e constantes em todas as versfdasadaal A disciplinalécnicas
Circencesocupa carga horaria total de 45 horas, sendo @stas] 15 horas sdo de carga
tedrica e 30 horas de carga préatica, atribuindeéditos e a disciplindecnologia Aplicada
no Ensino da Dancéem carga horaria total de 60 horas, sendo qtasiel5 horas sdo de
carga teorica e 45 horas de carga pratica, atdowhcréditos. Tal como podemos verificar

no infografico 6:

40 hitp://lwww.eba.ufmg.br/
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Tecnologias Tecnologias

Oficina sobre Informatica
e Matematica

Oficina sobre Informatica
e Matematica

0.6 ojs

0;5 0:5 0:5
Optativa ‘ ‘
0.3

2010/3 2010/2
Versoes Danga

Infogréafico 6: Danca

Fonte: Dados da pesquisa 2013

As disciplinas encontradas no curso de danca ter@lemesclar duas dimensdes
importantes no que se refere as TIC, ou seja, S 880s instrumentais e pedagogicos.
Ambas as disciplinas, de alguma maneira, potemamli as tecnologias, porém com
caracteristicas diferentes. No caso da discipli@enicas Circencesdlenotamos a marca da
técnica, desde o nome da disciplina até o seu a@m@nia a disciplindecnologia Aplicada
no Ensino da Dancaversa, singularmente, sobre a aplicabilidade desotegias como

recurso pedagogico.

Levando em conta essas duas disciplinas, tendemmssalerar que o curso de danca
da UFMG busca trabalhar a “competéncia didaticaagédica e competéncia tecnoldgico-
digital”, aspectos colocados como essenciais podimde @pud GARCIA, et al, 2011).
Barros (2008) corrobora estas dimensfes apontandgcessidade tanto das competéncias de
aprendizagem quanto dos usos de tecnologias eagfticprofissional. Isso nos permite
enfatizar que a competéncia instrumental ou o éspido das ferramentas digitais também
sao primordiais para a pratica docente, contudgoodemos deixar de ressaltar a necessidade

do carater pedagogico diante dos usos das TIC.
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3.1.4 Curso: Filosofia

A partir do levantamento de dados sobre as TICunsocde Filosofia, evidenciou-se

apenas a disciplindistoria da Ciéncia e da Técnica

Conforme pode ser observado no infogréafico a seguiisciplina consta em todas as
versdes analisadas, desde o ano 2000 até 2012sdiplotia foi optativa nas versées
curriculares até 2009, fazendo parte do Grupo Jftivas; na versdo de 2009, a disciplina
passa a fazer parte dos Grupos 1 e 2 das optaireenchendo sempre a carga horaria de 60

horas, todas de carga tedrica, conferindo 4 cr&dito

A disciplinaHistoria da Ciéncia e da Técnidam o objetivo de versar sobre a “[...]
ideia de ciéncia ao longo da histéria ocidentalEpgisteme na cultura grega. A ‘ciéncia’
medieval e renascentista. A emergéncia da ciénodema e seus desdobramentos até o
século XX. Procurar-se-a analisar as relacfes estideias cientificas e os aspectos sociais,

culturais etc. que caracterizaram a cultura ocalént

Filosofia - Historia da Ciéncia e da Técnica

0.6 05 0,5
Optativa

0.3

2001/1 2004/1 2007/12 2003/2

Infografico 8: Filosofia

Fonte: Dados da pesquisa 2013

Diante das informacdes do ementario, juntamente @amiografico, percebemos que
tal disciplina apresenta a palavra “técnica” em $iéwlo, ndo obstante, ndo apresenta
nenhuma caracteristica que se aproxime do usoctédds TIC, por exemplo. A Unica

referéncia que podemos ter sobre os usos das Ekiabse nas citacdes de Machado (2011),
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que aponta a necessidade de utilizacdo da infarandéssa disciplina. Mas, através da busca
realizada no curso, tendo como ponto de partigmksras chave, nédo localizamos nenhuma

outra disciplina que pudesse discutir a tematica.

3.1.5 Curso: Fisica

bY

A disciplina Introdugdo a Informaticaque visa a compreensdo do “Mercado de
Informética: visdo geral. Ferramentas de micromfatica: aspectos gerais e nog¢fes de
utilizacdo. Obijetivo: Introduzir os conceitos asados a Informatica e a sua utilizacdo em
um contexto de suporte as atividades do aluno fitdoo profissional.”, consta nas versdes
curriculares até o ano 2005, deixando de constavesdes do ano de 2006. A disciplina era
obrigatdria, ministrada no 2° periodo do curso gardir de 2005, passou a ser ministrada no
1° semestre do curso, perfazendo carga horariad®®®0 horas, sendo que, destas, 30 horas
sdo de carga teorica e outras 30 horas de cargaapratribuindo 4 créditos. Conforme

evidenciado no infogréfico 9:

o Fisica - Introducao

a Informatica

2000/0 2000/1 2002/1 2002/3 2005/1 2005/3 2005/9 20061 2006/3

Infografico 9: Fisica

Fonte: Dados da pesquisa 2013

E interessante apontar, a partir do ementéario eptaso, que a disciplinatroducéo
a Informéticabuscava, de alguma maneira, oferecer subsidiasqo& os futuros licenciados
tivessem contato com conceitos associados a infmanamas tendendo a oferecer,

especialmente nessa disciplina, a utilizacdo darnmdtica como “suporte as atividades do
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aluno e do futuro profissional.” Entretanto, chanos- atencdo a palavra “suporte”, pois
consideramos que a informatica deva ser vista camo elemento integrador do

ensino/aprendizagem e ndo como um “apéndice” décardocente. Pois, usada somente
como suporte, recai-se nOS Seus UusOs instrumeatass uso pedagodgico tende a ser

desconsiderado.

3.1.6 Curso: Formacéo Intercultural de Educadoresdigenas (FIEI)

Ao contrario dos cursos até entdo mencionadogmgaios que o curso de Formacao
Intercultural de Educadores Indigenas (FIEI) é wws@ novo, do ponto de vista temporal,
pois sua primeira estrutura curricular foi propastaano 2009. De acordo com o seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), o curso tem o objetiexalgde “Formar e habilitar professores
indigenas, com enfoque intercultural, para lecioree Escolas de Ensino Fundamental e de
Ensino Médio, com éareas de concentracdo em Linghdss e Literaturas; Matematica,
Ciéncias da Natureza; Ciéncias Sociais e Humansda@aseando-nos no PPP, dentre as
capacidades esperadas do profissional, uma nosachaatencao: “Propiciar a apropriagao
critica de instrumentos culturais e recursos t@&giobs nos diversos ambitos da vida

sociocultural, relativos a diferentes tradicoesurals.”

Desta maneira, consideramos que as disciplilasnologias Oficina sobre
Informatica e Matematigae Ciéncia Tecnologia e Culturaencontradas nos cursos de
Formacdo Indigena, e que constam em todas as seasébsadas, tendem a contribuir para

atender as capacidades esperadas deste profissional

A disciplinaTecnologiasé optativa do Grupo 2, preenche carga horariabdeodas,
todas de carga teorica, atribuindo 3 créditos. igciplina Oficina sobre Informética e
Matematicaé optativa do Grupo 6, ocupa carga horaria de 3@shtodas de carga tedrica e
confere 2 créditos. A disciplin@iéncia Tecnologia e Cultura optativa do Grupo 3, ocupa
carga horaria de 60 horas, todas de carga tedat@bui 4 créditos. Conforme se observa no

infografico 10:
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Formacao Indigena

Tecnologias Tecnologias

Oficina sobre Informdtica Oficina sobre Informética
e Matemética e Matemética

Ciéncia Tecnologia Ciéncia Tecnologia
e Cultura i e Cultura
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{Iptativa

0.3

2003/ 2003/3

Infografico 10: Formacéo Indigena

Fonte: Dados da pesquisa 2013

Cabe ressaltar que no Projeto Politico PedagogicBldl ndo foram encontradas as
ementas de tais disciplinas. Consideramos quesedratar de disciplinas optativas, assim
como denotamos nos cursos ja citados, ocorre uagdifiade em termos de garantir esses
conteudos aos alunos, pois nem sempre aparecerg@mpada curricular, embora devesse
constar no PPP do curso. Por dltimo, mencionameshquive uma analise das estruturas

curriculares em que apareceram essas disciplinagsgo elas foram levadas em conta.

3.1.7 Curso: Geografia

O licenciado em Geografia podera atuar como profedse Geografia do ensino
fundamental e médio em escolas publicas e privadas,campo de acédo que envolve, além
da regéncia de classe, atividades como a elabode;dwojetos de ensino, a preparacéo, o
acompanhamento e a avaliagdo de atividades exsacl@ntre outras. De acordo com o
parecer n.° CNE/CES 492/2001, como ja citado parhddo (2011), os cursos de graduacéo
devem proporcionar ao licenciado o desenvolvimerientre outras habilidades e

competéncias gerais, da utilizacdo dos recursasfenmatica”.
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No curso de Geografia, a discipli@artografia Digital que visa a “Descricdo e
dissertacdo. Técnicas de composi¢cdo de texto ttdRelatorio. Redacao oficial e referéncia
bibliografica.”, s6 ndo é apresentada nas verso@s/2 e 2001/9. A disciplina era optativa e,
a partir da versao de 2006, passa a ser obrigas@mao ministrada no 4° periodo do curso.
Em ambas as configuracdes, a disciplina ocupagadararia total de 60 horas, sendo que,
destas, 45 horas séo de carga teorica e 15 hocasgiepratica, conferindo 4 créditos.

A disciplina Redacdo Técnicz@onsta apenas nas versdes de 2001/1 e de 2002/1,
preenchendo uma carga horaria de 30 horas, todzgle tedrica, atribuindo 4 créditos. Tem
0 objetivo de “Prover os alunos em ciéncias amhbisniias técnicas de representacédo da
cartografia moderna, discutindo e praticando osge®0s de conversao e estruturacao da base
de dados cartografica em meio digital e de edifmragletrénica de dados graficos, usados
para simbolizacdo e realizacdo de cartas em cangorh as nocdes basicas da cartografia
necessarias a implementacao de um projeto cartograf

Infografico 11:
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Infogréfico 11: Geografia
Fonte: Dados da pesquisa 2013

A partir dos ementarios, podemos salientar quesagptinas encontradas parecem nao
dialogar com o parecer, tendo em vista que naoabustbordar os usos das TIC, nem de
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forma instrumental tampouco de maneira pedagédiosbas as disciplinas trabalham as

tematicas do curso sem, necessariamente, relacés@®s usos das tecnologias.

3.1.8 Curso: Histoéria

No curso de Histdria, assim como no curso de Hiasdentre as competéncias do
licenciado, esté prevista a utilizacdo da inforogtcomo aparece no parecer n.° CNE/CES
492/2001.

Durante a coleta de dados, encontramos a discidistaria da Ciéncia e da Técnica
gue objetiva apresentar a “ideia de ciéncia aododdg histéria ocidental. A Episteme na
cultura grega. A "ciéncia" medieval e renascentiitamergéncia da ciéncia moderna e seus
desdobramentos até o século XX. Procurar-se-&sanas relacdes entre as ideias cientificas
e 0S aspectos sociais, culturais etc. que caraatam a cultura ocidental.” A disciplina
consta em todas as versdes do curso de 2001, domgatoria, ministrada no 2° periodo do
curso, ocupando 60 horas de carga horaria teéatabaindo 4 créditos, tal como observavel
no infografico 12:

Historia da Ciéncia e da Técnica
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Infografico 12: Histdria

Fonte: Dados da pesquisa 2013

Embora seja repetitivo, apontamos que, assim comoutras disciplinas encontradas,
0 uso da palavra “Técnica” ndo esta relacionad@l@se sim a outra dimenséo da palavra

técnica, tendo em vista que ela permite variogdent
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3.1.9 Curso: Licenciatura do Campo (LeCampo)

Segundo o Projeto Politico Pedagodgico do cursoncie¢ura do Campo (LeCampo),
“o profissional que se gradua em Licenciatura emcBdado do Campo vai atuar no meio rural
e tera competéncias especificas para o ensinompocam escolas publicas, escolas Familia-

Agricola e estabelecimentos educacionais urbanesigmndam jovens do campo.”

Entre as disciplinas encontradas no curso a patirpalavras-chavéjngua, Artes,
Literatura e Tecnologiasd ndo se faz presente na versdo 2009/1. A diszipl optativa do
Grupo 1, preenche carga horaria total de 60 heea&]o 45 horas de carga tedrica e 15 horas

de carga pratica e atribui 4 créditos.

A disciplina Numeramento Il: Tratamento da Informac&6 ndo consta na versédo
2009/1. E optativa do Grupo 2, ocupando carga feotéral de 45 horas, sendo 30 horas de
carga teorica e 15 horas de carga pratica e codter8 créditos. Em sua ementa, consta:
“Interpretacdo e utilizacdo de diferentes formagefgesentacdo: tabelas, graficos, icones,
expressodes. ldentificacdo, andlise e aplicacdoodbecimentos sobre valores de variaveis,
representados em graficos, diagramas e previsbedemn@éncias. Anadlise de dados
representados graficamente, relacionados a costextientificos, cotidianos e

socioecondmicos.”

A disciplinaTecnologia e Educagaoonsta apenas na versdo 2009/1. Era obrigatoéria,
ministrada no 4° periodo do curso, ocupava cargaibdotal de 45 horas, sendo 30 horas de
carga tedrica e 15 horas de carga pratica e aribuwréditos. Tal disciplina contempla, em
sua ementa: “Conceituacdo de tecnologias. Prireiggocomunicacdo educativa. Paradigmas

comunicacionais e educacionais subjacentes aocasstednologias.”

A disciplinaTecnologias e Herancas Genéticamsta em todas as versdes. Antes, era
obrigatoria, ministrada no 7° periodo do cursopaga carga horaria total de 60 horas, sendo
40 horas de carga teodrica e 20 horas de cargaarétipartir da versao 2009/2, a disciplina
passa a ser optativa do Grupo 1, ocupando cargaidnole 45 horas, todas de carga tedrica e
atribuindo 3 créditos. No seu ementario, apontsegsiintes abordagens: “Seres vivos: 0 que

o assemelha e o que diferencia os individuos. @anétleis da heranca: a transmisséo das
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caracteristicas hereditarias. Processos de mellkatangenético. Biotecnologia. A questao

dos transgénicos: perigos e promessas. Clonagemndguciéncia e ética se entrelacam”.

O infografico 13 sintetiza essas informacoes:

°
L I c oca m p o Lingua, Artes, Literatura

e Tecnologia

Tecnologia e Educagdo

Tecnologias e Herancas
Genéticas

Periodo [~
Optativa

0 0 0

2009/1 2008/1-201/2 - 201/3

Infografico 13: Licenciatura do Campo

Fonte: Dados da pesquisa 2013

Ressaltamos, especialmente, que a disciplieanologia e Educacdoem seu
ementario, parece articular tanto aspectos comggitguanto relativos aos usos das
tecnologias. Todavia uma questdo que cabe pontupreéela foi ofertada apenas no ano
2009/1, ou seja, se tendia a contribuir para a dgén, por se tratar de uma disciplina

obrigatoria, perde este teor pela oferta apenaiglh@m um Gnico ano.

Por outro lado, ndo desconsideramos a importamstadlisciplina, que a partir de seu
ementario parece abarcar questdes importantes asbfé¢C, mas questionamos a razao de

nao ter permanecido nas ofertas posteriores.

3.1.10 Curso: Matemética
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De acordo com o colegiado do curso de Mateméaticgué“objetivo a formacédo de
professores para os ensinos fundamental e médiferece formagdo em Matematica e em
Educacdo Matematica, bem como o dominio dos pariponceitos da Fisica”. No parecer
n.°. CNE/CES 1.302/2001, especialmente relaciorgadtecnologias, podemos citar que, ao
professor de matematica, compete a familiaridada os usos do computador e outras
tecnologias, a fim de contribuir para o ensinogesdmente na formulagéo e na resolucao de

problemas.

Quanto a disciplindntroducédo a Informaticaencontrada no curso de Matematica,
tem o objetivo de abordar o “Mercado de Informatieésdo geral. Ferramentas de
microinformética: aspectos gerais e no¢des dezagi#io.” Essa disciplina foi encontrada em
todas as versdes até 2004, como obrigatoria, madetno 2° periodo do curso. Ocupava
carga horaria total de 60 horas, sendo 30 horasdm tedrica e 30 horas de carga pratica,

atribuindo 4 créditos.

Matemadtica Noturno - Introdugao a Informatica

N Ew, g,
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Infogréafico 14: Matematica

Fonte: Dados da pesquisa 2013

Observarmos que se trata da mesma disciplina @adanho curso de Fisica. Isso
porque o licenciado em Matematica pode obter dagfio em Fisica, integralizando o
segundo curso a partir de um ano de estudo. Coswoitilo anteriormente, esta disciplina
pode contribuir para que o licenciado tenha contata conceitos associados a informatica.

Por outro lado, parece considerar apenas o usanmshtal da tecnologia.



80

3.1.11 Curso: MUsica

Assim como nos outros cursos de licenciatura,ent@do em musica é formado para
atuar, especialmente, como professor de mdusica cheeagdo basica. As disciplinas
encontradas nesse curso forampicos em Mdusica e Tecnologal écnica Vocal | e I1As
disciplinas apareceram na estrutura curricular, né&stivemos acesso aos seus ementarios.
O infografico 15, abaixo, nos faz compreender qudisziplina Topicos em Mdusica e
Tecnologiaé optativa, ja a disciplinécnica Vocal kera obrigatoria no primeiro semestre e a

disciplina eTécnica Vocal Ifoi ofertada duas vezes como obrigatdria no segsedestre.

Técnica Vocal |

Técnica Vocal |l

Tépicos em Musica
e Tecnologia

Optativa

(]3] ] J— . []-2[”38
Musica

Infogréfico 15: Mdsica

Fonte: Dados da pesquisa 2013

3.1.12 Curso: Pedagogia diurno e noturno
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Segundo o colegiado de Pedagogia, busca-se, camso. ¢Formar profissionais da
educacao capazes de entender e contribuir, efednt@mnpara a melhoria das condi¢coes em
que se desenvolve a acdo pedagodgica, compromeataiosum projeto de transformacao
social”.

Consideramos que, dentre as formacdes ja apontpdes os licenciados em
Pedagogia, de fato, é pontuado com maiores detalrelacdo que esses profissionais devem
estabelecer com as TIC. Assim, segundo o parec&/CH n.°: 1/2006, em seu artigo 5°
(VII), o profissional deve relacionar as linguagéis meios de comunicacdo a educacao, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dondas tecnologias de informacgédo e
comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de apsgeds significativas. A partir da
coleta de dados, encontramos no curso de Pedagdigimo, as disciplinas:Métodos
Técnicas Pesquisa em EducacddViétodos Técnicas Pesquisa em Educacaadl dpicos
Especiais Métodos Técnicas de Ensiadcducacdo e Informéticaconstando na estrutura
curricular verséo 2001/1 e deixando de constaveesdes: 2001/2, 2003/1, 2009/1 e 2009/3.

A disciplinaMétodos Técnicas Pesquisa em Educac&oal ministrada no segundo
periodo do curso, como obrigatdria, ocupava umgachoraria de 60 horas, todas de carga
tedrica e atribuia 4 créditos. As disciplinsl&todos Técnicas Pesquisa em Educacéo Il
Topicos Especiais Métodos Técnicas de Ensiimucacdo e Informéticeram optativas e
possuiam uma carga horaria de 60 horas, todaggke tegrica e atribuiam 4 créditos.

As disciplinasComunicacéo e Movimentos SociaiSomunicacdo Educativeonstam
em todas as estruturas curriculares a partir dsdwe2001/2. A disciplin€omunicacao e
Movimentos Sociajsnas versdes 2001/2 e 2003/1, era optativa dimade, passando a ser

optativa a partir de 2009.

A disciplina Comunicacdo Educativ@ue versa sobre “Diversidade comunicativa
como componente da formacdo humana: multiplas diggns e sua natureza expressiva,
simbdlica e material. Meios, linguagens, génerpgaéicas culturais. Producéo e recepcao dos
meios e desafios para educacdo.”, era obrigatésavaersées 2001/2 e 2003/1, ministrada no
7° periodo do curso, passando a ser optativa & garR009. Em ambos 0s casos ocupam

carga horaria de 60 horas, todas de carga tedatrtbeem 4 créditos.

O infografico 16, traz as disciplinas destacadamacpossibilitando a visualizacdo de

suas caracteristicas.
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Comunicagao e Movimentos

Diurno Sociais

Comunicagéo Educativa

Educagdo e Informatica

Meétodos Técnicas Pesquisa
em Educagao |
—

Meétodos Técnicas Pesquisa
em Educagao Il

Topicos Especiais Métodos
Técnicas de Ensino

Periodo |-

0.5 0.5 0.5 0.5

oo o0 o0 noooo uoooo

2001/ 2001/2 2003/1 2008/1 2008/3

Pedagogia

050l 05 05 o5 B
i ; oo o0 o0

Infografico 16: Pedagogiadiurno
Fonte: Dados da pesquisa 2013

No curso Pedagogia noturno, as disciplivEgodos Técnicas Pesquisa em Educacgéo
I, Métodos Técnicas Pesquisa em Educacdoléipicos Especiais Métodos Técnicas de
Ensinoe Educacéo e Informaticaonstam na estrutura curricular versao 2001/lateia de
constar nas versdes: 2001/2, 2003/1, 2009/1 e 2009/disciplina Métodos Técnicas
Pesquisa em Educacdoera ministrada no segundo periodo do curso, cobmmaioria,
ocupava uma carga horaria de 60 horas, todas da taérica e atribuia 4 créditos. As
disciplinasMétodos Técnicas Pesquisa em Educacaddpicos Especiais Métodos Técnicas
de Ensinoe Educacédo e Informaticeram optativas e ocupavam uma carga horaria de 60

horas, todas de carga horaria teérica, atribuind@éditos.

As disciplinasComunicacéo e Movimentos SocialSomunicagdo Educativeonstam
em todas as estruturas curriculares a partir dsawe2001/2. A primeiraComunicacao e
Movimentos Sociajsera optativa direcionada nas versdes 2001/2 &/20Passando a ser

optativa a partir de 2009.

A disciplina Comunicacdo Educativague versa sobre “Diversidade comunicativa
como componente da formacdo humana: multiplas diggns e sua natureza expressiva,
simbdlica e material. Meios, linguagens, génerpgaéicas culturais. Producao e recepgao dos

meios e desafios para educacado.”, era obrigatésavaersées 2001/2 e 2003/1, ministrada no
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8° periodo do curso, passando a ser optativa & gar2009. Em ambos os casos, ocupam

carga horaria de 60 horas, todas de carga teGatrebeem 4 créditos.

O infogréfico 17, abaixo, destaca as disciplinaswso noturno:

Periodo

Optativa

0505 0.5 M
E | K

0000

Noturno

Comunicagdo e Movimentos
Sociais

Comunicagao Educativa

Educagéo e Informdtica

Métodos Técnicas Pesquisa
em Educagdo |

—
Meétodos Técnicas Pesquisa
em Educacao ll

Topicos Especiais Métodos

Téenicas de Ensino

0.5 0.5 0.5 0.5

uOOOO nOOOO

20011 200172

Pedagogia

Infografico 17: Pedagogianoturno

Fonte: Dados da pesquisa 2013

2003/1

2009/1 2008/3

Salientamos que, no curso de Pedagogia, em quefissmwnal deveria ser capaz de

articular as TIC ao ensino/aprendizagem, percebemqgmartir dos titulos das disciplinas,

tendo em vista que alguns ementarios ndo estavgurdieis, um baixo indice de disciplinas

que, de fato, tratassem do didlogo entre as tegiaslode informacdo e comunicacdo

vinculadas ao desenvolvimento de aprendizagengisajivas.

3.1.13 Curso: Psicologia

A partir de dados do colegiado para o curso deoRglia, temos que o graduado pode

atuar em consultérios e clinicas particulares, gsoosile salde e hospitais, centros de
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reabilitagcdo, empresas e instituicbes de ensinesgyisa. No que tange a licenciatura, os
responsaveis pelo colegiado da UFMG informaram desde o ano de 2007 ndo sao

ofertadas as licenciaturas abrindo-se turmas, nwasaso de o bacharel desejar cursar
disciplinas ligadas a licenciatura, cujo objetivandamental € o ensino de técnicas e

estratégias pedagdgicas, didaticas e instrucidigadas ao ensino fundamental e superior e a
atividades profissionais que podem requeré-las.démibdo haja uma solidez no que se refere
as licenciaturas do curso, cabendo aos graduangosatas ou ndo, Machado (2011) pondera
gue o profissional de Psicologia deve ter habikdagin informatica para a analise de dados e

apresentacao de atividades profissionais em Pgieolo

Foi no curso de Psicologia que encontramos ma@@ptliisas a partir das palavras-
chave, como veremos abaixo. As disciplinas e semeddos saoTécnicas de Exame
Especifica A- “Entrevista: bases teodricas e processo. Relegfevistador-entrevistado.” —;
Técnicas de Exame Especifica-B‘Testes projetivos gréficos: utilizacdo, apii@a, andlise e
sintese.” —;Técnicas de Exame Especifica-C‘Técnica de exploracdo da personalidade:
aplicacao, interpretacao e sintese.Té¢nicas de Exame Especifica-DTécnica expressiva
de exploracéo da personalidade: fundamentacacaefreinamento na aplicacao, avaliacéo e
sintese.” —Técnicas de Exame Especifica-E‘T.A.T. - Teste de Apercep¢do Tematica.
Técnica de exploragdo da personalidade: fundanm@mteeprica, aplicacdo, interpretacdo e
sintese. C.A.T. - Teste de Apercepcdo Tematica faiancas: fundamentacdo teorica,
aplicacao, interpretacdo e sintese.”T€cnicas de Psicoterapia Infantil 4 “Teorias da
psicoterapia infantil individual. Andlise de casdénicos.” —; Técnicas de Psicoterapia
Infantil 1l — “Ludoterapia de grupo: embasamento teorico. diteanto individual.” — ; €A
Teoria da Técnica Psicanaliticaonstam apenas na versao curricular do ano de, 2002

deixando de ser ministrada a partir das versoegulares do ano de 2008.

A disciplina A Teoria da Técnica Psicanalitica optativa do Grupo de Optativas 3.

Preenche carga horaria de 60 horas, todas de tegriza, e confere 4 créditos.

A disciplinaTécnicas de Exame Especifica-AEntrevista: bases tedricas e processo.
Relacdo entrevistador-entrevistado.” — era obrigaté ministrada no 3° periodo do curso,
com carga horaria total de 60 horas, sendo 30 hteasarga tedrica e 30 horas de carga

pratica.

As disciplinas Técnicas de Exame Especifica B “Testes projetivos graficos:

utilizacdo, aplicacdo, andlise e sintese.Té¢nicas de Exame Especifica-C'Técnica de
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exploracdo da personalidade: aplicagdo, intergetag sintese.” —Técnicas de Exame
Especifica D— “Técnica expressiva de exploracdo da persomidaindamentacéo tedrica,
treinamento na aplicacéo, avaliacdo e sintes@€enicas de Exame Especifica-ET.A.T. -
Teste de Apercepcdo Tematica. Técnica de explordedpersonalidade: fundamentacéo
tedrica, aplicacdo, interpretacdo e sintese. C.A.Teste de Apercep¢do Temética para
Criancas: fundamentacdo teorica, aplicacdo, iretapéo e sintese.” —Técnicas de
Psicoterapia Infantil 1— “Teorias da psicoterapia infantil individual. dise de casos
clinicos.” — eTécnicas de Psicoterapia Infantil # “Ludoterapia de grupo: embasamento
tedrico. Atendimento individual.” —, eram disci@moptativas, ocupavam carga horaria de 60
horas, todas de carga pratica, atribuindo 4 cr&dito

Tais dados estdo evidenciados no infografico 18:

ATeoria da Técnica - -
) Psicologia

Técnicas de Exame

Especifica A )»

Técnicas de Exame
Especifica C

S

Técnicas de Exame
Especifica D

Técnicas de Exame

Especificak g
Técnicas de Exame

Psicoldgico |

Técnicas Exame Esp.: 2

Psic. Mioc.(PMK)

w

Técnicas Projetivas
Temticas: TAT e CAT

—_

Técnicas Psicoterdpicas
Infantis

v Y
| \aaas I [ M|

o

Técnicas de Psicoterapia
Infantil ||

Técnicas de Psicoterapia
Infantil 1l

20012 2008/2- 2009/

Infografico 18: Psicologia

Fonte: Dados da pesquisa 2013

O que denotamos a partir dos dados acima, especitdna analise dos ementarios,
diz respeito, especialmente, ao uso da palavranit&t como salientamos anteriormente. Ou
seja, visa-se instrumentalizar o graduando parudrabalho sem, necessariamente, envolvé-
lo na dindmica das interacdes sociais que, porveaaestdo relacionadas as tecnologias.
Além disso, podemos citar que o aparecimento de disciplinas voltadas para a “técnica”,
neste curso, relaciona-se também ao carater do quis, desde 2007, como mencionado,

volta-se, mais singularmente, para o bacharelado.
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3.1.14 Curso: Quimica

Quanto ao curso de Quimica, Machado (2011), awtona quem temos dialogado,
aponta um ponto chave regulamentar no parecer MNE/CES 1.303/2001, que traz uma
dimenséo ainda néo vista nos outros cursos declatena. Refere-se a necessidade de que o
profissional formado nesse curso acompanhe as masldecnologicas e possua, também,
conhecimentos bésicos sobre 0 uso de computadmescialmente para a sua utilizagdo no

ensino de quimica.

Foi possivel localizar, a partir das palavras-chalgumas disciplinas que tendem a
uma relacdo com a tematica das TIC. No curso deiQaj diurno, a disciplinéntroducéo a
Tecnologia da Qualidadeonsta nas versdes a partir do ano 2006. A disaigl optativa, dos
grupos 1,6 e 9, ocupa carga horaria total de 6@shdodas de carga teorica e atribui 4

créditos.

A disciplina Introducdo a Informéticaque propde: “Histdrico. Politica nacional da
informac&o. Principais componentes do “hardwaragssfunces e caracteristicas basicas.
Nocdes sobre sistema operacional. No¢Oes sobrdegaaplicativos com banco de dados,
editores de texto e planilhas eletrbnicas.”; camsta versdo 2003/1. A disciplina era
obrigatoria, ministrada no 1° periodo do cursopawa uma carga horaria total de 60 horas,

sendo 30 horas de carga tedrica e 30 de cargagratatribuia 4 créditos.

A disciplinaCiéncia e Tecnologia dos Polimerosnsta nas versdes até o ano 2003. A
disciplina era optativa, com carga horéaria totab@ehoras, sendo 45 horas de carga teorica e

15 de carga pratica, e conferia 4 créditos.

J& no curso noturno, a discipliatroducdo a Informaticaconsta apenas na versao
2003/2, como obrigatodria, ministrada no 1° periddccurso, ocupando a carga horéria total

de 60 horas, sendo 30 horas de carga tedrica e 8ardga pratica, e atribuia 4 créditos.

A disciplina Ciéncia e Tecnologia dos Polimerasnsta apenas na versdo 2002/9,
como optativa, ocupava carga horéria total de 88shsendo 45 horas de carga tedrica e 15

de carga pratica, e atribuia 4 créditos.
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Introdugao a Tecnologia Qu I’mica

daQualidadelnformatica

Introdugdo a Informatica Dlumo Notumo CiénciaaTecnologia
dosPolimeros

— 1 1
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Infografico 19: Quimica diurno enoturno

Fonte: Dados da pesquisa 2013

A analise dos infogréficos e dos dados das ememias conseguimos localizar
permite-nos inferir, novamente, sobre a presenca mhlavras-chave nos titulos sem,
necessariamente, corresponder a um dialogo efetwo as TIC. Nao podemos deixar de
mencionar que a disciplinatroducdo a Informéticaa partir de sua ementa, busca, de certa
maneira, instrumentalizar o graduando sobre os ocosrges do hardware e dar algumas
nocdes béasicas dos softwares. Ndo obstante a queatdécnica seja importante, o uso

pedagogico, nos casos dos cursos de licenciatamece ser, aqui, pormenorizado.

3.1.15 Curso: Teatro

O curso de Licenciatura em Teatro busca formareaalmente, um profissional que
consiga desenvolver atividades teatrais “vinculagggrogramas pedagogico-educacionais
como recursos didaticos eficazes”. Além disso, @berofessor buscar novas metodologias
de ensino, especialmente na utilizacdo de outragmidigens, além da oral e da escrita, de
modo a acompanhar as transformacbes sociais, aslt@ educacionais, muitas delas
promovidas pelo avanco tecnoldgico, como encontsamo colegiado do curso. Duas

disciplinas trazem em seus titulos palavra-cham&rél@s selecionadas, como ja mencionado.

A disciplina Técnica Vocal Iconsta em todas as versdes. Na versdo do ano 2006,
disciplina era optativa, passando a obrigatoriairpda versdo de 2007, ministrada no 1°
periodo, com carga horaria de 30 horas, todasrda torica, atribuindo 2 créditos.
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A disciplina Técnica Vocal lI abordando “Noc¢des sobre fisiologia. Corre¢cdo da
respiracdo. Exercicios e ginasticas afins para ri@verespiracdo toracica em costo-
diafragmatica. Execucéo de pecas.”, consta a plri@mo de 2007, como optativa, com carga

horaria de 30 horas, todas de carga tedrica, eafcréditos.

Técnica Vocal 1

Técnica Vocal 1
' 1

...... — Técnica Vocal 2

Técnica Vocal 2

05

Periodo optativa

2006/1 2007/a

Infogréafico 21: Teatro

Fonte: Dados da pesquisa 2013

Assim como nos outros cursos analisados, as disggplencontradas no curso de
Teatro mostra-nos a forte presenca da pal@emica novamente focada numa perspectiva
instrumental.

3.1.16 Nao achados sobre TIC nas estruturas curtazes

A partir da analise das estruturas curricularesteores no curriculo pleno dos cursos
de Ciéncias Sociais, Letras, Educacao Fisica erfaafgem, tendo como base as palavras-
chave: Digital, Tecnologia, Técnica, Informéaticapformacdo, Comunicacdo, Midias,

Educacao a Distancia (EaD) e Tecnologias da Infgiim@ Comunicagao (TIC), evidenciou-
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se a auséncia de disciplinas obrigatorias e opmtouwjo enfoque estivesse relacionado ao
tema da pesquisa. Sugerindo, assim, a pouca iniéddéa experiéncias do campo de analise
no processo de formacao dos futuros-docentes. Paampliarmos nossa investigacao para
além da analise do curriculo pleno, atentamos gdgums achados na Faculdade de Educacao
(FAE) e Letras (FALE).

Na Faculdade de Educacdo, destacam-se as dissiflidacacdao a Distancia
Designer Instrucionak Tecnologias Digitais, Juventude e Escadéertadas como optativas
para o curso de Pedagogia, bem como a disciplitesfaces constante no curriculo como
obrigatéria, também para o curso de Pedagopalas essas disciplinas abordam a parte
tedrica associada a pratica, seja na producdo deriai@ multimidiaticos ou projetos
educativos. Na Faculdade de Letras, a discifisiados Tematicos de Linguistica Aplicada
(portugués): leitura e escrita em ambientes digiemsina como usar os ambientes digitais
para trabalhar com leitura e producdo de textodiegua portuguesa, assim como propde
repensar o ensino e o letramento em tempos deloggaaligital. (TAVARES; OLIVEIRA,
2013)

No entanto, em se tratando da maioria das licameist ha uma insuficiéncia, em
termos de conteudo e forma, na educacao em tedasfmaya o exercicio futuro da docéncia.
Primeiro, porque estdo ausentes, na maioria de®gule licenciatura, disciplinas que tratam
da integracdo das TIC as praticas de ensino. Eomdedugar, a grande maioria das poucas
disciplinas oferecidas tem carater instavel, oflrta como optativas. Ainda que seja
considerada por estudiosos como iniciativa pioneirexperiéncia da Faculdade de Educacéo
da Universidade de Brasilia (UNB), que possui emcsgriculo uma disciplina obrigatéria e
onze optativas na aréa(TAVARES; OLIVEIRA, 2013)

A abordagem critica das tecnologias aparece, carezd, somente no ementario da
disciplina optativaTecnologias da Informacdo e Comunicacédo: TeoriaBr&ticas como

veremos mais detidamente no proximo topico.

“l Disciplinas obrigatérias e optativas na Pedagogesencial da UNB: Ensino de Ciéncias e Tecnologia;
Praticas Midiaticas na Educacdo; Linguagens Audimis na Educacdo; Ensino de Ciéncia e Tecnologia;
Computadores na Educacao; Educacao e Linguagenoldgma; Educacéo a Distancia; Topicos Especiais em
Tecnologia Educacional; Usos de TV e video na Bsdcoficina Audiovisual em Educacao; Praticas Mid&d

da Educacéo; Pesquisa em Educacao a Distancia.
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3.2 Evidéncias possiveis da analise interpretativdos dados

A partir da sistematizacdo dos dados, constatanpmsuea incidéncia de disciplinas
que, em seus ementarios, tratam efetivamente dhmplagipossibilidades de utilizacdo das
TIC no processo de ensino-aprendizagem de futuafegsores. Destacamos que estamos
cientes dos limites das analises das ementas,assaltamos que elas refletem, ou deveriam
refletir o que de fato ocorre na pratica docenta. iBso, optamos por trabalhar com as
ementas, como ja referido no percurso metodolégios sdo a base para a andlise de uma

disciplina ou de um determinado curso.

A incipiéncia de reflexbes sobre os usos das TIC famorecimento de um uso
nitidamente instrumental, tal como evidenciam asp@stas dos ementarios, pode ser
compreendida, aqui, por um contexto educacionalcadar pelo tecnicismo, advindo da
conjuntura social sob a égide da ditadura milcansubstanciada na Lei n. 5.692/74. Isso
porque, a época, a educacao objetivava a manutencéproducdo do sistema capitalista,
pela criacdo de mao-de-obra técnica e ndo criticaegime, voltada para o aumento da

realizacdo da mais valia.

Cabe salientar que, até mesmo com o carater ts@ialgumas ementas nao foram
encontradas, certamente porque se tratavam, emmaiggia, de disciplinas optativas. Tais
disciplinas, embora possam compor o Curriculo Rleéo excluidas do curriculo, caso ndo
sejam ofertadas por trés periodos letivos consaxgjticomo indicado no planejamento e

avaliacdo da proé-reitoria de graduacédo da UFMG.

Diante das disciplinas encontradas, colocamos emst§o o0 quanto tem sido
fragilizada a formacdo dos futuros docentes da UFMGque se refere as TIC, mesmo
tratando-se de uma formacdo meramente instrumentalais ainda, no que diz respeito a
uma formacdo ideal, em uma perspectiva de wdacacdo tecnoldgica, critica e

emancipadora

A fragilidade da formacao inicial relativa ao usasdTIC na educacdo, como
encontrada pela pesquisa, reflete a propria “petade” da formacdo de licenciados ja

denotada em discussdes da propria universidadeacmmnstatacéo de

“[...] que a formacéo na faculdade de educacd@ parcursos de licenciatura que
sdo de outras unidades especificamente da ofedagpgicas, realizadas em
periodos diferenciados nos diversos projetos auaties existentes, ndo tem
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mostrado repercussdes suficientes e adequadas flam@acio de professores para
a escola basica, pois é vista como um mero apéhd]é%

Este quadro é corroborado por Gatti (2010), quiaaer um estudo sobre a formacao
docente no Brasil, sinaliza que “presume-se a pubkgio na formacdo dos licenciados, o
que indica fragil preparacdo para o exercicio dgistério na educacdo basica.” Segundo a
autora, os cursos de formacéo de professores afagpsem suas estruturas curriculares uma
fragmentacao formativa, incluindo uma gama de easemhuitas vezes, descontextualizadas,
vagas e distantes das realidades a serem vivesqi@tlzs futuros docentes; ha redundéancias
de conteudos em disciplinas distintas; auséncisabieres relativos aos usos das tecnologias
da informag&o e comunicagao; e uma diversidaddiddames extracurriculares, com pouca
ou nenhuma especificacdo quanto ao que se refdfatores que colaboram para que o
magistério ocupe um lugar secundario na sociedaddesequilibrio entre o vasto rol de
disciplinas tedricas que, muitas vezes, sao apEaEn sem que haja um eixo claro para a
docéncia e o campo da pratica, também corrobogangde Gatti, para que as licenciaturas
sejam compreendidas como se fossem um adendo,bcomiio para a perda de sua
identidade como profissao.

Ao pensarmos nas mudancgas ocorridas com a expdagdmcesso de escolarizagéo,
tendemos a considerar que a questdo da precariettadermacédo torna-se ainda mais
preocupante. Sposito e Gomes (2004) relacionanoaepso de massificacdo da educacédo no
pais com o contexto de sua redemocratizacdo: aradal urbanizacdo; a exigéncia de maior
escolaridade para o mercado de trabalho; bem cafio@acao da garantia, em textos legais,
da educacgéo escolar como um direito das criandas @vens. Esse quadro culminou com a
ampliacdo das vagas nas escolas, especialment® sa@gmento fundamental do ensino. E a
partir da universalizacdo dessa fase do ensinosqueercebe uma maior pressao sobre o
sistema educacional, para que também o ensino ns&dimrnasse um direito de todos.
Chamamos a atenc¢do para essa expanséo da edugegacoealargamento do ensino medio,
pois esse processo modifica o publico que frequardaescola ha alguns anos, deixando de
ser aquele publico homogéneo, composto pelos jowdagmarios das elites econdmicas e
culturais que frequentavam as escolas publicasénadad de 70. O “novo aluno” apresenta
uma diversidade de habilidades, conhecimentostéefmes culturais, o que faz com que a
escola ganhe novos sentidos na atualidade. Retosnamnoguestdo colocada, pois

42 Seminérios de Licenciatura. (Texto para debhieenciaturas na UFMG Repensando o projeto geral e
construindo propostdsSemana do Conhecimento UFMG 2012.
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consideramos que, através do processo de masadieacom a chegada do novo publico, a
tendéncia é que o professor tenha que se preoainaar mais com sua formagao.

Nesse contexto, enfatizamos que, cada vez mais,es® publico traz consigo a
familiaridade com as TIC, o que leva alguns autere®nsiderarem-no como a geracdo @
(SPOSITO, 2009), o que, por sua vez, tende a ewrigis competéncias dos professores,

como ja exposto no capitulo anterior.

Ainda sobre as competéncias, torna-se importatdenfas sobre as midias que, se
lidas e usufruidas de uma maneira critica pelofegsores, oferecem a educacéo valiosas

perspectivas.

As inovacgfes tecnoldgicas e o ilimitado bombardprincipalmente comercial, de
novos tipos de midias, tém contribuido, atualmgrdea a formacédo de um ambiente sempre
mediado do qual a juventude, principalmente, terapsepriado. Cientes disso, importa que
os docentes tenham consciéncia de que, se 0s av&epoldgicos criam, por um lado, novas
possibilidades para o livre fluxo de informagcdesmco uso de redes sociais, como 0
Facebook por exemplo, e o ativismo global, por outro ladé,um grande potencial a ser
explorado por empresas e governos no sentido deexgen e ampliarem seu controle sobre
0S meios de comunicacgao, restringindo o fluxo flermacdes e apropriando-se dessas novas
tecnologias para o seu préprio lucro e proveita. iBgo, cresce a necessidade de que haja
uma gama de disciplinas que tratem a teméatica d@mBasndentro de seu contexto
contraditorio, elucidando sua histéria, sua criacgimas possibilidades de acesso e suas
influéncias em tomadas de decisfes, tanto nos @snbdcial, politico e cultural quanto em
suas implicacdes especificamente educacionaisnsega diretrizes programaticas, sejam no
ambiente diario das escolas.

Nesse contexto, torna-se de suma importancia qudéutosos docentes tomem
consciéncia do carater contraditério das tecnotygigitando, assim, o deslumbramento com
as possibilidades que delas advém, assumindo midadte e abandonando praticas
pedagogicas meramente instrumentais, excluindo saoviapocaliptica que favorece o
conformismo e néo a reflexdo (LOPES, 2di3Jorna-se fundamental que o professor, em
sua pratica, propicie aos discentes elementos de@pacao, demonstrando com 0s usos das
ferramentas pedagodgicas, como elas podem ser mmpest se, aliadas aos conteudos
estudados, forem mobilizadas para a emancipacéo.

“3 Texto n&o publicado lido em defesa da dissertdeaautora.
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Diante do novo perfil exigido para o professor, eesimente dialogando com a
dimensao da polivaléncia, consideramos que esfiedexe estar relacionado a dois aspectos
importantes nas licenciaturas, ressaltados pori Ga@10): a profissionalidade e a

profissionalizacéo.

“[...] a profissionalidade é o conjunto de carastizas de uma profissdo que
enfeixam a racionalizagdo dos conhecimentos eitlatiés necessérias ao exercicio
profissional e a profissionalizacdo de professargsica a obtencdo de um espaco
autdbnomo, proprio a sua profissionalidade, comrvelaramente reconhecido pela
sociedade.” (GATTI, 2010, p. 1360)

Concordamos com a autora, pois esses dois aspkzérs respeito a necessidade de
reflexdo sobre a formacgdo docente, tendo em visg® mAo ha consisténcia em uma
profissionalizacdo sem a construcdo de uma bas#asdd conhecimentos e de formas de
acdo. Assim, a juncdo da profissionalidade com dfigsionalizacdo contribuiria para
deixarmos de formar uma ideia de professor “meraen&cnico, para adentrar a concepcao
de um profissional que tem condi¢cdes de confrosgazem problemas complexos e variados,
estando capacitado para construir solugbes emcsioa mobilizando seus recursos cognitivos
e afetivos.” (GATTI, 2010)

Partindo deste pressuposto, consideramos que gragé® das TIC com a pratica
docente faz parte do processo de profissionalidddeprofessor que, relacionada a
profissionalizacéo, possibilita alcancar, de fatmovo perfil esperado deste profissional na
sociedade capitalista. Aqui, podemos citar o ensindistancia, que esta submetido ao
processo capitalista, que introduz mudancas nac@rébcente, especialmente através do
emprego das novas tecnologias da informacao e doagdo (TIC) nas atividades de ensino
e aprendizagem. (ALMEIDA; WOLFF; DANTAS, 2008)

Embora, como ja mncionado, a educacao a distaa@ausma modalidade importante
no que tange aos usos das TIC, ressaltamos quaieapiiocente na modalidade presencial
conta, cada vez mais, com a utilizagcdo da tecrlegi favor do ensino, pois, como enfatiza

Magalhdes (2009), é necessario

compreender que as TIC ndo sdo simplesmente nevasientas ou novos recursos
instrumentais, mas sim recursos aliados a novastuwpdades de ensino que
afloram possibilidades para o desenvolvimento d#icidade, da aprendizagem e
da reconstru¢do dos conhecimentos, requerendo pim@nto de muitas barreiras.
(MAGALHAES, 2009, p. 02).

Destarte, enfatizamos a importancia da utilizag® T™C como inovacdes, tendo em

vista que podem ser propulsoras de rupturas copnagessos conservadores de ensinar e de
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aprender, como mencionam Veiga al. (2000). Acrescentamos, porém, que inovagcdes
tecnoldgicas ndo sdo inovagdes pedagodgicas, oucskjto de utilizarmos as novas TIC nao
caracteriza, por si sO, a promoc¢ao do ensino/apa&gein. Todavia, Dantas deixa claro que
“incorporando as TIC as praticas pedagoégicas eotai dos professores, a escola pode
contribuir para a democratiza¢cdo do acesso a igéime as variadas formas de producéo e
disseminacgéo do conhecimento [...].” (DANTAS, 200516)

Assim, reiteramos a importancia do uso das TIC ndéiga docente, especialmente
numa perspectiva mais critica, o que néo percebenpastir dos ementarios. I1sso porque a
pressao econdmica para que as tecnologias chegpahamente a todo o lado e ao mundo do
trabalho, impregnando a sociedade em geral, estdbéta subjacente a entrada das
tecnologias da informacdo e da comunicacdo naaséa professor cabe o papel de se
adaptar as exigéncias e mudancas que, na sociatledlesao tecnoldgica e economicamente
inevitaveis.

A respeito da postura dos professores diante da®ltgias da informacdo, Ponte

(1998) apresenta uma posicao bastante realista:

Alguns olham-nas com desconfianca, procurando adiaeis possivel o momento
do encontro indesejado. Outros, assumem-se conimadtires na sua vida diaria,
mas ndo sabem muito bem como as usar na sua ppétiissional. Outros ainda,
procuram integra-las no seu processo de ensind, s&uma, contudo alterar de modo
significativo as suas praticas. Uma maioria enstgigrocura desbravar caminho,
explorando constantemente novas possibilidades, dedi®nta-se com muitas
perplexidades. As resisténcias devem-se, muitagsyez falta de formacédo e
reflexdo sobre as possibilidades de trabalho, d@nse comunicagdo com o
computador e as tecnologias a ele associadasteé®dloem, de salientar as “fobias”
de utilizacd@o por parte de grande parte dos professgerando-se um ciclo vicioso
gue sO pode ser ultrapassado adquirindo “fluéneiatecnologia. [...] A fluéncia
vem com a utilizacao”. (PONTE, 1998, p. 10)

As contribuicdes desse autor nos remete a necdssilgarepensar a formacao docente
dos licenciados, a fim de buscar uma integracatvafentre a pratica docente e as TIC.
Chama a atencdo uma das posturas dos professaeedepas TIC, referente aos “que
procuram integra-las no seu processo de ensinol,usemm, contudo alterar de modo
significativo as suas praticas”. Consideramos eumebora seja uma aproximacdo com as
tecnologias, ela nao reflete o seu uso criticajdeam vista que, como postulam Gaial.
(2011, p.84):

[...] um dos trabalhos centrais no trabalho dermomcdo das TIC na educacéo diz
respeito, a saber fazer escolhas conscientesaaddgias. Portanto, ter consciéncia
de qual tecnologia deve ser usada para se trahaihaleterminado assunto parece
entdo ser uma competéncia importante que estaaedaia ndo somente com o uso
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em si, mas também com suas potencialidades paraalsalhar um conteddo
especifico.

Corroborando o que defendem esses autores, enfaszque, para serem conscientes
as escolhas relativas a tecnologia, € essenodgraa a pratica docente, o que tende a trazer
mudancas significativas para essa pratica. Assincoatrario do que percebemos na maioria
dos ementarios, as disciplinas que traziam ou piioggm uma relagédo com as TIC pautavam-
se numa perspectiva da técnica, o que, em grandalaerdo altera a relacdo pedagdgica
(aluno, professor, conhecimento e instrumentos @eliagdo) e, em outros casos, nhéo

percebemos, nem mesmo uma tentativa do uso insttaineée fato.

Por altimo, apontamos que os futuros professoresrdesstar conscientes de que, nos
sistemas de ensino, ha influéncias da economia isduemh todas as decisdes tomadas pelos
governos, em todos 0s niveis, nomeadamente, abddveolitica educativa e das opg¢bes e
orientacdes a dar a nossa educacao.

Diante do exposto, consideramos relevante aponias dcdes que encontramos no
percurso da pesquisa e que tendem a trabalhar umensho pedagodgica das TIC, mais

préxima de um ideal pedagdgico progressista.

Uma delas refere-se a uma acédo mais pontual, ndeee uma disciplina que tem,
como objetivo claro em sua ementa e/ou progranadalinar os usos das TIC em uma

perspectiva integral, ou seja, em uma juncao aréiemancipatoria de educacao e tecnologia.

Essa disciplina dialoga com os projetos de refoagid e desenvolvimento dos cursos
de licenciatura da UFMG. Trata-se de uma disciptiptativa que relaciona as tecnologias
aos processos de ensino-aprendizagem. A ementa dissflina intituladal' ecnologias da
Informacdo e Comunicacédo: Teorias e Praticaem carga horaria de 60 horas, propde a
“Analise critica da relacédo entre tecnologias darmacao e comunicacao (TIC) e educacao
na sociedade contemporanea. Perspectivas tedrtas 8 utilizacdo das TIC para fins
educativos. Usos das TIC na educacéo e em saldaldaEducacdo Basica'”

Essa disciplina tem como orientacao tedrica/praiaaalise critica da relacao entre as
TIC e a educacéo na sociedade contemporanea eegierap tedricas sobre a utilizacdo das

TIC para fins educativos, além de suscitar o dialegpre as diferentes possibilidades de uso

“ Tal disciplina é parte integrante do projeto (2@D13) Integracdo das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacao (TIC) na Formacgédo Docende, Nucleo Pr@xis de Pesquisa, Ensino e Extensdbemmologias

da Informacdo e Comunicacdo da Faculdade de Edud&gd), da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Portanto, por ser ainda “projeto”, ndo estguadrada formalmente no curriculo pleno dososudg
licenciaturas.
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de recursos tecnoldgicos em sala de aula, comtaedy blogs, redes sociais, lousa digital,
ambientes virtuais de aprendizagem e programaseidnais.

Salientamos que a disciplina é aberta a todos ®gue licenciaturas da UFMG e
também ao publico externo. Acreditamos ser estedosnpassos para que se estabeleca, na
UFMG, uma discussdo mais ampla a respeito do assyrdgobretudo, abra o caminho para
gue disciplinas semelhantes sejam incluidas nast@sts dos demais cursos, especialmente
como disciplinas que possam compor o curriculogl&mnda mais quando se consideram as
possibilidades de uma formacéo para além do insintathe que nos auxilia a refletir, como
o faz Germano (1994, p.102):

Deve ser ressaltado que muito embora as atribuic@eieionalmente imputadas ao
setor educacional (como qualificacdo, integragéoiatizacdo, equalizagdo social e
substituicdio de fungbes) apontem no sentido daodegéo social, nem por isso
deixa de existir nas escolas e universidades uenpiall critico e contestatorio que
podem segundo Habermas, “conduzir a conflitos deisdigadores para o sistema”.

A segunda acdo que queremos destacar refere-sepaojgto, em desenvolvimento,
de formacdo docente em nivel superior, por mei@Gtdb - Rede de Desenvolvimento de
Praticas de Ensino Superior —, iniciada, especiate partir de uma demanda do REUNI.
O projeto tem como finalidade o aprimoramento dastodvlogias de ensino superior,
utilizando novas tecnologias e possibilitando &e¥kgio continua sobre a pratica docente. O

GlZ desenvolve diferentes ac¢des que contribuema#remacédo docente.

Segundo dados do site do GlZ, o trabalho deserdmlsnsidera as diferentes areas
de conhecimento e as especificidades dos conteedosativos para a formulacdo de
propostas inovadoras, garantindo uma postura igetisa que identifica as mediacdes a

serem incorporadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacéo teve o objetivo central de realizaestudo que buscasse analisar os
limites e possibilidades, nos cursos de licencastala Universidade Federal de Minas Gerais
— UFMG, da insercao das tecnologias da informagénuaicacdo na formacdo docente
inicial. Especificamente, na formacdo docente parabalho, considerando as exigéncias de
qualificacéo, via sistema escolar, da forca-dealfabdo capitalismo contemporaneo, para as
quais as TIC assumem centralidade nas politicasrgamentais e mercantis.

Tendo em vista 0s objetivos apresentados, consmsrgue a proposta metodologica
mobilizada, a leitura e analise dos referenciaisdes utilizados, a coleta e analise dos dados
para a realizacdo da pesquisa foram instrumentsupdamentaram a analise realizada. Foi
possivel perceber e salientar nuances da formag@mte inicial, no que tange aos usos das
tecnologias que estdo nos pressupostos das exgémeiforca de trabalho no capitalismo
contemporaneo. Destarte, consideramos que as emdas matrizes curriculares foi uma
escolha metodolégica acertada, pois, através dédaspossivel afinar a busca pelos
ementarios, uma vez que, com as matrizes, tivernessa aos titulos das disciplinas que
tendem a dialogar com a tematica em questdo. Assisggundo passo metodoldgico foi
facilitado por esse primeiro, tendo em vista quemn @ sistematizacdo das disciplinas, foi
possivel buscarmos o0s projetos politicos pedagégieo cada curso e termos acesso aos
ementarios que foram a base da pesquisa.

Para um melhor entendimento a respeito da insetdg& TIC — Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo — no atual estagio dendebémento do sistema capitalista de
producdo, bem como da sua absor¢cdo pelo sistemea®@doal na preparacdo dos
trabalhadores, partimos do pressuposto histériogeaitual a respeito das diferentes etapas da
producao industrial capitalista. Passamos pelasandbs diferentes processos de organizacéo
do trabalhador, desde os modelos Taylorista e §tardnos quais 0 que importava era que o
trabalhador fosse capaz de realizar a sua taref@odda cadeia produtiva no menor tempo
possivel. A educacdo e capacitagdo do trabalhadom plém de suas funcbes eram
dispensaveis, até porque a alienacéo era bemdésteo de um sistema de grande exploracéo

da forca de trabalho.

No periodo pds Segunda Guerra Mundial, verificaopos as mudancgas graduais do
capitalismo motivadas pelo crescimento da compel#de e pela forte expansdo econémica
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mundial fez com que os trabalhadores se integrasdenfiorma contundente, aos moldes
empresariais. Neste contexto, tem-se inicio umamegiigéncia por qualificacdo da méo-de-
obra, embora ainda houvesse uma grande massa,ipphinente nos paises de
industrializacdo tardia, de trabalhadores vindosca@mpo e com baixissimo conhecimento
técnico-industrial. No periodo compreendido entfimal da década de 1940 e inicio dos anos
1980, a escolaridade exigida em muitos setoressindis ainda era limitada ao saber ler,
escrever e executar operacdes matematicas simptisciplina e a obediéncia aos ritmos de
trabalho eram fundamentais. Ao mesmo tempo, a @agdo da economia mundial nas méaos
dos Estados e a alta empregabilidade do referidimdme permitiram o crescimento das
mobilizagbes trabalhistas e dos sindicatos, ex@jimdelhores condigcbes de trabalho e
contribuindo para a reorganizacdo do sistema dspatapos a crise econdmica da década de
1970.

J& a partir da década de 1980, verificamos queginsento e a intensificagcdo de uma
nova dinamica organizacional e produtiva do Capitad, com o Estado diminuindo o seu
papel na economia a partir da doutrina do Neolilzen@a econdmico. Ha uma maior
concentracdo do capital em grandes grupos econ8mgio® passam a absorver as industrias
de menor competitividade, formando grande conglades industriais. A competitividade
aumenta e o desenvolvimento e a expanséo das espi@selecomunicacdes tornam-se cada
vez mais importantes nessa fase de transnaciog@hzandustrial. Nessa nova fase, as
empresas decidem onde, como, quando e quanto jaredag politicas de preco séo reguladas
pelo préprio mercado e, mais do que nunca, pelgettividade. As transformacdes também
envolvem a reconfiguragdo do trabalho e da quatiio dos trabalhadores, passando a
predominar o sistema toyotista. Diferentementeistersa fordista-taylorista de producéo, os
trabalhadores passam a ser constantemente estonudadar opinides e sugestdes para a
melhoria dos processos de producdo, a reducdo efmpos ociosos, 0 aumento da

produtividade e do lucro, o que exige um trabalhadda vez mais qualificado e dinamico.

Através desta discussao tedrica e contextual, ammsbs que as bases do toyotismo
proporcionam ao capitalismo atual novas formas elacionamento social e padrdes de
producao e de consumo cada vez mais exigente® taouoém implica um perfil educacional
e de qualificagdo da populacdo cada vez mais iotehs mesmo tempo, a Globalizagéao
cultural e econdmica, associada ao avango dos nakiosomunicagdo, como a internet,
quebra barreiras e promove transformacfes sigtifia Nao apenas e tdo somente nas

relacdes de trabalho e na organizacdo temporaltamdsem no proprio modo de ver e viver a
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educacéo, que deixa de ter o papel exclusivo deftranacao social e passa a ser associada a
propria dindmica econdémica e industrial, ou sejaicacdo voltada para atender em primeiro
plano, o mercado de trabalho. O ritmo frenético tdassformacdes torna imperativo que as
escolas também evoluam, reorganizem-se e assumeos papeis dentro do capitalismo
moderno de modo a contribuir para a formagdo dejay®m cada vez mais dinamico e
multifuncional, capaz de expressar-se, trabalhaeguipe e dominar as diversas tecnologias

do mundo da informatica e da comunicacéao.

Diante dessas transformacfes do capitalismo atral, nossa discussao teorica
concluimos que, para alcancar o objetivo de fortredralhadores e profissionais cada vez
mais qualificados e inteirados das necessidadeseticado, a escola e os professores também
tém que passar por inovacdes constantes. Paransaninimo, um bom profissional da
educacao, o professor deve apresentar conhecimgu&gxtrapolem o dominio técnico e
cientifico, incluindo, em seu arcabouco tedricoadetdgico, competéncias que passem pelo
dominio didatico e tecnoldgico. Entretanto, ao iaaainos as bases curriculares dos
diferentes cursos de licenciatura existentes dieabpidade didatica da introducao das TIC
Nno processo ensino-aprendizagem, o que se obgemepalmente, sdo lacunas no processo

de formacéo e capacitagao docente.

Diante desse contexto, chamamos a &bepara a abrangéncia da pesquisa, pois
analisamos as matrizes curriculares de todos e®guwle licenciatura da UFMG, no total de
19, em diferentes versdes, e 0s ementarios idsadids nos seus respectivos Planos Politicos

Pedagogicos.

Tendo por base a metodologia supmajtaeafirmamos que o uso das TIC na
educacdo vem se efetivando por meio de processositivos contraditorios. 1Sso porque o
uso das TIC na educacdo, ao mesmo tempo em queluepa I6gica mercadoldgica, ou seja,
instrumentaliza o sujeito para a exploracédo dafeiga de trabalho e prepara a futura forca-
de-trabalho, em uma dada perspectiva, ela tambémgpromover a emancipac¢do do sujeito e
da coletividade. Assim, na ambiguidade dessa mlag&taria o trabalho educativo.
Consideramos relevante pontuar esse carater dalltcabpois a andlise que fizemos dos
ementarios constantes no curriculo pleno permiteeper que a instrumentalizacéo foi o foco
das disciplinas, visto que ndo constatamos umeappagao clara em construir um processo
de ensino-aprendizagem associado a informaticaatko ra extrapolar o uso do computador

como simples ferramenta.
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Identificamos, assim, que a insercao das TIC s@ataras curriculares dos cursos de
licenciatura tem se dado de forma precéaria, cormpadb com a perspectiva do sistema
capitalista baseada no toyotismo. A insercdo d&S, Hla maioria absoluta dos casos

analisados, destaca-se por considerar o seu usonere instrumental e técnico.

Portanto, sob nossa perspectiva, ha uma formadasadia em relacdo as TIC nos
cursos de Licenciatura. Entretanto, a apresentde&experiéncias de disciplinas dentro dos
programas analisados traz um novo olhar e uma posgaibilidade de formacédo docente
inicial que contemple as TIC de uma forma criticanalitica. Os estudos demonstram a
importancia de se pensar uma reconfiguracdo daafgisndocente inicial em relagdo ao uso e
as possibilidades das TIC. O que nos faz concleiia pecessidade de uma reformulacao
curricular para todos os cursos/licenciaturas, nalduindo a insercdo de disciplinas
obrigatérias e optativas em tecnologias e educacéo.

Langcar um novo estudo sobre os elementos analisadssn como investigar se 0s
ementarios das disciplinas analisadas séo efesvad@ratica, sdo questdes que remetemos
para futuras investigacoes.

Coloca-se, pois, a necessidade de estudos quarpesskarecer melhor as concepgdes
e fundamentos basicos que norteiam essas difergmgmstas, no sentido de que a
organizacdo curricular, numa perspectiva critipaoeessual, viabilize uma formacéo ampla e
consistente, que suscite a reflexdo sobre a sal@edaeducacéo e sua funcdo na atualidade,
oferecendo ao profissional da educacao uma formiagimo-epistemoldgica que possibilite

a construcdo de uma perspectiva critico-analittoesa educacgéo e sua propria pratica.

Esperamos que este trabalho apresentado possareslaom os estudos sobre a
formacdo docente e as tecnologias e que contristgagavanco das pesquisas na area e para

a construcdo de novos conhecimentos sobre a tematic
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CD com dados da pesquisa



