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RESUMO

Este trabalho é resultado de um Plano de Acédo e Intervengdo da pratica
pedagogica, em que se fez a analise do ensino e da aprendizagem de ortografia de
dez alunos do 5° ano do ensino fundamental de uma escola da Rede Municipal de
Ensino de Belo Horizonte. O objetivo primordial era que os alunos fizessem uso
adequado da letra S na escrita de palavras. Para isso, os estudos de tedéricos na
area de alfabetizac&o e apropriagao do sistema de escrita ortografico, principalmente
Morais (2001 e 2007), embasaram as metodologias especificas para o ensino e a
aprendizagem da ortografia. O trabalho encontra-se organizado em trés grandes
capitulos. No primeiro capitulo é feita a apresentacédo do trabalho, a caracterizagao
da escola e o perfil da turma de alunos envolvidos no Plano de A¢&o. O segundo
capitulo foi dividido em trés partes: a justificativa do Plano de Agédo; a
fundamentacéo tedrica do projeto (breve histérico dos sistemas de escrita e da
atividades humana de comunicagao, as concepg¢des de aprendizagem da escrita, e a
importancia do ensino das normas ortograficas); e a metodologia de aplicagado do
Plano. No terceiro e ultimo capitulo, fez-se, primeiro, uma analise especifica dos dez
sujeitos-alunos envolvidos e analisados na ac&do, bem como dos resultados obtidos
durante o desenvolvimento do trabalho, além das consideragdes finais a cerca do

mesmo.

Palavras-chave: Educacgdo -- Teses. Lingua portuguesa -- Ortografia e silabagéo.

Alfabetizagao -- Teses.
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1. INTRODUGAO

O presente Plano de Acao foi elaborado e desenvolvido, dos meses de
fevereiro a junho do ano de 2010, com o propdsito de auxiliar os alunos a avangar
na ortografia, grafando palavras escritas com S que representam o fonema /z/ ou
com os grafemas que representam o fonema /s/, capacitando-os a escrever
ortograficamente.

Entendendo o trabalho com a ortografia como um trabalho de reflexdo sobre a
palavra escrita, cabe aos professores de lingua portuguesa oportunizar situagdes de
aprendizagem que possibilitem tal reflexao.

Contudo, muitos professores ainda tém suas praticas calcadas numa
concepgao de aprendizagem em que sO se aprende a grafia correta das palavras
treinando-as e memorizando-as’.

E importante deixar claro que muitos desses professores assim desenvolvem
seu fazer pedagogico por lhes faltar um embasamento teérico que os leve a rever
suas praticas e a adotar metodologias de ensino que realmente levem os alunos a
refletir sobre a escrita de palavras. O professor deve saber que os problemas de
escrita possuem naturezas distintas relacionadas as hipoteses feitas pelos alunos
durante o processo de apropriagao do sistema de escrita ortografico.

Este Plano de Acéo surgiu diante desse problema que se impde ao ensino da
ortografia e dos “erros” cometidos pelos alunos quando do USO DO S.

A metodologia de trabalho escolhida para que os objetivos propostos fossem
alcancados foi fundamentada , principalmente, nas obras de Artur Gomes de Morais,

Luiz Carlos Cagliari e Marco Antdnio de Oliveira.

1.1. Identificagao e caracterizagao da escola

A Escola Municipal Aires da Mata Machado, localizada a Avenida Senador
Levindo Coelho, 132, Vale do Jatoba, Regional Barreiro, Belo Horizonte, Minas
Gerais, foi fundada em 10/11/1985 — Decreto 5173.

A escola oferece cursos regulares de Ensino Fundamental: 1° ciclo completo

no turno da tarde e uma turma do 3° ano deste mesmo ciclo pela manha, bem como

' No caso das irregularidades ortograficas, que serdo tratadas mais adiante neste Plano de Acéo, a

memorizagao da grafia de algumas palavras € necessaria.



0 2° ciclo completo no turno da manha, perfazendo um total aproximado de 900
alunos. A noite, o espaco da escola é utilizado pelo Pro-Jovem Urbano.

A diregdo da escola eleita para o triénio 2009-2011 & composta pelas
professoras Marcia da Costa Braga Moura (diretora) e Silvana Aparecida Alves de
Carvalho de Moraes (vice-diretora).

As coordenacbes pedagdgicas dos turnos da manhd e da tarde sao
constituidas por técnicas superiores de ensino (TSE), concursadas, e por
professoras coordenadoras eleitas por seus pares de trabalho. As TSE s&do Soraia
Fernandes Coelho (turno da manha) e Nadir Maria de Jesus Paix&o (turno da tarde).
As professoras eleitas sdo Denise Ribeiro Gomes (turno da manha) e Roseli Alves
Costa Barbosa (turno da tarde).

A Escola Municipal Aires da Mata Machado encontra-se instalada em um
prédio composto de dois blocos de dois pavimentos em bom estado de conservacao,
passando, sempre que necessario, por reformas, reparos, ampliagao e adaptacgao.
Conta com 19 salas de aula (sendo uma reservada ao Projeto de Intervencao
Pedagogica e outra ao Atendimento ao Aluno Especial), sala de professores com
banheiro, secretaria, biblioteca, laboratério de informatica, sala da coordenacao
pedagdgica, sala da diregcdo, sala de mecanografia e almoxarifado, vestiarios
masculino e feminino para uso dos funcionarios, auditério com palco e 100 lugares,
quadra de esporte coberta, quadra de esporte aberta com arquibancadas, cantina
(com cozinha, despensa dos vasilhames, mesas e bancos para refei¢cdo), vestiarios
como banheiros masculino e feminino para uso dos alunos, banheiros para os
funcionarios, sala ecolégica com mesas e bancos, playground para uso dos alunos
do 1° ciclo, duas piscinas em funcionamento durante as aulas de Educagéao Fisica,
areas livres e local para estacionamento.

As salas de aula sdo amplas e arejadas, porém as carteiras nao sao proprias,
em tamanho, para os alunos iniciantes do 1° ciclo nem para os alunos do final do 2°
ciclo.

Em relacdo ao laboratério de informatica, nem sempre € possivel realizar um
trabalho organizado com uma turma inteira, pois os equipamentos estao obsoletos,
muitas vezes estragados e, as vezes, a rede de acesso a internet esta com
problemas ou fora do ar, impossibilitando consultas, pesquisas e desenvolvimento
de atividades. Sendo assim, para que os alunos tenham acesso a esse ambiente

digital, no horario estipulado para cada turma, o agente de informatica atende
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metade de uma turma em meio horario, enquanto a outra metade permanece com a
professora referéncia em sala de aula e vice-versa.

Em relagdo a materialidade, a escola encontra-se equipada com aparelhos de
TV, aparelhos de video cassete e DVD's, sons portateis, aparelho de som
profissional com caixas acusticas afixadas em diversos pontos da escola e
acessorios, flmadora, maquina fotografica digital, retroprojetor, data show, maquina
de xerox e copiadoras, mimeoégrafos a alcool, acervo de aproximadamente 5.000
volumes catalogados na biblioteca (além de mapas, videos e jogos pedagdgicos),
microcomputadores, impressoras, scanner. Materiais escolares, pedagogicos e de
escritério encontram-se a disposi¢cao de professores e funcionarios no almoxarifado.
A reprodugao de copias € racionalizada em cotas mensais.

Por oferecer os 1° e 2° ciclos completos, a escola conta com 51 professoras
em seu quadro pedagdgico, organizadas, por turno, em: uma professora
referéncia/turma, duas professoras de Educacido Fisica, duas professora de
Arte/Etica, 4 professoras do Projeto de Intervencdo Pedagdgica, além da professora
coordenadora.

Administrativamente, ha, na secretaria, uma secretaria escolar, 4 auxiliares de
secretaria e uma professora em desvio de funcdo no turno da tarde. A biblioteca
conta com duas auxiliares de biblioteca (uma em cada turno de trabalho) e duas
professoras em desvio de fungao nos turnos da manha e da tarde. Ainda compondo
0 quadro de pessoal, sao 3 auxiliares concursados e uma cantineira. Contratados
pela Caixa Escolar, sdo dois porteiros, dois vigias noturnos, e 10 auxiliares de
servigos gerais.

A Escola Municipal Aires da Mata Machado ndo esta localizada dentro de
uma comunidade especifica de um bairro, mas no entroncamento de varios bairros,
atendendo alunos de seu entorno, bem como recebendo alunos de bairros mais
afastados cujas escolas ndo comportam a demanda do numero de alunos.
Entretanto, conhecer a comunidade escolar, adequando a ela seu trabalho
pedagdgico e social, € a melhor maneira e estratégia para que a escola cumpra com
seus objetivos e alcance suas metas — formar cidadaos conscientes e capacitados
através de um trabalho com conteudos significativos e que os tornem habeis para o
mundo em que vivem.

A clientela da escola nao se difere da de outras escolas da periferia de Belo

Horizonte: carente econdmica e emocionalmente, vulneravel por causa da violéncia.
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Tal contexto se reflete dentro da escola, em relagbes muitas vezes turbulentas entre
os proprios alunos ou entre os alunos e professoras/funcionarios. Porém, a escola
procura construir um relacionamento humano e pedagdgico com a comunidade, pois
todos que nela trabalham creem no sucesso do vinculo escola/familia/comunidade,
embora a comunidade nao participe efetivamente das atividades regulares a ela
oferecidas (assembleias escolares, reunides de pais, festividades, mostras culturais,
palestras), ficando a participagao restrita a um namero pequeno e costumeiro de

pais/responsaveis pelos alunos.

1.2. Perfil da turma

A turma na qual o Plano de Ac¢ao foi desenvolvido encontra-se no 5° ano de
escolaridade. E formada de 30 alunos, sendo 15 meninas e 15 meninos, com idades
entre 9 e 11 anos. A maioria dos alunos estuda na escola desde o 1° ciclo, muitos,
inclusive, no mesmo agrupamento. Chegaram 6 alunos de transferéncia.

Leem e interpretam, razoavelmente, variados géneros textuais, porém nao
apresentam bom dominio da organizagdo textual dos géneros trabalhados.
Dominam, razoavelmente, a ortografia — motivo pelo qual a professora referéncia
desenvolveu o Plano de Agao, trabalho final requisito para concluséo do curso de
especializacao /ato sensu LASEB/FAE-UFMG/SMED. A maioria ainda ndo apresenta
dominio de alguns conhecimentos linguisticos relacionados a escrita ortografica,
dentre outros.

Nos dominios logico-matematicos, quantificam e registram numeros até a
classe dos milhdes, a maioria realiza operacdes de adi¢do, subtragcdo, multiplicacao
e divisdo. Alguns apresentam dificuldade para resolver situagbes-problema.
Demonstram conhecimento sobre as idéias de medidas, de fragdo e de geometria.

A maioria tem interesse nas aulas, mas se dispersam com facilidade, devido a
conversa excessiva. Sao participativos e realizam atividades com certa autonomia.
Alguns alunos sao dependentes para com as professoras ou a ajuda de colegas,
demonstrando imaturidade e dificuldade para se concentrar na realizacdo das
atividades propostas.

Procuram ser frequentes as aulas e pontuais para com os horarios e tarefas

escolares.
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Realizam as tarefas de casa como obrigagcéo, ndo como momento de estudo
— algumas familias parecem nao assistir aos alunos no que precisam, fazendo com
que o aprendizado dessas criangas encontre-se aquém ao das demais.
Relacionam-se bem entre si, mas, em atividades coletivas, como nas aulas de
Educacéo Fisica, Arte e Etica alguns apresentam dificuldade para compartilhar com
o outro, solucionar conflitos e, principalmente, aceitar as outras disciplinas e
professoras como parte do curriculo e cotidiano escolar. Sdo solidarios uns com os
outros, mas criticos para com atitudes indevidas ou negativas dos colegas.
Alguns alunos apresentam dificuldade em cuidar dos materiais escolares
basicos, perdendo-os, deixando-os espalhados pela sala e esquecendo-os em casa.
Do grupo, apenas um aluno se encontra alfabetizado em processo de
alfabetizagdo. Por isso participa diariamente do Projeto Intervengdo Pedagogica em

Lingua Portuguesa (no turno) e em Matematica (extra-turno).
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2. DESENVOLVIMENTO

2.1. Justificativa

Quais fundamentos tedricos o professor de lingua portuguesa precisa dominar
para que o trabalho com a ortografia produza resultados concretos, bem como que
metodologia(s) de ensino deve(m) ser adotada(s) para o aprendizado da ortografia?

A(s) resposta(s) para a questdo posta acima converge(m) para o tema
escolhido para este trabalho: ENSINO E APRENDIZAGEM DA ORTOGRAFIA. E por
que esse tema?

No inicio do ano letivo de 2010, foram aplicadas atividades diagndsticas de
Lingua Portuguesa e Matematica na turma 19, 2° ano/2° ciclo (5° ano do Ensino
Fundamental), turno da manh&, da Escola Municipal Aires da Mata Machado —
Regional Barreiro/Belo Horizonte, em alunos com idades entre 9 e 11 anos. Em
ambas as disciplinas, os alunos apresentaram dificuldades.

Em Lingua Portuguesa, foco deste Plano de Agao, as atividades avaliavam:
leitura e interpretagao de uma fabula, e producao de frases.

Apds anadlise das atividades, verificou-se que a ortografia ainda € um
problema a ser solucionado. Nas escritas dos alunos, sejam em copias ou em
producdes de textos, as principais dificuldades sdo: usos do S (com som /z/ e
representagdes do som /s/), L e U em final de silaba e sons do X. Ainda puderam ser
notados problemas com relacdo a pontuagao e ao uso da inicial maiuscula em frases
e nomes.

Depois de tabulados os dados referentes as atividades diagndsticas, os
resultados foram retornados e discutidos com os alunos. Poucos n&o deram
importancia para os resultados. A maioria se mostrou, mesmo que somente pela
expressao facial de desanimo, chateada com os “erros”.

Sendo indagados sobre o porqué dos “erros”, ndo se dispuseram a opinar.
Entretanto, os comentarios de alguns alunos ofereceram pistas que indicavam o
caminho a ser trilhado durante a execucdo do trabalho. Disseram que ler é facil,
pensar uma histéria é facil, mas escrever no papel € muito dificil. Entdo, para tentar
levar os alunos a reflexdo a cerca de seus “erros”, foi proposta uma atividade com o

texto “Licdo de casa”.
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LICAO DE CASA

Era uma vez um menino que tinha que repetir sempre a mesma licdo. Por que
ele ndo aprendia a ler facilmente? Na hora de juntar as letras ele se confundia: j as
vezes era g; ¢ as vezes tinha o som de s e s 0 som de ¢, como em vocé. Uh! Que
lingua complicada! O portugués é uma parada! Antes do b e do p sempre m. Jacaré é
com j mas garagem é com g. Jurubeba é com j mas margem é com g. E canjica? E
com g ou j? Palhaco é com cedilha, mas ganso é com s. Pois é: 0 menino se
confundia que se confundia e escrevia pogo com dois esses. “Eu posso com isso?” O
menino continuou sua vida se confundindo e passando de ano tdo mal e porcamente,
que a vezes passava com ¢ mesmo. Foi “pagcando” que chegou a universidade.
Acreditem, se... Falando nisso: quizser € com z ou com s?!

Diléa Frate. Histérias para acordar. Sado Paulo: Companhia das Letrinhas, 1999.

1. Como o menino do texto, vocé também tem duvidas na escrita das palavras?
2. O que vocé acha que deve ser feito para aprendermos a escrever corretamente as
palavras?
3. Por que nas palavras licao e palhago aparece cedilha (¢) e na palavra vocé nao
aparece a cedilha?
4. Que palavras vocé pode formar se trocar as letras destacadas por outras, como |h,
t, s, p, m etc? Brinque de formar palavras com seu colega, mudando letras.

licdo som matar rio mata gente
5. Produza uma frase com cada palavra.

POSSO POCO

A atividade foi realizada coletivamente. Ao socializar as respostas, pode-se

constatar:

v na questao 1, todos os alunos disseram SIM. A partir dessa afirmativa, foi-
Ihes perguntado em quais palavras havia dificuldade: a maioria disse nao
saber quando usar S ou Z; muitos ainda disseram ter duvidas entre X e
CHoulLeU.

v na questdao 2, os alunos propuseram “consultar o dicionario”, “estudar
mais” (aqui estudar é sinbnimo de ler), “prestar atengdo” (quando for
escrever), “consultar a internet’, “fazer listas de palavras”, “ler com
atengcdo”, “guardar algumas palavras na cabega”, “perguntar para a
professora”. E interessante notar que ndo surgiu como proposta fazer

cépia de palavras, frases ou textos — resposta esperada.
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v na questao 3, poucos sabiam que ¢ so6 escrito acompanhado de A, O e U.

v na questao 4, nenhum aluno teve dificuldade para executa-la.

v para realizar a questdo 6, os alunos consultaram o dicionario com o
objetivo de estabelecer a distingdo entre POSSO e POCO.

Portanto, apdés as constatacbes acima, para o desenvolvimento deste Plano
de Acao e para a analise dos resultados, delimitou-se como objeto de ensino e
aprendizagem o USO DO S, letra extremamente complexa que demanda um
trabalho especifico minucioso - diversos grafemas (C, C, X, SC, SC, XC, Z, SS, o
préprio S) representam o fonema /s/ e o grafema S representa mais de um fonema.

Além dos argumentos utilizados para justificar o objeto da acao, é preciso
explicitar também que o ensino da ortografia deve ser feito de maneira sistematica,
uma vez que a ortografia € uma convencédo social que tem como finalidade
normatizar a grafia de palavras e auxiliar a comunicagao escrita entre os usuarios da
lingua portuguesa. Segundo MORAIS (2001), a ortografia € um instrumento capaz
de “cristalizar” na escrita os diversos falares do usuarios da mesma lingua para se
comunicar. O autor ainda & categorico em dizer que enquanto convengéo social, a

ortografia tem que ser ensinada, o aluno ndo a descobre sozinho.

(...) a ortografia € uma norma, uma convengao social. Embora muitas vezes
existam regras por trds da forma como se convencionou escrever as
correspondéncias letra-som que usamos hoje, essas regras ndo deixam de
ser convengdo que, em sua génese, ndao tém em si um sentido de
obrigatoriedade, de necessidade. Tudo em ortografia é fruto de um acordo
social, isto é, tudo foi arbitrado, mesmo quando existem regras que
justificam por que em determinados casos temos que usar uma letra e ndo
outra. Assim como nao se espera que um individuo descubra sozinho as
leis de transito — outro tipo de convengao social —, ndo ha por que esperar
que nossos alunos descubram a escrita correta das palavras. (MORAIS,
2001, p. 23)

2.2. Fundamentacgao teoérica
2.2.1. Sistemas de escrita e atividade de comunicagcao humana

O caminho percorrido pelo ser humano para chegar a palavra escrita foi
longo. Quando ainda habitava as cavernas, era nbmade, o homem pensava e se

expressava artisticamente, pintando, geralmente animais, nas paredes das
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cavernas, em rochas. Essa forma de comunicagdo, embora considerada simples e
rudimentar, € conhecida como escrita pictérica (CAGLIARI, 1992).

Através dos milénios, a escrita foi se transformando,evoluindo, adequando-se
a necessidade do ser humano de “escrever” coisas mais completas e até complexas.
Paulatinamente, as pessoas foram se habituando a escrever e, com isso e por isso,
veio a simplificagdo e a padronizacdo dos simbolos visando que todos
compreendessem o que quer que fosse escrito. Dai surgiu a escrita ideografica,
cujos ideogramas representam qualquer conceito relacionado ao conceito original do
que foi desenhado, n&o precisando mais guardar o carater icbnico do simbolo, o que
acontece numa representacado pictérica. A medida que o tempo passa, os simbolos
simplificaram-se mais — as letras do alfabeto latino que se usa atualmente
originaram-se desse tipo de evolugdo (CAGLIARI, 1992).

O primeiro alfabeto de que se tem noticia € o babildnico, denominado
cuneiforme devido ao modo que eram feitos os registros escritos. Os simbolos
escritos eram marcas feitas em argila fresca com uma cunha (estilete de ponta
triangular).

Os egipcios criaram uma ideia de escrita pautada na durabilidade e
posteridade dos registros. Os hieréglifos eram gravados sobre pedras.

Conforme Cagliari (1992), os gregos inventaram o sistema de escrita
alfabética, que representa um conjunto reduzido de simbolos e possibilita mais
combinacbes de caracteres na escrita. Posteriormente, os romanos tomaram o
alfabeto grego para si e fizeram adaptagdes, constituindo o sistema alfabético greco-
latino. Os gregos modelaram as letras e estabeleceram regras de escrita, como a
sequéncia da escrita na pagina da esquerda para a direita, e também implantaram o
uso das vogais.

Embora o sistema de escrita da lingua portuguesa lance méao de diversos
tipos de alfabeto, ele ndo é totalmente alfabético — utiliza, além das letras, outros
caracteres de natureza ideografica, como os sinais de pontuagdo e os numeros
(OLIVEIRA, 2005).

Pelo fato de a escrita ser uma representagao da linguagem, a relagéao entre as
letras e os sons da fala é conflituosa. Ha elementos da lingua falada que nao se
encontram na lingua escrita e vice-versa. Por isso, em muitas situa¢des, recorre-se
a recursos especiais da escrita para representar alguns sons da fala, como € o caso

dos digrafos — duas letras para representar um s6 som. Cagliari (1992) diz que “é
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uma ilusdo pensar que a escrita € um espelho da fala. A unica forma de escrita que
retrata a fala, de maneira a correlacionar univocamente letra e som, é a transcricao
fonética” (p.17). Na escrita, utiliza-se também letras que ndo tém nenhum valor
sonoro na fala, como o H inicial, por exemplo, que se apresenta em algumas
palavras por causa da etimologia dessas palavras (hora, hoje, humano e outras).

Na escrita da lingua portuguesa ha também sinais graficos que conferem um
valor sonoro especial as letras ou ao conjunto de letras: acentos agudo e circunflexo,
crase, til e os sinais de pontuagao, que sao sinais modificadores da entonacio da
fala.

No Brasil, o ensino da lingua escrita passou por varias etapas, sendo muito
influenciado pela pedagogia tradicional, de carater normativo. A escrita, no passado,
era privilégio das classes favorecidas. Atualmente, € necessidade e direito de todos.
A escrita, enquanto instrumento e recurso de comunicagdo entre os homens, é
utilizada desde um pedido de ajuda até a constituicdo de normas, decretos e leis que
regulam e doutrinam a vida de toda uma sociedade. A escrita, seja ela pictorica,
ideografica ou alfabética, foi, € e sera uma forma de representar a memoéria de um

poVo.

2.2.2. Concepgoes de aprendizagem da escrita

OLIVEIRA (2005) afirma que existem diversas Teorias de Aprendizagem da
Escrita que procuram explicar como os alunos aprendem a escrever. Dentre essas
teorias, ele destaca trés: transferéncia de um produto; processo de construgcdo do
conhecimento baseados nas caracteristicas da propria escrita; e processo de

construcéo da escrita intermediada pela fala.

1. Transferéncia de um produto — nessa teoria, o aprendizado acontece de
dentro para fora e o aluno tem que memorizar tudo o que lhe for ensinado. As
atividade de treino ortografico em que o aluno escreve/memoriza
exaustivamente uma lista de palavras preestabelecidas ou palavras que por
ventura tenha “errado” em uma situagdo de escritas, geralmente o ditado, &
um bom exemplo de como acontece o aprendizado nessa concepgao.

2. Processo de construgdo de conhecimento baseado nas caracteristicas da

propria escrita — 0 aluno aprende a escrever escrevendo. Essa concepgao de
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aprendizagem foi adotada pela teoria construtivista. Enquanto processo, o
aluno formula e reformula hipdteses sobre seu objeto de aprendizagem,
nesse caso, a escrita de palavras. E um processo continuo de reelaboracéo
do conhecimento sobre a escrita, uma vez que o conhecimento esta sendo
construido e o aluno utiliza de sua capacidade de raciocinar, generalizar,
inferir e de estabelecer modelos e padrbes de escrita.

3. Processo de construgdo da escrita intermediada pela oralidade — o
aprendizado é controlado pelo aluno, que formula e reformula hipéteses ao
interagir com a escrita. O que difere essa concepc¢ao da anterior é o fato de o
conhecimento sobre a lingua falada controlar o processo de aprendizado da

lingua escrita.

Relativo a terceira concepcao, OLIVEIRA (2005) salienta que “nem tudo que
constitui 0 nosso conhecimento da escrita tem origem no nosso conhecimento da
lingua falada, que (...) é diferente de grupo para grupo” e que “nem tudo aquilo que
se escreve pode ser atribuido a oralidade” (p. 17), como é o caso do USO DO S.

A partir do que OLIVEIRA (2005) apresentou como Teorias de Aprendizagem
da Escrita, o mesmo propde uma hipdotese geral do que seja aprender a escrever.

HIPOTESE GERAL

a) Aprendemos através de esquemas mentais inatos;

b) interagimos como objeto de aprendizado;

c) formulamos hipoteses sobre a natureza desse objeto;

d) no caso da escrita, baseamos nossas hipéteses iniciais no nosso
conhecimento sobre nossa lingua (0 que tem sido chamado de
“Conhecimento Linguistico Internalizado”, CLI);

e) o CLI é de natureza oral. (p. 17)

Norteando-se por essa hipotese geral, é possivel afirmar que todos aprendem
por ser da condicdo humana a capacidade de aprender racionalmente na interacao
com o outro e com o objeto de aprendizagem.

Ainda é pertinente afirmar que, por ser o aprendizado da escrita uma
construgdo do conhecimento a cerca do que seja escrever, os desvios ortograficos
cometidos e apresentados pelos aprendizagens em suas escritas iniciais sdo a

materializacao da relagao entre que esses aprendizes falam e o que eles escrevem.
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2.2.3. A importancia do ensino das normas ortograficas

No volume 2 da Colegao Instrumentos da Alfabetizagcdo, Capacidades da
alfabetizacao, o eixo apropriagao do sistema de escrita apresenta como capacidade
a ser INTRODUZIDA, TRABALHADA e CONSOLIDADA durante o 1° ciclo (1°, 2° e
3° anos do ensino fundamental) dominar as relagbes entre grafemas e fonemas,
tanto no que diz respeito as regularidades ortograficas® quanto as irregularidades

ortogréaficas®, significando o dominio da ortografia.

Apropriar-se do sistema de escrita depende fundamentalmente de
compreender um principio basico que o rege: os fonemas, unidades de som,
séo representados por grafemas na escrita. Grafemas sao letras ou grupos
de letras, entidades visiveis e isolaveis. Exemplos: a, b, ¢, sdo grafemas; qu,
rr, ss, ch, Ih, nh também s&o grafemas. Os fonemas sdo as entidades
elementares da estrutura fonolégica da lingua, que se manifesta nas
unidades sonoras minimas da fala. E preciso, entdo, que o aluno aprenda
as regras de correspondéncia entre fonemas e grafemas, a partir do
tratamento explicito e sistematico encaminhado pelo professor na sala de
aula. (Colegao Instrumentos da Alfabetizagado, 2005, v. 2, p. 51)

Portanto, espera-se que os alunos cheguem ao 2° ciclo com poucas duvidas
em relacao a ortografia das palavras, visto que o ensino das regras ortograficas é
parte indispensavel do processo de alfabetizagdo. Vale a pena ressaltar, em tempo,
que o trabalho com as normas ortograficas deve ser desenvolvido ao longo de todo
o ensino fundamental, considerando a progressao da complexidade das regras e as

situagdes de uso.

A discusséo sobre qual é o papel da ortografia, a ser considerado durante o
processo de alfabetizagdo, tem gerado muita polémica no interior das
escolas. Os debates mais frequentes tém se voltado ora para o excesso de
rigor com os erros ortograficos dos alunos, ora para a auséncia de rigor,
justificada pela concepg¢do de que os erros sdo elementos importantes do
processo de ensino e aprendizagem. Uma posi¢do defende que os alunos
devem ter aprendido a ortografia correta de todas as palavras ao final do
primeiro ano de alfabetizagdo, sob pena de serem reprovados. Nessa

Dominar regularidades ortograficas diz das correspondéncias entre grafemas e fonemas em dois
sentidos. No primeiro sentido, os valor dos grafemas cujo valor ndo depende do contexto (é o
caso das letras P, B, T, D, F, V). Ja no segundo sentido, o valor dos grafemas depende das
relagdes contextuais: as consoantes e suas posigdes na silaba, na palavra ou nas letras
anteriores e posteriores (C, G, H,L, M, N, R, S, X, Z, os digrafos LH, NH e CH), as vogais orais e
nasais e a morfologia.

Dominar irregularidades ortograficas diz das situacdes em que é impossivel formular uma regra
geral, visto que ndo ha como se amparar nem na posi¢cdo nem no contexto. Aqui nesse campo
reside boa parte do trabalho deste Plano de Acdo, ja que o primeiro tipo de irregularidade
ortografica considerada como caso mais dificil € o do fonema /s/ antes de vogal, por ter o maior
numero de grafemas que o representem na escrita da lingua portuguesa (S, C, C, SS, X, XC, SC,
SC, SG, 2).
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perspectiva, quando a escola decide pela aprovagao de alunos que ainda
nao dominaram as regras ortograficas, reconhecendo seus avangos e sua
capacidade de superagcdo desses problemas, surgem criticas severas ao
trabalho do professor alfabetizador por parte dos professores dos anos
posteriores. Em contraponto a esse excesso de rigor, uma outra posi¢ao é a
de que os erros ortograficos ndo devem ser corrigidos nem tomados como
objeto de reflexdo, porque o que o é considerado importante € incentivar o
aluno a escrever sem medo de errar, sem se preocupar com as regras que
organizam o sistema de escrita. De acordo com essa concepgdo, a
ortografia deveria ser estudada somente apds o dominio, pelo aluno, da
base alfabética.

E preciso achar o caminho do meio entre essas duas posicdes radicais.

O ensino das regras ortograficas & parte indissociavel do processo de
alfabetizagao. (...)

No inicio do processo de alfabetizagdo, quando o aluno comega a
compreender as regras que organizam o sistema da escrita e, assim, a
descobrir como funcionam os mecanismos de codificagao e decodificagao,
nao é preciso que o professor atropele com preocupagdes sistematicas com
a ortografia. (...)

Mas, a medida que os alunos vao aprendendo a escrever com certa
fluéncia, o professor precisa organizar de maneira sistematica o estudo de
algumas regras ortograficas. (...)

Para esse aprendizado, sdo muito Uteis as discussdes coletivas da
adequagao ortografica de textos produzidos pelos alunos, bem como a
orientagdo do trabalho de autocorregcdo, a partir do estabelecimento de
critérios compativeis com o desenvolvimento ja alcangado pelas criangas e
0s avangos que o professor pretende desencadear. ( Colegdo Instrumentos
da Alfabetizacao, 2005, v. 2, p. 53 - 54)

Assim, diante dos dados obtidos nas atividades diagnosticas e das
constatacdes do trabalho com o texto Licdo de casa, pode-se afirmar que os alunos
vém a ortografia como problema por nédo terem aprendido a norma ortografica, ou

seja, as convengdes que normatizam, unificam a escrita das palavras.

Dada a sua natureza de convencado social, o conhecimento ortografico é
algo que a crianga ndo pode descobrir sozinha, sem ajuda. Quando
compreende a escrita alfabética e consegue ler escrever seus primeiros
textos, a crianga ja aprendeu o funcionamento do sistema de escrita
alfabético, mas ainda ndo desconhece a norma ortografica. (MORAIS, 2001.
p. 20)

Em apresentagao de alguns resultados e constatagdes referentes a leitura e

escrita do “S” (intervocalico), por criangas de alfabetizagdo a quarta série,
MONTEIRO (2007), diz que “embora nosso sistema de escrita seja alfabético, ndo
ocorre sempre como uma relagdo unica de uma determinada letra para um
determinado som, como deveria ser quando nos referimos a um sistema alfabético
puro” (p.45). Além disso, a dificuldade para lidar com as identidades complexas ou
com os padrdes de regras contextuais tem sido tanto para os alunos quanto para os

professores.

19



O aprendiz de ortografia deve apropriar-se das restricbes irregulares e
regulares socialmente convencionadas, de modo a gerar ndo so6 a escrita de
palavras, mas a escrita correta de palavras. Mesmo dentro do que
chamamos casos regulares ha peculiaridades: ora o aprendiz precisa refletir
sobre a categoria gramatical das palavras, ora precisa atentar para a
posicdo do segmento dentro da palavra, ora precisa observar a tonicidade
do segmento. (MORAIS, 2007, p. 15)

De acordo com MORAIS (2001), a ortografia € objeto de reflexdo, de
conhecimento. Por isso, o pesquisador propde que € preciso que o professor
conhecga o porqué da existéncia da ortografia e como ela se organiza, capacitando-
se melhor no sentido de ajudar o aluno a “escrever certo”, a ser competente para tal.

Entdo, aqui diz-se de metodologia de ensino e, ainda segundo MORAIS
(2001),

(...) formular didaticas € uma tarefa de reconstrucdo permanente, que
sempre envolvera solugdes alternativas, em funcdo das pequenas — ou
grandes- diferengas entre os que praticam a educacado: diferencas de
valores, crengas e propositos que elaboramos em nossas histérias de vida,
a partir dos quais defendemos o que consideramos “a melhor maneira de
ensinar e aprender”.. (p. 12 - 13)

Sendo assim, o professor de lingua portuguesa deve desenvolver nos alunos
atitudes de curiosidade sobre a lingua escrita, enquanto objeto de conhecimento, de
maneira que esses se tornem usuarios eficientes do e no processo de comunicagao
escrita. Os alunos precisam saber que como a norma ortografica da lingua

portuguesa se organiza (MORAIS, 2001):

a) que as correspondéncias letra-som sao regulares, podendo ser
compreendidas e
b) quais s&o as irregularidades da lingua que exigem de quem aprende a

memorizagao.

TONELLI (1998), em sua dissertagdo de mestrado, justifica a escolha da
apropriagdo do sistema de escrita ortografico como tema afirmando que saber
ortografia ndo é facil para os alunos, o que reflete no baixo rendimento ortografico
dos mesmos, fonte de fracasso escolar e de manutencdo e/ou aumento das

desigualdades e discriminag¢des sociais.
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2.3. Objetivos

2.3.1. Objetivo geral

O ensino sistematico de ortografia (...) € apenas uma estratégia a mais para
avangcarmos na perspectiva de formar leitores e produtores de textos reais.
Creio que quando ajudamos o aluno a internalizar a norma ortografica como
um objeto de conhecimento, como uma faceta da lingua que ele pode
revelar a partir da reflexdo, estamos contribuindo para democratizar o
acesso ao mundo da escrita. Estamos ajudando o aluno ndo s6 a
internalizar conhecimentos que lhe permitirdo comunicar-se melhor (e deixar
de ser alvo de discriminagbes), mas também ampliar os sentidos que ele
pode estabelecer quando interage com a linguagem escrita — e
especificamente com as palavras. Vejo, na pratica, que é possivel ter
sucesso nessa luta para que a maioria de nossos alunos viva uma relagao
prazerosa com os textos e as palavras, tomando-os como objetos de
curiosidade, de descoberta e recriagdo. (MORAIS, 2001. p. 126-127)

- Desenvolver a capacidade de escrever ortograficamente.

2.3.2. Objetivos especificos

Durante o desenvolvimento e ao término do Plano de Agao esperou-se que 0s

alunos fossem capazes de:

- compreender que o som [s] pode ser representado por diferentes

grafemas;

- refletir sobre algumas regras de utilizagcdo de S e Z na formacao de

palavras;

- compreender e utilizar as regras da escrita de palavras que terminam com
-ICE ou -ISSE;

- elaborar listas e grupos de palavras a partir das normas ortograficas

estudas;

. utilizar nas

produgdes escritas as normas ortograficas estudas;

- escrever ortograficamente palavras com S.
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2.4. Metodologia

O ponto de partida para a adogao de uma metodologia de trabalho com a
ortografia mais adequada para os objetivos propostos foi a analise das atividades
diagnésticas em lingua portuguesa realizadas pelos alunos no més de fevereiro,
assim como suas primeiras producdes escritas em 2010.

Reafirmando que a reflexdo sobre o objeto de estudo da ortografia — a palavra
escrita —, é primordial e que a (re)formulagdo de hipoteses a cerca desse objeto é
parte imprescindivel para o aprendizado das normas ortograficas, foram
consideradas propicias para o desenvolvimento deste Plano de Acdo praticas de
observacao, comparagao e analise do USO DO S, em suas representacées sonoras
e graficas.

Orientado-se pelas propostas para o ensino de ortografia sugeridas por
MORAIS (2001), a selecéo e a elaboracao de atividades pautou-se pelos seguintes

principios:

o aluno precisa conviver com modelos que apresentem a norma

ortografica, convivendo com materiais impressos;

- 0 professor deve promover situagdes de ensino-aprendizagem que deem
condigdes ao aluno de expor seus conhecimentos sobre a ortografia;

- 0 professor precisa estabelecer objetivos para a eficiéncia ortografica de
seus alunos durante sua escolarizagao;

- a reflexdo sobre a ortografia deve acontecer em todas as situagdes de
escrita;

- aescrita espontanea dos alunos nao deve ser controlada ou cerceada;

- anomenclatura gramatical ndo é condi¢cado para a aprendizagem de regras
contextuais e morfolégico-gramaticais;

« 0s conhecimentos expressos pelos alunos sobre a ortografia devem ser
levados a discussdes coletivas;

- as descobertas dos alunos devem ser registradas em listas de palavras,
quadros de regras, cadernos de anotagdes e outros;

- as atividades a serem desenvolvidas no trabalho com a ortografia podem

ser coletivas, em duplas, em grupos;
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. e, por ultimo, mas de suma importancia, o professor, mesmo com seus
objetivos estabelecidos, deve considerar a heterogeneidade de avancgos

dos alunos.

Todas as atividade selecionadas, elaboradas e desenvolvidas foram
realizadas por todos os alunos da turma. Porém, para fins de analise do Plano, fez-
se um recorte de dez alunos que inicialmente apresentavam dificuldade no uso do S.

Os instrumentos do Plano de Agao foram as atividades propostas pelo livro
didatico adotado pela escola* e outras atividades que vieram complementar as do
livro, favorecendo um melhor aprendizado.

As atividades sugeridas pelo livro didatico no trabalho com a ortografia
serviram como orientadoras para todo o planejamento desta agdo, pois os
conteudos explorados pelas mesmas, o USO DO S em suas dimensdes fonologicas
e graficas, bem como os objetivos tragcados para cada estratégia de ensino,
encontram-se em sintonia com o que se pretendeu alcangar. que os alunos
escrevessem ortograficamente ao final da agéo.

As demais atividades foram selecionadas® ou elaboradas pela regente como o
intuito de reforcar a regra ortografica aprendida e dar um outro tratamento ao
assunto, uma vez que terem sido estratégias diferentes de estudo, mas como o
mesmo enfoque.

Todas as atividades visaram a constru¢do e sistematizagdo de regras para a
escrita, além da memorizagdo da grafia de palavras, tudo dentro das normas

ortograficas estudadas em relagédo ao USO DO S:

a) regularidades — apds ditongo, em adjetivos e adjetivos que indicam lugar
de origem, o S representando o som [z] e todas as flexdes do imperfeito do
subjuntivo que terminam com SS, e

b) irregularidades — os diversos grafemas que representam o fonema /s/.

As atividades desenvolvidas neste Plano de Ac¢do e no trabalho com a
ortografia durante o ano letivo de 2010 foram registradas em caderno préprio,

intitulado Ortografia - Pensar sobre a escrita.

4 Ver referéncia bibliografica.
> Ver referéncia bibliografica.
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241.

Cronograma descritivo das atividades realizadas

DATA

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

fevereiro

Atividades diagnésticas
« leitura e interpretacdo da fabula A RAPOSA E AS UVAS;
- ditado da fabula;

« reconto da fabula.

15 e 16/3
ANEXO 1

Livro didatico: As letras e os seus sons / Uso do S ou Z depois de ditongo
b

O objetivo da atividade era retomar com os alunos as nog¢des de que um
som pode ser representado por letras diferentes e que uma mesma letra,
dependendo da posicdo em que é empregada na palavras, pode
representar mais de um som. Porém, os alunos devem se conscientizar de
que uma palavras so6 pode ser grafada de uma Unica maneira.

Inicialmente, os alunos verificaram que um determinado fonema (fonema /
z/) esta sendo representado por diferentes letras (s, z e x). na sequéncia,
viram palavras que os fonemas /[/, /z/ e Is/ sdo simbolizados por
diferentes letras. Assim, puderam concluir que um mesmo som pode ser
representado por letras distintas.

Na atividade 3, os alunos sintetizaram as conclusdes oriundas das

reflexdes anteriores.

25/3
ANEXO 4

Apos realizar a atividade anterior, os alunos, coletivamente, montaram um

quadro listando palavras de acordo com as regras aprendidas.

30/3
ANEXO 5

Atividade com o texto informativo “No palco”, enfatizando o estudo das
palavras em que o S é pronunciado ou ndo com o som de Z, além das
palavras ndo escritas com S, mas cujas letras representam o som do S.

O objetivo da atividade era refletir e constatar em que situagdes o S é
pronunciado com som de Z e quando o S é pronunciado com seu proprio

som.

7/4
ANEXO 2

Livro didatico: Som de S

Como é um caso de irregularidade das normas ortograficas, a atividade
propds um trabalho, com grupos de palavras, em que os alunos viessem a
compreender que o fonema /s/ pode ser representado por diferentes
grafemas. Além disso, trabalhou-se a separagao silabica adequada de

palavras que continham os digrafos SS, XC e SC.

9/4
ANEXO 6

Atividade com o texto informativo “Vocé ja viu como é feito um quadro”

reforgando o S representando som de Z.

14/4
ANEXO 7

Atividade explorando os diversos grafemas que representam o fonema /s/.
Cada aluno montou grupos de 5 palavras com cada um dos grafemas,

consultando material impresso.
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23/4

Atividade de verificagdo, sem consulta a material impresso e individual.
Cada aluno escreveu 5 palavras com cada um dos seguintes grafemas: S,
SS, C.

29/4 Atividade com a fabula “A raposa e a cegonha”, destacando palavras do
texto escritas com S no inicio da palavra, depois de consoante, entre
vogais e SS. A atividade também requisitava dos alunos a regra de
quando o S é pronunciado com som de Z.

30/4 Atividade com o texto informativo “De vassoura” enfatizando regras

ANEXO 8 |estudadas.
A partir de dicas, os alunos completaram uma cruzada com palavras do
texto.

6/5 Palavras-cruzadas: S pronunciado com som de Z nos sufixos -0OSO e

ANEXO 9 |-OSA formadores de adjetivos.
A cruzada foi preenchida a partir de dicas dadas.
13/5 Atividade de completar palavras com S/SC, X/XC ou C/SS, reescrevendo-
ANEXO 10 | as.
Formacéao de frases com essas palavras.
21/5 Atividade explorando diminutivos formados com os sufixos -INHO/A ou
ANEXO 11 |-ZINHO/A a partir de palavras no grau normal escritas com S entre vogais
u depois de ditongo representando som de Z, S em final de silaba e
palavras que nao escritas com S.
28/5 Atividade de formagédo de palavras derivadas de uma palavra primitiva
ANEXO 12 | dada, a partir de silabas dadas.
2/6 Atividade com o texto’Cadé a Infancia?” que faz uma resenha do livro
ANEXO 13 | Serafina e a crianga que trabalha.
O objetivo da atividade foi explorar palavras terminadas com -ANCA e
-ANSA.
Ao final da atividade esperava-se que os alunos chegassem a conclusao a
acerca do numero reduzido de palavras escritas com -ANSA e quais sao
elas.
10 e 11/6 |Livro didatico: Uso de S ou Z na formagéao de palavras
ANEXO 3 | A atividade teve como objetivo que os alunos refletissem sobre algumas

regras de utilizagdo de X ou Z na formagéo de palavras, como:
« 0s adjetivos patrios e os titulos de nobreza, no feminino terminam
com ESA;
+ quando um substantivos é escrito com S, o verbo também é
grafado com essa letra. Quando ndo ha S no substantivo, o verbo

é escrito com Z.
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Livro didatico: Uso de SS ou C na formagao de palavras

Foi apresentado aos alunos regras da escrita de palavras que terminam
com -ICE ou -ISSE: os verbos terminam com ISSE e os substantivos
terminam com ICE.

PropOs-se a elaboragdo de um cartaz contendo as regras e as palavras

estudadas.
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3. CONCLUSAO

3.1. Analise

Quando se fala de analise, pensa-se logo em falar de resultados. Entretanto,
€ preciso esclarecer que o que aqui se apresentara e se lera nao € um resumo do
que alcangou como “produto” ao final da agdo, mesmo porque nenhum aprendizado
se esgota em meses.

Como ja foi mencionado durante a explanagéo da metodologia adotada para o
desenvolvimento do plano, foi feito um recorte para fins de analise. Tal recorte
aconteceu porque além da heterogeneidade dos alunos em suas escritas, no caso
especifico dos dez alunos, cujas atividades e aprendizados serdo enfocados na
analise, todos apresentam como avaliacbes escolares anteriores dos anos
anteriores a nao escrita ortografica de palavras e até o ano letivo anterior, 2009, a
maioria participava do Projeto de Intervengdo Pedagdgica®.

Todavia, durante a execucido da acio, percebeu-se que esses alunos nao
escreviam ortograficamente pelo simples fato de ndo terem vivenciado momentos
que lhes dessem condi¢des para refletir sobre a escrita e, por conseguinte, construir
um aprendizado.

Portanto, antes de se fazer uma analise dos dados obtidos com o Plano de
Acéo, achou-se conveniente tragar um perfil dos sujeitos envolvidos na agao, quem

eram e quem sao, nao s6 cognitivamente falando, mas socialmente se posicionando.

3.1.1. Dos sujeitos envolvidos na agao

Como foi dito anteriormente, todos os ja tinham como marca registrada em
seus curriculos escolares e de vida, a incapacidade de escrever ortograficamente. E,
infelizmente, tdo incapacidade ja estava internalizada em cada um deles. E cada um

trazia, a seu modo, para o mundo todo ver, suas marcas: seja através de atitudes de

¢ O Projeto de Intervengdo Pedagogica € um projeto da Secretaria Municipal de Educagao de Belo
Horizonte que visa atender alunos/as com defasagem de aprendizado. A principio, o objetivo era o
trabalho era focado em alfabetizagdo e letramento. A partir de 2010, realiza-se o trabalho também
com Matematica. No caso especifico da E. M. Aires da Mata Machado, os agrupamentos de
Lingua Portuguesa e de Matematica acontecem durante o turno de estudo dos alunos. Para evitar
que alguns alunos se ausentassem demais de seus agrupamentos originais (em que se encontram
matriculados) , alguns alunos sdo atendidos extra-turno.
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rebeldia e indisciplina para como a escrita, os pares de estudo, os professores e até
a familia; seja através de uma timidez crénica, que os impedia de falar, como que
querendo se encasular em si mesmos; seja através do apoio de colegas, que ja os
julgando incapazes, davam-lhe “respostas prontas”.

A maneira como cada um desses dez alunos se fez notar no universo da sala
de aula foi especifica e singular, assim como a maneira de chegar até e entrar em
cada um deles também foi especifica e singular. Porém, acima de qualquer
metodologia de ensino ou forma de aproximagdo, um elemento foi essencial para
tocar todos: envolvimento.

Para qualquer ser humano, é muito claro quando alguém esta envolvido ou
nao em um propdsito, em uma empreitada. E quando se identifica aquele que se
envolve, percebem-se caracteristicas muito unicas desse ser envolvido e
envolvente: compromisso, planejamento, objetivos definidos, vontade de fazer,
desejo. Entdo, quando menos se espera, todos ao entorno do envolvido tornam-se
envolvidos e envolventes de um mesmo plano, realizando uma mesma acéo.

No caso dos dez alunos em questdo, envolver-se em e como um propdésito
exigia-lhes romper com todo um esteredtipo “escolarmente” (se assim se pode dizer)
construido, para se reconstruir e constituir-se um novo ser-aluno. Nao foi facil.
Convencer uma pessoa, ja convencida do seu fracasso, de que ha outras
possibilidades além da indisciplina, do encasulamento, do rétulo, é um trabalho
arduo. Convencer alguém que é possivel ser capaz de, € desgastante. Desvendar
os olhos, abrindo-os para um mundo de aprendizagens, que sao julgadas chatas,
cansativas, mas que podem ser atraentes, divertidas e simples, € fazer com que
outro descubra em si mesmo a competéncia para realizar escolhas, para argumentar

0 sim e 0 n&o, para se fazer sujeito e ndo objeto de seu préprio mundo.
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3.1.2. Dos dados da agao e o que eles revelam’

Para se pensar sobre a escrita, € fundamental considerar tanto o que a lingua
em uso oferta a seus usuarios para representar os sons produzido durante a fala,
quanto as regras que definem o emprego das letras de acordo com as situagdes de
uso. Sendo assim, os usuarios, ao fazer uso da escrita, encontram-se diante de um
sistema que lhes fixa opgdes possiveis de serem utilizados quando da grafia de
diferentes letras para um mesmo som; além disso, nesse mesmo sistema, ha casos
em que uma determinada grafia se estabelece, ndo dando chance de que ocorram
outras grafias também possiveis.

Considerando essa carater dubio do sistema de escrita, que oferece um leque
de opgdes quanto a representacdo escrita dos sons, mas que ao mesmo tempo
cerca, elegendo uma determinada grafia como a padrdo, os desvios cometidos pelos
aluno envolvidos nessa agao em seus registros escritos iniciais, justificam-se e

revelam algumas tendéncias, como se observa no quadro 1 — partes A e B.

” Ressalva: como o Plano de Acgdo se propbs desenvolver um trabalho que levasse os alunos a

escrever ortograficamente, durante essa analise nao serdo levados em conta outros aspectos e/ou
desvios ortograficos que ndo digam respeito ao USO DO S. E Iégico, que todos os desvios saltam
aos olhos, sabendo-se que se trata da escrita de alunos do quinto ano do ensino fundamental,
quando ja deveriam estar garantidas sistematizagbes das normas ortograficas. Casos como
cancada, ao invés de cansada,, em que a letra C representa o fonema /k/, ou pulache, para
pulasse, concheguia, para conseguia, alquangalos e algangalos, para alcanga-los, sao erros
incabiveis, porém préprios para alunos que nao vivenciaram praticas de aprendizagem que os
colocassem como construtores de seu proprio conhecimento, refletindo sobre a palavras escrita,
objeto de estudo.
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QUADRO 1 - parte A

USO DO S E SUAS REPRESENTAGOES GRAFICAS
ditado da fabula “A raposa e as uvas” - fevereiro/2010

ALUNOS RAPO- | SAIU |CANSA-| MADURIS-| EXCE- REFEI | PULAS-
SA DA SIMAS | LENTE | -CAO SE
ANT casada maduri- | ecelent |reveisd| pulace
cimas e o
DAI* N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A.
ISA** N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A.
JEN madur- | eselent pulase
ricimas e
LUC madorisim | eselent | refeisd | pulasi
as e o}
MAT cancada| maduri- pulache
chimas
MIR caiu cangada| maduri- |encelnci pulace
simas
PED cancada| maduri- | ecelent |refeisa | pulace
simas e o
RAF maduri- | ecelent | refeica | pulace
cemas e o}
RIC maduri- | eselent | refeisd | pulace
simas e o
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QUADRO 1 - parte B
USO DO S E SUAS REPRESENTAGOES GRAFICAS
ditado da fabula “A raposa e as uvas”
ALUNOS CONSE- ALCAN-| ESFOR-| ORGU- | DISSE |SERIAM | DESIS-
GUIA | CA-LOS (o]0) LHOSA TIU
ANT conce- | aucan- | isvorso
quia salos
DAI* N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A.
ISA** N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A.
JEN alcansa- | esforso dise
los
LUC aucan- | esfoso dise
salos
MAT conche- | alquan-
guia ¢alos
MIR conce- | algan- dice cerviam |deszis-tiu
quia calos
PED conce alcan- | es foco dessitil
gia calos
RAF alcansal | esfoso dise
os
RIC alcansa- cerviam | dezistiu
los

N.A. - ndo analisada (faltou no dia da atividade)
* DAl ingressou na turma em abril. Por isso ndo suas escritas ndo aparecem no quadro acima.
** |SA faltou no dia dessa atividade.

As escritas apontadas no quadro 1® mostram que os alunos pareciam ter
dominio do uso do S entre vogais representando o som [z], como em raposa e
orgulhosa (palavras grafadas corretamente). Porém, na escrita da palavra desistiu,
cujo uso do S é da mesma natureza das outras duas palavras, quatro alunos nao
aplicaram o mesmo conhecimento utilizado anteriormente. Além disso, se os alunos
realmente dominassem o uso do S entre vogais, tanto na escrita quanto na leitura de
palavras em que esta letra representa o som [z], provavelmente ndo apareciam as
escritas de madurissimas, excelente, refei¢do, pulasse e disse com um s6 S grafado
entre vogais.

Nos casos de cansada, conseguia, alcanga-los, esforco e serviam & notéria,
pelas escritas apresentadas, a construcdo de hipdteses para a grafia dessas
palavras. Uma vez que o que se apresenta nas palavras em questdao é som [s]

depois de uma consoante, esperava-se que os alunos optassem pela escrita de

8 Em todos os quadros apresentados nesta andlise, as células em branco indicam que o aluno
grafou a palavra corretamente.
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todas as palavras utilizando a letra S. Entretanto, como sabiam e sabem que o som

[s] pode ser representado por diversos grafemas, dai advirem os conflitos durante a

escrita, principalmente em uma situacao de ditado.

Ainda em analise as escritas iniciais, MONTEIRO (2007), em investigacao

sobre o desempenho de criangas da alfabetizacdo a quarta série quanto ao uso do S

e do SS, aponta algumas estratégias utilizadas pelas criangas na escrita de palavras

que ajudam a entender em que estagio da construgcdo e aquisi¢gao do sistema de

escrita ortografica os alunos envolvidos na agdo encontravam-se em fevereiro/2010.

1) o aluno admite apenas uma letra para cada som, usando exclusivamente a

2)

letra S para o som [s] — madorisimas, eselente, refeisdo, pulasi, aucansalos,

esfoso, dise

o aluno desperta para a possibilidade do S apresentar mais de um som e para

existéncia de outra grafias para esse som:

a)

b)

admite que é possivel haver mais de uma letra para cada som, usando o S
para representar os sons [z] e [s], em qualquer contexto — dezistiu e
deszistiu

desperta para a relacao entre som, forma de representagao e contexto,
admitindo as grafias S, SS, C, C e Z para representar os sons [s] € [z], as
vezes em contexto correto, as vezes em contexto incorreto: cangada,
maduricimas, ecelente, refeisdo, pulase, pulace, conce gia, alcangalos,
alcansalos, esforso, dise, dice, cerviam, dessistiu

o aluno apresenta um desempenho ortografico em que se predomina o
uso correto da regra, podendo, de vez em quando, acontecer desvios:

raposa, saiu, desistiu, orgulhosa, serviam.

No quadro 2, é possivel verificar o quanto os alunos melhoraram em suas

escritas ortograficas. Embora ja tenha sido descrita na metodologia de trabalho, a

atividade cujos registros aqui se apresentam, exigiu dos alunos a escritas das

palavras sem consulta a colegas e/ou materiais impressos.
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QUADRO 2
USO DO S E SUAS REPRESENTAGOES GRAFICAS
escrita espontanea de cinco palavras cujos grafemas representem o fonema /s/
abril/2010
ALUNOS S SS (o
ANT Samuel passarinho multiplicagéo
Pascoa sessenta operacao
Sabrina seissentos representacao
bolsa passado
ovos quatossentos
DAI N.A. N.A. N.A.
ISA sapo pesso bolginha
sapato pessoa agisto
sucuri pessonagem caracol
sacola passagem acidente
sala lassanha acai
JEN Sapo passaro cangao
fatos massa coragéao
campedes exclussivo sengagao
Sabrina sessenta tentacao
sapato terca
LUC N.A. N.A. N.A.
MAT N.A. N.A. N.A.
MIR sapo pessoa palhaco
sapato passarinho agucar
sacola classe maca
Sara
sala
PED conselho pessoa vogé
sapato passarinho acgoalho
sabia massa agai
semana sessenta poga
secretaria assasino
RAF sapo obesservagao caga-palavras
sapato celessao
Sabrina
sapateira
sistema
RIC sapo Larissa Terca
sapato pessego lago
salada
sorvete
suco

MONTEIRO (2007), em investigacao ja explicitada anteriormente, também

aponta outras estratégias utilizadas pelas criangas na escrita de palavras que podem

ser aproveitadas para explicar os registros feitos pelos alunos.
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3) o aluno demonstra um desempenho ortografico em que ha predominio do uso
correto das regras estudadas, podendo, de vez quando, acontecer erros, mas
que ndo indiciam mais generalizacdes:

a) aparecem alguns residuos de incorre¢des, cometendo um ou dois erros no
maximo — seissentos, quatrossentos, exclussivo, sengag¢do, assasino,
obesservacéo, celessdo, vogé, acoalho

b) a corregdo ortografica no uso da regra de contexto — bolsa, conselho,
semana, secretaria, passarinho, sessenta, passado, massa, passagem,
pessoa, classe, Larissa, péssego, multiplicagdo, operagéo, representacéo,
acai, cangdo, coragdo, tentacéo, terca, palhacgo, acgucar, poga, caca-

palavras.

Mesmo os alunos aqui analisados, e os demais alunos da turma, terem
avancgado significativamente na escrita ortografica em que se faz necessario o USO
DO S, os desvios na escrita de palavras cuja ortografia é irregular, arbitraria, isto é,
em que nao ha uma regra que auxilie e ampare o aluno na hora da escolha de uma
letra ou outra para grafa-las, continuavam se apresentando como um problema.

Entendendo que no caso de irregularidade ortografica pertinente ao som [s],
que pode ser grafado de 9 maneiras diferentes (S, SS, C, ¢, SC, SC, X, XC e Z) e
que inexiste uma regra que ajude o aluno quando da escrita, fez-se necessaria a
elaboragdo de listas e grupos de palavras que viessem servir de modelos
autorizados, além da memorizagao de palavras. Para tal, as palavras constantes nas
listas e grupos foram palavras que, de fato, sdo mais importantes, pois aparecem
recorrentemente quando eles escrevem.

MORAIS (2001) afirma que a memorizagdo correta de palavras cuja natureza
ortografica € irregular consiste na conservagédo das “imagens fotograficas” dessas
palavras. E, a mentalizagdo da imagem visual de palavras irregulares acontece
quando o aluno é apresentado aos modelos de escrita corretos das palavras. Assim,
gradualmente, as principais dificuldades irregulares da ortografia da lingua
portuguesa serdo memorizadas.

No quadro 3, como se vé a seguir, mesmo apos todo o desenvolvimento de
atividades baseadas numa metodologia de ensino para as irregularidades

ortograficas na escrita do som [s], percebe-se que os alunos ainda levardo um certo
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tempo para “digitalizar’ e “salvar” em suas memdrias a grafia de palavras dessa

natureza.
QUADRO 3 - parte A
USO DO S E SUAS REPRESENTAGOES GRAFICAS
ditado de palavras trabalhadas — maio/2010
ALUNOS PERCE- | BAGA- | CICLO-  CANSA-| MAXI- |PROGRES | IMPUL-
VEJO (o]0) NE DO MO -SO SO
ANT
DAI bagango | siclone | casando | masim | progre-su | impusso
o
ISA N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A.
JEN persce- | bagasso | cgiclone | cansga- | macim inpulsso
vejo do o
LUC bagaso cangado | massi- impusso
mo
MAT progre-so
MIR perse- | bagasso cangado | macim | progre-¢o | impuco
vejo o}
PED
RAF macim | progre-¢o | inpolco
o}
RIC N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A.
QUADRO 3 - parte B
USO DO S E SUAS REPRESENTAGOES GRAFICAS
ditado de palavras trabalhadas — maio 2010
ALUNOS TRACA | TROU-|CINTU-| PISCI- | AVES- | EXCE- | EXCE- | CRES-
XE RA NA SO CAO |LENTE| CER
ANT
DAI trassa | trose essecga | esselen
te
ISA N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A.
JEN trouss avego | ececgao | ecelen-
e te
LUC trassa | trousi picina exegdo | exeleti | crecer
MAT esseca | exelent| crecer
e
MIR troci picina | avego | ecegao | ecelen-| crecer
te
PED aveso | esces- creser
sé&o
RAF trasa | trolce pisina | aveco | esegdo | eclente | crecer
RIC N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A. N.A.
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Contudo, nunca é demais lembrar que, especificamente para os dez alunos
envolvidos na agao, o trabalho sistematico com a ortografia lhes fez avangar no
desempenho enquanto usuarios da lingua escrita, adotando uma postura mais
participativa e reflexiva em relacdo a escrita de palavras, seja no caso do objeto
dessa agdo, o USO DO S, ou seja nos demais casos de aquisicdo da escrita
ortografica. Nesse sentido, é valido pensar que, durante e mesmo apds 0 percurso
escolar desse aluno, muitas dificuldades ortograficas surgirdo — e quem, num
momento de duvida, ndo recorreu a silabagdo de um palavra, cuja escrita que lhe
era desconhecida, para tentar grafa-la ou ao dicionario mais proximo? E, pelo
simples fato de a duvida, a incerteza ser uma constante na vida do ser humano,
quando o aluno se desvia do padrao ortografico de determinadas palavras, cabe ao
professor agir com bom senso, ajudando-os a dominar, progressivamente, a escrita
dessas palavras, por meio de trabalho sistematico de acordo com a natureza da
dificuldade ortografica.

Com o decorrer do desenvolvimento da acgao, os dez alunos cujas escritas
foram analisadas, apresentaram um progresso significativo no tocante as suas
relagbes com a ortografia. A maioria assumiu uma postura mais reflexiva e
investigativa quanto a escrita: pensavam sobre o estavam escrevendo, procuravam
auxilio em colegas, na professora e até em dicionario para sanar duvidas. Isso nao
quer dizer que os desvios deixaram de ser cometidos. Desvios ocorriam e ainda
ocorrem, sO que o grande diferencial estd no olhar de cada um dos envolvidos para
a palavra escrita.

Em resumo:

- é importante colocar que grande parte dos avangos se deveu a frequéncia
e participacao dos alunos as aulas destinadas ao Plano de Acdo. Aqueles
que nao sao tao frequente quanto deveriam ser, apresentaram um
desempenho aquém dos demais. Além disso, o trabalho planejado,
organizado e sistematico da ortografia contribuiu para tais avangos;

- nao se pode negar que os alunos ndo sao mais 0s mesmos do inicio do
ano letivo de 2010 no que diz respeito a ortografia — a relacdo de todos
com esse objeto de estudo, tornou-se realmente uma relagéo de estudo,
de investigacdo; todos alunos passaram a ter um olhar diferenciado a

cerca da escrita, ndo mais tendendo a simples memorizagao de palavras;
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agora, sabem que ha um porqué de tal palavra ser escrita com S ou SS,
bem como ha aquelas palavras as quais ndo ha como fugir da
memorizagao ou do auxilio do dicionario;

« durante a acgdo, os dez sujeitos envolvidos cresceram, ndo sé em
tamanho, pois estdo na idade de crescer, e muito, fisicamente. Cresceram
enquanto alunos, sujeitos pensantes, que indagam, que tiram duvidas, que
se impdéem. Podem nao ter crescido o tanto que a sociedade, que as
politicas educacionais, que os indices queriam e querem que eles
crescam. Mas todos sairam do lugar em que lhes foi legado, o lugar do
‘incapazes de”. Avancaram. Leem e interpretam melhor do que nao liam e
nao interpretavam, ou se recusavam em fazé-los. Registram melhor do
que néo registavam, ou se negavam a registar;

« no que diz respeito ao Plano de A¢do, nenhum dos dez alunos alcangou o
nivel de escrita ortografica que os demais alunos da turma alcangaram.
Porém, comparado-se ao que nao faziam por ndao saberem, foram os que

mais avangaram.

3.2. Consideragoes finais

Quais fundamentos tedricos o professor de lingua portuguesa precisa dominar
para que o trabalho com a ortografia produza resultados concretos, bem como que
metodologia(a) de ensino deve(m) ser adotada(s) para o aprendizado da ortografia?

A pergunta acima era o problema para o qual a agao foi toda pensada,
planejada e aplicada. E, confirmando a hipotese de que a auséncia de um trabalho
pedagogico sistematico no que diz respeito a construgdo e aquisigao do sistema de
escrita € o grande comprometedor do bom desempenho escrito dos alunos, € com
grande satisfagado que se conclui essa pesquisa-agao.

Acredita-se que a analise de dados, seja ela feita a partir das atividades
diagnésticas iniciais do grupo de alunos ou das demais atividades aplicadas durante
a execucao do plano, permitiu entender como o aluno se posiciona diante da palavra
escrita, o que ele tem como hipétese no momento da escrita, o porqué da eleigao de
uma determinada letra e ndo outra pra grafar uma palavra.

Atualmente, com todos os estudos e pesquisas realizados em linguistica, no

campo da aquisicdo da escrita, nas metodologias de ensino da ortografia, pode-se
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afirmar que a ortografia € uma continuagdo da alfabetizagdo. SOARES e BATISTA
(2005) chamam de alfabetizagéo o “ensino e o aprendizado de uma outra tecnologia

de representagao da linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica.” (p. 24)

(...) O dominio dessa tecnologia envolve um conjunto de conhecimentos e
procedimentos relacionados tanto ao funcionamento desse sistema de
representacéo quanto as capacidade motoras e cognitivas para manipular
os instrumentos e equipamentos de escrita.

Conhecimentos e procedimentos: a escrita alfabético-ortografica € um
sistema de representagdo ; ele se distingue de outros sistemas de
representagao, como o desenho; ele representa certas propriedades do signo
linguistico®; sua utilizagdo envolve uma automatizagdo das relagdes entre o
escrito e aquilo que representa.

Capacidades motoras e cognitivas: habilidades de ler e escrever seguindo
a direcéo correta da escrita na pagina, habilidades de uso de instrumentos de
escrita (lapis, caneta, borracha, corretivo, régua...), aprendizagem de uma
postura corporal adequada na leitura e na escrita, aprendizagem da
caligrafia... (SOARES E BATISTA, 2005, p. 25)

Agora, o cerne da questdo posta como problema na justificativa e
fundamentacao deste trabalho € a metodologia de ensino da ortografia e a relagcao
do professor de lingua portuguesa com essa metodologia. Ndo cabe ficar fazendo
julgamentos sobre trabalho que cada um faz em sala de aula. Pertinente € dizer que
nao da para ficar reclamando eternamente do mal desempenho ortografico dos
alunos e, ao invés de procurar investigar as causas do fracasso para sana-lo e/ou
preveni-lo, manter a mesma e ineficaz metodologia, entra ano letivo, sai ano letivo. E
mais, ndo da para negar que um trabalho que preveja intervengdes, embora dificeis
em turmas superlotadas, nao surta efeitos.

Ao relegar ou mesmo negar o ensino da ortografia, o professor de lingua
portuguesa contribui para manter as diferengas sociais, preservando e aumentado o
abismo que separa os bons e 0os maus usuarios da lingua escrita. Por isso, todo
aquele que se propde e se compromete com o ensino da ortografia, o deve fazer
considerando-a como objeto de reflexdo, compreendendo como se organiza a norma
ortografica para assim ajudar o aluno a aprender. E mais: deve saber como o aluno
(re)constréi a norma ortografica na mente, como a aprende. Se assim o fizer,

provavelmente desenvolvera alunos interessados em escrever com corregao,

’ A linguagem verbal se realiza por meio de signos linguisticos, dotados de duas faces
indissociaveis. Uma das faces é o SIGNIFICADO - ideia que formulamos ao falar ou escrever
determinada palavra. A outra face ¢ o SIGNFICANTE — conjunto de sons articulados ao qual
associamos um significado. Ao ouvir ou pronunciar a palavra SAPO, associamos os sons [s]+[a]+
[p]+[u] (o significante) a seus significados: dependendo da situagdo discursiva, um animal anfibio
ou uma coisa dificil de aceitar.
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curiosos sobre a lingua escrita enquanto objeto de reflexdo e conhecimento, além de
ser um usuario habil e eficiente na comunicacado de textos produzidos para serem
lidos por outros usuarios.

O professor que entende o erro de seus alunos sem medo, traz consigo o
objetivo de colocar esse erro “na roda”, transformando-o em objeto de reflexéo,
semeando a duvida ortografica, estimulando a construgéo de aprendizados, a busca
de solugdes, a autonomia do aluno enquanto usuario da lingua escrita. Por isso, €
funcdo do professor fazer com que a sala de aula seja um ambiente propicio a
producdo do conhecimento, promovendo situagbes de ensino da ortografia que
contribuam efetivamente para que os alunos avancem.

Por fim, cré-se que o professor tem que conhecer mais profundamente o
objeto de conhecimento com o qual trabalha — no caso, as metodologias mais
adequadas para que o aluno internalize os conhecimentos linguisticos necessarios
ao dominio da tecnologia da escrita. Deve ter prazer em escrever e ensinar a
tecnologia da escrita como a maior vantagem da aprendizagem, oferecendo ao
aluno a oportunidade de expressar, via escrita, emocodes, ideais, fantasias, sonhos e
desejos. O professor que faz uso apaixonado da lingua escrita como meio de
comunicagao, certamente deixara essa paixao transpirar por todos os poros, e cada
gota que pingar no ser-aluno, penetrara em sua pele, contagiando-o com o prazer da

escrita.
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5. ANEXOS
5.1. Atividade do livro didatico adotado pela escola

ANEXO 1 — Pagina 22

Uso de s ou z depois de ditongo

1. Anote estas palavras no caderno e circule nelas os ditongos.

lousa causar| | coisa ' paisagem

Agora, responda em seu caderno as questdes abaixo.

a ) Que letra aparece apos os ditongos?

b ) Qual é o som dessa letra nas palavras acima?
Depois de ditongo, usamos a letra s representando som de z.

2. Anote as palavras abaixo no caderno, completando-as com os ditongos
que estdo faltando.

Wsencia pXsa pWsada

rep*so apl*so p*sagista

Ksadia cK'sador rep*sar
3. Observe.

: paizinho — diminutivo
pai
ditongo no final da PaIza0 — aumentativo
palavra

Como vimos, as palavras terminadas em ditongo, ao serem
passadas para 0 aumentativo ou diminutivo, s0 escritas com z.

Passe para o diminutivo e para o aumentativo as palavras a seguir.

A

[ Nao escreva no livro. Anote suas respostas no caderno.]

Véu pau rei

g
g
kel
g
B
E
5
g
<
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ANEXO 2 — Paginas 40, 41 e 24

O QU TR

Som de s
1. Leia as palavras a sequir em voz alta.

/ =)
paciente  cacador  salsicha  textura giz

pessoal  discplna  cresqa  excecio
\ y

Agora, resolva no caderno as questdes a sequir,

a ) Copie 0 que aparece destacado nas palavras acima, separando em:

b ) Essas letras e esses digrafos estao representando um mesmo som. Qual é esse
som?

Vamos agora realizar algumas atividades. Nelas, vocé vai verificar a escrita de
algumas palavras em que h4 o som de's representado por diferentes letras e digrafos.

Ao fazer os exercicios, consulte o dicionario sempre
que estiver em davida quanto 4 escrita de uma palavra,
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2. Copie no caderno os grupos de palavras abaixo, substituindo as W por
uma das op¢des indicadas.

r C, SCou XC_ —
apare*eu floreWer di*l’pulo leWionar
acre*entar mere*imento fa*fnio a*ensorista
eXelente e*epcionai pelu*ia  eWesso
\ - a8 J
3 =
a¥oalho pre*égio miXo creXo
babaXu toXe amaXado apare*o
balanXa dire ¥ a0 na¥o conheXo
o -
( (D
e*petéculo re X oar e*peranga aXiduo
e*periéncia veXtimenta teXto apro*imar
maXimo e*plicar auXilio te i te
4
sk xadre W jui* rapa*
mek compu* luk retro X
e N
valKa men*agem bol ¥ a aniverX &rio
ma*agem pa*ado univerXo aXinatura
\: J
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3. Observe estas palavras.

{

; florescer fascinio Cresgo desca j

Agora, responda no caderno.
a ) Que vogais aparecem apds 0 sc?
b ) Que vogais aparecem apds o s¢?
¢ ) Copie as palavras a seguir, completando-as com sc ou sg.
di*ipulo creXa na¥Xam adole¥ente

4. Re-escreva as frases abaixo no caderno, colocando o verbo indicado na
forma adequada.

a ) Eu sempre ¥ as corridas de que participo na escola. (vencer)
b ) A cada més que passa, eu * um centimetro. (crescer)

c)Eu ¥ toda vez que consigo enfrentar aventuras perigosas.
(renascer)

quivo

imone/Ar

@ da editora

d) Todos os dias, eu X na casa da vové para comer bolo.
(aparecer)

e ) Espero que as criancas * felizes e saudéveis. (crescer)

) No jardim de Elisa, * margaridas, gérberas e azaleias.
(florescer)

5. Separe em silabas as seguintes palavras. Faca isso em seu caderno.

excepcional
florescam :

sossegado

excedente

seiscentos

‘ ; assanhado
Y ascensorista

Na separacdo silabica, o que ocorreu com os digrafos ss, sc, s¢ e xc?
Responda em seu caderno.

enrubesco
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ANEXO 3 — Paginas 87, 88 e 89

COM QUE LETRA?

Uso de s ou z na formacao de palavras

1. Observe o quadro.

4 Adjetivos patrios |
masculino feminino
chinés = chinesa s
francés = francesa f
inglés = inglesa %
J =

Re-escreva e complete os seguintes adjetivos patrios masculinos. Escreva
também o feminino de cada um deles. Faca isso em seu caderno.

portugu* dinamarqu* japon*
holand % noruegu*

2. As palavras seguintes indicam titulos de nobreza. Anote-as no caderno e
escreva o feminino delas.

principe barao marqués duque

Em seu caderno, informe como terminam as palavras que vocé formou.

Agora, leia a regra abaixo.

Os adjetivos patrios e os titulos de nobreza, no femmmo
terminam com esa.

3. Transforme, no caderno, os substantivos em adjetivos. Observe o exemplo.

substantivo adjetivo
ferocidade = feroz

{ capacidade ]

Vocé usou s ou z no final dessas palavras? Anote sua resposta no caderno.




4. Veja mais algumas palavras.

substantivo adjetivo
sabor = saboroso(a)

cheiro 2 cheiroso(a)

lustracses: Simone/Arquivo

da editora

Foi empregado s ou z para escrever as palavras derivadas? Anote sua
resposta no caderno.

Agora, escreva um adjetivo para cada um dos substantivos abaixo.

gosto luxo

5. Leia os adjetivos e escreva, no caderno, o substantivo formado a partir
deles. Veja os exemplos.

adjetivo substantivo
macio = maciez
belo i beleza

claro lUcido
delicado sensato

Como vocé grafou o final dos substantivos?

6. Observe a grafia das palavras a sequir.

( A

substantivo verbo

analise analisar

up
aviso - avisar
autorizacdo & autorizar
L 4

cicatriz cicatrizar
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Agora, leia a regra apresentada no quadro abaixo.
Quando um substantivo é escrito com s, o verbo também
e grafado com essa letra. Quando ndo h4 s no substantivo, o
verbo é escrito com z.

8. Anote no caderno os substantivos abaixo e escreva os verbos derivados

deles.
revisao deslize | { humanizacao ] reprise |
revisar deslizar humanizar reprisar
| paralisia l fiscalizacdo ! ! atualizacdo
prlir iaf fiscalizar ; atualizar

Uso de ss ou ¢ na formacdo de palavras

1. Transcreva em seu caderno o quadro abaixo.

' Substantivos Verbos
velhice dividisse
| maluguice | dormisse
| meiguice desistisse
tolice conseguisse

a ) Sublinhe, nas palavras que vocé transcreveu do quadro, as terminacdes ice e isse.
b ) Em se tratando dessas terminagdes, podemos dizer que:

Os verbos terminam em isse. Os substantivos
terminam em ice.

2. De acordo com essas observages, copie as palavras abaixo no caderno,
substituindo as W por isse ou ice.

par‘c*l’SSE doid K burr & rea(_gf"’ﬁ"Sse
i i jisse i
crend serv ik fug i caduqufﬁ(!"'Ce

3. Forme uma equipe com seus colegas. Em
seguida, produzam um cartaz contendo
as regras e as palavras cuja escrita vocés
estudaram nesta Unidade. Depois de
pronto, afixem o cartaz na sala de aula,
em um lugar visivel. Pessoal.

SimonefArquivo da editora
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5.2. Outras atividades

ANEXO 4
« ApoOs realizar atividade da pagina 22 do livro didatico (ANEXO 1) de lingua

portuguesa, montou-se e preencheu-se, coletivamente, o quadro abaixo.

USO DE S OU Z DEPOIS DE DITONGO
DEPOIS DE DITONGO, USAMOS A LETRA | PALAVRAS TERMINADAS EM DITONGO,
S REPRESENTANDO SOM DE Z AO SEREM PASSADAS PARA O
AUMENTATIVO OU DIMINUTIVO, SAO
ESCRITAS COM Z
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ANEXO 5

oHu

Vocé ja foi ao teatro? Ninguém sabe ao certo quando o
homem comecou a representar, a se imaginar no papel de

~ outras pessoas ou animais. No Ocidente, a arte de
representar nasceu com o teatro grego, mais ou menos no
século V a.C. Leia o texto abaixo para conhecer algumas
curiosidades sobre essa arte que h4 milhares de anos
encanta pessoas do mundo todo.

Esses dois tipos de pecas nas-
ceram na Grécia antiga. As tragé-
dias eram pecas movidas por acon-
tecimentos pra la de dramaticos. O
heroi, quase sempre no auge da sua
vida gloriosa, é tomado por uma
surpresa desgracadamente terrivel.
E o pior: ele ndo podera fugir de seu
destino infeliz...

Ja as comédias eram pecas
engracadas, preocupadas em sa-
tirizar as situacoes do dia-a-dia.
Martins Pena (1815-1848) é consi-
derado o primeiro autor brasileiro
de comédias.

Rardo - poei’a d
Pt A
Dramaturgo — avto! i

cas teatrais

PE

AS IMascaras

Quando o ator ou a atriz repre-
senta um personagem, ele faz de
conta que € outra pessoa. Pensan-
do nisso, os gregos logo souberam
como aproveitar as mascaras em
suas pecas. Além de “vestir o ros-
to” com outra expressio, elas tam-
bém ajudavam o ator a projetar a
VOz por causa da acUstica que po-
diam proporcionar.

AT B O
1] ta

(i3}

1€ 2 Fiile

SCF 00U NA0 Ser... ol Lella

O inglés William Shakespeare
(1564-1616) escreveu cerca de qua-
renta pecas e é considerado um dos
maiores dramaturgos de todos os
tempos. O Bardo, como é chamado,
criou personagens imortais, como o
casal Romeu e Julieta, Macbeth e
Hamlet, conhecido pela filoséfica
frase afl em cima, uma das mais fa-
mosas da literatura ocidental.

Texto elaborado especialmente para esta obra.
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1. Transcreva do texto palavras escritas com:

S pronunciando som de Z

S semsomdeZ

2. Transcreva do texto palavras ndo escritas com S, mas cujas letras representam

som de S.

3. Observando a atividade 1, responda.

v Em que situagao a letra S é pronunciada com som de Z?

v A letra S, pronunciada com som de S mesmo, aparece escrita em que

situagoes?
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ANEXO 6

Leia o texto e responda as questdes.

Acesso em: 30 out. 2008.

~ Disponivel em: http://WWW.canaik’id‘s;éom.br/arte/pintura,fiuzbbr,htm.
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1. De acordo com o texto, por que a mistura de cores € importante?

2. Cores mais escuras, como marrom, cinza e preto ajudam a ilustrar um dia

ou

3. Da alternativas abaixo, assinale o unico tema que pode ser pintado num quadro e

que no nome a letra S pronunciada com som de Z.
PESSOAS PAISAGENS RETRATOS NATUREZA

4. Transcreva do texto palavras escritas com S representando som de Z.
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ANEXO 7
- Apoés realizar atividade das paginas 40, 41 e 42 do livro didatico de Lingua
Portuguesa, os alunos organizaram individualmente grupos de palavras dos

grafemas que representam o som de S.

LETRAS QUE REPRESTNAM SOM DE S
APARECEU ACUCAR SALSICHA TEXTO Glz
PESSOAL CRESCER CRESCA EXCETO
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ANEXO 8

4. Ha muito tempo, as bruxas sio personagens de lendas,
mitos, contos de fada, desenhos animados e filmes. E n3o é
dificil reconhecer uma bruxa: é sé ficar de olho na vassoura!
Mas por que sera que toda bruxa tem uma vassoura? Leia o
texto para descobrir de onde veio essa histéria e, depois,
com a ajuda das dicas, resolva a cruzada.

De vassoura

A primeira aparicdo de uma bruxa voando numa vassoura foi na
ilustragdo do manuscrito “O Campeao das Damas”, do escritor suico
Martin Le Franc, no século 15. Assim como o cajado para 0 mago, a
vassoura magica empresta poderes as bruxas.

Mas como essa histéria toda comecou? Na Antiga Roma, antes do
nascimento de um bebé, era preciso varrer as soleiras das casas para
espantar os maus-espiritos da mae. Em certas regides da Inglaterra, as
mulheres deixavam suas vassouras do lado de fora da casa, como pro-
tecéo contra assombracdes. No Pafs de Gales, durante festas de casa-
mento, 0s noivos deviam saltar sobre uma vassoura colocada na entra-
da da casa, de modo a ter sorte e felicidade.

Disponivel em: wwwl.folha.uol.com.br/folhinha/dicas/di11100807.htm.
Acesso em: 30 nov. 2008,




18]

DICAS

O Escreve-se com C e pode ter o mesmo significado que desenho.
@®Esta palavra comega com S e corresponde a cem anos.

© Escreve-se com SS e também d4 nome a fantasmas.

® Escreve-se com S com som /Z/ e da nome ao objetivo dos noivos.
© Esta palavra comega com S e tem R entre vogais.

O E o contrario de desaparicéo.

® Comecga com S e na ultima silaba tem C.

©® Escreve-se com C e é da mesma familia da palavra proteger.

© Comecga com S, tem R no meio e apenas duas silabas.

® Escreve-se com Cl e € algo que desejamos as pessoas que queremos bem.
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ANEXO 9

Leia as dicas e complete a cruzada.

E o que se diz de uma pessoa que toma muito cuidado ao fazer algo.
E o que se diz de um lugar que tem muito espaco.
Diz-se do homem que tem os musculos bem delineados.

E o que se diz de uma pessoa que faz muitas a¢ées boas.

E o que se diz de algo que oferece perigo, como os fios de alta tens3o.

Diz-se daquele que deixou saudades.

E o que se diz de uma sobremesa que agrada ao paladar.
O mesmo que perfumado.

Diz-se de alguém que dedica muito amor as pessoas.

Aquele que saiu vencedor.

10 5
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ANEXO 10

Complete as palavras com S/SC, X/XC, C/SS. Reescreva-as.

PALAVRA S |SC X |[XC C SS REESCRITA
per___evejo
chuma__ o
baga___ o
bol o
___iclone
can___ ado
ma___imo
tra_ a
pré___imo
___enario
extin___ ao
despen___ a
trou___e
anoite___er
____intura
pin__a
impul__o
au___ilio
pi___ina
e éntrico
progre__ 0
acre___entar
ave___ o
a___eio
de_er
e ecgao
e elente
cre___er




ANEXO 11

Marque o diminutivo correto com os sufixos INHO(A) ou ZINHO(A).

PALAVRA DIMINUTIVO
mesa mesinha mezinha
asa asinha azinha
brasa brasinha brazinha
coisa coisinha coizinha
mao maosinha maozinha
lapis lapisinho lapizinho
pires piresinho pirezinho
amor amorsinho amorzinho
sinal sinalsinho sinalzinho
pastel pastelsinho pastelzinho
anel anelsinho anelzinho
limao limaosinho lim&ozinho
pao paosinho paozinho
mao maosinha maozinha
paes paesinhos paezinhos
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ANEXO 12

"TuDO EM FAMILIA

Cada um dos circulos contém silabas que darao origem a palavras de
uma mesma familia da palavra que esta na placa.

Vamos ver quem descobre o maior nUmero delas?

Para isso, use cada uma das silabas quantas vezes precisar. Faca as
modificagoes necessarias, inclusive colocando acento caso a palavra
exija. Escreva em seu caderno as palavras que vocé formar.

CA SO
L 14 DES
A MI SA Do
SEE
a2t
S oA
RAL RO BA
RI
por RO RA NHa O 1A
i 7p _CRU' | SE -
D_ES'

20 90 N
10 ZAR
EN . .
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ANEXO 13
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Vocé percebeu que foram destacadas as palavras terminadas em ANCA e
ANSA? Sera que existem outras? Como saber quando uma palavra € escrita com
ANCA ou ANSA?

Aqui vao algumas dicas para vocé descobrir uma regra que possa ajuda-lo(a)
a decidir:

1. Escreva as palavras destacadas do texto em duas colunas: uma das palavras

terminadas em ANCA e outra das terminadas em ANSA.

-ANCA -ANSA

2. O que vocé observa em relacdo a quantidade de palavras com as duas
terminagdes? Sera que essa conclusao € valida para outras palavras? Vamos

verificar.

3. Procure em livros, jornais ou revistas outras palavras com as duas terminagoes.

Anote-as, arrumando-as em duas colunas.

-ANCA -ANSA

4. Observe bem as palavras que vocé anotou. O que vocé pode concluir sobre a

ortografia delas?
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