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RESUMO

Pesquisas anteriores tém demonstrado que o abandono discente das licenciaturas se apresenta,
nas instituigdes federais, como um problema significativo. Dando continuidade aos esforgos
para compreender a ocorréncia do fendmeno nesse grau académico, esta tese teve como
objetivo investigar a evasdo que ocorre em cursos de licenciatura presenciais do setor publico
federal de ensino superior. Diante disso, duas hipdteses balizaram as estratégias de
investigacdo empregadas: uma primeira seria a de que a evasdo nos cursos de licenciatura
ocorreria mais entre os estudantes de camadas populares, que seriam maioria nessas
graduacdes e que por enfrentarem dificuldades académicas, econémicas e sociais para se
integrarem ao curso, os abandonariam; a segunda suporia que a evasdo nessas graduacgdes
estaria associada, em alguma medida, & mobilidade voluntéria dos estudantes no interior do
sistema, ou seja, a decisdo de mudarem em direcdo a graduacdes avaliadas por eles como mais
rentveis econdémica e socialmente. A fim de explorar essas hipoteses, buscou-se, além de
identificar os percentuais da incidéncia do fenbBmeno nessas graduacgdes e variagdes quanto ao
perfil socioecondmico dos estudantes evadidos, analisar o destino daqueles que, tendo
abandonado os cursos de formacdo de professores, reingressaram no ensino superior. O
principal interesse pela andlise dos percursos dos discentes foi identificar o sentido da
mudanca, se para cursos mais ou menos seletivos. O desenho metodoldgico desta pesquisa
compreendeu dois niveis de analise (nacional e local). Uma primeira parte do estudo tem
como base o0s microdados nacionais das instituices federais de ensino superior,
disponibilizados pelo Censo da Educagdo Superior. As informacgdes analisadas sdo referentes
a coorte de ingressantes de 2014, acompanhando-a até 2017. Em uma perspectiva comparada
sdo avaliados os percentuais de evasdo, segundo grau académico dos cursos e perfil
socioeconémico dos estudantes para entendermos se, de fato, ha maior evasdo nos cursos de
licenciatura e entre os estudantes mais vulneraveis socioeconomicamente. Além disso, é
analisado o percurso dos estudantes que ingressaram em cursos de licenciatura nas
instituicGes federais no referido ano e gque evadiram e reingressaram no ensino superior. A
segunda parte deste estudo focaliza as licenciaturas da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) e foi realizada com base em dados disponibilizados pela Pré-reitoria de Graduacéo
desta instituicdo, os quais contemplam: perfil social e escolar dos estudantes e situacdo na
Universidade (cursando, trancado, formado ou evadido). Ao investigar a institui¢do, também
se realizou a caracterizacdo da evasdo segundo tipos de cursos e perfil socioecondmico dos
estudantes e o acompanhamento de uma coorte, agora de ingressantes do ano de 2016. Nossas
analises, tanto do contexto mais amplo do ensino superior quanto da instituicdo investigada,
resultaram na constatacdo de que ndo é possivel associar de forma direta evasdo e
desvantagens sociais. Ao distinguirmos os tipos de evasdo, encontramos, em alguns casos,
inclusive o contrario. Assim, observamos que estudantes reingressantes sdo aqueles que,
independentemente do grau académico de origem, apresentam maiores vantagens sociais, 0
gue certamente é o que os possibilitam prolongar seu tempo na universidade, reorientando
suas escolhas para formacdes que consideram mais promissoras. No que diz respeito a direcdo
da mudanga dos estudantes reingressantes, pela investigacdo com base no Censo, chama a
atencdo a abertura acentuada dada pelos individuos que evadem das licenciaturas a insercédo
em instituicbes privadas de ensino e o reingresso em graduagfes mais prestigiosas,
frequentemente de bacharelado. No contexto da UFMG, identificamos que o comportamento
dos estudantes quanto a evasdo deste grau académico também estd associado as areas de
conhecimento dos cursos, com maior indice entre as licenciaturas de areas exatas e menores
nas areas humanas e, principalmente, bioldgicas. Além disso, entre os evadidos das
licenciaturas que reingressam ha uma orientacao ascendente do ponto de vista do prestigio dos



cursos de destino, com maior inclinagdo ao ingresso em cursos relativamente mais
prestigiosos, como sdo o0s casos daqueles que sdo das area das Engenharias e das Ciéncias
Sociais Aplicadas. De um modo geral, os resultados da tese reforcam o que ja era apontado
por alguns pesquisadores: parte dos casos de evasdo ndo é resultado de fracasso académico ou
dificuldades socioecondmicas para persistir nos estudos, mas sim, produto de uma decisdo
estratégica do estudante de se reinserir no ensino superior em cursos ou instituicdes
considerados mais satisfatorios.

Palavras-chave: Licenciaturas. Evasdo. Evasdo no ensino superior. Evasdo por mobilidade.



ABSTRACT

A previous research has shown that student dropout from undergraduate courses is a
significant issue in federal institutions. Continuing the efforts to understand the occurrence of
the phenomenon in this academic degree, this thesis aimed to investigate the evasion that
occurs in face-to-face teaching courses at the federal public sector of higher education. In
view of this, two hypotheses guided the investigation strategies: the first one is that evasion in
the degree courses mostly occurs among students from lower classes, who should be the
majority in these graduations and just because they face academic, economic and social
difficulties to join the course, they drop them. The second hypothesis assumes that dropping
out of these graduations would be associated, at some point, with the voluntary mobility of
students within the system, that is, the decision to change towards graduations considered by
them as more economically and socially profitable. In order to explore these hypotheses, in
addition to identifying the percentages of the phenomenon's incidence in these graduations
and variations in terms of the socioeconomic profile of dropout students, we sought to analyze
the fate of those who, having dropped out of teacher training courses, restarted the higher
education. The main interest in analyzing the students' paths was to identify the direction of
change, whether for more or less selective courses. The methodological design of this
research comprised two levels of analysis (national and local). The first part of the study was
based on national micro data from federal institutions of higher education, made available by
the Higher Education Census. The analyzed information refers to the cohort of freshmen from
2014, following it until 2017. In a comparative perspective, were evaluated the dropout
percentages according to the academic degree of the courses and the socioeconomic profile of
the students, in order to understand whether, in fact, there is greater dropout in the degree
courses and among the most socioeconomically vulnerable students. Besides, were analyzed
the path of students who entered undergraduate courses at federal institutions in that year and
who dropped out and re-entered higher education. The second part of this study focuses on
undergraduate degrees at the Federal University of Minas Gerais (UFMG) and was carried out
based on data provided by the Dean of Undergraduate Studies at this institution, which
include: social and academic profile of students and situation at the University (attending,
locked, formed or evaded). Thought the investigation of the institution, the characterization of
evasion was also carried out according to the types of courses and socioeconomic profile of
the students, in addition to monitoring a cohort of freshmen from 2016. These analyses, both
of the broader context of higher education and of the investigated institution, resulted in
finding that it is not possible to directly associate evasion and social disadvantages. By
distinguishing the types of evasion, we found, in some cases, even the opposite. Therefore, we
observe that re-entering students are those who, regardless of their academic degree of origin,
have greater social advantages that is certainly, what makes it possible for them to prolong
their time at the university, reorienting their choices towards training what they consider more
promising. Concerning the direction of change of re-entrant students, based on research based
on the Census, we highlight the accentuated openness given by individuals who evade degrees
to insertion in private educational institutions and re-entry into more prestigious courses
usually bachelor's degrees. At the UFMG context, we identified that the behavior of students
regarding the evasion of this academic degree is also associated with the areas of knowledge
of the courses, with a higher rate among undergraduate degrees in exact areas and smaller



ones in the humanities and, mainly, biological areas. In addition, among graduates who drop
out of undergraduate courses who reenter, there is an upward orientation from the point of
view of the prestige of the destination courses, with a greater inclination to enroll in relatively
more prestigious courses, as are the cases of those in the areas of Engineering and Social
Applied Science. In general, the results of the thesis reinforce what some researchers has
already been pointed: part of the dropout cases is not the result of academic failure or
socioeconomic difficulties to persist in studies, but rather, the product of a strategic decision
by the student to reinsert in higher education in courses or institutions considered more
satisfactory.

Keywords: Degrees. Evasion. Evasion in higher education. Reentry.
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INTRODUCAO

No contexto de mudanca do sistema de ensino superior brasileiro, especificamente do setor
publico federal, o tema da evasdo entra para agenda de pesquisa, com trabalhos focalizados
em perceber como 0 processo de ampliacdo das oportunidades de acesso repercutiu nas
trajetdrias dos estudantes (Adachi, 2009; Achachi, 2017; Paula, 2021). O estudo apresentado
nesta tese contribui para o entendimento da temética se estruturando em dois niveis de analise,
ao partir de dados referentes ao contexto nacional e em seguida focalizar a evasdo dos cursos

de licenciatura da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Nas duas Ultimas décadas, o sistema de ensino superior publico brasileiro passou por
acentuadas modificagcdes que resultaram em um amplo processo de expanséo e diversificagéo.
Esse processo esta relacionado diretamente a trés iniciativas do Governo Federal: a expansao
e interiorizacdo incentivada pelo Programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni), criado em 2007; a instituicdo de um novo mecanismo de acesso, em 2010, o
Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), que centraliza em uma mesma plataforma online oferta e
demanda por vagas; e a ampliacdo da oportunidade de acesso para grupos sociais
historicamente desfavorecidos, por meio de uma série de politicas de acGes afirmativas que

culminaram na promulgacéo da Lei n° 12.711 de 2012, a chamada Lei de Cotas.

Os efeitos destas politicas governamentais podem ser percebidos ao se verificar a evolugdo
dos nimeros de matricula no setor publico. De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep (2018; 2019), do ano de 2007, no qual o Reuni
foi criado, a 2018, houve uma evolugdo no percentual de matricula neste setor do ensino
superior de 55,6%, passando de 1.335.177 matriculados para 2.077.481. Este crescimento foi
ainda mais significativo nas instituicdes federais, nas quais as matriculas ampliaram-se
106,7%, passando de 641.094 para 1.324.984. Cabe, de qualquer forma, registrar que o setor
privado conservou e até mesmo ampliou sua participagdo no total de matriculas do ensino

superior no mesmo periodo. Passando de 3.914.970 em 2007 para 6.373.274 em 2018

1 Mesmo com essa forte expansdo em ambos os setores, ainda ha muito que caminhar. "No Brasil, a proporcéao
de pessoas de 25 a 64 anos com pelo menos o ensino superior de graduacgdo, em 2017, era de 17,0%, enquanto
esse mesmo indicador para paises membros da OCDE era de 30,3% em média" (IBGE, 2018).
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Além do aumento no nimero de matriculas, € importante considerar as consequéncias das
politicas acima mencionadas sobre o perfil dos estudantes que tém acessado as instituicoes
publicas. De acordo com a Sintese de Indicadores Sociais de 2020 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), na rede publica de ensino superior a proporcéo de estudantes
vindos dos dois quintos de rendimentos mais baixos no pais passou de 8,1% em 2005 para
26,7% em 2019. No que diz respeito a cor/etnia dos alunos, em 2019, 49,9% dos estudantes

da rede publica de ensino superior sdo pretos e pardos?.

Esses avancos no sentido da democratizacao sdo louvaveis, mas é importante ndo se esquecer
gue 0 acesso ao ensino superior brasileiro ainda € muito restrito e internamente trata-se de um
contexto muito desigual. Embora tenhamos avancado no sentido da democratizacdo do acesso
ao ensino superior, esse processo ndo exclui a permanéncia de uma série de desigualdades
relacionadas aos tipos de oportunidades educacionais efetivamente disponiveis para 0s
diferentes atores sociais. Ribeiro e Schlegel (2015) demonstram que houve avangos com 0
aumento da participacdo relativa de mulheres, pretos, pardos e indigenas, mas por outro lado
apontam que isso aconteceu de forma desigual entre os cursos e areas de formacgdo. Na mesma
direcdo, uma série de autores (Honorato, Zucarelli e Vieira, 2019; Carvalhaes e Ribeiro,
2019; Alves et al, 2017; Perosa e Costa, 2015; Vargas, 2010) ressaltam as hierarquias
existentes entre 0s cursos superiores, evidenciando que aquelas graduag¢des que preparam para
0 exercicio das profissdes mais prestigiosas e rentaveis sdo ocupadas por um perfil de
estudantes mais elitizado social e economicamente e 0S cursos que preparam para as
profissbes menos rentaveis do ponto de vista econémico e simbolico, como é o caso dos
cursos de formacgdo de professores, sdao ocupados por estudantes de um perfil menos

favorecido.

Neste contexto, além das diferengas no acesso aos cursos e as instituicées conforme o perfil
social dos estudantes, é preciso compreender as dindmicas sociais subjacentes aos fendmenos
da permanéncia e do seu contraponto, a evasdo. Por que um ndmero consideravel de
estudantes que ingressam ndo permanece ou conclui seus cursos? Para conseguir responder a
essa questdo, € preciso investigar os condicionantes do abandono discente. A evasdo no

ensino superior € um tema amplo, interdisciplinar e que, em virtude das diversas dimensdes

2 Vale notar que esse processo de diversificacdo do perfil dos estudantes também atingiu o setor privado, embora
de forma menos intensa e com hierarquias marcantes entre os diferentes cursos e instituicdes.
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que necessitam de ser consideradas na tentativa de explica-lo (questdes individuais,
institucionais, politicas, econdmicas etc.), configura-se como um fenémeno de muita
complexidade. Embora numa primeira aproximacdo seja comum a associarmos de forma
muito direta ao fracasso, como se 0s estudantes sempre evadissem por passarem por
dificuldades académicas e ou socioecondmicas (problemas familiares, necessidade de
priorizar o trabalho, impossibilidade de arcar com os custos diretos ou indiretos relacionados
a frequéncia ao ensino superior, etc.), estudos revelam que ha outras explicacGes para sua
ocorréncia (Nogueira et al, 2021; Paula e Nogueira, 2020; Ristoff, 1995; Tinto, 2012).

Este fenbmeno n&o seria necessariamente sindnimo de fracasso. O estudante que evade de
determinada graduacdo ndo esta necessariamente abandonando o ensino superior. Pode estar
apenas se movimentando no interior do sistema, buscando se realocar em outro curso e/ou
instituicdo e essa mudanca, do ponto de vista do individuo, pode ser vivida como algo
positivo. Em muitos casos, ela significa o abandono de uma graduacdo que nédo atende aos
interesses ou objetivos individuais e o redirecionamento para um curso e/ou instituicao

considerados mais satisfatorios.

Uma das referéncias mais importantes nos estudos sobre evasdo é Vincent Tinto. Este autor,
dedicando-se a compreender o fendmeno da evaséo nas instituicdes do ensino superior norte-
americano, desenvolveu, em 1975, um modelo de andlise da evasdo que ainda hoje é
amplamente utilizado na literatura internacional e nacional. Discutiremos o modelo do autor
em maior profundidade no Capitulo 1 desta tese, mas sinteticamente pode-se dizer que o seu
modelo associa a evasao ao grau de integracdo dos individuos no contexto universitario. Tinto
considera que a decisdo do estudante quanto a permanéncia ou ao abandono ocorre em um
processo longitudinal do qual, por um lado, fazem parte o contexto académico e social da
instituicdo e, por outro, o individuo, caracterizado por sua inser¢do social extrauniversitaria e
imbuido de um compromisso maior ou menor com a conclusdo do ensino superior. Esse
conjunto de elementos colabora para um maior ou menor nivel de integragdo. O autor constata
que durante a trajetdria do estudante, o nivel de integracdo nos sistemas académicos e sociais
da instituicdo a qual esta vinculado, associado as suas caracteristicas socioecondmicas e
escolares, influencia seus compromissos iniciais com a instituicio e com objetivo de
conclusdo da graduacdo. O nivel de compromisso, mais ou menos consistente, € o que pode

levar a decisdo de permanéncia ou a diferentes formas de evasao.
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No que diz respeito as formas de abandono da instituigdo universitaria, Tinto (2012) sugere a
distingdo entre saidas involuntarias e voluntarias. As primeiras seriam resultado de um
fracasso académico. Nesses casos, para 0 autor, o processo longitudinal que resulta na evasédo
da instituicdo seria marcado por dificuldades nas experiéncias dos individuos para se
integrarem academicamente as normas formais e informais da comunidade universitaria.
(Tinto, 1988). As evasdes voluntarias, por sua vez, ocorreriam apesar da manutencdo de um
desempenho suficiente e boa integracdo social por parte do estudante. Neste caso, os discentes
que abandonam as instituicGes as quais se vincularam inicialmente, o fazem néo por fracasso,
mas por acreditarem que ha aspectos académicos ou sociais dessa configuracdo institucional
que ndo estdo alinhados com seus gostos e preferéncias individuais. Essa distingdo entre as
diferentes perspectivas do abandono € importante por deixar claro que, do ponto de vista do

estudante, nem toda evasdo é um problema.

Podemos concordar com Tinto que a evasdo nem sempre marca o fracasso dos estudantes
diante das exigéncias do ensino superior. Em muitos casos, os individuos evadem por de fato
se sentirem insatisfeitos com a sua condicéo inicial de ingresso. Isso é particularmente claro
no Brasil, onde frequentemente o estudante é levado a escolher seu curso de ingresso em
funcdo da nota obtida no processo seletivo, vestibular ou Sisu. Essa escolha, realizada em
funcdo das possibilidades objetivas de aprovacdo, nem sempre atente satisfatoriamente as
preferéncias dos estudantes, podendo leva-los a evasdao e a mudanca de curso assim que
possivel. Em trabalhos anteriores discutimos como isso foi intensificado ap6s a adoc¢do do
Sisu. Embora tenha sido pensado para contribuir para a democratizacdo do acesso, 0 Sisu
apresentou um efeito ndo previsto em sua formulacdo, fazendo com que candidatos
desenvolvessem escolhas estratégicas, compativeis com a nota do Enem e ndo com seus
interesses ou identificacdo. Essa escolha pelo possivel torna mais duvidosa a permanéncia do
candidato no curso escolhido. Assim, diversas pesquisas sugerem que O Sisu parece ter
elevado o percentual de evasdo de curso, especialmente nas graduagdes menos prestigiosas e
menos seletivas (Almeida et al, 2016; Nogueira et al, 2017; Ariovaldo e Nogueira, 2018),

como as licenciaturas. Retomaremos esta discussdo ao longo da tese.

Cabe notar que o significado positivo ou negativo da evasdo depende também da perspectiva
adotada, do ponto de vista do estudante ou institucional. Para a institui¢cdo, quase sempre é

algo negativo, implicando perda de alunos pagantes, no caso das privadas, ou de recursos
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investidos, no caso das publicas. Do ponto de vista dos estudantes, como j& mencionado, pode
significar algo negativo ou positivo dependendo das razdes que levaram a tomada de decisdo

de evadir.

Além do significado positivo ou negativo da evasdo, é preciso considerar que o fendémeno
pode se referir & saida do sistema de ensino superior, de instituicdes ou de cursos superiores
especificos. Nas pesquisas realizadas por Tinto e no seu modelo explicativo da evasao, o autor
busca compreender o abandono discente das instituicdes. No caso brasileiro, no entanto, como
apontam Mercuri e Polydoro (2004), ao se considerar as caracteristicas do ensino superior
parece adequado ampliar as varidveis presentes no modelo tedrico de Tinto, adicionando aos
preditores citados (compromisso com a instituicdo e compromisso com o objetivo de graduar-
Se) 0 compromisso com 0 curso de ingresso. Essas autoras consideram, assim, que uma
anélise do fenbmeno da evasdo no contexto brasileiro implica em levar em consideracdo a
seguranca do estudante quanto a escolha da graduacdo e a seguran¢a quanto as perspectivas
profissionais propiciadas por ela. 1sso é necessario porque 0 acesso a0 ensino superior no
Brasil se faz por cursos e a seletividades deles é muito distinta, fazendo com que
frequentemente se acesse graduacdes que sdo consideradas possiveis de aprovacdo, mas que
ndo sdo as mais desejadas. Diante dessa situacdo, o estudante fica propenso a se reorientar
para o curso preferido assim que possivel. De acordo com Sa (2021; 2022), o que se observa
no contexto nacional € que muitos dos estudantes que evadem reingressam ndo sO no ensino

superior, mas na mesma instituicao.

Né&o se pode negar, de todo modo, a existéncia da evasdo do sistema de ensino superior, ou
seja, de um percentual de estudantes que saem de seus cursos e ou instituicbes e ndo voltam
aos estudos. Essa forma de evasdo é a mais preocupante por estar claramente associada a
questdes sociais. Neste caso, trata-se claramente de um problema social a ser enfrentado, um

fendmeno que possui necessariamente uma conotacdo negativa (Nogueira et al, 2021).

Diante da complexidade que se apresenta, as investigacdes sobre o abandono tém muito
desafios metodologicos. A depender do modo como o objeto é construido, diferentes
abordagens serdo empregadas (Vitelli e Fritsch, 2016). Assim, em primeiro lugar, € necessario
que se estabeleca 0 que se entende por evasdo, distinguindo-se as diferentes formas de

abandono (do curso, da instituicdo ou do sistema educacional). Além disso, também ¢é



20

necessario que se defina qual o recorte temporal se pretende investigar (semestral, anual ou

por coortes).

Os autores Vitelli e Fritsch (2016) nomeiam a dimensé&o relacionada ao contexto da evasao de
granularidade. A evasdo do curso diz respeito a ndo matricula no curso, podendo o aluno
migrar para outro dentro da mesma instituicdo ou para outra; a evasao de instituicdo € o
abandono discente da instituicdo inicialmente matriculado; por fim, a evasdo do sistema
educacional esta relacionada a saida do estudante do sistema de ensino. No que diz respeito a
dimensdo do tempo de evasdo, estes autores a nomeiam de temporalidade. Assim, a evasao
imediata seria a analise das desisténcias em um semestre, enquanto a anual se dedicaria a
investigar a evasdo em um determinado ano e, por Gltimo, a analise por coortes se faz
analisando o fenbmeno da evasdo ao longo do tempo entre 0s estudantes que ingressaram em
um dado momento. N&o seria apropriado comparar e, menos ainda, agregar diretamente
resultados de pesquisas que se referem a evasdo a partir de diferentes granularidades e
temporalidades. Boa parte das dificuldades presentes no debate sobre o fenbmeno decorreriam

justamente da falta de clareza em relacédo a essas definicGes.

Por esse motivo, nesta tese deixamos claro o contexto ou a granularidade em que tomaremos
o fendmeno. Investigaremos a evaséo de curso, entendida como “a saida definitiva do aluno
de seu curso de origem, sem conclui-lo” (Comissdo Especial de Estudos sobre a Evasdo nas
Universidades Publicas Brasileiras, 1996, p. 15), considerando que as motivacfes para sua
ocorréncia sdo variadas e precisam ser investigadas com cautela. Além disso, a temporalidade
também ¢é definida: focalizaremos as analises em coortes de ingressantes nos cursos de

licenciatura.

No que se refere as licenciaturas, temos uma vasta bibliografia que aponta a desvalorizacdo
social dos cursos e da profissdo docente e o perfil social e escolar mais baixo daqueles que as
escolhem. No Brasil a profissdo de professor apresenta problemas concretos que afetam sua
imagem e limitam sua atratividade entre jovens, sobretudo aqueles de classes sociais
favorecidas ou os que apresentam bom desempenho escolar (Louzano et al, 2010; Gatti, 2015;
Alves et al, 2016). As percepcOes negativas sobre a remuneracdo, condigdes de trabalho e o
baixo prestigio social da profissdo tendem a ter como efeito o afastamento de estudantes mais

qualificados, seja pelo ndo ingresso ou pela decisdo posterior de evadir (Azevedo, 2019;
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Schwerz, 2020). No caso das institui¢cOes federais, pesquisas anteriores diagnosticaram que o
abandono dos cursos de formacdo de professores se configura em um problema a ser
enfrentado, pois se apresenta de maneira mais acentuada do que o abandono discente de
outros graus académicos (Azevedo, 2019). Isso tem sido identificado mesmo em contextos
institucionais nos quais tenham sido percebido um aumento da demanda pelas vagas nessas
graduacdes ap6s a implementacdo do Sisu (Ariovaldo e Nogueira, 2018; Ariovaldo e
Nogueira, 2021). Percebe-se, dessa maneira, que a entrada nos cursos de licenciatura néo
significa, necessariamente, permanéncia neles e, muito menos, insercdo efetiva na docéncia.
A escolha pode ser feita por razbes eminentemente estratégicas e resultar, num segundo

momento, no abandono.

Para entender a evasdo nas licenciaturas, parece necessario avaliar duas hipdteses. A primeira
é a de que a evasdo nesses cursos estaria associada ao perfil social e escolar mais baixo dos
estudantes e suas dificuldades materiais e académicas de se manterem no sistema de ensino
superior. Tratar-se-ia, portanto, de uma evasdo involuntaria. Esperar-se-ia que as
caracteristicas dos estudantes tornassem mais dificil a permanéncia nos cursos, seja por razées
préticas (dificuldades financeiras, necessidade de conciliar estudo e trabalho e, ainda,
necessidade de conciliar trabalho doméstico, maternidade e estudos), seja por motivos
estritamente académicos (dificuldade de compreender as légicas e tempos académicos e falta
de preparacdo para acompanhar algumas disciplinas). A segunda hipo6tese é a de que o
abandono dos cursos de licenciatura resultaria de um desajuste entre as perspectivas
profissionais abertas por essas graduacOes e as aspiragdes dos estudantes. Assim, as
perspectivas pouco promissoras estimulariam uma evasao voluntéria, baseada na busca por
cursos mais satisfatorios, normalmente, aqueles que oferecem maior prestigio e retorno
econbmico. Estes estudantes, portanto, ndo estariam se desvinculando do ensino superior, mas
sim migrando dentro do préprio sistema para possibilidades de cursos que acreditam ser mais
rentaveis do ponto de vista social e dos ganhos econémicos alcancados no mercado de
trabalho.

E preciso voltar a discussdo acima mencionada sobre a expanséo recente do acesso ao ensino
superior. Ampliaram-se as oportunidades, mas elas permanecem ndo sendo as mesmas para
todos. Em fungédo da competitividade e seletividade das vagas, nem todos estdo em condigdes

de ingressar em todos os cursos. Compreende-se que 0 modo como se da o ingresso prediz
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muito sobre as perspectivas de permanéncia. Se o estudante escolhe um curso que de fato
deseja e tem condigdes objetivas de realizd-lo € bem mais provavel a sua permanéncia e
conclusdo. Se, ao contrério, ele ingressou no que foi possivel e de modo estratégico, sem
considerar suficientemente suas preferéncias e condicdes objetivas, evidentemente aumentam

as chances de evaséo.

Diante do exposto, a presente investigacdo propde uma analise socioldgica do processo de
evasdo estudantil das licenciaturas, realizando dois niveis de analise. O primeiro esta voltado
para uma investigacdo mais geral da evasdo que ocorre nas instituicdes publicas federais e o
segundo diz respeito ao abandono discente nas licenciaturas da UFMG3. A escolha por esta
instituicdo se deu por dois motivos principais: porque se trata de uma das maiores instituicdes
publicas de ensino superior do pais e pelo acesso facilitado aos dados®. Este estudo busca
identificar qual o significado da evasdo nos cursos de formagdo de professores. Se este
fendbmeno esta relacionado as dificuldades econdémicas ou académicas, caracterizando-se
como evasdo involuntéaria; ou significa a busca de cursos ou instituicdes mais satisfatorios, o
que indicaria uma evasao voluntaria. Para tanto, investiga-se se a evasdo nas licenciaturas esta
relacionada ao abandono dos estudos ou mudanca de curso e instituicdo. Neste segundo caso,
importa saber qual o destino, outros cursos com mesmo nivel de seletividade e prestigio ou

cursos mais seletivos e considerados mais prestigiosos.

Os objetivos dessa pesquisa, portanto, sao
Q) caracterizar a evasdo nos cursos de licenciatura, buscando identificar os
percentuais de evasdo, segundo tipos de sua incidéncia, e o perfil dos
estudantes evadidos; e
(i) identificar o percurso dos estudantes que evadem dessas graduacdes e

reingressam no ensino superior.

3 As andlises desta pesquisa se restringiram aos cursos ofertados nos campi localizados em Belo Horizonte,
Minas Gerais.

4 Esta investigacdo faz parte de um projeto guarda-chuva intitulado “A evasdo discente em um cenario de
expansdo e de mudanca nas regras de acesso ao ensino superior: o caso da UFMG”, realizado no ambito do
Grupo de Estudos sobre Educacdo Superior (GEES). Para este projeto, tivemos acesso aos dados institucionais
da UFMG.
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E importante mencionar que nosso foco em instituicdes plblicas do ensino superior ndo se
deu ao acaso. Apesar de, ao observar o valor agregado, a evasédo no ensino superior ocorrer
em menor propor¢do em instituicdes pablicas (Silva Filho et al, 2007), quando se desagregam
os dados segundo grau académico, observamos realidades diferentes do panorama geral. Nas
instituicbes publicas os cursos de licenciatura apresentam maiores taxas médias de evasdo
quando comparados as graduacOes de bacharelado (Azevedo, 2019). Esse contexto sinaliza
um grande problema da educacao basica brasileira, pois os altos percentuais de abandono das
licenciaturas resultam na caréncia de professores com formacéo especifica em diversas areas
de ensino basico (Azevedo, 2019). Os problemas relacionados a falta desses profissionais
tornam a pesquisa aqui desenvolvida especialmente relevante, podendo contribuir para a
compreensdo do fenbmeno da evasdo nas licenciaturas e, eventualmente, para se pensar a

reducdo das taxas de abandono observadas nesse grau académico.

Para cumprir com os objetivos propostos, o fendmeno serd investigado em duas etapas
metodoldgicas, compreendendo dois niveis de analise (Nacional e local). Uma primeira parte
do estudo tem como base os microdados nacionais sobre as instituicdes federais de ensino
superior, disponibilizados pelo Censo da Educagdo Superior, organizado pelo Inep. As
informacdes analisadas sdo referentes a coorte de ingressantes de 2014, acompanhando-a até
2017. Em uma perspectiva comparada sdo avaliados os percentuais de evaséo, segundo grau
académico dos cursos (bacharelado e licenciatura) e perfil socioecondmico dos estudantes
(tipo de escola frequentado no ensino médio, cor/raca e sexo), para entendermos se, de fato,
ha maior evasdo nos cursos de licenciatura e entre os estudantes mais vulneraveis
socioeconomicamente. Em seguida, € analisado o percurso de estudantes que ingressaram em
cursos de licenciatura nas instituicGes federais em 2014, evadiram e reingressaram no ensino
superior. O interesse é perceber o percurso desses estudantes, qual sentido da mudanca, se
para cursos mais ou menos seletivos, de licenciatura ou bacharelado. Acreditamos que a
énfase em uma analise dos percursos dos estudantes evadidos nos permite avancar na
distincdo entre dois tipos de evasédo, voluntaria e involuntaria, ou seja, por mobilidade ou por

excluséo.

A segunda parte serd um estudo de caso das licenciaturas da UFMG e seréa realizada com base
em dados disponibilizados pela Pro-reitoria de Graduacéo (Prograd) desta instituicéo, os quais

contemplam: perfil social e escolar dos estudantes, desempenho no Exame Nacional do
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Ensino Médio (Enem) e situacdo na Universidade (cursando, trancado, formado ou evadido).
Nesta analise, caracterizaremos a evasdao segundo os diferentes cursos de licenciatura e
investigaremos o perfil socioeconémico dos evadidos. Realizaremos também o
acompanhamento de uma coorte de estudantes que ingressaram nos cursos de licenciatura da
instituicdo em 2016. Além de considerarmos, de um modo geral, a permanéncia ou a evasdo
entre os estudantes da coorte, focalizaremos aqueles que evadiram e reingressam na

instituicdo em outros cursos, visando entender o sentido e a l6gica de suas novas escolhas.

Esta tese estd dividida em cinco capitulos, além desta introducdo. No primeiro capitulo séo
definidas e discutidas as principais concepcfes tedricas utilizadas nesta investigacdo para
compreensdo do fenbmeno da evasdo. Assim, enfatizamos nossa afiliacdo a Sociologia da
Educacdo, apresentando, inicialmente, os estudos de Pierre Bourdieu, importantes para a
explicacdo das desigualdades educacionais de modo geral e da evasdo, de modo especifico.
Em seguida, sdo discutidas as contribui¢es de Vincent Tinto para o entendimento da evaséo
como um fenémeno ocasionado por diversas razdes e que, portanto, demanda cautela para se
compreender seus significados. Desenvolvemos, ainda, uma discussao sobre a importancia de
se adaptar o modelo tedrico de Tinto ao contexto brasileiro, considerando-se que a sua mera
transposicdo deixaria escapar dimensdes importantes do processo de evasdo nas instituicdes
no Brasil, as quais sdo relacionadas ao compromisso com o curso de ingresso. O capitulo é
finalizado com a apresentacdo de outras possibilidades de analise da saida de estudantes de
seus cursos superiores, evidenciando as contribuicbes das teorias da afiliagdo estudantil,

elaborada por Alain Coulon, e da escolha racional.

No capitulo seguinte, busca-se, a partir das discussdes teoricas a respeito da expansao do
ensino superior, situar os cursos de licenciatura no campo do ensino superior. Demonstramos
que apesar do processo de democratizacdo desse nivel de ensino vivenciado no Brasil nos
ultimos anos, hd desigualdades internas que estdo relacionadas as caracteristicas das
graduacdes. No caso especifico das licenciaturas, 0s percentuais de permanéncia e de evasao
parecem estar relacionados a uma série de dimensdes que se relacionam com o curso em si e
com a profissdo docente. Por esse motivo, buscamos, com base em literatura de diferentes

areas do conhecimento, interpretar a posi¢éo das licenciaturas no campo universitario.
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O capitulo trés, por sua vez, tem como objetivo um levantamento do que se sabe a respeito da
evasdo nos cursos de formacédo de professores. Para isso, € realizada uma andlise sistemaética,
caracterizada como estado do conhecimento, dos estudos sobre o fendmeno nessas
graduacOes. A partir da busca nos catalogos do Banco de Teses e Dissertagfes da CAPES e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cbes (BDTD), foram selecionadas pesquisas
que investigaram a evasdo em licenciaturas na modalidade presencial em instituicdes publicas
do ensino superior. Nas analises deste grupo de pesquisas, sdo apresentadas suas
caracteristicas principais, como elas definem o fendmeno, quais as abordagens teoricas
mobilizadas nas analises do abandono discente, seus principais resultados e as lacunas
tedricas identificadas. Finalizamos o capitulo, extrapolando os critérios de inclusdo desse
estado do conhecimento. Isso significa que realizamos a discussdo de estudos que, mesmo que
ndo focalizados na evasdo nessas graduacgdes, ajudam a caracteriza-las e a compreender o

contexto da UFMG, de modo especifico.

Nos capitulos 4 e 5 apresentamos a analise empirica. Nossas hipoteses sdo exploradas,
inicialmente, a partir do banco de dados do Censo da Educacdo Superior explorando o
contexto mais amplo das instituicdes publicas federais e, em seguida, utilizando a base de
dados da UFMG para investigar este contexto especifico. Nossos esforcos analiticos foram no
sentido de associar os tipos de evasdo, por mobilidade e exclusdo, aos diferentes perfis dos
estudantes. Além disso, nos colocamos a explorar os destinos dos estudantes reingressantes.
Pela base de dados do Censo foi possivel identificar quais as grandes areas, grau académico e
tipos de instituicdo foram acessados pelos evadidos das licenciaturas ofertadas pela rede
federal de ensino superior em 2014. Ja pela base da UFMG, cuja analise se deu a partir dos
dados dos ingressantes de 2016, conseguimos, além de identificar informacdes sobre grau
académico de destino, explorar quais as areas do conhecimento mais perdem licenciandos,
além de perceber com maior precisdo os cursos acessados pelos estudantes que reingressaram

na propria instituicéo.

Ao final, sdo tecidas as considerag0es finais.



26

1. PERSPECTIVAS TEORICAS PARA ANALISE SOCIOLOGICA DA EVASAO NO
ENSINO SUPERIOR

Nesta investigacdo a analise da evasdo é realizada a partir da perspectiva socioldgica. I1sso
significa que para além de quantificar a incidéncia do fenémeno, pretendemos compreender
0S processos sociais relacionados a decisdo de evadir dos cursos de licenciatura e,
eventualmente, de reingressar em novos cursos. Entendemos que a Sociologia da Educagéo
nos permite investiga-lo considerando os aspectos sociais, individuais e institucionais que

determinam as vivéncias universitarias dos estudantes de graduacéo.

O objetivo desse capitulo é apresentar quais referéncias tedricas embasam as andlises dessa
tese. Em um primeiro momento, sdo apresentadas as contribuicdes de Pierre Bourdieu para as
analises das desigualdades educacionais. Argumentamos que as teorias do autor contribuem
para a interpretacao da evasdo como sendo mais uma faceta das desigualdades vivenciadas no
interior do sistema de ensino superior. Destacamos que, se por um lado a evasdo pode
significar o fracasso académico de estudantes portadores de menos recursos sociais, por outro
ela pode significar o oposto, sendo o privilégio daqueles que tém as condi¢cdes objetivas
necessarias para se movimentar dentro do campo universitario em dire¢cdo a cursos com

caracteristicas mais proximas aos seus interesses pessoais e profissionais.

Em seguida, exploramos os trabalhos do socidlogo Vincent Tinto, que elaborou um modelo
analitico direcionado especificamente a explicar 0s processos de evasdo discente das
instituicbes. O modelo do autor tornou-se paradigmatico sobre o abandono de institui¢bes de
ensino superior, orientando a producdo desse campo desde a década de 1970. Suas
contribuicdes vé@o desde a definigdo e explicacdo das razfes para a ocorréncia de diferentes
formas de saida das instituicdes do ensino superior a orientacdo de intervencdes institucionais
visando a redugdo do fendmeno. Nesta investigacdo, em especifico, as reflexdes sobre a
evasdo como resultado do baixo compromisso discente com a instituicdo e o objetivo de
graduar-se sdo especialmente importantes. Elas estdo na base da hipotese de que parte da
evasdo observada nas licenciaturas estd relacionada com a insatisfacdo dos discentes com o

valor social de seus cursos e com a busca de graduagdes mais rentaveis.
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Ressaltando a necessidade de adaptacdo do modelo teérico de Tinto para o contexto
brasileiro, em seguida, buscamos salientar que no Brasil a atuacdo de aspectos associados ao
compromisso com 0s cursos sao elementos importantes no processo de evasdo e permanéncia.
Destaca-se, ainda, que o funcionamento do Sisu como mecanismo de acesso ao €ensino
superior publico da mais relevancia a variavel curso como dimenséo a ser considerada nos

estudos sobre o abandono.

Por ultimo, ap6s discutirmos as principais concepcdes tedricas mobilizadas para analise dos
dados dessa pesquisa, sdo indicadas outras referéncias que, acreditamos, podem auxiliar na
compreensdo do fendmeno. Um dos desafios investigativos da evasdo tem sido as
dificuldades teoricas relacionadas a interpretacdo da sua incidéncia. Por esse motivo,
escolhemos sintetizar outras abordagens da literatura socioldgica e educacional que sdo Uteis
para a investigacdo do tema, demonstrando que, embora tenhamos amparado as anlises dos
dados desta tese principalmente nas perspectivas socioldgicas de Bourdieu e Tinto, outras

referéncias contribuem para a interpretacdo da evasao dos estudantes do nivel superior.

1.1. Andlise da evasdo a partir da teoria de Pierre Bourdieu

A fundamentacdo tedrica desta pesquisa se apoia, em grande medida, na teoria de Pierre
Bourdieu, especificamente em sua tese de que a relacdo dos individuos com o sistema de
ensino e as oportunidades escolares estaria condicionada por seus habitus e pela posse de
diferentes capitais, especialmente o capital cultural recebido do grupo familiar. Ao considerar
a evasdo uma dimensdo das desigualdades escolares, nos parece imprescindivel fazer
referéncia aos estudos bourdiesianos por sua extensa contribuicdo quando a interpretacdo
socioldgica das maneiras pelas quais diferentes grupos sociais se beneficiam (mais ou menos)

das oportunidades escolares.

Para Bourdieu as diferentes formas de recursos/capitais seriam instrumentos de dominacéo
simbdlica que permitem aos individuos que os possuem distinguirem-se perante os demais.
Por entender que o0s bens econdmicos ndo sdo a unica forma de riqueza que fundamenta a
hierarquizacdo das classes sociais, 0 autor destaca em sua obra a existéncia de outros recursos

que sdo indicadores da posic¢do ocupada por um individuo ou grupo de individuos no contexto
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social. Assim, a posse de capital econdmico, social, simbolico e cultural confere vantagens a
guem os possuem. Os proveitos advindos das posses desses capitais seriam experimentados
nos mais diversos contextos sociais, como mercado escolar/académico, mercado de trabalho e

matrimonial.

Merece destaque o conceito de capital cultural. Conforme expresso por Nogueira (2017), a
nocdo de capital cultural tornou-se uma das mais poderosas categorias analiticas da teoria
social, de modo mais amplo, e das pesquisas educacionais contemporaneas, de modo mais
especifico. Segundo Bourdieu, o capital cultural seria uma fonte de poder que “advém da
producéo, da posse, da apreciagdo ou do consumo de bens culturais socialmente dominantes”
(Nogueira e Nogueira, 2014, p. 35). Dessa maneira, quanto mais as praticas, saberes, modos
de se comportar e agir de alguém se aproximam dos habitos, gostos e interesses das elites ou
classes mais altas da sociedade, mais prestigio e poder esse individuo tera. O autor define que
0 capital cultural existiria sob trés formas distintas (Bourdieu, 2014a). Nogueira (2017, pp.
104-105) apresenta uma sintese das formas nas quais 0s bens simbdlicos que Bourdieu

denomina de “capital cultural” podem se apresentar:

Em seu estado incorporado, apresenta-se como disposigdes ou
predisposi¢des duradouras que se entranham no corpo de uma pessoa,
tornando-se suas propriedades fisicas (ex.: posturas corporais, esquemas
mentais, habilidades linguisticas, preferéncias estéticas, competéncias
intelectuais etc.). Esse é, para Bourdieu o estado “fundamental” do capital
cultural;

Em Seu estado objetivado, configura-se como a posse de bens materiais que
representam a cultura dominante (ex.: livros, obras de arte e toda sorte de
objetos armazenados em bibliotecas, museus, laboratdrios, galerias de arte
etc.);

Em seu estado institucionalizado, manifesta-se como atestado e
reconhecimento institucional de competéncias culturais adquiridas (ex.:
diploma e todo tipo de certificados escolares).

No que diz respeito especificamente ao sistema educacional, Bourdieu e Passeron (2014)
sustentam que as instituicdes de ensino, ao reconhecerem como legitima a cultura dominante,
contribuiriam para a reproducdo das desigualdades sociais. Sendo essa cultura gerada e
transmitida por determinados segmentos sociais, 0s sistemas educacionais legitimariam as
desigualdades culturais advindas da origem social dos individuos. Bourdieu constata que “as
vantagens ou as desvantagens sociais Sdo progressivamente convertidas em vantagens e

desvantagens escolares” (Bourdieu, 2014a, p. 57). Mais precisamente, por meio de suas
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praticas pedagdgicas (que aparentemente seriam socialmente neutras), ao exigirem, entre
outros elementos, determinadas posturas corporais, 0 dominio e desenvoltura com a lingua
culta, habilidades matematicas e nocdes prévias em ciéncias naturais e sociais, 0s sistemas
educacionais contribuiriam para que os filhos das elites (mais escolarizados e detentores de
maior volume de capital cultural) sejam mais propensos ao sucesso escolar, enquanto filhos
das camadas populares (menos escolarizados e com baixo capital cultural) sejam mais

inclinados a trajetorias acidentadas, mais curtas e/ou menos prestigiosas.

Conforme apontado por Lima Janior et al (2018), uma das grandes contribui¢fes de Bourdieu
foi apreender como 0s campos, as formagdes sociais e 0s sistemas escolares funcionam como
espacos dinamicos de luta e disputa nos quais os atores sociais agem, orientados pela posse
dos capitais e de certos principios praticos proprios do seu meio social. Para Bourdieu, 0s
individuos tenderiam a agir de acordo com o conjunto de disposi¢des praticas tipicas dos
grupos sociais nos quais foram socializados. Essas disposi¢des praticas, estruturadas na forma
do habitus, orientariam as acGes e escolhas dos individuos, incluindo suas estratégias
desenvolvidas no ambito escolar e suas expectativas com relacdo ao futuro profissional. Entre
essas escolhas, é possivel pensar naquelas que sdo realizadas com relagdo ao ensino superior,

da escolha dos cursos e instituicdes a serem frequentados a decisdo de evadir.

Sobre as escolhas dos cursos superiores, Bourdieu, ao se referir ao aumento do acesso de
estudantes provenientes de familias mais desprovidas culturalmente, observa o quanto esses
individuos sdo levados a ramos menos desvalorizados do sistema de ensino. A explicacdo
para isso estd no que chamou de “causalidade do provavel”, ou seja, na tendéncia dos
individuos a escolherem antecipadamente o que é objetivamente possivel e provavel de
consolidacdo. Baseados nas experiéncias anteriores e nas expectativas dominantes em seu
meio social, os individuos tendem a adequar suas esperangas e suas escolhas aquilo que
acreditam ser passivel de realizacdo (Bourdieu, 2014). Dessa maneira, enquanto os estudantes
oriundos de familias detentoras de forte capital cultural recebem disposicGes capazes de
conduzi-los as formagdes mais valorizadas e em bons estabelecimentos, aqueles procedentes
de familias desprovidas culturalmente diminuem suas expectativas com relacdo a instituicdo
escolar e se orientam para carreiras e/ou instituicdes de ensino pouco valorizadas. Assim, as
aspiracOes, esperangas e estratégias subjetivas em relacdo ao ensino superior refletem e

reforcam as desigualdades objetivas relacionadas a posse dos diferentes capitais.
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Os estudos desenvolvidos por Nogueira (2004; 2012; 2018) nos ajudam a compreender que,
em sintese, a sociologia bourdieusiana é relevante para duas interpretacdes basicas a respeito
das escolhas que ocorrem com relacdo ao ensino superior. Primeira, a de que os sujeitos “ndo
se distribuem aleatoriamente entre os diversos cursos e &reas profissionais em funcdo de
supostas preferéncias ou interesses de natureza idiossincratica” (Nogueira, 2012, p. 7). O que
ocorre de fato € que essa distribuicdo e as possibilidades vislumbradas e experimentadas no
interior do sistema educacional de ensino superior estdo fortemente relacionadas as
caracteristicas sociais, perfil académico, etnia, sexo e idade do estudante. A segunda € que
estes fatores restringem as escolhas dos individuos, fazendo com que passe a existir um
importante e complexo processo de autosselecdo (Bourdieu, 2014a) - académica,
socioeconémica, por género e étnico-racial - na escolha dos cursos superiores. Assim, 0s
individuos, por meio de uma acdo objetivamente ajustada ao provavel, ja se candidatam as
instituicOes e aos cursos de acordo com seu perfil e possibilidade de sucesso (Nogueira,
2004).

Embora seja amplamente empregada para tratar de desigualdades de acesso aos sistemas de
ensino e de desempenho, seja na educacdo basica ou no ensino superior, e tenha se tornado
base para explicar as escolhas dos individuos e seus grupos familiares, a teoria de Bourdieu é
pouco empregada para tratar a evasdo na educagdo superior. Isso ocorre, em parte, porque nas
pesquisas desenvolvidas pelo autor, ndo ha trabalhos em que ele analise especificamente a
evasdo no ensino superior. O que existe sdo analises mais amplas que apontam a eliminacéo e
a autoeliminacédo desigual dos estudantes ao longo do percurso escolar, a qual faria inclusive
com que as diferencas entre estudantes de perfis sociais diversos sejam menores nos niveis
mais elevados de ensino. Nesse sentido, os oriundos dos grupos menos privilegiados teriam

sido superselecionados, sobrevivendo em menor proporgéo.

Nossas constatacOes acerca da quase auséncia da mobilizacdo da teoria do autor para analises
da saida de estudantes do ensino superior é de que ela ndo parece potente porque 0S
pesquisadores ndo tém se dedicado a distinguirem diferentes formas do fenémeno acontecer.
O que se observa € que as investigacOes que objetivaram analisar as caracteristicas sociais e
escolares dos estudantes e as probabilidades de evasdo do ensino superior tem encontrado

relagbes menos expressivas entre essas dimensdes, demonstrando que o0s estudos de Bourdieu
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parecem, em um primeiro momento, limitados para enfrentar o problema. Compreendemos
que essa limitacdo se justificaria pelo fato desses estudos ndo se dedicarem a explorar
variacdes dos perfis sociais de acordo as possiveis formas de evasdo: de curso, de instituicdo e
de sistema de ensino. No capitulo 3 desta tese, no qual apresentamos um estado do
conhecimento a respeito da evasdao em cursos de licenciatura, identificamos que, embora
pouco frequente, a mobilizacdo da teoria de Bourdieu pelos autores que discutem evaséo tem

sido mais empregada em casos de abandono resultante de evidente excluséo social.

No nosso entendimento, no entanto, a teoria bourdieusiana explicaria ndo somente o
abandono que decorre das desvantagens sociais e escolares, mas também aquele que acontece
em virtude da mobilidade no interior do sistema, resultado de condicGes sociais e econémicas
favoraveis para se reorientar as escolhas. Assim, estudantes que ndo possuem condicdes
objetivas de se manterem no ensino superior, que tém que conciliar estudo e trabalho, que
dettm uma fraca bagagem escolar, entre outras desvantagens, tenderiam a abandonar os
estudos ou terem maiores dificuldades para concluirem suas graduacbes. Por outro lado,
individuos que possuem relativos privilégios sociais, académicos e financeiros teriam maiores
possibilidades de amadurecerem suas escolhas e se, julgarem necessario, transitarem no
ensino superior em direcdo a formacGes que consideram mais condizentes com seus objetivos
e interesses profissionais. A esse Ultimo grupo, ainda, seria possivel supor que esses
estudantes detém maiores condicdes de escapar a desclassificacdo dos seus diplomas,
buscando migrar para postos universitarios mais valorizados, que os levem para profissdes
igualmente valorizadas (Bourdieu, 2014b). Nos dois casos, portanto, os estudos de Bourdieu
teriam forte poder explicativo, pois contribuem sobremaneira para evidenciar mais uma

dimensao das desigualdades educacionais.

Embora o fendbmeno ndo tenha sido diretamente estudado por Bourdieu, alguns autores
contemporaneos se servem da teoria bourdieusiana para abordarem esse objeto. Lima Junior
et al (2018) recorrem as teorizagOes de Bourdieu para analisarem as dimensdes estruturantes
da evasdo nos cursos de Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
Bourdieu foi mobilizado para investigar em que medida as taxas de evasdo das graduacdes em
Fisica (bacharelado e licenciatura) da instituicdo dependeriam da origem social dos alunos. Os
autores realizaram uma anéalise estatistica da relacdo entre descritores da trajetoria escolar

(evasdo e retencdo) e variaveis socioecondmicas (escolaridade dos pais e renda familiar)
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referentes a estudantes dos cursos investigados, que ingressaram no periodo de 1995 a 2009.
Para isso, investigaram a evasao via andlises de contingéncia e a retencdo via andlises de

sobrevivéncia.

Como resultado, ao realizar tabelas de contingéncia, estes pesquisadores constataram que
estudantes ndo sdo mais propensos a obter o diploma em Fisica em virtude da renda familiar,
da escolaridade dos pais ou da propria escolaridade. Além disso, estudantes de diferentes
classes sociais, ao ingressarem no curso de Fisica da UFRGS, tém aproximadamente as
mesmas chances de concluséo. Por outro lado, a investigacdo do fluxo escolar, feita por meio
de anélise de sobrevivéncia, demonstrou que estudantes egressos de escolas privadas, com
renda mais elevadas e cujos pais sdo mais escolarizados obtém o diploma mais cedo;
enquanto egressos de escolas publicas com pais menos escolarizados tendem a ficar retidos
por mais tempo no curso de Fisica. No que diz respeito aos estudantes evadidos, a pesquisa
identificou que ndo ha relacdo entre o capital disponivel desses individuos e o tempo de
permanéncia no curso, ou seja, nenhuma variavel socioecondmica mobilizada contribui para a

determinacédo do tempo de permanéncia dos alunos que evadem do curso.

Os autores ponderam que é necessario ter cautela para interpretar esses resultados. 1sso
porque o fraco peso da origem social sobre as possibilidades de conclusédo e evasdo pode
resultar da superselecdo de estudantes de origem social mais baixa realizada pelo processo
seletivo de ingresso ao curso, o qual ja recruta alunos de mais alto desempenho de uma
populacdo de candidatos. Como ja discutimos, muitos estudantes sdo excluidos antes de
chegarem ao ensino superior. Além disso, os resultados ndo representam que 0s percursos até
a evasdo ou diplomacdo sejam os mesmos para estudantes de todas as classes sociais. E
possivel, por exemplo, como aponta Lima Junior et al (2018), que a evasdo de classes
populares esteja mais relacionada ao fracasso, ao passo que no caso das classes dominantes

esteja mais relacionada a migracao para cursos socialmente mais valorizados.

Essa constatagdo de Lima Junior et al (2018) indica a importéncia de se distinguir os tipos de
evasdo para se analisar a relacdo entre o fenbmeno e a origem social dos individuos que
evadem. E possivel que, se fosse feita a distingao entre os que evadiram por fracasso e 0s que
evadiram por reorientacdo para algo mais valorizado, possivelmente encontraria-se relagoes

significativas com as variaveis socioecondmicas. Desse modo, encontraria-se perfil mais
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vulneravel no primeiro caso e mais privilegiado no segundo. Compreendemos que a auséncia
de anélises que considerem os diferentes tipos de evasdo pode anular estatisticamente o peso
das caracteristicas sociais sobre a tomada de decisdo dos estudantes de sairem de suas

graduacoes.

Outra investigagdo que se baseou na teoria de Bourdieu foi a de Massi (2013). Embora ndo
tenha foco exclusivamente na evasdo, a autora inclui analises sobre o fendmeno. O estudo
fora realizado na licenciatura do Instituto de Quimica da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” (Unesp), campus Araraquara. Parte dos objetivos da pesquisa foi
compreender o patrimonio cultural, econdmico e social dos estudantes, tendo como foco
perceber quais sdo as condicBes sociais, econémicas e escolares de entrada dos estudantes.
Para isso, inicialmente comparou-se o perfil dos inscritos no vestibular e dos aprovados no
curso de licenciatura em Quimica da Unesp, do ano de 2004 a 2010. Em seguida, o perfil de
bacharéis e licenciandos em Quimica (da Unesp e outras instituicbes publicas e privadas)

foram comparados, a fim de apontar diferencas nesses grupos.

Nas andlises sobre o perfil dos candidatos e matriculados, a autora identificou, como era de se
esperar, vantagens econémicas e culturais dos estudantes ingressantes, em especial no que diz
respeito a frequéncia em instituicbes privadas durante o ensino meédio e em cursos
preparatorios para o processo seletivo de acesso ao ensino superior. Por outro lado, ao se
analisar somente o capital econbmico das familias dos candidatos e dos matriculados,
percebe-se que as vantagens do segundo grupo acontecem com uma diferenca menos

expressiva.

Ao comparar o perfil dos estudantes de bacharelado e licenciatura, nota-se que fatores
distintos influenciam a aprovacdo de cada curso. As diferencas percentuais entre o0s
matriculados e o0s inscritos em cada curso apontam para valores muito menores no
bacharelado, ou seja, o perfil dos candidatos e dos matriculados no bacharelado em Quimica é
mais proximo do que o perfil dos candidatos e aprovados em licenciatura em Quimica. De
acordo com a autora, esse dado sugere a existéncia de um fendmeno de autosselecéo, no qual
os alunos julgam né&o ter o perfil minimo exigido para aprovacdo no grau bacharelado e se

dirigem ao curso de licenciatura.
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Além disso, apreendeu-se que boa parte dos estudantes ingressantes do curso de Licenciatura
em Quimica almejava, inicialmente, a formacdo em nivel de bacharelado, se encontrando,
portanto, uma situacdo favoravel a evasdo. No entanto, ao contrario da expectativa, foram
identificados valores muito baixos de abandono discente na graduacdo investigada,
significativamente menores que as taxas nacionais dos cursos de Quimica, e contrarios a uma
tendéncia de maior evasdo na licenciatura em comparacdo ao bacharelado. Esses resultados
sdo explicados pela autora como resultantes das dindmicas internas da instituicdo, que
beneficiariam a permanéncia ¢ tornaria esse um caso de “contratendéncia” nos cursos de

Licenciatura em Quimica. Entre as caracteristicas institucionais, a autora destaca que:

o0s alunos trabalham em meio periodo na universidade através das bolsas de
extensdo e pesquisa; a instituicdo é pequena, promovendo a interacdo entre
discentes, docentes e funcionarios, a0 mesmo tempo em que é reconhecida e
promove uma boa impressdo nos alunos ingressantes; a maioria dos alunos
provém da regido e prefere morar em Araraquara durante a graduacdo,
vivendo muito proximo a universidade e dividindo republicas com os
colegas do curso. [...] Percebemos que os alunos de licenciatura, com perfil
socioecondémico menos favorecido que os bacharéis, tém oportunidades de
complementar sua formacdo ao longo da graduagdo, concluindo essa
modalidade com as mesmas chances objetivas de insercdo na pos-graduacao
e no mercado de trabalho que os bacharéis. Esse quadro permite que eles
revertam seu destino provavel decorrente da sua condicao social, sendo essa
mudanca de vida um fator que contribui para o sentimento de adesdo e
pertencimento (Massi e Villani, 2015, p. 991).

A investigacdo de Massi (2013) deixa claro que é possivel que as instituicdes consigam
desenvolver acdes que, levando em consideracdo o perfil dos estudantes e a incidéncia do
abandono em casos de dificuldades socioecondmicas e académicas, reduzam a probabilidade
de eles evadirem. Essas acBes sdo fundamentais para evitar que estudantes, que embora
estejam satisfeitos com suas escolhas ndo tenham condigdes objetivas de se manterem
vinculados com os estudos, sejam excluidos. No caso daqueles que tém um vinculo fragil com
suas escolhas e que desejam almejar outras formacdes, essas medidas sdo, em alguma medida,

insuficientes para evitar que eles desertem.

Ao utilizarem a teoria de Pierre Bourdieu, Lima Janior et al (2018) e Massi (2013)
demonstram que embora as caracteristicas socioeconémicas sejam preditoras da continuidade
dos estudos, elas ndo tém uma relacdo tdo clara com o fenbmeno da evasdo no ensino
superior. No entanto, insistimos na validade das contribuicbes do autor para que sejam

compreendidos os perfis dos estudantes associados aos diferentes tipos de evasdo. Sem
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duvidas, como veremos adiante, ha outras razfes para incidéncia do fendmeno que ndo séo
totalmente captadas ao utilizar a teoria de Bourdieu, como a integracdo institucional e os
niveis de compromisso dos estudantes com suas graduacdes. 1sso ndo reduz o peso da origem
social para explicar dois tipos de comportamentos discente diferentes, a evasdo resultado do
fracasso e a que esté associada a mudanca de curso. Lima Janior et al (2018) e Massi (2013)
destacam que a teoria de Bourdieu é Gtil para analise das estruturas sociais e, no caso
especifico do ensino superior, a distribuicdo dos diferentes grupos de estudantes que o

acessam e nele tém sucesso. Em estudo anterior argumentamos que,

O wuso de indicadores agregados dificulta, portanto, compreender
adequadamente se e de que maneira os perfis social e escolar dos estudantes
se relacionam com as chances de evasdo. Assim, torna-se cada vez mais
importante encontrar formas de definir e separar, mais adequadamente, a
parcela dos estudantes que reingressam na mesma ou em outra instituicao
daquela dos que saem efetivamente do ensino superior (Nogueira et al, 2021,
p. 143).

Né&o se pode negar, diante disso, que o peso da origem social impacta ndo somente as escolhas
relacionadas ao acesso, quanto também as que sdo tomadas quando se esta dentro do sistema.
Nessa perspectiva, a teoria de Bourdieu parece ter forte poder explicativo das trajetorias
realizadas pelos diferentes grupos sociais com relacdo a permanéncia, reorientacdo ou evasao
nos cursos superiores. Compreende-se, por fim, que o0s recursos culturais e econdémicos dos
estudantes podem gerar diferentes processos de evasdo e, por esse motivo, para a analise do
fendmeno, se fazem necesséarias teorias dedicadas a uma abordagem microssocioldgica, que
ajude a compreender a singularidade das escolhas dos individuos. Nas duas pesquisas
apresentadas foram utilizados para analise em escala individual os estudos de Bernard Lahire
e, para compreensao especifica dos tipos de evasdo, os trabalhos de Vincent Tinto, autor que

apresentaremos em profundidade a seguir.

1.2. Anélise da evasdo no ensino superior a partir da teoria de Vincent Tinto

Diferente da teoria de Pierre Bourdieu, que permite a compreensdo das desigualdades
educacionais por meio de um escopo muito mais amplo, o modelo teérico de Vincent Tinto
diz respeito especificamente a evasdo discente no ensino superior. Na década de 1970, este
autor foi precursor ao sistematizar os estudos sobre evasao no ensino superior até 0 momento

e desenvolver um modelo explicativo do fenémeno (Tinto, 1975). O autor chamou atencéo
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para a necessidade de se estabelecer uma definicdo do que é evasdo e distinguir a saida de
estudantes das instituicdes de ensino superior que € resultante de fracasso académico daquelas
que configuram abandono voluntario de uma instituicdo especifica ou do ensino superior de
modo geral. Dessa maneira, seus objetivos foram explicar os motivos da evasdo, prever e
orientar intervencdes institucionais possiveis a partir da identificacdo de determinantes de
diferentes tipos de abandono — permanente, temporario ou por transferéncia entre instituicdes
(Tinto, 1975). Seu modelo influenciou diversos outros estudos nas décadas seguintes
(Pascarella e Terenzini, 1991; Braxton, Hirschy e McClendon, 2004) e nos ultimos anos tem
sido amplamente empregado para se compreender a ocorréncia do fendbmeno no contexto

brasileiro.

Nesta tese, as definicbes tedricas do autor colaboram para compreender a evasdo de
estudantes de cursos de licenciatura, sobretudo no que diz respeito aos tipos de evasao
identificados. Para empregar sua teoria ao contexto desta investigacdo, € necessario, no

entanto, realizar adaptac6es em funcéo das especificidades do ensino superior no Brasil.

A raiz tedrica do modelo estabelecido por Tinto € a explicacdo socioldgica elaborada por
Durkheim do suicidio (Durkheim, 1961). Este autor define que o suicidio € mais provavel de
acontecer quando os individuos ndo estdo suficientemente integrados a sociedade. As pessoas
que suicidam tendem a fazé-lo em virtude de uma integracdo moral e uma afiliacdo coletiva
insuficientes, resultantes do fato delas terem valores divergentes do coletivo social ou
vinculos sociais menos intensos. De modo analogo, Tinto considera que as condi¢des sociais
que afetam o abandono do sistema social das instituigdes de ensino superior se assemelham
aquelas que resultam em suicidio na sociedade de modo geral. Interacdes insuficientes com
outras pessoas e valores divergentes em relacdo aos padrdes que prevalecem na coletividade
universitaria levam a um baixo comprometimento por parte do estudante com esse sistema
social e isso aumenta a probabilidade de que os individuos decidam deixar a faculdade e
busquem atividades alternativas vistas como mais adequadas ao seu perfil e suas aspiracdes

para o futuro.

No contexto universitario, € importante considerar duas formas de integracdo, a integracéo
académica e a integracdo social. A primeira diz respeito ao dominio das normas da instituicdo

e o alcance de bom desempenho nas atividades académicas, ja a segunda diz respeito as
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relacfes que os individuos estabelecem no interior das instituicGes com colegas, professores e
funcionérios em contextos oficiais da vida académica e em momentos ndo-oficiais, de
sociabilidade. Tinto destaca que a permanéncia no ensino superior se da quando ocorre uma
relacdo funcional reciproca entre esses dois modos de integracdo. Assim, pessoas que
alcancam a integracdo em uma area sem fazé-lo em outra tém mais chances de evaséo, por
exemplo, quando um individuo dedica muito tempo a atividades sociais em detrimento de

atividades académicas — e vice-versa (Tinto, 1975).

Os niveis de integracdo dos estudantes nas instituicdes de ensino superior, de acordo com 0
modelo estabelecido, resultariam de um processo longitudinal de interagdes entre individuos e
0s sistemas académicos e sociais das instituicbes. Da parte do individuo, contaria ndo somente
seus atributos socioeconémicos e escolares, mas também os motivacionais, especialmente seu
comprometimento com o objetivo de se formar. Trata-se, portanto, em grande medida, de se
conhecer as expectativas educacionais dos estudantes e 0 quanto as instituicbes podem
atendé-las. Para Tinto, o atendimento as suas expectativas se traduz em fortalecimento do
compromisso por parte do estudante. O compromisso com a instituicdo e com a conclusao da
formacdo em nivel superior esta, por sua vez, diretamente relacionado a permanéncia, ou seja,
quanto mais comprometido com sua meta educacional e com a instituicdo um estudante esta,

menos probabilidade de evadir ha.

O autor destaca que € a interacdo entre 0 compromisso com a conclusdo e 0 compromisso
com a instituicdo que determina se o individuo ir4 evadir ou ndo e qual comportamento de
evasdo ir4 adotar — se abandonard a instituicdo ou o ensino superior (Tinto, 2012). Neste
contexto, as experiéncias vivenciadas continuamente modificam seu objetivo e compromisso
institucionais, de maneiras que levam a permanéncia e/ou a diversas formas de abandono.
Reforca-se que quanto mais elevado for o grau de integracdo do individuo, do ponto de vista
académico e social, maior ¢ seu compromisso com a instituicio e com o objetivo® de

concluséo. Na figura 1, apresentamos o modelo de explicacdo da evasdo desenvolvido.

5> Conforme expresso por Paula (2021), é importante destacar que Tinto utiliza em suas publicacGes uma série de
equivalentes para objetivos, como inten¢Ges e expectativas. O mesmo ocorre com 0 termo comprometimento,
gue em muitos momentos é associado a motivagéo.
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Tinto classifica os comportamentos de saidas (departures®) em dois grupos. Trata-se da saida
involuntéria e a voluntaria da instituicdo ou do ensino superior. O primeiro caso seria a que
mais frequentemente se aproxima do fracasso académico. Assim, por dificuldades académicas
os individuos que vivenciam a evasao involuntaria ndo conseguiram corresponder aos niveis
de exigéncia académica da instituicdo ou ndo corresponderam adequadamente as normas
institucionais. O autor observa, no entanto, que boa parte dos estudantes que evade ndo se
enquadra nessa descricdo porque decide voluntariamente sair da instituicio em que se
matriculou inicialmente. Ter-se-ia, entdo, a evasdo voluntaria, que seria resultado de uma

reavalizacdo do estudante com relagdo as suas perspectivas e expectativas educacionais.

Figura 1: Modelo longitudinal de integracdo de Vincent Tinto
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Fonte: Tinto (1993).

Em vez de ser causada por dificuldades académicas, essa forma de abandono parece originar-

se de uma insuficiente integracdo com o ambiente intelectual e social da comunidade

6 Segundo Tinto (2012), o termo dropout (evasdo) deveria ser abandonado ou utilizado apenas para as saidas
relacionadas ao fracasso académico, ou seja, as involuntérias, e que seriam a menor parte dos casos. Em
portugués, mesmo correndo o risco de produzir mal-entendidos em fungdo da conotacdo sempre negativa da
palavra, parece dificil substituir o termo evasao ou restringir seu uso apenas aos casos de saida involuntaria.
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institucional, que faz com que o estudante voluntariamente saia da instituicdo (Tinto, 1982a).
Entre outras situacdes, isso pode ocorrer quando ha niveis baixos de comprometimento com a
instituicdo, por exemplo. Nestes casos, 0 comportamento de evasdo pode se dar com o
objetivo de transferéncia em direcdo a outra instituicdo que melhor corresponda ao

comprometimento do estudante.

Algo importante do modelo tedrico do autor é a centralidade da nogdo de que as percepcdes
da realidade tém efeitos reais no observador e, consequentemente, afetam o processo de
permanéncia/evasdo. Isso significa que uma pessoa tender4d a abandonar uma institui¢do
voluntariamente ao perceber que uma forma alternativa de investimento de tempo, energia e
recursos trara maiores beneficios ao longo do tempo do que permanecer em uma instituicao
especifica ou no ensino superior. Tinto defende que tanto na integracdo social e académica,
quanto na avaliacdo dos custos e beneficios de estar em uma instituicdo do ensino superior,
sdo as percepcOes do estudante (moldadas pelas caracteristicas do individuo e pelo ambiente
universitario) que sdo importantes. A esse respeito o autor cita o exemplo da interferéncia de
forcas externas que podem afetar a permanéncia. A percepcdo da reducdo na oferta de
empregos disponiveis, por exemplo, pode levar os individuos a perceberem uma menor
probabilidade de que as energias investidas na graduacdo tenham retornos futuros aceitaveis
(Tinto, 1975). Diante disso, podem decidir abandonar voluntariamente a fim de investir em
outras formas de atividade, mesmo que sua experiéncia no ensino superior tenha sido, até

entdo, satisfatoria do ponto de vista do desempenho.

Considerar a percepcao individual dos estudantes € muito importante para que se consiga, em
termos analiticos e do ponto de vista das medidas institucionais de combate a evasdo,
distinguir entre situacfes de fracasso académico (evasdo involuntaria) e de evasdo voluntéria.
No entanto, como deixa claro o autor, definir a evasdo do ponto de vista das percepcdes
individuais é mais complexo do que se possa imaginar, porque elas ndo sé estdo ligadas aos
objetivos ou prop6sitos com que cada um ingressa no ensino superior, mas também as
experiéncias vivenciadas dentro de uma instituicdo e como essas experiéncias sao percebidas
ao longo do tempo (Tinto, 1982a). Como ja foi dito na introdugéo desta tese, se do ponto de
vista institucional a evasdo € vista quase sempre como algo negativo, boa parte do que se

chama evasdo é, na percepcdo do estudante, mudanca em dire¢do a algo mais préximo dos
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seus objetivos educacionais. Fruto, em grande parte, de um processo de amadurecimento

intelectual.

Se, por um lado, a distincdo entre evasdo voluntaria e involuntaria é importante por deixar
claro que do ponto de vista do estudante nem toda evasdo é negativa, por outro, ela traz alguns
problemas. Sob o rétulo de voluntario, Tinto relne dois tipos de evasdo que parecem bem
distintos: 1) evasao relacionada a incongruéncia entre os propdsitos/metas individuais e o que
é oferecido pela instituicdo; 2) evasdo relacionada as dificuldades para interagir e estabelecer
lacos académicos e sociais fortes com a instituicdo. As dificuldades mencionadas neste ultimo
tipo tenderiam a ser maiores entre estudantes mais velhos e aqueles que trabalham além de
estudar e entre 0s que pertencem a grupos minoritarios. Vé-se claramente que esse segundo
tipo de evasdo nem sempre € tdo voluntario assim. As dificuldades para se integrar no mundo
académico estariam relacionadas a caracteristicas sociais dos individuos. Mesmo em relacao
ao primeiro tipo, ndo se pode esquecer que 0s propdsitos e metas individuais ndo sdo fixos.
Eles se redefinem em funcdo das experiéncias e possibilidades concretas dos individuos.
Assim, ap6s se inserir em determinado curso ou instituicdo, um individuo pode enfrentar
muitas dificuldades e acabar concluindo que ndo vale a pena continuar, ainda que tenha
desempenho suficiente para permanecer. A distin¢do entre evasdo voluntéria e involuntaria
deve ser feita, portanto, de forma cautelosa e reconhecendo-se que se trata de uma

categorizacdo valida apenas em termos analiticos.

Além da distincdo entre a evasdo involuntéaria e voluntéria, outra preocupacdo do autor na
formulacdo do seu modelo tedrico diz respeito ao momento em que o fendmeno ocorre na
trajetéria do estudante. De acordo com Tinto, as caracteristicas do processo de evasdo sdo
variaveis de acordo com as populac6es de estudantes e irregulares de acordo com as etapas da
trajetoria. Diferentes formas de evasdo seriam mais ou menos provaveis de acontecer a
depender do periodo especifico em que o estudante se encontra em sua trajetoria universitaria
(Tinto, 1975). Por exemplo, estudantes mais jovens e mais velhos evadem por razfes distintas
e aqueles discentes que decidem evadir no inicio do curso o fazem por motivos diferentes
daqueles que evadem em tempo mais proximo da integralizacdo dos cursos. O autor destaca
que a evasdo é mais frequente nos primeiros anos da trajetoria e que nesses casos € também

mais provavelmente voluntaria (Tinto, 1982a; 1982b).
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Em sintese, no modelo elaborado por Tinto, a evasdo do ensino superior seria um
acontecimento resultante de um processo longitudinal, no qual a interagdo entre as
caracteristicas do estudante e o contexto universitario pode alterar 0s projetos pessoais e 0 seu
comprometimento em permanecer e concluir o ensino superior. Tinto contribuiu sobremaneira
para as defini¢bes de diferentes formas de evaséao e para que, por meio da anélise socioldgica,
se conseguisse compreender o evento a partir de diferentes perspectivas (individual e
institucional). Além disso, o autor se dedicou também, ao interpretar o fendmeno, a fornecer
embasamento para que as instituicbes elaborassem iniciativas para diagnosticar e lidar com os

percentuais de evasdo existentes e intervir nos casos em que isso é possivel.

Este modelo tedrico de integracdo, no entanto, tem alguns limites que ja foram reconhecidos e
analisados pelo préprio autor (Tinto, 1982b). Para ele, ha quatro limitacdes importantes que
devem ser consideradas pelos pesquisadores. A primeira diz respeito ao fato de que seu
modelo ndo enfatiza suficientemente o papel das condi¢cbes econémicas para que 0S
estudantes decidam em relacdo a permanéncia no ensino superior. Além disso, reconhece que
seu modelo ndo consegue destacar diferencas importantes nas trajetérias educacionais que
marcam as experiéncias de estudantes de diferentes perfis de género, raca e posi¢do social.
Por esse motivo, o aporte tedrico fundamentado em Bourdieu é de grande relevancia para esta
tese. A terceira limitacdo que deve ser considerada se refere ao fato de seu modelo nédo
distinguir de modo mais preciso as razdes e 0s comportamentos que levam a transferéncia
institucional daqueles que conduzem a evasao definitiva do sistema de ensino superior. Em
quarto lugar, ndo se trata de um modelo sensivel as diferentes formas de evasdo que ocorrem
em tipos diferentes de instituicdes de ensino superior. E preciso reconhecer que as motivagoes
de estudantes que abandonam o ensino privado podem nédo ser as mesmas daqueles que saem
do ensino publico. O mesmo se aplicaria a divergéncia de explicacdes para evasdes que

ocorrem em diferentes modalidades de ensino.

Heringer (2020) chama atencdo para outras lacunas referentes ao trabalho do autor. Segundo a
autora, Tinto tomou como ponto de partida de analise da evasdo discente, estudantes com
perfil relativamente homogéneo, em sua maioria homens, brancos e que foram estudar em
universidades distantes de seus locais de origem. Além disso, ela sugere que o conceito de

“integragdo” leva a uma interpretacdo de que seria o estudante responsavel por integrar-se e
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adaptar-se ao contexto institucional, responsabilizando pouca as instituigdes para que se criem
oportunidades integrativas do seu publico.

Segundo o proprio Tinto (1982b), reconhecer os limites tedricos dos modelos explicativos da
evasdo é uma forma de aprimoré-los ou substitui-los por modelagens melhores e de explorar
areas de investigacdo que ainda ndo foram adequadamente estudadas. Embora o proprio autor
reconheca questdes a serem melhoradas no seu modelo, reconhecemos 0 quanto sua teoria
tem contribuido para estudos de identificacdo, compreensdo e definicdo da evasdo no ambito
da investigacdo socioldgica. De qualquer forma, € importante reconhecer que, para a analise
da evasdo nas instituicOes brasileiras ndo parece adequado uma simples transposicdo deste

modelo tedrico.

1.3.  Adequacdo do modelo tedrico de Tinto ao contexto brasileiro

Como visto, 0 modelo tedrico de Tinto destaca o compromisso dos estudantes com a
instituicdo em que ingressam e 0 compromisso com a conclusdo do ensino superior como
fatores decisivos na definicdo de suas probabilidades de evadir. Esse compromisso inicial
poderia ser fortalecido ou enfraquecido ap6s a entrada no ensino superior a partir da interacdo
entre fatores socioeconémicos, pessoais e sobretudo do nivel de integracdo académica e social
alcancado pelo estudante na universidade. O modelo do autor, portanto, é pensado em nivel
institucional e ndo em termos de cursos especificos. Essa especificidade da sua teoria faz
sentido no contexto por ele analisado, ja que nas instituicdes norte-americanas 0s estudantes
escolhem as instituicdes antes de decidirem qual formacéo especifica irdo seguir. No caso do
ensino superior brasileiro, em que a escolha do curso de graduacéo é feita antes do ingresso na
universidade, parece fundamental que a dimensédo do comprometimento com 0 curso seja
considerada para se compreender 0s processos de evasdo ou permanéncia. A simples
transposicdo do modelo elaborado por Tinto ao contexto nacional pode apresentar problemas
de compatibilizacdo, pois aspectos da seguranca com a escolha do curso de ingresso em si,
assim como o sentimento de seguranca profissional, ttém se mostrado mais determinantes da
evasdo do que o compromisso com a instituicdo e a meta de graduar-se — pilares da teoria de
Tinto (Mercuri e Polydoro, 2004; Bargagi e Hutz, 2005; Pereira Junior, 2012; Castro et al,
2014).
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Mercuri e Polydoro (2004) consideram que as pesquisas realizadas no Brasil sobre o tema da
evasdo revelaram que ha dois nacleos de preocupagdes dos universitarios quanto a escolha da
carreira. Um primeiro relaciona-se com a adequacao do curso as aptiddes e interesses pessoais
do individuo, um segundo diz respeito as oportunidades e condi¢cdes de trabalho que séo
propiciadas pelo curso de ingresso. Dessa maneira, as autoras apontam que além do
compromisso com a instituicdo e com o graduar-se, salientados por Vincent Tinto, é
necessario que as pesquisas nacionais considerem também a seguranca quanto a escolha do
curso e a seguranca quanto ao futuro profissional. As autoras nomearam 0 componente
formado por esses dois itens de “compromisso com o curso” ¢ demonstram que o baixo
compromisso com o curso resulta em um movimento de evasdo que “se manifesta,
especialmente, como um redirecionamento do curso a ser realizado” (Mercuri e Polydoro,
2004, p. 228). Segundo elas, esse tipo de compromisso, apesar de sensivel a variaveis da
mesma natureza das que atuam sobre o compromisso de graduar-se e daquele com a
instituicdo, se diferencia ao considerar expectativas relacionadas as caracteristicas do curso a
ser realizado, como a natureza do curriculo, a area do curso, o campo de trabalho, as
expectativas salariais etc. Acrescentamos a essas dimensdes, algo que nos parece
especialmente relevante quanto a escolha do curso: trata-se da valorizagdo social da profissao

a que se destina e a percepcdo dos ganhos obtidos ap6s graduar-se.

No contexto brasileiro, portanto, é fundamental considerar como o0s cursos sdo escolhidos e
qgual o compromisso inicial do estudante com a conclusdo da graduacdo na qual esta se
inserindo. Ao considerar a tomada de decisdo de ingressar em um curso universitario, a
sociologia da educacdo nos mostra que ela ndo é tdo simples quanto parece. Esta escolha
resulta de um processo complexo em que os individuos consideram seus interesses e as
possibilidades de aprovacdo nos diferentes cursos, além do retorno material e simbolico
conferidos por eles. Diante das desigualdades sociais e escolares relacionadas a educacdo em
nivel basico, os individuos realizam suas escolhas em condi¢des muito diferenciadas e,
frequentemente, sdo levados, estrategicamente, a renunciar aos cursos pelos quais tém mais
interesse, e a optarem por aqueles que se mostrem possiveis (Nogueira, 2018). Nesses casos, a
evasdo, seguida de uma reinsercdo em outro curso avaliado como mais satisfatorio, fica

sempre como uma possibilidade.
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Mais recentemente, diversas investigag0es constataram que a movimentacdo dos estudantes
intrassistema parece ter sido intensificada a partir da implementacdo do Sisu (Abreu e
Carvalho, 2014; Nogueira e al, 2017; Ariovaldo e Nogueira, 2018). Este mecanismo de
selecdo modificou as logicas tradicionais de acesso ao ensino superior publico no pais e
resultou em mudancgas nas escolhas feitas pelos candidatos durante os dias de inscri¢do. O
funcionamento desse processo seletivo permite aos concorrentes vislumbrarem suas
possibilidades de aprovacdo antes de finalizarem sua inscri¢do. Diferente do vestibular
tradicional, no qual os estudantes se candidatavam apenas com base nas informacGes de
concorréncia e seletividade de anos anteriores divulgados pelas instituicdes, a dinamica de
funcionamento do Sisu permite 0 acompanhamento mais seguro e atualizado do processo de
selecdo, por meio de uma plataforma online que fica aberta durante o periodo de trés dias.
Né&o sdo eliminadas as incertezas quanto a aprovacdo, mas o Sisu as reduz significativamente,
ja que os candidatos podem realizar suas escolhas de curso ja tendo acesso a sua propria nota,
obtida no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) do ano anterior.

Durante o periodo de inscricdo, uma vez por dia, o Sisu calcula a nota de corte (menor nota
para ficar entre os potencialmente selecionados) para cada curso com base no nimero de
vagas disponiveis e no nimero dos candidatos inscritos em cada curso. A escolha da
graduacdo ndo é, portanto, imediata, podendo ser reconsiderada durante o periodo de
inscri¢do. Se durante esse periodo o estudante percebe que sua nota esta aquém da menor nota
indicada pelo sistema na simulacdo para aprovacdo em determinado curso, ele tem a
possibilidade de mudar sua escolha para outra com maior chance de aprovagdo. Assim, por
meio da visualizagdo das informagOes atualizadas diariamente sobre as notas de corte e
concorréncia, é possivel que os candidatos realizem um ajustamento entre vagas, instituicdes
e suas possibilidades de éxito. De acordo com Abreu e Carvalho (2014, p. 9), este
funcionamento do Sisu é um “mecanismo de matching” que induz a um jogo de adequacgdo

das preferéncias.

A dindmica do Sisu, portanto, tem influéncia no comportamento dos individuos. Os
candidatos que no momento da inscricdo no processo seletivo percebem gque ndo conseguirdo
acessar 0 curso ou instituicdo mais desejados escolhem destinos mais acessiveis, nos quais
acreditam que conseguirdo aprovacgédo. Isso faz com que graduacGes e instituicbes menos

seletivas sejam os maiores alvos das escolhas estratégicas e tenham que lidar, pouco tempo
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depois do inicio das aulas, com a ineficiéncia da ocupacdo das vagas (aumento das taxas de
desisténcia e ociosidade das vagas).

Em investigacdo sobre o processo de escolha de cursos de licenciatura da Universidade
Federal de Vicosa (UFV) a partir da implementacdo do Sisu, Ariovaldo e Nogueira (2021)
constataram que estes cursos haviam se tornado mais concorridos, mas que isso ndo significou
gue tenham se tornado mais seletivos. Estes cursos apresentaram também maiores percentuais
de evasdo, 0 que deixa claro que o0 aumento da procura ndo esta relacionado com uma suposta
valorizagdo dessas graduagdes e da carreira a qual eles se destinam. Esse estudo ainda
constatou que nas licenciaturas a evasdo estava mais associada a mudanca de curso dentro da
instituicdo, enquanto em cursos mais seletivos, como Medicina e algumas engenharias,
quando ocorria, ela se relacionava principalmente ao “desligamento e abandono” da
instituicdo. Essa constatacdo sugere que a evasdo observada nos cursos menos seletivos é
sobretudo reorientacdo interna - busca de uma reinsercao considerada mais satisfatoria apos
uma escolha inicial de curso feita de modo estratégico, a partir das opcdes em que era de fato

possivel ser aprovado.

Com base nas configuracdes do ensino superior brasileiro e, em especial, as mudancas nos
processos de selecdo, percebemos que parece haver a partir da implementacdo do Sisu o
aumento do ingresso de estudantes pouco comprometidos com as graduacdes escolhidas.
Acentua-se, assim, a necessidade de se considerar 0 compromisso com o curso para analise da
evasdo no ensino superior. Por esse motivo as investigacOes realizadas nesta tese serdo feitas
com base na saida de um tipo de curso em especifico, os cursos que formam para profissao
docente. Acreditamos que as caracteristicas dessas graduacdes, discutidas na sec¢do seguinte,

impactam sobremaneira 0 compromisso dos estudantes em permanecerem nelas e conclui-las.

1.4.  Outras possibilidades de analise da evaséo

Tendo em vista que a literatura a respeito das desigualdades educacionais no ensino superior
de modo geral e aquelas cujo foco especifico é a evasao ja sinalizaram a dificuldade tedrica na
interpretagdo do fendémeno, considera-se relevante apontar que outras teorias podem ser

mobilizadas para interpretacdo dos dados a respeito do fendmeno. Nesta subsecdo destacamos
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dois construtos tedricos que contribuem para compreensdo das decisGes individuais dos

estudantes que evadem dos cursos de licenciatura.

A primeira teoria apresentada tem como foco a afiliacdo estudantil e foi desenvolvida pelo
sociologo francés Alain Coulon. Ainda que nédo esteja diretamente relacionada com a evaséo,
essa corrente tedrica se aproxima da teoria de Vincent Tinto ao explicar como 0s processos de
adaptacdo ao mundo universitario (homeada por Coulon de afiliacdo estudantil), vivenciados
principalmente no primeiro ano do curso, repercutem sobre o desempenho, compromisso e
permanéncia no curso. Estudantes que ndo aprendem o que o autor chama de oficio de
estudante tendem a fracassar e abandonar o ensino superior (Coulon, 2008). A corrente tedrica
de Coulon nos ajuda a compreender a evasdo, na medida em que seus esforcos analiticos sdo
no sentido de descrever o “processo de selecdo e de classificagcdo social que distingue aqueles

que permanecerdo estudantes daqueles que serdo excluidos” (Couloun, 2008, p. 31).

Em seguida, sdo mobilizados autores vinculados as tradi¢Ges tedricas da escolha racional, 0s
quais nos fornecem elementos para compreender os célculos que sdo realizados pelos
estudantes ao decidirem evadir de uma graduacdo. Essa corrente tedrica tem como principal
representante, o socitlogo francés Raymond Boudon. No Brasil, Nogueira (2004; 2012), faz
referéncia ao autor para compreender as escolhas dos estudos superiores, as quais seriam,
segundo uma avaliacdo pautada na escolha racional, resultado da avaliacdo dos riscos, custos
e beneficios do investimento escolar mobilizado pelos sujeitos e suas familias. Entendemos
que essa avaliacdo racional é importante especialmente quando se trata da evasdo voluntaria,
sobretudo aquela que envolve a mobilidade para outra graduacdo. Nesses casos, o individuo
precisa ponderar as perdas e ganhos de abandonar o curso no qual ingressou inicialmente e

calcular, racionalmente, os beneficios da nova graduacdo na qual ird se matricular.

1.4.1. Ateoria da afiliagéo estudantil de Alain Coulon

O francés Alain Coulon ndo desenvolveu seus estudos e sua teoria voltado para a evasdo
discente no ensino superior. A énfase de suas contribuices esteve na insercdo e adaptagédo
dos estudantes ingressantes a vida universitaria. No livro “A condicéo de estudante: A entrada
na vida universitaria”, Coulon desenvolve sua teoria da afiliacdo estudantil, segundo a qual

ser bem-sucedido na universidade seria resultado da aprendizagem do oficio de estudante e do



47

processo de afiliagdo, a0 mesmo tempo, institucional e intelectual que os universitarios
vivenciam ao longo do primeiro ano (Couloun, 2008). Para o autor, a aquisicdo dessas
habilidades € essencial para o sucesso na “carreira” estudantil e se relaciona diretamente a
permanéncia nos estudos superiores ou, ao seu inverso, os fendmenos do abandono e fracasso,

que sdo intensamente identificados ao longo deste periodo.

Aprender o oficio de estudante significa deixar de ser estrangeiro em um mundo novo,
passando a dominar as exigéncias académicas relacionadas tanto ao bom desempenho nos
contetidos intelectuais quanto aos codigos préprios do ensino superior (sua dindmica, suas
ferramentas, suas regras e rotinas). Para que essa aprendizagem aconteca é preciso afiliar-se.
O autor compreende afiliacdo como um método por meio do qual os individuos adquirem um
novo status social. No caso da transi¢do do ensino médio ao contexto do ensino superior, vao
de alunos a estudantes, passam a dominar o “sentido do jogo” universitario, adquirem o
manejo relativo as regras desse novo universo, 0 que os permitem interpreta-las ou transgredi-
las com a desenvoltura propria de quem ja se apropriou de uma nova cultura. Em sintese, a
teoria de Coulon demonstra que o sucesso académico depende, em grande medida, da

capacidade de insercdo ativa dos discentes em seu novo ambiente, 0 ambiente universitario.

Para se chegar a essas conclusfes, o autor tomou a entrada na universidade como objeto
sociologico e desenvolveu uma pesquisa etnografica com universitarios do primeiro ano, a
fim de compreender como se da a transi¢cdo do ensino médio para o ensino superior. Sua
motivacdo para o desenvolvimento de sua investigacdo é dada pelos indices de fracasso e
abandono observados no primeiro ano, periodo marcado por rupturas de varias ordens: nas
condicdes de existéncia, na vida afetiva e nas relacbes pedagdgicas. Em todas essas
dimensGes, 0 mundo universitario exige dos discentes certo grau de autonomia para lidar com
novas organizagdes do tempo, do espaco e da relagio com o saber que ndo sdo

automaticamente apreendidas. E necessario, para isso, vivenciar um rito de passagem.

O autor constatou, pela observagdo dos primeiros meses que se seguem a entrada dos
estudantes na universidade, que é possivel identificar as trés fases descritas por Van Gennep
(1960) na obra Os ritos de passagem, que marcam a passagem de um status social para outro.
A primeira fase diz respeito a separacdo em relacdo ao status passado, na qual o estudante

vive 0 que Coulon nomeou de “tempo de estranhamento”. Neste momento, o individuo perde
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as referéncias anteriores referentes a educacdo basica e precisa se habituar ao mundo que néo
é mais familiar. A segunda fase, a da ambiguidade, é o “tempo da aprendizagem”. Nela, 0
discente esta no espaco entre dois momentos e ndo tem uma referéncia de pertencimento, o
que pode ser muito doloroso, repleto de insegurangas e um tanto quanto perigoso do ponto de
vista da adaptacdo. Coulon reconhece que uma aprendizagem complexa se opera e reestrutura
0 estudante, e quanto antes ela acontecer, mais rapido o individuo passa para a terceira fase.
No entanto, a duracdo dessa fase é variavel, depende da adaptacdo dos individuos a
complexidade das regras institucionais. A passagem definitiva para a vida universitaria € o
“tempo de afiliagdo” e acontece quando o estudante se torna um universitario, um membro da
cultura universitaria. Ele, agora, tem “dominio da linguagem natural do grupo ou de sua

organizac¢do” (Coulon, 2008, p. 42), o que o permite sobreviver no ambiente académico.

Quando o estudante adquire o status de membro ele tem competéncias suficientes para
dominar as rotinas com naturalidade auténtica, ou seja, realizando as atividades que precisam
ser realizadas sem pensar nelas demasiadamente. Isso acontece porque o sujeito ja incorporou
0S esguemas necessarios para a acdo, constituiu um novo habitus que é constantemente
renovado por novas experiéncias da vida universitaria. Os estudantes que, ao contrario, ndo

incorporam 0s NOvVos pensamentos e praticas e que

ndo podem mostrar que eles incorporaram, ao longo dos primeiros meses
ap6s sua chegada a universidade, tragos distintivos de sua afiliacdo ao
“oficio de estudante” sdo, impiedosamente, eliminados (fracasso) ou se auto-
eliminam (abandono) (Coulon, 2008, p. 43).

Por sua preocupacao em identificar elementos fundamentais para adaptacdo e permanéncia
dos novos estudantes e os efeitos negativos da auséncia de mecanismos institucionais que a
estimulem, os estudos de Coulon sdo especialmente relevantes e contribuem para se pensar a
evasdo, sobretudo aquela resultante da incompatibilidade entre o habitus do estudante e as
exigéncias académicas. Sua contribui¢do consiste ndo somente em identificar os mecanismos
de afiliacdo que estdo em curso em instituicGes de ensino superior, mas em propor o que ele
chamou de “pedagogia da afiliacao”. Sdo consideradas as multiplas circunstancias — politicas,
econbmicas, sociologicas, psicologicas — que permeiam a entrada dos universitarios ao
universo académico e se propde sequéncias concretas de intervencdo institucional junto aos

estudantes de primeiro ano para que eles sejam bem-sucedidos no processo de afiliacao.



49

Por fim, é importante considerar que a teoria da afiliacdo estudantil de Coulon guarda estreita
aproximagdo com o modelo tedrico de Tinto, sobretudo em duas dimensdes. A primeira diz
respeito ao fato de ambos apresentarem em suas teorias “uma nog¢do de ajuste e conformacéo
do estudante ingressante ao ambiente universitario” (Prado, 2022, p. 14). Ja a segunda esta
relacionada a énfase que os dois autores ddo a importancia do tempo que o estudante deve
dedicar as vivéncias universitarias (Prado, 2022), de modo que quanto mais o individuo
experiencia 0 ambiente universitario, mais ele se apropria das regras sociais e académicas

exigidas para sobrevivéncia no ensino superior.

1.4.2. Teoria da escolha racional

A teoria da escolha racional, assim como a teoria da afiliagéo estudantil de Coulon, ndo trata
diretamente do processo de evasdo. No entanto, 0s pressupostos tedricos dessa perspectiva
podem ser mobilizados para compreensdo do fenémeno, na medida em que se configura em
uma explicacdo do processo de escolha dos individuos e suas familias. Tendo como enfoque
0s aspectos microssocioldgicos (os individuos e seus grupos, suas acbes e decisdes), a
abordagem da escolha racional estabelece que as agdes dos sujeitos e seus familiares, assim
como as decisdes e investimentos que fazem sdo realizados com base no célculo racional dos
custos, riscos e beneficios envolvidos no alcance das realizacBes. Em sintese, a teoria
socioldgica pressupde que o comportamento social e politico dos agentes sociais € realizado
de modo racional e intencional (Baert, 1997). Esta corrente tedrica tem sua aplicacdo em
diversas areas das ciéncias sociais, mas para esta tese nos interessa as suas contribuicdes para
a sociologia, especificamente as explicacGes para as desigualdades escolares, expressas por
Raymond Boudon (1979). Este autor sugeriu “um esquema teorico do processo de decisdo

escolar em funcdo da posigéo social” (Boudon, 1981, p. 83).

Para explicar as desigualdades relacionadas as trajetdrias escolares de agentes de diferentes
posicdes sociais, Boudon considera, distanciando-se das explicacdes das teses funcionalistas,
que os individuos e suas familias ndo seguem apenas as regras culturais do seu meio social,
mas, ao contrario, tendem a avaliar racionalmente os riscos dos investimentos escolares,
calculando em cada ag&o e decisdo, quais sdo os beneficios que serdo alcancados e as chances
de sucesso existente. Nos termos do autor, “os individuos obedecem a um processo de decisdo

racional cujos parametros sao fungdes da posicéo social” (Boudon, 1981, p. 86).
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Os célculos individuais, os niveis de aspiracdo e a ado¢do de a¢fes mais ou menos ousadas na
trajetéria educacional dependem em grande medida dos resultados ja alcancados
anteriormente. A sensibilidade ao risco depende também do nivel social das familias, sendo
maior entre as de nivel mais baixo. Ja entre as familias de nivel social mais elevado, o grau de
aspiracdo depende pouco do sucesso escolar ja alcangado (Nogueira, 2012) e ha menor
sensibilidade aos riscos envolvidos em uma dada decisdo. Assim, essas familias tenderiam a
investir mais na escolarizacdo dos filhos, visto que seus custos e riscos seriam menores e 0S
beneficios maiores e mais certos. Enquanto isso, no caso de fragfes sociais mais pobres, todo
investimento na escolarizagdo implica em custos muitos mais elevados, tornando as escolhas
mais incertas ou arriscadas (Nogueira. 2004). Para Boudon, portanto, “a posicao social dd um
significado distinto ao beneficio, ao risco e ao custo correspondentes a aquisi¢do de um nivel

de estudos dado” (Boudon, 1981, p. 86). Isso significa que a sobrevivéncia de um individuo

no préprio sistema escolar ou num Orgdo particular do sistema escolar
depende de processo de decisdo cujos pardmetros sdo funcdes da posicdo
social ou posigéo de classe. Por sua posi¢éo, os individuos ou as familias tém
uma estimativa distinta dos custos, riscos e beneficios antecipados que se
ligam a uma decisdo (Boudon, 1981, p. 91).

No que diz respeito especificamente as escolhas referentes ao ensino superior, os estudos de
Nogueira (2004, 2012) oferecem analises importantes a respeito da pertinéncia da teoria da
escolha racional para compreender a distribuicdo dos estudantes pelas diferentes graduacdes.
Para tratar do ensino superior é preciso considerar, inicialmente, o que Boudon concluiu sobre
0s avancos nos diferentes niveis de ensino. Para ele, em virtude dos sucessivos processos de
sele¢do vivenciados pelos individuos ao longo de suas trajetdrias, nos niveis mais elevados do
sistema educacional haveria uma tendéncia a diminuicdo da relacdo entre origem social e
desempenho escolar. Dessa maneira, a heranca cultural teria um efeito muito menor sobre as
trajetdrias escolares no interior do sistema de ensino superior do que as diferencas de
orientacdo de acdo ligados a avaliacdo diferenciada conforme a posi¢cdo social de custos,

riscos e beneficios na qual os agentes agem (Nogueira, 2012).

Nogueira (2004) analisa que quanto a escolha dos estudos superiores, é possivel identificar
uma série de elementos relacionados aos custos, aos riscos e aos beneficios que parecem

influenciar a decis@o dos estudantes. Por exemplo, estdo envolvidos nos custos o valor das
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mensalidades e outros gastos financeiros, tempo de duracdo do curso, o horério das aulas e
tempo de deslocamento; sobre os riscos, interfere a dificuldade de acompanhar o curso, a
idade e o passado escolar dos alunos e as dificuldades nos processos seletivos; por ultimo,
qguanto aos beneficios, incide a percepcdo de cada meio social sobre o valor social e
econdmico dos titulos e sobre o papel que eles podem ter em suas estratégias de reproducéao
social. Nessa perspectiva, 0 modelo proposto por Boudon, parece explicar, portanto, uma
parte do processo de tomada de decisdo tal como ele se realiza na distribuicdo interna no

sistema de ensino superior.

No que diz respeito a evasdo, a teoria da escolha racional parece proficua para analisar o
fendmeno em duas dimens@es. A primeira diz respeito ao impacto que os custos financeiros
(diretos e indiretos) de se frequentar o ensino superior pode ter sobre a decisdo de permanecer
OU N30 em um Ccurso ou em um turno ou mesmo no sistema de ensino. Nessa perspectiva,
sobretudo os estudantes oriundos das camadas populares, ao analisarem 0s custos, riscos e
beneficios a curto prazo de frequentarem cursos superiores, racionalmente decidam por rumos
que os direcionem a ganhos mais imediatos, como € o caso da insercdo e/ou conciliacdo da
rotina de estudos com o mercado de trabalho. A segunda dimenséo da interpretacdo da evasao
a partir da teoria da escolha racional poderia ser percebida ao tomarmos a evaséo seguida de
mobilidade como foco analitico. Andrews et al. (2014) enquadrou os alunos como atores que
constantemente atualizam suas informacdes sobre perspectivas sobre o ensino superior e que
sO decidem se transferir de uma instituicdo de ensino superior para outra quando percebem
que os beneficios esperados de o fazer superam os custos. Os estudantes ao avaliarem 0s
custos, riscos e beneficios de permanecerem nos cursos frequentados poderiam evadir apos
concluirem que os custos seriam altos demais tendo em vista os beneficios esperados. 1sso
pode acontecer no caso de graduacbes que oferecem perspectivas no mercado de trabalho
abaixo do que os estudantes esperam, como pouca empregabilidade e desvalorizacdo social e

salarial.

No contexto brasileiro, a teoria da escolha racional pode servir ainda de subsidio para
analisar, por exemplo, o célculo das estratégias empregadas pelos estudantes diante do Sisu.
Sob essa perspectiva, poderiamos concluir que os estudantes tomariam suas decisdes pautados
na identificacdo de melhores oportunidades possiveis, nas informac6es disponiveis sobre as

chances de acesso ou de reingresso em outra graduacdo considerada mais rentavel, nas
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informagdes sobre a préatica profissional e rentabilidade e sobre as percepcbes sobre as

hierarquias entre cursos e instituigdes.

No entanto, embora seja Util para se analisar o fenbmeno da evasao, é importante considerar
os limites da teoria da escolha racional j& identificados por Nogueira (2004, 2012) sobre o
processo de escolha dos cursos superiores. O autor avalia que o problema sobre a teoria da
escolha racional é saber, efetivamente, como ocorre socialmente a avaliacdo dos custos, riscos
e beneficios. E importante considerar que o grau de consciéncia ou de reflexividade e também
0 grau de informag0es com que os sujeitos escolhem um curso ou decidem evadir sdo
influenciados de multiplas formas por seu pertencimento social, Ao tratar da mobilidade dos
estudantes, no estudo realizado por Kalogrides e Grodsky (2011), os autores perceberam que a
racionalidade dos estudantes é limitada em funcdo de informacdes imperfeitas sobre ensino
superior ou suas perspectivas futuras no mercado de trabalho, o que, consequentemente,
dificulta a sua tomada de decisdo durante sua trajetéria. Nos meios sociais mais baixos, por
exemplo, as decisdes relacionadas a trajetdria escolar sdo realizadas com base em informacdes
que sdo, muitas vezes, superficiais (Nogueira, 2004, 2012). Parte dos individuos nao dispde

de informacoes validas e suficientes para realizarem uma deciséo efetivamente racional.

Consideracdes

Neste capitulo foram apresentadas as principais concep¢des teodricas que foram mobilizadas
para a interpretacdo dos dados da pesquisa que deu origem a esta tese. Destacamos o0 que
acreditamos ser as principais contribuicfes das teorias de Pierre Bourdieu e Vincent Tinto
para a interpretacdo do fenémeno, além de sublinharmos a importancia de se ter cautela na
adaptacdo da teoria deste Gltimo ao contexto brasileiro. Foram apresentadas, ainda,
contribuigcdes da Teoria da Afiliacdo Estudantil e da Teoria da Escolha Racional, as quais
podem ser especialmente Gteis para compreensdo dos processos que levam o estudante a sair

de um curso e eventualmente se reinserir em outro.

No que diz respeito as contribui¢cbes de Bourdieu, embora o autor ndo tenha realizado seus
estudos com foco na evasdo discente no ensino superior, suas analises a respeito das
desigualdades sociais reproduzidas no interior dos sistemas de ensino ajudam na interpretacdo

do fendmeno. A evasdo, como sendo uma faceta das desigualdades no ensino superior, estaria
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em alguma medida relacionada ao perfil social e escolar dos estudantes que evadem. Assim,
0s capitais econdmicos e escolares seriam preditores importantes da permanéncia ou saida dos
diferentes perfis de estudantes. O que ndo podemos € realizar uma avaliacdo simplista desse
contexto, considerando que a evasdo € sempre resultado de fracasso. Se por um lado podemos
interpretar a fraca posse de capital cultural e o habitus préprio das camadas populares como
importantes preditores do abandono discente involuntario, por outro, € importante considerar
que o abandono também pode estar relacionado justamente ao oposto, ou seja, a posse de
condicdes mais favoraveis para que, diante da insatisfagio com os cursos escolhidos

inicialmente, parte dos estudantes se movimentem pelo sistema.

Nessa direcao, o estudo de Paula (2021), ao tomar como analise a evasao observada a partir
dos dados do Censo da Educacdo Superior, demonstrou que as caracteristicas
socioecondémicas ndo eram varidveis importantes nas analises de evasdo de curso e de
instituicdo, mas que quando observada a evasdo do sistema essas variaveis sdo significativas.
Assim, estudantes de escolas publicas estariam mais vulneraveis a sairem do sistema de
ensino superior, mas estdo menos propensos a mudarem dos cursos e instituicdes que
inicialmente ingressaram; alunos mais velhos exibiriam menor proporcdo de evaséo seguida
de reingresso, mas evadiriam em maior proporc¢do do sistema; por fim, concluintes do ensino
médio em estabelecimentos privados retornariam ao ensino superior no ano seguinte em

maior propor¢ao, enquanto evadiram “definitivamente” em menor proporgao.

No que diz respeito ao modelo de integracdo académica desenvolvido por Tinto, 0 autor nos
permite interpretar a evasdao considerando que ha diversas caracteristicas que, de modo
complexo, se relacionam e resultam na saida dos individuos das instituicdes que ingressaram
inicialmente. Essas caracteristicas, socioecondmicas e académicas, interagem de modo
especifico no espacgo institucional do ensino superior fazendo com que os discentes
experimentem uma integracdo social e/ou académica mais ou menos consistente. O que fica
evidente a partir da teoria do autor € que quanto mais os individuos se apropriam das regras
sociais e académicas da instituicdo, quanto mais fortes sdo seus vinculos interpessoais com
seus pares e 0s professores universitarios, quanto mais proximas as caracteristicas das
instituicOes estdo dos seus valores, gostos e interesses profissionais, maiores séo as chances
dos estudantes fortalecem seu compromisso com a sua formagdo e com seu objetivo de

graduar-se, permanecendo nesse ambiente até a finalizacdo de sua graduacéo.
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Bardagi e Hutz (2012) desenvolveram uma investigacdo com estudantes evadidos buscando
compreender, a partir da visdo destes universitarios, qual seria o impacto especifico do
envolvimento nas atividades académicas e dos relacionamentos interpessoais na decisdo de
evasdo. No que diz respeito a integracdo social, os autores observaram que dificuldades de
interacdo, pouca identificagdo de valores e interesses com o grupo de pares foram critérios
importantes para o desengajamento e a consequente evasdo. Os estudantes investigados
demonstraram como aspectos como vinculos de amizade, proximidade com os colegas e
relacfes de turma foram importantes para que fosse postergada a saida do curso. Ao contrario,
sentimentos de afastamento e ndo pertencimento ao grupo, distanciamento quanto aos
interesses, valores, expectativas e rotinas da vida foram apontados como elementos que
fragilizam a escolha feita, aumentando a probabilidade de abandono e desengajamento
académico. Sobre a integracdo académica, foi possivel constatar que a importancia dada pelos
participantes do estudo as relacGes com os professores. Os estudantes relataram decepcdo com
0 vinculo estabelecido com os docentes, que no ensino superior é mais distante, mais formal,
com menor espacgo para interacdo social e com percepcdo de menor interesse pelas questdes
individuais. Esses elementos repercutem negativamente na avaliacdo feita com relacdo a
integracdo a instituicdo. Ainda sobre a integracdo académica, os discentes evadidos apontam
um pobre envolvimento com o ambiente universitario, caracterizado por participacéo
esporadica em atividades académicas ndo obrigatdrias (como pesquisa, monitoria e estagios),
pouca circulacdo nos espagos universitarios, desconhecimento das oportunidades de
engajamento em atividades de interesse e um compromisso assumido apenas com 0
comparecimento as aulas. O baixo engajamento académico, segundo os autores, demonstra
uma experiéncia académica empobrecida, o que resultaria em uma fraca construcdo da
identidade profissional, auxiliando o discente “a identificar incongruéncias e inconsisténcias
entre as expectativas e a realidade ocupacional, mudando o foco da carreira profissional”
(Bardagi e Hutz, 2012, p. 181).

Este estudo de Bardagi e Hutz (2012) demonstra o quanto a teoria da integracéo, desenvolvida
por Tinto, ajuda a compreender a complexa trama de dimensdes que incidem sobre a evasao
discente. Em alguma medida, esta teoria pode ser pensada a partir de uma combinagdo com a
teoria da afiliacdo estudantil, j& que tanto Tinto quanto Coulon se dedicam a explicar a

importancia da aprendizagem do trabalho universitario por parte dos estudantes, de modo que
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quanto mais cedo se consolidam as percepcfes de como o sistema universitario funciona,
maiores sdo as chances de os universitarios permanecerem. Além disso, ambos os autores
destacam a relevancia do estabelecimento de vinculos positivos com 0s pares, com 0S
professores e com os funcionarios do meio académico. Importante destacar, ainda, que essa
adaptacdo mais ou menos harmoniosa esta fortemente associada a pertenca social dos
individuos que faz com que esse seja um processo mais dificil entre os estudantes mais pobres

e mais tranquila para aqueles de origem social mais afluente.

Por fim, destaca-se que, a partir da perspectiva da escolha racional, a evasdo pode ocorrer
com base em um célculo realizado pelo estudante em que se ponderam 0s custos, riscos e
beneficios de se permanecer em uma determinada graduacgéo e 0 quanto esses custos, riscos e
beneficios se alterariam com a migracdo para outro. No contexto do Sisu, em que muitos
estudantes escolhem suas graduagdes com base em uma percep¢do de momento sobre suas
possibilidades de sucesso no processo seletivo, 0 acesso a cursos possiveis e ndo aqueles
realmente desejados pode demandar dos estudantes um recalculo posterior ao ingresso que faz
com que a escolha seja reorientada. Esse pode ser, por exemplo, 0 caso de estudantes que no
momento do processo seletivo escolhem cursos com baixa seletividade, como é o caso das
licenciaturas, e quando matriculados reavaliam suas possibilidades de sucesso no curso e na

carreira profissional.

No préximo capitulo, buscaremos construir uma analise da posicdo dos cursos de licenciatura
no campo universitario. Tendo em vista que as caracteristicas dos cursos podem afetar o nivel
de compromisso dos estudantes pelo curso, pelo compromisso de graduar-se e pela profissao a
qual a graduacdo destina, buscamos descrever e analisar quais caracteristicas dos cursos de
formacédo de professores seriam relevantes para as tomadas de decisdo dos estudantes, fazendo

com que eles permanegam ou evadam dessas formacdes.
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2. ANALISE SOBRE A POSICAO DAS LICENCIATURAS NO CAMPO

Os estudos de Vincent Tinto destacam a dimensdo do compromisso do universitario com seu
objetivo de graduar-se e com a instituicdo. Analisando o contexto brasileiro, soma-se a essas
dimens@es a necessidade de que o discente tenha também o compromisso com seu curso de
entrada no ensino superior. Central nesse processo esta a percepcdo do préprio individuo
quanto aos custos e aos beneficios da definicdo do seu curso e instituicdo de ingresso. Para
Mercuri e Polydoro (2003), na definicdo dos cursos a serem realizados os estudantes tém
preocupacdes com dois nucleos: um primeiro estaria relacionado a adequacgédo do curso as suas
aptiddes e interesses pessoais €, um segundo, seria relativo as condi¢des do campo de trabalho

assegurado pelo curso de ingresso.

Neste capitulo temos como objetivo realizar uma analise da posicao dos cursos de licenciatura
nas hierarquias dos cursos superiores, considerando que suas caracteristicas parecem
contribuir para que essas formacdes ocupem posi¢do mais desvalorizada no sistema. Mais do
que isso, acreditamos que as particularidades dessas graduacdes podem ser preditoras do
compromisso de boa parte dos estudantes que nelas ingressam e tém um forte poder

explicativo dos altos percentuais de evasdo identificados.

Assim, inicialmente problematizaremos a forma de regulacdo das graduacGes de formacao de
professores, tendo em vista que estes marcos regulatérios sdo implementados, em grande
medida, para que se alcance maior profissionalizacdo da profissdo e consequente valorizacao
da carreira a qual se destina. Em seguida, é realizada uma revisao a respeito da expansao do
ensino superior, buscando ressaltar que embora tenha havido aumento das possibilidades de
ingresso de grupos antes excluidos deste nivel de ensino, ha a persisténcia de desigualdades
internas relacionadas aos tipos de curso, modalidades e instituicbes frequentadas. Nesse
sentido, filhos de camadas menos privilegiadas se direcionam, em maior proporcdo, para
graduacOes menos valorizadas socialmente e que levam a profissdes menos rentaveis do ponto
de vista econdmico e simbdlico. Esse € o caso, por exemplo, dos cursos de formacdo de

professores.

Seguida a analise sobre a expanséo, trataremos de outras caracteristicas que tambeém parecem

contribuir para que as licenciaturas ocupem posi¢cdo mais desvalorizada entre 0S cursos
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superiores, tais como a baixa atratividade da profissdo e o perfil dos estudantes que escolhem
essas formacOes, além de darmos especial atengdo também a dimensdo da valorizacdo

profissional e rentabilidade dos diplomas.

A caracterizagdo dos cursos de licenciatura que realizamos é conduzida a partir de uma
anélise mais geral, demonstrando que uma interpretacdo da posi¢do destes cursos somente é
possivel de ser realizada quando em relacdo aos demais cursos superiores. Além disso,
buscamos sempre no decorrer das nossas analises ressaltar que mesmo no interior de um
grupo de cursos considerado homogéneo em muitas dimensBes, como as licenciaturas, ha

espaco para distin¢des e hierarquias internas.

Importante destacar, ainda, que neste capitulo, ndo nos preocupamos em nos restringir aos
referenciais tedricos apresentados no capitulo anterior e que contribuem diretamente para a
discussdo sobre evasdo. Pelo contrario, buscamos construir um olhar mais amplo,
mobilizando tedricos que frequentemente ndo dialogariam, mas cujas pesquisas podem
contribuir para entender a posicdo desvalorizada das graduacBes do grau académico
licenciatura nas hierarquias sociais e académicas. E por esse motivo que neste capitulo
encontram-se autores de campos tedricos diversos, como € o caso da Sociologia da Educacéo,
da Formacdo de Professores, da Politica Educacional, da Sociologia das Profissdes e da
Estratificacdo Social, os quais precisaram ser mobilizados para que construissemos uma
interpretacdo socioldgica multidimensional do lugar socialmente ocupado pelos cursos de

licenciatura.

2.1. Marcos regulatérios da formacdo de professores: da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao a atualidade

Diante do desafio de se entender a evasdo nos cursos de formacao de professores, acredita-se
ser crucial analisar as legislacdes relativas a esse grau académico vigentes nas ultimas
décadas. Alem disso, acreditamos que ndo se pode perder de vista as politicas que foram
implementadas no ensino superior de modo mais amplo, mas que tiveram impactos

especificos nestas graduagoes.
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A politica educacional brasileira tem como referéncia central a Lei 9.394 de 1996, Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a qual estabelece em seu artigo 62 que a

formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-& em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (BRASIL, 1996).

De acordo com Honorato et al (2018), a LDB extingue as chamadas “licenciaturas curtas™’ e
passa a exigir as licenciaturas plenas. Foi admitida, ainda, como formacdo minima para
atuacdo na educacdo infantil e primeiras séries do ensino fundamental, o curso Normal (de
nivel médio). As formacBes para docéncia, segundo consta, deveriam ocorrer em
universidades e em Institutos Superiores de Educacdo (ISEs) - instancia preferencial para a
formacdo de professores em curso Normal Superior e das variadas disciplinas da Educacéo

Basica.

Em 1999, a proposta do senador Darcy Ribeiro dos cursos de Normal Superior para formacéo
de nivel superior para esses profissionais de modo a torna-los mais bem qualificados foi
aprovada e institucionalizada pelo Decreto n. 3.276 (Brasil, 1999). Segundo Honorato et al
(2018), os normais superiores foram uma tentativa de modernizacdo da area da Educacdo com
um formato especifico de formacdo para professores da educacao bésica diferente dos cursos
de Pedagogia, que a época detinham um objetivo histérico relacionado, em maior medida, a
formacdo de pesquisadores e especialistas em educacdo. No entanto, na préatica, a perspectiva
de uma formacdo mais rdpida e com profissionalizacdo menor se sobressaiu como
caracteristica destes cursos (Honorato et al, 2018). Dessa maneira, com a criacdo dos ISEs, a
LDB delegava aos cursos Normais Superiores a tarefa de formar os professores para a
Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio de um modelo de

formacgéo docente com forte apelo técnico e instrumental (Scheib e Bazzo, 2013).

Neste processo houve uma forte disputa politica entre quem defendia esses cursos e quem

defendia outras formacdes para a docéncia, especialmente, os tradicionais cursos de

7 As licenciaturas curtas eram estudos adicionais, de “complementacio pedagogica” ao bacharelado para atuagio
como professor. A Lei n. 5.692/71 de 1971 exigia como formagdo minima para o exercicio do magistério “no
ensino de 1° grau, da 1% & 82 séries, habilitacdo especifica de grau superior, ao nivel de graduacéo, representada
por licenciatura de 1° grau obtida em curso de curta duragdo”.
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Pedagogia, considerados mais consistentes. Para muitos, priorizar a formacéo de professores
da Educacdo Bésica nos ISEs era negativo para a profissionalizagdo e valorizagdo da
docéncia, argumentando-se que essas instituicbes eram menos exigentes academicamente. De

acordo com Honorato et al (2019, p. 20),

Os custos com a criacdo de institutos superiores de educacdo e com 0
Normal Superior sdo também um dos fatores que podem ter contribuido para
0 dominio da Pedagogia. Assim, 0 Normal Superior, importante tentativa de
modernizagdo da area (sem aqui fazermos julgamento de valor — se sdo bons
ou ruins), ndo parece ter resistido ao mercado.

Além das caracteristicas institucionais da oferta dos cursos de formacdo de professores terem
se alterado a partir da promulgacdo da LDB, uma série de regulamentacdes e novas
legislagbes foram produzidas e passaram a orientar a reforma curricular dos cursos de
formacdo de professores para a Educacdo Basica, entre elas as “normatizacdes no sentido da
estruturacdo dos curriculos por competéncias e a instituicdo de pardmetros curriculares

nacionais em todos os niveis de escolarizagdo” (Scheib e Bazzo, 2013, p. 19).

Em 2002 a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo/ Conselho Pleno n° 1, de 18 de
fevereiro de 2002 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacgdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena
(Brasil, 2002a). Por meio deste documento constitui-se um conjunto de principios,
fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacao institucional e curricular de
cada estabelecimento de ensino. Seu objetivo foi, conforme expresso no Parecer homologado
CNE/CP 9 de 2001, possibilitar a revisdo criativa dos modelos tradicionais até entdo em
vigor®, atualizando e aperfeicoando os formatos de preparacdo e os curriculos vivenciados,
considerando as mudancas em curso na organizacdo pedagogica e curricular da educacdo
basica. De acordo com Souza (2007, p. 31), em decorréncia das novas exigéncias instituidas
por essa resolucdo, as licenciaturas “deixaram de ser apéndice e adquiram identidade frente
aos bacharelados, exigindo um projeto pedagogico especifico, com percurso proprio,

terminalidade e titulagéo definidas”.

8 Modelo denominado de “3 + 17 com carga hordaria de 1200 a 1500 horas (trés anos de contetidos especificos da
respectiva area do conhecimento e um ano dedicado as chamadas disciplinas pedagdgicas) instaurado em 1934 e
que vigorou ao longo de mais de sessenta anos.
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Tao importante quanto a primeira, a Resolu¢gdo CNE/ CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002,
instituiu a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena®, de
formacdo de professores da Educacdo Basica em nivel superior. Dessa maneira fica
estabelecido a partir desse momento que a carga horaria desses cursos, sera de, no minimo,

2800 (duas mil e oitocentas) horas, articulando-se teoria e préatica (Brasil, 2002b).

De acordo com Souza (2007) essas duas resolucbes reconhecem uma especificidade das
licenciaturas no ensino superior e sdo bases da regulacdo institucional dos projetos
pedagogicos destas graduacgdes. Isso se faz por meio de uma mudanca de concepg¢do do curso
de formacdo de professores, do que é educagdo béasica (ampliada para além do primério e
fundamental), da ampliacdo do tempo destinado as atividades praticas para 0 minimo de 400
horas (entendendo-a como importante dimensdo da formacdo docente) e de uma destacada
preocupagdo com o ensino de competéncias necessarias a atuagdo do professori?,
“expressando muito bem o que se espera dos futuros professores” (Souza, 2007, p. 32). A
resolucdo enfatizava que as aprendizagens deveriam ser orientadas pelo principio da acéao-
reflexdo-acdo, na qual a resolucdo de solugdes-problema seria uma das estratégias didaticas
privilegiadas e a prética deveria estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacgédo de professor em qualquer especialidade (BRASIL, 2002). No entanto, 0 que se
verificou, segundo Gatti (2015), foi que esses cursos mantiveram em seus curriculos a
prevaléncia histérica de oferecimento de formacdo com foco na area da disciplina especifica,

em detrimento da formacéo pedagogica.

No que diz respeito especificamente aos cursos de Pedagogia, em 2006, baseada no Parecer
CNE 03/2006, foi aprovada a Resolucdo CNE/CP N° 1/2006, a qual institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura, “definindo
principios, condicfes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados em
seu planejamento e avaliacdo, pelos orgaos dos sistemas de ensino e pelas instituicdes de
educacdo superior do pais”. Até entdo os cursos de Pedagogia tinham, em maior medida,

como ja mencionado, outros objetivos, voltados para pesquisa e formagéo de especialistas em

°® Embora este termo nédo seja mais utilizado, nas resolugBes citadas ele é empregado e por isso foi utilizado no
texto desta tese.

19 Em lugar de partir de uma listagem de disciplinas obrigatdrias e respectivas cargas horéarias, o paradigma
exige tomar como referéncia inicial o conjunto das competéncias que se quer que o professor constitua no curso.
Sdo as competéncias que orientam a selecdo e o ordenamento de contelddos dos diferentes ambitos de
conhecimento profissional bem como a alocagéo de tempos e espacos curriculares. (BRASIL, 2002a)
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educacdo. A partir da citada Resolugdo, o curso de licenciatura em Pedagogia passa a

destinar-se a

formacdo de professores para exercer funcdes de magistério na Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educacéo Profissional na area de servi¢os
e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos (Brasil, 2006).

Autores como Saviani (2007), Gatti e Barreto (2009), Libaneo (2010) e Pimenta et al (2017)
destacam que a promulgacdo das DCN para o curso de Pedagogia se deu mediante debates
entre pesquisadores sobre o entendimento epistemologico dessa formacdo e do
questionamento acerca do profissional a ser formado por ela (professor e/ou pedagogo?).
Como resultado dos embates, as DCN centralizam o objetivo do curso de Pedagogia na
formacéo de professores para os anos iniciais do ensino fundamental e educacéo infantil, ao
mesmo tempo em que amplia essa formagdo para que os profissionais possam atuar em
atividades para além da docéncia, como na gestdo, coordenacéo e experiéncias educativas ndo
escolares. Como apontando por Pimenta et al (2017, p. 18), “esse amplo espectro compromete
a formacdo do pedagogo como professor polivalente para atuar na educacgdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental” e acaba por caracterizar 0 ensino nesses cursos como
generalizante, fragil e superficial, formando profissionais com perfil amplo, disperso e

impreciso.

Outras politicas, com objetivos mais gerais, tiveram impacto nas formacfes em cursos de
Licenciatura. Como ja dito anteriormente, 0s anos 2000 marcam a implementacdo de politicas
de expansdo que direta ou indiretamente impactam os cursos de formagédo de professores: o
Reuni (Brasil, 2007), o Prouni (Brasil, 2005) e o Fies (Brasil, 2001). O primeiro, com objetivo
de criar condi¢des para 0 aumento do numero de vagas, interiorizacdo do ensino superior e
aumento dos percentuais de permanéncia de estudantes nas instituicdes publicas federais,
embora tenha atendido a todos os tipos de graduacdo, teve impactos consideraveis na
ampliacdo da oferta das licenciaturas, sobretudo ao estimular os cursos noturnos. O Prouni
oferece bolsas parciais ou integrais a estudantes egressos de Ensino Médico cursado em
escolas publicas ou que tenham sido bolsistas integrais em instituicdes privadas. Uma das
metas deste programa foi beneficiar especificamente professores das redes escolares publicas

que viessem a frequentar cursos de licenciatura. Por ultimo, o Fies financia cursos de
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graduacdo em instituicdes privadas a juros mais baixos que o mercado. Desde 2015 foi
estipulado que, entre outros, os cursos de licenciatura deveriam ser beneficiados com 70% das
vagas de cada microrregido e em 2018 os estudantes de licenciatura e medicina foram
beneficiados com a possibilidade de pagamento do financiamento por meio de servigcos
prestados as comunidades. No caso, 0s que cursam licenciatura, devem atuar em escolas

publicas.

Para Honorato et al (2019), um dos resultados dessas mudancas legais anteriormente
mencionadas é o impulsionamento da expansdo dos cursos da é&rea de educacdo,
principalmente os de Pedagogia. Do ano de 1995 a 2015, observa-se um importante aumento

de matriculas na area, indo de 119 mil para 1,5 milhéo.

Em 2015 a Resolugdo CNE/CP n°. 2 estabeleceu novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
formacao inicial em nivel superior, cursos de formacgdo pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura e para a formacgdo continuada, com a justificativa e proposta de
sintetizar legislacdes das Ultimas décadas sobre formacdo de professores. A partir da leitura
do texto desta Resolugdo nota-se que a ideia base que a norteia é a da justica social, com
respeito a diversidade e promocdo da participacdo e da gestdo democratica. Os rompimentos
mais marcantes com a resolucdo anterior dizem respeito ao tempo formativo e base nacional
comum curricular para formacdo de professores. Fica estabelecido que os cursos de
licenciatura deverdo dedicar 20% de seu tempo curricular para formacdo em Educacéo,

permanecendo a duracdo total do curso em quatro anos (oito semestres).

No entanto, conforme demonstrado por Bazzo e Scheibe (2019, p. 671), na mudanca de
orientacdo politica que se sucedeu a partir de 2016, a implantacdo dessas novas diretrizes
comegou a ser “atravessada por tentativas oficiais de procrastinacdo” por meio de resolugdes
que alteravam o prazo de dois anos inicialmente estabelecido para sua implementacdo para 3

anos (Brasil, 2017) e depois para 4 anos (Brasil, 2018). De acordo com essas autoras,

Com a justificativa de que a Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2015 precisaria ser
reformulada para incorporar como referéncia norteadora para 0s cursos de
formacdo de professores a BNCC, aprovada em dezembro de 2017 para o
Ensino Fundamental e em 2018 para o Ensino Médio, instalou-se no CNE a
discusséo dessas reformulacdes, processo que acabou se transformando na
elaboracdo de um novo parecer e de sua consequente resolucdo sobre as
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Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Comum para a Formacéo Inicial e
Continuada de Professores da Educacédo Basica.

Neste cenério, € a Resolucdo CNE/ CP n°® 2 de dezembro de 2019 (Brasil, 2019) que
atualmente define as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial de
professores para a educacdo bésica e institui a base nacional comum para formacéo inicial

desses profissionais.

De acordo com Gatti et al (2019, p. 31 e 32), esta trajetoria das politicas educacionais e da
formagdo de professores no Brasil é marcada por “improvisagdes para suprir a expansdo das
escolas com professores”, tem caracteristicas fragmentarias e trago marcante de
descontinuidade, o que impacta a identidade dos professores, a qualidade da educacdo
ofertada aos estudantes da educacdo basica e a valorizacdo social deste profissional. Estas

autoras destacam que

observa-se que entre propor politicas formativas para professores e realiza-
las tivemos descompassos, hiatos, reformulac@es sucessivas, que acabam por
ndo conduzir aos efeitos qualitativos desejados expressos nas intengdes dos
documentos que sustentam as propostas construidas (Gatti et al, 2019, p. 51).

Oliveira e Leiro (2019) corroboram ao concluirem em suas andlises a respeito das politicas de
formacdo de professores da educagdo basica no Brasil que os atuais referenciais legais que
regulamentam a formacdo de professores no pais ndo representam uma solida politica de
Estado, mas deixam ver, sim, que o pais caminha com acGes especificas de governo, sem
garantia de continuidade nos governos futuros, como se presenciou na Ultima década de 2010

a 2020, com recuo e cortes cada vez maiores na educacao.

Estas medidas parecem contribuir que, no contexto das hierarquias dos cursos superiores e das
profissdes, as formacdes docentes e a atuagédo profissional a que se destina ocupem posic¢oes
desprivilegiadas e sejam preteridas entre as opc¢des dos candidatos ao ensino superior.

Discutiremos sobre essa dimens&o na subse¢do que se segue.

2.2. Expanséo e hierarquias do ensino superior brasileiro: o lugar das licenciaturas
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Nos anos 2000 intensificou-se no Brasil 0 processo de expansdo do sistema de ensino superior
que estava em curso desde o final do século XX. Acreditamos que para se compreender a
posicdo dos cursos de formacdo de professores, seja necessario um olhar amplo sobre o
processo de expansdo pelo qual todo contexto de ensino superior brasileiro passou. Dessa

maneira, podemos perceber como essa expansao afeta de modo peculiar estas graduagoes.

A ampliacdo do acesso ao ensino superior se deu ndo somente com o aumento da oferta de
vagas, mas também se diversificaram as possibilidades de os estudantes acessarem e
participarem do sistema, por meio de perfis heterogéneos de institui¢des e o fortalecimento da
modalidade a distancia (Santos et al, 2020). Além disso, houve importante diversificacdo do
perfil dos estudantes. Atualmente, pobres, mulheres, pretos, pardos e indigenas participam
mais do ensino superior do que em décadas anteriores, evidenciando relativa democratizacao
deste nivel de ensino (Ribeiro e Schlegel, 2015; Ristoff, 2016).

Politicas publicas e de acdo afirmativa com foco na inclusdo desempenharam papel especial
nesse movimento de expansdo. No setor privado, como dito na subsecdo anterior, 0 Programa
Universidade para Todos (ProUni) e o Fundo do Financiamento Estudantil (Fies) se destacam,
0 primeiro concedendo bolsas parciais e integrais aos estudantes e o segundo possibilitando o
financiamento do valor das graduacdes a juros mais baixos que o mercado. J& no setor
publico, o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni) expandiu vagas e instituicdes, principalmente com cursos noturnos, além de
interiorizar as possibilidades de acesso ao ensino superior publico (Feres e Daflon, 2014;
Ristoff 2019). As politicas de acdo afirmativas (bénus e, principalmente, reserva de vagas)
tornaram o publico atendido por este setor mais heterogéneo, do ponto de vista social e racial.
Nas instituicdes publicas federais a Lei n. 12.711 (Lei de Cotas) cumpriu papel de destaque na
inclusdo de egressos de escolas publicas, os quais atualmente ocupam mais de 50% das vagas

deste setor administrativo.

Investigacdes recentes buscaram identificar e analisar, por meio de pesquisas longitudinais, o
efeito da expanséo e diversificagdo sobre a democratizacdo da educacao terciaria no Brasil.
Ristoff (2016; 2019), tendo como objeto de analise 0 Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (Enade), explorou cinco indicadores de incluséo social (renda familiar, origem

escolar, cor da pele, escolaridade dos pais, concomitancia de trabalho e estudo), a fim de
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perceber se 0s programas de expansao, interiorizacdo e inclusdo dos Gltimos anos impactaram
o perfil socioecondémico dos estudantes universitarios. Nao deixando de destacar a variacdo do
efeito democratizante entre os diferentes cursos (mais evidente em graduacGes menos
seletivas e mais sutil em cursos de prestigio), as analises do autor sinalizam positivas
alteraces em todas as variaveis para todas as graduagfes investigadas. Desse modo, a cada
edicdo do Enade, percebe-se que enquanto o nimero de egressos do ensino medio privado
diminuiu, abrindo espaco para estudantes das faixas de renda mais baixas, discentes egressos
de ensino médio puablico estdo mais representados. As pesquisas de Ristoff demonstram,
ainda, que do ponto de vista racial, a cada ano mais afrodescendentes e indigenas acessam a
educacéo superior. O mesmo ocorre com filhos de pais pouco escolarizados e os estudantes

trabalhadores.

Salata (2018) também realizou investigacdo a fim de verificar se, em decorréncia da expansao
e da implementacdo de politicas publicas inclusivas, as desigualdades de acesso ao ensino
superior diminuiram. Com base em dados da Pesquisa Nacional de Amostras por Domicilio
(Pnad) e considerando individuos que idealmente deveriam cursar 0 ensino superior (jovens
de 18 a 24 anos de idade) entre os anos de 1995 e 2015, o autor evidencia que 0 acesso aos
niveis mais elevados de ensino se tornou mais democratico. Assim, no periodo analisado
mulheres apresentaram aumento das chances de frequentar o ensino superior quando
comparadas aos homens e, embora brancos ainda tenham maior chance de acesso, as
desvantagens dos negros tém diminuido. No que diz respeito a ocupacdo dos pais (utilizada
como proxy das situacdes de classe), as vantagens dos filhos de Profissionais sobre filhos de
Trabalhadores Manuais Néo Qualificados diminuiram para menos de um terco (35 vezes mais
de chances em 1995 e 10 vezes mais em 2015). Importante destacar que os efeitos da origem
social tém variacOes, apresentando estagnacdo ou aumento de 1995 a 2005 e reducdo entre 0s
anos 2005 e 2015, década marcada pela implementacédo das principais politicas de expansdo e

acao afirmativa.

Outra investigacdo que caracteriza as transformag6es ocorridas no ensino superior nos ultimos
anos foi realizada por Senkevics (2021). A partir de dados da Pnad e da Pnad Continua (Pnad-
c), 0 autor constatou que no inicio dos anos 2000, o quintil da sociedade brasileira cuja renda
¢ mais alta representava em torno de 75% do corpo discente universitario, mas em 2019 o

percentual desse grupo era de 40%. Gradativamente, a participacdo dos mais ricos foi



66

reduzida, abrindo espaco para maior representacdo dos quintis mais baixos de renda. Embora
0 quinto mais baixo siga subrepresentado (15%), o processo de expansdao da oferta,
entremeado por politicas de inclusédo, resultou na reducdo da magnitude da desigualdade de
acesso. Como nos dois estudos anteriores, o autor identifica maior acesso de pretos, pardos e
indigenas, associado as politicas de acdo afirmativa e, possivelmente, também ao movimento
de ressignificacdo de identidades negras e indigenas assistido nas Ultimas décadas, o qual tem
promovido mudancas relacionadas a autodeclaracdo. Quanto as desigualdades de género, o
autor constata a reversao do hiato de género. A razdo de 55 mulheres para cada 100 matriculas
demonstra que, em certa medida, embora com ressalvas que serdo apresentadas a frente, as
estudantes do sexo feminino foram as principais beneficiarias do aumento da oportunidade do

acesso.

Os trés estudos descritos anteriormente afirmam que houve avangos na democratizagdo
vertical (caracterizada pelo aumento e heterogeneidade do perfil dos ingressantes a um nivel
de ensino), embora ela permaneca um grande desafio a ser superado!. Com a ampliacéo do
acesso, desigualdades foram suavizadas e 0 grupo que ingressa 0 ensino superior brasileiro
estd mais representativo do perfil populacional. Analisada na perspectiva do acesso,
indiscutivelmente, a massificacdo, ao abrir 0 sistema de ensino brasileiro marcado pelo
fechamento a camadas sociais menos privilegiadas, tem “efeito democratico automatico”
(Dubet, 2015, p. 256).

No entanto, como descrito por Senkevics (2021, p. 211), o perfil agora mais heterogéneo néo
significa que estudantes de diferentes classes sociais estejam “necessariamente se cruzando
nos corredores das mesmas faculdades e nos mesmos cursos”. A plena democratizagdo deste
nivel de ensino encontra limitagdes importantes relacionadas a diferenciacdo de oportunidades
internas. Como afirmado por Prates e Barbosa (2015), a expansao resulta em disputas mais
democraticas entre as categorias sociais, mas certamente ndo neutraliza a competicdo que
segue desigual, mas agora acontece também internamente. Por esse motivo, para oferecer um
quadro de explicacdo mais completo dos impactos da expansdo, € necessario associar 0S
estudos da dimensdo vertical a dimensdo horizontal das oportunidades educacionais
(Carvalhaes e Ribeiro, 2019; Lucas, 2001). Dessa maneira, € importante considerarmos nao

somente como caracteristicas sociais, econémicas e escolares influenciam o alcance

11 Em 2019 a taxa liquida da escolarizagdo chegou a 25,3% da populagéo de 18-24 anos (Senkevics, 2021).
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educacional, mas também como estas caracteristicas produzem no interior da educagdo

superior diferengas qualitativas.

Assim como ocorreu em outros contextos mundiais, mesmo ap0s passar por intensa expansao
educacional, diferencas sociais persistem e sdo constatadas de duas formas no Brasil.
Primeiro, aumentou o percentual de matricula dos estudantes vindos de grupos de baixo
estrato socioeconémico, mas 0 mesmo ocorreu com aqueles vindos das camadas
privilegiadas'? (Prates e Collares, 2014), mantendo as diferencas relativas entre as classes
(Salata, 2018). Além disso, as desigualdades agora se expressam qualitativamente, por meio
da alocagdo dos diferentes grupos sociais em posicdes (cursos, instituicdes, modalidades,

graus académicos, turnos) distintas dentro do sistema de ensino superior.

No caso brasileiro, as caracteristicas institucionais tém muita importancia para se entender as
direcOes do crescimento da educacdo tercidria. A expansdo é acompanhada de um processo de
diferenciacdo interno, o qual se manifesta na hierarquizacdo de setores administrativos
(publico e privado), modalidades de ensino (presencial e a distancia), graus académicos dos
cursos (bacharelado, licenciatura ou tecndlogos), niveis de seletividade de cursos e
instituicOes (entrada mais competitiva e entrada menos competitiva) e turnos (diurno e
noturno). Mont’Alvao (2016) destaca que os individuos ndo progridem no sistema
educacional “de modo unilinear”. As possibilidades educacionais dividem-se em caminhos
alternativos percorridos pelos individuos conforme suas caracteristicas e recursos sociais e
escolares. Resulta desse movimento a posse de diplomas com valores sociais diferentes e que
direcionam a profissdes igualmente estratificadas. Nesse sentido, tendo como base as
variaveis institucionais citadas anteriormente, se graduar em um curso de bacharelado de alta
seletividade, presencial, em uma instituicdo publica (federal) e em turno diurno representa

clara vantagem frente as outras possibilidades de combinaces.

As analises socioldgicas sobre a democratizacdo do ensino superior demonstram, portanto,
que ndo “ha uma relacdo linear entre ampliacdo do acesso e reducdo da iniquidade no

sistema” (Prates e Collares, 2014, p. 57) porque ocorre um rearranjo da desigualdade. Merle

12 Por meio de estudo abordando efeito de idade, periodo e coorte nas probabilidades de frequentar o ensino
superior, analisando o periodo de 1982 a 2006, os autores observaram que o crescimento da participagdo na
educacdo superior ao longo do tempo aconteceu com taxas muito maiores para o grupo social de renda mais alta.
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(2011, p. 176) utiliza o termo “massificagdo ndo igualitaria” para se referir a esse fendmeno
no qual h4d o prolongamento dos estudos, mas se conservam as desigualdades sociais de
acesso aos diferentes ramos do ensino. J& Dubet (2015, p. 258), sem deixar de lado o efeito
democratizante do aumento dos percentuais de ingresso, nomeia esse mesmo fendmeno como

“democratizagdo segregativa”.

Do ponto de vista do individuo, a democratizacdo segregativa resulta no fato de que o0s
estudantes ndo tém oportunidades iguais de acessarem qualquer instituicdo e carreira ou
mesmo de sobreviverem no sistema. 1sso significa que na medida em que a concorréncia pela
entrada na universidade se ampliou, 0s grupos mais bem posicionados nas hierarquias sociais
mantiveram suas vantagens por meio de esforcos para conservar a raridade e a distingdo de
seus diplomas. A frequéncia aos diferentes espacos universitarios, portanto, tem marcas
sociais. Assim, embora ndo haja uma regra formal e explicita que determine quais cursos
podem ser frequentados por cada camada da sociedade, conforme apontado por Bourdieu
(2011), instituicbes e cursos tém critérios de selecdo que garantem o0 maximo de

homogeneidade entre seus frequentadores.

Como descrito no capitulo anterior, 0 que mais parece explicar a distribuicdo dos estudantes
universitarios entre instituicdes, areas de atuacdo e cursos é a “causalidade do provavel”, a
qual estd relacionada a adaptacdo dos gostos e preferéncias individuais as possibilidades
objetivas de sua realizacdo. Além disso, a causalidade do provavel opera restringindo o acesso
por parte de individuos pertencentes a determinadas camadas sociais, em virtude da falta de
recursos econdmicos e escolares/culturais (Bourdieu, 2014; Bourdieu, 2011; Setton, 1999;
Nogueira, 2004; Vargas, 2010). Assim, caracteristicas socioecondmicas, de género e escolares
balizam as escolhas pelas instituicGes e cursos e conduzem a profissbes mais ou menos
valorizadas socialmente (Ribeiro e Schlegel, 2015; Artes e Ricoldi, 2016; Nogueira, 2018).
Os novos incluidos se direcionam a formagfes menos seletivas, menos prestigiosas e com
baixo retorno econémico no mercado de trabalho, como é o caso das graduacGes de formacgéo
de professores. Ja as que formam estudantes para as profissfes tradicionais, como Medicina,
Direito e parte das Engenharias, por exemplo, mesmo em contexto de aumento do nimero de
matriculas, seguem em grande medida restritas a grupos que acumulam vantagens sociais,

econbmicas e escolares (Vargas, 2010).
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Essa constatacdo fica evidente quando analisamos o caso das licenciaturas, que sao
frequentemente escolhidas por aqueles com perfil socioecondmico e escolar mais baixo.
Ribeiro e Schlegel (2015) demonstraram que a inclusdo de segmentos sociais antes excluidos
tendeu a se concentrar em areas que tiveram grande crescimento de vagas e formados, as
quais requerem infraestrutura menos custosa. Sua investigacdo demonstrou que Ciéncias da
Educacdo (Pedagogia) foi a area que mais cresceu em termos proporcionais entre 1980 e 2010
(indo de 7,2% do total de formandos para 19,5%). Nessa area, a proporcdo de pardos
aumentou quase trés vezes e a de pretos quase sete vezes. Nota-se que independente do
critério de investigacdo das hierarquias dos cursos superiores, como afirma Vargas (2010, p.
115), encontram-se no plano superior as “profissdes imperiais” ¢ no plano médio ou inferior,
carreiras relacionadas as licenciaturas e outros cursos igualmente pouco seletivos e

valorizados.

Como visto anteriormente, as circunstancias nas quais se tem expandido o ensino superior tém
merecido atencdo dos estudiosos deste nivel de ensino. No caso brasileiro, para entender essa
expansdo, importa considerar o peso das graduacdes que qualificam para a docéncia na
educacdo bésica. Isso porque essas graduagdes “conduziram de modo determinante a
expansdo da educacdo superior nas ultimas décadas” (Honorato et al, 2018, p. 39),
representando, em 2019, o segundo maior grupo de cursos de graduacao entre as instituigcoes

de ensino superior brasileiras, com 18,9% do total®®.

Pesquisas demonstram (Gatti et al, 2019; Barreto, 2015) que para a expansao dos cursos de
licenciatura dois marcos regulatérios sdo importantes. O primeiro diz respeito ao fato de que a
LDB/1996 passou a exigir que professores dos anos iniciais tivessem como formacdo minima
a superior (Brasil, 1996). Isso fez com que, entre as licenciaturas, os cursos de Pedagogia
sejam 0s que mais cresceram nos primeiros dez anos dos anos 2000 e atualmente sejam as
licenciaturas com maior numero de matriculas. O segundo acontecimento é a equiparacao
entre cursos presenciais e EaD, realizada pelo MEC, em 2005, por meio da Decreto n. 5.622.

Diante da possibilidade de atender a um maior nimero de alunos com baixo nimero de

13 De acordo com o Resumo Técnico do Censo da Educacdo Superior de 2019, os percentuais de participagio
dos cursos de graduacdo, em ordem decrescente, segundo a area geral do conhecimento (Cine Brasil), sdo:
Negdcios, administracdo e direito (25,4%), Educacdo (18,9%), Engenharia, producdo e construcdo (15,8%),
Salde e bem-estar (15,4%), Computagdo e tecnologias da informagdo e comunicacdo (6,5%), Ciéncias sociais,
comunicacdo e informacédo (5,1%), Artes e humanidades (4,4%), Agricultura, silvicultura, pesca e veterinaria
(3,1%), Servicos (3,0%) e Ciéncias naturais, matematica e estatistica (2,3%).
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docentes e com infraestrutura menos custosa, essa iniciativa do governo acabou por beneficiar
principalmente o setor privado (Gatti et al, 2019, p 113). Com nada mais que 1% dos cursos
de licenciatura em 2001, as matriculas dos cursos de formacdo docente em EaD chegaram em
2019 a 53,3%.

Em anélise dos dados de 2002 e 2016 do Censo da Educagdo Superior, Santos et al (2020)
constataram que, diferente do que ocorreu nos bacharelados, que mantiveram a hegemonia de
cursos presenciais tanto nas instituicGes publicas quanto privadas, os cursos de licenciatura ao
longo dos anos analisados diminuiram sua importancia relativa nas graduacGes presenciais.
Embora tenha crescido o nimero absoluto de matriculados em ambas as redes de ensino, 0s
autores destacam que as mudancas constatadas indicam que as instituicbes privadas
assumiram a lideranca nas matriculas de licenciatura e que boa parte das proximas geracdes
de professores brasileiros irdo se formar na modalidade EaD (Santos et al, 2020). Carreira
historicamente de menor prestigio no ensino superior, as licenciaturas tém crescido por meio

da modalidade também menos prestigiosa.

Embora a oferta, de modo geral, seja maior pela iniciativa privada do que na rede publica, ha
diferencas conforme a érea especifica dos cursos de licenciatura. De acordo com Honorato et
al (2019), a configuracdo institucional dos cursos de licenciatura também é fortemente
hierarquizada, com estudantes de diferentes subareas percorrendo com possibilidades distintas
os diferentes segmentos do sistema (Honorato et al, 2019). Os cursos de Pedagogia sdo
exemplos disso. Existe uma desigualdade de oferta que coloca o curso de Pedagogia em
situacdo mais precaria do que as demais licenciaturas, com maior oferta em instituicdes
privadas e a distancia. Além disso, os estudantes dessas graduacdes estudam mais em
faculdades isoladas e menos em universidades do que seus colegas das demais licenciaturas
(professores especialistas). Outra diferenciagdo identificada nas pesquisas diz respeito ao
turno frequentado pelos estudantes. Os estudantes de Pedagogia que estdo na modalidade
presencial tendem a frequentar o periodo noturno, j& aqueles que frequentam a formacéo de
professores para disciplinas especificas estdo em maior concentragdo em cursos diurnos das

instituices publicas (Honorato et al, 2018).

Contraditoriamente, com excec¢do do que ocorre na Pedagogia e na Educacdo Fisica, é o poder

publico que mais contribui para a formacdo, em maior medida na modalidade presencial, de
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professores das areas Exatas, de Letras, das Ciéncias Humanas e Filosofia (Honorato et al,
2018; Gatti et al, 2019). Sobre essa caracteristica da distribuicdo dessas formagdes quanto aos
tipos de instituicdo, Locatelli e Diniz-Pereira (2019) chamam atencdo para o fato de os
interesses do mercado privado ndo estarem alinhados com as demandas da educacdo bésica.
Em virtude do baixo custo e menos demanda de infraestrutura, hd oferta maior em graduacdes
de Pedagogia e Educacdo Fisica, em detrimento dos cursos que formam professores das
disciplinas especializadas, como Fisica, Quimica e Biologia, areas nas quais faltam

profissionais para atuacdo na educacdo basica.

A distribuicdo no territério também ndo é homogénea. De acordo com Honorato et al (2018),
a regiao Sudeste, em 2015, concentrava os cursos de formacéo de professores do pais (36%) e
a regido Centro-oeste é a que, a época, tinha menor percentual das licenciaturas (9%). Gatti et
al (2019) apresentaram a caracterizagdo em termos institucionais dos cursos de formagéo de
professores segundo regido. De acordo com as autoras, a regido Norte € a Unica em que a
Unido ¢é a instancia do governo que atende de forma majoritaria as demandas de formacéo de
professores no nivel superior, ou seja, nessa regido as licenciaturas se concentram nas
instituicOes federais. No Nordeste sdo os estados que forma a maior parte dos docentes. Na
regido centro-oeste, embora haja equivaléncia entre a oferta de vagas no setor privado e
publico, é o primeiro o responsavel pela predominancia das matriculas de licenciatura. O
sistema de ensino superior da regido sudeste € o maior do pais, tanto hd maior nimero de
instituicGes publicas quanto privadas, mas sdo as segundas que ofertam em maior medida
vagas para formacdo de professor. No Sul, também se mantém a hegemonia das instituicdes

particulares.

Nota-se que a constatacdo da diferenciacdo interna € mais complexa do que se pode imaginar.
Em cursos como os de licenciaturas, que de modo geral ja sdo muito desvalorizados, ha niveis
de valorizagédo diferenciados conforme instituicdo e modalidade frequentadas. E tudo indica
que os futuros professores terdo chances desiguais de sucesso profissional, ocupacional e de
obterem bom retorno financeiro. Embora seja uma formagdo em grande medida realizada por
via do setor privado, a formacdo no setor publico € a que conduz os egressos a melhores
posicdes no mercado de trabalho, sobretudo quando se trata de instituicdo federal, como é o
caso da UFMG.
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2.3.  Atratividade discente e as justificativas da escolha por cursos de licenciatura

Pelo senso comum, a escolha de cursos superiores tende a ser explicada apenas com base nas
preferéncias, habilidades e gostos individuais (Nogueira, 2018). Abordar a atratividade de
qualquer carreira, no entanto, pressupde saber que a tomada de decisdo por um curso superior
e a profissdo a qual ele se destina se faz por um movimento complexo e cheio de
intervenientes. As anéalises socioldgicas nos mostram que o projeto profissional resulta da
confluéncia de fatores extrinsecos e intrinsecos (Nogueira, 2004; Gatti, 2009; Almeida et al,
2014), ou seja, a escolha dos jovens é realizada com base nas suas condicGes de vida, na sua
autopercepcao sobre seu desempenho, nas influéncias que recebe no seu meio social, nas
expectativas com relacdo ao futuro, no retorno econdmico, perspectiva de empregabilidade,
status almejado, exigéncias da profissao e condicBes de trabalho, etc. Todas essas dimensdes
restringem o horizonte de possibilidades efetivamente abertas para os individuos (Nogueira,
2018).

A tematica tratada nesta subsecdo estd, portanto, intimamente ligada ao que foi abordado nas
anteriores. O perfil institucional, as caracteristicas dos cursos e o perfil socioecondmico dos
diferentes estudantes tem inquestiondvel peso explicativo sobre suas escolhas. De acordo com
Ristoff (2016; 2019), a despeito da diminuigdo percentual expressiva de estudantes ricos no
ensino superior observada nos ultimos anos, hda um “verdadeiro apartheid econémico” no
campus universitario. 1sso significa, como ja visto, que graduacBes mais seletivas e
prestigiosas sdo frequentemente escolhidas e frequentadas por estudantes de origem
socioecondémica mais abastadas; enquanto, por outro lado, 0s cursos menos seletivos e
prestigiosos, em grande medida licenciaturas, concentram estudantes com maior
vulnerabilidade econémica. Junto a essa constatacdo do perfil social do publico atraido, outros

elementos pesam sobre a caracterizacdo dos perfis dos estudantes.

Compreendemos que a analise do perfil tenha que ser feita em articulacdo com a discusséo
sobre a atratividade da profissdo. Além do perfil socioeconémico dos estudantes de
licenciatura, é necessario considerar a motivacdo apontada por eles para a escolha dessa
modalidade de curso. Importa lembrar, antes disso, que a profissdo professor carrega
imaginarios sociais muito ambiguos sobre sua relevancia. Por um lado, ndo ha
questionamento a respeito da sua importéncia enquanto formadora das novas geracGes. As

ideias que embasam as politicas educacionais, o discurso pedagogico na academia e 0 Senso
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comum sustentam a representacdo da docéncia como oficio fundamental. No entanto, a soma
de fatores como a deterioracdo das condigOes de trabalho, que se associa ao processo de
universalizacdo da educacdo basica, os baixos incentivos salariais, a baixa perspectiva de
progressao na carreira, 0 questionamento da autoridade docente, etc., resultaram na perda de
prestigio da profissdo. Como consequéncia, cursar licenciatura e ser professor ndo tem sido
apontado como trajetdria desejada pelos jovens e suas familias (Fanfani, 2005; Gatti et al
2009; Gatti et al, 2019).

N&o obstante, em relagcdo aos que escolhem, a literatura aponta duas razées mais importantes
para a tomada de decisdo. A primeira diz respeito a tradicdo de se ver a profissao de professor
como dom ou como vocacdo (Gatti et al, 2019; Locatelli e Diniz-Pereira, 2019). Relacionada
a essa razdo, ha ainda uma forte tendéncia de se justificar a escolha por cursos de formacao de
professores com base em valores altruistas, como amor pelas criangas, pela profissdo, pelo
saber e desejo de transformacéo social do mundo (Valle, 2006; Louzano et al, 2010; Nogueira
e Flontino, 2014). Entretanto, o fato de a escolha por esses cursos e essa profissdo ser feita
preponderantemente por individuos com determinado perfil social e escolar pde em duvida a
justificativa da escolha por dom, por vocacdo ou simplesmente pela posse de certos valores
pessoais e fortalece a explicacdo socioldgica da distribuicdo dos individuos pelos cursos

conforme seus atributos sociais.

A segunda explicacdo apontada pela literatura para a escolha das licenciaturas esta
relacionada ao perfil académico dos candidatos. Os estudantes que ingressam nessas
graduacOes tendem a ser aqueles com desempenho mais baixo nos exames de sele¢do, como o
Enem. Diante do perfil socioecondmico mais vulneravel, discutido anteriormente, é
sociologicamente plausivel gue os individuos que se direcionam a formacéo de professores,
oriundos da educacdo basica publica, tenham baixo desempenho quando comparados aos seus

colegas dos cursos mais seletivos.

Em uma investigacdo sobre a carreira docente nos paises da América Latina (Elacqua et al,
2018), chegou-se a conclusdo de que na regido os jovens estdo pouco interessados em se
tornarem professores da educacdo basica. Utilizando dados do PISA de 2015, os autores
perceberam que entre os alunos brasileiros de 15 anos apenas 5% sinalizaram a intencédo de se

tornarem professores no futuro. Esse percentual é proximo de outros contextos latino-
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americanos, mas destoa de paises que tém bom desempenho académico na avaliagdo*. De
acordo com esses autores, fatores como baixa remuneragédo, associada ao fato de que ela ndo
aumenta muito durante a vida profissional, faz com que muitos jovens talentosos'® (do ponto
de vista do bom desempenho académico) ndo tenham entre suas preferéncias a carreira
educacional. Pelo contrario, entre aqueles que ingressam na universidade em cursos
superiores de magistério hd uma alta representacdo de estudantes que, em média, tém um

desempenho académico inferior (Alves et al, 2016; Bergin, 2015).

Almeida et al (2014) desenvolveram uma pesquisa com concluintes da educacgéo basica, a fim
de investigar a percepgdo sobre “ser professor” e a atratividade da carreira docente sob a Gtica
destes alunos. Por meio da aplicacdo de questionarios e grupos de discussdo com estudantes
de oito escolas publicas e privadas (1501 questionarios e 193 entrevistados), o estudo revelou
que no publico analisado apenas 2% dos jovens indicaram o desejo de ingresso na faculdade
de Pedagogia ou outras licenciaturas. Como justificativas, embora haja reconhecimento da
importancia social dos professores e até o desejo de ser professor em alguma fase da vida,
apareceu principalmente a dimensdo do retorno financeiro, além da imagem negativa da
profissdo, passada pela familia e pelos proprios docentes. Segundo os alunos investigados,
estes elementos inviabilizam a escolha da docéncia como projeto de vida. Segundo Diniz-
Pereira (2011), soma-se a reputacdo negativa da profissao, a sua baixa reputacdo académica.
Em virtude do desprestigio académico das atividades relacionadas a educacgéo nas instituicdes
de educacdo superior, os jovens tém dificuldades de se identificarem positivamente como

alguém que esta se preparando para o exercicio do magistério.

Embora no ensino médio a formacdo para atuacdo docente seja desejada por poucos
estudantes, a proporcdo de alunos de ensino superior matriculados em licenciaturas € alta
(Elacqua et al, 2018), o que sugere que a carreira educacional parece ser uma opc¢do de
refugio para muitos jovens, em virtude da baixa seletividade dessas graduagdes. Parece ser
por isso que parte importante dos que escolhem ndo o fazem tendo a certeza de que desejam
ser professores. Nogueira e Flontino (2014), ao investigarem o processo de escolha dos cursos

de licenciatura e, indiretamente, da profissdo docente por estudantes da UFMG, constataram

14 Como exemplo os autores citam a Coreia do Sul, Finlandia, Hong Kong, Japdo, Alemanha e Holanda.

5 Termo empregado no relatério citado. Do ponto de vista socioldgico, essa palavra precisa ser problematizada
para que ndo se caia no equivoco de se associar bom desempenho a inclinagbes naturais dos individuos e nao
como uma construcdo fortemente influenciada pelo meio social em que se vive.
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que boa parte dos sujeitos de sua investigagdo, embora matriculados em cursos de
licenciatura, ndo assumiam a intencdo clara de dedicarem-se a profissdo de professor. Os
autores identificaram que esses estudantes demonstraram a pretensdo de atuar em areas
especificas de seus cursos, mas de modo afastado da docéncia e mesmo da area educacional
em geral. Cabe mencionar ainda outra constatacdo importante dessa investigacdo. Notou-se
que a maior parte dos sujeitos sempre almejaram 0 ensino superior, mas que o grau de
antecedéncia pela escolha da licenciatura foi bem menor, com escolhas préximas aos
processos seletivos, sugerindo um ajuste entre desejo de cursar 0 ensino superior e as chances

objetivas de aprovacao.

A constatacdo do baixo desempenho dos estudantes que escolhem os cursos de formacéo de
professores ndo seria um problema em si se todos estes que o fazem estivessem engajados
com seus cursos e a profissdo docente. Neste caso, politicas institucionais de incentivo a
permanéncia e nivelamento dos estudantes poderiam contribuir para minimizar desigualdades
referentes as trajetdrias pregressas. No entanto, o baixo desempenho se associa, em parte
consideravel dos casos, ao ingresso em um curso que nao era o preferido. Ou seja, muitos
estudantes ingressam nos cursos de licenciatura sem o desejo de tornarem-se professores e

mesmo de concluirem essas graduacdes (Diniz-Pereira, 2011; Nogueira e Flontino, 2014).

A investigacdo de Martins e Machado (2016) buscou avaliar os fatores de influéncia no
acesso ao ensino superior brasileiro, embasado na teoria do capital humano. Os autores
utilizaram dados do Censo da Educacdo Superior dos anos de 1991 a 2010 e o Censo
Demogréfico dos anos 2000 a 2010. Os resultados alcancados indicam que os rendimentos
esperados das carreiras influenciam a escolha dos cursos por individuos de quartis mais
elevados de renda, ao passo que individuos dos quartis inferiores se valem mais da
concorréncia no processo seletivo. Este resultado estd em conformidade com outros estudos
sobre acesso ao ensino superior que mostram que pessoas de classes mais baixas consideram a
concorréncia como uma das barreiras ao ingresso e acabam adaptando suas escolhas a cursos

mais passiveis de aprovacao.

A adaptacdo das preferéncias como estratégia de ingresso por parte dos candidatos tornou-se
mais evidente a partir da adogdo do Sisu. Como j& visto nesta tese, as pesquisas realizadas nos

ultimos anos com a finalidade de compreender as modificacGes geradas pelo Sisu revelaram
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que a implementacdo deste mecanismo teve forte efeito no modo de ocupacdo das vagas das
instituices publicas (Nogueira et al, 2017; Abreu e Carvalho, 2014). O funcionamento do
Sisu, ao permitir ajustes com maior grau de precisdo entre notas dos candidatos e
possibilidades de aprovacdo e a indicacdo de se candidatar a lista de espera das duas opcdes
indicadas no sistema, ocasionou o0 aumento do percentual de escolhas estratégicas. Assim, 0s
candidatos, ao perceberem no momento da inscri¢cdo que suas notas sdo incompativeis com 0s
cursos inicialmente pretendidos, migram suas escolhas para possibilidades mais vidveis de

aprovagéo.

Além disso, até o ano de 2018, quando aprovados nas escolhas indicadas estrategicamente, 0s
estudantes se mantinham na lista de espera do curso indicado como primeira escolha. Como
resultado desse movimento, Ariovaldo e Nogueira (2018; 2021) identificaram que instituicdes
e graduacbes menos prestigiosas, em especifico as licenciaturas, foram negativamente
afetadas. A principio aumentou-se a concorréncia pelas vagas desses cursos, mas como se
tratava de escolhas pelo possivel, também houve, em um segundo momento, maior evasdo.
Essa ineficiéncia observada na alocagdo das vagas ndo escapou a preocupacao das instituicdes
e do Ministério da Educacdo. Por isso, a portaria n® 1.117 de 2018 alterou as regras do Sisu,
sobretudo no que diz respeito a lista de espera, de modo a deixar o sistema menos suscetivel
as jogadas estratégicas dos candidatos. A partir da vigéncia dessa portaria, o estudante
aprovado em uma das opg¢Oes sinalizadas durante o processo seletivo, ndo pode mais

continuar a concorrer pela vaga na outra opc¢éo indicada.

Uma Ultima observacdo a respeito da atratividade das licenciaturas diz respeito a desigualdade
observada, mais uma vez, entre a Pedagogia e as demais licenciaturas. Gatti et al (2019)
indicam que sdo as estudantes do curso de Pedagogia as que mais justificam suas escolhas por
seus cursos em termos de vocagdo para a docéncia. Nesse curso, também h& maior seguranca
na decisdo de ser professora. Nas demais licenciatura, a docéncia aparece entre os estudantes
mais como opg¢do possivel de atividade profissional, ndo necessariamente a que se

escolheriam e direcionariam caso enxergassem alternativas.

2.4.  Perfil socioecondmico dos discentes das licenciaturas
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Para entender o perfil socioecondmico dos licenciandos, se faz necessario compreender o
processo de escolha dos estudantes por suas graduagfes. S&o inumeras as investigagdes que
constataram que os perfis sociais dos individuos estdo relacionados a diferencas em seus
percursos pela educacdo superior. Os individuos que ingressam nesse nivel de ensino nao se
distribuem aleatoriamente pelos diferentes cursos e areas (Nogueira et al, 2010), seus destinos
resultam de pressdes diferenciadas vividas em seu processo de escolha conforme seu meio
social (Nogueira, 2018). A escolha pelo possivel marca as dire¢cbes que estudantes com
bagagens familiares distintas percorrem no ensino superior. Como j& mencionados
anteriormente, enquanto estudantes cujas familias Ihes propiciaram o acesso a bens escolares
e culturais socialmente valorizados tendem a escolher carreiras mais prestigiosas, aqueles de
origem popular e com fragil formacdo na educacdo basica direcionam-se para carreiras menos

seletivas, menos valorizadas e com menores retornos dos diplomas no mercado de trabalho.

As investigacdes de Ristoff (2016; 2019), ja citadas anteriormente, demostram a importancia
dos cursos de formacdo docente para acolhida dos estudantes beneficiarios das politicas de
inclusdo implementadas nos ultimos 20 anos. Dessa maneira, ainda que o publico de todos os
cursos tenha em alguma medida se alterado, a Pedagogia e as outras licenciaturas sdo as
graduacdes que acolheram mais amplamente discentes pobres, negros/ indigenas, egressos do
ensino medio publico, trabalhadores e com pais menos escolarizados. Outros estudos também
destacam o papel dos cursos de formacdo de professores como vetores da expansdo e da
diversificacdo, bem como sua maior acolhida a grupos que por muito tempo ndo frequentaram
este nivel de ensino (Honorato et al, 2019; Gatti et al, 2019).

Assim, em termos gerais, 0s cursos de formacdo de professores sdo tipicamente escolhidos
por estudantes mais velhos, mulheres, pobres, negros, individuos que sdo a primeira geracao
de suas familias a acessarem o ensino superior, egressos do ensino basico publico, filhos de
pais pouco escolarizados e por aqueles que trabalham, ou seja, que ndo sao “estudantes em
tempo integral” (Locatelli e Diniz-Pereira, 2019; Gatti et al, 2019; Carvalhaes e Ribeiro,
2019; Alves et al, 2016; Ristoff, 2016; Picanco, 2016; Barreto, 2015; Prates e Collares, 2014,

Setton, 1999; entre outros).

Diferencas entre as caracteristicas do perfil social dos estudantes sdo evidentes quando se

comparam diferentes graus académicos, mas também existem modulagdes no interior de cada
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um. A area da Educacdo, agrupada em cursos de licenciatura, € ilustrativa dessa situacéo:
embora de modo agregado, em comparacdo com 0s cursos de bacharelado, atraia estudantes
com perfis socioecondmicos mais baixos, existem diferenciagdes importantes entre seus
cursos e entre os discentes que os frequentam. A caracterizacdo mais generalista dos
licenciandos esconde, portanto, variagdes que precisam ser consideradas ao analisar a

formacéo inicial de professores.

A primeira consideracdo é quanto a distribuicdo dos estudantes pelas instituicdes publicas e
privadas. O sistema de ensino superior € menos receptivo ao estudante trabalhador (Picanco,
2016) e menos ainda ao trabalhador estudante!® (Vargas e Paula, 2012), mas as caracteristicas
da oferta de vagas das instituicbes privadas se enquadram mais facilmente a rotina do
estudante tipico das licenciaturas. Isso ndo ocorre por acaso, Sampaio (2011) demonstrou o
movimento de adaptacdo deste setor a demanda, o que levou ao foco em cursos e carreiras
menos tradicionais. Baixas mensalidades, ampliacdo da modalidade a distancia, o foco no
ensino noturno e nos cursos de menos duracao, tudo isso, associado a baixa seletividade, tem
atraido os estudantes de licenciatura com perfis mais vulneraveis para as institui¢des privadas,
especialmente na modalidade a distancia. Aqueles que apresentam perfil mais elevado estdo
mais representados em instituicbes publicas, sobretudo as federais, cursando graduacdes
presenciais (Locatelli e Diniz-Pereira, 2019).

A segunda observacdo a ser feita se refere as caracteristicas raciais dos estudantes. A literatura
socioldgica evidencia a diminuicdo das desigualdades de raca no acesso ao ensino superior
(Prates e Collares, 2014; Ribeiro e Schlegel, 2015), mas sugere também que negros tem
acessado cursos mais desvalorizados e com menor retorno no mercado de trabalho. Mesmo no
interior da area de formacdo de professores, notam-se variaces. Honorato et al (2019), em
investigagdo sobre estudantes de licenciatura das instituicbes publicas federais, constataram
que o perfil racial de estudantes das areas de exatas é mais branco do que aquele dos discentes

do curso de Pedagogia e outras licenciaturas da area de Humanas.

16 A distingdo entre estudante trabalhador e trabalhador estudante recai sobre a prioridade das atividades
exercidas pelos individuos. Enquanto no primeiro caso o jovem se desdobra entre as duas atividades, na segunda
o trabalhador escolhe um curso que seja compativel com suas atividades laborais que exigem e absorvem a maior
parte de suas energias (Vargas e Paula, 2012). Este é o caso, por exemplos, de professores ja em exercicio que
acessam 0 ensino superior ou para obter sua primeira certificagdo neste nivel ou retomam para conseguirem, por
meio de nova certificacdo, novas oportunidades no mercado de trabalho.
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A terceira consideracdo diz respeito ao sexo dos estudantes. Resulta das analises mais gerais,
a constatacao de que cursos de licenciatura sdo femininos. Em 2013, para cada 100 homens,
havia 265 estudantes do sexo feminino (Gatti et al, 2019). Essa distribui¢do, no entanto, é
desigual dentro da area. Ha& percentuais equilibrados de homens e mulheres nos cursos de
Matematica, Geografia e Historia; predominancia do sexo feminino em Pedagogia, Letras e
Ciéncias Biologicas e Artes Visuais; e predominancia masculina nas graduagdes em Quimica,
Fisica, MUsica e Filosofia (Gatti et al, 2019).

A quarta consideragdo trata do curso de Pedagogia. Como verificado quanto ao perfil
institucional das licenciaturas, no que diz respeito a caracterizacao social dos estudantes, esta
graduacdo esta em relativa desvantagem quando comparada as demais licenciaturas. Com
base no Enade 2014, Gatti et al (2019) demonstraram que, se por um lado, 0s cursos de
Pedagogia sdo 0s que mais cresceram em termos de matricula, por outro, essa € a licenciatura
que recebe o perfil discente mais vulneravel. No que diz respeito a origem escolar, hd maior
percentual de egressos de cursos supletivos. A bagagem cultural, expressa pela escolarizacao
dos pais, também é menor que nas demais licenciaturas. A idade dos graduandos em
Pedagogia é mais elevada. Quanto ao sexo, mais do que nas disciplinas especificas, é macica
a presenca das estudantes mulheres na Pedagogia. Sendo essa licenciatura a mais ofertadas
pelo setor privado e pela modalidade a distancia, é impossivel ndo constatar o peso da
desigualdade horizontal sobre o direcionamento de perfis discentes mais vulneraveis a

formacdes mais precarias e desvalorizadas.

Essa diferenciagdo entre a Pedagogia e demais cursos de formagéo docente, por fim, pode ser
percebida ndo somente quando analisada toda oferta de vagas do sistema de ensino superior,
mas também quando verificadas somente instituicbes federais. Honorato et al (2019),
analisando universidades publicas federais, constataram nessa graduacdo 0s piores

indicadores socioecondmicos, além de piores condi¢Ges de acesso e permanéncia.

2.5. Valorizacéo profissional e rentabilidade dos diplomas dos licenciados

Né&o é possivel analisar questdes relacionadas a formacédo inicial em cursos de licenciatura
sem levar em consideracdo as condigdes da atuagédo de seus egressos no mercado de trabalho.

Nas subsecOes anteriores, por diversas vezes, argumentos relacionados as vivéncias
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profissionais foram elencados para explicar as caracteristicas dos discentes e os motivos pelos
quais eles escolheram os cursos de licenciatura. Isso sinaliza a dificuldade de se dissociar
elementos tdo intimamente imbricados, formacdo inicial e insercdo profissional/ préatica
docente. Parece possivel dizer que a posicdo dos cursos de licenciatura nas hierarquias das
formacOes superiores, de certa maneira, explica e € explicada pela posicdo da profissdo
docente nas hierarquias profissionais.

Investigacdes tanto do campo da Sociologia da Educacdo quanto da Formacdo Docente
demonstram que a posicdo das licenciaturas na universidade € resultado da confluéncia de
fatores que tendem a manter o desprestigio dessa formacdo e da profissdo a qual ela se
destina. A Sociologia das Profissdes, em particular, nos ajuda a compreender como o valor
agregado pelo diploma dos cursos de licenciatura a vida dos licenciados, em termos de retorno
econémico e social, influencia na atratividade desses cursos. De acordo com Barbosa (2003,
p. 594), “se a educacdo escolar é base de socializacdo e hierarquizacdo nas sociedades
contemporaneas, os certificados académicos tornaram-se importante instrumento de distin¢éo
dos grupos profissionais”. As desigualdades nas oportunidades relacionadas aos diferentes
cursos superiores se traduzem no acesso a diferentes carreiras e posi¢Oes igualmente

estratificadas no mercado de trabalho.

No caso da docéncia, essa profissdo foi perdendo a sua capacidade de controlar os
profissionais habilitados para exercé-la. Diferente das profissfes imperiais em que 0s 6rgaos
regulatérios incidem diretamente no campo, a docéncia tem se mostrado um campo aberto
para que profissionais, mesmo sem serem diplomados na area, consigam atuar. Além disso, a
forte ampliacdo do acesso aos cursos de licenciatura tanto presenciais quanto a distancia faz
com que a oferta de profissionais no mercado seja abundante, contribuindo para sua
desvalorizacdo. Essa realidade enfraquece a l6gica do fechamento social apontada por Weber,
0 qual diz “fechar mais ou menos completamente a outros grupos o acesso as oportunidades
sociais ou econOmicas, que existam em certo dominio” (1964, p. 151) contribui para a
valorizagdo de determinada profissio ao monopolizar a fungdo para os profissionais
qualificados. Ao analisar a docéncia, nota-se que os profissionais ndo tém conseguido garantir
0 monopdlio sobre o seu conhecimento profissional, o que certamente influencia na percepgéo
social acerca desse exercicio. Por outro lado, em consonancia com essa baixa monopolizacdo

dos saberes e competéncias, hd também baixo fechamento em relacdo a atuacdo de
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profissionais ndo diplomados, além de um acesso facilitado ao diploma para aqueles

interessados em adquiri-los.

A falta de um monopdlio bem estabelecido dos saberes e competéncias e 0 baixo fechamento
da profissdo dificultam qualquer movimento solido de valorizacdo dessa profissdo. Os
empregadores tém a sua disposicdo um volume consideravel de profissionais, mesmo que a
qualificacdo destes individuos seja bastante precaria. Essa qualificacdo precaria, alias,
fortalece a desvalorizagdo, visto que a maior parte desses profissionais ndo estard em boas
condigdes para reivindicar melhores condicGes de trabalho e melhor remuneracdo, visto que
nédo estdo em condic¢des de encontrar ocupagdes mais valorizadas. Junta-se a isso a presenga
majoritaria de mulheres na profissdo, grupo também mais propenso a se submeter a baixos
salarios por também estar em condi¢bes menos favoraveis no mercado de trabalho. Esses
elementos, como vimos, tornam os cursos que forma para a profissdo docente menos
atraentes, sendo preteridos pelos grupos mais privilegiados e relegados para 0s que ndo tém

possibilidade de acesso aos cursos mais seletivos.

Para se entender o contexto de atuacdo docente, além de todos os condicionantes citados nas
subsecdes anteriores, relacionados a formacéo inicial, que tém impacto na valorizacao social
da profissdo, é necessario considerar a expansao do acesso a educacdo bésica. Isso porque a
desvalorizacdo esta, entre outros elementos, associada a passagem para escola de massa. No
Brasil, a universalizacdo do acesso a educacdo basica, embora tenha sido acompanhado pela
multiplicacdo dos numeros de instituicdes formadoras de professores (sobretudo privadas),
ndo significou a implementacdo de politicas de valorizacdo e manutencdo da qualidade das
condigdes de trabalho docente. Pelo contrario, como destaca Penin (2009) e Lelis (2014),
politicas de contencdo dos salarios das redes publicas ocasionaram, progressivamente, a
pauperizacdo da profissdo. Nesse processo, segundo Gatti et al (2019, p. 51), “foram
realizadas improvisacdes em relacdo a profissao de docentes para o atendimento a expansao”

concretizada.

A revisdo de Cericato (2016) enumera questBes praticas e sociais que explicam a
desvalorizacédo profissional do professor. A primeira diz respeito a dificuldade de se definir a
docéncia como profissdo. De acordo com a autora, 0 baixo grau de autonomia dos professores

para regular e fiscalizar a profissao, diferente do que ocorre em outras classes profissionais,
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precariza a atividade docente. O controle da qualidade profissional esta sob responsabilidade
de profissionais de outras areas profissionais, representantes das universidades e do Estado,
separando assim os atores que planejam dos que executam. O segundo fator que dificulta a
legitimacdo da docéncia como profissdo diz respeito ao conjunto de conhecimentos
necessarios para o exercicio do trabalho. Falta & docéncia uma base de conhecimentos
tedricos e procedimentais comuns e uma explicitacdo dos préprios esquemas e das formas de
desenvolvé-los e avalia-los, como ocorre com outras profissionais mais valorizadas
socialmente. Outro elemento explicativo do baixo status social dos professores recai na perda
do papel da escola como principal espaco de acesso ao conhecimento e na baixa seletividade
da profissdo, a qual incorpora em seus quadros pessoas sem formacdo especifica e preparo
profissional, dando a ideia de que “qualquer um pode ser professor” (Gatti, 2009). Ao
encontro dessa analise, NOvoa (2014) destaca a tendéncia de desvalorizacdo do saber
especifico dos professores ao se considerar que para ser um bom professor basta dominar bem

uma matéria de ensino e ter certa aptiddo para comunicacao.

Soma-se a esses elementos, a escolha pelo possivel e a justificativa da docéncia como dom e
vocacdo, 0 que Marafelli et al (2017, p. 2) classificaram como as “antiteses da
profissionalizagdo™. Para estas autoras, a representacdo do magistério como mais que uma
profissdo, um “sacerd0cio”, tem alimentado baixas remuneracGes, condi¢cdes de trabalho
inadequadas, do ponto de vista material, administrativo e pedagodgico, exigindo a
improvisacdo permanente dos professores e prejudicando diretamente o trabalho docente. Ao
lado da retorica da missdo, os professores enfrentam ainda a representacdo social de serem
profissionais pouco competentes ou pouco qualificados para profisséo (Lelis, 2014), o que faz

com que pessoas externas se sintam estimuladas a questionarem o trabalho docente.

Quanto a rentabilidade dos diplomas, estudos demonstram a posicao inferior dos cursos de
formacéo de professores (Vieira, 2020; Vaz e Vaz, 2020). Por meio do pareamento de dados
do Enade e da Relagédo Anual de Informac6es Sociais (Rais), Vieira (2020) identificou que
aqueles estudantes que concluiram graduacBes de area de menor prestigio, entre elas a
Educagéo, obtém menores retornos financeiros no mercado de trabalho. Além disso, o tipo de
instituicdo frequentado afeta positiva ou negativamente os ganhos salariais, de modo que
frequentar ensino superior publico tem efeito positivo sobre os ganhos salariais dos

professores. Maciente et al (2015) e Vaz e Vaz (2020), por meio de pareamento semelhante,
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ao analisar egressos de graduacbes da area de Educacdo, perceberam que aqueles em
ocupacdes tipicas da sua area de formagéo tinham rendimento menor do que aqueles egressos
em ocupacdo ndo tipicas. A investigacdo de Maciente et al (2015) verificou que boa parte dos
recém-formados em licenciatura investigados atuavam em trabalhos que ndo exigiam nivel
superior. Segundo os autores “os valores auferidos nas ocupag¢fes ndo tipicas ndo sao
necessariamente menores que os recebidos nas ocupagdes tipicas da area” (Maciente et al,
2015, p. 17).

Ainda sobre retornos financeiros, a carreira docente oferece aos profissionais poucas
oportunidades de progressao e essas implicam, “quase compulsoriamente, deixar o trabalho na
sala de aula para ocupar cargos e funcbes de suporte pedagdgico, como os de direcdo, de
coordenacdo ou de supervisdo escolar” (Cericato, 2016). Assim, a evolucdo funcional leva o

professor a deixar a atividade de ensinar para dedicar-se a outras, dentro do sistema escolar.

Além de ter impacto imediato na motivacdo e autoestima do profissional, o salario relaciona-
se com o desprestigio social, na medida em que a funcao docente passa a ser considerada uma
ocupacdo "de quem ndo conseguiu algo melhor", principalmente em uma sociedade em que o
status social é estabelecido em termos de poder econdmico (Cericato, 2016, p. 279). A
valorizacdo social e financeira do trabalho do professor também tem ligacdo com a
atratividade da carreira docente e com a qualidade da educacdo oferecida para a populacéo.
No entanto, toda caracterizacdo aqui descrita faz com que os cursos de licenciatura sejam
pouco escolhidos, entre os que escolhem, ha alto percentual de evadidos, além de grande

abandono profissional entre os que se formam.

Consideracdes

No Capitulo 1 discutimos sobre a importancia de se considerar o compromisso dos estudantes
cOm 0S Ccursos superiores para que se possa compreender o fendmeno da evasdo. E por essa
razdo que acreditamos que seria necessario realizar uma discussao em profundidade sobre as
caracteristicas das licenciaturas, demonstrando suas peculiaridades relacionadas aos seus
marcos regulatorios, ao papel que desempenha no processo de expansao e democratizacéo do

ensino superior, a atratividade discente e perfil de quem escolhe ingressar nessas formacdes,
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bem como as caracteristicas relacionadas a valorizacdo profissional e rentabilidade dos

diplomas.

Por isso, neste Capitulo 2, buscamos descrever, salvaguardando as diferencas internas, as
caracteristicas das graduacbes de formacgdo de professores da educacdo béasica que sdo base
para compreender os percentuais de evasdo observados no conjunto desses cursos. O fizemos
levando em consideracdo a posicdo dessas graduacdes em relacdo as outras formacdes
superiores e também buscando em alguma medida destacar as hierarquias internas que
existem entre essas graduacdes, a depender do curso, da modalidade de oferta, do turno, do
tipo de instituicéo, etc. Corroboramos com Schwertz et al (2020, p. 12) a0 mencionar que a

complexidade da docéncia, aliada & precarizacdo das condigdes de trabalho,
a sensacgdo de inseguranca e de desamparo da profisséo e aos baixos salrios,
tem prejudicado e autoestima social e profissional dos professores e
resultado em baixa atratividade pela carreira.

A unido desses fatores, portanto, resulta tanto no questionamento dos professores sobre a
permanéncia ou ndo na carreira e na falta de profissionais em algumas areas do ensino, quanto
no afastamento daqueles que ainda estdo em processo de formagdo, o que se exprime nos
percentuais de evasdo e vagas ociosas observadas nas graduacGes nestas formacoes.
Buscamos ressaltar como 0 processo de democratizagcdo e expansdo do ensino superior
brasileiro afetou de modo especial as licenciaturas, ampliando sua participacdo, porém sem
que isso indique aumento da sua atratividade, tampouco de sua valorizacdo no interior do
sistema ou da profissdo a qual se destina. Pelo contrario, tudo indica que ela é ocupada em
grande medida por aqueles individuos com perfil social e escolar mais baixo, que ndo tém

condigdes de competir pelas vagas dos cursos e instituicdes mais seletivos.

O que se observa € que as licenciaturas recebem, portanto, um pablico com perfil mais baixo,
que terd mais dificuldade de permanecer no curso em virtude de dificuldades praticas,
econdmicas, lacunas na formacdo bésica, especialmente nos cursos de exatas, necessidade de
conciliar estudos com atividades laborais e familia (mulheres, méaes, pessoas mais velhas e
casadas). Essa caracteristica pode resultar em percentuais de evasdo involuntaria, resultantes
de dificuldades objetivas de se prosseguir com os estudos. Por outro lado, a desvalorizacao da

profissdo pode ensejar também outro tipo de evasao relacionado aqueles estudantes com um
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perfil social e escolar um pouco mais elevado, mas que podem abandonar seus cursos em

busca de uma insercdo em postos mais valorizados do sistema de ensino.

Ao que nos parece, o perfil predominante dos estudantes, a desvalorizacdo da profissao, o
modo como o curso é escolhido (mesmo sem ser muito atraente) a dimensdo da baixas
perspectivas profissionais associadas aos diplomas sdo elementos que parecem incidir
diretamente na persisténcia dos estudantes que ingressam nesses cursos, sugerindo
probabilidades maiores de evasdo nas licenciaturas, seja a evasdo involuntaria, por
dificuldades de se manter no curso ou mesmo no ensino superior, ou a voluntaria, motivada

pela busca de algo mais rentavel.

Tendo explorado todas as caracteristicas que acreditamos serem importantes para
compreender o abandono discente em graduacdes de formacdo de professores, no capitulo
seguinte serd tomada como objeto de andlise a tematica da evasdo que ocorre nas
licenciaturas. Apresentamos uma revisao sistematica de literatura, buscando perceber quais as
principais caracteristicas das producdes sobre o tema e quais 0s principais resultados

alcancados.
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3. EVASAO DISCENTE NOS CURSOS DE LICENCIATURA: UM ESTADO DO
CONHECIMENTO

Diante da complexidade do fendmeno da evasdo, diversas pesquisas foram desenvolvidas a
fim de compreender os condicionantes desse fendmeno no contexto brasileiro. No entanto, o
interesse por esse objeto de pesquisa, diferente do que ocorreu no exterior, especialmente no
Estados Unidos, € relativamente recente. Paula (2021) realizou um levantamento no catalogo
de teses e dissertaces mantido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino
Superior (Capes), buscando identificar a producdo académica sobre evasao no ensino superior
dos anos de 1995 a 2016. O autor identificou que a preocupagdo na producdo académica sobre
a tematica tem crescimento mais expressivo entre 0s anos de 2011 e 2016. Das 319 pesquisas
identificadas, 223 foram publicadas na ultima década. Conforme destacamos na introducéo
dessa tese, esse movimento parece estar relacionado as transformacgdes da educacdo em nivel
superior brasileira, com a implementacdo de diversas politicas de expansdo, democratizagdo

do acesso e permanéncia neste nivel de ensino.

Paula (2021) destaca que boa parte das investigacOes identificadas s&o focalizadas
principalmente em determinados cursos ou instituigdes, utilizando dados dos registros
académicos dos estudantes ou explorando as razfes e motivacfes expostas pelos proprios
estudantes evadidos para abandonarem o curso. Informacgbes estas, coletadas por meio de
entrevistas e questionarios. Os estudos analisados pelo autor apresentam orientacdes teoricas
diversas, muitas vezes ndo explicitas, para explicar as associacdes entre os fatores analisados
por eles, o que torna dificil comparar, articular e acumular o conhecimento gerado. Essas
caracteristicas, relacionadas a inconsisténcia das orientacdes tedricas adotadas pelas pesquisas
sobre evasdo, também foram consideradas por outros pesquisadores, 0s quais tém identificado
que uma das limitacbes para se compreender o fendbmeno da evasdo esta relacionada as
formas diversas de analise, definicdo e mensuracdo encontradas na literatura, 0 que, em
grande medida, inviabiliza comparagdes entre os estudos existentes. Este é o caso de Vitelli
(2016), j& mencionado anteriormente, que reforca que ha dificuldade de se comparar as
investigacOes sobre evasdo porque os pesquisadores tém se valido de concepces, categorias
analiticas e indicadores de evasdo proprios gque, em muitos casos, sdo estatisticamente

incomparaveis e impossibilitam generalizagdes a respeito do fendmeno.



87

Esse ndo é um desafio recente. Ainda em 1995, Ristoff destacava, em relatos sobre casos de
instituicbes do ensino superior, um problema recorrentemente identificado pelas pesquisas
desde entdo. Trata-se dos critérios diferentes que cada instituicdo do ensino superior assume
para categorizar o estudante evadido. Ristoff (1995), a época, revelou que as instituicdes de
ensino superior brasileiras estavam organizadas de modos muito diferentes e que, a menos
que estas diferencas fossem adequadamente explicitadas, a comparabilidade entre contextos,
buscada por meio de indices nacionais ou mesmo regionais, ficaria prejudicada, “tornando os
dados intteis para fins gerenciais” (p. 19). Essa variedade de formas de coleta dos dados pelas

instituicdes certamente impactam as pesquisas cientificas.

E importante reforcar que essa conclusdo de Ristoff (1996) se da com base em um contexto
em que realmente havia uma heterogeneidade de coleta de dados mais acentuada do que a que
experimentamos atualmente. A partir de 2008, o INEP passou a disponibilizar os microdados
e os indicadores calculados no Censo da Educacdo Superior, aumentando assim a
possibilidade de comparacgédo entre contextos diversos. No entanto, as investigacdes recentes
sobre a evasdo no ensino superior ainda destacam o desafio de generalizacGes em virtude das
orientacOes teodricas e abordagens metodoldgicas diversas empregadas nas analises. 1sso
porque, embora haja grandes bases de dados disponibilizadas, como apontado por Paula
(2021), as investigacOes sobre a tematica, ainda tem como marca metodoldgica pesquisas

mais delimitadas, focadas em contextos institucionais especificos.

Resta saber se 0 mesmo movimento € identificado nas investigacGes sobre a evasdo discente
nos cursos de formacao de professores. Entendemos que para avancar nas analises sobre esse
grupo de cursos, € necessario compreendermos como 0s pesquisadores tém tomado esse
objeto de modo especifico. Por isso, 0 objetivo desse capitulo é apresentar um estudo de
carater documental, bibliografico e descritivo, caracterizado como “estado do conhecimento”.
Esta revisdo sistematica foi realizada a partir de um levantamento no Banco de Teses e

Dissertacdes da CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)?*,

Antecedendo a analise dos trabalhos disponiveis nesses repositorios, foi realizado um

primeiro levantamento bibliografico mais amplo com o objetivo de verificar todos 0s meios

17 Banco disponivel no endereco http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses.
18 Banco disponivel no enderego https://bdtd.ibict.br/vufind/.
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de producéo brasileira dos diferentes géneros (periddicos cientificos, trabalhos em congressos,
teses e dissertagdes). Como resultado, identificamos um baixo nimero de publicacbes em
periddicos cientificos e trabalhos em congresso, 0 que nos conduziu a focalizar nossa
estratégia de investigacdo principalmente nos trabalhos realizados no ambito dos programas
de pds-graduacdo, analisando dissertagdes e teses cadastradas nos bancos mencionados
anteriormente. E por esse motivo que, amparados pela definicio de Romanowski e Ens
(2006), optamos metodologicamente pela realizagcdo de um “estado do conhecimento” e nao
de um “estado da arte™®, pois nos detivemos em um Unico tipo de publicacdo sobre um

determinado tema.

Para a selecdo dos trabalhos a serem analisados, buscamos pesquisas que tivessem como foco
de andlise a evasdo em cursos de licenciatura na modalidade presencial em instituicdes
publicas e que fossem publicadas dos anos 2000 a 2022%. Inicialmente, realizamos uma busca
com base no descritor Evasdo nas Licenciaturas e Evasdo na Licenciatura®, além de
buscarmos por variagdes possiveis ao termo “evasao”, como “abandono” e “desisténcia”.
Neste levantamento inicial, selecionamos as teses e dissertacdes que tivessem, no seu titulo,
palavras-chave ou resumo, um dos descritores mencionados, 0 que resultou em um grupo de
trabalho de areas diversas do conhecimento. A partir disso, foram selecionados os trabalhos
que efetivamente buscavam compreender a incidéncia do fendmeno da evasdo em cursos de
licenciatura na modalidade presencial em institui¢des publicas do ensino superior, excluindo-

se aquelas focalizadas em cursos do setor privado e da modalidade a distancia??. Como

19 Romanowski e Ens (2006) definem “estado da arte” como estudo que abrange a producdo de conhecimento em
uma determinada area cientifica, dando enfoque aos varios tipos de publicacdes disponiveis, como teses e
dissertaces, trabalhos apresentados em congressos, livros, artigos em periodicos cientificos etc. Esse ndo é o
caso do que foi realizado nesse capitulo.

20 A escolha por esse recorte se deu em virtude do foco investigativo desta tese. Além disso, é importante
mencionar que, em andlise da variacdo da ocorréncia do fendmeno quanto a modalidade de ensino e dependéncia
administrativa, Azevedo (2019) percebeu que licenciaturas EaD e licenciaturas privadas apresentam menores
taxas de desisténcia acumulada, quando comparadas as graduacdes de grau académico bacharelado e
tecnolégicos. Essa informagdo torna ainda mais relevante a compreensdo de como as investigacoes a respeito da
evasao em cursos licenciatura na rede publica de ensino superior tem ocorrido, ja que nesse setor o fendbmeno em
cursos de formacdo de professores tem sido identificado como um problema a ser enfrentado (Azevedo, 2019).

21 Embora muito semelhantes, o uso do descritor utilizando a possibilidade no plural e no singular foi para
conseguirmos captar as pesquisas que se detiveram em um curso especifico de licenciatura e aquelas que tém
foco em duas ou mais graduacfes dessa modalidade.

22 Como resultado das buscas foram encontrados trés dissertacdes que, embora fossem sobre licenciaturas na
modalidade presencial em instituicdes publicas, ndo se enquadram na investigacdo aqui proposta de analisar
trabalhos que buscassem compreender o fendmeno da evasdo em cursos de formagdo de professores de
instituicBes publicas no contexto nacional: Viana (2017) investiga a evasdo durante o primeiro em cursos de
fisica no Uruguai; Franco (2017) e Oliveira (2017) apresentam recursos didaticos como forma de promoverem
maior adesdo dos estudantes aos cursos investigados, Licenciatura em Fisica e Licenciatura em Matematica,
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resultado dessas estratégias de exclusdo, foram identificadas 33 investigagdes sobre a

temaética, sendo 26 dissertacoes e 07 teses.

Por meio deste levantamento, foi possivel tracar um panorama da producdo cientifica
brasileira contemporanea sobre evasdo nos cursos de licenciatura presenciais de instituicoes
publicas, no ambito dos programas de p6s-graduacdo, identificando as principais tendéncias e
lacunas dessas investigacdes, bem como resultados convergentes e divergentes. Nas proximas
subsecdes apresentamos o estado do conhecimento sobre as graduacBes em licenciatura,
destacando suas principais caracteristicas, as definicdes do fendmeno empregadas e 0s

principais resultados alcangados nesse grupo de trabalhos.

Em seguida, finalizamos o capitulo, indo além do escopo dos trabalhos do levantamento,
apresentando contribuicdes de investigacfes que ndo se enquadraram nos critérios de inclusdo
do estado do conhecimento, mas que realizam analises importantes sobre as licenciaturas.
Dessa maneira, dedicamos uma subsecdo deste capitulo a exploracdo de trabalhos que
excedem ao estado do conhecimento. Essa escolha se deu em virtude da relevancia de
algumas produgdes para compreenséo do fendmeno no grau académico licenciatura, ainda que
estivessem fora dos critérios de inclusdo para o estado do conhecimento. Além disso, achamos
valida a apresentacdo de resultados de pesquisas ja realizadas sobre a UFMG, as quais,
embora ndo focalizadas exclusivamente nos cursos de formacéo de professores da instituicéo,

contribuem sobremaneira para as analises da evasao nesse grupo de graduacdes.

3.1.  Caracteristicas gerais das teses e dissertagdes sobre evasao nas licenciaturas

O quadro apresentado no Apéndice A contém todos os 33 trabalhos base para este estado do
conhecimento, apresentando os titulos destas investigagdes, seus objetivos, autores e 0s anos
de publicagdo. Nele foram colocadas em negrito as dimensdes centrais de seus objetivos. E
possivel constatar que a maior parte das pesquisas tem como foco a investigacdo de
determinantes da evasdo. Ao menos 21 destas producdes estdo dedicadas, conforme termos

utilizados pelos préprios autores, a identificar causas, motivos, razfes, fatores determinantes

respectivamente. Trata-se de pesquisas que ja partem do maior percentual de evasdo desses cursos para
apresentarem estratégias didatico metodoldgicas e que ndo buscam diretamente compreender o fendémeno. Por
esses motivos, elas ndo foram incluidas nas analises.
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ou elementos caracterizadores. Nota-se, ainda, que esses objetivos estdo focalizados na evaséo
ocorrida em graduacgdes especificas ou em agrupamentos de cursos, geralmente das mesmas

instituicOes e/ou areas de concentracao.

Por meio dos titulos e objetivos, € possivel notar tambeém que o foco investigativo da maior
parte dessas teses e dissertacdes recai sobre os cursos das areas exatas (Licenciatura em
Fisica, Matematica e Quimica), seguida das investigacdes focalizadas em graduacdes da area
bioldgica e, por ultimo, cursos de formacao de professores da area de humanas. No conjunto
de pesquisas identificadas no quadro presente no Apéndice A, observamos que 25 se
dedicaram a pesquisar o fendmeno da evasdo em cursos de licenciatura da area de exatas e
bioldgicas (individualmente ou em grupo de cursos dessas areas). Quanto as demais, trés
pesquisas investigaram a totalidade dos cursos de licenciatura da instituicdo focalizada,
independente da area de concentragdo; uma teve foco em dois cursos de areas distintas
(Matematica e Filosofia), em virtude de serem as graduages com maior indice de evasdo da
instituicdo investigada; e, por ultimo, quatro estiveram focalizadas em cursos da area das

humanidades.

Metodologicamente, notamos forte presenca de estudos de caso, com diversas abordagens de
coleta de dados, as quais foram adotadas em distintos cursos ou agrupamentos deles. As
coletas de informacdes sobre o fenbmeno também se fizeram de formas variadas, ora se
servindo de dados institucionais, ora produzindo dados primarios relativos as visdes de

estudantes, coordenadores, professores, gestores e com amostragens e populagdes diversas.

No que diz respeito a analise da distribui¢do destas producgdes ao longo do tempo, € possivel
perceber que se trata de uma tematica explorada de modo relativamente recente, com o maior
namero de investigagcdes (N=32) realizadas dos anos de 2010 a 2020, como est4 demonstrado
no grafico abaixo. Esse maior interesse pela tematica parece ser uma consequéncia das
politicas de democratizacdo do acesso implementadas na primeira década dos anos 2000 até o
inicio da década 2010, periodo em que sdo sentidos os efeitos das politicas de expansdo e
democratizacdo do ensino superior brasileiro, como foi visto no Capitulo 2 desta tese. Parece
ter havido um maior interesse dos pesquisadores por compreenderem, para além do acesso e

conclusdo, o fendmeno da evaséo. Além disso, € possivel que tenha havido uma percepcao de
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que também é preciso identificar os efeitos ndo esperados das politicas para que se possa

aprimora-las.

Gréfico 1: Distribuicdo temporal das teses e dissertacdes sobre evasdo nas licenciaturas
presenciais de instituicdes publicas

2009 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: Producdo propria a partir de dados da pesquisa.

Os trabalhos selecionados tém origens institucionais diversas, com predominancia das
instituicOes federais, inclusive com pesquisas realizadas em instituicdes privadas do ensino
superior, conforme distribuicdo demonstrada na Tabela 1 a seguir. Lembramos que o critério
de inclusdo adotado no levantamento foi o foco investigativo em cursos de licenciatura
presenciais ofertadas em institui¢fes publicas do ensino superior, permitindo que estudos cuja
origem fossem as instituigdes privadas fossem contemplados, desde que focalizados na
investigagdo de licenciaturas das institui¢cfes publicas.

Em termos de distribuicdo por area do conhecimento, identificamos que o interesse por
pesquisar evasdo em cursos de formacdo de professores esta presente diversas areas do
conhecimento, mas com forte concentracdo em Educacéo e ensino. Treze dessas investigacoes
foram produzidas no a&mbito de programas de pos-graduagdo em Educacdo, sete em

programas de Ensino?®, dois em Economia, sete em programas relacionados a Politica e

23 Optamos por categorizar como programas de pos-graduacdo em Ensino os programas: Ensino de Fisica
(UFRGS), Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica (UEL, UFRN e UFAM), Ensino de Matemética (UFRGS)
e Ensino de Ciéncias (USP).



92

Gestdo Educacional®, um em Geografia, um em Mdasica, um em Servi¢co Social e um em

Difusdo do Conhecimento.

Tabela 1: Distribuicéo das teses e dissertagfes segundo instituigdes

InstituicBes NuUmero de trabalhos
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUCRJ)
Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo (PUCSP)
Universidade de Brasilia (UNB)

Universidade de S&o Paulo (USP)

Universidade Estadual de Londrina (UEL)

Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF)
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste)
Universidade Estadual Paulista (Unesp)

Universidade Federal da Bahia (UFBA)

Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

Universidade Federal de Goias (UFG)

Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)

Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)

Universidade Federal de Vigosa (UFV)

Universidade Federal do Acre (UFAC)

Universidade Federal do Amazonas (UFAM)

Universidade Federal do Parand (UFPR)

Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)
Total

Fonte: Producéo prdpria a partir de dados da pesquisa.
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Feita a caracterizacao geral das teses e dissertaces selecionadas para este estudo, na préxima
secdo buscamos perceber como esses trabalhos definem a evasdo, as teorias mobilizadas para

interpretacdo do fendmeno e as estratégias metodoldgicas utilizadas.

24 Esta categoria abrange o Programa de pds-graduagdo em Politicas Sociais da UENF; em Politicas Publicas e
Gestdo Educacional da UFSM; em Politicas Publicas, Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Superior da UFPB; em
Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica da UFJF; em Gestdo de Processos Educacionais da UFRN; em
Administragdo Universitaria da UFSC; e em Gestéo e Estratégia da UFRRJ.
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3.2.  Estado do conhecimento: analises das defini¢cdes de evaséo e teorias mobilizadas para

interpretacdo do fendmeno

Como ja visto, um desafio quanto as investigacOes a respeito da evasdo € a definicdo do que
seria este fendmeno. Diversos estudos sinalizam a dificuldade de se chegar a um consenso
com relagdo ao conceito. O que se percebe ao buscar compreender como ele € tomado como
objeto de analise é que suas definicbes parecem volateis, se estruturando conforme os
interesses de cada pesquisa. Ha, ainda, muitas investigacfes que embora se debrucem sobre a
tematica ndo a definem. Acreditamos que para se avancar nas analises sobre o fenémeno, de
modo a contribuir com o campo de investigacdo, € necessario que os pesquisadores definam
como entendem o conceito a partir do qual seus estudos sdo estruturados. Ao discutir as
definicdes e delimitacdes de evasdo no ensino superior, torna evidente a necessidade de algo
que consideramos muito importante: distinguir os niveis de evasdo (de curso, de institui¢cdo ou
do sistema de ensino superior) e reconhecer a diferenca entre evasdo que se da em virtude da

exclusdo social e académica e aquela que se associa a mobilidade.

Toda a discussao feita até aqui nesta tese, e que ja haviamos explorado em estudo anterior
(Nogueira et al, 2021), nos aponta como é relevante definir bem os tipos de evasdo e as razdes
envolvidas nesse processo de tomada de decisdo para que seja possivel elaborar formas de
investigacdo e interpretacdo do fendmeno. Se essas definicdes ndo sdo realizadas, corre-se o
risco de tomar toda evasdo de curso como abandono dos estudos. Além disso, deixamos de
reconhecer que boa parte da evasdo na educacdo superior ndo é vivida como fracasso, mas
como reorientacdo em direcdo a algo mais desejado ou de desenvolver estratégias de
enfrentamento eficazes, focalizadas exclusivamente nos estudantes que sdo vitimas de

exclusdo social.

Por esse motivo, um dos esforgos quanto ao conjunto de pesquisas deste estado do
conhecimento foi identificar como os pesquisadores definiram o fendmeno. O que notamos
foi que é possivel considerar “evasdo” uma palavra polissémica, a qual se apresenta com
sentidos diversos no grupo de estudos analisado. Nas defini¢fes identificadas percebeu-se
cinco conceituacdes do fendbmeno: a primeira diz respeito aos estudos que consideram como
evasdo apenas 0s casos em que a saida do curso se configurou também em saida da

instituicdo; a segunda diz respeito a evasdo considerada como saida do curso, ainda que o



94

estudante se mantenha vinculado a instituicdo; a terceira compreende evasdo com base no que
é conceituado pela propria instituicdo; a quarta defini¢do, ainda que contraditorio, contempla
0s estudos que ndo apresentam uma delimitacdo tedrica da evasdo considerada em suas
investigacOes; por ultimo, citamos pesquisas que ndo definem o fendmeno porque amparam

suas analises em outras perspectivas, geralmente o seu contraponto, a permanéncia.

Assim, um primeiro grupo de investigacdes toma como evasdo somente 0S casos em que 0
estudante sai do curso e da instituicdo. A investigacdo de Silva (2009) indica que “o conceito
de evasdo utilizado nesta pesquisa se refere a evasdo da institui¢do”, ao deter seus esforgos
metodologicos aos evadidos das licenciaturas que também se desvincularam da Universidade
Estadual do Norte Fluminense (Uenf). Isso também é considerado por Paz (2016) e Oliveira
(2017), ao definirem que evadido é o estudante que “ndo se diplomou e ndo estd mais
vinculado a um curso de graduagdo na instituigdo de estudo” (Paz, 2016, p. 83) e que “a
evasdo € a saida definitiva do aluno no curso e da instituicdo (Oliveira, 2017, p. 41). Nessas
investigacOes, 0s pesquisadores nao tratam como evadido aqueles que realizaram a
mobilidade interna, designando dessa forma apenas aqueles que tiveram o desligamento

definitivo da matricula junto a universidade.

Quanto aos estudos que ndo desconsideram a mobilidade interna dos estudantes para analise
da evasdo nas licenciaturas, citamos Castro (2013), Ribeiro (2015), Rigo (2016) e Casimiro
(2020). Nessas investigacdes, para a analise das realidades exploradas, Universidade Estadual
do Oeste do Parand (campus Cascavel), Universidade Federal do Parand, Universidade
Federal de Vicosa (UFV) e Universidade de Brasilia (UnB) respectivamente, a definicdo de
evasdo € tida como o desligamento do curso de uma dada instituicdo sem conclui-lo, de modo
que para seu retorno a essa formacao seja preciso realizar novamente o ingresso por meio de
processo seletivo. Os autores consideram que essa definicdo abarca os casos em que 0
estudante tenha migrado para outro curso na mesma ou em outra instituicdo, porque nesses
casos também a evasdo foi realizada do curso de origem, de modo que “ainda que exista
migracdo para outros cursos e o discente continue no ensino superior, ele serd considerado
evadido do curso” (Ribeiro, 2015, pp. 17-18).

Entre a primeira e a segunda categoria de estudos, é importante citar, que ha aqueles que

definem a evaséo de curso sem destacar nas suas teses e dissertacdes se 0 seu entendimento
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esta atrelado ou ndo ao abandono da instituicdo ou mobilidade interna. Esse é o caso, por
exemplo, de Ferreira (2018), que investigou a Licenciatura em Computacdo do Instituto
Federal da Bahia (campus Santo Amaro). O autor apresenta que se entende por “evasao
escolar, a situacdo que o aluno abandonou a escola ou reprovou em determinado ano ou
semestre letivo, e que no ano ou semestre seguinte ndo efetuou a matricula para dar
continuidade aos estudos” (Ferreira, 2018, p. 12), sem especificar a relagdo do fendbmeno com
a instituicdo. O mesmo foi identificado na investigacdo realizada por Santos (2018a), que
investigou os condicionantes das licenciaturas da UFV e o perfil dos evadidos, e também por
Santos (2018b), Castro (2019) e Lemos (2019) que definem como a saida definitiva do curso
de origem sem concluir as etapas necessérias a obtencdo do diploma. Em comum, esses
trabalhos tém a afiliacdo a defini¢do de evasdo (sobretudo a de curso) expressa no relatério da

Comissao Especial de Estudos sobre Evasdo do Ministério da Educacgéo (Brasil, 1996).

O préximo grupo de trabalhos tomou como base a definicdo das préprias instituicGes
investigadas para determinarem a concepcdo de saida do curso que seria utilizada nas suas
analises. Esse é 0 caso de Gomes (2011), que parte do conceito de evasdo, porque se baseia na
conceituagdo que é delimitada na instituicdo investigada. Dessa maneira, o autor classifica
formas de desisténcia. Segundo aponta, a desisténcia “é considerada como produto de quatro
principais agOes académicas: o jubilamento, o cancelamento, a transferéncia e a evasdo”
(Gomes, 2011, p. 47). Nesta definicdo, o jubilamento é caracterizado por ser uma decisao
institucional que foge a vontade do préprio estudante, por essa razdo o autor a considera como
uma desisténcia forcada. No que diz respeito a evasdo, nesta pesquisa ela é considerada como
“abandono do aluno de suas atividades académicas sem deixar nenhum registro oficial”
(Gomes, 2011, p. 48). Nessa perspectiva, a autora considera que pelo fato de o aluno nao se
apresentar as autoridades institucionais para realizar o cancelamento do curso, a evasdo €
considerada como uma desisténcia ndo forcada. De modo aproximado ao realizado por Gomes
(2011), ao considerar as formas de desvinculacdo da Universidade Federal Fluminense (UFF),
Macedo (2012) investiga exclusivamente o cancelamento de matricula em virtude do
abandono discente, porque a autora considera que essa categoria acorda melhor com o sentido
do que considera ser evasdo. Chaves (2016) também busca compreender as concepgdes de
evasdo consideradas pela gestdo da instituicdo analisada (Universidade Federal do Rio Grande
do Norte) para conceituar evasdo em sua pesquisa. Conforme aponta, no contexto investigado

é classificado como evasdo “o abandono de curso, decurso de prazo maximo para conclusido
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do curso, insuficiéncia de desempenho académico, solicitagdo espontanea, transferéncia para
outra instituicdo, ndo regularizacdo de transferéncia, efetivacdo de novo cadastro e deciséo
administrativa” (Chaves, 2016, p. 40). Na pesquisa de Simdes (2018), a autora também
considerou as defini¢Bes da instituicdo investigada (Universidade Federal de Santa Catarina),
interpretando a soma de toda saida dos cursos de ingresso em um determinado ano como

evasdo. A mesma estratégia é adotada por Moraes (2020).

Sobre as investigacdes que tomam a evasdo como abandono, sem que se passe por um
processo institucional de cancelamento de matricula, é que ha certa culpabilizacdo do discente
evadido. Deixa-se de considerar a evasdo como um fenémeno multifacetado, complexo e com
motivacdes diversas. Ndo se reconhece que o estudante que, por razdes diversas, decidiu
formalmente desligar-se de uma instituicdo ou graduacdo € tdo evadido quanto aquele que,
igualmente por razdes de diversas ordens, decide ndo frequentar mais o0 curso e tem sua

matricula cancelada.

Ha trabalhos, ainda, que ndo definem o conceito para suas investigacdes, embora em muitos
casos seja apresentada extensa literatura nacional e/ou internacional a respeito, demonstrando
formas diversas de defini¢do do fenémeno. Esse é o caso de Lima Janior (2013), Massi (2013)
e Kussuda (2017). Estes trés autores realizaram uma extensa revisdo a respeito das
contribuicbes da Sociologia da Educacdo para a analise do fendmeno sem que tenham
apresentado uma delimitacdo exata do que consideraram como evasdo em suas pesquisas.
Ainda assim, com base nas escolhas metodoldgicas adotadas, foi possivel perceber que essas
investigacOes tomaram como aluno evadido aquele que foi desvinculado ou desvinculou-se
dos cursos investigados, Fisica (licenciatura e bacharelado) e Quimica (licenciatura e
bacharelado) e Licenciatura em Fisica respectivamente, sem conclui-los. Outras investigac6es
também seguiram suas analises sem que tenham, para isso, explicitado o entendimento de
evasdo que fora base para sua realizacdo (Gerba, 2014; Capuzzo, 2016; Abreu, 2018;
Januério, 2019; Meireles, 2019; Whilhelm, 2019; Gandelman, 2020), apenas sinalizando
outras definicbes da literatura. H4, inclusive, estudos que mencionam a variedade de
entendimento do que seja evasao e a sua definicdo segundo interesses analiticos e enfoques
metodologicos dos pesquisadores que se lancam a investiga-lo, mas que ainda assim nao
constroem uma definicdo prépria a ser empregada ou se afiliam teoricamente a qualquer

conceituacao ja realizada na literatura (Barros, 2016; Santos, 2017 Maia, 2018). O que parece
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acontecer nessas investigacGes € que seus autores tomam a evasdo como um conceito ja
consolidado, j& tomado como senso comum, o que dispensaria uma delimitagdo tedrica do seu

entendimento.

Por ultimo, identificamos investigacdes que ndo definem a evasdo porque amparam suas
andlises em outra categoria teorica e analitica. A investigacdo de Vicente (2015), “Trajetorias
educacionais bem-sucedidas: o reverso da evasao”, partiu ndo da defini¢do do fenbmeno, mas
da concepcdo de sucesso, entendida pelo autor como “permanéncia em mais da metade dos
semestres letivos dos cursos de licenciatura da instituicdo e com o minimo de reprovagdes”
(Vicente, 2015, p.16). Buscou-se investigar quais fatores e servigos institucionais relacionado
ao Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (Campus Januaria) proporcionariam a
permanéncia dos estudantes, sem que se definisse o entendimento do fenémeno oposto. Em
I6gica semelhante, a investigacdo de Silva (2020, p. 10) utiliza o conceito “nao permanéncia”
para se referir a “todos os casos de alunos que ndo permanecem ou que ndo sairam por meio
de diplomagdo”. A autora defende que essa forma exclui a culpabilizacdo do estudante que
evade ao “contemplar todos os desfechos possiveis que um aluno pode ter em relacdo ao curso
que ndo o da diplomagdo” (Silva, 2020, p. 11). Para ela, o termo evasdo carrega Como
sindnimo a desisténcia e 0 abandono e, por esse motivo, pode ter uma interpretacdo pejorativa

e associada ao descaso daquele que sai.

Considerando o conjunto de pesquisas, em consonancia com Coimbra (2021, p. 7), é

constatdvel que a maioria das defini¢des usa expressdes diferentes, mas
alinha-se na descricdo da evasdo como sendo simplesmente a perda de
vinculo, a saida da instituicdo, o abandono do curso, o desligamento - do
curso, instituicdo ou sistema, sejam eles atos voluntérios ou n&o.

Tendo em vista que a definicdo de conceitos é feita com base em perspectivas tedricas que
ajudam os autores na delimitacdo dos fendmenos, buscamos compreender quais foram as
teorias base para que os autores definissem a evasdo. Assim, no que diz respeito as
perspectivas teoricas para tratar a questdo da evasdo, chama a atengdo o fato de, ainda que
haja uma heterogeneidade quanto as areas de origem desses trabalhos, percebemos que em
grande medida sdo mobilizados os construtos da pesquisa socioldgica para essas analises.
Essas decisdes analiticas parecem estar associadas com a compreensdo da evasdo como um
acontecimento complexo, multidimensional e que necessita ser analisado a partir da

percepcao das caracteristicas dos contextos académicos e sociais envolvidos.
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Dessa maneira, as pesquisas sobre evasdo nos cursos de licenciatura partem de grandes
estudos tedricos internacionais. Nesse caso, notamos Tinto como principal expoente, mas
também apresentando as contribuicGes de Bourdieu e Bernard Lahire para interpretacdo dos
dados. No caso das contribui¢cdes de Bourdieu, € preciso dizer, que a teoria do autor fora mais
mobilizada em casos em que a evasao esteve associada ao fracasso académico ou dificuldades
financeiras enfrentadas pelos estudantes. Insistimos que essa reducdo das possibilidades
interpretativas da teoria bourdieusiana sobre o fenbmeno da evasao somente ocorre porque 0s
autores ndo tém se atentado a distincdo existente entre os diferentes tipos de evasdo associado
a estudantes de grupos sociais diversos. Notamos, ainda, que analises individuais foram
realizadas a luz das contribuicfes de Bernard Lahire, de modo a compreender as percepcoes

individuais sobre a tomada de decisdo de sair dos cursos de licenciatura.

Estudos socioldgicos nacionais também foram mobilizados nessas pesquisas, principalmente
demonstrando resultados de pesquisas realizadas em outros contextos institucionais. Ao que
parece, ha certo consenso sobre a validade da Sociologia da Educacdo para interpretacdo do
fendmeno por esse campo teorizar com consisténcia as dimensdes sociais, individuais e
institucionais determinantes para as decisfes realizadas no decorrer das trajetorias
educacionais, especificamente as que sdo relacionadas aos cursos de graduacao e a decisao/

motivacao para abandoné-los.

3.3.  Estado do conhecimento: principais resultados

Como mencionado na subsecdo em que as caracteristicas gerais dos estudos selecionados para
analise neste estado do conhecimento foram descritas, notou-se que ha uma preponderancia
nos objetivos destas producdes. Trata-se do fato de os autores terem buscado, em grande
medida, explicacbes para 0s percentuais de evasdo identificadas nos contextos por eles
analisados. Como dito, ao observar a construcao dos objetivos, é possivel perceber o emprego
de palavras como “causas”, “motivos”, “razdes”, “fatores determinantes” e “elementos
caracterizadores” como centrais em seus delineamentos. Embora essas palavras ou expressoes
ndo sejam propriamente sinbnimos, foi possivel perceber que no conjunto de producdes,

muitas vezes elas foram tomadas como tal, no sentido de os objetivos se alinharem quanto ao
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desejo de buscar explicar o que estaria gerando (do ponto individual ou institucional ou das
caracteristicas das graduacgdes analisadas) as taxas de evasao percebidas.

Diante disso, nesta subse¢do, organizamos a exposi¢do dos principais resultados a partir de
dimensGes explicativas presentes no conjunto de investigagcdes analisadas — as quais foram
tomadas aqui como categorias analiticas. Importante destacar que, a despeito de focalizarmos
as categorias de modo isolado, em virtude da propria complexidade da evasdo, muitos
trabalhos exploram e encontram como razdes da evasdo discente mais de uma dimensédo

explicativa para o evento e sugerem interacdes entre elas.

Isso era de se esperar, tendo em vista que, como apontado por Coimbra (2021), alguns dos
motivadores que ocasionam o desligamento de um estudante podem aparecer conjugados. Por
exemplo, imprecisdo na escolha do curso e problemas pedagdgicos podem ocorrer de modos
concomitantes e levar um estudante a evadir. Do mesmo modo, limitaces socioeconémicas e
duvidas com relacdo a instituicdo também podem se somar, se alimentar e se impulsionar,
resultando na decisdo de sair de uma graduacdo. Dificuldades académicas podem se tornar
insuportaveis quando associadas a incompatibilidade entre o perfil do estudante e as
caracteristicas da instituicdo, entre outras combinacfes possiveis. Assim, ressalta-se que as
separagdes realizadas quanto aos motivos para saida de um curso de licenciatura foram
realizadas com base em objetivos cientifico-analitico e que, na pratica, nem sempre essas

dimensodes ocorrem isoladamente.

Inspirados em Castro (2019), os estudos deste levantamento foram interpretados a partir de
cinco categorias: desempenho académico; condi¢Bes socioeconémicas e familiares; didatico-
pedagdgicas; caracteristicas institucionais; e, por fim, insatisfacdo com o curso. No Quadro 1

definimos as dimensdes exploradas em cada uma dessas categorias.

Quadro 1: Categorias analiticas dos resultados encontrados pelas pesquisas sobre evasao nos
cursos de licenciatura no ensino superior pablico, na modalidade presencial
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Fatores associados a
evasao nos cursos de Descricéo
licenciatura

Desempenho académico | Dificuldades de aprendizagem e para lidar com a sobrecarga do curso, baixo
desempenho, repeténcia e falta de frequéncia as aulas.

Condicdes Necessidade de trabalhar, dificuldades financeiras, filhos, casamento,
socioecondmicas e mudanga de cidade.
familiares
Dimens0es didatico- Métodos de avaliacdo, relagdo entre teoria e pratica, didatica e
pedagdgicas comprometimento dos professores. Estrutura curricular, necessidade de

dedicacéo exclusiva e excesso de carga horaria.

Caracteristicas Prioridade da pesquisa em detrimento do ensino, insuficiéncia numérica de
institucionais professores, falta de programa de combate a evasdo e assisténcia estudantil e
integracdo do estudante ao sistema académico da instituicao.

Expectativas de carreira, motivacdo em relagdo ao curso, insatisfacdo com o
Insatisfacdo com o curso | curso, escolha inadequada do curso. Interesse em outra area que nao a de
licenciatura, reavaliacdo das escolhas iniciais.

Fonte: Adaptado de Castro (2019).

No que diz respeito a dimensdo desempenho académico, notamos que a argumentacdo de que
haveria dificuldades quanto as demandas académicas enfrentadas nos cursos de licenciatura
foi mobilizada principalmente nas pesquisas focalizadas na investigagdo da incidéncia do
fendbmeno nas graduacbes da area das ciéncias exatas. Ao entrevistar professores e ex-
estudantes do curso de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal do Rio Grande do Norte,
Silva (2009) destacou a presenca de desistentes que consideraram sua formacdo bésica
deficiente, 0 que acarretaria dificuldades de aprendizado para acompanhar as disciplinas do
curso. A percepcdo de deficiéncia para acompanhar os conteddos foi percebida mesmo por
estudantes que eram considerados bons alunos na educagdo basica, mas que por se tratar de
um publico egresso principalmente do setor publico, enfrentam muitas dificuldades para
corresponderem as exigéncias de disciplinas basilares em cursos das areas de exatas, como
aquelas relacionadas ao Céalculo (Macedo, 2012) ou disciplinas introdutérias da Fisica (Abreu,
2018) e Quimica (Massi, 2013).
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Vale notar que em poucas pesquisas 0 baixo desempenho académico dos estudantes é
mencionado do ponto de vista unicamente pedagdgico. Na maior parte dos estudos, 0s
pesquisadores 0 relacionaram com as caracteristicas socioeconémicas dos estudantes,
sobretudo com sua necessidade de conciliacdo com o trabalho. Assim, quanto a dimensao
condicBes socioecondmicas e familiares, é preciso lembrarmos sobre o perfil tipico dos cursos
de formacdo de professores. No capitulo dois foram destacadas caracteristicas dos
licenciandos que os qualificam como tendo um perfil socioecondmico e escolar mais
desprivilegiado, com forte presenca de egressos da educacdo basica publica, filhos de pais
pouco escolarizados, de perfil etario mais elevado e de estudantes trabalhadores. Diante
dessas caracteristicas, buscamos perceber em que medida os resultados das pesquisas
analisadas associaram 0s percentuais de evasdo discente nos contextos investigados as

dificuldades de ordem socioeconémica dos seus sujeitos de pesquisa.

Um dos elementos mais destacados quanto as condigdes socioecondmicas foi a associacdo da
maior vulnerabilidade socioeconémica a necessidade de conciliar estudos com as demandas
laborais. Essa dimensdo foi perceptivel desde os processos de escolha pelo curso, em que
graduacOes de licenciaturas séo escolhidas por serem noturnas (e ndo por serem almejadas em
primeira opg¢do), até a evasdo que ocorre pela impossibilidade de o estudante trabalhador
participar das dinamicas exigidas pelo ambiente universitario, como estagios, trabalhos de
campo e bolsas de iniciacdo cientifica, entre outras insercdes possiveis (Silva, 2009). Ao
entrevistar estudantes evadidos da Universidade Estadual do Norte Fluminense, Silva (2009)
percebeu que a maior dificuldade apontada foi a falta de tempo para dedicarem-se aos
estudos. Trata-se de estudantes cuja prioridade, desde o momento da escolha do curso, foi o
trabalho e que, por razdes de ordem socioecondmicas, e diante da impossibilidade de conciliar
as duas atividades, abandonam suas graduac@es. A autora destaca sua percepcao de que, entre
0S seus entrevistados, houve muito esforco para se levar adiante o curso, mas que, em
determinadas situacgdes, a inclusdo no mercado de trabalho promove a exclusdo do estudante
do sistema de ensino. Esses achados foram corroborados por Gomes (2011), Gerba (2014),
Chaves (2016), Santos (2017), Ferreira (2018), Simdes (2018) ao sinalizarem que boa parte
dos sujeitos de suas investigacdes apontaram o trabalho como fator importante na sua falta de
engajamento com relacdo ao curso superior e como fator decisivo para a evasao. 1sso ocorre
porque, como observado, sdo estudantes que, mais frequentemente, chegam atrasados, que

perdem aulas devido as responsabilidades laborais, que quando em sala demonstram-se
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cansados e sonolentos e que ndo tém plena disponibilidade para prepararem-se para esses

momentos por terem pouco tempo para estudar.

Ainda que boa parte dos estudos tenham insistido no peso das caracteristicas socioeconémicas
desprivilegiadas dos estudantes como fator responsavel pela evasao, é importante lembrar que
outras analises acerca do fendbmeno ndo observam que a sua incidéncia estaria
estatisticamente relacionada a origem social de quem evade (Lima Janior, 2013; Meireles,
2019). Esses pesquisadores evidenciaram que o grau académico licenciatura teria maior poder
explicativo da evasdo no ensino superior do que as caracteristicas socioecondmicas dos

estudantes.

Quanto a dimensdo didatico-pedagogica, ao observa-la buscamos identificar nas pesquisas
analisadas explicacBes sobre a evasdo que estivessem relacionadas aos métodos de ensino e
avaliacdo, a relacdo entre teoria e préatica, a didatica e ao comprometimento dos professores.
Notamos que as discussdes estdo muito voltadas para o que 0s autores consideram um
engessamento do curriculo, o ensino pautado em estratégias didaticas tradicionais, e a uma
certa hierarquia quanto a organizacdo pedagodgica entre licenciaturas e bacharelados de
mesmas areas. Desse modo, mesmo em bacharelados e licenciaturas de uma mesma area, séo
percebidos niveis diferentes de valorizagdo das préprias instituicdes quanto aos dois graus

académicos.

Nos casos das licenciaturas das areas exatas, reflexdes sobre disciplinas especificas dos
primeiros periodos foram destacadas porque sdo responsaveis por grande retencdo dos
estudantes recém-chegados a universidade. Ribeiro (2015) identificou que a reestruturacdo no
curriculo acontecida com relacdo as disciplinas de Célculo | e Fisica Basica na Licenciatura
em Fisica da Universidade Federal do Parana foi uma importante estratégia para reducdo das
taxas de evasdo. A carga horaria de Calculo | foi ampliada para 90 horas e acrescentou-se no
curriculo uma disciplina dedicada a retomar conhecimentos basicos da Fisica que antes eram
considerados como consolidados pelos estudantes. No conjunto de outras estratégias
implementadas, essas surtiram efeito positivo ao reduzirem as reprovacfes, revisarem
conteudos do ensino medio e, consequentemente, manterem os estudantes mais interessados

pelo curso. O autor ressalta que, levando em consideragdo que baixo desempenho é um fator
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que leva os discentes a desistirem das graduacgdes, estratégias como essa sdo fundamentais

para permanéncia (Ribeiro, 2015).

Nesse mesmo sentido, Paz (2016) chama a atencdo que antes dos estudantes evadirem, boa
parte deles da sinais anteriores por meio de afastamentos, infrequéncia as aulas ao longo do
percurso formativo, desinteresse e reprovagfes. Ao pensar sobre o curriculo, esta autora
evidencia que um dos motivos para as taxas de evasdo identificadas nas formacdes iniciais de
professor € o fato de ainda ndo terem sido superados os modelos didaticos tradicionais
anteriores. A autora reforca, ainda, que hd uma valorizacdo das disciplinas relacionadas a area
especifica, em detrimento a formagdo pedagdgica para o exercicio de atividades laborais de

ensino. Assim, ainda hoje, é possivel observar um desenho curricular que

privilegia uma larga parte da carga horaria em disciplinas da area especifica
de conhecimento, ministradas, em geral, da mesma forma que no
bacharelado, demandando um envolvimento semanal enorme para dar conta
das mesmas [sic]. A formagao pedagogica é acrescida nessa formacdo. Nesse
desenho fica clara a supervalorizagdo da area do conhecimento especifico
que se vai ensinar e com ela, a supervalorizagdo da teoria, que bastaria ser
aplicada na prética (Paz, 2016, p 187).

Complementando essa discussdo, Gerba (2014) defende que as reestruturacdes dos cursos de
licenciatura precisam considerar as caracteristicas e apontamentos do publico especifico
dessas graduacOes. O autor acredita que seria necessario, inicialmente, fazer a adequacéo e
revisao dos Projetos Politicos Pedagdgicos, de modo a proporcionar maior flexibilidade com
relacdo a carga horaria presencial, a cadeia de pré-requisitos e a possibilidade de oferta de
disciplinas na modalidade a distancia, bem como o incentivo a oferta de bolsas de pesquisa,
inovacdo e extensdo para os académicos das licenciaturas. Diferente do que é apontado pelo
autor, consideramos que a reestruturacdo dos cursos em um movimento de tornar o ensino
hibrido precisa ser estudado com muita cautela, pois pode gerar um efeito contrario ao
esperado: ao inves de estimular o engajamento discente, causaria afastamento; ao invés de
melhorar a adesdo dos estudantes, poderia servir como mais um elemento de desvalorizacéo
dos cursos e da propria profissdo a qual se destina. Entendemos que ao reorganizar as
dindmicas dos cursos, 0 que precisa ser investido sdo as formas de tornar o ensino mais
atraente e com maior qualidade, aumentar as possibilidades de participacdo dos estudantes em
outros ambientes da experiéncia universitaria, para além das salas de aula em momentos de

disciplina, propiciando assim maior integracdo social e académica.



104

O alcance de estratégias de organizacdo do curso para conseguir superar os reconhecidos
percentuais de evasdo em cursos de licenciatura foi identificado na pesquisa de Massi (2013).
Na realidade investigada, a autora encontrou um caso de contratendéncia em que, ao contrario
do que acontece e se espera, observou-se baixos percentuais de evasdo em um curso de
Licenciatura em Quimica. Ao investigar esta graduacdo na Universidade de S&do Paulo
(Campus Araraquara), a autora identificou que as estratégias adotadas pela instituicdo foram
fundamentais para reter estudantes, inclusive aqueles que ingressaram neste curso de
licenciatura vislumbrando, inicialmente, o bacharelado. Essa situacdo é resultado, entre outras
caracteristicas da propria instituicdo, do fato de os curriculos da Licenciatura em Quimica e
do Bacharelado em Quimica ndo serem organizados de modo desarticulado e hierarquizado,
como normalmente acontece, com a valorizacdo das atividades de pesquisa somente na
formagdo de bacharéis. Assim, os estudantes de Licenciatura em Quimica, além de sélida

formacéo do ponto de vista da preparacdo do exercicio profissional docente, tém

oportunidades de complementar sua formacdo ao longo da graduacéo,
concluindo essa modalidade com as mesmas chances objetivas de insercéo
na pos-graduacdo e no mercado de trabalho que os bacharéis. Esse quadro
permite que eles revertam seu destino provavel decorrente da sua condi¢do
social, sendo essa mudancga de vida um fator que contribui para o sentimento
de adeséo e pertencimento (Massi e Villani, 2015, p. 991).

Pensar caracteristicas didatico-pedagoOgicas esta diretamente relacionado a atuacdo dos
professores universitarios. Na pesquisa desenvolvida por Ribeiro (2015), os sujeitos
(estudantes da licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Parana) apontam que é
necessario que os professores apliquem metodologias de ensino diferenciadas e,
principalmente pelo fato de se tratar de um curso de licenciatura, que invistam em uma
melhor contextualizacdo dos contetdos. Ha questionamentos sobre o uso recorrente de
estratégias didaticas de ensino e de avaliagdo tradicionais. Alem disso, ha uma percepcéo de
gue os docentes universitarios acabam dedicando-se mais as atividades de pesquisa, de modo
que a baixa valorizacdo do ensino seja refletiva nas aulas, consideracdo que também foi
desenvolvida por Kussuda (2017). Outro apontamento acerca do corpo docente dos cursos de
licenciatura esta relacionado a propria formacdo desses profissionais. Ribeiro (2015) e Abreu
(2018) sinalizam que muitos dos professores dos cursos de licenciatura tém formacdo em
graduacOes de bacharelado. Isso faz com que as aulas sejam ministradas com foco na

valorizagdo dos conteudos especificos em detrimento dos contetidos pedagdgicos e de uma
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desenvoltura docente didatica, de modo que os conhecimentos fiquem acessiveis aos
estudantes.

Ao entrevistar estudantes das Licenciaturas em Quimica, Fisica e Matematica da
Universidade Federal Fluminense, Macedo (2012) identificou motivagdes relacionadas as
estruturas curriculares dessas graduacfes que, em grande medida, excluia a possibilidade de
vida académica ao estudante trabalhador ou aqueles que por alguma razdo ndo podiam ocupar
0s espacos da instituicdo durante o dia. A autora ressalta que mesmo em cursos noturnos, 0s
estudantes investigados apresentavam o sentimento de que o curso (e a institui¢do) exigia, por
meio de suas condigdes estruturais, administrativas e outras caracteristicas de sua
organizacdo, dedicacdo exclusiva e integral de seu corpo discente. Consideramos que, nesses
casos, é fundamental que sejam implementadas estratégias de organizacdo do curso para que
0s estudantes que estudam em periodo noturno também tenham a oportunidade de
envolverem-se em atividades como pesquisa e ensino, que possam ter acesso a instituicdo
com pleno funcionamento e nao restrito pelo turno noturno. Dessa forma, os discentes tém a
oportunidade de criar vinculos com o curso e instituicdo para aléem das exigéncias das
disciplinas, vivenciando outras dimensdes da experiéncia no ensino superior que sdo téo

importantes para a integracdo académica e social.

Sobre as caracteristicas institucionais, destacamos duas considera¢Ges. A primeira esta
relacionada ao que ja foi dito no capitulo 3: em termos de formacdo em educacdo superior
publica, as graduagdes de licenciatura sdo mais frequentetemente ofertadas em institutos
federais. Essas instituicbes, que tradicionalmente carregavam o papel protagonista na
formacdo técnica, passaram, por meio da Lei n. 11.892 de 2008, a atuar na formacdo em nivel
superior, por meio da oferta de cursos de bacharelados, licenciaturas e pos-graduacgdes. De
acordo com Maia (2018), essa natureza pluricurricular, embora signifiqgue avangos no
processo de democratizagéo e interiorizacdo da educacgéo superior publica brasileira, marca a
existéncia de conflitos relativos a identidade institucional “ao requerer das institui¢des a
atuacdo em multiplos niveis de ensino através da mesma infraestrutura e quadro de pessoal”
(Maia, 2018, p. 205). De acordo com a autora, 0 ensino docente promovido pelos institutos
federais tem ocorrido de uma forma mais técnica e instrumental, em detrimento de uma

consistente formacao tedrico-pratica. Além disso, por ainda ndo ser tida como parte de sua
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identidade, essas instituicdes pecam na falta de politicas e estratégias efetivas de permanéncia
dos licenciandos. A autora destaca ainda que

no cenario em que se desenha a atuacdo dos institutos federais no pais, foi
possivel observar que os cursos de licenciatura ocupam um segundo plano
no contexto académico destas instituicdes de ensino, estando a sua oferta
muito mais angariada na obrigacdo legal imposta pela Lei 11.892/2008 do
que pela vocacdo da instituicdo, vocacao esta que esta claramente enraizada
e permeada por aspiragles técnicas e tecnoldgicas. Neste ambiente hibrido
recheado de conflito de ideais, em que o novo plano institucional presente
nos institutos federais choca-se e tensiona-se com a secular historia de
atuacdo técnica destas instituicdes, faz-se necessario que 0s cursos de
licenciatura assumam seu papel de extrema relevancia no contexto dos
institutos federais, sobretudo na definicdo da identidade de construcéo
destes, e passem a ser reconhecidos como um dos eixos de atuagdo
institucional em equidade com os demais niveis de formacdo (Maia, 2018).

A segunda consideracao sobre as caracteristicas institucionais diz respeito a percepcao de que
ha auséncia ou incipiéncia de estratégias institucionais de combate ao abandono discente.
Nesses casos, as pesquisas que sinalizam essa dimensdo fazem propostas de consolidacdo de
programas que podem ser implementados como forma de prevenir a evasdo, diminuindo as
taxas encontradas. Trata-se de estratégias voltadas para o apoio pedagdgico, académico, social
e emocional que propiciaria maior integracdo dos estudantes. Lima Junior (2013), com base
em investigacdo realizada na UFRGS, apresenta uma agenda de objetivos que podem ser
considerados por esta instituicdo para gue sejam aumentadas as taxas de permanéncia nas
graduacBes em Fisica. O autor propde que sejam realizadas observacGes permanentes e
sistematicas das experiéncias dos estudantes, com vistas a produzir informagdes que orientem
as principais decisdes institucionais e que se estabelecam estratégias de investimentos
pedagdgicos para que os estudantes com deficiéncias em termos de aprendizado tenham
oportunidade de superarem suas lacunas. Kussuda (2017) e Oliveira (2017) também propdem
iniciativas institucionais voltadas para a permanéncia. Os autores sugerem que haja um
periodo de adaptacdo dos alunos, tanto em termos de relacionamento social entre ingressantes
e professores e de um nivelamento em termos de conhecimentos especificos basicos, quanto
de acompanhamento dos estudantes para lidarem com as burocracias internas das instituigdes.
Em especial, Kussuda (2017) ressalta a importancia de as instituicBes investirem em
estratégias que auxiliem 0s novos universitarios na transi¢cdo entre ensino médio e ensino
superior. Na Universidade Federal de Vicosa, investigada por Santos (2018), o programa

Primeiro Ano cumpre esse papel e tem surtido efeitos positivos na acolhida dos recém
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ingressantes, de modo a promover orientacbes mais sistematicas sobre a instituicdo, seus

processos burocraticos e de ensino.

Iniciativas como essa sdo importantes por serem sistematicas e compreenderem toda a
instituicdo. Ao investigar a Universidade Federal do Acre, Januério (2019) concluiu que para
além dos problemas intrinsecos as licenciaturas e sua organizagdo curricular, parece existir
certa auséncia de politica do Centro de Educacdo, Letras e Arte da instituicdo articulada as
gestOes académicas e pedagdgicas de seus cursos, de modo a adotar internamente estratégias

permanentes para lidar com o histérico das altas taxas de evasdo. Conforme o autor constatou,

0 que se apresenta sdo iniciativas pontuais, isoladas, apresentadas de forma
timida e incipiente, para ndo se dizer que, em alguns cursos, elas sdo mesmo
inexistentes, o que pode denotar que a problematica pode perdurar por mais
tempo (Januério, 2019, p. 110).

Acdes voltadas para os professores também foram sugeridas por algumas pesquisas. Na
pesquisa de Abreu (2018), na qual o autor entrevistou estudantes do curso de Fisica da
Universidade Federal de Juiz Fora, fica evidente os problemas de relacionamento entre
estudantes e professores, sobretudo questionando-se as estratégias didaticas e avaliativas
adotadas. Nesse ambito, o0 autor sugere que a instituicdo promova e incentive a participacdo
em formacdo continuada pelos professores universitarios, de modo a terem uma melhor

formacéo pedagdgica e reflexdo sobre os processos de aprendizagem dos estudantes.

A Ultima dimens&o identificada nos estudos aqui explorados € a insatisfacdo com o curso, que
aborda elementos relacionados a fragilidade da escolha pelo curso, a avaliacdo dos estudantes
quanto as perspectivas profissionais e a consequente mobilidade para outras carreiras. Sobre o
processo de escolha, chama a atencdo a motivagdo para a inser¢do em cursos de licenciatura.
Diversos estudos tiveram como resultado de suas investigagdes que a evaséo estaria associada
a forma como se deu o processo de escolha por essas graduacGes. Esse é 0 caso da pesquisa
desenvolvida por Silva (2009), na qual a autora percebeu pelo discurso dos estudantes
evadidos da Universidade Estadual do Norte Fluminense que a licenciatura foi escolhida pela
facilidade do acesso e pelo fato de os sujeitos ndo terem conseguido acessar outra graduagéo
de interesse a época do processo seletivo. A autora destaca, ainda, que constatou em alguns
casos analisados relacdo entre a escolha pela licenciatura e o interesse pela area do

conhecimento, mas sem que houvesse 0 mesmo nivel de desejo pela docéncia. Esses achados
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séo semelhantes aos achados na pesquisa de Gomes (2011). A investigagéo realizada por meio
de entrevistas a estudantes evadidos e professores do curso de licenciatura em Fisica do
Instituto Federal do Rio Grande do Norte revela que ha estudantes que embora nao excluam
completamente a atuacdo docente das suas possibilidades de atuacdo profissional, ndo a
tomam como principal ocupagdo vislumbrada, tratando-se do que o pesquisador chamou de
“segundo plano”. Além disso, a percepcdo dos professores investigados sinaliza a forte
presenca de estudantes que escolheram a licenciatura em Fisica ndo por terem desejo de
atuarem como professores, mas por utilizarem esta graduagdo como “trampolim para
ingressar em outro curso superior” (Gomes, 2011, p. 223). Encontramos outras investigacoes
que sinalizam a evasdo como uma correcdo do percurso, ja que muitos estudantes escolhem as
licenciaturas proximas a area de interesse, mas sem que isso signifique uma verdadeira
pretensdo de concluir o curso ou de atuar profissionalmente na docéncia, o que acarreta
evasdo para outras graduacdes (Santos, 2018b; Lopes, 2019). Este comportamento, além dos
interesses individuais, tem explicacdo na facilidade de acesso gerada pela baixa nota de corte

e na baixa seletividade, reflexo da desvalorizacdo dos cursos de Licenciatura de modo geral.

No que diz respeito a avaliacdo das perspectivas profissionais realizada pelos estudantes que
evadem, também sdo destacadas na dimensao insatisfacdo com o curso as percepcdes quanto
ao desprestigio social dessas graduacbes e da prépria profissdo docente. Castro (2019), ao
realizar entrevistas a estudantes evadidos de licenciaturas do Instituto Federal de Minas
Gerais, constatou que as percepcdes dos entrevistados sobre o desprestigio social da carreira
docente, a precarizacdo do trabalho e a baixa remuneracdo do professor influenciaram
decisdes de abandonar a licenciatura. O mesmo fator também foi evidenciado por Gerba
(2014), ao investigar a evasdo nos cursos de licenciatura do Instituto Federal de Santa
Catarina. Nesses casos, a decisdo tomada de interromper os estudos na graduacdo nem sempre
significa o rompimento definitivo com o ensino superior, mas uma possibilidade de mudanca
de carreira. Esses achados evidenciam a urgéncia de melhores condi¢bes de trabalho e
salariais, de modo a conseguir manter os estudantes que ingressam interessados nos cursos e
nas perspectivas profissionais a eles associadas. O desafio para conseguir atrair estudantes
para os cursos de licenciatura, discutido no capitulo anterior, se soma ao desafio de conseguir
manté-los no percurso universitario em direcdo a docéncia. Quanto a profissdo, 0s
licenciandos em Fisica, investigados por Kussuda (2017), demonstraram que a percepgao

sobre a baixa valorizagdo da insercdo profissional na educacdo basica é alimentada, inclusive,
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pelos proprios professores universitarios, que reforcam a imagem de desprestigio,
influenciando na decisdo de o aluno abandonar o curso ou, no minimo, apostarem na pesquisa

e no magistério em nivel superior.

Por fim, buscamos compreender o quanto a dimensao insatisfacdo com o cursos poderia ser
explorada pelo conjunto de trabalhos analisados com a mobilidades dos estudantes no
sistema. N&o sdo muitos os estudos que destacam questdes acerca do que fora feito a partir da
decisdo de evadir, de modo que quando realizado cita-se 0 reingresso sem que Sejam
exploradas as diregdes das mudangas dos estudantes evadidos. Como dissemos inicialmente,
os trabalhos sdo mais focalizados em perceber quais as raz0es para evadir. Por esse motivo,
guando considerada, essa dimensdo ndo foi aprofundada nas pesquisas por fugir dos objetivos
principais propostos, relacionados em maior medida a identificacdo dos motivos da evasdo. A
pesquisa de Chaves (2016), por exemplo, ao investigar estudantes evadidos das licenciaturas
em Quimica, Fisica e Matematica da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
identificou que boa parte dos estudantes evadidos no periodo por ela analisado reingressou na
mesma instituicdo. Rigo (2016), com base em investigacdo das licenciaturas noturnas da
Universidade Federal de Vicosa, também percebeu que boa parte dos sujeitos de sua
investigacdo realizavam mudancas de curso dentro da instituicdo. Santos (2018b) também
identificou este comportamento entre os evadidos das licenciaturas em Ciéncias da Natureza
da Universidade Federal do Amazonas. Nenhuma dessas pesquisas, no entanto, investigou em

profundidade o modo como se da a reinsercdo dos evadidos.

3.4. Paraalém do estado do conhecimento

Ao iniciarmos a apresentacdo das teses e dissertacfes que focalizaram exclusivamente em
cursos de licenciatura, mencionamos que poucas investigagdes de outras naturezas cientificas,
como periodicos e anais de congresso, foram encontradas. Embora em menor proporcgéo,
acreditamos que algumas dessas investigacfes, por sua contribuicdo para compreender o
objeto desta tese, merecem ser discutidas. Além disso, outros trabalhos sobre evasdo, mesmo
ndo focalizados especificamente nos cursos de licenciatura, tém consideragdes importantes

sobre esses cursos e merecem ser abordados. Destacamos, ainda, investigagdes a respeito das
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graduacOes da UFMG, sobretudo as que apresentam consideracOes relativas a evasdo que

ocorre nas graduagdes que formam professores.

Acreditamos ser relevante discutir esses trabalhos, para além do estado do conhecimento,
porque temaéticas que consideramos importantes para compreensdo do fendmeno ndo foram
tocadas ou aprofundadas no escopo de teses e dissertagdes investigadas. Destacamos o tema
da mobilidade entre cursos e instituicbes dentro do sistema de ensino superior e a discussdo
sobre a heterogeneidade e hierarquias das formacdes em nivel superior. Dessa maneira, para
ndo incorrer no equivoco de concluir que porque ndo havia aprofundamento nas investigacoes
sobre esses temas nos trabalhos analisados no estado do conhecimento, eles ndo tivessem sido

explorados em outras producgdes, tratamos de apresenta-los nesta secéo.

Um dos assuntos que consideramos importante de ser abordado é a mobilidade. A
investigacdo de Marques (2020) identifica que um percentual expressivo de estudantes que
evadem do ensino superior ndo o faz de modo definitivo, pois reingressa em um curto periodo
de tempo. Portanto a variavel mobilidade ndo pode ser ignorada nas investigacGes acerca da
evasdo no ensino superior de modo geral, tampouco nas que se dedicam ao abandono discente

nos cursos de licenciatura.

Embora ndo seja recente, o ensaio publicado por Dilvo Ristoff em 1995 segue atual e suas
consideracOes sao ainda muito referenciadas nas investigagdes mais atuais sobre o fenbmeno
do abandono discente dos cursos superiores. A principal contribuicdo do autor em sua
publicacdo esta relacionada a problematizacdo da definicdo do que usualmente seria ou ndo
interpretado como evasao pelas instituicdes de ensino superior e pelos pesquisadores. O autor
destaca que boa parte daquilo que consideramos como evasdo, trata-se de mobilidade dos
estudantes em direcdo a outros cursos e/ou instituicbes e ndo insucesso ou exclusdo. Os
estudantes ndo estariam fracassando ou desperdicando investimento publico, mas sim
“aproveitando as revelagdes do processo natural do crescimento dos individuos sobre as suas
verdadeiras potencialidades” (Ristoff, 1995, pp. 21-22). Escolher abandonar um curso nédo
poderia ser relacionado diretamente a exclusao, porque do ponto de vista individual seria uma
busca por um curso ou instituicdo mais compativeis com as condic¢Ges objetivas de concluséo

ou com seus gostos e preferéncias a respeito da formacdo em nivel superior ou, ainda, com
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suas ambicdes profissionais. As reflexdes do autor, em certa medida, se aproximam da teoria

da integragéo de Vincent Tinto, ao considerar as dimensdes individuais da decisdo de evadir.

Para exemplificar sua reflexdo, Ristoff (1995) cita os altos indices de mobilidade presentes
nas licenciaturas, mencionando que o abandono de curso que se verifica neste contexto é, em
geral, atribuido a um conjunto de fatores, como, por exemplo, o baixo prestigio da profisséo e
a pouca atratividade de formacGes consideradas socialmente pouco promissoras. Sua
argumentacdo é a de que abandonar graduacGes que levam a atuacOes profissionais
socialmente e financeiramente desvalorizadas € uma expressdo da consciéncia dos estudantes
sobre suas possibilidades futuras. Nos casos dessas graduagdes, portanto, o autor conclui que
0 problema ndo é que os estudantes desistem, é que eles o fazem porque ha um problema
relacionado a prépria profissdo docente. Para diminuir a evasdo nessas graduacdes bastaria
melhorar as condi¢cBes de trabalho e os saldrios de professores do ensino fundamental e
médio. Dessa maneira, um numero maior de estudantes teria mais seguranca ao matricular-se

nessas graduacdes, permaneceria e seguiria nas carreiras.

Mais recentemente, outras investigacOes fortalecem a ideia de que a evasdo nesses Cursos
pode estar mais relacionada a movimentacdo de estudantes no interior do sistema de ensino
superior, confirmando as reflexdes de Ristoff (1995). Estes estudos tém contribuido para
demonstrar, empiricamente, como parte da evasdo esta relacionada a entrada inicial em um
Ccurso que nao é o mais desejado, ou seja, os estudantes tém ingressado nas graduacdes ja com
um baixo grau de compromisso com as formagdes e com baixas perspectivas com relacdo ao
campo profissional oferecido e, por isso, interrompem por um periodo e/ou migram assim que

tém oportunidade.

Esse é o caso das investigagdes realizadas por Pinto (2017), Rangel et al (2019), Sa (2021) e
Fellin e Madeira (2021) e Madeira (2022). Esse grupo de trabalhos desenvolveu discussdes
interpretando a saida dos estudantes dos cursos como sendo uma reorientacdo, ou seja, saida
em direcdo a outras graduacdes (na mesma ou em outra instituicdo), diferentes da escolha
inicial. Ocorre que grande parte dos sujeitos dessas investigacdo deixaram de frequentar um
determinado curso, mas isso ndo significa um rompimento com o ensino superior (Oliveira,
2021).
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A primeira pesquisa objetivou interpretar o fendmeno de reorientagdo da escolha dos cursos
superiores na UFV. Pinto (2017), a partir da anélise de dados institucionais da UFV,
constatou que a evasdo consistiu, em grande medida, na saida dos estudantes de cursos de
menor prestigio para cursos mais prestigiosos do ponto de vista da seletividade e da
competitividade. Rangel et al (2019) investigaram a expressiva saida dos estudantes da
licenciatura em Ciéncias da Universidade Federal de S&o Paulo no primeiro ano de curso.
Estes pesquisadores realizaram uma pesquisa-acdo por meio de questionarios e diario de
campo e chegaram a conclusdo de que a saida prematura dos estudantes ndo se configurava
abandono do compromisso com os estudos em virtude do insucesso académico, mas sim uma
alteracdo antecipada das opcOes de curso realizada com base nas condigdes de precariedade e

as pressoes relativas ao trabalho docente.

Esses achados sdo convergentes com os de S& (2021), o qual identificou na Universidade
Federal de Alfenas (Unifal) que parte dos evadidos dos cursos da instituicdo (coorte de
ingressantes de 2013) reingressou na prépria instituicdo. Segundo este autor, abandonar o
curso ingressado inicialmente, mas que esta distante dos interesses académicos e profissionais
dos estudantes, ¢ “apenas o primeiro passo de um fluxo migratorio intrassistema, uma
verdadeira escalada rumo a cursos mais rentaveis, seletivos e concorridos” (p. 8). Este autor
destaca, ainda, que essa “evasdao para dentro” nao pode ser considerada fracasso dos
estudantes porque ela ocorre principalmente no inicio do curso, sem que eles tenham sido

avaliados ou mesmo tenham frequentado as aulas por tempo significativo.

Conclustes semelhantes foram produzidas em estudo realizado na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul — UFRGS (Fellin e Madeira, 2021; Madeira, 2022). Ao analisarem coortes
de ingressantes de 2016 a 2018, os autores constaram que a reorientacdo de trajetoria pode
representar uma estratégia recorrente para acessar cursos que oferecem melhores perspectivas
profissionais. A pesquisa de Madeira (2022), também realizada na UFRGS, buscou perceber
como a estratificacdo horizontal incide na reorientacdo de curso de estudantes da instituicéo.
Com base em analise estatistica preditiva, o autor constatou que a reorientacdo de curso se
caracteriza pelo aumento na razdo de chances de estudantes mais jovens, do sexo masculino,
ingressantes em cursos de licenciatura. Por outro lado, uma avaliacdo de estudantes que

evadiram da institui¢do, evidenciou aumento da razéo de chance para estudantes pertencentes
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a faixas de idade mais elevadas, do sexo masculino e que ingressaram em cursos das areas de

Ciéncias Exatas.

Em comum, estas cinco investigacdes sinalizam o0s cursos mais acessiveis (menos
competitivos e menos seletivos), como é o caso das licenciaturas, como sendo o ponto de
partida de muitos estudantes “em transito” (S&, 2021). Do ponto de vista socioldgico, elas nos
ajudam a pensar a evasdo como um fenémeno de multiplas dimensdes, e que para
compreendé-lo sdo necessarias consideracfes sobre as hierarquias horizontais que marcam o

ensino superior e sobre os individuos que acessam as diferentes posices nesse sistema.

Em relacdo as hierarquias entre os cursos de graduacdo é necessario relativizar alguns pré-
conceitos transformados em senso comum, mesmo dentro da academia. Quando se pensa nos
percentuais de evasdo existentes nos grupos de curso, € comum se partir do pressuposto
simplista de que ha mais evasdo nas licenciaturas e menos evasdo nos cursos bacharelados.
Essa generalizacdo esconde variagdes internas entre as diferentes graduacfes que compdem
cada um desses agrupamentos. As graduac@es cujo grau académico é o bacharelado tem como
caracteristica uma grande heterogeneidade quanto a competitividade e seletividade, além
daquelas associadas as questdes institucionais (modalidade e rede na qual sdo ofertadas). No
caso das licenciaturas, objeto de analise desta tese, conforme visto na secdo anterior, embora
mais préximas em termos de competitividade e seletividade, o interior do grupo de cursos de
formacdo de professores também comporta heterogeneidades que os hierarquizam segundo a
area do conhecimento, o tipo de instituicdo, a modalidade de ensino, o turno e o perfil dos
estudantes.

A pesquisa de Azevedo (2019) demonstra como essas variacOes das caracteristicas das
instituicOes e dos cursos incidem sobre os indices de evasdo das licenciaturas. Utilizando a
base de Indicadores de Fluxo da Educacéo Superior disponibilizado pelo Inep, o autor analisa
estatisticamente as taxas de evasdo dos cursos de licenciatura. Ao considerar todo sistema de
educacéo superior, esta investigagdo demonstrou que os cursos de licenciatura, diferente do
que se considera no senso comum, apresentam menos evasao do que o0s cursos de bacharelado

e tecnologo.
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Quando se considera apenas o seguimento publico, no entanto, a evasdo nos cursos de
licenciatura pode ser considerada um problema tanto em instituigdes federais quanto nas
estaduais, apresentando altos indices de abandono. Essa realidade esta a associada a outra
varidvel importante para compreensdo da evasdo nas licenciaturas. Trata-se da area do
conhecimento a qual cada graduacdo desse grau académico estd associada. Licenciaturas da
area de exata (Matemaética, Quimica e Fisica) apresentam, em média, maior evasdo que as
licenciaturas nas areas de humanas e bioldgicas (Pedagogia, Geografia, Historia, Linguas e
Biologia). No caso das institui¢des publicas, como discutido no Capitulo 2, em que ha maior
oferta de licenciaturas das areas exatas, tem sido um desafio reter os estudantes nessas

graduacoes.

Diante disso, uma conclusdo do autor que merece ser destacada é a de que, mesmo definindo
qual a modalidade de ensino e a dependéncia administrativa de uma graduacao, dizer que seu
grau académico é bacharelado, licenciatura ou tecnélogo é insuficiente para defini-la como
tendo maior percentual de evasdo. 1sso porque cada um desses graus académicos comporta
cursos com diferentes taxas de desisténcia acumulada e para se ter maior precisdo quanto as

taxas de abandono, € necessario considerar as variacfes segundo as areas do conhecimento.

3.4.1. Evasdo na UFMG: o que se sabe sobre o abandono discente nos cursos de licenciatura
da instituicdo

Do ponto de vista da producdo cientifica, hdA na UFMG preocupacdo com a evasdo desde a
década de 1990. Identificamos sete trabalhos que nos ajudam a compreender a incidéncia do
fendmeno na instituicdo. Embora apenas um concentre seus esforcos metodologicos apenas
nas graduacdes de licenciatura (Lima e Machado, 2014), todos os demais apontam elementos
importantes sobre a incidéncia do fendmeno nessas graduacfes, mesmo realizando estudos
com abordagens investigativas mais amplas (Braga, Miranda-Pinto, Cardeal, 1997; Peixoto,
Mendes e Braga, 1999; Braga, Peixoto e Bogutchi, 2003; Adachi, 2009; Adachi e Peixoto,
2010; Paula, 2021). Acreditamos que apresentar os trabalhos desenvolvidos no ambito de
analise da UFMG ¢é importante para identificarmos quais particularidades desta instituicéo ja

foram exploradas em estudos anteriores.



115

Um primeiro grupo de estudos iniciais teve como foco a evasdo que ocorreu nas graduagdes
em Quimica, analisando-se os dois graus académicos, licenciatura e bacharelado. Braga,
Miranda-Pinto e Cardeal (1996) buscaram conhecer as causas determinantes da evasdo na
Quimica da UFMG, correlacionando o perfil socioecondmico e o desempenho académico dos
estudantes. O estudo investigou turmas de ingressantes que acessaram a UFMG no periodo de
1990 a 1994, comparando com informag6es sobre evasdo na década de 1980. Considerou-se
como evasdo os dados sobre reop¢do (procedimento interno a instituicdo, que nao demanda
novo processo seletivo), transferéncia (o estudante transfere-se o vinculo do curso de Quimica

da UFMG para outra instituicdo) e desisténcia.

Observou-se que o inicio da década de 1990 foi marcado por a¢des do Colegiado de Curso de
Quimica visando minimizar o expressivo problema da evasdo que havia sido identificado na
década anterior. Foram realizadas a¢des no sentido de organizacdo do fluxo curricular e na
melhoria do processo de acompanhamento e orientagdo dos estudantes. Como resultado,
reduz-se a incidéncia do fendBmeno, mas ele continua num patamar bastante elevado (em torno
de 60%), indicando graves problemas na capacidade de adesao discente. A principal forma de
evasdo identificada foi a desisténcia, que ndo ocorre homogeneamente nos diferentes
subgrupos de estudantes. Essa forma de evasdo tende a ser menor entre as estudantes de sexo
feminino e entre os egressos de escola puablica. Foi identificada a existéncia de forte
correlacdo entre repeténcia registrada no primeiro periodo do curso e a evasdo. Por outro lado,
a classificacdo obtida pelos desistentes no processo seletivo, sua renda familiar média e o grau
de instrucdo dos pais evidenciaram-se como tendo uma responsabilidade pequena sobre a
decisdo de evadir do curso. Os autores perceberam que mais da metade dos estudantes
evadidos havia permanecido no curso por, pelo menos, trés anos, o que indica que o
desinteresse dos desistentes foi cultivado durante o periodo em que eles permaneceram na
UFMG. Por esse motivo, nesses casos, 0s pesquisadores sugerem que seria mais apropriado

falar em desilusdo e ndo em desinteresse.

Em um desdobramento da investigacdo anterior, Braga, Peixoto e Carvalho (1998) buscaram
complementar o conhecimento sobre a formacdo em Quimica da UFMG por meio de
investigacdo realizada com egressos dessa graduacgdo, tambem buscando informagdes sobre 0s
dois graus académicos. O objetivo foi conhecer como se deu a inser¢do profissional dos

egressos da década de noventa e obter subsidios para a formulacéo de curriculos e a utilizacdo
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de praticas pedagogicas para o ensino de graduacdo na area de Quimica. Por meio de
questionarios aplicados a egressos que haviam se graduado de 1990 a 1996, os pesquisadores
identificaram que o percentual de formados foi bem menor que o nimero de vagas ofertadas
(apenas 30% do esperado de concluintes), o que, comparado com décadas anteriores ao
periodo analisado, sinaliza decréscimo do numero de diplomados. Além disso, notou-se que o
namero de bacharéis da area é duas vezes maior do que o de licenciados, demonstrando que
este grau académico tem percentuais de abandono maior. A época, ainda que o nimero de
estudantes do sexo masculino que ingressam no curso seja maior do que do sexo feminino, o
namero de mulheres que concluiam a formagdo se apresentava como superior ao numero de
homens. Dessa maneira, a razéo de chance de uma estudante do sexo feminino ter sucesso
nessa graduacdo era mais de duas vezes superior a de um estudante do sexo masculino.
Quanto ao tempo de integralizacdo, notou-se que apenas um quinto dos graduados concluiram
0 curso no tempo previsto e os demais o fizeram com cerca de um ano de atraso. Além disso,
observou-se que aqueles estudantes que se direcionaram para a pos-graduacdo obtiveram
diplomacdo em um prazo mais curto que seus colegas. Cabe mencionar, ainda, que 0 sucesso
ou fracasso escolar ndo foram significativamente afetados por fatores socioeconémicos, a ndo
ser pelo fato de que o éxito (diplomacdo) esteve mais relacionado aos filhos de pais cujas
profissdes eram de menor prestigio social. Os autores acreditam que isso ocorreu em virtude
do fato de que, para esses estudantes, a conclusdo do curso de Quimica significa uma

ascensdo social (Braga, Peixoto e Carvalho, 1998).

Em investigacdo sobre as motivagdes para a procura do curso de licenciatura em Quimica, foi
pequena a parcela de egressos que o fizeram com o desejo de ser professor. Além disso, entre
aqueles que se interessavam pela docéncia desde antes de ingressar na formacao inicial,
identificou-se uma forte inclinacdo a docéncia no ensino superior. Esse dado se confirmou
com a percepcdo de que a maior fracdo dos graduados, a época da pesquisa, estavam cursando
mestrado ou doutorado, inclusive no préprio Departamento de Quimica da UFMG. Cabe notar
sobre essa investigacdo, que 32% dos licenciados ndo estavam exercendo a docéncia na

educacdo basica.

Por fim, em comparacdo com casos de estudantes evadidos, 0s pesquisadores perceberam que
a média da renda mensal dos egressos é 4 salarios-minimos maior que daqueles que desistem

do curso. Os autores concluem que “talvez por esse motivo, a maior parte deles volta a
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apostar na educagdo superior como mecanismo de ascensao social, ingressando em outros
cursos universitarios” (Braga, Peixoto e Carvalho, 1998, p. 25). Para que se consiga uma
reducdo sensivel nos percentuais de evasdo e aumento no nimero de diplomados, 0s autores
sinalizam a necessidade de modificaces na estrutura do curso e nos métodos de trabalhos dos

professores. Segundo apontam,

A falta de estimulo aos estudantes, principal causa da evasdo segundo 0s ex-
alunos evadidos com bom desempenho no curso, é também reclamada pelos
graduados e pelos estudantes ainda vinculados ao curso. Da mesma forma, a
dificuldade do corpo docente em adaptar seus métodos de trabalho as
caracteristicas de seus estudantes é identificada como fator negativo por
todos os atores do processo: diplomados, evadidos e estudantes ainda
vinculados ao curso. Assim, talvez ndo seja exagero afirmar que parcela
expressiva dos graduados sdo, na realidade, sobreviventes de um processo de
formacdo pouco estimulante. Essa hipGtese é reforcada pelo elevado
percentual dos diplomados que pensaram em abandonar 0 curso sem
conclui-lo (Braga, Peixoto e Carvalho, 1998, p. 27).

Ainda sobre analise da evasao na instituicdo na década de 1990, Braga, Peixoto e Bogutchi
(2003), analisando graduacdes de diferentes areas do conhecimento, perceberam que as
caracteristicas socioecondmicas dos estudantes tinham pouca interferéncia sobre o0s
percentuais de evasdo. Diferente do impacto da area do conhecimento, que demonstrou ter
direta interferéncia sobre o fenémeno, de modo que as taxas de abandono discente eram
geralmente elevadas nas ciéncias exatas e baixas nas ciéncias biologicas, enquanto nas
ciéncias humanas percebeu-se “uma mescla das caracteristicas das duas areas” (Braga,
Peixoto e Bogutchi, 2003, p. 185).

As investigacdes descritas tém em comum as conclusGes a respeito da importancia das
medidas cabiveis a instituicdo. Os pesquisadores concluiram que seus resultados desautorizam
as interpretacbes simplistas de que a evasdo aconteca como resultado do despreparo e
desinteresse discente, demonstrando que h& uma parcela de culpa institucional pelos indices
de evasdo. Caberia & UFMG, diante disso, tracar medidas internas para reducdo da evas&o,
como alteragbes em curriculos, adequagdes metodoldgicas de ensino e de processos de
avaliacdo, além da introducdo de mecanismos de acompanhamentos dos estudantes (Peixoto,
Braga e Bogutchi, 2003).

Uma avaliacdo da evasdo na UFMG também foi realizada nos anos 2000. Adachi (2009) e

Adachi e Peixoto (2010) apresentam a investigacdo desenvolvida tomando como recorte
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temporal o periodo de 2000 a 2007 e como foco de andlise as vagas remanescentes da
instituicdo. Este estudo evidenciou a quase inexisténcia de evasdo em cursos cujo perfil dos
ingressantes € elevado, ao passo que no caso das graduacdes cujo perfil dos ingressantes é
mais baixo o indice de abandono ¢é alto. As pesquisadoras identificaram, ainda, que 0S cursos
caracterizados por baixa concorréncia pelas vagas no processo seletivo, como Historia,
Geografia e Letras, exibiram percentuais de evasédo mais acentuados quando comparados com

areas mais concorridas. Adachi (2009) autora observa que

em cursos como os de Licenciatura, mesmo que o estudante se sinta
vocacionado para determinada profissdo, ele tende a mudar de curso, em
fungdo das potenciais dificuldades profissionais por ele vislumbradas
(Adachi, 2009, p. 31).

Mais recentemente, o estudo desenvolvido por Paula (2021) analisou a relacdo entre as
desigualdades sociais e evasdo no ensino superior. Parte da investigacdo desenvolvida
também foi focalizada na UFMG. O autor buscou diferenciar a evasdo de curso seguida de
reingresso e evasdo da instituicdo e identificou que os estudantes com caracteristicas
socioeconémicas mais baixas estavam mais propensos ao primeiro tipo. Por outro lado, 0s
universitarios de origem social cujas familias tinham rendas mias elevadas se mostraram
menos propensos a sairem de suas graduagdes. Para o autor, isso parece estar associado a uma
maior seguranca destes estudantes quanto a escolha dos cursos. Além disso, quando analisada
apenas a evasao da instituicdo, o pesquisador ndo observou associacdes significativas para
variaveis referentes a posicdo social do aluno. Diferente do que se espera, estudantes cujas
caracteristicas socioeconémicas sd0 mais precérias ndo parecem estar mais vulneraveis a
evasdo da instituicdo. As analises confirmaram os resultados ja identificados por Braga,
Peixoto e Bogutchi (2003) sobre a inexisténcia de associa¢des significativas com variaveis
referentes a posicdo social dos estudantes. Por outro lado, observou-se que fatores
relacionados as caracteristicas dos cursos, como seletividade e turno, séo relevantes na

diferenciacdo das probabilidades da evaséo.

Por fim, apenas um estudo focalizado exclusivamente nos cursos de formacao de professores
da UFMG foi encontrado. Lima e Machado (2014) analisaram nameros e particularidades do
fendmeno nessas graduaces, focalizando dados de 2010 e 2011. Essas autoras, tomam como
referéncia principal o estudo desenvolvido por Adachi (2009), retomando seus achados.

Acrescentando andlises a esses esforcos iniciais, buscaram observar as vagas remanescentes
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de 2010 e 2011 nos cursos de licenciatura. Como conclusdo, apresenta-se que com excegdo do
curso de Ciéncias Bioldgicas, verifica-se que a taxa de evasdo nos cursos de licenciatura da
UFMG ¢ alta e, em alguns casos, ultrapassa 60%. Segundo as autoras, essa situacdo ndo tem

apresentado grandes variagoes.

Com base nos estudos sobre a UFMG encontrados, notamos quase auséncia de pesquisas
sobre evasdo cujo foco investigativo sejam as graduacdes de licenciatura da instituicdo. Trata-
se de investigacOes cujos objetivos dos pesquisadores foram pesquisar a instituicdo de modo
mais amplo, areas do conhecimento ou curso especifico (como é o caso da Quimica). Nesses
casos, as graduacOes de licenciatura sdo destacadas nos resultados pelo fato dos autores
identificarem que esse grau académico tem relacdo explicativa importante com o fenémeno da
evasdo e nao por ter sido foco dessas investigacdes. Acreditamos que diante desses resultados,
torna-se ainda mais importante uma investigacao que se debruce exclusivamente sobre esses
cursos, dando continuidade a esses esforcos analiticos que vém sendo realizados desde a
década de 1990.

3.5.  Consideragdes: Lacunas investigativas nas pesquisas sobre evasdo nas graduacdes de

licenciaturas

Tratar das lacunas investigativas sobre a evasdao nos cursos de licenciatura ndo implica
questionar o mérito dos trabalhos apresentados. O que desejamos €é identificar no campo a
possibilidade de darmos novos passos e avancar na compreensdo do fendémeno da evasdo em

cursos de licenciatura.

Conforme evidenciado no decorrer deste capitulo, notamos que boa parte das investigacoes
produziram estudos de caso em instituicGes especificas, nos quais a totalidade dos cursos de
licenciatura ou recortes segundo as areas de ensino ou por campus foram tomados como
objetos de analise. Como meérito, é importante citar que os estudos de caso podem servir de
subsidios para politicas institucionais para lidarem com o abandono estudantil, levando-se em
consideracdo as peculiaridades de cada contexto. Eles revelam a multiplicidade de dimensdes
presentes numa dada realidade, focalizando como o fendmeno tem ocorrido nela (André,

1984). Parece importante considerar que dimensdes relacionadas a organizacao curricular dos
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cursos sdo mais facilmente compreendidas por meio de investigacfes in loco, e mais sensiveis
de serem captadas por metodologias de abordagem qualitativa. Por serem mais realizados
estudos de caso, notou-se que a aproximacdo com outros contextos é realizada de forma
teorica e analitica, demonstrando resultados de outras investigacdes com objetivos
semelhantes. Por outro lado, embora tenhamos realizado o esforco de sintese e ligacdo entre
esses estudos, a heterogeneidade dos desenhos de pesquisa torna a comparagao e a integragéo

de resultados dificeis.

Importante notar também que, embora haja em parte dos referenciais tedricos
contextualizacbes a respeito do ensino superior brasileiro que partem de informac6es do
Censo, buscando apresentar informacoes sobre a ampliacdo das vagas e do acesso e sobre as
desigualdades internas ao sistema, ndo héa investigacdes entre os trabalhos selecionados para o
estado do conhecimento que foquem em dados nacionais sobre evasdo nas licenciaturas.
Encontramos esse esforgo em trabalhos que estiveram fora dos critérios de inclusdo para o
estado do conhecimento, mas que como deixamos claro, nem sempre o foco das investigacédo
foram exclusivamente os cursos de formacdo de professores. Apenas Azevedo (2019)
recorreu aos dados do Censo da Educacdo Superior para realizar uma consistente
caracterizacdo da evasdo em nivel superior nos cursos de licenciatura, demonstrando
hierarquias entre os diferentes cursos desse grau académico, segundo tipos de instituicdo,

modalidade de ensino e areas do conhecimento aos quais estao vinculados.

Além disso, ainda que tenhamos identificado alguns poucos estudos interessados em perceber
a percursos dos estudantes apo6s evadirem das licenciaturas, faltam microanalises voltadas
para a investigacdo do fluxo dos estudantes. A pergunta “Para onde vdo 0s estudantes que
evadem dos cursos de licenciatura?” ainda ndo foi plenamente respondida por pesquisadores
do tema. Sdo poucas as pesquisas que se dedicam a compreender, de modo mais especifico e
detalhado, a dire¢do da mudanca dos estudantes evadidos, sobretudo no caso das licenciaturas.
Esse, portanto, € um assunto que precisa ser mais aprofundado nas pesquisas sobre evasdo
para que se amplie a compreensdo acerca do fenémeno. Nota-se uma grande preocupagdo
quanto a percepcdo dos motivos da evasdo, mas poucas investigacdes sobre a trajetoria do

estudante evadido.
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Ainda que n&o tenha focalizado especificamente os cursos de licenciatura, a pesquisa de
Marques (2020) contribui em alguma medida com a resposta a esse questionamento. O autor
realizou analise do fluxo de estudantes evadidos, com base em coortes entre 2009 e 2017 e
identificou que, embora haja em cada geracdo um percentual importante de evasdo (em torno
de 45%), boa parte dos estudantes evadidos retorna ao ensino superior logo no mesmo ano
(29%) ou no ano seguinte ao abandono (10,5%). Das contribuicbes mais relevantes desta
pesquisa, destaca-se a constatacdo de que em geral alunos que reingressam tendem a fazé-lo
em areas similares as que inicialmente escolheram, mas em outras instituicdes. Os resultados
dessa investigacdo, segundo o autor, parecem sinalizar que had um grau de escolha restrito para
0s estudantes que evadem, que pode variar de acordo com suas caracteristicas
socioeconémicas e escolares. Dessa maneira, as condi¢cdes sociais dos estudantes evadidos,
assim como fez na sua primeira inser¢do no ensino superior, seguem determinando em grande

medida suas possibilidades de reingresso.

O estudo desenvolvido por Madeira (2022) teve como objetivo analisar a evasdo de curso
seguida de mobilidade (chamada por ele de reorientacdo), buscando compreender como se
estabelece a relacdo entre a estratificacdo horizontal e a trajetoria académica. Para realizacdo
do estudo foram utilizados dados institucionais para a realizacdo de analises estatisticas
descritivas e preditivas. O pesquisador constatou que a reorienta¢do de curso na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, contexto investigado pelo autor, € caracterizada pelo aumento
da razdo de chances de estudantes mais jovens, do sexo masculino, que frequentam cursos de
licenciatura e que ingressaram via Sisu abandonarem suas escolhas iniciais. Na anélise quanto
ao tipo de graduacdo, a investigacdo constatou que ingressantes em graduagdo cujo grau
académico é a licenciatura tem 30,6% de aumento de razdo de chance de abandonar esses
cursos, indo em direcdo a outros. Observou-se uma tendéncia de troca da licenciatura por
cursos de bacharelado mais competitivos e seletivos. Madeira (2022, p. 147) lembra que essa
mobilidade dos estudantes em direcdo graduacdes mais competitivas se da mediante analises

sobre as possibilidades de sucesso identificadas, sobretudo quanto ao futuro profissional.

No caso especifico das licenciaturas, encontramos duas investigacdes que realizaram
levantamentos sobre o percurso com base na percepcao individual de estudantes evadidos. A
pesquisa de Silva (2009), cujo objetivo foi identificar as principais causas da evasao nos

cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica, Matematica e Quimica da UENF no periodo de
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2003 a 2007, com base em entrevistas com os evadidos, pode perceber a trajetéria académica
tracada pelos estudantes ap6s a decisdo de evadir. A autora identificou que boa parte dos
estudantes investigados realizou transferéncia para outras instituicbes em cursos de
bacharelado. Além disso, as dificuldades socioecondmicas, dentre elas as dificuldades em
conciliar estudos e trabalho, justificam os casos em que houve abandono do ensino superior.
Rigo (2016) também buscou compreender as trajetorias académicas dos estudantes que
evadiram, focalizando as licenciaturas noturnas da area de Exatas da UFV. Utilizando como
estratégia metodologica a entrevista com estudantes evadidos, a autora constatou que boa
parte dos estudantes, nos termos da autora, “ressignificou a evasdo”, utilizando-a como uma
forma de alcancar o sucesso académico, inclusive reingressando no mesmo curso com vistas a
se adequar as exigéncias da grade curricular. Outros evadiram objetivando ingressar em
cursos mais seletivos que ndo foram possiveis de aprovacdo anteriormente, como € o caso de

cursos de Engenharia.

Entendemos que na investigacdo desenvolvida nesta tese, contribuimos para a compreensao
da trajetoria dos estudantes evadidos dos cursos de licenciatura, buscando identificar, para
além dos percentuais de evasdo e o perfil dos estudantes que evadem desses cursos, o
percurso desses individuos a partir da decisdo de evadir. Nos capitulos seguintes sdo
apresentadas analises estatisticas da evasdo nestas graduac@es, inicialmente focalizando o

contexto nacional e em seguida focalizando a UFMG.
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4. EVASAO NAS LICENCIATURAS: ANALISE A PARTIR DO CENSO DA
EDUCACAO SUPERIOR

Conforme anunciado anteriormente, essa investigacdo compreende dois niveis de analise
sobre o fendbmeno da evasdo nos cursos de licenciatura: nacional (tomando como objeto de
analise estudantes do ensino superior federal) e local (com foco nos alunos da UFMG). O
primeiro nivel a ser analisado é nacional, para cumpri-lo nos baseamos nos dados do Censo da
Educacdo Superior para compreender a evasdo de estudantes dos cursos de licenciatura das
instituicbes federais, focalizando especialmente o destino daqueles que abandonam essas

graduac0es e reingressam no ensino superior em outras formacoes.

A evasdo, em instituicdes federais, ocorre em maior propor¢éo nas graduacdes de licenciatura
(Azevedo, 2019). Como ja foi discutido, ha a tendéncia a se pensar a evasdo como fracasso
dos mais vulneraveis. No caso das licenciaturas, que recebem um publico com perfil
socioeconémico e académico mais baixo, essa explicacdo parece, em um primeiro momento,
super adequada. Acreditamos, no entanto, que hé outro tipo de evasdo tdo ou mais importante
que esse afetando essas graduacGes. Tratar-se-ia da evasao em busca de cursos mais rentaveis.

Dessa maneira, por um lado, é necessario considerar o perfil dos estudantes de licenciatura,
associando a evasdo nos cursos de formacdo de professores as caracteristicas sociais e
econdmicas normalmente mais vulneraveis do publico admitido. Nesse caso, 0o abandono
ocorreria involuntariamente, pois os estudantes evadiriam majoritariamente em virtude de um
processo de exclusdo social e académica. Por outro lado, parece importante compreender a
evasdo nessas graduacGes como sendo resultado de escolhas realizadas estrategicamente
durante o processo seletivo, em funcdo das quais os estudantes tém um nivel baixo de
compromisso com o curso. Nessa situagdo, a evasdo ocorreria voluntariamente e a deciséo de
abandonar a graduacdo na qual se foi inicialmente admitido ndo decorreria de dificuldades
socioecondmicas e académicas. A explicagdo para sua incidéncia seria a reorientacdo para
graduacdes consideradas mais apropriadas aos gostos e interesses dos individuos, ou seja, um

reajuste das preferéncias dos estudantes.

Além disso, a evasdo voluntéria seria percebida pela direcdo tracada pelo estudante a partir da

saida do curso de origem, percebendo-se a inser¢cdo em nova graduagdo, considerada mais
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vantajosa do ponto de vista social e econdmico. Nessa situacdo, mediante avaliacdo das
hierarquias dos cursos superiores e das profissdes as quais elas se destinam, os estudantes

avaliariam as possibilidades e se direcionariam para aquelas mais bem posicionadas.

Diante disso, nossa hipotese é de que a evasdo nas licenciaturas ndo se explica apenas por
dificuldades socioecondmicas e académicas, mas também pela decisdo de escolher algo mais
rentavel. Pretendemos avaliar o peso relativo desses dois tipos de saida discente investigando

0 destino dos que evadem.

Para conseguirmos investigar essas duas dimensdes, consideramos que uma boa estratégia,
seria, com base nos dados disponiveis, distinguir o que seria evasao involuntaria e evasdo
voluntaria. Uma forma de realizarmos essa diferenciacdo € separarmos o abandono discentes
no ensino superior brasileiro conforme os tipos de evasdo: de curso e de sistema. No primeiro
caso, supostamente, a evasdo estaria em maior medida associada a um ajuste das preferéncias,
caracteristico da evasao voluntaria. Essa interpretacdo do movimento dos atores se mostraria
de forma mais clara nos casos em que a migracdo ocorre em direcdo a cursos mais seletivos e
prestigiosos que as licenciaturas. Particularmente nesses casos, supde-se que 0S proprios
atores percebam essa movimentacdo como positiva, ndo como fracasso. Ja a evasdo de
sistema seria interpretada como abandono involuntério, estando em maior medida associado
as situacOes de exclusdo social e académica. Nestes casos, ela seria vivida como algo negativo

pelos individuos que evadem.

Os dados do Censo da Educacdo Superior sdo importantes para construcao dessa analise. Eles
nos permitem dimensionar, em nivel nacional, o peso relativo dos casos de abandono do
sistema do ensino superior e dos casos de evasdo que se da seguida de reingresso, com
movimentacao interna dos estudantes. Assim, por meio de base de dados em grande escala
como a do Censo, é possivel investigar o percurso dos alunos — e, portanto, ter o
conhecimento sobre continuidades e descontinuidades no processo de aquisi¢do de diplomas

de ensino superior (Haas e Hadjar, 2020).

Para conseguir uma compreensdo mais consistente da ocorréncia do evento nos cursos de
licenciatura, acreditamos ser necessario, ainda, ndo apenas considerar 0s percentuais de

evasdo, mas analisar sua associagdo com variaveis socioldgicas classicas. Em se tratando dos
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dados do Censo disponiveis, é possivel perceber variagdes relacionadas ao sexo, cor/raca,
idade, tipo de escola frequentada no ensino meédio, turno dos cursos, a modalidade de
ingresso, se 0 estudante recebe algum tipo de apoio social e se participa de atividades

extracurriculares.

Além disso, a percepcdo de outro tipo de variagdo nos parece fundamental para entender o
que ocorre nos cursos de formacdo de professores. A literatura sobre evasdo nos leva a
acreditar que estre os estudantes dos diferentes tipos de graduacdes ha motivos muito diversos
para a tomada de decisdo de evadir. No caso especifico dos cursos de formacdo de
professores, questBes relacionadas ao perfil dos ingressantes e a baixa valorizagdo das
licenciaturas e da profissdo docente parecem incidir. Para compreender quais sdo as
peculiaridades da evasdo nos cursos de licenciatura, consideramos importante ndo realizar
andlises isoladas, mas comparar as informacdes coletadas nessas graduagGes com outro grupo
de cursos, especificamente os bacharelados. Portanto, embora nosso foco sejam 0s cursos que
oferecem formacdo de professores, entendemos que o perfil dos alunos desses cursos e as
taxas de evasdo que apresentam s6 podem ser compreendidos em comparacdo com aqueles
que ndo oferecem formacéo para a docéncia, ou seja, 0s exclusivamente de bacharelado. Por
esse motivo, ao longo das andlises, contrapomos dados relativos aos dois tipos de grau

académico.

4.1. Dados e métodos

Os capitulos anteriores deixam claro que a evasdo € um fenbmeno complexo. Nele varias
causas podem incidir de modo isolado ou conjuntamente. Essa complexidade imp&e muitos
desafios para os pesquisadores que desejam investigar o fendmeno. As diferentes formas de
ocorréncia do evento, somadas a heterogeneidade dos dados disponiveis e as maneiras
diversas de compreendé-lo, demandam cuidado nas analises. De acordo com Tinto (1982), o
campo da pesquisa sobre a evasdo é confuso especialmente porque ndo ha um acordo sobre os
tipos de comportamento que merecem, em sentido estrito, a denominacdo de evasdo. Isso faz
com que frequentemente, as investigagcdes chamem de evasdo e deem uma conotagédo negativa
a comportamentos discentes muito diferentes, interpretando a partir da mesma definicdo a

saida dos cursos por exclusdo social e académica e aquela realizada voluntariamente pelos
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estudantes, por mobilidade (Ristoff, 1995; Rangel et al, 2019), sem analisar o percurso

tracado pelo estudante a partir da decisdo de evadir (Haas e Hadjar, 2020).

Como dissemos na introducdo desta tese, uma forma de lidar com a complexidade do
fendmeno é delimitar o enfoque metodoldgico e as perspectivas analisadas. Ao explicitarmos
a granularidade (evasao de curso, de instituicdo ou do sistema), a temporalidade (se analise da
evasdo semestral, anual ou por coortes) investigadas e quais as estratégias metodoldgicas
empregadas, conseguimos ter interpretacdes mais robustas e produzir investigacdes passiveis
de oferecerem uma visdo mais abrangente do fenémeno. Além disso, a determinacdo dessas
dimensdes permite que sejam produzidos estudos passiveis de serem comparados a
investigacOes realizadas em outros contextos. Nesta investigacdo, nos detivemos a investigar a
evasdo de curso dos estudantes de licenciatura, acompanhando uma coorte de estudantes que
ingressaram nas instituicdes federais de ensino superior no ano de 2014, dando enfoque
especial as trajetdrias dos estudantes evadidos.

Utilizaremos neste capitulo os microdados do Censo da Educacdo Superior disponibilizados
pelo Inep, uma das fontes de informagdo mais completas a respeito das instituicbes e
estudantes do ensino superior do pais. Realizado anualmente, o Censo utiliza as informacdes
do cadastro do Sistema e-MEC, no qual s&o mantidos os registros de todas as instituicbes do
ensino superior, seus cursos e locais de oferta. A partir desses registros, sdo coletadas
informac@es sobre a infraestrutura das instituicdes, vagas oferecidas, candidatos, matriculas,
estudantes ingressantes, concluintes e docentes, nas diferentes formas de organizagéo
académica e categoria administrativa. Para responder ao problema dessa pesquisa, nos
interessa principalmente as informac6es relacionadas aos estudantes. Desde 2009, o Censo
disponibilizava, por meio dos registros individuais dos discentes, informacdes relacionadas ao
género, cor/etnia, escola de origem, além das formas de ingresso e situacao dos estudantes no
sistema de ensino. Esses dados possibilitavam aos pesquisadores sobre educacéo superior que
fossem realizadas, entre outras abordagens, analises do perfil social dos universitarios e seu

percurso no interior do ensino superior brasileiro.

A partir do Censo de 2018, no entanto, os registros individuais deixaram de ser 0s mesmos, 0

que inviabiliza acompanhamento de coortes, utilizando os microdados, a partir do referido
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ano®. Por esse motivo, optamos por realizarmos nossas analises tendo como referéncia os
ingressantes de 2014. A selecdo desse ano nos permitiu acompanhar a coorte de ingressantes

por um maior periodo de tempo. Assim, as analises se dardo dos anos de 2014 a 2017.

Nossas investigacbes se concentram somente nas instituiches federais e nos estudantes
matriculados em cursos presenciais de licenciatura e bacharelado. Esse recorte foi realizado
para que consigamos comparar as analises da dimensdo mais ampla das instituicdes federais
com o contexto da UFMG, instituicdo a ser analisada no capitulo cinco. Totalizam, assim,
172.905 casos. Para que se chegasse a esse universo, uma série de recortes foi realizada na
base de dados, a fim de focalizar a investigacdo e torna-la mais consistente com nosso

problema de pesquisa.

Uma primeira estratégia foi excluir os casos duplicados e aqueles sem informacdo das nossas
variaveis de interesse. Foram excluidos casos sem informacdo das variaveis cor/raca®® e
escola frequentada no ensino médio. Nao foram incluidos os estudantes com autodeclaracdo
de cor/raca Amarela e Indigena, devido ao reduzido percentual existente. Em seguida,
também foram excluidos casos de estudantes falecidos. Estudantes ingressantes em cursos
cujo grau académico é Tecnélogo também foram removidos do banco de dados em virtude do
baixo percentual de representantes e do interesse de se contrapor bacharelados e licenciaturas.

Na Tabela 2 é possivel vislumbrar as informacdes da base de dados. Nela sdo apresentados 0s
perfis dos estudantes que ingressaram em universidades federais nos cursos presenciais de
licenciatura e bacharelado em 2014, além de refletir o percurso dos estudantes ja ao final

primeiro ano por meio da variavel Situacdo Académica. Por meio da Tabela 2, também

%50 codigo do aluno foi mascarado, cumprindo as exigéncias da lei de protecdo de dados pessoais, Lei n° 13.709
de 2018, impossibilitando assim a identificacdo longitudinal dos estudantes do ensino superior. E possivel
acessa-los mediante solicitacdo de consulta a sala segura do Inep. Para essa pesquisa, no entanto, achamos
adequado manter a estratégia de andlise até 2018 porque a partir desse ano o contexto do ensino superior fora
afetado por situacdes que fogem aos objetivos dessa investigacdo, provocadas principalmente pela pandemia de
Covid-19.

% Sobre essa variavel é preciso mencionar um limite da base do Censo. Existe um nimero consideravel de
estudantes que ndo quiseram se autodeclarar, o que prejudica as analises referentes a cor/raga dos admitidos e
evadidos. Esse limite da base ja foi identificado em outras pesquisas. O estudo de Senkevics (2018), para tentar
lidar com as informacdes ausentes, cruzou informagdes da base do Censo com os dados Enem. O autor pareou 0s
registros dos estudantes a partir dos identificadores individuais e conseguiu elevar o nimero de declarages de
cor/raga dos estudantes. Constatagdo importante do estudo é a de que ndo ha viés referente a essa variavel.
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demonstramos as variaveis que nos interessam nesta investigacdo. As informacGes

apresentadas foram tratadas pelo software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS).

Tabela 2: Caracteristicas dos estudantes que ingressaram nas instituicdes federais em 2014.

Roétulo Valores Frequéncias e Percentuais
Faixa etaria 1. Até 18 anos 39801 (23,0%)
2. Entre 19 e 24 anos 87414 (50,6%)
3. Entre 25 e 29 anos 21147 (12,2%)
4. 30 anos ou mais 24543 (14,2%)
Sexo 1. Masculino 85557 (49,5%)
2. Feminino 87348 (50,5%)
Cor/raca 1. Branca 83029 (48,0%)
2. Pardos 72237 (41,8%)
3. Pretos 17639 (10,2%)
Origem escolar 1. Escola Privada 68672 (39,7%)
2. Escola Publica 104233 (60,3%)
Modo de ingresso 1. Ampla Concorréncia 122730 (71,0%)
2. Cotista 50175 (29,0%)
Apoio social 1. Néo recebeu 138979 (80,4%)
2. Recebeu 33936 (19,6%)
Atividade extracurricular 1. N&o participou 162438 (93,9%)
2. Participou 10467 (06,1%)
Grau Académico 1. Bacharelado 125446 (72,6%)
2. Licenciatura 47459 (27,4%)
Turno do curso 1. Diurno 31252 (18,1%)
2. Noturno 54635 (31,6%)
3. Integral 87018 (50,3%)
Situacéo académica 1. Cursando 148482 (85,9%)
2. Desvinculado do curso 7789 (4,5%)
3. Matricula trancada 15510 (9,0%)
4. Transferido para outro curso na mesma IES 251 (0,1%)
5. Formado 873 (0,5%)
Total 172905 (100%)

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados do Censo da Educagdo Superior 2014.

Sobre as variaveis utilizadas, acreditamos que se faz necessario tecer algumas consideracdes
descritivas. Para as informagBes sobre Faixa Etaria, a varidvel originalmente presente no
banco (Idade_Aluno), que indica a idade que o estudante completa no ano de referéncia do
Censo, foi transformada em faixas etarias. Sobre a forma de ingresso, a resposta Cotista
contempla todas as modalidades de ingresso por reserva de vagas. Importante destacar que,
por se tratar de uma coorte de 2014, a Lei 12.711 de 2012 ainda estava em processo de

implementacéo, o que se concluiu apenas em 2016.

As informacBes Apoio Social e Atividade Extracurricular contém, respectivamente, se 0s
estudantes participaram dessas atividades, independente do modo como isso fora realizado.
Essas informacOes sdo Uteis porque sinalizam, em alguma medida, o nivel de integracdo dos

estudantes. No caso de universitarios que se envolvem em atividades extracurriculares, a
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literatura aponta que ha maiores chance de permanecerem em suas graduaces em virtude de
um maior vinculo académico com seu curso. O mesmo se aplica aos casos de estudantes que
recebem qualquer tipo de apoio social (assisténcia estudantil) e conseguem, assim, enfrentar
desafios de ordem socioecondmica e permanecerem no ensino superior. Tanto Coulon (2008)
quanto Tinto (1982) descrevem aces institucionais que podem favorecer a permanéncia dos
estudantes e que séo frutiferas no combate & evasdo. As instituigdes podem, por exemplo,
fornecer aconselhamento académico no inicio da trajetdria aos novos estudantes, de modo a
facilitar a transicdo do ensino medio para a universidade e manter essas orientacfes ao longo
da vida académica. Além disso, as possibilidades de participacdo em projeto extracurriculares
e a abrangéncia da assisténcia estudantil sdo maneiras formais de se fortalecer o senso de
pertencimento dos estudantes. Com base nos dados disponiveis no Censo, ndo € possivel
analisar as atividades de orientacdo realizadas pelas instituicdes e uma possivel integracdo
social, mas h& como inferir sobre as possibilidades de integracdo académica por meio das
variaveis relacionadas as atividades extracurriculares e o apoio social recebido pelo estudante.
Compreendemos, portanto, que para estudantes que poderiam evadir em virtude de

dificuldades econémicas, receber apoio social se configura como um preditor de permanéncia.

A variavel Grau Académico registra se os estudantes admitidos no ensino superior federal

ingressaram em cursos de Licenciatura ou Bacharelado.

Por fim, na base do Censo consta originalmente a variavel Aluno_situacdo. E por meio dela
que calcularemos a evasdo dos estudantes de licenciatura ao longo dos anos investigados.
Essa variavel identifica a situacdo dos estudantes com relagdo ao seu curso no ano de
referéncia da coleta dos dados. Por meio dela é possivel identificar os casos de discentes
cursando, com matricula trancada, formados, os que foram transferidos para outro curso na
mesma instituicdo e aqueles que estdo desvinculados do curso. A categoria matricula
trancada diz respeito aqueles estudantes que solicitaram formalmente a interrupcdo da sua
matricula (trancamento). Ela ndo significa evasdo, pois nessa situagdo 0s estudantes nédo
foram desligados e podem retornar para a instituicdo e curso. A categoria transferéncia para
outro curso da mesma instituicdo apresenta um baixo percentual em todos os anos do Censo,
isso porque ela quantifica formas especificas de mudangas internas, como reopg¢éo de curso ou

transferéncia especial. Desvinculados do curso, por fim, diz respeito aos alunos que, segundo
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defini¢do do préprio Censo, ao final do ano referéncia, ndo possuem vinculo com o curso em

decorréncia de evaséo, abandono, desligamento ou transferéncia para outra instituicéo.

Sobre a categoria Desvinculados do curso, € importante destacarmos que as informacoes
disponiveis na base de dados ndo distinguem os diferentes tipos de evasdo, se de curso, de
instituicdo ou de sistema. Assim que o individuo abandona o curso que ingressou, no ano
referéncia ele é considerado como desvinculado. Para compreender qual o caso de saida
associado a cada estudante, se evasdo seguida de reingresso ou evasao de sistema de ensino
superior, € necessario que os pesquisadores, de acordo com os objetivos de suas pesquisas,
observem as bases dos anos seguintes, acompanhando seu percurso. Foi justamente o que

fizemos por meio dos procedimentos que descrevemos a seguir.

Para atender aos objetivos deste estudo néo seria suficiente considerar apenas os dados de um
ano especifico. Nesse caso, ndo teriamos como identificar qual a dire¢cdo tomada pelo
estudante apds seu registro contar como desvinculado do curso. Apenas identificariamos
guantitativamente casos de evasdo de curso em 2014. Assim, para conseguirmos distinguir
casos de abandono do ensino superior daqueles de abandono de curso seguido de reingresso,
estruturamos uma base longitudinal, acompanhando os estudantes que ingressaram em 2014
até 2017.

Utilizando a base de 2014 como referéncia, tomamos as bases de 2015, 2016 e 2017 para
acompanharmos a situacdo dos ingressantes de 2014 nos trés anos subsequentes. Dessa forma,
foi possivel identificar os casos de evasdo do ensino superior e de evasdo seguida de
reingresso em anos posteriores — mudanca de curso. A diferenciacdo entre esses dois tipos de
evasdo foi feita da seguinte forma: os desvinculados de curso em um determinado ano cujos
codigos individuais ndo foram recuperados na base dos anos seguintes tiveram seus casos
categorizados como evasdo do sistema de ensino superior; ja os desvinculados de curso em
um terminado ano cujos cddigos individuais foram identificados na base em anos posteriores
foram considerados como tendo realizado evasdo de curso seguida de reinser¢do, sao,
portanto, estudantes reingressantes. Outras manipulacdes foram realizadas na variavel
Aluno_situacdo, tais como: somamos estudantes em curso, formados e com matricula
trancada, tendo em vista que se trata de estudantes em situagdo regular quanto ao vinculo as

suas graduacOes; somamos estudantes transferidos para outro curso na mesma IES com casos
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de reingresso, por entender que embora sejam tipos diferentes de reingresso, trata-se da

mesma granularidade (evasao de curso).

E fundamental deixar claro duas dimensdes. A primeira diz respeito ao fato de que, como ja
visto na literatura sobre evasdo, ha certa dificuldade de se demarcar a evasdo do sistema ou do
ensino superior porque o estudante pode voltar aos estudos dentro de um periodo de tempo
que varia de caso a caso. No entanto, para nossas analises, consideramos como evasdo de
sistema aqueles que ndo retornaram ao ensino superior dentro do recorte temporal analisado.
Por exemplo, se um estudante evadiu do curso que ingressou em 2014 e ndo retornou em
2015, ele é considerado como evadido do sistema em 2015. Caso retome seus estudo em
2016, sera classificado como estudante reingressante. A segunda diz respeito ao fato do nosso
foco principal serem as graduacfes ingressadas em 2014. Isso significa que se um estudante
ingressou em uma licenciatura no referido ano, evadiu, reingressou em outro curso e se
formou, na base elaborada, este continuara como “evasao de curso”, pois nosso foco é o curso

ao qual ingressou no ano de referéncia e a direcdo da mudanca realizada.

E necessario destacar, por fim, que embora a coorte seja referente aos estudantes que
ingressaram nas instituicdes publicas federais em 2014, acrescentamos a base informacdes
completas referentes aos outros anos, ndo restritas apenas a movimentacdo realizada de
instituicdo federal para federal. Isso quer dizer que, por exemplo, se um estudante se
desvinculou de um curso do ensino publico federal em 2014 e reingressou no ensino superior
no ano seguinte em uma instituicdo privada, foram mantidas as informacdes necessarias para

acompanha-lo.

4.2.  Perfil dos ingressantes das universidades federais em 2014

Na Tabela 1, mostrada anteriormente, é possivel observar um quadro global dos estudantes
gue ingressaram no ensino superior no ano de referéncia dessa pesquisa. A maior parte deles
estd na faixa de idade de 19 a 24 anos; hd um certo equilibrio entre 0 sexo feminino e
masculino, com uma pequena vantagem de estudantes mulheres. H& maior proporgdo de
estudantes egressos de escolas publicas e autodeclarados negros (soma dos percentuais de

pretos e pardos). Além disso, a maior parte desses estudantes frequentam o ensino superior
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em cursos diurnos. No que diz respeito aos tipos de cursos nos quais ingressaram, ha maior
proporcao de discentes matriculados em cursos de bacharelado, o que € de se esperar porque
esse grau académico agrupa maior quantidade e variedade de formacdes. Consideramos
importante, além desse panorama, observar variaces existentes entre diferentes grupos de

estudantes ingressantes no ano investigado.

Por essa razdo, indo além dessa visdo geral do universo investigado, a Tabela 3 permite
avaliar como as variaveis académicas dos ingressantes (modalidade de ingresso, grau
académico, turno do curso, apoio social e atividade extracurricular) variam conforme suas
caracteristicas de sexo, corf/raca, origem escolar e faixa etaria. Essas informacgdes sao
importantes para destacar, em certa medida, desigualdades internas da insercao dos estudantes

no ensino superior publico federal.

Tabela 3: Perfil dos ingressantes de 2014 de acordo com a cor/raga e origem escolar

Sexo Raca Origem escolar Faixa etaria
Fem.. Masc. | Brancos Pardos Pretos | Privada Publica Até Entre Entre 300u
18 19e24 25e29 mais
Modo de Ampla concorréncia | 71,0 70,9 84,2 60,9 498 96,6 54,1 | 72,0 69,5 73,2 72,8
M= Cotas 290 201 | 158 391 502 | 34 459 | 280 305 268 272
Grau Bacharelado 696 756 | 772 684 674| 8l2 669 | 801 766 635 534
académico |\ ;eonciatura 304 244 | 228 316 326| 188 331 | 199 234 365 466
Turnodo | Diurno 194 167 | 150 211 201| 178 182 | 181 173 184 205
eurso Noturno 301 331| 300 323 361| 280 340 | 215 282 452 483
Integral 505 502 | 550 466 438 | 542 478 | 604 544 365 312
Apoio social N&o recebeu 79,2 81,6 82,3 78,4 79,2 85,3 77,2 79,3 78,0 83,5 87,8
Recebeu 208 184 | 177 216 208 | 147 228| 207 220 165 122
Atividade | N4o participou 933 946 | 927 952 948| 938 940 | 935 932 943 968
GUTERIAANET | o ooy 67 54 73 48 52| 62 60| 65 68 57 32
Total 495 505 | 480 418 102 397 603 | 230 506 122 142

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados do Censo da Educacdo Superior 2014.

Observando o modo de ingresso, é pertinente lembrar mais uma vez que no ano de 2014 a
reserva de vagas ainda estava em processo de implementacdo no ensino superior pablico
brasileiro. No que diz respeito ao sexo, quanto homens e mulheres, ingressaram
aproximadamente 71% por ampla concorréncia e aproximadamente 29% o fizeram por meio

da reserva de vagas. Quando analisamos as caracteristicas de cor/raca, as disparidades sdo
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mais evidentes, de modo que brancos ingressam proporcionalmente mais por meio da ampla
concorréncia, enquanto pretos ingressam mais por meio da reserva de vagas. No que diz
respeito a origem escolar, como € de se esperar, estudantes egressos do ensino médio pablico
sdo 0s que mais ingressam pela modalidade das cotas. Por Gltimo, ao observar as faixas de
idade, percebemos que os individuos da faixa etaria entre 19 e 24 anos sdo 0s que mais
utilizaram uma das modalidades de reservas de vagas para acessar 0 ensino superior publico

federal.

Sobre o grau académico verificamos que, muito embora haja certo equilibrio entre homens e
mulheres no ensino publico federal (49,5% de homens e 50,5% de mulheres), a distribuicéo
desses grupos pelos cursos é desigual. Homens e mulheres frequentam proporcionalmente
mais as graduacGes de bacharelado. No caso das licenciaturas, como ja era de se esperar, a
proporcdo de mulheres € maior do que o percentual de homens nessas graduacgdes. Entre as
estudantes do sexo feminino 69,9% estdo nos bacharelados e 30,4% estdo nas licenciaturas;
entre os estudantes do sexo masculino 75,6% estdo nas formacGes para bacharéis e 24,4%
estdo nas formacdes de professores. Quanto a cor/raca, brancos, pardos e pretos se
concentram mais nos bacharelados, mas essa concentragdo é ainda maior entre os brancos. No
caso destes, apenas 22,8% estdo nas licenciaturas. Ao analisar a distribuicdo dos estudantes
por grau académico e faixa etaria, notamos que quanto mais se eleva a faixa de idade, mais se

eleva a frequéncia das licenciaturas.

No que diz respeito ao turno do curso, notamos que homens e mulheres estdo mais frequentes
no turno diurno. O mesmo se aplica a distribuicdo de raca e origem escolar. Uma observacéo
gue merece destaque sobre essa varidvel recai sobre sua distribuicdo segundo faixas etarias.
Nota-se que a medida que se eleva a idade dos estudantes, aumenta a frequéncia do periodo
noturno. Isso se explica pela necessidade de estudantes mais velhos conciliarem a vida
académica com outras demandas, como responsabilidades com a familia e com as atividades

laborais.

Na analise das variaveis relacionadas as dinamicas internas das instituicdes, apoio social e
atividades extracurriculares, notamos que a maior parte dos estudantes ingressantes de 2014
ndo recebiam nenhum tipo de apoio bem como nédo participavam de nenhuma atividade

extracurricular. Sobre as atividades extracurriculares, essa é uma condicao esperada, ja que se



134

trata do primeiro ano de curso. Sobre aqueles que recebem apoio social, destacamos 0 maior
percentual de homens, pretos e pardos, egressos de escolas publicas e de faixas etarias mais
jovens. Sobre os estudantes participantes de atividades extracurriculares, observa-se a maior
presenca de homens brancos, egressos de escolas privadas e de faixas etarias mais jovens.
Tendo em vista a importancia dessas atividades para que se estreitem o0s vinculos entre
estudantes e cursos/instituicdes e também o fato de a maior parte da evasdo ocorrer nos
primeiros anos dos cursos, € relevante mencionar que acfes institucionais que permitam o

maior acesso a elas pelos estudantes ingressantes sdo fundamentais.

4.3.  Evasdo nas instituicdes federais de ensino superior e sua varia¢ao ao longo dos anos,

segundo caracteristicas sociais dos estudantes e tipos de curso frequentado

Como ja mencionado, a analise da evasdo de curso foi realizada tendo como base a variavel
referente a situacdo do aluno ao longo dos anos. Acrescentamos a base as informacdes
longitudinais dos estudantes que ingressaram em 2014. Desse modo, foi possivel perceber a
evolucdo do percentual de evasao ao longo dos anos analisados, a saber 2015, 2016 e 2017,
bem como diferenciar, em alguma medida, os tipos de saida de curso experimentado pela
coorte analisada. As bases do Censo nédo apresentam diferenciacdo entre os tipos de evaséo,
mas por meio das manipulacées realizadas na variavel Aluno_situacgao, foi possivel identificar
ingressantes do ano de 2014 que estavam em situacao regular, evadidos dos cursos e evadidos

do ensino superior.

Tabela 4: Evolucdo da evaséo nas instituicdes federais de 2014 a 2017

2014 2015 2016 2017

Estudantesndo  Cursando, trancados e 157144 90.906) 137942 (79,8%) 127113 (73.5%) 118194 (68.4%)

evadidos formados
Desvinculados do curso 15510 (9,0%) 18999 (11,0%) 13172 (7,6%) 12336 (7,1%)
Estudantes Estudantes reinseridos 251 (0,1%) 8736 (5,1%) 17709 (10,2%) 23589 (13,6%)
evadidos Evaséo do sistema 7228 (4,2%) 14911 (8,6%) 18786 (10,9%)
Total de evadidos 15761 (9,1%) 34963 (20,3%) 45792 (26,4%) 54711 (31,6%)
Total 172905 (100%) 172905 (100%) 172905 (100%) 172905 (100%)

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados do Censo da Educagdo Superior 2014, 2015, 2016 e 2017.

A Tabela 4 apresenta um panorama sobre a evasao, por ela conseguimos verificar a trajetoria

dos ingressantes de 2014 ao longo do periodo de analise. E possivel perceber a diminuicio do
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total de estudantes ndo evadidos (em curso, formados e com matricula trancada) e 0 aumento
daqueles que evadiram do seu curso de origem. Parece importante retomar aqui a definicdo de
desvinculado apresentada pelo préprio Censo, a qual considera como tal o estudante que
perdeu o vinculo com a graduacéo que ingressou no ano de referéncia, independente da forma
como fora feito (abandono ou desligamento oficializado na institui¢o). E por esse motivo que
ndo consideramos adequado associar essa categoria a evasao de sistema nem configura-la
como reingresso, tampouco suprimi-las de nas nossas analises porque na avaliacdo temporal €
possivel notar que essa categoria, que inicialmente ndo tem um significado definido de evaséo
(se de curso ou de sistema), vai perdendo forca e as defini¢cGes de evasdo que criamos a partir
das manipulagdes realizadas, sobretudo quanto aos estudantes reinseridos, véo se destacando.

No periodo analisado observamos que ao final de 2014, dos ingressantes deste mesmo ano,
90,9% estavam em situacéo regular, ou seja, ainda estavam em curso ou haviam se formado
ou, ainda, estavam com matricula trancada. Esse percentual diminui de forma importante ao
longo do periodo analisado, chegando em 2017 a 68,4%. Este dado sinaliza que quase um
terco (31,6%) dos universitarios que ingressaram no ensino superior federal em 2014
vivenciaram algum tipo de evasdo até o ultimo ano em que foram acompanhados. Destaca-se
que a evasdo seguida de reingresso tem crescimento cumulativo e é a que mais se sobressali,
chegando em 2017 a 13,6%, demonstrando que boa parte dos que evadem retomaram seus
estudos universitarios. Além disso, até o ultimo ano, 10,9% dos ingressantes de 2014 que
evadiram ndo haviam retornado ao sistema de ensino superior, configurando, assim, evasdo de

sistema.

O que chama a atencdo quanto aos evadidos é a dimensdo do tempo de permanéncia nos
cursos. A maior queda de estudantes em situacdo regular ocorre nos dois primeiros anos dos
cursos (2014 e 2015). Esse acontecimento estd em acordo com a literatura sobre evaséo.
Frequentemente, o fenbmeno da evasdo ocorre mais nos primeiros anos da integralizacdo das
graduacdes. Uma das explicacBes para essa maior concentracdo no primeiro ano é o fato dos
vinculos com a instituicdo e com o curso serem ainda muito frageis e a ruptura com os tipos
de relacbes com as quais 0s estudantes estavam habituados ser recente — relagdes sociais e
com o modo de vida e de ensino vivenciado anteriormente (Coulon, 2017). Essa dificuldade
de adaptacdo pode ocorrer em virtude de dificuldades socioeconémicas e escolares ou, ainda,

ser resultante de escolhas ndo compativeis com o0s interesses. Esse aumento da evasdo mais
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precoce também poderia estaria estar relacionado ao Sisu. Como j& visto no referencial
tedrico desta tese, investigacdes sobre o sistema notaram que o sistema estaria relacionado
com o abandono precoce dos cursos e com a mobilidade dos estudantes a outras graduacdes
de maior interesse dos estudantes (Ariovaldo, 2018; Sa, 2022). A questdo € que no inicio das
graduacOes os estudantes que, por algum motivo estdo insatisfeitos com a escolha feita
inicialmente ou ingressaram no curso estrategicamente, ficam mais propensos a tomada de
decisdo de abandoné-las. Ja quando o tempo de integralizacdo estd mais proximo do fim, os
estudantes tendem a ter alcancado maior nivel de integracdo. Além disso, os ganhos e
prejuizos da evasdo sdo ponderados e 0s estudantes tendem a manter o compromisso com a

decisdo de conclui-las.

A partir da percepcdo dessa dimensdo mais geral, realizamos as analises buscando perceber
variacfes do evento evasdo a depender das caracteristicas dos estudantes. Em um primeiro
momento, buscamos, na Tabela 5, perceber diferencas nos perfis apenas contrapondo néo
evadidos e evadidos. Em seguida, conforme demonstramos na Tabela 6, desagregamos as
informacBes da saida dos estudantes dos seus cursos de origem segundo tipos de evasdo
(desvinculados do curso, reingressantes e evadidos do sistema), a fim de perceber como ou
em que medida os comportamentos dos estudantes com relacdo a permanéncia ou saida dos
cursos estavam associados a diferentes tipos de saida. Destacamos nas duas tabulagdes as

colunas referentes a situacao inicial (2014) e a situacdo final (2017) da coorte analisada.

A andlise da Tabela 5 resulta na constatacdo de que, em uma visao panoramica focalizando as
informagdes agregadas, a evasdo ndo estd necessariamente associada aos perfis mais
vulneraveis. Tampouco ao seu oposto, ou seja, evadir ndo se trata de uma acédo realizada por
estudantes mais elitizados. Assim, se por um lado cresce os percentuais de evadidos em faixas
etarias mais avancadas, por outro também aumenta o abandono daqueles que tém até 18 anos.
N&o ha grandes discrepancias quanto a raca ao longo do periodo e, ao final, em 2017, o
percentual de pretos que permaneceram é igual ao percentual dos que evadiram. No que diz
respeito ao turno, evade mais quem ingressou no periodo integral e o abandono por quem

acessou o periodo noturno quase nao se altera.
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Tabela 5: Evolugdo da evaséo entre os ingressantes das instituices federais, segundo

critérios socioecondmicos

2014 2015 2016 2017
Né&o Evadidos Né&o Evadidos Né&o Evadidos Né&o Evadidos
evadidos evadidos evadidos evadidos

Até 18 233%  206% ) 240% @ 19,1% 244%  191% | 251%  18,6%
Faixa etaria 19224 509%  468% | 5150  46,6% 520%  466% | 525%  464%
25229 120%  148% | 114%  157% 11,0%  157% | 105%  16,0%
30 ou mais 138%  17.8% | 131%  186% 126%  186% | 119%  191%
Sexo Feminino 510%  453% | 517%  460% | 522%  458% | 526%  46,0%
Masculino 49,0%  S547% | 483%  540% | 478%  542% | 474% = 540%
Brancos 479%  488% | 479%  486% | 480%  479% | 486%  46,8%
Corfraga Pardos 418%  420% | 418%  417% | 41,7% @ 421% | 412% @ 431%
Pretos 103%  91% | 103%  97% 103%  99% | 102%  10,2%
Origem escolar Privada 398%  391% | 405%  368% | 407%  37,0% | 410%  369%
Plblica 60,2%  609% | 595%  632% | 593%  63,0% | 59.0%  631%
Diurno 179%  194% | 175%  203% | 175%  19,7% | 175%  19,4%
dZ%L”r(S’O Noturno 31,0%  37.6% | 300%  37,7% | 294%  37,8% | 289%  37.4%
Integral 511%  429% | 5259  41,9% | 53,1% @ 42,6% | 53,6%  43,2%
Grau Bacharelado 732%  658% | 741%  665% | 745%  67,2% | 750%  67,3%
académico | jcenciatura 268%  342% | 259%  336% | 255% @ 328% | 250% @ 32,7%
Reserva de é}?gé?réncia 708%  727% | 709%  715% | 709%  712% | 709%  712%
Yo Cotas 292%  213% | 291%  285% | 291%  288% | 291%  288%
p—— Nao recebeu 79,4%  904% | 789%  861% | 789%  84,6% | 786%  841%
Recebeu 20,6% 9,6% 211%  139% | 21,1%  154% | 214%  159%
exﬁgmﬂ?g&ar N3o participou | 935%  982% | 93206  969% | 930%  966% | 929%  96,3%
Participou 6,5% 1,8% 6,8% 3,1% 7,0% 3,4% 7,1% 3,7%

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados do Censo da Educacgéo Superior 2014, 2015, 2016 e 2017.

No que diz respeito ao grau académico, a saida dos cursos se deu em maior medida por quem

ingressou em graduacdes de bacharelado. Quando comparamos a situacdo inicial com a final,

é possivel perceber que hd uma sutil queda do percentual de licenciados que abandonaram

suas graduacOes. O fato de ter ingressado por reserva de vagas ou ampla concorréncia pouco

variou ao longo dos anos. O mesmo ocorreu quanto ao sexo, os estudantes do sexo masculino

evadiram mais do que as estudantes do sexo feminino e essa situacdo ndo apresenta grandes

variagOes percentuais. A variavel que apresentou maior discrepancia em termos percentuais

foi a relacionada ao recebimento de apoio social, de modo que do inicio do acompanhamento

da coorte ao final cresce em quase seis pontos percentuais a evasdo dos estudantes

beneficiados. Tambem cresce percentual de estudantes que participaram de atividades
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extracurriculares e evadiram, mas este crescimento se faz de modo menos acentuado que a

variavel anterior.

As informacdes contidas na Tabela 5 nos mostram o que ja era esperado. Assim como foi
concluido em outros trabalhos (Paula, 2021; Lima Jr. et al, 2018), parece ndo haver uma clara
associacao entre caracteristicas dos estudantes e as informacdes agregadas sobre evasdo. Ao
comparar 0s que nao evadem com 0s que evadem, tomando-os de modo agregado, as
diferencas entre os perfis parecem se anular. O que, acreditamos, ocorre na maioria das
pesquisas que ndo definem tipos de evasdo. Defendemos que essa estratégia € insuficiente
para compreender a incidéncia do fendmeno e que para se entender como atores de diferentes
meios sociais atuam seria necessario realizar uma analise segundo tipos de evasdo

identificados na coorte.

Dessa maneira, na Tabela 6 sdo descritas as informacdes sobre estudantes nao evadidos, dos
que constam na base como desvinculados, daqueles que reingressaram no ensino superior e 0s
que evadiram do sistema, relacionando essas informagBes as suas caracteristicas
socioeconémicas. Diferente da analise anterior, identificamos variacfes da intensidade desses
acontecimentos, a depender das caracteristicas dos estudantes, como demonstrado na Tabela 6

a sequir.

No que diz respeito aos estudantes ndo evadidos, observamos que possuem perfil mais jovem,
com maior proporcdo de alunos que tém de 19 a 24 anos. E um grupo formado
proporcionalmente por mais mulheres brancas. Ha maior percentual de estudantes egressos de
escola publica, mas ao longo do periodo ha uma pequena queda de representacdo dessa
origem escolar. Estdo matriculados, em maior medida em formacBes que acontecem em
periodo integral e, ao contrario do que ocorre com a origem escolar, a participacdo dos que
estudam nesse periodo tem relativo crescimento ao longo do tempo. O mesmo ocorre quanto
ao grau académico, no qual hd mais estudantes nos bacharelados e esse percentual tem
relativo aumento de 2014 a 2017. Aproximadamente 71% dos estudantes que compdem este
grupo ingressaram no ensino superior federal por meio da ampla concorréncia.
Proporcionalmente sdo os que mais receberam apoio social e participaram de atividades

extracurriculares.
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2014 2015 2016 2017
Né&o Desvin-  Reingres- Né&o Desvin- Reingres- Evadidos Né&o Desvin- Reingres Evadidos Né&o Desvin- Reingres- Evadidos
evadidos culados. santes evadidos  culados santes do evadidos  culados -santes do evadidos  culados santes do
sistema sistema sistema
Até 18 233%  20,7%  108% ) o40% @ 18,7% 29,3% 7.9% | 244%  192%  28,6% 7,9% 251%  163%  28,0% 8,1%
Faixa etiria 1924 509%  465%  661% |s5150 @ 449% 520%  446% | 520%  465%  52,0%  404% | 525%  456%  522%  39,7%
25229 120%  149%  100% | 114%  16,3% 9,3% 21,9% | 11,0%  155% 9,7% 230% | 105%  17.0% 9,7% 23,0%
30 ou mais 138%  179%  131% | 131%  20,1% 9,4% 256% | 12,6%  18,8% 9,8% 287% | 119%  210%  10,1% 29,2%
Sexo Feminino 510%  454%  434% | 5179%  455%  46.9% 4620 | 522%  447%  466%  459% | 526%  452%  460%  46,6%
Masculino 490%  546%  56.6% | 483%  545%  531%  53,8% | 47,8%  553% = 53,4%  541% | 474%  548%  540%  53,4%
Brancos 479%  487%  586% | 479%  479%  491% = 49,9% | 480%  465%  488%  481% | 486% = 42,1%  482%  48,0%
Corfraga 418%  422%  287%
Pardos - - , 418%  422%  411% @ 410% | 417% @ 432%  410% @ 425% | 412% @ 467% @ 417% = 42,4%
Pretos 10,3% 9,1% 127% | 10,3% 9,9% 9,8% 9,1% 10,3%  102%  10,2% 9,4% 102%  112%  10,1% 9,7%
Origem escolar Privada 398%  390%  470% | 405%  330%  448%  37,0% | 407%  363%  41,4%  324% | 410%  355%  405%  33,4%
PUblica 602%  610%  530% | 5950  67,0%  552%  63,0% | 593%  63,7%  58,6%  676% | 59,0% = 645%  59,5% 66,6%
Diurno 17,9% 19,6% 9,2% 175%  19,9% 19,3%  22,6% 175%  17,8%  194%  21,7% | 17,5% 18,6% 18,7% 20,8%
dg‘gj”r‘;o Noturno 3L,0%  379%  191% | 3000  384%  309%  443% | 294%  37.6%  31,1%  459% | 289%  364%  315%  455%
Integral 51,1%  425%  717% | s525% @ 417%  497%  33,1% | 53,1%  446% = 495%  325% | 536%  450%  498%  33,7%
Grau Bacharelado 732%  656%  741% | 741%  656%  724%  613% | 745%  684%  72,1%  602% | 750%  670%  726%  60,8%
académico [ jcenciatura 268%  344%  259% | 2590  344%  27,6%  387% | 255%  316%  27,9%  39,8% | 250%  33,0% = 274%  39,2%
Reserva de g”;gé?réncia 70,8%  72,6%  793% | 709%  70,1%  715%  748% | 709%  702%  70,0% = 734% | 709% = 71,6%  695%  73,3%
vagas
Cotas 292%  274%  20,7% | 291%  299%  285%  252% | 29,1%  29,8%  30,0%  26,6% | 29,1%  284%  305%  26,7%
Aooio socil N3o recebeu 794%  909%  558% | 789%  858%  883%  842% | 789%  81,7%  853%  864% | 786%  827%  843%  84,8%
010 SocClal
g Recebeu 20,6% 9,1% 442% | 211%  142%  11,7%  158% | 211%  18,3%  147%  136% | 21,4%  17,3%  157% 15,2%
ftividédel N&o participou | 935%  984%  873% | 93200  969%  975%  964% | 930%  956%  97,1%  968% | 929%  954%  969%  96,2%
extracurricular
Participou 6,5% 1,6% 12,7% 6,8% 3,1% 2,5% 3,6% 7,0% 4,4% 2,9% 3,2% 7,1% 4,6% 3,1% 3,8%

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados do Censo da Educacdo Superior 2014, 2015, 2016 e 2017.
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Quanto as diferentes formas de evasdo, percebemos dois perfis diferentes, a depender do tipo
de evasdo experenciado pelo estudante. Se tratando dos casos de estudantes reingressantes,
qguando comparados aqueles que evadiram do sistema, nota-se um perfil de aluno que acumula
relativas vantagens. Dessa maneira, encontramos no agrupamento de estudantes que
reingressaram, discentes do sexo masculino, pertencentes a faixa etaria de 19 a 24 anos,
brancos, egressos de escola publica, que inicialmente ingressam em cursos diurnos de
bacharelado. Além dessa visdo geral, podemos notar que a possibilidade de reingresso esta
menos associada ao perfil de estudantes mais velhos e apresenta maior crescimento entre 0s
que, inicialmente, ingressaram em periodo noturno. Os percentuais relacionados ao grau
académico sofrem poucas alteragdes ao longo do periodo. Ademais, comparado ao grupo
anterior de ndo evadidos, nota-se que estes individuos receberam menos apoio social e
participaram menos de atividades extracurriculares. Nota-se, diante disso, que o perfil de
quem evade e reingressa no ensino superior tem um perfil muito préximo aos estudantes

guem permaneceu nas suas graduacdes de ingresso em 2014.

Né&o se pode dizer o mesmo sobre aqueles que constam na base como desvinculados e 0s que
identificamos como evadidos do sistema. Nesses casos destacamos o0 aumento de
caracteristicas que, no contexto do ensino superior, podem caracterizar certas desvantagens
sociais. Isso fica mais perceptivel nas variaveis relacionadas a idade, sexo, grau académico e
turno. Assim, nesses grupos temos maiores crescimentos percentuais de discentes mais
velhos. S0 os grupos com maiores proporcdes de homens e nos quais se observa relativo
crescimento de pardos e pretos ao longo do periodo de analise. A diferenca mais significativa
desses agrupamentos com relagdo aos dois anteriores recai no grau académico e turno, pois
neles ha acentuados percentuais de evadidos do periodo noturno e das graduacdes de

licenciatura.

De um modo geral, os dados indicam a existéncia de desigualdades e algumas tendéncias do
grupo de ingressantes de 2014. O que se percebe é que quando analisamos 0s percentuais
relacionados aos estudantes que classificamos como reingressantes, notamos um perfil mais
proximo aqueles que ndo evadiram. Por outro lado, as diferencas sdo mais consistentes
qguando comparamos estes estudantes com as informacdes a respeito daqueles que evadiram
do ensino superior e ndo reingressaram até o final do periodo analisado. Neste grupo de

alunos €é possivel supor um peso maior das dificuldades socioecondmicas e académicas sobre
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0 evento da evasdo. Assim, quando se analisa 0 ano de 2017, vé-se que individuos do sexo
masculino, mais velhos, egressos da escola publica, matriculados no periodo noturno em
cursos de licenciatura, ndo receberam apoio social e ndo participaram de atividades
extracurriculares evadiram mais do sistema. A pouca diferenca entre os estudantes que
reingressaram no sistema em novas graduacfes e 0s que se mantiveram curso (cursandos,
concluidos e trancados), nos parece reforcar nossa hipdtese de que uma boa parte da evasao
ocorre mais por questdes relacionadas aos interesses dos estudantes e ndo em funcéo de

limitacGes de ordem socioecondmica.

Em consonancia com outros estudos ja realizados, os dados demonstram que a evasao ndo
estaria necessariamente associada as dificuldades sociais e econdmicas enfrentadas pelos
estudantes evadidos. Ou, pelo menos, esta ndo parece ser uma verdade que se enquadra em
todos as situacfes de saida dos cursos. Ao separar estudantes evadidos por tipos de saida
experimentados, fica claro que as desvantagens sociais estdo mais associadas aqueles que

evadem do sistema de ensino superior.

Ainda assim, é preciso considerar que as diferencas observadas nos parecem mais sutis. E
possivel que o0 peso menos expressivo da origem social sobre a evasdo esteja associado a
selecdo pregressa pela qual estudantes que ascendem ao ensino superior passaram. A origem
socioeconémica, nesse sentido, pesa mais nas primeiras transicées da trajetdria escolar, e, na
medida em que os individuos realizam transi¢cfes mais elevadas, o peso da origem social
reduz e eles formam um grupo mais homogéneo do ponto de vista socioecondmico e escolar
(Mare, 1980; 1981).

Por fim, € preciso reforcar limites identificados nas analises sobre evasdo do ensino superior
de um modo geral e nas andlises da base utilizada. Existe uma dificuldade de se dimensionar a
evasdo no ensino superior. Isso porque o estudante que evadiu pode ficar um tempo sem
frequentar o ensino superior e retornar depois de um periodo. Dessa maneira, em um estudo
com coortes de ingressantes séo considerados como evadidos do sistema aqueles alunos que
ndo retornaram ao ensino superior ao longo do periodo analisado, mas isso nao significa que
essa seja uma situacédo definitiva. Embora saibamos que os que voltam o fazem em um curto
periodo de tempo, é necessario considerar que parte dos estudantes podem ter regressado ao

sistema ap6s o periodo de analise. O estudo de Marques (2020), ao acompanhar coortes de
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ingressantes do periodo de 2009 a 2017 em todo sistema de ensino superior constatou que a
proporcdo de alunos que evadiram de um curso superior e depois voltaram a se vincular ao
sistema em algum momento do periodo analisado pelo autor tende a ser maior que 50%. Nas
nossas analises, focalizadas em ingressantes das instituices federais que evadiram de suas
graduacdes, apreendemos que do total de evadidos 43,1% retornaram ao ensino superior até o
final do acompanhamento da coorte.

4.4. A evasdo analisada segundo grau académico de ingresso

As andlises de Azevedo (2019) demonstram que ao tomarmos todas as instituicGes de ensino
superior, diferente do que o senso comum costuma definir, ndo € verdade que os cursos de
formagéo de professores possuem maior incidéncia do fendmeno da evasdo. No contexto geral
do ensino superior, bacharelados e tecndlogos apresentariam maior incidéncia do abandono
discente do que as graduacdes de formacdo de professores. No entanto, ao analisarmos
separadamente as instituicdes federais, a evasdo nas licenciaturas se torna, nas defini¢bes do
proprio autor, um problema, porque se manifesta de modo mais elevado do que em outros
graus académicos. Paula e Nogueira (2021) também perceberam, ao investigarem 0s
condicionantes da evasdo nas instituicdes federais, que o grau académico licenciatura é um
forte preditor do abandono discente nesse contexto. Os resultados expresso na tabela abaixo,
portanto, vdo ao encontro desses estudos, apontando, mais uma vez, que 0S cursos de
formagéo de professores sdo 0s que possuem maior percentual de evasdo nas universidades

publicas federais.

Na analise mais geral dos ingressantes de 2014, segundo as caracteristicas sociais e
académicas, nao foi possivel sinalizar grandes discrepancias entre os perfis daqueles que nao
evadiram das graduagOes comparado ao perfil daqueles que evadem. Quando desagregamos
os evadidos em tipo de saida que experenciaram, no entanto, notamos variagcdes importantes.
Resta saber se essa conclusdo se repete quando tomamos, separadamente, como objeto de
analise os graus académicos. Dessa maneira, diante das analises realizadas e dos resultados
alcancados, incorporamos a dimensdo do grau académico dos cursos frequentados
inicialmente nas anélises, a fim de verificar se o tipo de graduagdo escolhida, em articulacdo

com as caracteristicas dos individuos, pesa mais ou menos sobre a decisao de evadir.
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Na Tabela 7 a seguir expressamos uma analise geral da situacdo dos estudantes, conforme
grau académico de ingresso em 2014. Por meio dela percebemos que no contexto analisado ha
significativos percentuais de abandono discente nos dois graus académicos, mas no caso dos
cursos de formacéo de professores o nivel de sobrevivéncia dos estudantes nessas graduacdes
é ainda mais baixo, chegando ao final do periodo analisado com apenas 62,3% de estudante

nao evadidos.

Tabela 7: Distribuicdo dos evadidos das instituicdes federais, segundo grau académico

Ano Situacao
N&o

evadidos Evadidos
2014 Bacharelado 91, 7% 8,3%
Licenciatura 88,6% 12,4%
2015 Bacharelado 81,5% 18,5%
Licenciatura 75,2% 24.8%
2016 Bacharelado 75,5% 24.5%
Licenciatura 68,3% 31,7%
2017 Bacharelado 70,5% 29,5%
Licenciatura 62,3% 37, 7%

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados do Censo da Educagdo Superior 2014, 2015, 2016 e 2017.

Para avaliar a nossa primeira hipdtese de que os estudantes de licenciatura evadiriam mais de
suas graduacdes em virtude do baixo perfil socioecondémico e perfil escolar desprivilegiado,
realizamos a analise da distribuicdo dos evadidos conforme grau académico e perfil dos
estudantes. Apresentamos os resultados na Tabela 8 a seguir. Essa estratégia esta pautada nas
conclusbes de Breen e Jonsson (2000), as quais sinalizam que os efeitos de classe na
probabilidade de transicdo de um nivel escolar para outro variam de acordo com a escolha
feita em relacdo aos caminhos vocacional ou académico escolhidos. Estes autores
consideraram que individuos ndo escolhem apenas sair ou continuar nas transicdes
educacionais, mas também entre os tipos de cursos existentes e para cada caminho possivel
existe uma probabilidade distinta de segui-lo (Picanco e Morais, 2016). Embora estivessem
focados nos momentos de transi¢do, nos parece pertinente considerar que a tomada de deciséo
relacionada a sair ou continuar em uma graduacdo também passa pelas caracteristicas da
escolha realizada. Além, claro, de haver variacbes conforme as caracteristicas

socioeconOmicas, académicas e individuais dos discentes.
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Tabela 8: Distribuicdo dos evadidos, segundo grau académico e perfil dos ingressantes de 2014

2014 2017
Bacharelado Licenciatura Bacharelado Licenciatura
Nﬁo Reingres- Desvinc. Né}o Reingres- Desvinc. Né}o Reingres- Eva_didos Desvinc. Nﬁo Reingres- Eva_didos Desvinc.
evadidos santes evadidos santes evadidos santes do sistema evadidos santes do sistema
Até 18 25,6% 7,0% 23,3% 16,8% 21,5% 15,7% 27,3% 30,1% 9,0% 18,5% 18,5% 22,7% 6,8% 11,8%
Faixa Etéria | 19824 537%  726%  492% | 432%  477%  413% | 553%  538% 42,3% 482% | 442%  48,0% 35,5% 40,3%
25a29 10,5% 9,7% 13,2% 16,0% 10,8% 18,1% 9,0% 8,4% 23,3% 16,3% 15,0% 13,3% 22,6% 18,5%
30 ou mais 10,1% 10,8% 14,2% 24,0% 20,0% 24,9% 8,4% 7,8% 25,4% 17,0% 22,4% 16,1% 35,1% 29,3%
Sexo | Feminino 48,9% 40,9% 43,7% 57,0% 50,8% 48,5% 50,4% 44,8% 43,4% 42,4% 59,3% 49,2% 51,5% 50,9%
Masculino 51,1% 59,1% 56,3% 43,0% 49,2% 51,5% 49,6% 55,2% 56,6% 57,6% 40,7% 50,8% 48,5% 49,1%
Branca 51,1% 55,4% 50,9% 39,2% 67,7% 44,5% 52,0% 50,6% 49,6% 45,4% 38,6% 42,0% 45,5% 35,4%
Corlraga | pardos 393%  3L7%  405% | 484%  200%  455% | 387%  39,9% 40,8% 443% | 487%  465% 44,7% 51,7%
Pretos 9,5% 12,9% 8,6% 12,4% 12,3% 10,0% 9,4% 9,5% 9,6% 10,3% 12,7% 11,6% 9,8% 12,9%
Origem escolar | Privada 44,3% 57,0% 45,8% 27,4% 18,5% 26,0% 45,4% 45,4% 38,6% 40,3% 27,9% 27,4% 25,4% 25,9%
Publica 55,7% 43,0% 54,2% 72,6% 81,5% 74,0% 54,6% 54,6% 61,4% 59,7% 72,1% 72,6% 74,6% 74,1%
Diurno 15,2% 9,1% 18,8% 25,3% 9,2% 21,1% 14,7% 16,4% 20,4% 15,8% 25,7% 24,9% 21,4% 24,2%
Turno do curso | 1o 238%  129%  268% | 506%  369%  592% | 222%  22,9% 37,1% 283% | 491%  54,3% 58,6% 52,8%
Integral 60,9% 78,0% 54,4% 24,1% 53,8% 19,7% 63,1% 60,7% 42,5% 55,9% 25,2% 20,8% 20,1% 23,0%
Reservas de | Ampla concorréncia 70,4% 80,1% 72,7% 71,8% 76,9% 72,5% 70,7% 69,3% 72,4% 70,7% 71,5% 69,8% T74,7% 73,4%
Va9 | cotas 206%  19.9%  273% | 282%  231%  27.5% | 203%  30,7% 27,6% 203% | 285%  30,2% 25,3% 26,6%
Apoio social | N&o recebeu 78,7% 50,0% 89,6% 81,3% 72,3% 83,5% 78,3% 83,2% 82,2% 81,7% 79,8% 87,3% 88,8% 84,8%
Recebeu 21,3% 50,0% 10,4% 18,7% 27,7% 6,5% 21,7% 16,8% 17,8% 18,3% 20,2% 12,7% 11,2% 15,2%
Ativ_idade N&o participou 93,4% 88,7% 98,4% 93,9% 83,1% 98,4% 92,8% 96,9% 95,9% 95,0% 93,1% 96,9% 96,5% 96,1%
extracurricular | o icipou 6,6% 11,3% 1,6% 6,1% 16,9% 1,6% 7.2% 3,1% 41% 5,0% 6.9% 3,1% 3,5% 3.9%

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados do Censo da Educacdo Superior 2014, 2015, 2016 e 2017.
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Para essa investigacao, consideramos os anos de 2014 e 2017, de modo a perceber a situacéo
inicial e a situacdo final dos ingressantes dos dois graus académicos. Mais uma vez, as
analises indicam que as desigualdades de perfil socioecondmico dos universitarios das
instituicOes federais ndo explicam os processos de evasdo integralmente. O que os dados nos
mostram é que se faz necessario considerar ndo somente os diferentes graus académicos, mas

também as diferentes formas de saida dos individuos.

Conforme visto nas analises anteriores, o percentual de estudantes que sairam das
licenciaturas, quando comparado aos bacharelados, é mais expressivo. Numa interpretacdo
direta, relacionando o perfil tipico dos ingressantes dessas graduagdes com evento da evaso,
poderia se imaginar que o maior percentual de evadidos ocorre justamente porque 0S
licenciandos enfrentam maiores desafios socioecondmicos e académicos para permanecerem,.
No entanto, a Tabela 8 revela que essa ndo é uma resposta tdo simples para o problema do
abandono discente em cursos de formacao de professores porque encontramos duas realidades
distintas, uma relacionada aos discentes que mudam de curso e outra sobre os que se

desvinculam e ndo reingressaram no sistema.

Sobre os que reingressaram, é importante mencionar que no ano de 2014 encontramos um N
baixo (251 casos) porque se trata apenas daqueles que mudaram de curso dentro da prépria
instituicdo, variavel original do censo. Para analisar essa forma de saida, precisamos nos
atentar aos percentuais acumulados em 2017, que sdo a soma da mobilidade interna
institucionalizada, realizada por meio de selegcdes internas, e dos casos de reingresso que
identificamos a partir da manipulacdo do banco de dados (N=23589). O que se percebe é que
ao observar os perfis dos individuos que sairam de graduacdes de bacharelado e licenciatura e,
em seguida, reingressaram no ensino superior, € que existem caracteristicas proximas, em
grande medida associadas a privilégios sociais e académicos. Assim, entre 0s que ingressaram
nos dois graus académicos e depois mudaram de curso, observam-se que sdo estudantes mais
jovens, do sexo masculino, que ingressaram em grande medida pela ampla concorréncia, que
frequentemente ndo receberam apoio social e pouco se envolveram em atividades

extracurriculares.

Notamos também, certas dissemelhancas, possivelmente associadas as caracteristicas dos

cursos e dos proprios estudantes tipicos das graduacdes dos dois graus académicos. Assim,



146

entre os que ingressaram inicialmente nas licenciaturas ha maior percentual estudantes pardos,
que frequentaram cursos noturnos, egressos em grande propor¢do de escolas publicas.
Comparados aos reingressantes que inicialmente estavam em graduacdo de bacharelado, ha
maior propor¢do de mulheres e de menos individuos que receberam apoio social. Entre estes,
que a principio frequentaram os bacharelados, hd maior representacdo de individuos brancos e
que estavam matriculados em graduac@es ofertadas em periodo integral.

Assim como foi observado quanto aos individuos que reingressaram, encontramos certa
proximidade entre os ingressantes dos bacharelados e das licenciaturas que sairam e nédo
retornaram ao sistema. Nos dois casos, aqueles que ndo reingressaram no ensino superior tém
marcas sociais, econdmicas e académicas que sinalizam maior vulnerabilidade. No que diz
respeito aos bacharelados, ao observamos a faixa etaria, sexo dos individuos e cor/raca, esse
tipo de evasdo esta claramente mais associado nessas graduagdes aos estudantes do sexo
masculino que compdem as faixas de idade mais elevadas (aproximadamente 50% possui
mais de 25 anos), mais frequentemente brancos e pardos, egressos de escola publica, que se
matricularam em cursos ofertados em periodo integral, receberam mais apoio social do que
seu colegas que abandonaram as licenciaturas e ndo participaram de atividades
extracurriculares. J& entre os estudantes que ingressaram nas licenciaturas, evadiram e ndo
retornaram ao sistema, observamos que mais frequentemente compdem as faixas de idade
acima de 25 anos (57,7%), sdo individuos frequentemente do sexo feminino, egressos de
escolas puablicas, que se matricularam em cursos noturnos por meio da ampla concorréncia,

nédo receberam apoio social e ndo participaram de atividades extracurriculares.

Quanto a permanéncia, parece relevante enfatizar os resultados das analises a respeito das
variaveis relacionadas ao apoio social e atividade extracurricular. Neste grupo de estudantes
ha maior percentual de estudantes assistidos por alguma assisténcia estudantil e que
participam mais de atividades extracurriculares, o que certamente contribui para sua

integracdo no ambiente universitario.

Em sintese, os resultados indicam que, comparados aos bacharelados, os estudantes que
evadem nas licenciaturas ndo sdo necessariamente aqueles, relativamente, com menos
recursos materiais e simbolicos, como se poderia supor com base em nossa primeira hipétese.

Os dados demonstram que embora as licenciaturas apresentem percentuais mais elevados de
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evasdo, os perfis de evadidos dessas graduagOes, quando desagregados segundo os tipos de
evasdo, sdo semelhantes aos dos individuos que abandonam os bacharelados. Fica claro que as
analises sobre o fenbmeno aqui investigado além de considerarem os diferentes graus
académicos, também precisam se atentar as diferentes formas de um individuo se desvincular

da graduacéo que ingressou.

Retomando nossa hipotese inicial, de que os estudantes das licenciaturas evadiriam mais em
virtude de enfrentarem maiores dificuldades econdmicas e sociais do que seus colegas de
bacharelado, percebemos que ndo hd como fazer uma conclusdo tdo direta. O que
encontramos foram perfis diferentes de individuos a depender do tipo de evasdo analisado,
independente do grau académico frequentado. Os dados demonstram que ndo podemos
atribuir a evasdo somente as dificuldades econémicas porque a analise segundo tipos de saida
sinaliza situacdo inversa em alguns casos. O reingresso do estudante evadido parece estar
associado a um perfil mais privilegiado enquanto aos estudantes que néo retornaram ao ensino
superior se associa um perfil de maior vulnerabilidade socioecondmica e académica. Fica
claro nas analises que a mobilidade, seja de individuos que ingressaram no bacharelado seja
daqueles que acessaram as licenciaturas, € privilégio dos que detém caracteristicas de maior

vantagem social.

A partir dos resultados alcancados, parece pertinente retomar as teorias mobilizadas no
referencial tedrico dessa tese, sobretudo as contribuicbes de Pierre Bourdieu para
compreensdo das desigualdades educacionais. Como dito anteriormente, os estudos do autor
frequentemente nédo séo utilizados para compreensdo do fendmeno da evasdo. Isso ocorreria
porque a maior parte das investigacGes sobre a tematica tem encontrado relacbes menos
expressivas entre as caracteristicas sociais e escolares dos estudantes e as probabilidades de
evasdo do ensino superior, demonstrando que os estudos de Bourdieu parecem, em um
primeiro momento, limitados para enfrentar o problema. Nossas analises, no entanto,
demonstram como proficua a abordagem de Bourdieu pode ser para interpretar a saida de
estudantes de um curso superior. N&o somente porque nos ajuda a compreender os casos de
evasdo em virtude de dificuldades sociais e académicas, mas principalmente porque, sendo
base para a interpretacdo de diferentes tipos de evasdo, sua teoria contribui, mais uma vez,
para a compreensdo das escolhas dos atores de diferentes grupos sociais com relagdo a sua

trajetéria no ensino superior. Assim, se por um lado os individuos que evadem do ensino
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superior sdo aqueles que acumulam fragilidades sociais e enfrentam maiores desafios para
acessar e permanecer nesse sistema de ensino; por outro, aqueles que reingressam no ensino

superior, parecem ser 0s que reorientam suas escolhas.

Por fim, imaginamos que uma forma de investigar e, em certa medida diferenciar, a evasao
que ocorre entre os bacharelados e as licenciaturas sejam as motivagcdes dos alunos.
Entendemos que ao menos parte dessa dimensdo possa ser captada pelo estudo do percurso
dos individuos evadidos. A evasdo em cursos de licenciatura, sobretudo a mudanca de curso,
seria resultado da adaptacdo inicial realizada com relacdo as escolhas dos discentes ao que foi
possivel durante o processo seletivo. Dessa maneira, nossa segunda hipotese € que, em se
tratando da evasdo seguida de reingresso, 0s estudantes evadidos das licenciaturas
ingressariam em cursos considerados relativamente mais prestigiosos. A percepcao sobre isso
se d& por meio da investigacdo dos destinos escolhidos por esses estudantes, o que faremos na
subsec&o a seguir.

4.5. Para onde foram os estudantes da coorte de 2014 que evadiram das suas graduacdes:

uma analise do percurso dos estudantes evadidos

As investigacOes a respeito das trajetorias dos universitarios da coorte de 2014 foram
realizadas verificando-se os registros individuais dos estudantes. Buscamos identificar os
casos de abandono seguido de reingresso, aqueles que classificamos na base como
reingressantes. Isso significa que, conforme explicado na subsecdo referente aos dados e
métodos, acrescentamos a base variaveis que possibilitassem visualizar as caracteristicas do
reingresso dos evadidos em termos de direcdo da mudanca e variacdo nas escolhas das novas

graduacoes.

Em uma andlise geral, na Tabela 8 observamos a distribuicdo da coorte de ingressantes de
2014 ao longo do periodo de anélise, segundo grau académico frequentado. Para o ano de
2014 foram considerados todos os individuos que acessaram as institui¢des publicas federais e
para os demais consideramos aqueles casos de estudantes que constavam como situagdo
regular e os que reingressaram. Os casos de missing, nessas analises, contemplam um baixo

percentual de individuos que se vincularam a graduagdes de “area basica de ingresso”,
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categoria expressa no Censo como “nao aplicavel”, pois ndo podem ser categorizadas em

nenhum grau académico.

E possivel observar que no periodo analisado, entre os estudantes que permanecem no ensino
superior, hd uma certa redistribuicdo pelos diferentes graus académicos. Enquanto as
graduacOes de formacédo de professores perdem, bacharelados aumentam suas proporcdes de
estudantes. Além disso, embora poucos, parte do que ingressaram no ano de referéncia se

direcionam para formacdes em nivel tecnolégico.

Tabela 9: Distribuicdo da coorte de 2014, segundo grau académico

2014 2015 2016 2017
Bacharelados 125446 (72,6%) 109040 (74,3%) | 107530 (74,2%) | 104049 (73,4%)
Licenciaturas 47459 (27,4%) 35377 (24,1%) | 32836 (22,7%) | 30351 (21,4%)
Tecnélogos 1098 (0,7%) 1918 (1,3%) 2660 (1,9%)
Missing 1163 (0,8%) 2538 (1,8%) 4723 (3,3%)
Total 172905 (100%) 146678 (100%) | 144822 (100%) | 141783 (100%)
Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados do Censo da Educacdo Superior 2014, 2015, 2016 e

2017.

Para as analises sobre a direcdo da mudanca especificamente, consideramos apenas 0s
estudantes que estavam como situacdo de desvinculado e mudanca de curso no ano de
referéncia, 2014, e reingressaram nos anos seguintes. No Censo de 2014 constam 15.761
casos de ingressantes desse mesmo ano que ja estavam nas situacbes mencionadas. Assim,
nos colocamos a investigar qual a direcdo tomada pelos estudantes que sairam de suas
graduacbes logo no primeiro ano de curso, acompanhando-os até o final do periodo de

analise, em 2017.

Na Tabela 9 a seguir demonstramos o grau académico desse grupo de estudantes ao longo do
periodo. Sobre ela, algumas consideracbes merecerem ser realizadas. A primeira € de que o
evadidos do primeiro ano estavam 65,8% em graduacOes de bacharelado e 34,2% em
formagdes de professores para a educacdo basica. Ao final do periodo, apenas 10,0% se
direcionaram para formacdes de professores. N&o se pode deixar de frisar que um percentual
significativo de individuos ainda nédo tinha retornado ao ensino superior até o ano de 2017
(33,5%).



Tabela 10: Distribuicdo dos evadidos de 2014 ao longo do periodo de analise

2014 2015 2016 2017
Bacharelados 10367 (65,8%) 7741 (49,1%) 8107 (51,4%) 8297 (52,6%)
Licenciaturas 5394 (34,2%) 1592 (10,1%) 1524 (9,7%) 1576 (10,0%)
Tecnologos 484 (3,1%) 595 (3,8%) 609 (3,9%)
Evasédo de sistema 5944 (37,7%) 5535 (35,1%) 5279 (33,5%)
Total 15761 (100%) 15761 (100%) 15761 (100%) 15761 (100%)
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Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados do Censo da Educagdo Superior 2014, 2015, 2016 e 2017.

A constatacdo de menor inser¢do nos cursos de formacgdo para professores é reforcada pela
Tabela 9, na qual consideramos apenas 0s estudantes reingressantes, acompanhando-os em
cada ano. Nela relacionamos o grau académico do curso de origem com o grau académico do

curso de destino nos anos seguintes.

Tabela 11: Grau académico matriculado em 2015, 2016 e 2017, conforme grau académico do
curso de ingresso em 2014

Grau académico em 2015
Grau
académico em Bacharelado Licenciatura Tecnoldgico Total
2014
Bacharelado 6167 (89,4%) 451 (6,5%) 284 (4,1%) 6902 (100,0%)
Licenciatura 1575 (54,0%) | 1141 (39,1%) 200 (6,9%) 2915 (100,0%)
Total 7741 (78,9%) 1592 (16,2%) 484 (4,9%) 9817 (100,0%)
Grau académico em 2016
Grau
académico em Bacharelado Licenciatura Tecnoldgico Total
2014
Bacharelado 6309 (87,5%) 554 (7,7%) | 350 (4,9%) 7213 (100,0%)
Licenciatura 1798 (59,7%) 970 (32,2%) | 245 (8,1%) 3013 (100,0%)
Total 8107 (79,3%) 1524 (14,9%) | 595 (5,8%) 10226 (100,0%)
Grau académico em 2017
Grau
académico em Bacharelado Licenciatura Tecnolégico Total
2014
Bacharelado 6414 (86,9%) 603 (8,2%) | 361 (4,9%) 7378 (100,0%)
Licenciatura 1883 (60,7%) 973(31,3%) | 248 (8,0%) 3104 (100,0%)
Total 8297 (79,2%) 1576 (15,0%) | 609 (5,8%) 10482 (100,0%)

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados do Censo da Educagdo Superior 2014, 2015,
2016 e 2017.
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O que se percebe ¢é que evadidos tanto dos bacharelados quanto das licenciaturas que decidem
retornar ao ensino superior, reingressam em maior propor¢do em cursos de bacharelado. Ao
final do periodo analisado, dos licenciandos que constavam como desvinculados do curso em
2014, 60,7% estavam rematriculados em graduacdes de bacharelado. Além disso, podemos
observar que esses individuos também sdo os que consideram mais o0 reingresso por meio de

formagdes tecnologicas.

A partir da constatagdo da direcdo da mudanca segundo grau académico, realizamos
cruzamentos mais especificos para compreender a relagdo entre o tipo de curso de origem e 0
tipo de curso de destino dos evadidos do primeiro ano. A Tabela 10, a exemplo do que fora
elaborado por Marques (2020), contém uma matriz de origem e destino dos estudantes que
voltaram a estudar no ano de 2015. Em cada linha da tabela esta a area do curso de origem do
estudante evadido, e em cada coluna esta a area do curso para o qual o estudante retornou. Em
cada combinacdo de linha e coluna esté a propor¢do de alunos nessa situagéo.



Tabela 12: Areas de destino dos evadidos de 2014
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Areas nas quais os evadidos estavam matriculados em 2015
Area de ingresso em Ciéncias Ciéncias, Engenharia, Salde e
2014 Agriculturae | socialis, matematica e | Educacdo | producdoe | Humanidades | bem-estar | Servicos Total
veterinaria | negéciose | computacéo construcéo e artes social
direito
Agricultura e 57 4 121 41 97 219 88 12 639
veterinaria (8,9%) (0,6%) (18,9%) (6,4%) (15,2%) (34,3%) (13,8%) (1,9%) (100,0%)
Ciéncias sociais, 88 49 1002 41 147 20 157 11 1515
negocios e direito (5,8%) (3,2%) (66,1%) | (2,7%) | (9,7%) (1,3%) (10,4%) | (0,7%) (100%)
Ciéncias, matematica e 147 30 306 435 481 34 168 18 1619
computacdo (9,1%) (1,9%) (18,9%) |(26,9%) (29,7%) (2,1%) (10,4%) (1,1%) (100,0%)
1131 57 659 258 336 93 311 47 2892
Educagdo (39,1%) (2,0%) (22,8%) (8,9%) | (11,6%) (3,2%) (10,8%) (1,6%) (100,0%)
Engenharia, produgéo e 68 14 237 92 993 46 175 16 1641
construgao (4,1%) (0,9%) (14,4%) (5,6%) | (60,5%) (2,8%) (10,7%) (1,0%) (100,0%)
Humanidades e artes 49 83 124 11 51 6 26 8 358
(13,7%) (23,2%) (34,6%) (3.1%) | (14,2%) (1,7%) (7,3%) (2,2%) (100%0)
Satde e bem-estar 36 12 170 35 58 27 690 6 119
social (10,9%) (1,2%) (16,4%) (3.4%) | (5,6%) (2,6%) (66,7%) | (0,6%) (100,0%)
Servigos 13 4 39 4 15 3] 20 21 119
(16,2%) (3,4%) (32,8%) (3.4%) | (12,6%) (2,5%) (16,8%) | (17,6%) (100,0%)
Areas nas quais os evadidos estavam matriculados em 2016
Area de ingresso em Ciéncias Ciéncias, Engenharia, Saude e
2014 Agriculturae | sociais, matematica e | Educacdo | producdoe | Humanidades | bem-estar | Servicos Total
veterinaria | negéciose | computagdo construcéo e artes social
direito
Agricultura e veterinria 63 7 147 44 103 200 95 13 672
(9,4%) (1,0%) (21,9%) (6,5%) (15,3%) (29,8%) (14,1%) (1,9%) (100,0%)
Ciéncias sociais, 106 60 984 49 150 25 175 16 1565
negacios e direito (6,8%) (3,8%) (62,9%) (3,1%) (9,6%) (1,6%) (11,2%) | (1,0%) (100,0%)
Ciéncias, matematica e 172 38 365 370 508 43 192 20 1708
computacdo (10,1%) (202%) (21,4%) |(21,7%) (29,7%) (2,5%) (11,2%) (1,2%) (100,0%)
964 70 787 261 387 106 358 57 2990
Educagdo (32,2 %) (2,3%) (26,3%) (8,7%) (12,9%) (3,5%) (12,0%) (1,9%) (100,0%)
Engenharia, producéo e 85 18 287 100 948 47 216 15 1716
construgéo (5,0%) (1,0%) (16,7%) (5,8%) | (55,2%) (2,7%) (12,6%) (1,3%) (100,0%)
Humanidades e artes 61 55 145 15 52 7 32 5 372
(16,4%) (14,8%) (39,0%) (4,0%) | (14,0%) (1,9%) (8,6%) (1,3%) (100,0%)
Sadde e bem-estar social 56 16 192 38 67 26 681 8 1084
(5,2%) (1,5%) (17,7%) (3,5%) (6,2%) (2,4%) (628%) (0,7%) (100,0%)
) 20 3 46 3 12 3 23 9 119
Servicos (16,8%) (2,5%) (38,7%) (2,5%) | (10,1%) (10,1%) (19,3%) (7,6%) (100,0%)
Areas nas quais os evadidos estavam matriculados em 2017
Area de ingresso em Ciéncias Ciéncias, Engenharia, Salde e
2014 Agriculturae | sociais, matematica e | Educacdo | producdoe | Humanidades | bem-estar | Servigos Total
veterinaria | negéciose | computacao construcdo e artes social
direito
Agricultura e veterinaria 58 8 168 42 99 186 104 11 676
(8,6%) (1,2%) (24,9%) (6,2%) (14,6%) (27,5%) (15,4%) (1,6%) (100,0%)
Ciéncias sociais, 130 54 969 51 156 27 176 17 1580
negdcios e direito (8,2%) (3,4%) (61,3%) (3,2%) (9,9%) (1,7%) (11,1%) | (1,1%) (100,0%)
Ciéncias, matematica e 176 37 401 371 496 49 2019 24 1773
computacéo (9,9%) (2,1%) (22,6%) |(20,9%) (28,0%) (2,8%) (12,4%) (1,4%) (100,0%)
970 70 863 248 385 101 390 59 3086
Educacao (31,4%) (2,3%) (28,0%) (8,0%) | (12,5%) (3,3%) (12,6%) (1,9%) (100,0%)
Engenharia, produgéo e 105 23 301 115 916 44 238 11 1753
construgéo (6,0%) (1,3%) (17,2%) (6,6%) | (52,3%) (2,5%) (13,6%) (0,6%) (100,0%)
Humanidades e artes 65 51 153 17 57 7 39 5 394
(16,5%) (12,9%) (38,8%) (4,3%) | (14,5%) (1,8%) (9,9%) (1,3%) (100,0%)
Sadde e bem-estar social 61 20 212 40 61 (5,5%) 23 694 4 1115
(5,5%) (1,8%) (19,0%) (3,6%) (2,1%) (62,2%) (0,4%) (100,0%)
Servicos 19 6 46 4 11 3 23 6 118
(16,1%) (5,1%) (39,0%) | (39,0%) (9,3%) (2,5%) (19,5%) (5,1%) (100,0%)

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados do Censo da Educacdo Superior 2014 e 2015.
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A classificacdo de cursos utilizada na tabela anterior é a de area geral da Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Nesta classificacdo, a area Educacao
contempla cursos de formacdo de professores da educagdo infantil, educacdo béasica, com
especializacdo em disciplinas especificas e para disciplinas profissionais. Para analisar o
reingresso de individuos evadidos das licenciaturas, portanto, é a essa area que devemos nos
atentar. As informagdes contidas na tabela nos permitem concluir que os individuos que mais
retornam para as mesmas areas das quais evadiram sdo 0s que ingressaram em graduacdes das
areas de salde e bem-estar social e engenharia, producéo e construcéo. No caso da educacéo,
o0 percentual de estudantes que a abandonaram e reingressaram na mesma area € de apenas 8%
em 2017. Os destinos mais acessados por estes individuos sdo as areas de agricultura e
veterinaria e ciéncia, matematica e computacao (31,4% e 28,0%, respectivamente, em 2017).
Destaca-se a caracteristicas dessas areas de destino de serem mais masculinizadas, 0 que
certamente se associa ao fato de, nas instituicdes federais, haver mais formacdes de
professores em disciplinas tradicionalmente masculinas, como as Licenciaturas em Fisica,
Matematica e Quimica, formacgdes que tradicionalmente atraem mais estudantes do sexo
masculino. Ademais, ndo podemos deixar de considerar que um nimero expressivo se
distribui para outras areas, dentre as quais algumas sdo de maior prestigio, como salde e

engenharias.

Outra consideracdo que merece ser destacada diz respeito ao fato de evadidos de outras areas
pouco ingressam nas formacdes da area educacional nos anos seguintes, com exce¢ao da area
de ciéncia, matematica e computacao, que em 2017 cerca de 20% dos evadidos dessa area em
2014 estavam matriculados em formacdes de professores. Nota-se, ainda, ao observarmos os
evadidos da referida area que se matricularam em formacGes da Educacdo de 2015 a 2017,
que héa percentual decrescente de matriculados, sinalizando que parte dos estudantes evadiram
novamente, ndo permanecendo nas formac@es destinadas a docéncia. Isso sinaliza que esses
muitos estudantes estdo em movimento no sistema de ensino e experimentam mais uma

situacdo de evasao.

A investigacdo de Marques (2020) identificou que muitos dos alunos que retornam ao ensino
superior o fazem em areas similares aquelas das quais evadiram, mas em tipos de instituicdo
diferentes. Diante disso, consideramos o destino institucional dos estudantes, segundo grau

académico acessado no ano de referéncia. A Tabela 11 demonstra que a maior parte dos
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estudantes evadidos das instituicdes federais, independente do grau académico que ingressou
em 2014, reingressaram nessas mesmas instituicdes. No entanto, chama atencéo que parte dos
individuos se direcionam a outras categorias administrativas, sendo as instituicdes privadas

(com e sem fins lucrativos), os destinos mais acessados.

Tabela 13: Destino institucional dos evadidos de 2014

Categoria administrativa em 2015

Grau Publica Puablica Publica Privada com Privada sem Especial

académico Federal Estadual Municipal fins lucrativos fins lucrativos Total

de origem

Bacharelado | 4127 (58,8%) 850 (12,1%) 7 (0,1%) 1018 (14,5%) 986 (14,1%) 29 (0,4%) 7017 (100,0%)

Licenciatura 1698 (57,8%) 258 (8,8%) 5 (0,2%) 575 (19,6%) 391 (13,3%) 10 (0,3%) 2937 (100,0%

Categoria administrativa em 2016

Publica Publica Publica Privada com Privada sem Especial Total
Federal Estadual Municipal fins lucrativos fins lucrativos

Bacharelado | 4037 (55,1%) 944 (12,9%)  11(02%) 1193 (16,3%) 1101 (150%)  43(0,6%) 7329 (100,0%)

Licenciatura | 1528 (50,3%) 303 (10,0%) 4 (0,1%) 723 (23,8%) 468 (15,4%) 11 (0,4%) 3037 (100%)
Categoria administrativa em 2017
Plblica Publica Plblica Privada com Privada sem Especial
Federal Estadual Municipal fins lucrativos fins lucrativos Total

Bacharelado | 4028 (53,8%) 980 (13,1%)  40(05%) 1307 (17,5%) 1124 (15,0%) 7(0,1%) 7486 (100,0%)
Licenciatura | 1542 (492%) 316 (10,1%) 9 (0,3%) 780 (24,9%) 488 (15,6%) 0 (0,0%) 3135 (100,0)

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados do Censo da Educagdo Superior 2014 e 2015.

No caso dos desvinculados das graduagdes de licenciaturas isso ocorre de maneira mais
intensa, de modo que ao final do periodo analisado 40,6% dos individuos que sairam dessas
formacdes em instituicdes publicas federais reingressaram em instituicdes privadas. Tendo em
vista que nas analises anteriores identificamos que esses estudantes ndo estdo reingressando
em formacdes de professores, € plausivel supor que estes estudantes, ndo conseguindo acessar
0S cursos que desejam, migram para instituicdes particulares, as quais sdo menos seletivas que
as instituices publicas. Dessa maneira, conseguem acessar formacgdes que consideram que,
futuramente, sejam capazes de fornecer maiores beneficios sociais e econémicos no mercado
de trabalho.

4.6.  Consideracdes

Neste capitulo buscamos investigar as hipoOteses da tese, tendo como foco investigativo o

Censo da Educacdo Superior. Em um primeiro momento foi analisado se e em que medida o
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perfil dos estudantes das licenciaturas seria suficiente para explicar a evasdo nessas
graduacdes. Para isso, realizamos a analise do fendmeno nesse grupo de cursos, comparando-
0 com os bacharelados. Nossos resultados demonstraram que as licenciaturas, de fato,
apresentam percentuais maiores de saida discente do que os bacharelados, constatacdo ja
evidenciada por outras investigacfes (Azevedo, 2019; Paula, 2021). Nossa primeira hipotese
de que a evasdo nessas graduagdes estaria associada apenas a evasdo involuntaria resultante
de dificuldades académicas, financeiras e sociais para se manter no ensino superior nao se
confirma completamente. Fica claro que é fundamental se atentar aos diferentes tipos de
evasdo e que, tanto nos casos das licenciaturas quanto dos bacharelados, encontramos grupos
com perfis social e académicos semelhantes vivenciando formas diferentes de saida do curso
sem conclui-lo. Dessa forma, ao investigar os estudantes que vivenciaram a evasdo seguida
por reinsercdo, independente do grau académico ingressado em 2014, notamos um perfil mais
privilegiado do ponto vista social e académico. Por outro lado, quando investigamos aqueles
individuos que ndo regressaram ao ensino superior até o final do periodo de analise, notamos
um perfil com maiores fragilidades sociais. Portanto, ndo € apenas em virtude de dificuldades
sociais e académicas que os estudantes evadem de suas graduacdes, especificamente das
licenciaturas, em casos de mudanca de curso, foi identificado justamente que as vantagens
sociais parecem explicar mais os percentuais de evasao, ja que constatamos que estudantes

homens, brancos, egressos de escolas privadas vivenciam mais o reingresso.

Em seguida, nos propusemos a identificar a direcdo da mudanca dos estudantes evadidos,
mais uma vez de forma comparada aos bacharelados. O objetivo era investigar se a evasao
nesses cursos estaria relacionada ao baixo nivel de compromisso dos estudantes com o curso,
0 que resultaria na evasdo direcionada a cursos considerados mais Vvalorizados.
Acompanhando ingressantes de 2014 até 2017, verificou-se que boa parte dos estudantes da
coorte analisada que evadiu no primeiro ano, retornou ao ensino superior nos anos

subsequentes.

Quanto a direcdo, mesmo entre os evadidos dos cursos de licenciatura, o principal destino sdo
as graduacOes de bacharelado. As analises sobre as areas gerais dos cursos, com base na
classificacdo da OCDE, nos forneceram indicios de que os estudantes que evadem de
graduacdes das areas da salde e das engenharias tendem a reingressar em graduacdes dessas

mesmas areas. Diferente dos cursos de formagdo de professores que, ao final do periodo de
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andlise, apenas 8% haviam retornado para a area educacional. Os principais destinos dos
discentes evadidos das licenciaturas sdo Agricultura e veterinaria e Ciéncia, matematica e
computacdo. Além disso, um numero expressivo se distribui para outras areas, inclusive
algumas de prestigio, como salde e engenharias. Em alguma medida, nossa hipotese de a
direcdo da mudanga estar mais relacionada com a mobilidade para formagdes mais

valorizadas se confirma.

Quanto a origem institucional, nossos resultados demonstram que a maior parte dos
estudantes que sairam tanto de graduacdes do bacharelado quanto das licenciaturas
reingressaram em institui¢cdes federais. No caso dos cursos de licenciatura, destacamos o alto
percentual de individuos que ndo retornam a categoria administrativa publica federal e se
direcionam para o setor privado de ensino superior. Diante da constatacdo de que esses
estudantes nao retornaram para formacgdes de licenciatura, parece possivel concluir que o
baixo compromisso por essas formagdes e o calculo a respeito das perspectivas profissionais
oferecidas por outras graduacfes consideradas mais rentaveis, resultou no redirecionamento

para instituicdes privadas.

No capitulo seguinte, com base nos dados da UFMG, serd possivel compreender se essas
situacdes identificadas se aplicam nessa realidade institucional, além de conseguirmos um
nivel de detalhamento maior nas nossas analises. Apesar das contribui¢des, os achados desse
capitulo tém limitacdes. Entre elas, é possivel citar que os resultados sdo apresentados para
toda a populacdo de estudantes das instituicbes federais, sem considerar as caracteristicas
especificas das instituicGes. Outra limitacdo quanto a base de dados do Censo da Educacéao
superior diz respeito a auséncia de um detalhamento a respeito das caracteristicas
socioeconémicas dos individuos com, por exemplo, varidveis como renda e escolaridade

parental, que sdo relevantes na avaliacdo das desigualdades educacionais.

Consideramos, por fim, que seria interessante a realizagdo de analises que considerem, com
maior nivel de detalhamento, a area do conhecimento como importante preditor da evasdo,
sobretudo nos cursos menos seletivos. A base de dados institucionais da UFMG nos permitira

incorporar nas nossas analises este nivel de profundidade.
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5. ANALISE DA EVASAO DOS CURSOS DE LICENCIATURA DA UFMG

As anélises anteriores, com base no Censo da Educacdo Superior, demonstraram que embora
nas licenciaturas das instituicbes federais haja maior percentual de evadidos, os perfis dos
estudantes que experimentam as diferentes formas de evasdo sdo semelhantes aqueles que
decidem abandonar formacdes de bacharelado. Ou seja, independente do grau académico,
individuos com maiores dificuldades socioecondmicas estdo mais associados a evasdo do
sistema, enquanto alunos com perfis mais vantajosos do ponto de vista social e académico,
realizam mais a mudanca de curso. No caso das licenciaturas, chama a atencédo que a direcéo
da mudanca dos evadidos seja, em maior medida, formacdes do grau académico bacharelado.
Entre os estudantes que evadiram dos bacharelados, os cursos escolhidos para o reingresso
também sdo desse mesmo grau académico, demonstrando que as formacGes de professores
estdo preteridas. Observamos, ainda, que esses estudantes estdo dispostos, para refazerem suas
trajetérias no ensino superior, ndo somente a modificar o curso, mas também o tipo de
instituicdo frequentado, com percentual importante de evadidos das licenciaturas se
direcionando para institui¢fes privadas.

Depois de nos debrucarmos sobre as analises a respeito da evasdo nas instituicdes federais,
neste capitulo tomamos como objeto de analise um contexto institucional especifico, o caso
da UFMG. Como dissemos na introducdo dessa tese, a escolha por esta instituicdo se deu por
dois motivos principais. Inicialmente por se tratar de uma instituicdo publica federal de
grande reconhecimento no pais e porque tivemos acesso facilitado aos dados, via projeto
guarda-chuva do Grupo de Estudos sobre Educacdo Superior. A base de dados,
disponibilizada pela Prograd, nos permite alem de explorar com maior nivel de detalhamento
a relacdo entre a origem social dos estudantes e o fenbmeno da evasdo, analisar a

movimentacdo dos estudantes dos cursos de licenciatura dentro de uma mesma instituicao.

A modificacdo do foco de analise, embora por um lado permita maior detalhamento quanto as
variaveis sociais e movimentacdo dos estudantes entre cursos dentro de uma mesma
instituicdo, oferece limites analiticos que precisam ser sinalizados. O primeiro diz respeito ao
fato de que por esse foco ndo é possivel apreender o percentual de estudantes que evadem do
ensino superior. Assim, nossas conclusdes sobre os casos ndo encontrados na base se

restringem & evasao de instituicdo. Nessas situagdes, é preciso considerar que esses individuos
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podem ou ndo terem se direcionado para outras instituicdes. Como vimos no capitulo anterior,
para 0s casos de evasdo do grau académico licenciatura, em que até instituicdes privadas séo
proporcionalmente mais cogitadas ap0s o abandono dessas graduacOes, essa consideracao é
especialmente importante. Outro limite quanto a base de dados da UFMG se refere as
varidveis referentes ao recebimento de apoio social ou a insercdo em atividades
extracurriculares, como bolsas de iniciagdo cientifica, monitorias, projetos de extensdo, entre
outros. Discutimos ao longo do referencial tedrico a importancia dessas informacgdes para
compreensdo do nivel de integracdo dos estudantes e percebemos nas analises anteriores sobre
as instituicdes federais sua relevancia para compreensdo da evasao, no entanto as informagoes

sobre essas dimensdes ndo fazem parte da base de dados compartilhada pela instituicéo.

Assim como nas andlises realizadas anteriormente, o nosso objetivo diante das analises dos
dados institucionais serd explorar nossas duas hipéteses de modo a perceber variacbes dos
perfis socioecondémicos associadas aos diferentes tipos de saida de cursos da UFMG sediados
em Belo Horizonte, Minas Gerais. Para isso, também realizaremos o acompanhamento de
uma coorte de ingressantes, agora focalizando a trajetoria daqueles que acessaram a
instituicdo em 2016, acompanhando-os até o final do ano de 2019. A escolha por esse recorte
temporal se deu pelo fato de ser 2016 o ano em que a instituicdo consolida a implementagéo
da politica de reserva de vagas em seu processo seletivo. Escolhemos acompanhar a coorte até
2019 porque fazé-lo para além disso nos demandaria levar em consideracdo as possiveis
influéncias da implementacdo do Ensino Remoto Emergencial, implementado em virtude da

pandemia por Covid-19, o que foge ao nosso objetivo inicial.

Como fizemos no capitulo anterior, nossas analises também serdo em perspectiva comparada,
buscando perceber variacdes de perfil social e de comportamento dos alunos que evadiram
dos graus académicos licenciatura, bacharelado e das graduacdes de duplo grau académico.
Optamos por separar esse terceiro agrupamento porque consideramos que embora guardem
proximidades evidentes com os cursos de formacdo de professores, sendo a docéncia uma das
possibilidades formativas dos estudantes que escolhem as graduagdes que compdem esse
grupo, ele apresenta caracteristicas particulares. As graduacdes de duplo grau académico séo
aquelas em que os estudantes ingressam, cursam um ciclo basico da area do conhecimento e
somente depois de um periodo (geralmente um ano) decidem se seguirdo sua formacao

universitéria realizando licenciatura ou bacharelado. Ao final dessa primeira formacdo, os
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individuos podem, ainda, optar pela continuidade dos estudos, saindo da instituicdo como
bacharéis e licenciados em uma determinada area. Por esse motivo decidimos nos referir a
este grupo de graduacdes como duplo grau académico. No Sisu, essas graduacdes aparecem

como Area Bésica de Ingresso (ABI).

5.1. Dados e métodos

As anélises deste capitulo serdo realizadas com foco na investigacdo dos estudantes que
ingressaram, via processo seletivo, na UFMG, nos campi situados em Belo Horizonte, Minas
Gerais. Dessa maneira, foram excluidos da base casos de estudantes que ingressaram na
instituicdo por meio de outras formas de ingresso (obtencdo de novo titulo, transferéncia ou
convénio) e aqueles que estavam vinculados ao campus da instituicdo que esta localizado em
Montes Claros. Além disso, também desconsideramos individuos que ingressaram em cursos
que possuem especificidades no processo de ingresso?’, incluindo avaliagbes praticas
especificas. Esse é o caso das graduacdes em Artes Visuais, Cinema de animacao e Artes
Digitais, Danca (licenciatura), Design de Moda, Musica (bacharelado e licenciatura) e
Teatro. Também deixamos de lado casos duplicados na base de dados. Por Gltimo, em virtude
do reduzido percentual de estudantes autodeclarados amarelos ou indigenas, focalizamos
nossas andalises nos individuos brancos, pardos e pretos, além de excluirmos da base aqueles
que estavam com informacdes ausentes quanto a esta variavel. Ao final, nossas analises foram
realizadas com base em 5.496 casos de ingressantes do ano de 2016, os quais estdo
distribuidos em 69 graduac6es. Disponibilizamos no Apéndice B uma tabela que expde a

distribuicdo destes estudantes segundo grau académico e curso de ingresso.

Um esclarecimento importante sobre a base de dados utilizada é o fato de que as informacdes
contidas dizem respeito a situagdo final de cada coorte. N&s tivemos acesso, por meio da
Prograd, as informagGes dos estudantes que ingressaram na instituicdo de 2005 a 2020. No
caso da coorte de ingressantes de 2016, que sdo nosso foco de analise, as informacdes

refletem a situacdo final destes estudantes. I1sso é importante para se pensar, por exemplo, a

27 Na UFMG ha graduacg@es para as quais o candidato deve realizar um processo seletivo especifico, que exige
habilidades em determinadas &reas. Ele € realizado em duas etapas. A primeira fase tem carater eliminatério e é
feita com base no desempenho no Enem do ano anterior. A segunda etapa avalia as habilidades especificas do
candidato, relacionadas a musica, a percepgdo visual, a danca etc.
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variavel relacionada a evasdo. Os percentuais apresentados ndo correspondem a informacdes

desagregadas por ano, mas ao total de estudantes que ingressaram em 2016 e evadiram até
2019.

No que se refere as varidveis consideradas neste capitulo para a caracterizacdo da coorte, a
tabela 14 apresenta uma sintese:
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Tabela 14: Informagdes dos ingressantes de 2016 na UFMG

Variavel

Categorias

Frequéncia/ Percentuais

Caracteristicas
individuais

Faixas de idade

1. Até 18 anos

2. Entre 19 e 24 anos
3. Entre 25 e 29 anos
4. 30 anos ou mais

2115 (38,5%)
2473 (45,0%)
417 (7,6%)
491 (8,9%)

Sexo 1. Masculino 2840 (51,7%)

2. Feminino 2656 (48,3%)

Raca 1. Branca 2678 (48,7%)

2. Parda 2310 (42,0%)

3. Preta 508 (9,2%)

Caracteristicas | Renda Familiar 1. Mais de 10 salarios-minimos 1313 (23,9%)
econdmicas 2. Entre 5 e 10 salarios-minimos 1304 (23,7)
3. Entre 2 e 5 salarios-minimos 1942 (35,3%)

Escolaridade dos pais

4. Até 2 salarios-minimos
1. Ensino Fundamental incompleto
2. Ensino Fundamental

937 (17,0%)
379 (6,9%)
357 (6,5%)

3. Ensino Médio 1601 (29,1%)

4. Ensino Superior ou mais 5488 (57,3%)

Trabalho 1. Nao trabalha 4322 (78,6%)
2. Trabalha até 20 horas 236 (4,3%)

3. Trabalha mais de 20 horas 938 (17,1%)

Regido de Residéncia 1. Belo Horizonte 3225 (58,7%)
2. Regido Metropolitana de BH 994 (18,1%)

3. Interior de MG ou outro estado 1277 (23,2%)

Origem escolar 1- Rede privada 2445 (44,5%)
2- Rede estadual/municipal 2130 (38,8%)

3- Rede Federal 921 (16,8%)

Caracteristicas | Modo de ingresso 1. Ampla concorréncia 2728 (49,6%)
académicas 2. Reserva de vagas 2768 (50,4%)
Posicdo do curso no Sisu | 1. Primeira opg¢ao 4807 (87,5%)
2. Segunda opc¢éo 643 (11,7%)

Grau académicos 1. Bacharelado 4061 (73,9%)
2. Duplo grau académico 911 (16,6%)

3. Licenciatura 524 (9,5%)

Turno 1. Diurno 3730 (67,9%)
2. Noturno 1766 (32,1%)

Situacdo académica 1. No evadiu 3861 (70,3%)
2. Evadiu 1635 (29,7%)

Total 5496 (100,0%)

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados da Prograd/UFMG.

Agrupamos as variaveis que nos permitem delimitar o perfil sociodemografico e académico

da coorte, utilizando como base as caracteristicas individuais, caracteristicas econémicas e

caracteristicas académicas. Esclarecemos que a variavel denominada Trabalho indica se o

estudante realizava atividades laborais até 0 momento em que ingressou na UFMG. Origem
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Escolar corresponde a rede na qual o individuo cursou integralmente ou a maior parte o
ensino médio. Além disso, a categoria “rede estatual/ municipal” corresponde a juncdo das
duas opcdes, tendo em vista que o percentual que sinalizou a segunda alternativa € muito

baixo.

A variével Posicao do curso no Sisu corresponde as op¢des de graduacao que os estudantes
sinalizaram no ato de inscricdo no processo seletivo. Ela demonstra quais opcBes consideradas
e sinaliza, em alguma medida, as estratégias desenvolvidas para acessar o ensino superior. E
importante lembrar que em 2016 a UFMG ja havia migrado sua forma de selecdo para o Sisu,
fato acontecido em 2014. A literatura sobre este mecanismo de acesso demonstrou que a
possibilidade de inscricdo nas duas opg¢oes surtiu o efeito ndo esperado de aumentar 0 acesso
aos cursos superiores de modo estratégico e ndo em virtude do interesse nas areas de
formacéo (Ariovaldo e Nogueira, 2018; Nogueira et al., 2017). Observou-se a tendéncia de os
candidatos escolherem em segunda opgdo um curso menos desejado, mas de facil acesso; e,
em primeira opcdo, aquela graduacdo que de fato correspondia aos seus interesses
profissionais. Inicialmente, era permitido que os estudantes continuassem no processo
seletivo, aguardando um possivel ingresso na primeira op¢do, ainda que tivessem sido
aprovados e se matriculassem em uma graduacdo, escolhida em segunda opgé&o. Isso resultou
na ineficiéncia da ocupacdo das vagas, j& que muitos estudantes abandonavam o0s cursos
indicados em segunda opc¢do assim que eram selecionados nas graduacfes sinalizadas em
primeira op¢do. A avaliacdo dessas consequéncias, fez com que, por meio da Portaria n.
1.117, de 1 de novembro de 2018 (BRASIL, 2018), se alterassem as regras do Sisu a partir da
primeira edicdo do processo seletivo de 2019. Ficou estabelecido que, caso o estudante fosse
selecionado na chamada regular em um dos cursos indicados, ele ndo poderia participar da
lista de espera para a outra opc¢do indicada, como ocorria nos anos anteriores (Ariovaldo e
Nogueira, 2021).

Diante do exposto, essa é uma variavel que consideramos importante de ser utilizada porque
ela nos permite verificar em alguma medida, o nivel de compromisso dos estudantes com 0s
cursos escolhidos, de modo que escolher se matricular em uma formagdo em segunda opgéo

pode sinalizar basicamente “o que foi possivel no momento” e resultar em saida futura.
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A variavel Grau Académico, conforme dissemos na introdugdo desse capitulo, diz respeito
aos agrupamento de cursos do bacharelado, licenciatura e graduagdes que classificamos como

sendo de duplo grau académico.

Por fim, Situagdo Académica diz respeito a situacdo final dos ingressantes de 2016. Essa
variavel revela o percentual de estudantes dessa coorte que experimentaram algum tipo de
evasdo até 2019. Essa varidvel foi construida a partir da manipulacdo da variavel original
contida no banco referente as possiveis situacdes académicas da coorte (conclusédo, excluido,
normal e trancado). Para nova categorizagdo consideramos como ndo evadido a soma dos
estudantes que estavam em situacdo de conclusdo, normal e trancado. Os excluidos foram
considerados como evadidos. Nessa variavel binaria ndo é possivel diferenciar a evasdo da
instituicdo e aquela que antecede o reingresso na prépria instituicdo, manipulacdo que faremos
posteriormente para diferenciar os perfis associados aos diferentes tipos de evaséo e para
compreender a direcdo da mudanca daqueles que reingressam na UFMG.

5.2.  Perfil dos ingressantes da UFMG em 2016

Nesta secdo iremos explorar o perfil socioeconémico dos individuos da coorte porque
consideramos que parte da explicacdo sobre o fendBmeno da evasdo no contexto analisado esta

relacionada com as desigualdades internas presentes na UFMG.

A Tabela 14 que apresentamos anteriormente traz informacbes gerais sobre o universo
investigado. Nesta caracterizacdo o que se nota é que o perfil dos estudantes da instituicdo
esta, como aponta Ristoff (2016) sobre o ensino superior federal, distante do que caracteriza a
populagédo brasileira em geral. Observamos que se trata de um perfil relativamente mais
elitizado, com estudantes mais jovens, com 83,5% tendo idade até 25 anos e que a renda
familiar é relativamente alta, com quase 50% da populagdo investigada apresentando renda
acima de cinco salarios-minimos. Estes estudantes sdo majoritariamente do sexo masculino
(51,7%) e filhos de pais com escolarizacdo elevada, de modo que a maior parte tem ao menos
um dos pais com ensino superior completo (57,3%). O grupo racial mais representado sao os
brancos (51,7%), seguidos dos pardos (42,0%), e a presenca de pretos ainda é pequena

(9,2%). Quanto a origem escolar, percebe-se forte presenca de estudantes egressos de escolas
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privadas (44,5%). Por fim, respeitando as exigéncias estabelecidas pela Lei de Cotas, em 2016

observamos que 50,4% dos estudantes ingressaram por meio da reserva de vagas.

No que diz respeito as caracteristicas académicas, nota-se que 87,5% ingressou na institui¢éo
por meio da sua primeira opgdo sinalizada no Sisu. Uma explicagcdo provavel para essa
situacdo é dada por Paula (2021). De acordo com o autor, é possivel que parte destes registros
que sinaliza que a maior proporcdo da coorte seja de ingressante na primeira op¢do seja
composta por individuos que haviam inicialmente selecionado, como segunda opg¢éo, outros
cursos da propria UFMG ou em outras instituicGes, mas ndo se matricularam e aguardaram a
convocacdo para as graduacdes preferenciais. Complementando a reflexdo sobre possiveis
causas do grande percentual de individuos que ingressaram em cursos de primeira opcéo,
retomamos trabalho que realizamos anteriormente (Ariovaldo e Nogueira, 2018), no qual
fizemos um estado do conhecimento sobre o Sisu. Nesse trabalho, identificamos que as
instituicdes menos seletivas, menos concorridas e interioranas eram as mais usadas como
estratégia para um acesso inicial ao ensino superior, mesmo que ndo nas op¢des mais
desejadas. Por esse motivo, estas sdo também as que mais sofreram com a ineficiéncia na
ocupacdo das vagas. No caso da UFMG, cujo prestigio é reconhecido e cujo campi principal
esta localizado na capital do estado de Minas Gerais, acreditamos que seja possivel também a
explicacdo de que a maior parte dos candidatos realmente escolhessem suas graduacGes como
primeira opcdo e que as estratégias (por meio da manipulacdo da segunda opcéo) fossem
realizadas focalizadas em outras instituicbes, menos seletivas e interioranas. Nesse caso, a
UFMG estaria recebendo mais estudantes evadidos de outras instituicbes menores do que
perdendo alunos. Isso nédo evita, por outro lado, a incidéncia de deslocamento dos estudantes

no interior da propria instituicao.

Sobre o grau académico frequentado, observa-se que as graduacfes mais acessadas séo de
formagé@o em bacharelado (73,9%), seguidos dos cursos de duplo grau académico (16,6%) e
licenciaturas (9,5%). O percentual de estudantes matriculados em graduacdes de duplo grau
académico sinaliza a importancia de analisar essas formagfes de forma separada dos
bacharelados e das licenciaturas, buscando identificar quais as aproximacdes e
distanciamentos entre esses trés agrupamentos. Quanto ao turno, 67,9% se matricularam em
formaces no periodo diurno. 32,1% dos estudantes da coorte acessaram graduacGes noturnas.

Por fim, destacamos a situagdo académica do ingressantes, demonstrando que o percentual de
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evasdo entre os ingressantes da UFMG em 2016 € de 29,7%, percentual um pouco abaixo do
que identificamos nas anélises da evasdo das instituicfes federais que realizamos no capitulo
anterior (31,6%). Dos estudantes evadidos, uma parte retorna a instituicdo e outra néo.

Trataremos dessas diferencas mais adiante.

Dando continuidade a apresentacdo do perfil dos ingressantes, realizamos uma analise
desagregando as informacgdes com base no grau académico de ingresso. Dessa forma,
acreditamos, é possivel caracterizar, entre 0s cursos da instituicdo, a heterogeneidade
socioecondmica, demogréafica e académica do corpo discente. Na tabela 15, apresentada a

seguir, demonstramos o0s resultados das anélises.

Como se V&, assim como constatado em pesquisas feitas em outros contextos, os estudantes de
bacharelado da UFMG, de fato, possuem um perfil mais privilegiado que seus colegas. Sdo
mais jovens, tém maior proporcao de estudantes brancos, que concluiram o ensino médio na
rede privada, vém de familias de maior renda, mais escolarizadas e com baixo percentual de
estudantes trabalhadores. Além disso, ha maiores percentuais de estudantes de origem
geogréfica mais distante de Belo Horizonte e regido metropolitana. Esse dado sugere, por um
lado, a existéncia de parte de estudantes em condic¢des econdmicas melhores por parte de suas
familias, o que permite que esses individuos estudem longe de suas cidades de origem e, por
outro, uma demanda por assisténcia estudantil por parte dos estudantes de origem social
menos privilegiada. Os graduandos de licenciatura, por outro lado, tém perfil socioeconémico
mais vulneravel: apresentam, quando comparado aos outros dois agrupamentos, uma
proporcdo mais elevada de ingressantes nas faixas de idade superiores, com mais estudantes
negros, vindos mais frequentemente das escolas publicas estaduais ou municipais, com renda
familiar e escolaridade parental mais baixas e tém um percentual mais elevado de estudantes
que antes de ingressarem na UFMG semanalmente trabalhavam mais de 20 horas. Além disso,
nesse agrupamento, ha maior percentual de estudantes cuja origem geografica é Belo
Horizonte. J& os ingressantes dos cursos de duplo grau académico apresentam perfil

intermediario entre 0s dois primeiros grupos citados.

O que observamos é que embora a instituicdo tenha implementado nas duas Ultimas décadas
politicas reparadoras das desigualdades sociais de acesso ao ensino superior (como Bonus em

2009 e implementacdo da Lei de Cotas a partir 2013), que tiveram como consequéncia a
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ampliacdo do acesso de egressos de escolas publicas da educacdo basica, negros ou mais
pobres (UFMG, 2018), ainda persistem desigualdades internas expressivas na instituicao
conforme o grau académico dos cursos ingressados. As graduacdes cujo grau académico € o
bacharelado caracterizam-se por uma presenca menos expressiva de individuos negros, de
oriundos das escolas publicas municipais ou estaduais, de alunos de baixa renda e pais pouco
escolarizados. Além disso, é nesse grau académico onde h& maior representacdo de estudantes
de escolas publicas federais que, sabidamente, embora sejam instituicdes publicas, possuem
estudantes com perfil préximo ao dos egressos das escolas privadas (Otoni et al, 2022). O
exercicio de alguma atividade remunerada de até ou acima de 20 horas também declina
conforme se eleva a seletividade dos cursos, sendo também bem mais baixo entre os

matriculados nas graduac6es de bacharelado.

Além das diferencas nos perfis sociodemograficos, é possivel perceber discrepancias quanto
as caracteristicas académicas dos ingressantes, relacionadas aos graus académicos ingressados
em 2016. Dessa maneira, notamos que nas licenciaturas ha maior percentual de estudantes que
ingressaram por meio da reserva de vagas. Observa-se nesse grupo, ainda, maior
representacdo de individuos que ingressaram em segunda op¢do e maior percentual de
estudantes evadidos, 0 que parece sinalizar que haja nessas graduacdes maiores percentuais de
individuos que saem delas para reorientarem-se para op¢des mais adequadas aos seus

interesses e gostos pessoais.
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Tabela 15: Caracteristicas dos ingressantes da UFMG em 2016, segundo grau académico

GRAUS ACADEMICOS

Bacharelados

Duplo grau académico

Licenciaturas

Faixas de
idade

Sexo

Cor/Raca

Renda
Familiar

Escolaridade
dos pais

Trabalho

Regido de
Residéncia

Origem
escolar

Modo de
ingresso
Posicdo do
curso no Sisu

1. Até 18 anos

2. Entre 19 e 24 anos

3. Entre 25 e 29 anos

4. 30 anos ou mais

1. Masculino

2. Feminino

1. Branca

2. Parda

3. Preta

1. Mais de 10 salarios-minimos
2. Entre 5 e 10 salarios-minimos
3. Entre 2 e 5 salarios-minimos
4. Até 2 salarios-minimos

1. Ensino Fundamental incompleto
2. Ensino Fundamental

3. Ensino Médio

4. Ensino Superior ou mais

1. Nao trabalha

2. Trabalha até 20 horas

3. Trabalha mais de 20 horas

1. Belo Horizonte

2. Regido Metropolitana de BH
3. Interior de MG ou outro estado
1- Rede privada

2- Rede estadual/municipal

3- Rede Federal

1. Ampla concorréncia

2. Reserva de vagas

1. Primeira opgdo

2. Segunda opc¢éo

1639 (40,4%)
1868 (46,0%)
270 (6,6%)
284 (7,0%)
2101 (51,7%)
1960 (48,3%)
2058 (50,7%)
1669 (41,1%)
334 (8,2%)
1077 (26,5%)
999 (24,6%)
1379 (34,0%)
606 (14,9%)
249 (6,1%)
231 (5,7%)
1101 (27,2%)
2474 (61,0%)
3305 (81,4%)
151 (3,7%)
605 (14,9%)
2311 (56,9%)
707 (17,4%)
1043 (25,7%)
1863 (45,9%)
1451 (35,7%)
747 (18,4%)
2024 (49,8%)
2037 (50,2%)
3568 (88,9%)
447 (11,1%)

338 (37,1%)
358 (39,3%)
98 (10,8%)
117 (12,8%)
456 (50,1%)
455 (49,9%)
403 (44,2%)
403 (44,2%)
105 (11,5%)
159 (17,5%)
197 (21,6%)
345 (37,9%)
210 (23,1%)
72 (7,9%)
79 (8,7%)
313 (34,4%)
446 (49,0%)
677 (73,3%)
55 (6,0%)
179 (19,6%)
553 (60,7%)
177 (19,4%)
181 (19,9%)
380 (41,7%)
413 (45,3%)
118 (13,0%)
452 (49,6%)
459 (50,4%)
795 (87,3%)
116 (12,7%)

138 (26,3%)
247 (47,1%)
49 (9,4%)
90 (17,2%)
283 (54,0%)
241 (46,0%)
217 (41,4%)
238 (45,4%)
69 (13,2%)
77 (14,7%)
108 (20,6%)
218 (41,6%)
121 (23,1%)
58 (11,1%)
47 (9,0%)
187 (35,8%)
231 (44,2%)
340 (64,9%)
30 (5,7%)
154 (29,4%)
361 (68,9%)
110 (21,0%)
53 (10,1%)
202 (38,5%)
266 (50,8%)
56 (10,7%)
252 (48,1%)
272 (51,9%)
444 (84,7%)
80 (15,3%)

Turno 1. Diurno 2954 (72,7%) 613 (67,3%) 163 (31,1%)
2. Noturno 1107 (27,3%) 298 (32,7%) 361 (68,9%)
Situacéo 1. N&o evadiu 2882 (71,0%) 644 (70,7%) 335 (63,9%)
académica | 2. Evadiu 1179 (29,0%) 267 (29,3%) 189 (36,1%)
Total 4061 (100,0%) 911 (16,6%) 524 (9,5%)

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados da Prograd/UFMG.

5.3.  Andlise da evasido na UFMG

Consideramos que para discutir nossa primeira hipotese, de que a evasdo nas graduacdes de

licenciatura estaria associada ao perfil social e escolar mais baixo dos estudantes e suas

dificuldades materiais e académicas de se manterem no sistema de ensino superior, seja
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necessario ir além da comparacao entre o perfil dos trés grupos. Por essa razao, investigamos
a associacdo de cada variavel que caracteriza o perfil social e escolar dos estudantes
ingressantes de cada grau académico com a evasdo. Inicialmente, realizamos uma analise com
o valor agregado de evadidos, sem diferenciar o tipo de saida vivenciada pelo estudante.

Apresentamos os resultados das nossas anélises na Tabela 16, apresentada a seguir.

O primeiro ponto a se destacar diz respeito aos totais observados em cada agrupamento. Nota-
se que na instituicdo houve 29,7 de evasdo na coorte analisada, percentual abaixo do que fora
identificado no contexto geral das instituicOes federais (31,6%). Os dados nos indicam, ainda,
que, proporcionalmente, as licenciaturas da UFMG, assim como também foi observado sobre
0 panorama das instituicdes federais, apresentam maior percentual de evadidos. Licenciandos
evadem aproximadamente seis pontos percentuais a mais que seus colegas dos bacharelados e

que aqueles matriculados em formacdes de duplo grau académico.

De um modo geral, o olhar sobre cada varidvel nos mostra uma associacdo diferenciada ndo
somente conforme o grau académico, indicando a necessidade de se contextualizar as
andlises. Nota-se que ha comportamentos distintos a depender do grau académico do curso
frequentado sim, no entanto, ao que parece, as diferencas que mais se sobressaem estdo
relacionadas as situacGes académicas (se evadido ou ndo evadido). Com efeito, observamos
gue nos trés agrupamentos de graduacdes a evasao parece estar mais fortemente associada aos
estudantes mais vulneraveis socialmente (com propor¢cdo um pouco maior de evadidos entre
0S negros, 0s egressos do ensino médio publico estadual/municipal e os com renda e
escolaridade parental mais baixas). E importante destacar, no entanto, que essa relagao entre
evasdo e vulnerabilidade é menor do que normalmente se imagina. ldentificamos que nos trés
agrupamentos as diferencas nos percentuais existem, mas em geral ndo sdo tdo expressivas.
Isso fica evidente, por exemplo, quando sdo observadas as varidveis relacionadas as

caracteristicas de raca, acao afirmativa e renda.
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Tabela 16: Distribuicdo da coorte de 2016, conforme grau académico, situacdo académica e

perfil sociodemografico

Duplo

Bacharelado grau académico Licenciatura UFMG
Ndo  Evadido Ndo Evadido Nao Evadido Nao Evadido
evadido evadido evadido evadido

Faixasde | 1. Até 18 anos 423% | 357% | 39,8% | 30,7% | 30,4% | 19,0% | 40,8% | 33,0%
idade 2. Entre 19 e 24 anos 48,4% | 40,1% | 40,2% | 37,1% | 51,0% | 402% | 47,3% | 39,6%
3. Entre 25 e 29 anos 48% | 11,1% | 82% | 169% | 6,3% 14,8% | 55% | 12,5%

4. 30 anos ou mais 45% | 13,1% | 11,8% | 154% | 12,2% | 259% | 6,4% | 14,9%

Sexo 1. Masculino 48,1% | 60,7% | 46,9% | 57,7% | 48,7% | 635% | 47,9% | 60,6%
2. Feminino 51,9% | 39,3% | 53,1% | 423% | 51,3% | 36,5% | 52,1% | 39,4%

Cor/Raca | 1.Branca 52,6% | 459% | 44,1% | 44,6% | 42,1% | 40,2% | 50,3% | 45,0%
2. Parda 39,9% | 44,1% | 44,4% | 43.8% | 457% | 450% | 41,1% | 44,2%

3. Preta 75% | 10,0% | 11,5% | 11,6% | 122% | 148% | 8,6% | 10,8%

Renda 1. Mais de 10 salarios-minimos 27,9% | 232% | 17,7% | 16,9% | 152% | 13,8% | 251% | 21,0%
Familiar | 5 Entre 5 10 salérios-minimos | 24.9% | 23.8% | 234% | 17.2% | 209% | 20,1% | 243% | 22,3%
3. Entre 2 e 5 salarios-minimos 33,0% | 36,4% | 37,0% | 40,1% 41,2% 42,3% | 34,3% | 37,7%

4. Até 2 salarios-minimos 142% | 16,6% | 21,9% | 258% | 22,7% | 23,3% | 16,2% | 19,0%

Escolaridad | 1. Ensino Fundamental incompleto | 5,3% 8,1% 7,9% 7,9% 9,9% 13,3% 6,1% 8,7%

edospais | 5 Ensino Fundamental 52% | 6,8% | 90% | 7,9% 6,3% 13,8% | 6,0% | 7,8%
3. Ensino Médio 26,6% | 28,5% | 33,7% | 36,1% | 37,9% | 31,9% | 28,8% | 30,1%

4. Ensino Superior ou mais 62,8% | 56,5% | 49,4% | 48,1% | 46,0% | 41,0% | 59,1% | 53,4%

Trabalho 1. Néo trabalha 855% | 71,3% | 76,6% | 68,9% | 71,6% | 52,9% | 82,8% | 68,8%

2. Trabalha até 20 horas 31% | 53% | 56% | 7,1% 6,9% 37% | 38% | 54%

3. Trabalha mais de 20 horas 11,4% | 234% | 17,9% | 24,0% | 215% | 43,4% | 134% | 258%

Regido de 1. Belo Horizonte 55,3% | 60,7% | 59,5% | 63,7% 67,5% 71,4% | 57,1% | 62,4%
Residéncia | 5 Regiso Metropolitana de BH 17,2% | 18,0% | 19,4% | 195% | 224% | 185% | 18,0% | 18,3%
3. Interior de MG ou outro estado 275% | 21,3% | 21,1% | 16,9% 10,1% 10,1% | 24,9% | 19,3%

Origem 1- Rede privada 471% | 43,0% | 42,1% | 40,8% | 415% | 333% | 457% | 41,5%
escolar 2-Rede estadual/municipal 33,6% | 40,9% | 435% | 49,8% | 47,5% | 56,6% | 36,5% | 44,2%
3- Rede Federal 19,3% | 16,1% | 14,4% | 9,4% 11,0% | 10,1% | 17,8% | 14,3%

Modo de 1- Ampla Concorréncia 50,5% | 48,3% | 50,3% | 47,9% | 50,1% | 44,4% | 50,4% | 47,8%
INgresso 2- Reserva de vagas 495% | 51,7% | 49,7% | 52,1% | 49,9% 55,6% | 49,6% | 52,2%
Posicdo do | 1- Primeira opcéo 91,3% | 82,9% | 90,2% | 80,1% 83,9% 86,2% 90,5% | 82,8%
(S:lijsfzo no 2- Segunda opcéo 8,7% 17,1% 9,8% 19,9% 16,1% 13,8% 9,5% 17,2%
Turno 1- Diurno 76,2% | 64,4% | 68,8% | 63,7% | 32,5% | 28,6% | 71,1% | 60,1%
2- Noturno 238% | 356% | 31,2% | 36,3% | 67,5% | 71,4% | 28,9% | 39,9%

Total (%) 2882 1179 644 267 335 189 3861 1635
71,0% | 290% | 70,7% | 293% | 63.9% 36,1% | 703% | 29,7%

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados da Prograd/UFMG.

Nas licenciaturas, por sua vez, as caracteristicas da evasao entre os individuos que acumulam

mais desvantagens sociais parecem um pouco mais acentuadas do que entre os estudantes dos
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outros dois agrupamentos, principalmente quando se observa as variaveis relacionadas a faixa
etaria, trabalho e regido de residéncia. Assim, observa-se que licenciandos mais velhos, que
desenvolviam atividades laborais de mais de vinte horas semanais frequentemente abandonam

mais a instituicdo do que seu colegas.

Precisamos destacar, por outro lado, que também € perceptivel que ha percentuais importantes
de individuos com vantagens sociais evidentes entre os que evadem das graduacbes de
formacéo de professores: sdo estudantes do sexo masculino (63,5%), que compdem a faixa de
idade entre 19 e 24 anos (40,2%), que séo egressos de escolas privadas (33,3%), cuja renda
familiar est4 entre cinco e dez salarios-minimos (20,1%) e sao, por fim, filhos de pais
altamente escolarizados (41,0% com ensino superior completo). Notamos, diante disso, que a
saida discente dessas graduacfes ndo tem uma explicacdo Unica e que a analise dos perfis
parece sugerir que ndo é somente por exclusdo socioeconémica que estes jovens abandonaram

as licenciaturas nas quais ingressaram em 2016.

Essa analise descritiva da proporcéo de evadidos segundo as variaveis socioeconémicas e 0S
agrupamentos relacionados ao grau académico indica resultados interessantes, mas
acreditamos que é importante verificar, como fizemos com o banco de dados do Censo do
Ensino Superior, se ha variagdes conforme tipos de evasdo. A separacdo dos tipos, como ja
apontado, pode revelar relacdes mais complexas entre as desigualdades sociais e académicas e
a decisdo de evadir. Assim, buscamos identificar o percentual de evadidos que reingressam na
prépria instituicdo. Para encontrar esses estudantes na nossa coorte, de modo semelhante ao
que fizemos no capitulo anterior, realizamos uma série de manipulacdes na base de dados

original.

Basicamente, identificamos os estudantes da coorte de 2016 que evadiram e reapareceram
como ingressantes nos anos de 2017, 2018 e 2019. Assim, foi possivel separar os casos de
evasdo da instituicdo e de evasdo seguida de reingresso em anos posteriores — mudanca de
curso ou reorientacdo da escolha. Os evadidos em um determinado ano cujos codigos
individuais ndo foram recuperados na base dos anos seguintes tiveram seus casos
categorizados como evasdo da instituicdo; ja os evadidos de curso em um determinado ano

cujos cddigos individuais foram identificados na base em anos posteriores foram considerados
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como tendo realizado evasdo de curso seguida de reinser¢do. S&o, portanto, estudantes

reingressantes.

Consideramos importante reforcar duas observacGes sobre esses dados. A primeira diz
respeito a definicdo de evasdo da instituicdo. Para nossas analises, consideramos que 0s
estudantes se enquadravam nessa categorizagdo quando ndo retornaram a UFMG dentro do
recorte temporal analisado. Por exemplo, se um estudante evadiu do curso que ingressou em
2016 e nao retornou em 2017, ele é considerado como evadido da instituicdo em 2017. Caso
retome seus estudo em 2018, serd classificado como estudante reingressante. Nao podemos,
de forma alguma, afirmar que essa seja também uma saida do sistema de ensino superior.
Ainda mais porque ja sabemos tedrica e empiricamente que hd uma grande mobilidade dos
estudantes evadidos entre as diversas instituicdes de ensino superior. A segunda observacéo
diz respeito ao fato do nosso foco principal serem 0s cursos em que se ingressou em 2016.
Isso significa que, assim como foi feito nas andlises gerais sobre as instituicdes federais, se
um estudante ingressou em uma licenciatura no referido ano, evadiu, reingressou em outro
curso e se formou, na base elaborada, este continuara categorizado como “evasao de curso”,
pois nosso foco é o curso ao qual ingressou no ano de referéncia e a dire¢cdo da mudanca

realizada.

Feita a explicacdo de como chegamos aos percentuais dos diferentes tipos de evasao da coorte
analisada, na Tabela 17, apresentada a seguir, identificamos a distribuicdo dos alunos
evadidos segundo tipo de evasdo vivenciado. Como ja identificado anteriormente, dos
ingressantes de 2016, 29,7% evadiu de suas graduacbes até 2020. Diante dos dados
apresentados abaixo, nota-se que a maior parte dos estudantes que saem dos cursos da UFMG
ndo retorna a um curso da instituicdo. Encontramos um percentual baixo (5,7%) de individuos
que reorientaram suas escolhas iniciais, reingressando em novas formagdes por meio de novo
processo seletivo (Sisu). Quanto aos que evadiram da instituicdo, nos parece possivel supor
que se trata de um dado que tem como explicacdo situagcdes com motivacgdes diversas, sendo
parte resultado de exclusdo social e evasdo de sistema de ensino superior e outra parte
referente a mobilidade que ocorre entre instituicdes. Mesmo se considerarmos apenas 0S €asos
de mobilidade entre instituicOes, as motivacGes podem ser bastante variaveis: insatisfacdo

com a instituicdo e ou com o curso especifico frequentado, necessidade pratica de estudar
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mais proximo do local de residéncia ou em horario compativel com as atividades laborais,

entre outras.

Tabela 17: Situacdo académica dos estudantes da UFMG, segundo tipos de evasao

vivenciados
Situacéo académica N %
N&o evadidos 3861 70,2
Evadidos da UFMG 1343 24,4
Estudantes reingressantes 292 5,3
Total 5496 100,0

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados da Prograd/UFMG.

Corroboramos com Paula (2021) quanto a explicacdo dada pelo autor para o nimero reduzido
de casos identificados. Em seu estudo o autor considera que uma possibilidade explicativa
para o baixo percentual de casos identificados como evasdo de curso é que uma parte da
mobilidade interna na instituicdo ocorre por meio de mecanismos institucionais préprios da
UFMG, como a transferéncia ou reop¢do para cursos?®. Nesta investigacdo, optamos por
concentrar nossas analises na mobilidade que se deu exclusivamente por meio de processo
seletivo para vagas novas, ou seja, aquela na qual os estudantes reingressaram na instituicdo

via Sisu.

Ao explorar os tipos de saida dos cursos, separando-os por grau académico (Tabela 18
abaixo), constatamos que sdo as licenciaturas que, proporcionalmente, apresentam maiores
frequéncia de evasdo da instituicdo. Parece importante aqui, retomar o resultado alcancado no
Capitulo 4, sobre o destino de evadidos das licenciaturas frequentemente serem outras
instituicBes, inclusive instituicdes privadas. A migracdo para instituicbes menos seletivas
pode ser a forma encontrada pelo estudantes para a inser¢cdo em cursos mais adequados aos
seus gostos, interesses e objetivos profissionais e que sdo de dificil acesso em uma

universidade federal. Por outro lado, esta migragdo pode ocorrer também em funcdo de

2 De acordo com as Normas Gerais de Graduagdo da UFMG, instituicdo realiza processo seletivo interno para
vagas remanescentes - aquelas desocupadas em virtude do desligamento de estudantes que ndo tenham
integralizado o curso, ou resultantes do ndo preenchimento de vagas no processo seletivo para vagas iniciais. As
vagas remanescentes sdo preenchidas na UFMG por meio das seguintes modalidades de ingresso: classificacao
em lista de excedentes para vagas iniciais, mudanca de turno, continuidade de estudos, reopcéo, transferéncia e
obtengdo de novo titulo.
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necessidades préaticas, como frequentar um curso e instituicdo mais proximos de casa ou em
turno compativel com o trabalho. Destacamos, diante disso, que é preciso considerar que parte
desses estudantes pode ter evadido dos cursos de formacéo de professores da instituicdo ndo
como forma de abandono do ensino superior, mas como reorientacdo para situacdes que

consideram mais vantajosas, seja do ponto de vista académico, seja na perspectiva pratica.

Destacamos, por fim, que embora uma diferenca pequena, ao contrario das licenciaturas,
cujos estudante sdo os que proporcionalmente mais evadem, os estudantes do bacharelado séo

0S que mais retornam, reingressando em nova graduacao da UFMG.

Tabela 18: Situacdo académica dos estudantes da UFMG, segundo grau académico de
ingresso e tipos de evasédo vivenciados

Bacharelado Duplo grau académico Licenciatura Total
Situacgéo académica N % N % N % N %
Nao evadidos 2882 71,0 644 70,7 335 63,9 3861 | 70,3
Evadidos da UFMG 960 23,6 220 24,1 163 31,1 1343 | 244
Estudantes reingressantes 219 5,4 47 5,2 26 5,0 292 53
Total 4061  100,0 911 100,0 524  100,0 | 5496 | 100,0

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados da Prograd/UFMG.

Dando continuidade a investigacdo do fenémeno, mostramos na tabela 19 variacGes entre 0s
perfis sociodemogréfico e académico dos estudantes dos trés graus académicos em funcéo de
sua situacdo académica, incorporamos as analises a dimensédo dos tipos de saida identificados.
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Tabela 19: Distribuicdo da coorte de 2016, segundo grau académico de ingresso e situagdo académica
(diferenciando os tipos de evasao)

Bacharelado GrauDalégnlj%mico Licenciatura
Né&o Evadido  Rein- N&o Evadido Rein- Né&o Evadido  Rein-
evadido da gressante | evadido da  gressante evadido da gressante
UFMG UFMG UFMG
Faixas de 1. Até 18 anos 42,3% 31,4% 54,8% 39,8% 30,0% 34,0% 30,4% 17,2% 30,8%
idade 2. Entre 19 e 24 anos 48,4% 41,6% 33,8% 40,2% 36,4% 40,4% 51,0% 39,3% 46,2%
3. Entre 25 e 29 anos 4,8% 12,5% 5,0% 8,2% 19,5% 4,3% 6,3% 16,0% 1,7%
4. 30 anos ou mais 4,5% 14,6% 6,4% 11,8% | 14,1% 21,3% 12,2% 27,6% 15,4%
Sexo 1. Masculino 48,1% 61,0% 59,4% 46,9% 56,8% 61,7% 48,7% 62,6% 69,2%
2. Feminino 51,9% 39,0% 40,6% 53,1% 43,2% 38,3% 51,3% 37,4% 30,8%
Cor/Raga 1. Branca 52,6% 46,2% 44,3% 44,1% 47,3% 31,9% 42,1% 41,1% 34,6%
2. Parda 39,9% 44.2% 43,8% 44,4% 41,8% 53,2% 45,7% 43,6% 53,8%
3. Preta 7,5% 9,6% 11,9% 11,5% 10,9% 14,9% 12,2% 15,3% 11,5%
Renda 1. Mais de 10 salarios- 27,9% 23,3% 22,4% 17,7% 15,5% 23,4% 15,2% 15,3% 3,8%
Familiar minimos
2. Entre 5 e 10 salérios- 24,9% 23,4% 25,6% 23,4% 18,2% 12,8% 20,9% 22,1% 7,7%
gq.llglnTr(éSZ e 5 salarios- 33,0% 37,1% 33,3% 37,0% 40,0% 40,4% 41,2% 39,9% 57,7%
thr:gssalérios-minimos 14,2% 16,1% 18,7% 21,9% 26,4% 23,4% 22,7% 22,7% 30,8%
Escolari- 1. Ensino Fundamental 5,3% 9,0% 4,6% 7,9% 6,8% 12,8% 9,9% 12,3% 19,2%
dade dos incompleto
pais 2. Ensino Fundamental 5,2% 7,0% 5,9% 9,0% 7,8% 8,5% 6,3% 14,8% 1,7%
3. Ensino Médio 26,6% 29,5% 24.2% 33,7% 37,4% 29,8% 37,9% 30,2% 42,3%
4. Ensino Superior ou mais 62,8% 54,5% 65,3% | 49,4% | 47,9% 48,9% 46,0% 42,6% 30,8%
Trabalho 1. Néo trabalha 85,5% 69,0% 81,7% | 76,6% | 65,9% 83,0% 71,6% 50,3% 69,2%
2. Trabalha até 20 horas 3,1% 5,4% 4,6% 5,6% 7,7% 4,3% 6,9% 3,7% 3,8%
3. Trabalha mais de 20 horas 11,4% 25,6% 13,7% 17,9% 12,8% 12,8% 21,5% 46,0% 26,9%
Regido de 1. Belo Horizonte 55,3% 60,5% 61,6% 59,5% 63,6% 63,8% 67,5% 73,0% 61,5%
Residéncia | 5 pegigo Metropolitanade | 17,2% | 17,1% | 21,9% | 194% | 186% | 234% | 224% | 17.8% | 23.1%
C;B;.F:nterior de MG ou outro 27,5% 22,4% 16,4% 21,1% 17,7% 12,8% 10,1% 9,2% 15,4%
Origem iﬁtﬁzde?je privada 47,1% 432% | 42,0% | 42,1% | 42,3% 34,0% 41,5% 33,1% 34,6%
escolar 2-Rede estadual/municipal 33,6% | 430% | 315% | 435% | 486% | 553% | 475% | 552% | 654%
3- Rede Federal 19,3% 13,8% 26,5% 14,4% 9,1% 10,6% 11,0% 11,7% 0,0%
Modo de 1- Ampla Concorréncia 50,5% 49,1% 452% | 50,3% 50,0% 38,3% 50,1% 44,8% 42,3%
ingresso 2- Reserva de vagas 495% | 50,9% | 54,8% | 49,7% | 50,0% | 61,7% | 499% | 552% | 57,7%
Posicdo do | 1- Primeira opgao 91,3% 84,1% 77,5% | 90,2% 80,9% 76,6% 83,9% 87,1% 80,8%
glilsrzo no 2- Segunda opc¢éo 8,7% 15,9% 22,5% 9,8% 19,1% 23,4% 16,1% 12,9% 19,2%
Turno 1- Diurno 76,2% 62,4% 73,1% | 68,8% | 60,0% 80,9% 32,5% 28,2% 30,8%
2- Noturno 23,8% 37,6% 26,9% | 31,2% | 40,0% 19,1% 67,5% 71,8% 69,2%
Total (%) 2882 960 219 644 220 47 335 163 26
100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados da Prograd/UFMG.
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Os dados nos mostram que ha diferenciacdo dos perfis socioeconémico a depender do tipo de
evasdo vivenciada pelo estudante. Nossas analises resultam na constatacéo de que os evadidos
de suas graduacdes que reingressam na UFMG acumulam vantagens sociais. Conclusdes
semelhantes foram alcancadas no contexto da Universidade Federal do Rio Grande do Sul por
Madeira (2022). De acordo com a investigagdo do autor sobre reorientagédo da escolha de
curso, verificou-se que a reorientagdo de curso (reingresso na instituicdo) se caracteriza por
um aumento na razéo de chances de estudantes mais jovens, do sexo masculino. Ja a trajetoria
dos sujeitos evadidos desta instituicdo se estabelece pelo aumento na razdo de chances para

estudantes com mais idade, do sexo masculino.

No caso dos bacharelados da UFMG, essa constatacdo € ainda mais evidente. Quando
comparamos 0S reingressantes com os evadidos da instituicdo, constatamos estudantes
frequentemente do sexo masculino (59,4%), ha uma frequéncia um pouco maior de brancos
(43,3%), que ingressaram na UFMG com idade até 18 anos (54,4%) e que sdo filhos de pais
altamente escolarizados (65,3%). Quanto as caracteristicas académicas, este individuos sdo
frequentemente egressos de instituicGes privadas. Além disso é importante destacar que o
percentual de egressos de escolas federais entre o0s reingressantes € maior do que aqueles que
ndo evadiram dos bacharelados e dagueles que ao sairem do curso também abandonaram a

instituicao.

No caso das licenciaturas, também é possivel notar vantagens relativas dos estudantes
reingressantes quando comparados aos seus colegas que ndo s6 evadiram da graduacdo, mas
também da UFMG. Essas vantagens recaem sobretudo quando se observam as varidveis
relacionadas a escolaridade dos pais, renda familiar e trabalho. Constata-se que estes
estudantes sdo filhos de pais que mais frequentemente tém escolaridade em nivel médio
(42,3%) e superior (30,8%). A renda familiar de 57,7% desses jovens esta entre dois e cinco
salarios-minimos e a maior parte deles (69,2%) ndo realizavam atividades laborais quando
ingressaram inicialmente na instituicdo. As caracteristicas dos reingressantes das graduagdes
de duplo grau académico, por sua vez, sdo bastante proximas as que se observou com relagédo

as licenciaturas.

Merecem destaque as constatacGes a respeito da varidvel relativa a posi¢do do curso no Sisu,

variavel esta que consideramos forte sinalizadora do interesse e compromisso do estudante
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pelo curso indicado. Nos trés agrupamentos, o percentual de estudantes reingressantes que
inicialmente haviam acessado uma graduacao escolhida em segunda opc¢do é maior do que 0
observado entre ndo evadidos e evadidos da instituicdo. Comparados aos ndo evadidos, 0s
evadidos da instiuicdo também entraram mais por segunda opcdo nos bacharelados e nos
cursos de duplo grau académico. A excegdo sdo as licenciaturas, nas quais os evadidos da
instiuicdo escolheram seus cursos como segunda opgdo em percentual um pouco menos do

que aqueles que nao evadiram.

Quanto aos evadidos da instituicdo, € preciso mencionar que as informacgdes relacionadas aos
perfis sociais dos estudantes parecem menos discrepantes com relagcdo aos que permanecem
na instituicdo (reingressantes e nao evadidos). Isso pode estar associado ao fato de que esse
dado conjuga duas informacdes distintas. Uma primeira relacionadas aos estudantes evadidos
da UFMG que também abandonaram o ensino superior e uma segunda relacionada aqueles
que se reorientaram em direcdo a outra instituicdo. Ainda assim, quando analisamos 0s que
abandonaram as licenciaturas, notamos que o perfil destes alunos apresenta maior fragilidade
social do que seu colegas dos outros agrupamentos que ndo retornaram a instituicdo. Em
maior medida compdem faixas etarias mais elevadas (27,6%) e quando ingressaram na
UFMG desenvolviam atividades laborais com carga horéria acima de vinte horas semanais
(46,0%). Além disso, nesse grupo ha maior representacdo de estudantes pretos (15,3%) do que

seus colegas que ndo evadiram das licenciaturas ou daqueles que reingressaram.

As analises realizadas até aqui nos permitem chegar a algumas conclusfes sobre a evasao na
UFMG de modo mais amplo e sobre aquela que incide especificamente sobre os cursos de
formacdo de professores da instituicdo. Mais uma vez, o que encontramos, independente do
grau académico de ingresso do estudante no ano de referéncia, foram perfis diferentes de
individuos a depender do tipo de evasdo analisado. Os dados demonstram que ndo podemos
atribuir a evaséo somente as dificuldades econdémicas porque a analise segundo tipos de saida
sinaliza situacédo de relativo privilégio daqueles que retornam a UFMG apds terem evadido do
curso que ingressaram em 2016. Parece evidente nas analises que a mobilidade, seja de
individuos que ingressaram no bacharelado ou nas graduacdes de duplo grau académico, seja
daqueles que acessaram as licenciaturas, é possivel, sobretudo, para 0s que possuem
caracteristicas de maior vantagem social, econémica e académica. Dessa maneira, ndo se pode

explicar diretamente a evasdo nas licenciaturas em funcdo das maiores dificuldades
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socioecondmicas e académica do publico que freqlienta esses cursos. Outro tipo de evasdo
incide sobre esses cursos. Trata-se da saida que antecede a reorientacdo das escolhas iniciais,
que pode ser realizada basicamente por falta de compromisso do estudante com o curso e a

profissdo a qual ela se destina, conforme discutimos no referencial tedrico desta tese.

Acreditamos que uma forma de, em alguma medida, mensurar o nivel de compromisso dos
estudantes com suas graduacdes das quais evadiram seja verificar o destino. E essa anélise

que serd apresentada na secao a seguir.

5.4. Para onde foram os estudantes reingressantes da coorte de 2016 da UFMG que

evadiram das suas graduac@es: uma analise do percurso dos estudantes evadidos

Como ja mencionado, os dados da UFMG nos permitiram realizar analises em maior
profundidade sobre os estudantes pertencentes aos agrupamentos de graduacGes que
utilizamos nessa investigacdo como categorias de anélise. E possivel, diferente do que permite
a base do Censo da Educacdo Superior, afunilar nossas estratégias analiticas até que se chegue
a area do conhecimento e, especificamente, a graduacdo de origem e de destino. Acreditamos
que, antes de partirmos para as analises da movimentacdo dos estudantes reingressantes, seja
necessaria uma andlise mais ampla dos percentuais de evasao por curso. No senso comum,
frequentemente a evasdo € associada diretamente aos cursos de formacdo de professores. Por
meio da literatura explorada no referencial tedrico desta tese foi possivel constatar que
realmente ha problemas quanto a imagem social e rentabilidades dos diplomas dessas
graduacdes que contribuem para a saida de seu alunado. No caso das instituicdes federais,
especialmente, a evasédo nestes cursos tem sido percebida como um problema a ser enfrentado.
Mas o0 que constatamos com nossas analises, em ambito institucional, € que a evasdo nos
cursos de formacdo de professores ndo seria o Unico problema a ser enfrentado. Na Tabela 20
a seguir, apresentamos 0s percentuais de evasdo de todos 0s cursos em que 0s sujeitos de
nossa analise ingressaram em 2016. Por meio dela, vemos que o fendmeno se manifesta de
forma intensa numa ampla gama de cursos, constituindo-se efetivamente, em muitos deles, em

um problema, do ponto de vista da institui¢do.
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Tabela 20: Anélise da evasédo dos cursos da UFMG entre os ingressantes de 2016

Curso N3o evadidos Evadidos Ingressantes
Qtde % Qtde | % Qtde %
Antropologia 13 351% | 24 |649% 37 100,0%
Agquacultura 20 40,8% 29 |59,2% 49 100,0%
Ciéncias Atuariais 10 43,5% 13 | 56,5% 23 100,0%
Controladoria e Financgas 21 457% | 25 | 54,3% 46 100,0%
Ciéncias do Estado 20 46,5% 23 |53,5% 43 100,0%
Filosofia 34 472% | 38 |52,8% 72 100,0%
Gestéo de Servigos de Saude 44 473% | 49 |52,7% 93 100,0%
RelagBes Econémicas Internacionais 20 476% | 22 |52,4% 42 100,0%
Sistemas de Informagéo 35 479% | 38 |52,1% 73 100,0%
Matematica 56 49,6% | 57 |50,4% 113 100,0%
Arquivologia 17 50,0% 17 | 50,0% 34 100,0%
Ciéncias Socioambientais 22 50,0% | 22 |50,0% 44 100,0%
Engenharia de Sistemas 23 51,1% | 22 | 48,9% 45 100,0%
Estatistica 18 51,4% | 17 | 48,6% 35 100,0%
Matemética Computacional 9 52,9% 8 |47,1% 17 100,0%
Gestéo Publica 42 55,3% | 34 |44,7% 76 100,0%
Ciéncias Contabeis 41 57,7% | 30 |42,3% 71 100,0%
Fisica 61 58,1% | 44 |41,9% 105 100,0%
Quimica Tecnoldgica 20 58,8% 14 | 41.2% 34 100,0%
Engenharia Metaldrgica 33 58,9% | 23 |41,1% 56 100,0%
Turismo 31 59,6% | 21 |40,4% 52 100,0%
Biblioteconomia 64 60,4% 42 | 39,6% 106 100,0%
Ciéncia da Computacdo 46 60,5% | 30 | 39,5% 76 100,0%
Engenharia de Minas 34 60,7% 22 |39,3% 56 100,0%
Museologia 21 61,8% 13 | 38,2% 34 100,0%
Fonoaudiologia 28 62,2% | 17 |37,8% 45 100,0%
Terapia Ocupacional 38 62,3% | 23 | 37,7% 61 100,0%
Geologia 20 62,5% | 12 | 37,5% 32 100,0%
Quimica 50 62,5% | 30 |37,5% 80 100,0%
Educacdo Fisica 84 64,1% | 47 | 359% 131 100,0%
Ciéncias Econdmicas 47 64,4% | 26 | 35,6% 73 100,0%
Enfermagem 58 64,4% 32 | 35,6% 90 100,0%
Engenharia Mecénica 95 64,6% | 52 |354% 147 100,0%
Ciéncias Sociais 51 66,2% 26 | 33,8% 77 100,0%
Pedagogia 79 68,1% | 37 |31,9% 116 100,0%
Geografia 69 68,3% | 32 |31,7% 101 100,0%
Engenharia Ambiental 31 68,9% 14 | 31,1% 45 100,0%
Earmacia 139 69,8% | 60 | 30,2% 199 100,0%
RelagBes Pablicas 14 70,0% 6 | 30,0% 20 100,0%
Engenharia Elétrica 66 70,2% | 28 | 29,8% 94 100,0%
Engenharia Aeroespacial 34 70,8% | 14 | 29.2% 48 100,0%

(Continua)
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(Continuacéao)

Historia 55 71,4% | 22 | 28,6% 77 100,0%
Biomedicina 28 71,8% 11 | 28,2% 39 100,0%
Administracdo 64 71,9% 25 |28,1% 89 100,0%
Nutrigdo 50 725% | 19 |27,5% 69 100,0%
Engenharia de Controle e Automagéo 90 72,6% | 34 |27,4% 124 100,0%
Conservagdo e Restauragdo de Bens Culturais Moveis 19 76,0% 6 24,0% 25 100,0%
Odontologia 102 773% | 30 |22,7% 132 100,0%
Letras 294 774% | 86 |22,6% 380 100,0%
Fisioterapia 55 775% | 16 |22,5% 71 100,0%
Arquitetura e Urbanismo 111 782% | 31 |21,8% 142 100,0%
Ciéncias Bioldgicas 146 79,8% | 37 |20,2% 183 100,0%
Design 37 80,4% 9 |19,6% 46 100,0%
Jornalismo 46 80,7% 11 | 19,3% 57 100,0%
Engenharia Civil 154 81,9% | 34 |18,1% 188 100,0%
Engenharia Quimica 48 84,2% 9 |158% 57 100,0%
Direito 310 84,2% | 58 |158% 368 100,0%
Medicina Veterinaria 98 852% | 17 |14,8% 115 100,0%
Engenharia de Producao 75 86,2% | 12 | 13,8% 87 100,0%
Publicidade e Propaganda 32 86,5% 5 |135% 37 100,0%
Psicologia 103 87,3% | 15 |12,7% 118 100,0%
Medicina 286 95,0% 15 5,0% 301 100,0%

Total 3.861 | 70,3% | 1.635|29,7% | 5.496 100,0%

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados da Prograd/UFMG.

Na Tabela 20 apresentamos, por curso, 0s percentuais de evadidos e ndo evadidos, lembrando
que esses dados se referem a situacdo final dos estudantes ao final do acompanhamento da
coorte, em 2019. Nosso objetivo foi identificar as graduagcdes com maiores percentuais de

abandono discente.

E possivel notar por meio dos dados apresentados que, ao contrario do que se espera ou do
gue tem se consolidado no senso comum, o alto nivel de evasdo ndo é exclusividade de um
grau académico. Pelo contrario, ao observarmos o topo da tabela, no qual séo apresentadas as
graduacbes com maiores percentuais de evasdo, € possivel perceber que das doze graduacdes
com 50% ou mais de evasdo, apenas duas delas sdo licenciaturas. Trata-se da Matematica e da
Filosofia. A maior evasdo observada nessas duas graduagdes talvez se explique pela solida
formacéo prévia que se exige dos estudantes dessas graduacfes. O que possivelmente ocorre
no caso desses cursos é a combinacdo entre baixa atratividade da carreira - comum aos cursos
de formacdo de professores e que se expressa em sua menor seletividade - com exigéncias

académicas particularmente dificeis de serem atendidas por estudantes cuja base escolar é
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enfraquecida, mas que puderam ingressar nessas graduacdes que apresentam notas de corte

mais baixas.

De todo modo, ha outras gradua¢bes compondo o grupo dos que apresentam 0S maiores
percentuais de abandono que nédo sdo do grau académico licenciatura, sdo do grau académico
bacharelado. Trés caracteristicas parecem comuns a esses cursos. A primeira de que se trata
de formacdes menos prestigiosas socialmente. A segunda é sua estreita ligacdo com a area das
ciéncias exatas, sugerindo que além do grau académico e do nivel de seletividade de cada
curso é preciso considerar a area especifica do conhecimento a que estdo vinculados. A
terceira caracteristica que merece ser enfatizada é que se trata de cursos pouco tradicionais,
criados em grande medida no contexto do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansao das Universidades Federais (Reuni). Cabe mencionar, ainda, que nos parece que as
graduacdes com maiores percentuais de saida dos seus alunos sdo também graduacfes cujo
conhecimento a respeito das possibilidades profissionais € menos 6bvio, o0 que pode fazer com
gue estudantes ingressem em virtude da facilidade do acesso, mas repensem a escolha assim

que conhecem as possibilidades de atuacao.

Por outro lado, ao observarmos a base da tabela, na qual estdo dispostas as graduagdes com
menores percentuais de abandono, encontramos graduacfes tradicionais, com grande
reconhecimento social. Sdo formacdes cujo acesso € dado mediante elevada competitividade e
seletividade e cujos perfis dos alunos é sabidamente mais prestigiado. Esse é o caso da
Medicina, graduacdo com menor percentual de perda de seus alunos (5%), realidade bem
distante da que encontramos no curso de Antropologia (64,9%), que tem o maior percentual

de evasdo identificado.

No que diz respeito especificamente as licenciaturas, observa-se grande variacdo no
comportamento dos estudantes desse grau académico. Licenciaturas das ciéncias exatas
apresentam maior percentual de evasdo, enquanto aquelas das areas das ciéncias humanas e,

principalmente, bioldgicas apresentam menor percentuais de desvinculagéo discente.
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5.5.  Anadlise da movimentacdo dos estudantes entre as graduaces da UFMG: para onde

vao os reingressantes que evadiram das licenciaturas

Para realizar as analises do percurso concentramos nossos esforgos na movimentacdo dos 292
casos de estudantes reingressantes. Buscamos seguir os registros individuais de cada
estudante, a fim de perceber a mobilidade no interior da UFMG e concluir sobre quais séo 0s
principais destinos acessados. Na banco de dados da instituicdo, como explicado
anteriormente, originalmente as informacdes a respeito da situacdo académica relacionam-se a
condigdo final dos individuos das coortes de cada ano de ingresso. No nosso caso,
focalizamos as andlises nos ingressantes de 2016 e sua situacdo académica refletia sua
situacdo final, evadido ou ndo evadido até 2019. Para encontrar os estudantes reingressantes,
tivemos que encontrar os individuos que evadiram dos cursos gque ingressaram em 2016 e
reingressaram na instituicdo em anos posteriores. Isso significa que buscamos 0s sujeitos

dessa pesquisa nas coortes de 2017, 2018 e 2019.

No caso das analises do reingresso, o que utilizamos como objeto de analise foram as
movimentacGes dos estudantes na UFMG. Referimo-nos a movimentagbes porque
encontramos casos em que 0 reingresso por meio de processo seletivo aconteceu mais de uma
vez. Encontramos na base 15 casos de estudantes da nossa coorte que se enquadram nessa
condicdo, dos quais 14 evadiram duas vezes e 01 evadiu trés vezes. Por isso, o total das

nossas analises nessa se¢do deixa de ser 292 casos e passa a ser 308 movimentacoes.

A primeira estratégia de analise sobre o percurso foi observar qual o grau académico de
destino dos reingressantes. Os resultados encontram-se na Tabela 20. Ela nos mostra que 0s
destinos mais acessados pelos evadidos dos trés graus académicos sdo as graduacbes de
bacharelado. Por outro lado, hd uma baixa movimentacdo de estudantes em direcdo as
licenciaturas. Mesmo entre 0s que se matricularam nos cursos de formacao de professores em

2016, o reingresso é feito mais frequentemente nos formagdes bacharelescas.
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Tabela 21: Grau académico de destino, conforme grau académico do curso de ingresso em

2016

Grau académico de reingresso

Grau académico de
ingresso

Bacharelado

Duplo grau académico

Licenciaturas

Total

Bacharelado 191 (82,7%) 29 (12,5%) 11 (4,8%) | 231 (100,0%)
Duplo grau académico 36 (70,6%) 9 (17,6%) 6 (11,8%) 51 (100,0%)
Licenciatura 12 (75,5%) 9 (34,6%) 5 (19,2%) 26(100,0%)
Total 239 (77,6%) 47 (15,3%) 22 (7,1%) | 308 (100,0%)

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados da Prograd/UFMG.

Encontramos, diante disso, uma diferenca entre a UFMG e o contexto analisado por Madeira
(2022), a UFRGS. Segundo as andlises deste autor, foi possivel observar, uma baixa
movimentacdo de estudantes entre cursos de bacharelado e licenciatura. Suas anélises
demonstraram que na instituicdo investigada a tendéncia é que os estudantes ndo troquem o
tipo de curso, porém, entre os que realizam a reorientacdo deste quesito, é possivel observar
gue a troca envolve um caminho maior do grau académico licenciatura em direcdo aos

bacharelados.

Sobre os casos de individuos que reingressaram mais de uma vez na UFMG, achamos
interessante, embora sejam poucos casos, analisar como essa movimentacao se deu. O quadro
apresentado a seguir demonstra como foram essas movimentacdes. Observa-se que se trata,
em maior medida, de evadidos das formacgdes de bacharelado que reingressaram em 2016 e
que seguiram nesse mesmo grau académico, ainda que alguns tenham experimentado as

formacdes de duplo grau académico no processo.
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Quadro 1: Grau académico de estudantes que reingressaram mais de uma vez na UFMG por
meio de processo seletivo

Grau académico de origem

Movimentaces seguintes

Caso 1

Bacharelado

Bacharelado — Bacharelado

Caso 2

Bacharelado

Bacharelado — Bacharelado

Caso 3

Bacharelado

Duplo grau académico — Bacharelado

Caso 4

Bacharelado

Bacharelado — Bacharelado

Caso 5

Bacharelado

Bacharelado — Bacharelado

Caso 6

Bacharelado

Bacharelado — Bacharelado

Caso 7

Duplo grau académico

Duplo grau académico — Licenciatura

Caso 8

Bacharelado

Bacharelado — Bacharelado

Caso 9

Bacharelado

Bacharelado — Licenciatura

Caso 10

Bacharelado

Duplo grau académico — Bacharelado

Caso 11

Bacharelado

Bacharelado — Bacharelado

Caso 12

Duplo grau académico

Bacharelado — Bacharelado — Bacharelado

Caso 13

Bacharelado

Duplo grau académico — Bacharelado

Caso 14

Bacharelado

Licenciatura — Bacharelado

Caso 15

Duplo grau académico

Bacharelado

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados da Prograd/UFMG.

Realizada a andlise do destino dos estudantes quanto ao grau académico, passamos a

investigar a area em que reingressaram. Realizamos o cruzamento, expresso na Tabela 21, da

area do conhecimento de origem em 2016 e de reingresso até 2019. As graduacdes da UFMG

sdo agrupadas em sete grandes areas, das quais a que contempla maior niUmero de cursos € a

Ciéncias Sociais Aplicadas. Das 91 formagdes ofertadas pela instituicdo, vinte graduagdes?

compdem essa grande area. O restante dos cursos é distribuido nas outras seis areas. 1sso é

importante de ser mencionado em virtude de essa area receber uma porcentagem expressiva

de estudante reingressantes, independente da sua area de origem.

2 Administragdo; Arquitetura e Urbanismo; Arquivologia; Biblioteconomia; Ciéncias Contabeis; Conservagao e
Restauracdo; Controladoria e Finangas; Design; Direito; Geografia; Gestdo Publica; Jornalismo; Museologia;
Publicidade e Propaganda; Relagdes Econdmicas Internacionais; RelagGes Publicas.
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Nota-se que embora frequentemente estudantes que evadiram das areas Ciéncias da Saude®,
Engenharias® e a propria Ciéncias Sociais e Aplicadas apresentem uma maior tendéncia a
movimentarem-se no interior da mesma area que evadiram, os alunos das demais (Ciéncias
Exatas e da Terra®, Ciéncias Humanas®; Linguistica e Artes) reingressam em maior medida
nas Ciéncias Sociais e Aplicadas. A Unica excecao recai sobre os reingressantes das Ciéncias
Agrérias e Bioldgicas® que proporcionalmente se direcionaram com maior frequéncias para

as graduac0es das Ciéncias da Saude.

Cabe ainda observar sobre os dados a respeito da movimentacdo entre areas que S0 0S
evadidos das Engenharias e Ciéncias Sociais Aplicadas os que mais se movimentaram no
campus da UFMG.

% Area composta pelas seguintes graduacBes: Biomedicina; Educacdo Fisica; Enfermagem; Farmacia;
Fisioterapia; Fonoaudiologia; Medicina; Nutricdo; Odontologia; Tecnologia em Radiologia; e Terapia
Ocupacional.

31 Area composta pelas seguintes graduacdes: Engenharia Aeroespacial; Engenharia Agricola e Ambiental;
Engenharia Civil; Engenharia de Alimentos; Engenharia de Controle e Automacg8o; Engenharia de Minas;
Engenharia de Producdo; Engenharia de Minas; Engenharia de Producgdo; Engenharia de Sistemas; Engenharia
Elétrica; Engenharia Florestal; Engenharia Mecanica; Engenharia Metaldrgica; e Engenharia Quimica.

%2 Area composta pelas seguintes graduacdes: Ciéncia da Computacdo; Ciéncia Atuariais; Estatistica; Fisica;
Geologia; Matematica; Matematica Computacional; Quimica; Quimica Tecnoldgica; e Sistemas de Informacéo.
3 Area composta pelas seguintes graduacdes: Antropologia; Ciéncias Sociais; Ciéncias Socioambientais;
Formacdo Intercultural dos Povos Indigenas; Historia; Licenciatura em Educacdo do Campo; Pedagogia; e
Psicologia.

34 Area composta pelas seguintes graduagdes: Agronomia; Aquacultura; Ciéncias Bioldgicas; Medicina
Veterinaria; e Zootecnia.
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Tabela 22: Area do conhecimento de destino, conforme area do conhecimento do curso de
ingresso em 2016

Area do conhecimento de reingresso

Area do Ciéncias | Ciéncias Ciéncias Engenha- Ciéncias | Linguistica, | Ciéncias Total
conhecimento | da sadde sociais exatas e rias humanas | letras e artes | agrarias e
de origem aplicadas da terra biolégicas
Ciéncias da 25 9 8 2 6 1 4 55
Saude 45,6% 16,4% 14,5% 3,6% 10,9% 1,8% 7,2 100,0%
Ciéncias 8 38 4 6 7 5 3 71
sociais 11,3% 53,5% 5,6% 8,5% 9,9% 7,0% 4,2% 100,0%
aplicadas
Ciéncias 10 17 7 7 6 4 1 52
exatas e da 19,2% 32,7% 13,5% 13,5% 11,5% 7,7% 1,9% 100,0%
terra
Engenharias 11 24 13 28 2 4 0 82
13,4% 29,3% 15,8% 34,1% 2,4% 4,9% 0,0% 100,0%
Ciéncias 3 7 0 2 3 3 2 20
humanas 15,0% 35,0% 0,0% 10,0% 15,0% 15,0% 10,0% 100,0%
Linguistica 3 7 1 1 1 2 0 15
letras e artes 20,0% 46,6% 6,7% 6,7% 6,7% 13,3% 0,0% 100,0%
Ciéncias 5 3 0 1 1 0 3 13
agrarias e 38,5% 23,1% 0,0% 7,7% 7,7% 0,0% 23,1% 100,0%
bioldgicas
Total 65 105 33 47 26 19 13 308

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados da Prograd/UFMG.

Uma terceira etapa na investigacdo dos destinos dos estudantes reingressantes consistiu em
considerar os cursos de origem e 0s cursos de destinos. Para a analise dos resultados, parece
imprescindivel retomar a explicacdo que demos na introducdo deste capitulo a respeito dos
cursos de duplo grau académico. Embora tenham peculiaridades quanto ao momento em que
0s estudantes que ingressam nessas graduacdes escolhem qual percurso curricular irdo seguir,
se voltado para formacdo docente ou a formacdo bacharelesca, esses cursos guardam estreita
proximidade com as licenciaturas. E importante retomar essa observagdo porque, como vemos
nos Quadro 2 e 3 apresentado a seguir, hd semelhancas evidentes entre os destinos dos
estudantes que evadem das graduac6es desses dois agrupamentos e retornam a UFMG.
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Quadro 2: Graduagdes de destino dos estudantes reingressantes na UFMG, evadidos das

licenciaturas

Curso de origem

Curso de destino

Qtde

Ciéncias Bioldgicas

Ciéncias Bioldgicas
Ciéncias do Estado
Engenharia Ambiental
Gestdo de Servicos de Salde
Farmécia

1

Educacéo Fisica

Enfermagem

Farmécia

Ciéncias Econdmicas
Gestdo de Servigos de Salde
Engenharia Ambiental

Fisica

Controladoria e Financgas

Filosofia

Engenharia de Controle e Automagéao
Engenharia Mecénica

Arquivologia

Geografia

Geologia
Ciéncias Bioldgicas

Matematica

Ciéncias do Estado
Engenharia de Sistemas
Engenharia Civil

Quimica

Filosofia

Engenharia Quimica
Ciéncias Econdmicas
Enfermagem

P R R R R R R, R, NR R RR R R R R R P NBR

Total de movimentacdes reingressantes dos evadidos das

licenciaturas

N
(o)}

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados da Prograd/UFMG.

Em relagdo aos cursos de origem, cabe ressaltar que constam no quadro apenas aqueles em

que ocorreu casos de evasdo seguida de reingresso. E por esse motivo que algumas

licenciaturas ndo estdo no quadro, como é o caso da Pedagogia. Nao identificamos nenhum

caso de estudante reingressante que tenha evadido dessa graduacdo, embora tenhamos

identificado evaséo de 31,9% de evasdo entre seus ingressantes do ano de 2016.

Ao observar os destinos escolhidos por quem evade das licenciaturas (Quadro 2) e quem

evade das graduac6es de duplo grau académico (Quadro 3) notamos que os estudantes destes

dois agrupamentos se direcionam em maior medida para bacharelados. Nota-se, nesse casos

uma orientagdo ascendente do ponto de vista do prestigio dos cursos de destino, com grande
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inclinacdo ao ingresso em cursos relativamente mais prestigiosos, como séo 0s casos daqueles

que sdo das area das Engenharias e das Ciéncias Sociais Aplicadas.

Quadro 3: GraduacOes de destino dos estudantes reingressantes na UFMG, evadidos dos
cursos de duplo grau académico

Curso de origem

Curso de destino

Qtde.

Curso de origem

Curso de destino

Qtde.

Direito

1

Arquitetura e Urbanismo

N

Citnei Farmacia 1 Gestdo de Servigos de Salde 1
iéncias
Bioldgicas Fisioterapia 1 Gestdo Publica 1
Medicina 1 Histdria 1
Medicina Veterinaria 1 Letras 1
Terapia Ocupacional 1 Museologia 1
Ciéncias Sociais | Administragio 1 Nutricéo 1
Pedagogia 1 Letras Turismo 1
Educacéo Fisica | Farmacia 1 Design 1
Ciéncias do Estado 1 Engenharia Metalurgica 1
Engenharia de Sistemas 1 Jornalismo 1
. . Filosofia 1 Ciéncias Econdmicas 1
Filosofia 1 1
Direito Direito
Letras 2 Enfermagem 1
Ciéncias Biolégicas 1 Geologia 1
Direito 1 Publicidade e Propaganda 1
Fisica Estatistica 1 Ciéncias Econdmicas 1
Jornalismo 1 Medicina Veterinaria 1
Ciéncias Econdmicas 2 Engenharia de Minas 1
: 1 coti 1
Geografia Geologia 1 Matemética Estatistica 1
Engenharia Mecéanica Engenharia Civil
Historia Direito 1 Gestao Publica 1
Farmécia 1 Educagdo Fisica 1
. Filosofia 1 Engenharia Mecénica 1
Quimica 1
1

Engenharia Quimica
Geologia

Total de movimentagdes dos reingressantes evadidos dos cursos de duplo grau académico

54

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados da Prograd/UFMG.

A pesquisa realizada por Pinto (2017) investigou o fluxo de estudantes evadidos da

Universidade Federal de Vicosa, buscando perceber qual era a direcdo escolhida por aqueles

que se rematriculavam nesta instituicdo. Seus achados evidenciaram que 0s cursos de menor

prestigio, como é o caso dos cursos de licenciatura e os que tém entrada conjunta para

bacharelado e licenciatura (cursos que categorizamos em nossas analises como duplo grau

académico), sdo os que mais apresentavam fluxo de saida de estudantes em direcdo a outros
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cursos. E, por outro lado, que os cursos de maior prestigio desta Universidade, que no
contexto analisado tratava-se das graduactes em Agronomia e Administracdo, apresentavam

grande fluxo de chegada de estudantes.

No caso da UFMG, o que observamos é que essa também é uma realidade, a direcdo da
mudanca dos que evadem das licenciaturas e cursos de grau académico é realmente formacdes

relativamente mais prestigiosas.

Ao observar a movimentacdo dos estudantes que evadem dos bacharelados, no entanto,
concluimos que essa ndo € uma exclusividade das formacdes que oferecem formacdo para a
docéncia. Por ser o bacharelado um grupo que agrupa graduacdes de niveis diferentes de
seletividade e competitividade, o reingresso dos seus evadidos também se faz de modo
diversos. Sobre esse grau académico o que notamos €, além de uma acentuada
heterogeneidade de percursos, uma grande movimentacdo em direcdo as Engenharias e
mesmo entre elas. Também fica claro que nesta movimentacdo, quando os estudantes ndo se
reorientam dentro de suas proprias areas de conhecimento, tendem a se reorientar para cursos

de areas afins.



Quadro 4: Graduac6es de destino dos estudantes reingressantes na UFMG, evadidos dos bacharelados
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Curso de origem

Curso de destino

Qt.

Curso de origem

Curso de destino

Qt.

Curso de
origem

Curso de destino

=

Direito 1 Historia 1 o Administragdo 1
Engenharia . ~ . - Gestdo Publica | . ; 3
Quimica Engenharia de Producéo 1 Jornalismo Nutricéo 1 Sistema de informagéo 1
Relagdes Publicas 1 Publicidade e Propaganda 1 Ciéncias Bioldgicas 1
Engenh.arla de Minas 1 Engenharia Direito . 1 N ) Letras . . 1
Estatistica statistica ufmica ngenharia de Producao . onoaudiologia
Estatist 1 Q Engenharia de Produca 1 OEFap'al Fonoaudiol 1
. . o cupaciona o .
Quimica Tecnoldgica 1 Relactes Pablicas 1 Biblioteconomia 1
E . Gestdo de Servicos de Saude 1 Ciéncias Sociais 1 Medicina Veterinaria 1
armacia
Psicologia 1 . Conservacdo e Restauragdo de Bens Culturais Moveis | 1 . Psicologia 1
— Museologia ] Turismo L
Matematica 1 Turismo 1 Nutricéo 1
Fisiot . Medicina 1 Arquitetura e Urbanismo 1 Administracdo 1
isioterapia
P Odontologia 1 Nutricéo Gestdo Publica 1 Ciéncias Contabeis 1
Pedagogia 1 Medicina 3 Direito (3) 3
Direito 2 Odontologia 1 Engenharia de Producéo 1
Engenharia Civil 2 Odontologia Psicologia 1 Engenharia | Medicina 1
) Engenharia de Produgdo 2 Antropologia 1 Mecanica Engenharia Elétrica 1
I\E/Irtl,%glr:]hrzzclzz Engenharia Mecéanica 2 Terapia Ocupacional 1 Engenharia Mecénica (3) | 3
Nutrigdo 1 Farmécia 1 Fisica 1
Engenharia de Controle e Automagédo 1 Educacéo Fisica 1 Letras (2) 2
Engenharia Elétrica 1 Psicologia Histdria 1 Engenharia Quimica 1
Engenharia de Producéo 1 Direito 1 Relac Direito (2) 2
- - elacdes L
FonoaUdiOIogia Estatistica 1 o Farmacia 1 ECOnémicaS (P?jets):ao(;:)l‘:jbhca 1
Matematica 1 Quimica Engenharia de Controle e Automagao 1 | Internacionais | Ublcldace e 1
Tecnoldgica Propaganda
Geografia 1 Enfermagem 1 Medicina 1
. Controladoria e Finangas 1 Gestdo de Servicos de Saude 1 Matemat_lca Odontologia 1
Geologia Computacional
Direito 2 Enfermagem 1 Medicina Estatistica 1
o P Gestdo de Servicos e
Relag¢des Publicas ‘ x > - Medicina _—
Nutricao 1 de Saude Farmacia 1 Veterinaria Direito 1
Sistemas de Direito 1 Museologia 1
Informagéo Educacio Fisica 1 Psicologia 1




Curso de origem

Curso de destino

Q

Curso de origem

Curso de destino

Q

Curso de origem

Curso de destino

1S}
ol

Administragdo

Gestao Publica

Engenharia
Aeroespacial

Fisioterapia
Matemética
RelagBes Econdmicas Internacionais

Administracdo | Engenharia de Producéo Ciéncias Historia
Engenharia de Minas Econdmicas Letras

Antropologia Arquivologia Controladoria e Finangas
Arquivologia Ciéncias Bioldgicas

. Ciéncias x - ,
Aquacultura Museologia . - . | Gestéo de Servicos de Saude
Socioambientais

Direito RelagBes Publicas
Arquivologia Engenharia Mecénica

Biblioteconomia

Ciéncias Bioldgicas
Letras
Terapia Ocupacional

Controladoria e

Publicidade e Propaganda (2)
Educacdo Fisica
Administracdo

Engenharia
Ambiental

Educagdo Fisica
Engenharia de Producgdo
Letras

Medicina

Ciéncias Econdmicas

Conservagdo e Restauragdo de Bens Culturais Méveis
Direito
Engenharia Elétrica (2)

P R R R R R R RR R R R R R NP R[RPR P PR R R[RPR R B

1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 2
1 1
! Finangas !
Pedagogia 1 Ciéncias Contabeis 1 Engenharia de Pedagogia
. Engenharia Mecéanica 1 Engenharia Metallrgica 1 Controle e Administracdo
Arquitetura Filosofia 1 Gestao Puablica 1 Automagdo Engenharia Ambiental
Engenharia Civil 1 Design Psicologia 1 Engenharia Elétrica
Engenharia Mecénica 1 Ciéncia da Computacédo 1 Odontologia
. Filosofia 1 Direito (3) 3 Ciéncias Econdmicas
C((:)Irirp])ﬂ?aggo Administracdo 1 Letras 1 Engenharia Quimica
Arquitetura e Urbanismo 1 Direito Medicina 1 Administracdo
Direito 1 Administracdo 1 Ciéncia da Computagdo
Sistemas de informag&o 1 Arquitetura e Urbanismo 1 Engenharia Medicina
Letras 1 Ciéncias Biologicas 1 Elétrica Pedagogia
Ciéncias Atuariais | Ciéncias Contabeis 1 Ciéncias Econdmicas 1 Direito
Ciéncias Sociais 1 Administracdo 1 Engenharia de Producgéo
Estatistica 1 Ciéncias Socioambientais 1 Matematica Computacional
Citncias Contabeis Administracéo (2) 2 - Medicina (3) 3
Ciéncias Contabeis 1 nfermagem Medicina Veterinaria 1
Psicologia 1 Direito (2) 2
Ciéncias do Estado A_rqqitetura e Urbanismo 1 Fisica _ 1 _
Direito (2) 2 Odontologia 1 | Total de evadidos dos bacharelados: 239

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados da Prograd/UFMG.
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5.6. Consideragdes

Neste capitulo investigamos nossas hipdteses a partir dos dados de um contexto especifico, a
UFMG. Inicialmente, buscamos descrever os perfis dos estudantes que compdem nossa
coorte, a principio, de forma geral, depois, separando segundo graus académico de ingresso.
No que diz respeito a uma visdo panoramica dos dados, notamos que o perfil dos ingressantes
de 2016 se apresenta distante da realidade brasileira, sendo marcado pelo acumulo de
vantagens sociais. Ao desagregarmos essas informagdes com base nos graus académicos de
ingresso, observamos que essas vantagens estdo mais presentes entre os estudantes dos
bacharelados e graduacdes de duplo grau académico e menos entre os que frequentam as

licenciaturas.

Também ha variacBes importantes relacionadas as caracteristicas académicas. Entre os
ingressantes das licenciaturas encontramos maior percentual de estudantes que escolhem essas
graduacbes em segunda opg¢do, 0 que pode se traduzir em um compromisso menor com a
permanéncia em seus cursos por parte dos individuos que as escolnem. Como era de se
esperar, identificamos que nessas formacdes ha maior percentual de evadidos, de modo que
36,1% dos estudantes que as escolheram em 2016 decidiram interromper seus estudos. A

evasdo nas licenciaturas esta acima da que identificamos no contexto geral da UFMG, 29,7%.

Nossa proxima estratégia foi realizar a comparacdo dos perfis dos estudantes ndo apenas
segundo grau académico, mas também de acordo com as situacfes de evasdo vivenciadas.
Inicialmente realizamos essa analise com as informacges sobre a evasdo de forma agregada,
sem diferenciar qual tipo fora vivenciado. Assim como observamos no contexto mais amplo
das instituicOes federais, notamos na realidade da UFMG, nos trés agrupamentos analisados, a
saida dos estudantes parece estar mais frequentemente associada a estudantes menos
privilegiados socialmente (com propor¢do um pouco maior de evadidos entre 0s negros, 0S
egressos do ensino médio publico estadual/municipal e os com renda e escolaridade parental
mais baixas). Nas licenciaturas, o perfil dos evadidos é ainda mais marcado por desvantagens
sociais do que nos outros dois agrupamentos. Por outro lado, também notamos nessas
formagdes percentuais representativos de estudantes com perfil social mais elevado,
demonstrando que a exclusdo socioeconémica ndo € o suficiente para explicar a evasao

identificada.
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No que diz respeito ao reingresso de estudantes evadidos na instituicdo, percebemos que
poucos estudantes retornam a UFMG por meio de processo seletivo. Do total de evadidos
(1635 casos), apenas 17,8% retornam para institui¢do (292 casos). Este valor representa 5,3%
do total de ingressantes de 2016. Realizamos andlise do perfil desses estudantes e observamos
variagcOes importante entre aqueles que reingressam e aqueles que evadem da instituicao,
independente do grau académico de ingresso do estudante no ano de referéncia. Os dados
reforcam a hipdtese de que ndo podemos atribuir a evasdo somente as dificuldades
econbmicas, visto que a analise segundo tipos de saida sinaliza situacao de relativo privilégio
daqueles que retornam a UFMG ap06s evento da evasdo do curso que ingressou em 2016. As
andlises indicam que a evasdo seguida de reingresso, seja de individuos que ingressaram no
bacharelado ou nas graduacdes de duplo grau académico, seja daqueles que acessaram as
licenciaturas, € possivel sobretudo para 0s que possuem caracteristicas de maior vantagem
social, econdmica e académica. Dessa maneira, ndo se pode atribuir diretamente ao perfil
social e académico mais baixo dos estudantes de licenciatura os percentuais de abandono
discente observados nessas graduacgdes. Outro tipo de evaséo incide sobre esses cursos. Trata-
se da saida que antecede a reorientacdo das escolhas iniciais, que pode ser realizada
basicamente em fungdo de um compromisso mais baixo do estudante com o objetivo de
concluir o curso e se inserir na profissdo a qual ele se destina, conforme discutimos no

referencial tedrico desta tese.

Por fim, nossa Ultima estratégia investigativa foram as analises sobre os percursos dos
evadidos. Inicialmente, tratamos de apresentar o percentual de evasdo de todos os cursos da
instituicdo. Por meio dessa analise, notamos que a evasdo nas licenciaturas, embora seja
importante, ndo representa o Unico e talvez nem mesmo o principal problema do ponto de
vista da instituicdo. Das doze formacgfes que apresentam percentuais de evadidos acima de
50%, apenas duas sdo licenciaturas (Filosofia e Matematica). Os altos indices de evasao
parecem associados a graduacdes menos prestigiosas socialmente, que preparam para campos
profissionais menos conhecidos e consolidados e que, muito frequentemente, estdo ligadas a
area de ciéncias exatas. Por outro lado, graduagdes de alto prestigio social, como é o caso da
Medicina, sdo aquelas que menos perdem seus estudantes. Especificamente sobre as
licenciaturas, notamos que o comportamento dos estudantes quanto a evaséo esta associado as

areas dos cursos, com maior indice entre as licenciaturas de areas exatas e menores nas areas
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humanas, com excecdo de Filosofia. A area bioldgica, por sua vez, apresentaria os indices

mais baixos de evasao.

Na analise sobre a movimentacao, identificamos uma maior tendéncia dos reingressantes a
acessarem formacOes de bacharelado, independente do grau académico de origem. Além
disso, nota-se que as formacdes pertencentes as Ciéncias Sociais Aplicadas s&o um importante

destino daqueles que evadem.

Ao trazemos nossas estratégias analiticas para a dimensdo do curso, notamos entre 0S cursos
de licenciatura e duplo grau académico, uma orientacdo ascendente do ponto de vista do
prestigio dos cursos de destino, com grande inclinacdo ao ingresso em cursos relativamente
mais prestigiosos, como sdo 0s casos daqueles que sdo das area das Engenharias e das
Ciéncias Sociais Aplicadas. No caso dos bacharelados, notamos que, além de uma acentuada
heterogeneidade de percursos, uma grande movimentacdo em direcdo as Engenharias e
mesmo entre elas. Também fica clara que nesta movimentacdo, quando os estudantes nao
reorientam dentro de suas proprias areas de conhecimento, tendem a reorientar suas

graduacdes para areas afins, de certo nivel de relacdo de proximidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo dessa pesquisa foi investigar a evasdo que ocorre nos cursos de licenciatura,
buscando além de nos atentarmos aos percentuais de sua incidéncia, dar especial aten¢do ao
que ocorre a partir da decisdo de evadir. Para isso no detivemos a trajetoria dos estudantes
reingressantes, tendo como interesse perceber a direcdo da mudanca. Duas hipoteses
principais sustentaram nossas estratégias metodoldgicas. A primeira hipdtese seria a de que a
evasdo ocorreria nos cursos de licenciatura principalmente em virtude do perfil
socioecondmico dos estudantes que ingressam nessas graduagdes, reiteradamente
caracterizado pelas pesquisas como sendo menos privilegiado do ponto de vista econémico e
escolar. Trataria, nesse caso, de evasdo involuntaria, ocasionada por dificuldades
socioecondmicas. A segunda hipdtese se relaciona ao fato de que nem todos os evadidos
abandonam o ensino superior, mas apenas se reorientam, se inserindo em outros cursos ou
instituicBes. A evasao nas licenciaturas nessa perspectiva tenderia a ser uma acdo voluntaria,
comum sobretudo entre os estudantes que vislumbram graduacbes que consideram mais
rentaveis do ponto de vista econdmico e social. Essas hipdteses ndo sdo excludentes. E
possivel que parte dos estudantes abandone seus cursos, instituicbes ou mesmo o sistema de
ensino superior por dificuldades sociais e académicas enquanto outra parte se reorienta, de

forma voluntaria, buscando alternativas que melhor atendam as suas preferéncias.

A base teérica para realizacdo da investigacdo é amparada nos pressupostos da Sociologia da
Educacdo, sobretudo nas contribui¢des de Pierre Bourdieu sobre as desigualdades escolares e
de Vincent Tinto acerca do fendmeno da evasdo discente no ensino superior. As teorias desses
dois autores principais nos permitiram compreender a complexidade da evasdo como sendo
possivel por questdes relacionadas as dificuldades socioeconémicas e escolares dos estudantes
que evadem e como resultado de um processo atravessado por mdultiplas razbes e
interpretagdes, inclusive positivas. O que fica evidente a partir destes dois autores é que para
se compreender o fendmeno da evasdo é necessario identificar em quais condi¢des a decisdo
de evadir fora tomada pelo estudante e como ela se relaciona com sua trajetoria no ensino
superior, particularmente, com o modo como a graduacdo e a instituicdo foi escolhida e,
assim, com o nivel de compromisso com o curso e a profissdo para a qual se estd sendo
preparado. A teoria da afiliacdo de Alain Coulon e a teoria da escolha racional de Raymond
Boudon auxiliam na compreensao do fendmeno em virtude do primeiro destacar a afiliacdo do

estudante no primeiro ano no ensino superior como determinante para sua permanéncia
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(Coulon, 2008); e o segundo por contribuir para pensarmos a evasao como resultado dos
calculos dos custos, riscos e beneficios (Boudon, 1979) realizados pelos estudantes para a

decisdo de evadir.

As principais concepcdes tedricas sobre a evasdo nos levavam a concluir que este fendmeno
tem fortes marcas sociais e que para analisad-lo é necessario compreender a dinamica
associada ao contexto social, as dimens6es institucionais e aos grupos de interacao discente.
Mesmo nos casos em que ha evasdo voluntaria que é seguida de reingresso, é importante
destacar, ndo se encontra uma circulacdo dos individuos entre os cursos. O leque de
possibilidades se mostra diferente conforme perfil social e académico dos estudantes
reingressantes. Dessa maneira, para entender a ocorréncia do fendmeno nos cursos de
formacdo de professores, tornou-se indispensavel compreender a posicdo dessas graduacdes
no campo. Fizemos isso no Capitulo 2, mantendo nossa base na Sociologia da Educacdo, mas
ampliando nossas perspectivas por meio de um didlogo com outras areas do conhecimento,
como a Formacdo de Professores, Estratificacdo Educacional, Politicas Educacionais e
Sociologia das Profissdes. Essa aproximacao entre campos cientificos diversos nos permitiu
compreender as desigualdades educacionais refletidas no fendmeno investigado, levando em
consideracdo as peculiaridades dos cursos de formagdo de professores. No caso das
licenciaturas, a evasdao tem explicagdes nas dimens@es relacionadas aos marcos regulatérios
dos cursos e da profissdo docente, no perfil institucional da sua oferta, na atratividade discente

e nas condicdes profissionais e rentabilidade dos diplomas que oferece.

Ao investigar como o objeto de analise dessa tese havia sido tomado em pesquisas anteriores,
percebemos, por meio do estado do conhecimento descrito no Capitulo 3, grande incidéncia
de estudos de caso que focalizam grupos de cursos de uma determinada instituicdo, separados
em grande medida por area do conhecimento. Notamos que, embora essas pesquisas tenham
um grande poder diagnostico dos contextos investigados, hd no campo deficiéncias quanto a
possibilidade de comparacdo entre pesquisas, em virtude da heterogeneidade das estratégias
metodoldgicas e de coleta de dados empregadas. Essa ndo é uma caracteristica especifica das
pesquisas sobre o abandono discente dos cursos de formacéo de professores, levantamentos
mais abrangentes sobre o fendbmeno da evasdo ja& haviam sinalizado essa dificuldade de
comparacdo entre as investigacOes sobre o evento. Ainda assim, ao analisar o grupo de

producdes selecionadas para o estado do conhecimento, foi possivel perceber aproximacgdes
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entre elas, sobretudo quanto as defini¢fes de evasdo empregadas e os resultados alcancados.
Para complementar o panorama a respeito da tematica, apresentamos estudos que, embora néo
estivessem dentro dos critérios de selecdo do estado do conhecimento, contribuiram para o
entendimento da evasdo nas licenciaturas por interpretarem o fendmeno como mobilidade dos
estudantes no interior do ensino superior e por trazerem consideracGes sobre a evasao que
ocorre na propria UFMG. Sobressai dessas andlises a lacuna identificada quanto a quase
auséncia de investigacdes dedicadas a compreender a trajetdria do estudante que evade de
cursos de licenciatura e reingressam no ensino superior. A investigacdo desenvolvida nessa

tese se enquadra exatamente nesta dimenséo.

Retomando nossas hipdteses, se a primeira, referente as dificuldades socioecondmicas
enfrentadas pelos estudantes fosse suficiente para explicar o fendmeno, ao analisar o perfil
dos evadidos, encontrariamos uma clara relacéo entre evasdo e desvantagem social. Ela seria
significativamente mais frequente entre grupos de estudantes que acumulam desvantagens
sociais e escolares, ou seja, pretos e pardos, de baixa renda, egressos de escolas publicas,
cotistas e filhos de pais pouco escolarizados. As duas bases analisadas apresentam variaveis
distintas para definir o perfil socioeconémico dos estudantes e a do Censo da Educacgéo
Superior, em especial, tem informacgdes mais indiretas a respeito. Ainda assim, diante das
possibilidades oferecidas pelas bases, nas duas dimensfes investigadas, nacional e local,
buscamos perceber em que medida o perfil dos estudantes evadidos estava associado com o

evento.

Ao analisar a base do Censo da Educacdo Superior, ficou evidente que ndo é possivel associar
os perfis dos evadidos sem que antes se diferenciem os tipos de evasdo considerados. Em uma
analise geral, é possivel ndo identificar contrastes acentuados entre os perfis de evadidos e ndo
evadidos, sinalizando a auséncia ou fraco peso das caracteristicas socioecondmicas sobre as
possibilidades de evasdo, como outras pesquisas j& haviam sinalizado. No entanto, ao
investigarmos os perfis associados aos diferentes tipos de saida, notamos que estudantes com
perfis mais privilegiados estdo mais inclinados a evasdo de curso, com mobilidade para outras
graduacOes. Por outro lado, a evasao do sistema foi vivenciada por estudantes que acumulam

desvantagens sociais.
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O mesmo se aplica aos resultados obtidos nas analises referentes a UFMG. Nao houve um
delineamento consistente do perfil do evadido como sendo aquele de maior vulnerabilidade.
Ao distinguirmos os tipos de evasdo, encontramos, em alguns casos, inclusive o contrério.
Assim, observamos que estudantes reingressantes sdo aqueles que, independentemente do
grau académico de origem, apresentam maiores vantagens sociais, 0 que certamente é o que
0s possibilitam prolongar seu tempo na universidade, reorientando suas escolhas para

formacdes que consideram mais promissoras.

No que diz respeito a segunda hipGtese levantada, a respeito da direcdo da mudanca,
buscamos identificar o percurso dos estudantes evadidos que reingressaram no ensino
superior. Se nossa hipdtese estivesse correta, encontrariamos uma direcdo ascendente de
mudanca, na qual os estudantes evadidos se direcionariam para formacGes com maior
prestigio social e que propiciam maior retorno econdmico. Nas analises mais gerais, baseadas
nas bases do Censo, nossa hipdtese se confirmou. Identificamos que entre os estudantes
evadidos no ano de 2014, que reingressaram no ensino superior nos anos seguintes, uma parte
significativa se direcionou para carreiras de bacharelado e boa parte para instituicdes privadas
dos ensino superior. Entre os que evadem das licenciaturas, chama a atencdo a abertura
acentuada dada pelos individuos a insercdo em instituicbes privadas de ensino para
ingressarem em graduacdes mais prestigiosas, frequentemente de bacharelado.

Por meio dos dados da UFMG foi possivel realizar uma analise mais refinada sobre o destino
dos estudantes. Diferente do contexto nacional, essa base nos forneceu indicios de quais
cursos especificamente estdo recebendo estudantes evadidos das licenciaturas que
reingressaram na instituicdo. Como resultado, identificamos que o comportamento dos
estudantes quanto a evasao desse grau académico esta associado as areas dos cursos, com
maior indice entre as licenciaturas de &areas exatas e menores nas areas humanas e,
principalmente, bioldgicas. Observamos, ainda, que entre os cursos de licenciatura e duplo
grau académico, h4d uma orientagdo ascendente do ponto de vista do prestigio dos cursos de
destino, com maior inclinacdo ao ingresso em cursos relativamente mais prestigiosos, como

sdo os casos daqueles que sdo das area das Engenharias e das Ciéncias Sociais Aplicadas.

Pesquisas como a que desenvolvemos, que fornecem informagdes sobre o comportamento dos

universitarios, sdo Gteis para que o sistema as tome como subsidios para o desenvolvimento
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de politicas educacionais. E necessario considerar que no contexto brasileiro os jovens
escolhem suas graduac6es muito cedo. Soma-se a isso, o fato de que boa parte dos estudantes
que chegam ao ensino superior ndo receberam uma orientacdo e aconselhamento sobre
oportunidades e demandas deste nivel de ensino, além de orientagcdes profissionais, 0 que
parece ser essencial para a constru¢do de trajetdrias mais lineares. Por esse motivo, no
decorrer do seu processo de amadurecimento e conhecimento sobre o sistema universitario, a
evasdo seguida de reingresso talvez se mostre como uma das poucas alternativas para se
alcancar um curso e ou instituicdo mais satisfatorios do ponto de vista dos seus interesses e
objetivos profissionais. Talvez, diante disso, uma alternativa para se evitar os elevados
percentuais identificados nos diversos estudos sobre evaséo, seja repensar o engessamento do
nosso modelo de sistema de ensino superior, permitindo aos estudantes transitar sem ter que
abandonar. E fundamental considerar também, como base das politicas educacionais e
institucionais, o fato de os estudantes ingressarem em cursos e instituicGes possiveis, contexto
especialmente estimulado diante do modelo de selecdo estabelecido pelo Sisu. Essa escolha
pelo possivel tende a se associar com um compromisso menor com o0 curso e a profissao

escolhidos, resultando em evasédo futura.

Outra consideracdo deve ser realizada do ponto de vista das instituices, para as quais 0s
resultados apresentados sdo importantes para fundamentacdo de projetos educacionais que
propiciem a integracdo social e académica e o bem-estar dos estudantes no seu interior, por
meio de estratégias que melhorem as relacdes estudante-estudante e estudante-professor. No
caso especifico das licenciaturas, é necessario pensar em estratégias capazes de melhorar a
formacéo pedagdgica dos docentes, de modo a propiciarem a formacéo para o ensino de modo
mais didatico, menos engessado e tradicional. Como vimos no estado do conhecimento
apresentado no Capitulo 3, ha recorrentes relatos sobre professores que sdo bons nos
contetdos das disciplinas que ministram, mas pouco sensiveis as dimensdes pedagdgicas para

em ensina-los, o que resulta no afastamento dos estudantes.

E necessario, ainda, destacar que os resultados dessa pesquisa de doutorado reiteram as
consideraces j& realizadas por pesquisadores do campo de pesquisa da Sociologia da
Educacgéo Superior e da Formacgéo de Professores: ha ainda, como discutimos no Capitulo 2,
muitos limites para a atratividade discente e para a valorizagcdo dos cursos de formagéo de

professores e a profissdo docente, o que faz com que os estudantes pouco considerem esta
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formacéo e a carreira profissional para qual se destina. A solugéo para esses desafios passa,
acreditamos, pela consolidacdo de politicas de estado efetivas, focalizadas na melhoria das
condicdes de trabalho docente, que promovam, entre outros elementos fundamentais, a
valorizagdo dos profissionais da educacdo basica, do ponto de vista econémico e,

consequentemente, social.

Vale ressaltar que, embora se trate de uma pesquisa a respeito da evasao nos cursos de
licenciatura, na qual foi destacada as caracteristicas dessas graduacfes que fazem com que
elas sejam preteridas por muitos estudantes, ndo se pode esquecer da importancia destes
cursos para muitos universitarios de camadas populares que ingressam, permanecem e

experimentam a mobilidade social por meio da insercdo profissional na area educacional.

E preciso reconhecer, por fim, os limites da investigagio descrita nesta tese. O primeiro diz
respeito as auséncias de estratégias qualitativas de coleta de dados, as quais certamente
contribuiriam para uma compreensao em nivel individual dos estudantes evadidos. Analises
estatisticas, embora importantes, ndo sao capazes de captar as razdes individuais do abandono.
Acreditamos que estratégias metodoldgicas como aplicacdo de questionarios, entrevistas e
grupos focais com o objetivo de perceber o nivel de compromisso com o curso e instituicdo
podem possibilitar identificar mais especificamente as razGes para a evasdo e também para a
reinsercdo no ensino superior. A coleta de informacdes dessa natureza pode favorecer a
tomada de decisdo institucional quanto as medidas que ampliem a permanéncia dos
estudantes. Acreditamos que essas medidas podem diminuir sobretudo a evasdo involuntéria,
relacionada com as dificuldades praticas dos mais vulneraveis. J& em relagdo a evasdo
voluntéria, seria necessario reconhecer que as causas e solu¢fes sdo de natureza estrutural,
relacionadas a hierarquia social dos cursos e profissdes. Considerar isso no caso das
licenciaturas e em outros cursos menos prestigiosos, parece especialmente importante.
Destacamos a esse respeito que, embora tenhamos apreendido no estado do conhecimento o
uso dessas estratégias, essas investigacGes também ndo estiveram focalizadas no nivel de
compromisso dos estudantes com o0s cursos, o que faz com que esse ainda seja uma dimensao

a ser explorada em pesquisas futuras.

Por altimo, reconhecemos que se faz necessaria a consideracdo, em investigacfes a serem

realizadas futuramente, da ocorréncia da pandemia de Covid-19. Acreditamos que esta pode
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ter afetado em muitas dimens@es a integracdo académica e social dos estudantes universitarios

e sua permanéncia no ensino superior.
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Quadro 2: InvestigacOes dedicadas ao tema evasao nas licenciaturas, produzidas entre os anos

de 2000 e 2021

N°. Titulo Autoria Obijetivo Cursos investigados

1 A evasdo da UENF: uma andlise | Silva (2009) | Identificar as principais causas da evasdo discente | Licenciatura em
dos cursos de licenciatura (2003- nos Cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica, | Biologia, Licenciatura
2007) Matematica e Quimica da Universidade Estadual do | em Fisica,

Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), no | Licenciatura em

periodo de 2003 a 2007. Matemaética e
Licenciatura em
Quimica

2 A desisténcia de alunos na | Gomes Estudar a desisténcia de licenciandos em Fisica no | Licenciatura em Fisica
licenciatura em Fisica no Instituto | (2011) Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Federal de Educacdo, Ciéncia e do Rio Grande do Norte (IFRN) e colaborar com a
Tecnologia do Rio Grande do proposta de sugestdes para o enfrentamento dessa
Norte (IFRN): causas e sugestdes problemética.
para o combate

3 Evasdo estudantil nos cursos de | Macedo Conhecer os fatores que ocasionam a evasdo | Licenciaturas em
matematica, quimica e fisica da | (2012) escolar no ensino superior, com enfoque especifico | Matemética, Quimica
Universidade Federal Fluminense: sobre os Cursos de Licenciaturas em Matematica, | e Fisica
Uma silenciosa problemética Quimica e Fisica da Universidade Federal

Fluminense no ano de 2009.

4 Evasdo escolar no ensino superior: | Castro Compreender os motivos que levam a evasdo | Todas as licenciaturas
um estudo nos cursos de | (2013) escolar, por meio da analise desta problematica em | da instituicéo.
licenciatura da  Universidade cursos de Licenciatura da Universidade Estadual do
Estadual do Oeste do Parand — Oeste do Parand do Campus de Cascavel.

Unioeste — campus Cascavel.

5 Evasdo do ensino superior de | Lima Junior | Identificar as razdes da evasdo em cursos de | Fisica (Licenciatura e
Fisica segundo a tradi¢do | (2013) graduacdo em Fisica a partir de um caso particular: o | bacharelado)
disposicionalista em sociologia da Instituto de Fisica da UFRGS.
educacédo

6 Relacdo aluno-instituicdo: o caso | Massi (2013) | Desvendar a trajetéria da instituicdo e suas | Licenciatura em
da licenciatura do Instituto de disposicdes institucionais e a trajetoria escolar, o | Quimica
Quimica da UNESP/Araraquara patriménio (cultural, econdmico e social) e as

disposi¢des dos alunos, procurando compreender
também as possiveis relagdes estabelecidas
(encontros e desencontros, consonancias e
dissonancias) entre os estudantes e a instituicao.

7 Anédlise da evasdo de alunos nos | Gerba (2014) | Apresentar as causas da evasdo nos cursos de | Licenciatura em Fisica
cursos de licenciatura: estudo de licenciatura em Fisica (campus Ararangud), Fisica | e Licenciatura em
caso no Instituto Federal de (campus Jaragud do Sul) e Quimica (campus S&o | Quimica
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de José) do IFSC.

Santa Catarina (IFSC).

8 Evasdo e permanéncia num curso | Ribeiro Entender, na perspectiva do discente, quais sdo suas | Licenciatura em Fisica
de licenciatura em Fisica: o ponto | (2015) dificuldades e especialmente os fatores que
de vista dos licenciandos. favorecem a sua permanéncia no curso de

licenciatura em fisica, apesar das dificuldades
enfrentadas.

9 Trajetérias  educacionais bem- | Vicente Conhecer os fatores que contribuem para a | Licenciatura em
sucedidas: o reverso da evasao (2015) permanéncia de estudantes provenientes de familias | Ciéncias Bioldgicas,

menos favorecidas economicamente nos cursos de | Licenciatura em Fisica
licenciatura do IFNMG — Campus Januaria. e Licenciatura em
Matematica

10 | Efeitos de poder e subjetivacdo | Barros Analisar os efeitos de poder e subjetivagdo dos | Licenciatura em
dos discursos de evasdo de cursos | (2016) discursos de evasdo escolar nos cursos de | Matematica
de licenciatura em Matemética do Licenciatura em Matemdtica, nos campi Bento
IFRS Goncalves e Caxias do Sul do IFRS

11 | A evasdo no curso de musica — | Capuzzo Investigar o perfil do académico do Curso de Musica | Licenciatura em
licenciatura da  Universidade | (2016) — Licenciatura da EMAC/UFG; analisar o | Musica

Federal de Goias

compromisso e desempenho dos discentes no sentido
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de compreender os motivos que levam a
desisténcia do curso; Analisar como o Projeto
Pedagdgico dos Cursos atende as expectativas e
necessidades profissionais dos seus alunos e até que
ponto pode influenciar na desisténcia do curso;
Explicar o processo de permanéncia, interrupgdo
temporaria ou definitiva dos académicos nos
referidos cursos.

12 | Evasdo nos cursos de graduagdo | Chaves Identificar, por meio da perspectiva do evadido, os | Fisica, Matematica e
em fisica, matematica e quimica da | (2016) fatores que tém levado os alunos a se evadirem | Quimica
UFRN. dos cursos de Fisica, Quimica e Matematica da | (Licenciaturas e

UFRN. bacharelados)

13 | Percursos de formagdo de | Rigo (2016) | Compreender e problematizar as trajetérias | Licenciatura em
estudantes de licenciatura noturna académicas dos estudantes que ingressaram nas | Fisica, Licenciatura
na UFV: Enem, Sisu e evasao licenciaturas noturnas de ciéncias biol6gicas, | em Quimica e

fisica, matematica e quimica, criadas a partir do | Licenciatura em
Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e | Matemética
Expansdo das Universidades Federais (Reuni), por

meio do Sistema de Sele¢do Unificada (Sisu) em

2012 na Universidade Federal de Vicosa (UFV).

14 | As trajetorias estudantis em | Paz (2016) Investigar as tendéncias das trajetdrias estudantis | Licenciatura em Fisica
licenciaturas com baixas taxas de em cursos com baixas taxas de diplomacéo. e Licenciatura em
diplomacéo: tendéncias e Filosofia
resisténcias

15 | Um estudo sobre a evasdo em um | Kussuda Conhecer o0s principais motivos para a evasdo, | Licenciaturaem Fisica
curso de licenciatura em fisica: | (2017) segundo ex-alunos e professores, de um curso de
discursos de  ex-alunos e Licenciatura em Fisica de uma universidade publica
professores. paulista, em um determinado periodo estudado.

16 | Evasdo de alunos em um curso de | Santos Avaliar os fatores que influem na evasdo em no | Licenciatura em
licenciatura em ciéncias | (2017) curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da | Ciéncias Bioldgicas
bioldgicas: caracterizagéo e efeitos Universidade Federal do Amazonas, no periodo de
de uma reestruturagdo curricular. 1997 a 2010, antes e depois de uma reestruturacdo

curricular em 2003

17 | Ensino superior, expansdo | Oliveira Analisar a evasdo no curso de Licenciatura em | Pedagogia
eevasdo: o0 caso do curso | (2017) Pedagogia, na modalidade presencial, da
de licenciatura em pedagogia Universidade Federal da Paraiba — PB, no periodo de
(presencial) da UFPB — campus I. 2010 a 2015. Verificar, junto aos alunos evadidos, 0s

motivos que os levaram a desistir do curso.

18 | Estudo sobre a retencdo e a evasdo | Abreu Descrever o problema da retengdo e da evasdo dos | Fisica (Licenciatura e
de alunos do curso de graduacéao (2018) alunos do curso de Fisica diurno da UFJF, (ii) | Bacharelado)
em fisica diurno da Universidade analisar as principais causas destes fendmenos
Federal de Juiz de Fora neste especifico curso da area das ciéncias exatas e

(i) apresentar um Plano de Acdo Educacional,
objetivando amenizar este problema de gestdo
educacional presente na UFJF

19 | Analise cognitiva do fendmeno da | Ferreira Avaliar a interdependéncia entre os agentes | Licenciatura em
evasdo no curso de licenciatura em | (2018) envolvidos no espago de educagdo do curso de | Computagdo
computagdo: uma proposta de licenciatura em computagéo.
diagndstico para o IFBA Campus
Santo Amaro.

20 | Indicadores de evasdo e baixa | Maia (2018) | Analisar os fatores que interferem na baixa procura | Licenciatura em
procura nos cursos de licenciatura de vagas e na evasdo nos cursos de licenciatura do | Ciéncias Biologicas e
do IFFAr — Campus S8o Vicente Instituto Federal Farroupilha (IFFAR) — Campus S&o | Licenciatura em
do Sul: rearticulagBes na gestéo. Vicente do Sul, com vistas a efetivagdo da politica | Quimica

de expansdo da Rede Federal e Educagdo
Profissional e Tecnoldgica no Brasil e ao
fortalecimento da formacdo de professores.

21 | A evasdo numa licenciatura em | Santos Avaliar os fatores que influenciaram na evaséo do | Licenciatura em
Ciéncias Naturais sob efeito da | (2018) curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais da | Ciéncias Naturais
forma de ingresso e de uma UFAM, com énfase no efeito da forma de ingresso e
mudanga curricular. da mudanga do curriculo ocorrida no ano de 2010.

22 | Determinantes da evasdo nos | Santos Analisar a influéncia das varidveis relacionadas ao | Todas as licenciaturas
cursos  de licenciatura  da | (2018) aluno, aos cursos e ao tempo, na decisdo de | da instituicdo.

Universidade Federal de Vigosa

permanecer ou evadir nos cursos de licenciaturas da
Universidade Federal de Vicosa entre os anos de



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPB-2_a0bfc2f5a7794e0f183574c2fc4f03f1
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPB-2_a0bfc2f5a7794e0f183574c2fc4f03f1
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPB-2_a0bfc2f5a7794e0f183574c2fc4f03f1
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPB-2_a0bfc2f5a7794e0f183574c2fc4f03f1
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2010 a 2016.

23 | Relagbes com o saber no curso de | Simdes Investigar os motivos atrelados & opcdo de | Licenciatura em Fisica
Licenciatura em Fisica da UFSC: | (2018) permanecer ou evadir do curso de Licenciatura em
passado e presente da evasdo e Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina.
permanéncia.

24 | Evasdo nos cursos de licenciatura | Castro Identificar e discutir, a partir da Licenciatura em
do Instituto Federal De Educacéo, | (2019) perspectiva de estudantes evadidos, os fatores Fisica, Licenciatura
Ciéncia e Tecnologia De Minas associados aos seus processos de evasdo de cursos | em Ciéncias
Gerais. de licenciaturas. Bioldgicas e

Licenciatura em
Computacio

25 | Evasdo nas licenciaturas da | Januario Analisar quais fatores, variaveis ou determinagdes | Licenciatura em
UFAC: um estudo nos cursos de | (2019) contribuem para produzir os indices de evasdo nos | Teatro, Licenciatura
graduacéo do centro de educacéo, cursos de licenciatura do Centro de Educacéo, Letras | em Musica,
letras e artes da UFAC. e Artes (CELA) da Universidade Federal do Acre. Licenciatura em

Letras e Licenciatura
em Pedagogia

26 | Uma anélise acerca da evasdo do | Lemos Buscou identificar os fatores que contribuem para | Licenciatura em
curso de licenciatura em Quimica | (2019) a evaséo no curso de Licenciatura em Quimica no | Quimica
no campus Duque De Caxias, Instituto Federal do Rio de Janeiro, campus Duque
Instituto Federal De Educacéo, de Caxias.

Ciéncia E Tecnologia Do Rio De
Janeiro — IFRJ.

27 | Permanéncia e evasdo no curso de | Lopes (2019) | Investigar quais os elementos caracterizadores da | Licenciatura em
licenciatura em Quimica: um evasao e da permanéncia no curso de Licenciatura | Quimica
estudo a luz da matriz do estudante em Quimica da UEL.

28 | Fatores causais da evasdo e | Meireles Identificar fatores determinantes para o processo | Todas as licenciaturas
retencdo universitaria: uma analise | (2019) de evasdo ou desligamento, nos cursos de | da institui¢do.
nos cursos de licenciatura da licenciatura da Universidade de Brasilia (UnB) no
Universidade de Brasilia no periodo compreendido de 2002 a 2018.
periodo de 2002 até 2018

29 | A evasdo dos cursos de | Wilhelm Compreender a questdo da evasao nos Cursos de | Licenciatura em
licenciatura em geografia da | (2019) Licenciatura em  Geografia, no  caso, | Geografia
Universidade Estadual do Oeste do especificamente dos Cursos de Geografia oferecido
Parana (Unioeste). pela Universidade Estadual do Oeste do Parana

(UNIOESTE), Campus de Marechal Candido
Rondon/ PR e Campus Francisco Beltrdo/PR.

30 | Evasdo de estudantes em cursos de | Gandelman Investigar a evasdo dos estudantes dos cursos de | Todas as licenciaturas
licenciatura do Instituto Federal de | (2020) licenciatura, sob uma perspectiva sociolégica, | da instituicdo.
Sé&o Paulo elegendo o IFSP — Campus S&o Paulo como Idcus.

31 | Uma investigacdo exploratéria | Moraes Investigar o processo de decisdo pela persisténcia | Licenciatura em Fisica
sobre as  implicagbes das | (2020) dos estudantes nos cursos de Licenciatura do
experiéncias de primeiro semestre Instituto de Fisica da Universidade Federal do Rio
de curso na decisdo de evadir ou Grande do Sul (IF/UFRGS).
persistir  dos  estudantes  de
licenciatura em fisica da UFRGS.

32 | Um estudo sobre enunciados que | Silva (2020) | Evidenciar enunciados que permeiam | Licenciatura em
permeiam a permanéncia e a nao circunstancias de realizagdo do curso. Matematica
permanéncia de alunos no curso de
licenciatura em matematica da
UFRGS

33 | A evasdo universitaria na UnB: | Casimiro Identificar os principais fatores que levam os | Licenciatura em
uma pesquisa nos cursos de | (2020) discentes a evasdo nos cursos de Licenciatura em | Ciéncias Naturais

Licenciatura em Ciéncias Naturais
diurno e noturno da Faculdade
UnB de Planaltina — FUP no
periodo de 2013 a 2017.

Ciéncias Naturais diurno e noturno da Faculdade
UnB de Planaltina

Fonte: Elaboracéo prépria com base no Banco de Teses e Dissertagcdes da Capes Biblioteca Digital Brasileira de

Teses e Dissertacoes.
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Tabela 23: Distribuicdo dos estudantes que ingressaram na UFMG em 2016, segundo grau

académico e curso

Bacharelado

Duplo grau académico

Licenciaturas

Graduacéo N % Graduaggo N [ % Graduaggo N | %
Administracdo 89 2,2 | Ciéncias Bioldgicas 92 10,1 | Ciéncias Bioldgicas 92 17,5
Antropologia 37 0,9 | Ciéncias Sociais 77 8,4 | Educacdo Fisica 103 19,6
Aquacultura 49 1,2 | Educagdo Fisica 28 3,1 | Fisica 33 6,3
Arquitetura 142 3,5 | Filosofia 72 7,9 | Geografia 68 12,9
Arquivologia 34 0,8 | Fisica 72 7,9 | Historia 40 7,6
Biblioteconomia 106 2,6 | Geografia 33 3,6 | Matematica 36 6,8
Biomedicina 39 1,0 | Histéria 37 4,1 | Pedagogia 116 22,1
Ciéncia da Computagdo 77 1,9 | Letras 380 41,7 | Quimica 38 7,2
Ciéncia Atuariais 23 0,6 | Matematica 78 8,6

Ciéncias Contabeis 71 1,7 | Quimica 43 4,7

Ciéncias do Estado 43 1,1

Ciéncias Econémicas 74 1.8

Ciéncias Socioambientais 44 11

Conservacgdo de bens 25 0,6

culturais méveis

Controladoria e Financgas 46 1,1

Design 46 1,1

Direito 370 9,1

Enfermagem 90 2,2

Engenharia Aeroespacial 49 1,2

Engenharia Ambiental 46 11

Engenharia Civil 189 46

Engenharia de Controle e 124 3,0

Automagao

Engenharia de Minas 56 1,4

Engenharia de Producéo 88 2,2

Engenharia de Sistemas 45 1,1

Engenharia Elétrica 94 2,3

Engenharia Mecéanica 147 3,6

Engenharia Metalrgica 56 1,4

Engenharia Quimica 59 14

Estatistica 35 0,9

Farmécia 199 49

Fisioterapia 71 1,7

Fonoaudiologia 45 1,1

Geologia 32 0,8

Gestdo de Servicos de Saide 93 2,3

Gestdo Publica 77 19

Jornalismo 57 14

Matematica Computacional 17 0,4

Medicina 302 7.4

Medicina Veterinaria 116 2,8

Museologia 34 0,8

Nutricéo 69 1,7

Odontologia 133 3,3

Psicologia 119 2,9

Publicidade e Propaganda 37 0,9

Quimica Tecnologica 34 0,8

Rela¢bes Econémicas 42 1,0

Relac6es Publicas 20 0,5

Sistema de Informacao 73 1,8

Terapia Ocupacional 61 1,5

Turismo 52 1,3

Total 4076  100,0 912 100,0 526 100,0




