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RESUMO

O desenvolvimento da reescrita na sala de aula de Lingua Portuguesa, como fator relevante para
o aprimoramento da produc¢ao textual, vem sendo ignorado, como se observa em Teixeira da
Conceicao (2019). Esta tese discutiu o desenvolvimento da competéncia lexical a partir da
reescrita. Buscamos a perspectiva lexical, pois o léxico ¢ um componente de ensino
fundamental na constru¢do textual dos sentidos. No entanto, entendemos que, para favorecer o
desenvolvimento da competéncia lexical na producdo de textos, ¢ preciso ensinar a ter
autonomia no proprio processo de escrita, em que se reflita criticamente sobre os usos e 0s
efeitos de sentido da escolha lexical. O objetivo central foi discutir as competéncias (BNCC)
que os alunos da educacido basica precisam ter no uso escrito da lingua, nos diferentes contextos,
refletindo especialmente sobre as fungdes do 1éxico na construg¢ao do texto. Para tal, partimos
de uma metodologia em que destacamos os recursos anaforicos, a partir da progressao
referencial - formas de valor pronominal; numerais; advérbios locativos; elipses; hiperénimos;
hiponimos; merdnimos; formas nominais reiteradas; formas nominais sindnimas ou quase
sindnimas, considerando como parte fundamental do processo de producao escrita a operagao
de reescrita. Os dados foram retirados de trinta e seis textos empiricos, pertencentes ao género
textual resenha. Compomos nosso referencial tedrico em Dolz et al (2010); Volochinov (2017);
sobre o ensino do Iéxico, em Antunes (2005 e 2012), e sobre o desenvolvimento da competéncia
lexical, em Ferraz (2011, 2008) e Santos (2017). Nesse contexto, assumimos a ideia de que a
reescrita permite ao aluno desenvolver a capacidade de escolher adequadamente os recursos
lexicais, com autonomia, criticidade e proficiéncia. O texto est4 organizado da seguinte forma:
primeiramente ha a introdugo, posteriormente ha a se¢do sobre o ensino remoto emergencial;
seguida da justificativa; da hipotese, dos objetivos; do processo de escrita de textos; do género
textual resenha; da referenciacdo, do 1éxico e o uso das anaforas nominais em resenhas no
processo de produg¢ao de texto; da metodologia; da descrigao e analise dos dados; dos resultados
alcancgados; das consideragdes finais; das referéncias ¢ dos anexos, contendo as atividades de
producdo de texto e uma atividade sobre referenciacdo. Ao finalizar as andlises, confirmamos
a hipotese de que, por meio de um trabalho com a coesdo nominal, dentro do processo de leitura
e escrita, o professor de portugués pode ajudar os estudantes a desenvolver o dominio do 1éxico
e usar esse conhecimento para ler e produzir textos, com eficiéncia e autonomia.

Palavras-chave: ensino; produ¢do de texto; reescrita; 1éxico; anaforas nominais



ABSTRACT

The development of rewriting in the Portuguese Language classroom, as a relevant factor for
improving textual production, has been ignored, as noted by Teixeira da Conceigao (2019). This
thesis discussed the development of lexical competence through rewriting. We focused on the
lexical perspective, as the lexicon is a fundamental component in the construction of textual
meanings. However, we understand that to promote the development of lexical competence in
text production, it is necessary to teach students to have autonomy in their own writing process,
critically reflecting on the uses and effects of their lexical choices. The central objective was to
discuss the competencies (BNCC) that basic education students need for written language use
in different contexts, especially reflecting on the functions of the lexicon in text construction.
To this end, we adopted a methodology highlighting anaphoric resources, based on referential
progression—pronominal forms; numerals; locative adverbs; ellipses; hypernyms; hyponyms;
meronyms; reiterated nominal forms; synonymous or nearly synonymous nominal forms—
considering the rewriting operation as a fundamental part of the writing production process.
The data were taken from thirty-six empirical texts belonging to the genre of reviews. We
composed our theoretical framework based on Dolz et al. (2010); Vol6chinov (2017) regarding
lexicon teaching, in Antunes (2005 and 2012), and on the development of lexical competence
in Ferraz (2011, 2008) and Santos (2017). In this context, we embrace the idea that rewriting
allows students to develop the ability to choose lexical resources appropriately, with autonomy,
critical thinking, and proficiency. The text is organized as follows: first, there is the
introduction; then the section on emergency remote teaching; followed by the justification; the
hypothesis; the objectives; the text writing process; the review genre; referencing, the lexicon,
and the use of nominal anaphoras in reviews during the text production process; the
methodology; the description and analysis of the data; the results achieved; the final
considerations; references; and annexes containing text production activities and an activity on
referencing. Upon completing the analyses, we confirmed the hypothesis that, through work on
nominal cohesion within the reading and writing process, the Portuguese teacher can help
students develop mastery of the lexicon and use this knowledge to read and produce texts
efficiently and autonomously.

Keywords: teaching; text writing; rewrite; 1éxicon; nominal anaphoras
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1. INTRODUCAO

Os textos, sejam eles escritos ou falados, estdo presentes em todos os ambitos de nossa
sociedade, que ¢ letrada. Nela, a interacdo se da por meio desses textos. Por isso, 0 ensino e a
aprendizagem de lingua devem ser por intermédio deles. Ler e produzir textos deve ser pratica
comum na escola. No entanto, por serem atividades complexas passam, necessariamente, por
um processo. O que percebemos, porém, no cenario da sala de aula de Lingua Portuguesa, no
que tange ao ensino da escrita de textos, € que o processo sociocognitivo da producao vem
sendo ignorado, especificamente a operagao de reescrita, fundamental para o aprimoramento

da produgido textual, como defendido por Teixeira da Conceicao (2019).

Por isso, esta pesquisa tem por tema a reescrita, investigando-a pelo recorte da coesao nominal,
mais especificamente pelo recorte das anaforas nominais (ANTUNES, 2005; 2010,
BRONCKART, 1999; KOCH & ELIAS, 2017; 2018; MARCUSCHI 2005; 2008). Acreditamos
que, dentre os varios problemas apresentados nas produ¢des de muitos alunos da educagdo
basica, a referenciagdo, no momento da textualizag¢ao, ¢ pouco produtiva, nao indicando uma
“boa formacao textual” (MARCUSCHI, 2008). Uma das causas pode estar na desconsideragdo
da importancia do desenvolvimento da competéncia lexical (FERRAZ, 2008; 2011; SANTOS,
2017), de maneira sistematica, sobretudo do desenvolvimento proficiente do uso de anaforas
nominais. Sendo assim, muitos estudantes pouco sabem sobre a diversidade de estratégias
existentes para retomar termos ou ideias durante a producdo de um texto escrito. Além disso,
por ndo conceber a pratica de escrever como um processo, de idas e de vindas, ndo desenvolvem
também a autonomia e o olhar critico para o proprio texto na tentativa de buscar melhorias,
praticas oportunizadas no momento da releitura, da revisdo e da reescrita, até a satisfagdo com

o produto ao qual se quer chegar.

O recurso das anaforas nominais € bastante produtivo no que diz respeito a progressao tematica
e no estabelecimento de efeitos de sentido a partir da relagao entre as palavras, o que nos permite
“descobrir [...] fungdes discursivas significativas” (ANTUNES, 2010: 166). Tal recurso faz

parte da referenciagdo e se encontra no nivel das escolhas 1éxico-sintaticas.

Nao se trata, portanto, de reduzir o levantamento do vocabulério do texto ao critério
de dar o significado desconhecido de certas palavras. Trata-se de tomar o 1éxico do
texto como pista para reconhecimento de suas informacdes, suas ideias, seus
argumentos principais, sua unidade semantica, sua coeréncia, enfim.” (ANTUNES,
2010: 167)
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Entretanto, assim como o ensino de produgdo de texto, na escola, muitas vezes ¢ mediano (em
alguns contextos ¢ mesmo insuficiente), o ensino do Iéxico também o é. De acordo com Antunes

(2005, p. 171), as questdes lexicais sdo tratadas de forma reduzida no comum de nossas escolas.

Nesse contexto, esses dois objetos sdo aqui relacionados a partir da perspectiva do
interacionismo sociodiscursivo (DOLZ et al. 2010, VOLOCHINOV, 2017). Para isso, nosso
objetivo foi discutir as competéncias (BNCC) que os alunos da educacio bésica precisam ter
no uso escrito da lingua, nos diferentes contextos que precisam enfrentar, refletindo
especialmente sobre as fungdes do 1éxico na construgdo do texto. Observamos, nos textos
analisados, o uso do léxico e a exploragdo do vocabulario, analisando como se deu a
referenciacdo a partir das anaforas nominais. Entendemos que a reescrita no processo de

producao de textos contribui para o uso adequado desse recurso.

Para alcangar tais objetivos, adotamos, como corpus de analise, textos empiricos produzidos,
de maneira processual, considerando a reescrita como fundamental ndo apenas apds o produto,

por sujeitos estudantes do Ensino Médio da rede publica.

Sendo assim, apresentamos a seguir a justificativa para a escrita desta tese.

ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Em marg¢o de 2020 uma pandemia obrigou instituigdes de ensino, bem como outros espacos, a
fecharem as portas para encontros presenciais. O virus da Covid-19 infectou e matou milhares
de pessoas em todo o mundo. Como medida protetiva, foi necessario que escolas e
universidades encontrassem um modo de dar sequéncia ao ensino e a aprendizagem de maneira
virtual. Surgiu, entdo, o Ensino Remoto Emergencial, ou ndo presencial, de acordo com o

Ministério da Educagao, no Parecer CNE/CP n° 11 /2020.

Sendo assim, cada instituicdo estabeleceu, da maneira mais adequada dentro do contexto de
cada uma, como as aulas aconteceriam. Muitas optaram pelos grupos organizados em
aplicativos que funcionam como um servico de mensagens instantaneas conectados a internet,
geralmente consumindo menos dados e por isso mais utilizados pela populagdo com menos
acesso; outras, por aplicativos desenvolvidos com foco na realizagdo de videoconferéncias;
outras ainda utilizaram plataformas em que era possivel organizar salas de aula virtuais, com
espaco para a postagem de atividades, notas, materiais de estudo, agenda, /ink para as
videoconferéncias, videos, imagens, foruns de discussdes etc. As aulas da rede estadual de

Minas Gerais foram transmitidas pela internet e pela televisdo (através da Rede Minas) e
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materiais pedagogicos em formato virtual e fisico foram disponibilizados. Esses materiais, PET
(Plano de Estudo Tutorado), foram elaborados por professores da rede estadual e das redes

municipais.

O funcionamento das salas de aula virtuais (estou chamando de sala de aula virtual todos os
formatos utilizados por alunos e professores neste contexto de pandemia) ¢ dificil de ser
explicado. Primeiramente, porque cada pessoa tinha acesso exclusivamente ao seu ambiente, o
ambiente em que se situava, no espago € no tempo; o que essa pessoa acessava, diversamente
proporcional, era, na verdade, uma projecdo do outro. Além disso, os participantes de uma
determinada aula podiam estar conectados, presentes, atentos, com camera e dudio ativados ou
apenas com uma dessas ferramentas ativada ou nenhuma delas ativada, mas estar presente e
participando ou apenas estar presente ou nem mesmo estar presente. Algumas pessoas
relatavam que ndo possuiam ambientes adequados para participar da aula, com imagem e som;
ou ndo possuiam aparelhos suficientemente bons ou ndo tinham acesso a internet ou mesmo
tinham ambientes e aparelhos adequados e, apesar disso, ndo conseguirem se concentrar. Foram
muitos problemas vivenciados juntamente a um problema maior: a pandemia.
Psicologicamente, ninguém estava bem. Havia as pessoas que perderam parentes € amigos
devido ao virus ou pessoas que se encontravam na situacdo em que parentes € amigos estavam
contaminados. As vacinas comegaram a ser aplicadas apenas no dia 17 de janeiro de 2021. O
comeco da esperanca, portanto, se deu quase um ano apds o inicio do momento, no qual, para

muitos, foi um verdadeiro pesadelo.

Devido a esse cendrio calamitoso, ndo era possivel contabilizar os alunos que assistiam e
participavam atentamente das aulas e das atividades. Por exemplo, quando um aluno participava
das aulas, ativamente, fazendo perguntas e comentarios, podia-se entender que esse aluno
estava ouvindo e assistindo a aula e fazendo as atividades com autonomia. Porém, era a minoria.
Existiam as listas de chamada, listas de presenga, os registros no chat, mas esses apontamentos

poderiam ser inscrigdes apenas naquele exato momento e fim.

Acompanhar a realizagdo das atividades, portanto, era como acontece em uma sala de aula
presencial: com perguntas e respostas em tempo real ou com os registros que eram feitos, ou
apenas observando os alunos realizarem as atividades. Pode-se dizer daquela estrutura
tradicional em que o professor entrega/apresenta a atividade, o aluno a realiza, depois entrega
para o professor, que faz a corre¢do e em seguida da o retorno ao aluno, ndo necessariamente
todos esses movimentos acontecem, pois o aluno pode entregar e o professor receber sem

corrigir e sem dar o retorno ou apenas corrigir e deixar de dar esse retorno.
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Quando esta pesquisa foi pensada, ninguém imaginava que viveriamos uma pandemia e
passariamos por um periodo nebuloso, de muitas perdas, incertezas, medo e desafios.
Inicialmente, em 2019, defini, durante a escrita do pré-projeto de pesquisa que foi inscrito no
processo seletivo, que a metodologia seria pela pesquisa-a¢ao, como uma tentativa de continuar
0 que se iniciou no mestrado. Os dados seriam gerados presencialmente, em uma sala de aula
fisica, com o nosso acompanhamento em todas as etapas para, depois, esses dados serem

analisados por nos.

Infelizmente o projeto de pesquisa, aquele que tinha sido avaliado com nota total no processo
seletivo, sofreu mudangas significativas para se adequar ao contexto vivenciado. Sendo assim,
a pesquisa-acdo passou a ser uma pesquisa documental, em que examinamos materiais que
ainda ndo haviam recebido tratamento analitico (GODOY, 1995). No entanto, surgiram
algumas lacunas as quais ndo puderam ser corrigidas, devido as configuracdes do ensino remoto
emergencial, principalmente porque o que se defendeu no mestrado e que continuamos
defendendo aqui € que o ensino e a aprendizagem de escrita de textos acontecam de forma
processual, com idas e vindas. O isolamento social dificultou a anélise desse processo, uma vez
que nao foi possivel estar presente a acompanhar de perto o momento das produgdes textuais.
O possivel foi manter e insistir na concep¢ao interacionista da linguagem, no refor¢o de que
todo texto, independente do autor, passa por um processo € que esse processo nao € linear, uma
vez que o que esta sendo escrito € lido, relido e por isso reescrito o tempo todo. As etapas sdo,

portanto, recursivas.

Aqui analisamos produtos que passaram por um processo de escrita consciente.! Para essa
conscientizagdo, os autores dos textos tiveram a oportunidade de acessar, de forma virtual,
alguns manuscritos do autor Machado de Assis, disponibilizados no site da Biblioteca Nacional,
nos quais ¢ possivel observar diversas rasuras e reescritas, provando que até o autor literario

mais famoso do nosso pais reescrevia seus textos.

Além disso, em toda atividade de escrita havia instrugdes que remetiam ao fato de ser uma
atividade processual, em que era sugerido que o autor fizesse um planejamento das ideias para
depois textualiza-las de acordo com o papel de autoria assumido, o objetivo, o género e o leitor
esperado. Para isso, o autor deveria estar o tempo todo em estado de alerta, indo e voltando no
texto, lendo e relendo, para escrever e reescrever de maneira adequada até se chegar a um

resultado satisfatorio. Atividades em que os alunos refletiam sobre a referenciacdo nos textos

! Informacgdes fornecidas pelo professor que disponibilizou os dados para analise. Para garantir a integridade da
pesquisa, a identidade dele ndo sera revelada.
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também foram elaboradas e aplicadas, para que o ensino ¢ o desenvolvimento do uso das

anaforas fossem contemplados.

Entendendo que um autor ¢ também um leitor, como o género selecionado que se adequou a
situagdo comunicativa de partilhar e avaliar a experiéncia de leitura de uma obra literaria foi a
resenha, os alunos leram e estudaram textos pertencentes a esse género, para que pudessem ter
acesso a sua estrutura relativamente estavel e, no momento da escrita, escrever um texto que de
fato pertencesse a tal género. Outrossim, ler resenhas das obras literarias também fazia parte do
estudo das obras selecionadas, na verdade, essas leituras faziam parte da etapa da pré-leitura,

para motivar e agugar a curiosidade dos alunos, principalmente por se tratar de classicos.

Dessa maneira, podemos perceber que as aulas de Lingua Portuguesa citadas, mesmo em um
contexto de pandemia, portanto, virtuais, basearam-se na concep¢ao interacionista da

linguagem.
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2. JUSTIFICATIVA

Apos a homologacdo do documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
estabeleceu-se como prazo o ano de 2022 para que as escolas pudessem adaptar-se aos novos
modelos pedagogicos que tal base propde. Nesses, mudancas significativas foram feitas a
respeito do ensino de Lingua Portuguesa, retirando o foco na divisdo cléssica disciplinar entre
Gramatica, Literatura e Redagao e introduzindo uma visao mais holistica e interdisciplinar que
repensa as linguagens e busca por uma exploragao por campos discursivos de atuacao social.
Sendo assim, a andlise mais gramatical da lingua abre espaco para uma pesquisa mais

discursivo-textual, refletindo sobre a pratica e os usos da linguagem.

Respaldados, atualmente, pela BNCC, mas ja em didlogo, ha mais tempo, com os Parametros
Curriculares Nacionais e com as pesquisas mais recentes, entendemos que o papel da escola, ao
ensinar o aluno a produzir textos escritos, deveria ser o de objetivar que esse aluno saiba se
comunicar, que seus textos fagam sentido e permitam o didlogo, pois escrever ¢ uma atividade
presente em todos os setores sociais. Esse ensino e aprendizagem deve fazer parte de um
desenvolvimento progressivo e recursivo. Por isso, o aluno deve ser capaz de compreender e

produzir géneros textuais e discursivos variados, com respeito as convengdes da lingua.

Nesse contexto, ¢ fundamental que a escola ndo reproduza a falsa ideia de que escrever € “dom”,

mas sim que desenvolva, junto aos alunos, capacidades de escrever textos que interajam na

sociedade e que funcionem, fazendo sentido, para eles e para seus leitores. Afinal,
O texto ¢ o dado primario (a realidade) e o ponto de partida de todas as disciplinas nas
ciéncias humanas [nas ciéncias exatas e da natureza também)]. [...] Partindo de um
texto, perambulam-se nas mais variadas dire¢des, recolhendo-se fragmentos
heterogéneos na natureza, na vida social, no psiquismo, na historia, que serdo unidos
numa relagdo ora de causalidade, ora de sentido, confundindo-se a constatagao e os
valores. Em vez de designar o objeto real, é indispensavel se proceder a uma nitida
delimitac@o das coisas que se prestam a um estudo cientifico. O objeto real ¢ o homem

social (e publico), que fala e se expressa por outros meios. (BAKHTIN, 2003, p. 341.
Grifo nosso)

No entanto, ¢ sabido que o ensino e a aprendizagem da produgdo de texto na sala de aula, na
educacdo basica, ¢ um desafio. Nao negamos que se trabalha o texto em sala, mas isso,
geralmente, acontece sem que haja mudancgas nas formas de acesso e de apresentacdo, tornando-
0, muitas vezes, como pretexto. Além disso, diversos estudos mostram que, nas producdes
textuais escolares, os alunos apresentam muitas dificuldades em relacao a progressao textual, a
coesdo e a coeréncia internas e externas (conhecimentos linguisticos), prejudicando a

compreensdo dos sentidos. H4, também, dificuldades na adequagdo do género. Por outro lado,
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as propostas de atividades didaticas, como se observam em varios livros didaticos de portugués,
nem sempre sdo satisfatorias, principalmente quando se percebe que elas se relacionam ao
produto e ndo ao processo. Em algumas atividades, por exemplo, nem a partir do produto a
reescrita aparece, como se esta fosse uma operagao opcional, como se nao fizesse parte de

qualquer processo de producdo escrita (TEIXEIRA DA CONCEICAO, 2019).

Acreditamos que uma das causas estd na concep¢do de linguagem presente na escola e nos
materiais didaticos, pois, se a concepcao nao for a interacionista (SOARES, 1998), dificilmente
o ensino ¢ a aprendizagem da producao de textos escritos se dard por meio de um processo, ja
que, na maioria das vezes, esse ensino e essa aprendizagem ainda estio relacionados a redagao
escolar. Além disso, no que se refere a reescrita, poucas sdo as pesquisas que tratam desse
objeto. Quando se faz uma busca, percebe-se que na maior parte dos estudos a reescrita ora se
configura como objeto pesquisado ora se relaciona ao objeto pesquisado e, nessas, o tratamento

de tal objeto se da, geralmente, a partir do produto e ndo do processo.

Aqui vale destacar que, quando escrevi o pré-projeto para apresentar no processo seletivo do
doutorado, no Programa de Pos-graduagdo em Estudos Linguisticos da UFMG, em 2019,
busquei no banco de teses e dissertagdes da CAPES o termo “reescrita”. Refinando os
resultados a partir do nome do programa, selecionei “Linguistica Aplicada” e cheguei a vinte e
dois resultados. Desses, faziam parte estudos voltados ao ensino e a aprendizagem de lingua
estrangeira, lingua de sinais, tradugao e escrita literaria, os quais desconsiderei. No entanto, as
outras pesquisas em que a reescrita ora se configurava como objeto pesquisado e ora se
relacionava a essa operagdo tratavam-na a partir do produto e ndo do processo, como as
pesquisas de mestrado de Janaina Fernandes Possati: 4 reescrita dialogica, de 03/05/2013, da
Universidade Estadual de Campinas; de Eron Sanches Ruivo: Interagdo e Produgdo de Texto
em Duas Turmas de Ensino Meédio, de 01/02/2012, também da Universidade Estadual de
Campinas; de Ana Maria Silveira Vital Gomes: Avaliagdo de textos: uma abordagem dialogica,
de 01/09/1999, da Universidade Estadual de Maringa, de Larissa Giacometti Paris: Oficina de
fanfictions na escola: uma analise das praticas de revisdo e reescrita, 14/03/2016, da

Universidade Estadual de Campinas etc.

Outra referéncia ¢ Fiad, uma das importantes autoras que tratam das possibilidades da reescrita,
porém, apesar de considerar o processo, seu destaque, na maior parte, relaciona-se ao produto
final:

Embora saibamos que as possibilidades de reescrita existem durante todo o processo
de escrita, desde os momentos iniciais de planejamento do texto, entendemos que as
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atividades de reescrita no contexto escolar podem ser mais exploradas apds a escrita
de uma versdo ainda provisoria do texto. E a partir dessa versdo que o trabalho do
professor comega, como interlocutor privilegiado dos seus alunos. (2006, p. 36)

Como dito, ndo desconsideramos a reescrita a partir do produto, ao contrario, confirmamos sua
importancia. No entanto, a reescrita no processo deve ser vista como fundamental, inerente,
para que ao final possa haver a ultima revisdo, releitura e reescrita, de maneira complementar,

para que o aluno desenvolva bem o olhar critico sobre o proprio texto.

Considerando o ensino ¢ a aprendizagem da producao de texto como oportunidades de mostrar
aos alunos as situagdes reais de uso da lingua, que sdo diversas, ¢ importante apresentar as
condi¢des de producao/interacdo. Para Dolz et al. (2010, p. 22), a escrita ¢ um fenomeno social
que possui parametros das situagdes de interacao, servindo para analisar a produgdo textual e
por isso o aluno deve se ver como enunciador (papel social a adotar para escrever), saber o
objetivo comunicativo que deve atingir (O que se pretende com o texto a ser produzido? Quais
sdo as expectativas?), considerar o leitor (A quem se dirige o texto? Quais sdo as caracteristicas
particulares do meu leitor? Qual ¢ seu estatuto? Como se adaptar a ele?) e o lugar social (Quais
sdo as caracteristicas da instituicdo em que o texto vai circular?), ou seja, deve refletir sobre o
que dizer, para quem dizer, por que dizer, onde dizer e quem vai dizer. Relendo, revisando e

reescrevendo em todo o processo, o aluno podera se apropriar com autonomia dessas condicdes.

Entendemos, com esse percurso, que a releitura, a revisdo e a reescrita do produto também ¢
importante para finalizar tal processo. Por isso, essa operacdo ndo deveria ser praticada da
maneira que geralmente € na escola, pois o “vai e vem” processual de escrever ¢ fundamental
e faz parte de qualquer producdo, para os aprendizes iniciantes € também para os mais

proficientes, como os autores que possuem importantes livros publicados.

Defendemos, portanto, que quase todo texto escrito €, na verdade, reescrito®. Com 0s servigos
editoriais, o leitor ndo entra em contato com as “idas e vindas” na producgdo de textos escritos
dos autores renomados, ja que os livros chegam prontos ao leitor. Nao sabemos sobre o processo
que passaram até chegarem a versao final, mas ¢ certo que diversas operagdes foram aplicadas.
Isso pode ser ilustrado com os materiais contendo manuscritos desses autores, encontrados em
bibliotecas® e museus espalhados pelo mundo. Nesses materiais é possivel perceber rasuras e/ou

mudangas vocabulares ou relacionais, quando se compara com a versao final.

2 Escolhemos ndo generalizar, haja vista que ha os textos ditos psicografados, por exemplo, os quais nao
consideramos aqui.

3 Na Biblioteca Académica Licio de Mendonca, no Rio de Janeiro, encontram-se manuscritos do autor literario
Machado de Assis, entre outros. E possivel apreciar os materiais pessoalmente, fazendo agendamento prévio pelo
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Talvez, se isso for considerado pela escola, o mito de que escrever é dom, e ndo pratica, seja
desconstruido, por meio de praticas de ensino como parte de um processo que requer tempo e
estratégias. Logo, ndo cabe a ideia de que a atividade de produgdo de texto seja realizada em
uma ou duas aulas de cinquenta minutos, sem o estudo do género, sem a discussdo, por meio
da leitura de diversos textos, sem o tratamento do tema, sem um planejamento, sem objetivo,
sem leitores reais etc. De acordo com Antunes (2005, p. 27),

a essa escrita falseada falta um processo de retorno, pois falta, igualmente, um leitor

a vista ou mesmo simulado. Nem mesmo o professor que vai ler os textos dos alunos

costuma assumir esse papel de leitor, atropelado que ¢ pelo outro papel de corretor

[...]. A escassez de oportunidades de uma escrita socialmente significativa se soma o
agravante de uma escrita que ¢ mero treinamento, para nada e para ninguém.

Portanto, trabalhar a reescrita, ao longo do processo de producao de textos escritos, permite que
o aluno seja mais autonomo, revisitando seus passos e apropriando-se da atividade de escrever,
de maneira critica, tornando-se, ainda, escritor proficiente. Isso so se realizara, porém, com
estratégias, com dedica¢do, com pratica, com a ideia de recursividade, de processo, de

progressao e de interacao.

Com forte motivacao causada pelo cenario da sala de aula de lingua portuguesa, no qual o
desenvolvimento da reescrita, como fator relevante para o aprimoramento da producao textual,
vem sendo ignorado em diversos espacos no ambito da educagdo basica, como se observa em
Teixeira da Conceigdo (2019), buscamos, entdo, a énfase no desenvolvimento da competéncia
lexical a partir da reescrita. Desse modo, buscamos a énfase lexical em nossa abordagem, uma
vez que o 1éxico ¢ um componente de ensino fundamental na construgdo textual dos sentidos.
No entanto, entendemos que para contribuir no desenvolvimento da competéncia lexical na
producdo de textos escritos € preciso ensinar ao aluno a voltar o olhar para o seu processo de

escrita, em que ele reflita criticamente sobre os usos e os efeitos de sentido da escolha lexical.

Além do mais, sob a concep¢do interacionista da linguagem, deve-se considerar que, na
producdo de um texto, o tempo todo o produtor faz referéncia a algo, a alguém, a fatos, eventos,
sentimentos etc. Linguisticamente, no texto, oral ou escrito, essa referenciagdo consiste “na
construgdo e reconstrugdo de objetos de discurso” (KOCH & ELIAS, 2017, p. 121). E devido
a interagdo verbal e com outros sujeitos que se escolhe as formas de referenciacdo. Nesse
sentido, ler e compreender um texto, de maneira proficiente, deve ser por meio de estratégias,

dentre elas as de manter “em foco os referentes introduzidos por meio da operagao de retomada”

site da instituicdo. Também ¢ possivel consultar alguns manuscritos que foram digitalizados e disponibilizados
online no enderego https://www.academia.org.br/.
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e de desfocalizar referentes e deixa-los “em stand by, para que outros referentes sejam

introduzidos no discurso” (KOCH & ELIAS, 2018, p. 131).

Por isso, discutimos as competéncias (BNCC) que os alunos da educagdo basica precisam ter
no uso escrito da lingua, nos diferentes contextos que precisam enfrentar, refletindo
especialmente sobre as fungdes do 1éxico na construgdo do texto. Para isso, partimos de uma
metodologia em que destacamos os recursos anaforicos, a partir da progressao referencial, que
dependem de conhecimentos especificos para o uso dos elementos linguisticos - anaforas -
repeticdo lexical; variacdo lexical (sinénimo ou quase sindnimo; hiperonimo; hiponimo;
descri¢ao definida; nome genérico que retoma nticleo nominal); nominalizagao; caracterizagao;
merdnimos etc., considerando como parte fundamental a operagdo de reescrita. Afinal, um texto

também € visto como um sistema de conexdes entre varios elementos (MARCUSCHI, 2008, p.

80).

A escolha desse objeto especifico, implicado na operagao de textualizar, foi devido a nossa
observagdo, enquanto professores e pesquisadores, sobre a dificuldade que alunos, em geral,
tétm na construcao de cadeias anaféricas em seus textos: uso pouco diversificado e/ou
equivocado, causando problemas de compreensao e impedindo a progressao tematica de forma

satisfatoria.

Santos (2017) explicou a dificuldade em demonstrar o uso que se faz das cadeias anaforicas e
os resultados obtidos “evidenciaram, entre as anaforas correferenciais, a predominancia da
repeti¢do lexical, dos sindnimos e dos nomes genéricos, nucleos nominais imediatamente
acessiveis ao agente produtor [...]; entre as ndo correferenciais, a prevaléncia dos meronimos,
em virtude de haver entre a andfora e sua ancora apenas uma estreita relagdo conceitual, nao

ocorrendo entre elas nem correferencialidade, nem retomada.” (p. 8)

Segundo Marcuschi (2008, p. 79), produzir textos € fazer escolhas diversas e se decidir por uma
escolha. Mas para isso as condigdes de producdo devem ser favoraveis para produzir bons
textos. Nesse sentido, esta pesquisa mostrou como a interacdo por meio de textos funciona e
como podemos fazer com que funcione ainda melhor, para que as producdes dos alunos da
educagdo bdasica apresentem cada vez menos problemas de organizagdo linguistica e
informacional, frases desconexas, ou em excesso, repeticdes desnecessarias etc. para que sejam

lidos, compreendidos e atendidos em nossa sociedade letrada.
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3. HIPOTESE

A hipotese com a qual trabalhamos em nossa proposta de pesquisa diz respeito ao
desenvolvimento da competéncia lexical, que € um processo continuo, cujo aprimoramento
pode se dar através de um ensino explicito e sistematico. No entanto, h4 a marginalizagdo do
estudo do Iéxico no ambito da sala de aula, que em nada contribui para a sua efetiva
concretizagao. Nesse contexto, afirmamos que, por meio de um trabalho com a coesao nominal,
dentro do processo de leitura e escrita, o professor de portugués pode ajudar os estudantes a
desenvolver o dominio do 1éxico e usar esse conhecimento para ler e produzir textos, com

eficiéncia e autonomia.
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4. OBJETIVOS

Objetivo geral

A partir da analise de um conjunto de textos produzidos em sala de aula de portugués do ensino
médio, discutir as competéncias (BNCC) que os alunos da educagdo basica precisam ter nos
usos escritos da lingua, nos diferentes contextos, refletindo especialmente sobre as fungdes do

Iéxico na construcao do texto.
Objetivos especificos

e Partindo da concepcgao interacionista da linguagem, realizar estudos sobre as operagdes

que sustentam o processo de produgao escrita.

e Analisar a contribui¢do da reescrita para o uso adequado das anaforas nominais no

processo de producao de textos escritos.
e Analisar o processo de referenciacao a partir das anaforas nominais.
e Verificar e analisar as inadequagdes no uso das anaforas nominais.

e Refletir sobre um conjunto de pardmetros a orientacdes para o trabalho do professor e

para a elaboragdo de materiais didaticos sobre o tema;

e Contribuir para que o ensino e a aprendizagem da producao de textos se baseiem no

carater dialogico e funcional da linguagem dentro de uma sociedade comunicacional.
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5. METODOLOGIA

A investigacdo teve, como corpus de andlise, textos empiricos produzidos por sujeitos
estudantes do Ensino Médio de uma escola da rede publica. A escolha do objeto foi devido a
identificacdo da dificuldade que alunos, em geral, tém na construcao de cadeias anaféricas em

seus textos.
O tipo de pesquisa

Para alcancar os objetivos, foi realizada uma pesquisa qualitativa, do tipo documental, “exame
de materiais de natureza diversa, que ainda ndo receberam um tratamento analitico [...],
buscando-se novas e/ou interpretacdes complementares” (GODOY, 1995, p 21). Para a coleta

de dados foram levantados dados quantitativos e qualitativos.
Coleta e analise de dados
Dados quantitativos

Os dados quantitativos foram utilizados para

e (Contabilizar os textos analisados;
e apresentar, em tabelas, a ocorréncia das cadeias anaforicas presentes nos textos;
e apresentar o numero de ocorréncias por tipo de recurso e

e levantar e apresentar as anaforas relativas aos referentes presentes nas produgoes.

Dados qualitativos

Para a coleta de dados qualitativos, buscamos o recorte lexical em nossa abordagem, uma vez
que o léxico ¢ um componente de ensino fundamental na construcao textual dos sentidos. Por
entendermos que para contribuir para o desenvolvimento da competéncia lexical na produgdo
de textos escritos ¢ preciso ensinar ao aluno a voltar o olhar para o seu processo de escrita, em
que ele reflita criticamente sobre os usos e os efeitos de sentido da escolha lexical, consideramos

a operagao de reescrita como fundamental.

Discutimos as competéncias (BNCC) que os alunos da educacao basica precisam ter no uso
escrito da lingua, nos diferentes contextos que precisam enfrentar, refletindo especialmente
sobre as fungdes do 1éxico na construcdo do texto. Para alcangar tal objetivo, analisamos os
textos, observando os recursos anaforicos, a partir da progressao referencial, que dependem de

conhecimentos especificos para o uso dos elementos linguisticos: repeticao lexical; variagdo
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lexical (sindnimo ou quase sindbnimo; hiperdnimo; hipdnimo; nome genérico que retoma nicleo

nominal); nominaliza¢do; merénimos; caracterizacao etc.
Construc¢ao do corpus

Os textos analisados foram escolhidos aleatoriamente entre todos os textos pertencentes ao
género textual resenha critica, produzidos, por alunos do 2° ano do Ensino Médio de uma escola
da rede publica, ao longo do ano letivo de 2021, no ensino remoto, devido a pandemia do covid-

19.

Os textos foram fornecidos por professores que adotam a concepcdo interacionista da
linguagem e que ensinam a produgdo escrita por meio de um processo, em que a reescrita é
considerada. Apresentamos também os materiais e as atividades usadas em que os alunos se
basearam para a escrita dos textos. E importante salientar que tais textos foram produzidos a
partir de atividades escolares para finalidades desse meio, além disso, destacamos que a autoria
nao foi identificada e que foram aleatoriamente selecionados dentre um conjunto de produgdes

textuais.

O levantamento dos dados ocorreu conforme os procedimentos metodoldgicos propostos por
Bronckart (1999). Sendo assim, partimos de um corpus representativo, que definimos com base
na coleta de dados por amostragem e no uso do principio da saturagdo tedrica para a interrup¢ao

da coleta.

A coleta de dados por amostragem se deu pela necessidade de recorte no numero de textos
devido a sua grande quantidade. Entendemos que, a partir de producdes individuais, € possivel
fazer generalizacdes (GUNTHER, 2005) sobre o uso das anaforas nominais, cujas informacdes
possibilitaram compreender como os estudantes operam com os recursos de coesdo para usar
anaforas, tendo eles estudado sistematicamente, a partir de atividades cujo objetivo foi o de
contribuir para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, especialmente no que tange

a competéncia lexical, para produzir textos discursivos, inteligiveis e articulados.

Em relacdo ao principio da saturagao tedrica, seu uso se deu pelo fato de esse principio ser um
critério norteador para o encerramento da coleta de dados, quando, em nossa avalia¢dao, nos
depararmos com possiveis repeticdes. Sendo assim, nos permitiu justificar a interrupcdo da

coleta de novas informagdes. (GLASER & STRAUSS, 1967)



30

Procedimentos para analise de conteudo do corpus

Iniciamos a coleta de dados lendo os textos e observando-os com o objetivo de buscar
informacdes sobre os elementos que os constituem, incidindo, conforme Santos (2017), sobre
trés subconjuntos de observaveis: os de ordem semdntica - efeito global de significagao
produzido, identificacdo do tema tratado e a identificagdo da sua relacdo com o contexto e a do
modo como o produtor se relaciona com esse contexto; os de ordem léxico-sintdtica (objeto
central da pesquisa) - informacdes sobre as escolhas feitas nos paradigmas de lexemas
disponiveis na lingua para semiotizar um mesmo referente, assim como informagdes sobre as
regras gramaticais mais particularmente mobilizadas pelo texto - e os de ordem paralinguistica
- informagdes a respeito de procedimentos supratextuais de formatacdo da pagina, tais como
titulo e paragrafacdo, que traduzem alguns aspectos dos procedimentos de planificagdo e/ou

enunciativos. (Idem, 2017, p. 136)

Coletamos os dados em trés momentos: (a) identificamos a ocorréncia de anaforas nos textos,
sua adequagdo ou nao em funcdo do tema proposto, classificagdo e o numero de ocorréncias
por tipo de recurso e analise; (b) levantamos as anaforas relativas aos referentes, verificando
como, pelas escolhas feitas, os produtores categorizaram e recategorizaram os referentes,
construindo-os de acordo com seus propositos comunicativos € (¢) comparamos textos
produzidos por um mesmo autor, em diferentes momentos do ano letivo, uma vez que o género
textual foi trabalhado de forma recursiva ao longo do ano e a producao de texto foi processual,
em que a reescrita ¢ fundamental. Essa comparacdo serviu para verificar se a recursividade e a
reescrita contribuem para que o produtor desenvolva, conscientemente, a capacidade de
escolher adequadamente os recursos oferecidos pela lingua, em especial os recursos lexicais,

com autonomia, criticidade e proficiéncia.

Nesse contexto, nos interessamos em investigar um corpus constituido por textos escritos por
meio de um processo, com estratégias de ensino e aprendizagem com base no interacionismo
sociodiscursivo, em que ha um trabalho explicito e sistematico em sala de aula, envolvendo
estratégias de ensino sobre saberes especificos, com agdes pontuais em relagdo ao estudo do

funcionamento da lingua.

Os textos analisados pertencem a estudantes cujos professores da educagdo basica possuem
formagdo continuada e adotam, em suas praticas, a concepg¢ao interacionista da linguagem. As
atividades trabalhadas buscaram o desenvolvimento da competéncia lexical € o ensino e a

aprendizagem de producdo de texto foram concebidos como um processo cognitivo, em que a



31

reescrita ndo ¢ ignorada, pelo contrario, tal operagdo foi considerada como fundamental ao

processo.
Dados quantitativos

A seguir, apresentamos a contabilizacao dos dados na Tabela 1, com a quantidade de producdes
apresentadas de acordo com a atividade [; e a Tabela 2, com a quantidade de produgdes
apresentadas de acordo com a atividade II. Apresentamos também a caracterizacdo da A¢ao de

Linguagem das duas propostas de atividades.

Os textos foram produzidos por meio digital, usando-se o editor de texto Documento Google,
pertencente ao Google Sala de Aula. Por isso, foi possivel identificar a quantidade de caracteres.
Sendo assim, encontramos producdes com 1400, mais e menos caracteres. Na atividade de
producdo de texto solicitou-se o minimo de 1400. Ressaltamos que os desvios gramaticais

cometidos nos textos foram preservados, respeitando-se as producdes originais.

Tabela 1: Produgdes apresentadas de acordo com a proposta de atividade |

N° de textos Percentual de N° de textos Percentual de
N° total de textos com
com 1400 com 1400 textos menos
Turma textos por 1400
caracteres ou caracteres ou de 1400
turma . caracteres ou
mais . menos caracteres
mais
Turma o o
vormn 24 20 83,33% 4 16,66%
Turma azul 25 20 80% 5 20%
Turma verde 26 21 80,77% 5 19,23%

Fonte: Da autora

Em relag¢do a atividade I, € possivel observar que as trés turmas (vermelha, azul e verde)
apresentaram uma quantidade maior de textos escritos em 1400 caracteres ou mais (83,33%,
80% e 80,77%, respectivamente) do que de textos com menos de 1400 caracteres (16,66%, 20%
e 19,23%, respectivamente). Observamos, também, que a turma vermelha apresentou a maior

porcentagem em relag@o aos textos escritos em 1400 caracteres ou mais.



Tabela 2: Produgdes apresentadas de acordo com a proposta de atividade I
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Turma N° total de N° de textos Percentual de N° de textos Percentual de
textos por com 1400 textos com com 1400 textos 1400
turma caracteres ou 1400 caracteres ou caracteres ou
mais caracteres ou menos menos
mais
Turma 23 16 69,56% 7 30,44%
vermelha
Turma azul 20 16 80% 4 20%
Turma verde 20 14 70% 6 30%

Fonte: Da autora

\

Em relacdo a atividade II, podemos observar que as trés turmas (vermelha, azul e verde)
apresentaram uma maior quantidade de textos escritos em 1400 caracteres ou mais (69,56%,
80% e 70%, respectivamente) do que de textos com menos de 1400 caracteres (30,44%, 20% e
30%, respectivamente). Nessa atividade, a turma azul apresentou a maior porcentagem em

relacdo aos textos escritos em 1400 caracteres ou mais.

Comparando os dados da tabela 1 e da tabela 2, optamos por analisar os textos da turma
vermelha, uma vez que a diferenca quantitativa das tabelas ¢ de apenas 1 texto. Nas tabelas das

turmas azul e verde a diferenca ¢ de 5 e 6 textos, respectivamente.

Dentre os autores da turma vermelha, 19 apresentaram textos referentes as atividades I e I1. Por
1ss0, selecionamos esses textos para fazer parte do corpus de andlise desta pesquisa. Sdo textos
empiricos, produzidos por estudantes do 2° Ano do Ensino Médio, de uma escola publica, em

2021, durante o ensino remoto para fins de treinamento e avaliacdo escolar.

O corpus ¢ formado apenas por textos coletados a partir do fornecimento pelos professores
regentes, 0s quais solicitaram a producdo a partir de atividades criadas para treinamento e
avaliag¢do escolar, logo, ndo houve identificacdo dos autores, cujos dados serdo mantidos sob
sigilo. A utilizacdo das informacdes coletadas foi usada Unica e exclusivamente para a

realizagdo da presente pesquisa.

Apresentamos a seguir as acgdes de linguagem identificadas por nos nas atividades que

orientaram a producdo dos textos.
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Acoes de Linguagem
Proposta de producio da atividade 14:

O tema a ser abordado: obra literaria Ursula, de Maria Firmina dos Reis

O leitor esperado: alunos do 2° ano do Ensino Médio, possiveis leitores da obra Ursula, como

parte da atividade das aulas de Lingua Portuguesa.
O género textual: resenha critica

A finalidade do texto: convencer, apresentando as opinides ¢ observagdes adquiridas a partir
do estudo da obra, os provaveis alunos leitores a terem menos resisténcia em ler a obra Ursula,

na tentativa de que o momento da leitura seja mais facil e prazeroso.

Suas condi¢des de circulacdo: a circulagdo foi simulada, de acordo com a proposta de

producao de texto, uma vez que os textos nao foram publicados € nem lidos por terceiros.

O papel social a ser assumido: aluno (a) do 2° ano do Ensino Médio que sente prazer em fazer

descobertas a partir da leitura;

Contexto social: sala de aula (Google Sala de Aula)

Proposta de producio da atividade 2:

O tema a ser abordado: obra O Cortico, de Aluisio Azevedo;
O leitor esperado: aquele que tém resisténcia com leitura literaria na escola;
O género textual: resenha critica;

A finalidade do texto: compartilhar as experiéncias com a leitura e mostrar ao leitor que ler
literatura pode ser uma atividade prazerosa e muito importante para o desenvolvimento do
intelecto e conhecimento da sociedade, despertando a curiosidade em quem ainda ndo a leu e o

interesse em dialogar com seu texto em quem ja leu;

Suas condi¢des de circulacdo: a circulacdo foi simulada, de acordo com a proposta de

producdo de texto, uma vez que os textos ndo foram publicados e nem lidos por terceiros.

4 As atividades completas estdo nos ANEXOS A e B
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O papel social a ser assumido: alguém que tem costume de escrever sobre os livros que 1€,
inclusive aqueles que sdo solicitados pela professora, e de publica-los (em blog, rede social,

revista eletronica, sites diversos);

Contexto social: sala de aula (Google Sala de Aula).

Dados quantitativos e qualitativos

A seguir, apresentamos o numero de anaforas encontradas a partir das analises das produgdes.
Esses dados, além de contabilizados, foram classificados em categorias, criadas pela

pesquisadora, de acordo com as ocorréncias.



Tabela 3: Numero de Referentes identificados nas producdes da proposta de atividade 1.

Producdes N° de Referentes
identificados

1 9

2 10

3 14

4 8

5 9

6 14

7 Plagio
8 8

9 8
10 6
11 10
12 10
13 10
14 6
15 10
16 6
17 5
18 10
19 11

Fonte: Da autora
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Tabela 4: Numero de Referentes identificados nas producdes da proposta da atividade 11

Producdes N° de Referentes
identificados
1 8
2 6
3 8
4 5
5 10
6 8
7 10
8 11
9 6
10 7
11 7
12 7
13 8
14 6
15 4
16 6
17 12
18 10
19 5

Fonte: Da autora

36
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Tabela 5: Recorréncia dos principais referentes identificados nas produgdes a partir da

proposta de atividade I

Texto | Ref. | Ref.2 | Ref.3 | Ref. 4 | Ref. 5 | Ref. 6 | Ref. 7 | Ref. 8 | Ref. Ref. Ref. Ref. Ref.
1 9 10 11 12 13
1 15 10 3 0 2 4 0 3 8 0 13 0 0
2 28 11 7 0 0 6 0 1 0 0 5 10 9
3 29 8 6 7 15 5 0 0 0 3 3 0 0
4 20 4 8 1 1 0 0 0 0 0 12 4 4
5 60 4 4 0 0 0 0 0 0 0 4 7 5
6 28 3 5 8 5 3 9 1 0 2 3 9 4
7
Plagio

8 21 4 0 4 3 1 4 1 0 0 3 8 2
9 26 4 3 3 0 0 3 0 0 0 3 0 0
10 13 7 2 3 1 0 1 0 0 0 5 2 0
11 20 4 2 2 1 1 1 1 1 1 6 11 9
12 24 2 4 9 10 10 2 - - - 4 2 -
13 13 7 3 3 6 2 2 4 - 2 2 1 7
14 13 11 4 - 2 6 - - - - 5 - 1
15 18 11 9 1 2 26 4 26 26 - 9 - -
16 14 10 5 2 2 - - - - - 3 - -
17 23 10 4 - - - - - - - 4 8 3
18 23 13 4 7 3 1 3 1 1 1 4 2 1
19 15 8 4 4 10 3 2 1 - 1 5 6 5

Fonte: Da autora

Em um primeiro momento, foram identificados 13 referentes. Desses 13, selecionamos aqueles

mais frequentes em todas as produgdes, que apareceram ao menos uma vez em cada um, e

também aqueles que foram solicitados na consigna. Sdo eles: A obra Ursula, Maria Firmina

dos Reis (autora), Ano de publicacao, Ursula, Tancredo, Tulio, Fernando, Suzana, Antero,

Senhora B, Tematica da escraviddo, autoria e interlocu¢do. Nos textos escritos a partir da

proposta de atividade 1, selecionamos os referentes 1, 2, 3, 12 e 13: A obra Ursula, Maria
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Firmina dos Reis (autora), Periodo de publicagdo, autoria e interlocu¢ao, sendo os dois tltimos
solicitados na consigna. A producdo 7 foi desconsiderada, pois trata-se de um plagio.
A seguir, apresentamos a tabela com os dados dos referentes da proposta de atividade I

selecionados para analise.

Tabela 6: Quantidade de referentes coletados nas produgdes a partir da proposta de atividade

I, selecionados para anélise

Texto Ref. 1 Ref.2 | Ref.3 | Ref. 12 | Ref. 13
1 15 10 3 0 0
2 28 11 7 10 9
3 29 8 6 0 0
4 20 4 8 4 4
5 60 4 4 7 5
6 28 3 5 9 4
7 Plagio
8 21 4 0 8 2
9 26 4 3 0 0
10 13 7 2 2 0
11 20 4 2 11 9
12 24 2 4 2 i
13 13 7 3 1 7
14 13 11 4 - 1
15 18 11 9 - -
16 14 10 5 - -
17 23 10 4 8 3
18 23 13 4 2 1
19 15 8 4 6 5

Fonte: Da autora
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Tabela 7: Recorréncia dos principais referentes identificados nas producdes a partir da

atividade II.
Texto | Ref.1 | Ref.2 | Ref.3 | Ref.4 | Ref.5 [ Ref. | Ref. | Ref. [ Ref. | Ref. | Ref. Ref. Ref.
6 7 8 9 10 11 12 13

1 18 4 2 4 2 14 6 1 - - 3 1 -
19 1 4 - 3 8 2 - - 2 - 4 3

2
3 17 5 5 - 4 7 2 - 4 1 3 5 10
4 14 2 2 7 1 4 - - - - - 7 -
5 24 1 4 - 3 2 - - 2 - 8 - -
6 34 3 2 - 4 10 - 5 - - - 1 -
7 8 - 3 - 9 21 10 9 2 7 - - -
8 13 2 1 4 3 4 5 - 2 - 2 10 2
9 15 3 1 - - 11 2 6 - - - - -
10 9 2 2 2 4 7 - 3 1 1 - - -
11 10 2 2 - 2 4 4 - - - 2 - 4
12 5 - - - 7 33 15 13 2 5 - - -
13 9 1 1 - 5 7 4 - - y 1 6 -
14 10 2 6 - 3 5 4 - 9 3 - - -
15 16 4 9 - 1 2 - - - - 2 1 -
16 23 1 3 - - 7 - 2 - - 3 - -
17 17 1 2 - 4 26 8 2 1 2 1 18 -
18 17 2 4 - 5 9 3 2 - - 6 2 2
19 17 14 4 10 - - - - - - 1 24 6

Fonte: Da autora

Nos textos escritos a partir da proposta de atividade II, também foram identificados 13

referentes. S@o eles: A obra O cortico, Aluisio de Azevedo (autor), Periodo de publicagio,

Personagens principais: o cortico, Jodo Romao, Bertoleza, Miranda, Rita Baiana, Jerénimo,

Escola literaria - naturalismo, Autoria, Interlocu¢do. Desses 13, selecionamos aqueles mais

frequentes em todas as producdes, que apareceram ao menos uma vez em cada uma, € também

aqueles que foram solicitados na consigna - referentes 1, 2, 3, 12 e 13: A obra O cortigo, o

autor Aluisio de Azevedo, o ano de publicagdo, a autoria e a interlocu¢do, sendo os dois ultimos

solicitados na consigna. Como o intuito € comparar o uso das anaforas nos diferentes textos
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produzidos por um mesmo autor, a partir da proposta de atividade I e da proposta de atividade
I1, a producao 7 também foi desconsiderada aqui, uma vez que o produtor, ao apresentar o texto
referente a proposta de atividade I, cometeu plagio, impedindo, assim, a comparagao.

A seguir, apresentamos a tabela com os dados dos referentes da proposta de atividade II

selecionados para analise.

Tabela 8: Quantidade de referentes coletados nas produgdes da proposta de atividade II

selecionados para analise

Texto Ref. 1 Ref. 2 Ref. 3 Ref. 12 | Ref. 13
1 18 4 2 1 -
19 1 4 4 3
2
3 17 5 5 5 10
4 14 2 2 7 -
5 24 1 4 - -
6 34 3 2 1 -
7 8 - 3 - ;
8 13 2 1 10 2
9 15 3 1 - -
10 9 2 2 - -
11 10 2 2 - 4
12 5 - - - -
13 9 1 1 6 -
14 10 2 6 - -
15 16 4 9 1 -
16 23 1 3 - -
17 17 1 2 18 -
18 17 2 4 2 2
19 17 14 4 24 6

Fonte: Da autora
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E possivel observar, tanto na tabela 6 quanto na tabela 8, que a recorréncia do referente 1,
relacionado a “obra/livro” foi maior na maioria das producdes. Essa repeti¢do ¢ esperada e

indica que esse ¢ o principal topico. (ANTUNES, 2010, p. 166)

E possivel observar também que nem todas as producdes apresentaram os referentes 12 e 13
(relacionados a autoria e a interlocugdo, respectivamente), apesar de terem sido solicitados na
consigna, o que pode ser indicio da dificuldade de os alunos realizarem uma atividade de
produgdo escrita um pouco mais complexa, que foge da tradicional “reda¢do”, em que o assunto
principal, pertencente ao conteudo temadtico, geralmente, ¢ o unico que aparece na solicitacao

da atividade.

A seguir, apresentamos o conceito de producdo de texto que orienta este trabalho, de modo a
evidenciar que a aprendizagem da escrita € parte de um processo no qual estdo envolvidas agdes

cognitivas e agdes sociais do escritor.
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6. PROCESSO DE ESCRITA DE TEXTOS

Esta pesquisa destaca o processo de producao de texto, considerando a diversidade textual e a
escolha dos géneros como unidade de trabalho para o ensino ¢ a aprendizagem dessa atividade,

conforme Dolz et a/ (2010, p. 10).

Fazem parte do processo de producdo de texto os seguintes passos: momento de planejar,
momento de buscar informagdes, momento de definir o género ¢ momento de textualizar.
Enquanto isso, porém, também ¢ momento de reler, revisar e reescrever, adequando ao objetivo,
ao género, ao leitor, ao papel assumido como autor, ao local de publicagdo, conforme a situagao

de comunicacio.

E um processo cognitivo complexo, condicionado a determinadas nogdes que o
caracterizam. Esse processo e essas no¢des deveriam orientar o ensino de produgéo
de texto na escola, nas aulas de lingua, o que poderia contribuir para o ensino-
aprendizagem de uma comunica¢do nos diversos setores da sociedade, ndo apenas
escolar. (TEIXEIRA DA CONCEICAO. 2019, p. 48)

Nesse sentido, ¢ consenso, entre os autores que fundamentam esta pesquisa, que escrever textos
¢ uma atividade complexa, mas também ¢ uma atividade que pode ser cada vez mais aprimorada
caso a concepg¢do de linguagem esteja ancorada na interacdo e que o ensino e a aprendizagem

se facam por meio de um processo.

[...] escrever textos ndo pode ser uma atividade imediata, feita as pressas, pela
improvisagdo, iniciada e concluida em uma ou duas aulas de cinquenta minutos, pois
esse tempo ¢ insuficiente para a realizagdo de uma tarefa complexa e subjetiva, em
que o aspecto psicoldgico interfere diretamente no sucesso ou insucesso de tal pratica.
(TEIXEIRA DA CONCEICAO, 2019, p. 52)

Segundo Volochinov [Circulo de Bakhtin], em Marxismo e filosofia da linguagem, assim como
na fala, nos textos, interagimos com o outro. O texto s existe porque o outro existe, logo,

deveriamos escrever sempre para alguém, em interacao

[...] na relacdo deste com outros signos ja conhecidos; em outras palavras, a
compreensdo responde ao signo e o faz também com signos. Essa cadeia da criagdo e
da compreensao ideologica, que vai de um signo a outro e depois para um novo signo,
¢ Uinica e ininterrupta: sempre passamos de um elo signico, e portanto material, a outro
elo também signico. Essa cadeia nunca se rompe nem assume uma existéncia interna
imaterial e ndo encarnada no signo. Essa cadeia ideoldgica se estende entre as
consciéncias individuais, unindo-as, pois o signo surge apenas no processo de
interagdo entre consciéncias individuais. E a propria consciéncia individual esta
repleta de signos. Uma consciéncia sé passa a existir como tal na medida em que é
preenchida pelo contetido ideolédgico, isto €, pelos signos, portanto apenas no processo
de interacdo social. (2017, p. 95) [Grifos do autor]



43

O ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa na educagdo basica, no entanto, muitas vezes
percorrem um caminho oposto, pois, apesar de ser um lugar social, de interacao, a pratica de

escrita de textos

[...] ganha um carater imediato nas disciplinas, ndo permitindo a constru¢do do
pensamento com énfase no aluno-autor, a partir do que ele compreende, das reflexdes
que faz com as leituras que realiza, uma vez que na escola parece que a ideia € apenas
treinar a escrita, mas uma escrita sem fun¢@o, unicamente como produto de uma tarefa
escolar. (TEIXEIRA DA CONCEICAO, 2019, p. 49)

De acordo com Antunes (2005, p. 27),

a essa escrita falseada falta um processo de retorno, pois falta, igualmente, um leitor
a vista ou mesmo simulado. Nem mesmo o professor que vai ler os textos dos alunos
costuma assumir esse papel de leitor, atropelado que ¢é pelo outro papel de corretor
[...]. A escassez de oportunidades de uma escrita socialmente significativa se soma o
agravante de uma escrita que ¢ mero treinamento, para nada e para ninguém.

O processo de produgdo de texto dentro do interacionismo sociodiscursivo, de acordo com Dolz
et al. (2010), desenvolve-se por meio de operagdes. Para sermos mais especificos, os autores
apresentam cinco operagdes, em funcdo de uma situagao de comunicagdo, a qual ¢ responsavel

também pela sele¢do do género textual mais adequado.

As “operagdes centrais” na produgdo textual, para Dolz et al (2010, p. 24), sdo
referéncias para a situagdo de comunicag@o que orienta o processo de producdo de um
género textual de referéncia, no ensino, o que é equivalente as propostas de escritas
apresentadas aos alunos pelo professor/material didatico. (TEIXEIRA DA
CONCEICAO, 2029, p. 52)
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Figura 1: As operacdes da produgdo textual

OPERACOES DA PRODUCAO TEXTUAL

Contextualizacio:
adaptar-se as
situacoes de
comunicacao

Releitura, = Elaboracdoe
reviso, Froduciodeum tratamento dos
reescrita do 0 ORI n contetidos

texto de uma situagio tematicos
de comunicaciao

Textualizacdo: Planificacdo:
Utilizar os organizar um

recursos da texto em partes
lingua

Fonte: Dolz et al. (2010, p. 25)

Essas operagoes referentes a produgdo textual apresentadas por Dolz et al. (2010, p. 25);
contextualizagdo; elaboracdo e tratamento dos contetidos tematicos; planificagdo: organizar o
texto em partes; textualizagdo e a releitura, revisdo e reescrita; sdo interdependentes e
recursivas, por isso ndo devem ser tomadas como “etapas que devem ser executadas uma apos
a outra”. Sendo assim, destacamos que a reescrita, um dos objetos de pesquisa deste trabalho,
dentro do processo de producdo textual, interliga-se a todas as outras, uma vez que o tal
processo se da entre idas e vindas. Para isso, todo autor deve estar em estado de alerta o tempo
todo, refletindo sobre sua propria escrita para garantir a existéncia de um fio condutor coerente,
para que as informagdes selecionadas sejam relevantes, para que as conexdes entre 0s

fragmentos estabelecam as relagdes de sentido objetivadas etc.

A reescrita no processo de producdo de texto sdo as acdes de escrever uma palavra, uma frase,

um paragrafo; logo em seguida reler o que foi escrito e fazer as alteragdes que julgar necessarias
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no que ja foi escrito. As alteragdes ndo precisam ser necessariamente de corre¢do ortografica,
mas também de acréscimo e/ou troca de palavras, periodos, paragrafos. Tais ag¢des se diferem
da reescrita do produto, porque para essa acontecer, a primeira versao do texto, com todos os
paragrafos escritos, precisa estar finalizada e, na escola, essa tarefa ocorre, geralmente, apos
“se passar a limpo” e apos leitura e corregao feitas pelo professor. A reescrita no processo serve

para ndo se escrever “sem olhar para traz”. Segundo Dolz et al (2010, p. 27),

[...] Quando temos a tarefa de escrever um texto, independentemente do género
textual, reler, revisar e reescrever sao praticas que estdo implicadas desde o inicio. Ou
seja, para que se compreenda bem a situacdo de producdo, ¢ preciso estar o tempo
todo atento, em estado de reflex@o para que o fio condutor esteja de fato conduzindo
a um todo coerente, para que as informacdes selecionadas facam sentido, sejam
relevantes, para que a construcdo, a articulacdo entre as partes, estabelecam os
sentidos pretendidos. E importante estar ciente de que escrever é um movimento de
vai e volta durante todo o processo de escrita.

Portanto,

A reescrita deve ser vista como uma pratica comum a qualquer sujeito no momento
da escrita, desde o mais experiente até aquele que estd iniciando esse ato
comunicacional. Por isso, ndo faz sentido a reescrita ser vista de maneira negativa, em
que apenas quem ndo tem o “dom”, quem ndo nasceu com essa “dadiva”, que €
escrever, deve pratica-la. [...] (TEIXEIRA DA CONCEICAO, 2019, p. 62)

Segundo Teixeira da Concei¢ao, na escola existe uma

[...] forte presenga de um olhar negativo atribuido as praticas de reler, revisar e
reescrever, o que contribui significativamente para o fortalecimento dos “mitos” que
perduram na nossa sociedade, sobretudo na escola, acerca do que ¢é escrever.
Acreditamos que uma das justificativas esta no equivoco em relagdo ao momento e as
razdes que se dio a essa tarefa. Afinal € comum que ela faga parte apenas do produto,
principalmente daquele produto que néo atingiu os objetivos, por diversas razdes, de
um modo negativo e muitas vezes punitivo.

Essa postura apenas reforga a falsa ideia de que quem sabe escrever, nasce sabendo,
ndo erra e consegue escrever um texto quase que por um passe de magica. Ignora-se
o0 processo, desconsidera-se a importancia das rasuras, das mudangas feitas ao longo
de todo processo para garantir os sentidos, a relevancia, a coeréncia em relagdo ao
leitor, ao local e ao tempo da publicagdo, ao género, enfim ao contexto, as decisdes
sobre o que se mantém, o que se altera e o que se exclui no texto.

Sendo assim, para Fiad, tal operacao

ndo se restringe a corre¢do. Pelo contrario, muito do que se reescreve nao tem como
objetivo eliminar formas erradas. Boa parte do trabalho de reescrita tem outros
objetivos: tornar o texto mais interessante, adequa-lo melhor ao leitor, torna-lo mais
enfatico, enfim, objetivos que envolvem a exploragdo dos recursos expressivos da
lingua. (2006, p. 33)

No entanto, para a maioria dos alunos e também para muitos dos professores, essa operagao
ndo ¢ vista assim. Ela ¢ vista, geralmente, como uma higienizacdo do produto, uma tarefa

negativa e punitiva. Nessa concep¢do, o processo ¢ ignorado e as rasuras desconsideradas,
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deixando de perceber as tomadas de decisdes sobre o que se preserva, o que se modifica e o que
se elimina no texto. Para Antunes (2003, p. 59), a
busca da “melhor forma” fica sinalizada no texto pelas rasuras, que indicam
exatamente a outra op¢do que pareceu mais adequada que a anterior. O professor,

normalmente, tem inibido o uso da rasura, deixando passar a falsa ideia de que a
palavra certa j& se encontra na primeira tentativa.

Ao observar e analisar a concepcdo de reescrita presente em colecdo de Livro Didatico de
Lingua Portuguesa, do Ensino Médio, Teixeira da Conceigao (2019) afirma que essa operacao
nao ¢ considerada como parte fundamental do processo de producao de textos escritos, uma vez
que em todas as atividades propostas a reescrita se referiu apenas a versao final dos textos

produzidos.

Segundo a autora, o ensino-aprendizagem dessa pratica fica prejudicado e o aluno com menos
oportunidades para ser autor do seu proprio texto, ja que as condi¢des dadas para que ele retorne
a escrita, durante o processo, com olhar reflexivo, enxergando as possibilidades de reescrever

sdo poucas.

Outra observagdo feita por Teixeira da Conceigdo foi que em todas as atividades analisadas a
reescrita aparece na ultima se¢dao, como ultima tarefa a ser realizada. Além disso, a autora
afirma que em todas as atividades h4 uma ideia equivocada do que ¢ reescrever, pois 0s passos
giram em torno de reler o texto - o autor ou outra pessoa (colega, familiar, vizinho etc.), procurar
alguma falha e, se encontrar ou julgar pertinente, reescrever, sempre em uma perspectiva de
corregdo. Para ela, isso reforca a ideia de que reescrever so serve para corrigir erros, para textos
que ndo estdo bons, para pessoas que ndo sabem escrever, ignorando-se o fato de que toda e
qualquer pessoa que escreva um texto escreve por meio de um processo € desse processo a

reescrita ¢ parte fundamental.

Teixeira da Concei¢do também diz que antes de o texto passar pela avaliacao do professor, o
qual, segundo a autora, deve assumir o papel de interlocutor, para que ele avalie os textos
produzidos, o aluno devera fazer constantes adaptagdes, sendo de fundamental importancia que

ele releia, revise e reescreva, durante todo o processo, até chegar a versao final.

Considerar e ensinar essas diversas agoes de reescrita pode fazer, de acordo com a pesquisadora,
com que os textos dos alunos sejam publicados, incentivando-os a escreverem textos que serao

lidos por leitores reais.

A pesquisadora conclui que a reescrita ndo € vista como parte fundamental da tarefa de escrever

textos escritos, mas sim apresentada como uma ag¢ao que pode ou ndo ser realizada, pois muitas
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vezes modalizam-se as instru¢des com o uso das expressdes “‘se necessario”, “se julgar
necessario”, “se precisar ser alterado”, “se possivel”, “alteracdes necessarias”, “caso haja
falhas” etc. A autora reitera que os alunos devem ser orientados, nas aulas de produgao de texto,
para que a reescrita seja feita amparada por uma referéncia de género, com base em varios
exemplos de textos pertencentes aos géneros estudados. Segundo ela, assim, os alunos serao
incentivados a voltar ao texto com um olhar critico e reflexivo em relagdo a sua escrita, para

ganhar autonomia no processo da atividade de escrever textos.

Teixeira da Conceigdo cita ainda Antunes (2003, p. 56), devido a desconsideracao de que

a natureza interativa da escrita impde esses diferentes momentos, esse vai e vem de
procedimentos, cada um implicando analises ¢ diferentes decisdes de alguém que ¢
sujeito, que ¢ autor de um dizer e de um fazer, para outro ou outros sujeitos, também
ativos e cooperantes.

Considerando o ensino e a aprendizagem da producdo de texto como uma oportunidade de
mostrar aos alunos as situacdes reais de uso da lingua, que sdo diversas, ¢ importante apresentar
as condi¢des de producdo/interacdo. Para Dolz et al. (2010, p. 22), a escrita ¢ um fendmeno
social que possui parametros das situacdes de interagdo, servindo para analisar a producao
textual e por isso o aluno deve se ver como enunciador (papel social a adotar para escrever),
saber o objetivo comunicativo que deve atingir (O que se pretende com o texto a ser produzido?
Quais sdo as expectativas?), considerar o leitor (A quem se dirige o texto? Quais sdo as
caracteristicas particulares do meu leitor? Qual € seu estatuto? Como se adaptar a ele?) e o lugar
social (Quais sdo as caracteristicas da institui¢do em que o texto vai circular?), ou seja, deve
refletir sobre o que dizer, para quem dizer, por que dizer, onde dizer e quem vai dizer. Relendo,
revisando e reescrevendo em todo o processo, o aluno poderd se apropriar com autonomia

dessas condigoes.

A escola como um espaco social de interagdo deve ajustar-se a essas condi¢des, ndo orientando,
nas aulas de Lingua Portuguesa, o ensino e a aprendizagem de produgdo de texto a partir de
modelos prontos, quando o aluno costuma apenas preencher formas. Ao contrario disso, deve-
se priorizar o ensino a partir de estratégias para que se perceba que o processo de escrever passa
pelas recursividades e que esse ensino e essa aprendizagem sdo transformados conforme se 1€
e se escreve, conscientemente. Sendo assim, o trabalho com os géneros textuais deve ser
priorizado, pois interagimos por meio de géneros e “¢ através dos géneros que as praticas de
linguagem se materializam nas atividades dos aprendizes” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.
15).
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J& a operacdo de textualizagdo, nosso outro objeto de pesquisa, pelo recorte da coesdo nominal,
mais especificamente as anaforas nominais, corresponde “ao registro do que foi contextualizado
e planejado, quando os recursos da lingua serdo utilizados” (TEIXEIRA DA CONCEICAO,
2019, p. 59). Essa operagdo, ao nosso ver, materializa as dificuldades apresentadas pelos
produtores de texto em situagdo de aprendizagem bdsica, o que pode ser constatado em diversas

pesquisas.

Para Bronckart, os tipos de discurso sao

formas linguisticas que sdo identificaveis nos textos e que traduzem a criacdo de
mundos discursivos especificos, sendo esses tipos articulados entre si por
mecanismos de textualiza¢do ¢ por mecanismos enunciativos que conferem ao todo
textual sua coeréncia sequencial que ¢ o intertexto. (p. 149) [Grifos do autor]

O autor também apresenta como mecanismo de textualizagcdo a conexao, que contribui “para
marcar as articulagdes da progressao tematica. Sdo organizados por articuladores textuais, que
podem ser aplicados ao plano geral do texto, as transi¢cdes entre tipos de discurso e entre fases

de uma sequéncia, ou ainda as articulagdes mais locais entre frases sintaticas” (1999, p. 22).

Ja Dolz et al. (2010, p. 49) apresentam os seguintes itens que fazem parte da textualizagdo:
“conexdo/segmentacdo: organizadores textuais e sinais de pontuacdo”; ‘“posicionamentos
enunciativos (déiticos pessoais, modalizacdes)”; “coesdo nominal (retomadas anaforicas)”;
“coesdo verbal (emprego dos tempos verbais)” e “féormulas expressivas de acordo com o

género”.
A textualizagdo ocorre, portanto,

quando escrevemos, quando registramos nossas ideias de uma maneira que faga
sentido, no plano micro e macroestrutural. Logo, ¢ preciso conhecer bem os
mecanismos linguisticos, sintaticos e semanticos, para usa-los de maneira a garantir
as significagdes pretendidas. Um escritor proficiente sabe que esses mecanismos sdo
diversos e que relacionar as partes do texto € uma atividade situacional, ja que ndo
existem maneiras fixas e que a continuagao, portanto, ndo se faz apenas na superficie.
Fica claro, assim, que ¢ dificil separar coesdo e coeréncia. (TEIXEIRA DA
CONCEICAO, 2019, p. 59).

Em sintese, Antunes (2003, p. 57) aponta que a textualizacdo ¢ a etapa para o sujeito

e por no papel o que foi planejado;
o realizar a tarefa motora de escrever;
e cuidar para que os itens planejados sejam todos cumpridos.

Enfim, essa ¢ uma etapa intermediaria, que prevé a atividade anterior de planejar e
a outra posterior de rever o que foi escrito.

Normalmente, a escola tem concentrado sua atencdo na etapa de escrever e tem
enfocado apenas a escrita gramaticalmente correta. [Grifos da autora]
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Teixeira da Conceigdo (2019, p. 99) constata, ao analisar as atividades de produgdo de texto de
uma colecdo didatica destinada aos alunos do Ensino Médio, que a textualizagdo ¢ uma das
operagoes para a qual hd poucas estratégias de ensino:
Textualizar ¢ a pratica de passar as ideias para o papel, por meio de unidades
linguisticas, conexfo, segmentagdo, referenciagdo, retomadas, construindo o fio
condutor responsavel por interligar os elementos da situagdo de comunicagio ao longo
do texto. Para isso ¢ preciso estratégias de ensino, mas essas estratégias ndo estdo
presentes nas orientacdes da atividade. O que ha, em quase todas, sdo informacdes

acerca do grau de formalidade da linguagem permitido pelo género em questdo, ou
com base no leitor, aquele que analisamos como sendo superficial.

Por isso, insistimos nessa operagdo intercambiada com a operacdo de releitura, revisdo e
reescrita, quando € possivel fazer funcionar as operagdes de adigdo, substitui¢ao, supressao ou

deslocamento ao que ja foi escrito.

A seguir, apresentamos, brevemente, as caracteristicas do género textual resenha, cujo objetivo

mais se adequou a situagdo comunicativa elaborada nas propostas de atividade.
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7. O GENERO TEXTUAL RESENHA

Até a década de 80, as aulas de lingua portuguesa se baseavam na concepg¢ao linguagem/lingua

como “espelho” do pensamento

[...] Na escrita, o comum seria a proposicao de temas sobre os quais o aluno deveria
escrever usando sua “inspiracdo” e sua “criatividade”. O contato dos alunos com
textos seria, basicamente, pautado pela leitura dos classicos literarios. O ensino de
portugués nessa época se restringia a alfabetizagdo e a aprendizagem da gramatica da
lingua latina, da retorica e da poética. Os manuais didaticos dessa época eram, em
geral, as antologias: livros que traziam coletaneas de textos selecionadas dos “bons”
autores. (TEIXEIRA DA CONCEICAO, 2019, p. 23)

e lingua como “instrumento de comunica¢do” - ou como estrutura -, de acordo com Magda
Soares (1998), em que as atividades de producdo de texto, as chamadas redagoes, eram
inspiradas em um tema, geralmente, apoiado em algum canone literario. As mudancas até essa
década ndo tiraram o protagonismo tematico das atividades, a diferenga estava nos textos
motivadores, ou melhor, trechos de géneros diversificados que se relacionavam ao tema.
BUNZEN, citando POSSENTI, 2002 ¢ ANTUNES, 2001, classifica essa pratica como
pedagogia da exploragdo tematica (2006, p. 148):

Sdo propostas de produgdo de texto que solicitam aos alunos que escrevam

uma redacdo sem preocupacgdo sociointerativa explicita. E uma pratica de ensino e

de avaliacdo da escolarizagdo que raramente considera a natureza dialdgica e

interativa da propria linguagem e que praticamente anula a subjetividade necessaria a
toda autoria.

Foi na década de 80 que houve consideravel mudanga, com a concepcdo interacionista da
linguagem. Com essa nova concepgao, as atividades de producdo de texto passaram a se basear
na interacao e nos géneros textuais, em que o aluno deve conhecer bem o género em questao,
para isso, ele deve ler textos diferentes, escritos por autores diferentes, publicados em locais
diferentes, com propdsitos diferentes que pertencem a esse determinado género; estudar a
estrutura, relativamente estavel, para ter condi¢des de escrever um texto dentro de uma situagao

comunicativa, em que o género seja adequado.

Soares (1998) afirma que foi no final dos anos 80 e nos anos 90 que a concepgdo de
linguagem interacionista chegou a escola, aplicada ao ensino de lingua materna, mas
¢ somente bem mais tarde que é possivel identifica-la, em colecdes didaticas
produzidas a partir dos anos 2000. Essa chegada foi devido as interferéncias da
linguistica, da sociolinguistica, da psicolinguistica, da linguistica textual, da
pragmatica, da analise do discurso, conduzindo a uma nova concep¢ao de gramatica
e do seu papel e fungdo no ensino de portugués. Sendo assim, uma nova concepgao
de texto também é compreendida, pois a gramatica ultrapassa o nivel da palavra e da
frase, implicando em uma nova orientacdo no ensino de leitura e de produg¢ao de texto.
Para as teorias académicas entrarem na escola pela via do livro didatico, também
foram importantes os aportes trazidos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, que
orientavam uma nova concepg¢io. (TEIXEIRA DA CONCEICAO, 2019, p. 35)
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A atividade de produgdo de texto usada nesta pesquisa, se baseia, portanto, na concep¢ao
interacionista da linguagem, em que na situagdo comunicativa, o aluno deveria escrever um
texto pertencente ao género textual resenha critica, posicionando-se como autor e considerando
um leitor real. Afinal, “os alunos nao deveriam produzir ‘redacdes’, meros produtos escolares,
mas textos diversos que se aproximassem dos usos extraescolares, com fungdo especifica e

situada dentro de uma pratica social escolar.” (BUNZEN, 2006, p. 149).

De acordo com Teixeira da Conceigao,

Essa nova concepgdo entende linguagem como enunciacéo, discurso, isto ¢, considera
as agdes entre os sujeitos, as relagdes entre os falantes, o contexto, as condigdes socio
histoéricas. A lingua é tomada como objeto que possibilita essas agdes e, por isso
mesmo, ¢ considerada como objeto heterogéneo. E estrutura, mas nio ¢ fixa. Pelo
contrario, modifica-se no tempo, no espaco porque ¢ produzida por falantes que estdo
situados. Nesse contexto, a leitura e a escrita passam a ser entendidas como processo
de interacdo entre leitor/texto/leitor, o aluno passa a ser considerado como sujeito
ativo que constroéi suas habilidades da linguagem oral e escrita em interagdo com os
outros e com a propria lingua. (2019, p. 36)

A resenha, como um género textual, esta vinculada a vida cultural e social por ter a funcao
comunicativa de contextualizar, apresentar pontos de vista e ajudar o leitor a se decidir se

consumira ou ndo o objeto resenhado.

Segundo Motta-Roth (2010: 27), a resenha

[...] ¢ um género discursivo em que a pessoa que 1€ e aquela que escreve tém objetivos
convergentes: uma busca e a outra fornece uma opinido critica sobre determinado
livro. Para atender ao leitor, o resenhador basicamente descreve e avalia uma dada
obra a partir de um ponto de vista informado pelo conhecimento produzido
anteriormente sobre aquele tema. Seus comentarios devem se conectar com a area do
saber em que a obra foi produzida ou com outras disciplinas relevantes para o livro
em questao.

A autora também apresenta como a resenha tende a ser estruturada. Segundo ela, para a escrita
desse género textual, a tendéncia € realizarmos as acdes de Apresentar > Descrever > Avaliar
> (Nao) Recomendar o livro. Tal estrutura €, no entanto, relativamente estavel, como postula

Bakhtin.

Para Araujo e Barros, (2015, 119), os seguintes pontos podem ser propostos para o ensino € a

aprendizagem da produgdo escrita do texto dentro da estrutura do género resenha:

(1) Dizer algo mais geral sobre o objeto/produto;

(2) [Informar] quem ¢ o autor/artista/produtor do objeto resenhado;
(3) [Dizer] o que ¢/foi marcante nesse objeto/produto;

(4) [Apontar] quem se interessaria pelo que esta sendo resenhado;
(5) [Apontar] como foi langado esse produto;

(6) [Informar] como esse produto é/esta organizado;

(7) [Informar] quantas partes o constituem;
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(8) [Explicar] do que trata cada parte;

(9) [Avaliar] se o modo de organizagdo desse produto/objeto estd bom/ruim,
positivo/negativo;

(10) [Escolher] uma das partes para analisar com um pouco mais de detalhes;

(11) [Recomendar] ou ndo o produto;

(12) Caso haja recomendagdo, explicar o porqué e indicar o publico alvo.

Ja para Marconi e Lakatos, em Fundamentos de Metodologia Cientifica, tal género “¢ uma
descricdo minuciosa do conteido de uma obra. Consiste na realizacao pelo resenhista de leitura,
resumo, critica e formulacdo de um conceito de valor da obra.” (2003, p. 281). Para as autoras,
além do especialista, a resenha também pode ser realizada por estudantes; nesse caso, como um
exercicio de compreensao e critica. Em relacdo a finalidade, uma resenha serve para informar
o leitor, de maneira objetiva e cortés, sobre o assunto tratado, evidenciando a contribui¢do do
autor, visando apresentar uma sintese das ideias fundamentais da obra. Para isso, o resenhista
deve resumir o assunto, apontar falhas [se houver], sem entrar em muitos pormenores €, ao
mesmo tempo, tecer elogios aos méritos da obra, desde que sinceros e ponderados. (Idem. Grifo

Nnosso).

Nesse sentido, oito passos podem ser considerados importantes no processo de escrita da
resenha critica académica, de acordo com o que Araujo e Barros (2015, p. 4) reuniram, a partir

de guias de producdo textual:

1. Identificar a obra, colocando os dados bibliograficos essenciais do livro ou artigo que
sera resenhado;

2. Identificar o autor, escrever brevemente sobre a vida e algumas outras obras do escritor
ou pesquisador;

3. Apresentar a obra, isto &, situar o leitor descrevendo em poucas linhas todo o contetdo
do texto que sera resenhado;

4. Descrever a estrutura, ou seja, escrever sobre a divisdo e organizagdo da obra
resenhada;

5. Descrever o contetido, em poucos paragrafos resumir claramente o texto resenhado;

6. Analisar de forma critica, esse ¢ o espaco para dar sua opinido. Argumentar baseando-
se em teorias de outros autores, fazendo comparagcdes ou at¢ mesmo utilizando-se de
explicacdes que foram dadas em aula;

7. Recomendar a obra, analisar para quem o texto realmente ¢ util (se for util para
alguém) e indica-lo; e por fim,

8. Assinar e identificar-se: No ultimo paragrafo vocé escreve seu nome e fala algo como

“Académico do Curso de Letras da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC”.
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Sendo assim, é possivel perceber que escrever um texto que pertenca ao género textual
resenha é uma tarefa complexa, que demanda pratica consciente para gerar autonomia.
Entendemos que, para que os alunos escrevam um texto dentro dessa estrutura, que é
relativamente estavel, é preciso que eles tenham acesso a exemplos que pertengcam a esse
género; lendo, analisando, questionando para escrever de maneira satisfatéria e
produtiva, para que seja possivel tornar mais real e efetivo o seu trabalho na escola como

produtor de textos.

A seguir, apresentamos as teorias sobre referenciagdo,; léxico e o uso das andforas

nominais nas quais nos baseamos para fazer as analises dos dados.

8. A REFERENCIACAO, O LEXICO E O USO DAS ANAFORAS
NOMINAIS EM RESENHAS NO PROCESSO DE PRODUCAO DE
TEXTO

Como mecanismo de textualizagdo, j& mencionado, temos a referenciagdo que, segundo Koch
& Elias (2017, p. 132), € o processo que diz respeito as diversas formas de introducao, no texto,
de novas entradas ou referentes. Quando tais referentes sao retomados mais adiante ou servem
de base para a introdug¢do de novos referentes, tem-se o que se denomina progressdo

referencial.

As anaforas nominais também sdo recursos da textualidade e fazem parte dos estudos da

referenciacdo lexical, portanto, fazem parte dos estudos do 1éxico.

Léxico, segundo Ferraz (2008, p. 146), em geral ¢ compreendido como ‘“conjunto aberto,
organizado por regras produtivas, das unidades lexicais que compdem a lingua de uma
comunidade linguistica”. O recorte que aqui fazemos ¢ sobre o estudo do Iéxico na perspectiva
da textualidade, dando atengdo a construcdo do texto, observando e analisando o uso das

anaforas nominais.

Nesse sentido, analisamos como os estudantes constroem a coesao referencial, como constroem
a imagem do referente, observando se o fato de ensinar a escrever textos por meio do processo,
em que a reescrita € parte fundamental, contribui para a competéncia lexical, que € a capacidade
de compreender a palavra, na sua estrutura morfossintatica e nas suas relagdes de sentido com
outros itens lexicais constitutivos da lingua (/dem), diminuindo os problemas identificados

referentes a textualizagdo, especialmente quanto ao uso das andforas nominais.
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Ensinar estratégias de producdo de texto e, especificamente, insistir na reescrita como
fundamental no processo conscientiza o aluno quanto a escolha das palavras em fungdo dos
sentidos (ANTUNES, 2012), conscientiza também sobre os efeitos de sentido produzidos pelas
relagdes entre as palavras. Afinal, as palavras sao a base com que construimos nossas agoes de

linguagem.

Essas estratégias contribuem para o bom desenvolvimento da competéncia lexical do estudante,
que
se caracteriza como el dominio de la parte del 1éxico general, en lo que dice respecto
al sistema de las unidades 1éxicas, y el dominio de los patrones léxicos responsables
por la realizacion, la produccion y la interpretacion de estas mismas unidades, en
discursos orales o escritos, asi como para la formaciéon de las nuevas unidades

consideradas buenas o aceptables o ain para la posibilidad de prevenir la formacion
de unidades inaceptables. (FERRAZ, 2011: 1847)

Assim como Ferraz (2011, p. 1848), buscamos relacionar a competéncia 1éxica “[...] con el
proceso continuo de su desarrollo, el cual es producto del aprendizaje a través de la educacion
sistematica [...]”, uma vez que também acreditamos na “necesidad de valorar la ensefianza del
1éxico como fundamental para lograr una competencia comunicativa en la lengua [...]” (2011,
p. 1857) e “[...] que el desarrollo de la competencia léxica es condicion imprescindible para la

comprension e interpretacion de mensajes [...] orales y escritos. (2011, p. 1858)

Defendemos que estratégias de ensino do uso do 1éxico podem contribuir com o desempenho
lexical do aluno, fazendo com que o vocabulario passivo -
conjunto de unidades lexicais que o usuario da lingua depreende (automaticamente ou
com algum esfor¢o), como receptor do discurso de outro usuario (na fala e na escrita),
mas que dele ndo se utiliza nos discursos que produz, a ndo ser em casos excepcionais,

o que sempre implica grande esfor¢o de codificacdo, com resultados nem sempre
satisfatorios (FERRAZ, 2008, p. 147)

- transite para o vocabuldrio ativo - “conjunto de palavras de uso geral ou especificos, que o
falante-ouvinte manipula automaticamente em seus variados discursos, cujo esforco de
codificagdo € muito menor” (Idem) - no processo de producdo de texto escrito. Afinal, esse
desempenho esta condicionado também a fatores externos “como as condi¢des de producao do

discurso, o interlocutor, o ambiente, o grau de formalidade etc.” (Ibidem)

Ferraz (2008, p. 148), citando Richards (1976), aproveita alguns pressupostos relativos a
competéncia lexical do falante de lingua estrangeira, dentre os quais destacamos o seguinte, por

entendermos que se relaciona diretamente a esta pesquisa:
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A competéncia lexical implica reconhecer restrigdes da funcdo e da situacdo na
escolha de uma unidade 1éxica. Ao conhecer uma unidade 1éxica, o falante reconhece
as caracteristicas desta que se relacionam com as variagdes de tempo, lugar, papéis
sociais e campos semanticos. O conhecimento de uma unidade 1éxica pressupde saber
quais as suas limitagdes de uso impostas.

Com a reescrita no processo, o aluno tem a oportunidade de ler criticamente sua produgao,
identificar problemas, incluindo os relacionados a referenciagao; repensar suas escolhas lexicais
e selecionar outras mais adequadas, quando julgar necessario, de acordo com a situacao
comunicativa. Assim, ha mais chances de que ele aprenda, internalize sobre o uso e as relagdes
que se faz entre as palavras na produgao de um texto escrito, estabelecendo efeitos de sentido.
Sua competéncia lexical se desenvolve, portanto, mais e melhor. Isso porque o conhecimento
ideal de um item lexical implica, entre outras agdes, “[...] conhecer seu comportamento sintatico
e seu significado (referencial, associativo, pragmatico) [...]” (FERRAZ, 2008, p. 150).

Nogdes sobre o processo de referenciagdo que acontece na sequéncia dos textos

precisa ser um dos itens do programa de estudo da lingua. Somente por esse meio

pode-se aprender quando convém o uso do artigo definido ou do indefinido, e outras

particularidades para garantir a clareza da continuidade referencial do texto.
(ANTUNES, 2010 p.194).

Quanto as anaforas, termo usado para designar expressdes que, no texto, se reportam a outras
expressoes, enunciados, conteudos ou contextos textuais (retomando-os ou nio) contribuindo
assim para a continuidade topica e referencial (MARCUSCHI, 2005, p. 2019), sua producao ¢
frequente, porém, os textos escritos por grande parte dos alunos de educagdo basica apresentam

pouca produtividade quando se analisa esse objeto.

Para Santos (2017, p. 81), a anafora, como contribuinte para estabilizar uma categoria, advém
do fato de ela ser vista como um recurso linguistico que decide a escolha de uma entre muitas

possibilidades de nomear o objeto, excluindo as demais.

Em sua tese de doutorado, a autora apontou usos inadequados das andforas nominais e justificou
que isso se deve ao tratamento dado ao léxico na sala de aula. Dialogando com Antunes,
acrescentamos que tal problema ¢ devido também ao fato de o ensino da produgdo de texto

escrito ndo ser por meio de um processo, na maioria das vezes.

Marcuschi (2008, p. 52) diz que “[...] os textos escolares, sobretudo nas primeiras séries,
padecem de problemas de organizacao linguistica e informacional. [...] Carecem de coesao -
frases soltas ou excesso de repeticao topica. Entendemos que o bom uso dos recursos anaforicos
propicia bons textos, no sentido de apresentarem progressdo tematica, garantindo efeitos de

sentido pertinentes e compreensiveis. No entanto, o que percebemos, como docentes e
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pesquisadores, ¢ que os produtores, ndo s6 os apontados por Marcuschi, mas também
(infelizmente) os que se encontram nas ltimas séries da educagao basica (Ensino Médio) ainda
possuem dificuldades de fazer esse bom uso, de forma variavel e produtiva. Acreditamos que ¢
primordial que nossos estudantes, ao concluirem a educacao basica, produzam textos coesos,

coerentes, relevantes e adequados contextualmente (ANTUNES, 2010, p. 28).

Sabemos que o processo de referenciacdo por anafora ¢ complexo, principalmente no que se
refere a variacdo das expressdes. Essa complexidade, porém, € positiva, pois confirma a riqueza

da lingua e a vastidao de maneiras de se expressar.

Como aprofundamento desse objeto, estudamos e investigamos 0s seguintes recursos
anaforicos, para observar e analisar seus usos nos textos: repeti¢do lexical; variacdo lexical
(sindnimo ou quase sindnimo; hiper6nimo; hiponimo; nome genérico que retoma nucleo

nominal; caracterizagdo; nominalizagdao; merdnimos; pronominalizagao etc.).

Sendo assim, mostrarmosque escrever ¢ uma atividade desafiadora, que faz parte de um
processo recursivo e progressivo. Por isso, quisemos, também, mostrar que o ensino ¢ a
aprendizagem da producdo de texto escrito, na escola basica, devem permitir que o aluno
estenda seu conhecimento sobre a lingua, sobre as varias alternativas de manifestar-se
verbalmente, refletindo sobre a escolha das informagdes e dos recursos linguisticos, das
relagdes, das hierarquizacdes de maneira interativa. Para que isso seja possivel, porém, o papel
da reescrita na sala de aula deve ser visto como inerente, como uma ferramenta essencial para
a autonomia na producao de textos escritos, assumindo seu papel na sociedade, praticando seus

direitos e deveres por meio de seus dizeres, conscientes, reflexivos e funcionais.

Na secdo a seguir, apresentamos a metodologia da pesquisa.
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9. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Como esses dados estdo divididos entre dois grupos, textos da proposta de produgao textual I e
textos da proposta de producdo textual II; apresentamo-nos alternativamente, de maneira que

0s textos escritos pelo mesmo produtor estivessem em sequéncia.

Recordamos que as analises seguiram o principio da saturagdo tedrica, uma vez que foi possivel
notar repeticoes a medida que observamos, descrevemos e analisamos os usos das anaforas nos
textos produzidos. Por isso, os doze primeiros textos configuram o corpus representativo, com
analises mais aprofundadas, funcionando como amostragem, pois assim, segundo Giinther
(2005), ¢ possivel fazer generalizagdes. As informagdes repetidas possibilitaram compreender

como os estudantes operaram com os recursos de coesdo para construir retomadas.

Antes, porém, apresentamos o quadro com a identificacdo dos referentes selecionados. Todos
os grupos de referentes foram identificados com a mesma cor, em todos os textos, assim como

mostra a tabela a seguir.

Quadro 1: Identificacdo dos referentes em cores

Referentes Destaque nos textos

Obra resenhada

Autoria da obra resenhada

Periodo de Publicacao

Posicionamento do autor da resenha

Interlocucio com o leitor previsto

Fonte: A autora
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Figura 1: Texto 01 — Proposta I

A obra Ursula (Ancora 017UF), foi publicada no iAncora DLUF). Escrita
por Maria Firmiine dos Reis I.im.'qr.m BAUF) esla olica se  lornon aluabnente wma das
mais imporiantes da literabura maranhese ¢ alro-brosdbeira.

Mo b perspectiva [ Amseora 4UF o imiuito dessa obea ndo & somente constrair um
T PHE TR T TH LA ilupumi'rl.-l. coand ent Honwen ¢ Juliela, de Willgm Shakespeare, ama vee
quee apis uma andlise maks profunda dos conceitos, erificas e gquestionamenios inseridos
tbenire dela, percebe-se de gue  Drala-se de mailo meais do gue aparenia inicialmente. (o
seja, ndo ¢ somente wmn dos primeiros liveos Teilos por o molber o Brasil, ou enlio wmn
simples liveo escrito por uma pessoa negra. Trata-se de um conteddo (otalmente
revolucionirio.

Por ser uma ebea eserila por nma alrodescemlente que vivea

A oulora seube expor o gue cla e sua Ffamilia sentiram e viveram. O gque &
muiln  importante para conseguirmos cmprecsder a vida dessas pessoas duranie
. Valtande a dier que a narcaliva (raz essa visio realistica sobre a
ecravidde ¢ i, no  nickes prolagonisla, pessoas negras comn uma parlicpacio nuilo
importante e relevanie para hisioria.

E wm dos mofives para dar mais alendo ae liveo € gque, denlre esses persmmagens
megros,  todos est@io ali com algum tpo de iraaoma devido & vida gue levavam como
iscravos e conwe esies qoeriam ser tratados com dignidade e visio comn os seres honames
que eles sio, Enldo por esfe  awdive nolames a existéncia de wn trio de escravas (Talis,
mpcana e Anlere) com wna hislioria @ com ponlos maks manGaniles qoe 0% persanagens
pErincipais brameos.

Por caso de Tilio, um desses pontos ¢ gue ele, assim como o8 demais personagens desse
trio, nie foi “trandormads em branco”™, feendo o solors enfrentar o preconceilo e a
discriminacio e uiilizar os elemenios da culiura negra como alge bom ¢ simbolo de forga.
Algo que chamou  alencio messe personagem [l que, apos salvar Taneredo, ele pedia
oG recinpeEisa para gue  bodos 0% escraves que o oulro encontrasse [ossem iralados
om respeilo. Demonsivacio forbe ¢ bondla, pois o respeilo vale muito mais do gue
ilinh#iro oo qualguer outra coisa, ¢ era justamente wm s poasbos gue o aolors pretemsdia
evidenciar

Ja Suzana possui wma historia comovente, visto que ela foi retirada da familia ma Alrica
e foi  transporisda de forma desumana em um navio megreirm. Enguanio Anlera, ouleo
ersonagem muile imporfanie pois ebe assim como o5 demais vivia livee, quands Lo
capluradhe ¢ trazido para o trabalbe pesado, descobrin que um vicio era a dnica forma
dele garantir a sobrevivénci.

Futuramenie, «pero gue essa obea possa recelser um maior reconbecimento ¢ prestigio,
sendo wiilizada com maior frequéncia em sssuntos comd represenlacio aliro e femininag na

literatura brastlera.

Fonte: Aluno do Ensino Médio
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Podemos perceber que o texto 1, escrito a partir da proposta de produgdo de texto I, apresenta
a seguinte estrutura: Apresentacdo da obra > Descricdo/Andlise > Recomendagao/Descrigao.
Seguindo, de certa forma, a tendéncia apresentada por Motta-Roth (2020). Podemos observar
também que tanto o primeiro paragrafo quanto o segundo paragrafo apresentam o destaque azul
(Unidade-fonte 01: a obra Ursula, referindo-se ao titulo da obra) em maior quantidade, uma
vez que nesses paragrafos hd a apresentagdo e a descricdo da obra, corroborando com o que
indica Antunes (2005), pois ¢ a obra o centro da discussdao, o objeto resenhado pelo autor.
Notamos também que o produtor ndo utilizou a anafora nominal do tipo repeticdo lexical,
apenas a repeti¢do lexical parcial com o sintagma nominal obra. Para referir-se a essa unidade-
fonte, identificamos, ao longo do texto, as seguintes anaforas: essa obra (3x)
(pronominalizacdo + repeticao lexical parcial); uma das mais importantes da literatura
maranhense e afro-brasileira (caracterizagdo); um romance (hiponimo); dela
(pronominalizagdo); um dos primeiros livros (pronominalizacdo + hipdnimo); um simples
livro (pronominalizagdo + caracterizagdo + hipdnimo); uma obra (pronominalizagdo +
repeticdo lexical parcial); a narrativa (hiponimo); livro (hiponimo); utilizada (elipse). Ha,
portanto, diversidade e produtividade no uso das anaforas nominais para semiotizar esse mesmo

referente.

A segunda unidade-fonte analisada nesse primeiro texto ¢ o ano de 1859, no primeiro paragrafo,
a qual o produtor se refere usando as seguintes anaforas: um contexto anterior 2 Lei Aurea
(hiper6nimo); esse periodo (pronominalizacdo + hiperonimo). Ambas aparecem apenas no 2°
paragrafo, quando o produtor se refere ao fato de a autora ser uma mulher afrodescendente,
trazendo o tema da escraviddo, contexto social da época. Embora o produtor tenha feito uso do
“hiperonimo” nas duas retomadas, sdo hiperonimos diferentes para semiotizar a mesma

unidade-fonte, confirmando o uso diversificado e produtivo das anaforas nominais.

Como terceira unidade-fonte temos Maria Firmina dos Reis, a qual ¢ referenciada pelas
anaforas uma mulher (nome geral); uma pessoa negra (caracterizacdo); uma
afrodescendente (caracterizacdo); a autora (3x) (hiperdnimo); ela (pronominalizacdo); sua
familia (pronominalizacdo). Podemos perceber, com essa unidade-fonte, que ha diversidade no
uso das anaforas, embora haja repeti¢do do hiperdnimo “a autora”, o que ndo caracteriza como
repetitivo, pois estdo relativamente distantes um do outro e ¢ um hiperdnimo esperado, haja
vista o género e o objeto resenhado. Além disso, a caracterizagdo usando uma pessoa negra e
uma afrodescendente € pertinente, pois ¢ uma informac¢ao que destaca ainda mais a importancia

da obra.
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J4 a quarta unidade-fonte, que tem a ver com a autoria do produtor da resenha, ¢ introduzida
pela expressio minha perspectiva, sendo retomada por [eu] espero (elipse). Embora o
produtor apresente sua voz, em primeira pessoa, nao houve marca que revele a autoria assumida

como um aluno do Ensino Médio, como foi solicitado na consigna.

Nesta produ¢@o nao houve marca de interlocug¢do com os leitores previstos, como solicitado na

consigna.
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Figura 2: Texto 01 — Proposta II

Resenha Critica
Obra: € cortiga, de Aluizio Azevedo

A obra O Cortigo , foi publicada n . Escrita por Aluisio Azevedo
esta obra torna-se importante e essencial para a literatura brasileira.

Em minha perspectiva o intuito desta obra nio é somente construir um enredo
qualquer sobre os corticos, uma vez que fazendo uma analise mais profunda dos
conceitos, criticas e questionamentos inseridos nela, percebe-se de que trata-se
de muito mais do que aparenta inicialmente. Ou seja, nao ¢ somente um livro
qualquer composto por simples personagens ficticios, ou entio um simples
romance, Trata-se de uma critica do modo em que as pessoas viviam.

Por ser uma obra escrita por um romancista naturalista, o autor soube expor a
influencia do meio social e da hereditariedade na formacio dos individuos, além
do fatalismo. Voltando a dizer que a historia apresenta essa visdo naturalista
sobre os cortigos, e hia no nicleo protagonista, pessoas do alto escalio e outras
que sdo as pessoas mais simples.

E um dos motives para dar mais aten¢io ao livro ¢ que, o autor nio se
preocupou em focar principalmente na construgio de um enredo, mas em criar
personagens (nicos e muito bem desenvolvidos, sendoe que cada um desses
personagens possuem uma historia e pontos muito marcantes.

Entre esses varios personagens se encontra Jodo Romao, comerciante portugués,
dono de uma venda, de uma pedreira e do cortigo, onde a obra acompanha a sua
ascensdo social e rivalidade com um patricio endinheirado. O sonho dele é se
tornar rico por este motivo esta sempre economizando e explorando alguém
sempre que existe uma oportunidade.

Entre essas pessoas exploradas esta uma escrava fugida chamada Bertoleza, que
ajuda Jodo Romdo no trabalhoe, iludida por uma falsa carta de alforria forjada
por ele. Posteriormente Bertoleza é traida por Jode Romado, que a entrega ao
antigo dono, mas no momento de desespero ela acaba tirando a propria vida.

A obra é muito interessante e importante, pois nela fica explicito o sistema social
em que predomina a lei do mais forte, e ainda apresenta ao leitor 0 modo de vida
das pessoas

Fonte: Aluno do Ensino Médio

A segunda producao apresentou estrutura semelhante a da segunda; inclusive os trés primeiros
paragrafos apresentaram construgdes iguais, em que o produtor apenas adaptou o contetido da
segunda obra resenhada, alterando algumas palavras. Acreditamos que, embora ele pudesse

tentar estruturar de outra maneira, por ser uma atividade escolar, € comum que muitos alunos,



62

ainda imaturos, preferiram o menor esfor¢o ou arrisquem-se menos ao escrever um texto para
uma tarefa escolar. Mas mesmo com o “copiar e colar”, houve um trabalho de retextualizacao,
em que foi preciso fazer um movimento de reler e reescrever para que a adaptacdo ficasse
coerente. Os trés ultimos paragrafos ja sdo diferentes, pois neles ha as caracteristicas dos
personagens, ndo havendo, portanto, sentido em apenas trocar algumas palavras. Por fim, no

ultimo paragrafo destacou-se a importancia da obra resenhada.

Quanto a estrutura, temos: Apresentagdo da obra > Analise/Descricdo > Recomendagao;
também seguindo a tendéncia indicada por Motta-Roth (2020). Diferente da primeira produgao,
neste texto o produtor apresentou a informagao de que o texto a ser lido pertence ao género
“resenha critica”, o titulo da obra a ser resenhada, “O Cortico”; ¢ o autor, “Aluizio Azevedo”;

sendo essas as duas primeiras unidades-fontes analisadas.

Para se referir ao titulo da obra resenhada, ao longo do texto, o produtor usou as anaforas a
obra O Cortico (hiperonimo + repeticdo lexical); esta obra (2x) (pronominalizagdo +
hiperénimo); um livro (hiperdnimo); romance (hiperonimo); critica (caracterizacdo); uma
obra (hiperonimo); a historia (hiperonimo); o livro (hiperonimo); a obra (2x) (hiperonimo)
para referir-se a unidade. Destacamos a diversidade no uso produtivo dos hiperonimos, embora
a palavra “obra” tenha sido usada trés vezes, o que nao tornou o texto repetitivo; e apenas uma

anafora do tipo “repeticdo lexical”.

Para referir-se ao autor da obra resenhada, o produtor introduziu a unidade-fonte Aluisio
Azevedo e usou as andforas Aluisio Azevedo (repeticio lexical); um romancista

(hiperénimo) e autor (2x) (hiperonimo).

A proxima unidade-fonte analisada ¢ no ano de 1890; relacionado a ela apareceu apenas a
anafora daquela época (pronominalizacao/hiperonimo). Como na primeira producdo, o

produtor também usou poucas anaforas para referir-se ao ano de publicagdo da obra.

J& para referir-se a si, como autor, o produtor usou o pronome possessivo minha, mas nao usou
anaforas para retomar essa unidade-fonte. Aqui cabe destacar que, assim como na primeira
producao, o autor ndo deixou marca que revele a autoria assumida como um aluno do Ensino

Meédio, como foi solicitado na consigna.

Também como na primeira producdo, ndo houve marca de interlocu¢do com o leitor previsto
nesse segundo texto, o que indica que o autor ignorou tal orientagdo presente na atividade de

producao de texto.
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Figura 3: Texto 02 - Proposta |

Resenha: O romance abolicionista (:!.nmra LUF 01) de Maria Firmina dos Reis [incu{'a 2UF 02)

O livro Ursula foi lancado imicialmente no {Ancora 3UF 03)em Sdc Luis do
Maranhao, com Maria Firmina dos Beis sendo a responsavel pela criacio do livro. Ela era uma mulher
negra & pobre, o guoe era comsiderado um sbsorde o fato de existiv molheres,
principalmente negras, capazes de produzir grandes livros e de obter speesso . devido principalmente a
escraviddo , que colocavam os negros em posicdes bem menores na sociedade. Com receio
de possiveis julgamentos, Maria Firmina dos Reis langou o livre Lrmula sem nsar o sen nome verdadeiro,
sendo chamada apenas como “nma maranhense”™ em sua obra, gue era voltada principalmente para a
questdo da escravidaoc vivida . com ¢ escrave Tulio goe foi alforriade atraves da amizade
construida entre ele e um homem branco e com as antigas historias de escrava da mée Suzana, por
exemplo.

Li (.:'ulmra 4UED4) esse liveo no ano de 2021 enguanto estava no 2° ano do ensino medio, & por ser
um lvro muoito antigo & com o vocabulario um powco complicado de se entender, no Imcio so ndo me
sentia presa a leitura e entdo, ndo gostava muite. Mas com o decorrer de sua leitura, garanto a vocé
{.incm 05/ UF 03), agora aluno do 2° ano do ensine medio de 2022, que acabara se envolvendo com a
historia, ficara no fim de cada capitulo com a vontade de continuar lendo cada vez mais para descobrir o
que vai acontecer no decorrer de sua leitura & gque no fim entendera a importancia dessa obra, assim
COmo acontecen comigo.

Maria Firmina com certeza teve uma grande influemcia para o langamento de mulherss como
escritoras mo nosso pals, principalmente por ter criado o primeiro liveo abolicionista da  literatura
brasileira, colocando os negros como os principais personagens & mostrando & historia de vida de cada
um deles no decorrer da histdria. Por usar a escraviddoe de modo a criticar a sociedade '
isso faz com gue a obra se torne muoito interessante e por isso eu te garanto, voce ndo ira se arrepender
de ler, O livro contém uma grande questdo social gque vale a pena ser explorada com z leiturs, para quoe
voce consiga entender melhor, assim como eu, como era a sociedade . COIO 05 Negros
viviam & como eram tratados. Por isso, sugiro que nao deixe de ler a obra e de desfrotar das reviravoltas

que ooorrem a cada caprtulo do liveo.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

O texto 02, referente a proposta de atividade I, apresentou uma estrutura um pouco diferente do
que indica Motta-Roth (2020), uma vez que h4d um destaque para a autora da obra resenhada:
apresentacao > descri¢do do contexto sdcio-histérico de quando foi escrito > descri¢do da autora
da obra > experiéncia com a leitura > analise > recomendac¢do. No entanto, esse destaque €
esperado em resenhas sobre tal objeto, uma vez que se trata do primeiro romance escrito por
uma mulher e o fato de ser uma autora negra nesse contexto sdcio-historico faz da obra uma

das mais importantes da literatura brasileira.
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Neste exemplo, destacamos a presenca da voz do autor, assumindo o papel de aluno do Ensino
Meédio e considerando como leitor esperado outros alunos também do Ensino Médio, os quais,
provavelmente, terdo como tarefa escolar a também leitura da obra resenhada, seguindo, assim,

as orientacdes da proposta de atividade.

A marca de autoria, primeiramente, aparece em [eu] li. Referindo-se a ela, o produtor usou as
seguintes anaforas: estava (elipse); eu (2x) (pronominaliza¢do); me senti (pronominaliza¢ao);
gostava (elipse); garanto (elipse); comigo (pronominalizagdo); eu te garanto

(pronominaliza¢do); sugiro (elipse).

J& para interagir com o leitor previsto, o produtor introduziu, como unidade-fonte, o pronome
voce; e usou as anaforas aluno do 2° ano do ensino médio de 2022 (nome geral); acabara se
envolvendo (pronominalizagdo); ficara (elipse); entendera (elipse); te garanto
(pronominaliza¢do); vocé (2x) (repeticdo lexical); nao deixe (elipse) e sua [leitura]
(pronominalizacao). Podemos perceber que houve uso produtivo da elipse tanto para se referir

a voz do autor quanto para se referir ao leitor esperado.

Em relagdo a obra, o autor introduziu a unidade-fonte o romance abolicionista ¢ usou as
anaforas: O livro Ursula (2x) (hiperonimo + hipénimo); o livre (3x) (hiperénimo + hiponimo);
obra (hiperénimo)j; esse livro (pronominalizagdo + hiperonimo); um livro muito antigo e com
0 vocabulirio um pouco complicado de se entender (numeralizagdo + hiperdnimo +
caracteriza¢ao + meronimo); o inicio (merénimo); a leitura (hiper6nimo — referéncia ao livro);
leitura (3x) (elipse — referéncia ao ato de ler); a historia (2x) (hiperonimo); cada capitulo
(merdnimo); o fim (merdnimo); dessa obra (pronominalizagdo/hiperénimo); o primeiro livro
abolicionista da literatura brasileira (numeralizag¢ao + hiperonimo + caracterizagdo); a obra

(3x) (hiper6nimo).

Para se referir a autora da obra, o produtor da resenha introduziu a unidade-fonte Maria
Firmina dos Reis e depois usou as anaforas Maria Firmina dos Reis (2x) (Repeticao lexical);
Ela (pronominalizacdo); uma mulher negra e pobre (nome genérico + caracteriza¢do); uma
maranhense (caracteriza¢do); Maria Firmina (repeticdo lexical parcial) para relacionar a

unidade.

O ano de 1859 foi a unidade-fonte introduzida para referir-se ao ano de publicagdo da obra
resenhada. O produtor usou as anaforas naquela época (2x) (pronominaliza¢ao + hiper6nimo);

daquela época (3x) (pronominalizagdo + hiperonimo) para relacionar-se a unidade-fonte.
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Figura 4: Texto 2 - Proposta II

Para quem gosta de livros que retratam a realidade de muitas pessoas do nosso pais ¢ também do

mundo, “0 Cortico™ & perfeito para isso! O livro é um romance naturalista criado por Aluisio
Azevedo . que faz criticas as condigdes de vida precarias dos moradores das estalagens e

dos corticos cariocas do

Nele, € abordado a ambicdo do personagem Jodo Romdo, que € dono de uma venda, do cortico
(ambiente principal da obra) e da pedreira. Porém, ele € capaz de fazer de tudo para se dar bem
g crescer de posicdo na sociedade, mesmo gue para isso precise magoar € trazer um fim tragico
para Bertoleza, que era uma escrava gue pensava ser alforriada e também era amante de Jodo
Romdo. Esse € um dos motivos para gue o livro se torne muito interessante na minha opinido, ja
gue a cada capitulo que passa vocé se sente mais curioso para descobrir o gue Jodo Romdo vai
aprontar. Sempre ouvi falar muito bem desze livro e das curiosidades que vem junto dele, aszim
minha leitura conseguin ser bem fluida e tranguila, poiz o livro é realmente muito interesszante, o
gue nos permite ler o livro tendo uma boa impressdo dele.

Alguns assuntos reiratados na obra ainda sdo muito atuais, como a desigualdade social gue
infelizmente ainda é muite presente; o racismo; segregacdo nas cidades, ja que no cortico s6 se
vive pessoas desprestigiadas socialmente:; a imigracdo, visto que na obra € relatado o personagem
Jeronimo ¢ Piedade, um casal que veio de Portugal para morar no cortico: entre outros assuntos
gue sdo abordades por ld que também sdo muito comuns na nossa atualidade.

Contudo, a leitura da obra “O Cortico™ € de uma importincia muito grande, pois além de trazer
a tona a realidade do ¢ de como era a sociedade , tamhém € um livro

muito interessante e curioso a cada capitulo que for lido. Assim, recomendo muito a leitura!

Fonte: Aluno do Ensino Médio

O segundo texto do autor, escrito a partir da proposta de atividade II, apresentou a seguinte
estrutura: apresentagdo > descri¢dao > recomendacao > descri¢do > recomendacao, diferente da
estrutura que usou no primeiro texto. Para que se adequasse melhor ao que Motta-Roth indica,
acreditamos que pudesse ter sido feita a seguinte alteracdo: apresentacdo > descri¢do >
recomendacao. Essa ¢ uma alteragdo que, talvez, ocorresse com a reescrita do produto, apos a
leitura do professor e dos colegas, uma vez que o produtor ainda nao ¢ proficiente na atividade

de escrever textos, mas pode e deve ser a partir do ensino e da aprendizagem dessa habilidade.

Voltando ao objeto da pesquisa, nesta segunda escrita, para se referir a obra resenhada, o
produtor introduziu “O Cortico” e em relacdo a essa unidade-fonte usou o livro (4x)

(hiperonimo); nele (pronominalizacdo); a cada capitulo (mer6nimo); esse livro
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(pronominaliza¢do + hiperonimo); ele (2x) (pronominalizagdo); a obra (hiperénimo); a obra
(2x) (hiperéonimo); 14 (pronominalizacdo); la (pronome demonstrativo de reforcgo/
advérbio); a obra “O Cortico” (hiperonimo + repeticdo lexical); um livro muito interessante
e curioso (hiperonimo + caracterizacao); a leitura (hiperonimo — referéncia a obra) como
anaforas. Podemos perceber que o produtor usou leitura como hiperdnimo de O Cortigo e
também usou leitura como referéncia ao ato de ler. Optamos por destacar também essas lexias
para facilitar a identificagdo, pois houve recorréncia consideravel dessas andforas e nos
interessou observar esse uso. Apresentamos, mais a frente, uma observagdo mais detalhada,

com a reunido de todas as ocorréncias dessa lexia como anaforas.

Em relacdo a unidade-fonte referente ao autor da obra resenhada, Aluisio Azevedo, nao houve

uso de anaforas ao longo do texto.

A terceira unidade-fonte diz respeito ao ano de publicagdo da obra resenhada: em 1890.
Relacionado a ela, o autor da resenha usou final do século XIX (hiperonimo); do século XIX

(repeticdo lexical parcial); naquela época (pronominalizacdo + hiperdnimo) como anéforas.

Para se posicionar como autor, mas sem se especificar como aluno do Ensino Médio, o produtor
usou minha opinido e depois, as anaforas ouvi (sintagma verbal), minha leitura (repeticao

lexical) recomendo (sintagma verbal).

Interagindo com o leitor geral, o produtor introduziu a unidade-fonte vocé e, ao longo do texto,

usou apenas a anafora se sente mais seguro (pronominalizacao).
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Figura 5: Texto 03 - Proposta |

Resenha do livre Ursula (UF 01)(Levei em conta o limite de caracteres a partir da primeira
palavra da resenha, totalizando 2770 caracteres):

A obra em questio € o livro Ursula, escrito pela maranhense Maria Firmina dos Reis (UF
02). Ele foi lancada em (UF 03) durante o Império Brasileiro, publicado inicialmente pela
editora San” Luiz e possuoi em média 21 capitulos, totalizando 238 paginas.

Ursula é um Romance da literatora brasileira, mas vai muito além disso. A importancia
historica trazida entre as linhas do livro ja falam por si so. Este ¢ considerado o primeiro
romance escrito por uma negra ¢ mulher publicado no Brasil. Maria Firmina, sob psendonimo
de “oma maranhense”, fez um otimo trabalho ao abordar em seu livio — mesmo guoe de maneira
implicita - o tema escraviddo, ainda mais se levarmos em conta o de uma sociedade
escravocrata e racista, gue inferiorizava os negros de maneira téo croel como era no periodo do
Império do Brasil.

Devido de langamente do livro, ja podemos ter uma ideia de gue a lingnagem
ufilizada pela autora € mais arcaica, ou seja. um linguajar padric para a escrita

. Contude, recomendo (UF 04) que nio desistam (UF 05) da leitura de um livro tdo rico
em valores e experiencias apenas por causa de sua linguagem. Insistam e se esforcem, pois desta
maneira voces irdo se familiarizar com a escrita e conhecer num pouco mais sobre temas muoito
importantes quoe sfo retratados com éxito no livro de Maria Firmina,

A histéria gira em torno de uma 6rfd moga chamada Ursula, que vive com Luiza P, sua
mae doente, ¢ mais dois escravos, Tulio e Susana, numa casinha distante de tudo. O romance se
inicia apos Tulio, nm dos escravos de Luiza P, encontrar desacordado na floresta Tancredo, um
mancebo guoe estava viajando a cavalo sem rumo por dias apos ter descoberto a traigio de sua
noiva guoe casara-seé com sen proprio pai. De tanta exanstio, o cavalo ndo agonentou e cain morto,
levando junte Tancredo, desfalecido. Tolio, vé nele num grande amigo e recebe um carinho no
gual nio estava acostumado receber, principalmente vindo de wm homem branco. Ali nascen
uma amizade muito forte. O estado de Tancredo era grave, entio prontamente o escravo o leva
até a casa de snas senhoras com a certera de gue '[.;-I‘illlﬂ, tio gemerosa @ hoa da forma gue era,
cuidaria do homem com muito zelo e carinho. E assim fora feito.

Apos tedo cnidado oferecido por Ursula, Tancredo logo se vin recuperado e perdidamente
apaixonado pela doce moga. A partir dai, o enredo da trama comega a se desenvolver e vao
surgindo mais personagens guoe fazem com gue o romance de Tancredo e Ursula ganhe nma
enorme reviravolta, que o irdo saber caso leiam a obra,

Esse para mim foi sem davida um dos melhores livros guoe li. A historia te prende e os
assuntos abordados (principalmente escravidio) realments mexeram comigo. Tulic & Susana
relatall'sm coisas ineriveis e gue merecem muito destague na literatura nacional.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

O terceiro autor, em sua primeira producao, a partir da proposta de atividade I, usou a seguinte
estrutura: apresentacdo > descricdo/andlise > analise/recomendacdo > descrigdo >
recomendacdo. Antes de iniciar o texto, ele apresentou a informacao sobre o género textual
usado e o titulo da obra resenhada, sendo este a primeira unidade-fonte, o livro Ursula. Como
anaforas dela, o produtor usou obra (hiperonimo); o livro Ursula (repeticio lexical); ele
(pronominaliza¢io); Ursula (repeti¢io lexical parcial); um Romance (hiponimo); o livro (3x)

(repeticao lexical parcial); este (pronominaliza¢do); romance (hiponimo); livro (repeticao



68

lexical parcial); um livro (repeticdo lexical parcial); a histéria (2x) (hiponimo); o romance
(hiponimo); a trama (hipdnimo); personagens (meronimo); a obra (hiponimo); esse
(pronominalizacao); um dos melhores livros (numeralizagdo + caracterizagdo + repeticao
lexical parcial) e os assuntos abordados (meronimo). Podemos observar a vasta produtividade

das anaforas, com destaque ao uso dos hiponimos, hiperonimos ¢ merdénimos.

Para se referir a autora da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte Maranhense Maria
Firmina dos Reis. Ao longo do texto, usou as anaforas uma negra e mulher (caracterizagao
+ hiper6énimo); Maria Firmina (2x) (repeticao lexical parcial); uma maranhense (repeticao
lexical parcial + caracterizagdo); autora (hiperonimo). Destacamos o uso das anaforas que

caracterizam a autora como uma mulher negra.

Quanto ao periodo de publicagdo, o produtor introduziu a unidade-fonte 1859 e usou como
anaforas contexto (hiperonimo); a época (hiperonimo); naquele periodo (pronominalizacio +
hiperdnimo) ao longo do texto. Aqui também destacamos a diversidade no uso de hiperonimos

e arelacdo que esses estabelecem com as anaforas relacionadas a autora da obra.

Para se posicionar como autor da resenha, o produtor introduziu a forma verbal recomendo
como unidade-fonte e depois recorreu as seguintes anaforas: para mim (pronominalizagdo), li
(sintagma verbal) e comigo (pronominalizagdo). E interessante observar que, neste exemplo, o
produtor deixou sua voz explicita j4 no terceiro paragrafo e retomou no ultimo, ambas as

retomadas foram feitas para recomendar a leitura da obra resenhada.

J& para interagir com o leitor previsto, o produtor introduziu a unidade-fonte nio desistam,
também no terceiro paragrafo, na recomendacdo da obra e, depois, estabelecendo relagdo com
essa unidade-fonte, apresentou, mais ao fim do texto, as seguintes andforas: insistam (sintagma
verbal); se esforcem (pronominalizagdo + sintagma verbal); vocés (pronominalizagdo); irao

(elipse); leiam (elipse) e te (pronominalizagdo).
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Figura 6: Texto 03 - Proposta II

Fezenha do livro O Cortico (UF 01)
Ola seguidores (UF 02) do blog Entreliteraturas, como estio?

A obra em questio € “0 Cortico”, de Aluisio Azevedo (UF 03), no gual foi proposto pela
minha (UF 04) professora de Literatura gue lézsemos.

Posszuindo no total 23 capitules distribuides em 118 paginas, O Cortico foi lancado

(LF 05) pelo Maranhense Alunisic Azevedo, que € visto por muitos como o maior
representante do Nafuralismo na literatura nacional. O autor conseguiu retratar de excelente
maneira o comportamento humano em sua forma mais natural, expressando diversos
sentimentos e problemas sociais em sua naturalidade, principalmente em que o livro
s¢ passava. Aszim como na obra Ursula, de Maria Firmina dos Reis, o tema escraviddo foi
refratade na obra através de uma importante personagem. Traicdo, homossexualidade,
dificuldade financeira, ganancia e muitos outros também foram abordados.

Sabe aquela pessoa que gosta de uma boa fofoca coletiva? Entao! Esse livro € perfeito para
ela. Tudo comeca quando Jodo Romido, um homem que deseja a todo custo se tornar parte da
alta sociedade carioca , decide fundar um Cortico num bairre simples do RJ no
intuito de ganhar mais dinheiro ainda, visto que ja era dono de um boteco que era comandado
por sua amante Bertoleza (uma “ex escrava®™) e uma pedreira.

Logo, esza habitacdo coletiva passa a se encher de pessoas dos mais variados jeitos e
personalidades. Dai ja se pode imaginar as confusdes que sairdo do local, ne?! Personagens como
Eita Baiana, Jeronimo, Piedade, Pombinha, Firmo, Liborio e muitos outros, sdo os responsaveis
por fazer a historia girar, e ja garanto com antecedéncia: fara com que vocés, futuros leitores,
figuem cada vez mais chocados com o desenvolvimento e com o quante Aluisio foi brilhante na
forma gque retratou a vivéncia em sociedade de uma maneira tico natural e realista
(principalmente se levarmos em conta gue nossa sociedade atual e a sociedade retratada na obra
nio sdo 1a muito diferentes...)

Ahhh, e outra coiza bem forte na obra: aquele pigue do samba carioca antigo, zabe?! Pode
parecer estranho falar dessa maneira, ja que durante uma leitura vocé nio consegue captar sons
entre as linhas do livro, mas en juro que consegui sentir essa vibe de uma maneira bem forte
durante minha leitura e principalmente levando em conta a personagem Rita Baiana e toda a sua
desenvoltura no decorrer do livro.

Concluindo, embora tenha sido lancado de diferenca, a obra por si parece
muite atual devido a estruturacdo da sociedade e também as fofocas . Garanto que ler e
gostar do livro nao é tao dificil. Eu por exemplo, amei ¢ nem precisei fazer esforco. Além de que o
livro cai muito em vestibulares e deveria ser abordado para todos, assim poderiamos fazer uma
comparacio com a nossa sociedade atual e o5 “Jodo Romaos”™ do séc XXI.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

No segundo texto, a partir da proposta de atividade II, o autor também informou qual € o género
usado e o titulo da obra resenhada. A estrutura do texto se deu da seguinte maneira: apresentagao
> andlise + descri¢do > descri¢do + recomendagdo > analise > andlise + recomendagao.
Destacamos a maneira pela qual ele iniciou o texto, com uma pergunta, interagindo com o leitor
e simulando o local de publica¢do: um blog, cujo nome ¢ Entreliteraturas. A proposito, o autor
deste texto interagiu o tempo todo com o leitor previsto, garantindo fluidez e provavel prazer a
leitura. Nesse sentido, a primeira interagdo ocorreu com a introdugao da unidade-fonte
seguidores e, ao longo do texto, estabelecendo relacdo com essa unidade, o autor usou as

anaforas estao (elipse); sabe (2x) (marcador conversacional); né?! (marcador conversacional);
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vocés (pronominaliza¢do); futuros leitores (caracterizagdo); sabe?! (marcador
conversacional). Ressaltamos também a produtividade do marcador conversacional, embora
tradicionalmente marcado como informal e, por isso, ndo recomendado; adequa-se de maneira
satisfatoria a situacdo comunicativa. Podemos afirmar que esse ¢ um resultado positivo de um
ensino e aprendizagem de producdo de texto, pertencente a concep¢do interacionista da

linguagem.

A unidade-fonte usada para se referir a obra resenhada foi o titulo da obra O Cortico. As
anaforas usadas foram as seguintes: a obra (6x) (hiperonimo); “O Cortico” (repeticao lexical);
O Cortico (repeticao lexical); o livro (5x) (hiper6nimo); esse livro (pronominalizagdo +

repeticdo lexical parcial); a histéria (hiperonimo). Nesta produgdo também houve
produtividade no uso de hiperdnimos. Além disso, destacamos o uso de leitura apenas como

referéncia ao ato de ler; € ndo como hiperonimo.

Referindo-se ao autor da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte Aluisio Azevedo ¢ depois
usou as anaforas Maranhense Aluisio Azevedo (caracterizacao + repeti¢ao lexical parcial); o
maior representante do Naturalismo (caracterizagdao); o autor (hiperonimo); Aluisio

(repeticdo lexical parcial).

Para se posicionar no texto, o produtor introduziu a unidade-fonte minha e depois usou as
anaforas léssemos (sintagma verbal); garanto (2x) (sintagma verbal); eu juro
(pronominalizacao); consegui (sintagma verbal); minha (repeticao lexical); garanto (sintagma

verbal); eu (pronominaliza¢do).

Ja para se referir ao ano de publicagdo da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte em 1890.
Depois ele usou as anaforas no contexto (hiperonimo); no século XIX (hiperonimo); ha dois

séculos (tempo transcorrido); da época (hiperonimo); usos também produtivos de hiperonimos.



Figura 7: Texto 04 — Proposta |

A obra Ursula(UF 01), de Maria Firmino dos Reis (UF 02) foi publicada

(UF 03), é de nacionalidade brasileira, possui 20 capitulos e cerca de 150
paginas, as quais podem variar de acordo com a edigcdo. E considerada o
primeiro romance brasileiro escrito por uma mulher, e possui grande
importancia para atualidade, visto que € escrito por autoria afrodescendente,
num .

O livro em geral, retrata o romance de Ursula e Tancredo, e, tem como
principal foco a tematica do negro a partir de uma maneira que se compromete
em recuperar € narrar a condi¢cdo do ser negro em nosso pais. A obra, retrata o
negro a partir de uma perspectiva interna. Ao contrario de muitas obras
publicadas , esta coloca o negro como sujeito da histéria, capaz de
falar, expor opinides, ser autdnomos. A personagem Susana, por exemplo,
ganha um grande poder durante a obra, o que nos (UF 04) comove muito
enquanto leitores.

Além disso, no decorrer do livro, vemos outros relatos de personagens
negros, como eram maltratados, desrespeitados e considerados sem valor. E

possivel sentir como sofriam os negros , 0 que da grande valor
ao livro, ja que a autora, em .
pode, por meio da obra, retratar a vida de muitas pessoas ha visdo de
um negro.

A obra, portanto, mesmo possuindo um vocabulario bem complexo, possui
uma linda histéria que vale muito a pena ser lida. Sdo varias as partes que nos
comove e nos ajudam a entender um pouco mais .
além da importancia que carrega, por ser escrita por uma mulher negra

Fonte: Aluno do Ensino Médio
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Este exemplo nos apresentou uma resenha cuja estrutura ¢ apresentagdo > descri¢do > analise

+ recomendag¢do, adequando-se ao que Motta-Roth (2020) indicou. Trata-se de uma estrutura

mais simples e objetiva para resenhar a obra literaria.

Para se referir ao titulo da obra, o produtor introduziu a obra Ursula. Para relacionar-se a essa

unidade-fonte, o produtor usou as anaforas o primeiro romance brasileiro escrito por uma

mulher (pronominalizagdo + hiperénimo + caracterizacao); o livro (3x) (hipénimo); a obra

(4x) (repeticdo lexical parcial); esta (pronominalizagcdo); as partes (mer6nimo); escrita

(elipse).

Para se referir a autora, o produtor introduziu a unidade-fonte Maria Firmina dos Reis.

Relacionadas a ela, usou as anaforas autoria afrodescendente (hiperonimo + caracterizagao);

a autora (hiper6nimo); uma mulher negra (caracterizagao).
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O ano de publicacao foi referido nesse texto com a unidade-fonte em 1859. Relacionadas a ela,
temos as anaforas contexto anterior a Lei Aurea (hiponimo + caracterizagdo); a época (2x)
(hiponimo); naquela época (pronominalizagao + hipdnimo); um contexto anterior a aboli¢ao
da escravidao (hiponimo + caracterizacdo); o contexto aquela época (2x) (pronominalizagdao
+ hiponimo). Aqui também destacamos as relacdes que o produtor fez entre a época e o nome

da autora para caracteriza-los.

J& para se posicionar no texto, o produtor usou o pronome pessoal nos comove e relacionado a
ele usou as anaforas nos comove (repeticdo lexical) e nos ajudam (repeti¢do lexical). Aqui,
como em outros exemplos desta pesquisa, temos uma marca de autoria, mas nao de
identificacdo do autor como um aluno do Ensino Médio, como solicitado na atividade. Além
disso, nesse texto o produtor ndo introduziu nenhuma unidade-fonte que diz respeito a interagao
com o leitor previsto. Essas auséncias foram esperadas, uma vez que o autor seguiu parte das
orientacdes, escolhendo uma estrutura que atenda ao género, mas que nao se aprofunda no

sentido de narrar sua experiéncia como leitor para outros leitores do mesmo perfil.
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Figura 8: Texto 04 - Proposta II

Resenha critica sobre a obra “O Cortigo” (UF 01)

A obra “O cortigo” @ um romance naturalista escrito pelo
brasileiro, Aluisio de Azevedo ( UF 02), foi publicada
(UF 03) e retrata as precarias condigoes sofridas no dia a dia
das pessoas que viviam em cortigos no Rio de Janeiro.

E uma histéria que retrata bem a convivéncia social, a
exploragdo e a diferenga entre as classes,

. Fatos estes, que ainda, muitas vezes, se encontra presente
na atualidade.

Nela, & destacado a histéria de um dos personagens,
Jodo Romao, o dono de um cortigo, que se envolve em varias
situagoes. No decorrer do texto, no entanto, &€ mencionado
sobre diversas outras historias de diferentes moradores do
cortigo, assim como Pombinha; Rita Baiana e Jerdnimo;
Miranda e Estela. Essa mistura de historias, muito nos envolve
(UF 04) e faz com que possamos nos sentir dentro de um
préprio cortigo.

Confesso que esse ndo seria um livro que eu leria por
vontade propria, ndo @ um tema que muito chama minha
atengiao e por se tratar de um livro mais antigo, o vecabulario
acaba sendo um pouco complexo, © que gera algumas
dificuldades na compreensdo. Por outro lado, porém, a leitura
me surpreendeu, precisei lé-la recentemente no meu ensino
medio, a pedido da professora de Lingua Portuguesa e
Literatura e a partir de entdo, pude vé-lo de forma bem
diferente.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

A segunda produgdo se diferencia da primeira ja com a informac¢do de que o texto pertence ao
género resenha critica € que o objeto resenhado ¢ a obra O Cortigo. Nele, podemos perceber
também que o produtor se identificou como autor € como um estudante do Ensino Médio que
precisou ler a obra porque a professora de Lingua Portuguesa “pediu”, embora ndo tenha feito
um dialogo explicito com o leitor simulado, como na primeira produgdo, essa identificagdo
como autor permite que o leitor também se identifique. Nesse contexto, para se posicionar no
texto, o produtor introduziu a unidade-fonte [eu] Confesso. Ao longo do texto, ele usou as

anaforas eu (pronominalizagdo); minha (pronominalizacdo); me surpreendeu
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(pronominalizacdo); precisei lé-la (sintagma verbal); meu ensino médio (pronominalizacdo)

pude vé-lo (sintagma verbal) relacionadas a unidade fonte.

Como referéncia ao objeto resenhado, o produtor introduziu a unidade-fonte a obra “O
Cortico” e, ao longo do texto, usou as anaforas a obra “O corti¢o” (repeticao lexical); um
romance naturalista (caracteriza¢ao); uma historia (hiperonimo); nela (pronominalizagdo);
do texto (hiperénimo); um livro (hiperonimo); um livro mais antigo (hiperonimo +
caracterizagdo); o  vocabuldrio (mer6nimo); 1é-la  (pronominaliza¢do);  vé-lo
(pronominaliza¢do) estabelecendo relagdo com essa unidade-fonte. Neste exemplo, também

temos a anafora a leitura como hiperdnimo.

Para se referir ao autor da obra resenhada, o produtor introduziu o referente brasileiro Aluisio
Azevedo, mas nao usou nenhuma anafora para retomar essa unidade-fonte. Podemos entender
que, diferente da primeira producdo, possivelmente o autor ndo considerou a autoria um topico

tdo importante a ponto de retoma-lo ao longo do texto.

A unidade-fonte em 1890 foi introduzida para se referir ao ano de publicacdo da obra. O
produtor usou a anafora no final do século XIX (hiperonimo) para se referir a unidade,
mostrando, assim, que provavelmente o contexto sécio-historico ndo lhe provocou tanto
entusiasmo. E possivel perceber também que essa falta de entusiasmo fica clara no ultimo

paragrafo, quando o autor revela que leu a obra apenas porque foi “obrigado”.
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Figura 9: Texto 05 - Proposta |

“Ursula™ (UF 04} de Maria Firmina dos Reis (UF 02), publicado pela editora San’
Luiz & lida por mim (UF 03} & meus colegas no segundo ano, pode a primeira vista
parecer chato ou datado. Contudo, apos a leitura e o estudo do livro, percebi que
minhas primeiras impressoes estavam completamente equivocadas e por receio de
que talvez voce (UF 04) tambem estivesse duvidando do potencial dessa obra,
resolvi escrever essa resemhia com minha perspectiva, na tentativa de talvez
despertar em vocé interesse por essa historia.

Como uma obra de romance publicada =em 18559 {UF 05, Ursula POSSWi WM
portugues mais velho & passagens longas, com trechos altamente descritivos, o
gue pode tornar a leitura cansativa no  inicio, porem, com o progresso da leitura e
comum gue o leitor se acostume com esse ritmo. Ainda que para muitos isso possa
ser desanimador e fazer a obra parecer s0 mais um romance de época chato, esse
livro mostra-se surpreendentemente distinto com relagao a sua historia e a maneira
com a qual as personagens sdo trabalhadas. Ao longo de suas 244 paginas (na
versao de 2018) existem diversas partes protagonizadas por personagens negras,
alem de abordar temas como escravidao, racismo e opressac feminina, elementos
gue fazem da obra um marco para o seu tempo, alem e claro de bastante visionaria

A autora trabalha algumas personagens de modo interessante, as consfruindo de
forma a parecerem exageragoes propositais, quase de forma caricata, o gue casa
bem com o tom geral da obra gue parece guase uma afronta aos romances da
epoca. Alem disso, a obra torna-se mais envolvente por conta dos trechos nos
quais a autora se comunica com o leitor, falando frases do tipo “gue o sagaz leitor
ja deve ter entendido” apos uma passagem, o que faz a narragdo parecer muito
mais proxima e intima, quase como se o narrador nos estivesse acompanhando
durante a leitura. A obra ainda, ndc peca em refratar o contexto historico da epoca,
a qual em certos momentos apresentara relatos ta::- Crus gue pﬂ55n'ei'nen1:e o
causarao desconforto em ler, o que tambem se aplica a frama a qual conta com
acontecimentos inesperados e capazes de mexer com o leitor.

Deixando um pouco de abordar a obra como historia em si, devemos considerar
também a importancia social desse livro, isso pois, ele foi o primeiro no Brasil a
apresentar negros como narradores ativos, dando um espago consideravel as
personagens que mostram-se t3o0 interessantes guanto os protagonistas do arco
principal. Nao s0 isso, mas foi o primeiro livro publicado no Brasil, tendo sido
escrito por uma mulher negra, fato esse que 50 agrega a sua importancia social.

Ursula & um romance que vale a pena ser lido e que & muito pouco valorizado se
considerarmos 05 marcos historicos que essa obra apresenta e o quao a frente do
seu tempo ela &, tendo um grande valor social a ela agregado.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

A estrutura do primeiro texto deste autor se apresentou da seguinte maneira: apresentacao +

recomendacdo > descrigdo > andlise > recomendagdo. J4 no primeiro paragrafo ele se
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identificou como aluno do Ensino Médio e também interagiu com o leitor, na tentativa de
despertar-lhe o interesse por ler a obra. Nesse sentido, identificamos o pronome mim, como
unidade-fonte e, relacionado a ela, as anaforas meus (pronominalizag¢ao); percebi (sintagma
verbal); minhas (pronominalizagdo); resolvi (sintagma verbal); minha perspectiva
(pronominalizagdo). Para interagir com o leitor previsto, o produtor introduziu, como unidade-
fonte, o pronome vocé e as anaforas que se relacionam a essa unidade-fonte sdo vocé (repeti¢ao
lexical); o [causardo] (pronominalizagdao). Entendemos que essa foi uma boa maneira de usar
essas informagdes, pois assim o leitor ja podera se identificar no inicio e assim fazer com que
a leitura do texto seja mais produtiva, além de aumentar as chances de se convencer de ler a

obra resenhada, o que faz alcangar, portanto, o objetivo da resenha.

Para se referir a obra, o produtor introduziu a unidade-fonte Ursula. Relacionadas a ela, usou
as anaforas o livro (hiperonimo); dessa obra (pronominaliza¢ao + hiperonimo); essa histéria
(pronominalizacdo + hiperonimo); uma obra de romance (hiperonimo + caracterizagdo);
Ursula (2x) (repeticio lexical); a obra (6x) (hiperdnimo); um romance de época (hiperdnimo
+ caracterizacdo); esse livro (pronominalizagdo + hiperdnimo); sua histéria (pronominaliza¢ao
+ hiperénimo); as personagens (meronimo); suas 244 paginas (pronominalizacdo +
merdnimo); algumas personagens (meronimo); a narracdo (meroénimo); a [qual] (2x)
(pronominaliza¢do); a trama (hiperdnimo); desse livro (pronominaliza¢do + hiperdnimo); ele
(pronominaliza¢do); o primeiro livro publicado no Brasil (hiperonimo + caracterizagdo); um
romance (hiperonimo); essa obra (pronominalizacio + hiperonimo) (2x); ela (2x)
(pronominaliza¢do); leitura (hiperonimo)j; leitura (agdo de ler). Destacamos o uso produtivo e

variado de hiperénimos e meronimos, como anéforas dessa unidade-fonte.

Para se referir a autora da obra resenhada, o produtor introduziu o nome Maria Firmina dos
Reis. Ao longo do texto, a relagdo que o produtor fez com essa unidade-fonte ocorreram com

as anaforas a autora (2x) (hiperénimo); uma mulher negra (caracterizacao).

Ja para se referir ao ano de publicagdo da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte em 1859.
Relaciona-se a essa unidade-fonte a andfora contexto historico da época (hiperonimo +

caracterizagao).
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Figura 10: Texto 05 - Proposta II

O Cortico (UF 01) de Aluisio Azevedo (TUF 02) &€ uma obra escrita em
(UF 03), publicade pela editora todavia que, em suas 304 paginas. expressa de
forma intelizgente um retrato caricato da sociedade . nsando-a como
alegoria para abordar e incorporar teorias cientificas como o determinismo, o
darwinismo e o relativismo. O livro, como uma obra do periodo naturalista,
expressa diversas caracteristicas de tal movimento., como por exemplo a
animalizacdo das personagens, o que serve também para reforcar o clima e o tom
guase selvagens gque a historia propde, com as pessoas sendo movidas muito por
desejos fiiteis e em alguns casos até primitivos.

Como diversas outras obras . esta detém um forte carater
naturalista, realcando fortemente as vontades e os desejos humanos e gue contem
personagens ndo tio complexos, que tem o objetivo mais de representar uma idéia,
servir um papel, como Jodo Romio, gue ilustra um capitalismo ganancioso e
destrutivo ou Rita Baiana, que incorpora a imagem de uma brasileira fogosa,
sensual e esperta.

Em geral a leitura mostra-se bem dinamica e faz com que o leitor consiga
entender como funcionam as dinamicas daquele ambiente de forma organica e
natural, ndo s6 isso, mas tudo na historia parece ser tratado com um certo grau de
*vida”, como o préprio cortico, que por muitas vezes tem a ele atreladas
caracteristicas humanas, ou a terra. que muitas vezes é descrita com caracteristicas
de seres, gque reagem e de certa forma até se expressam.

O Cortico mostra-se nma leitura extremamente cativante, além de uma obra
gue marcou . sendo considerado, ndo sem motivos, um classico do
movimento do qual ele baseia sua concepcdo. A histiria e a perspectiva animalesca
gue tal livro provém prendem o leitor na narrativa, mergulhando-o em idéias e
metaforas que apresentam-se ainda hoje atuais e relevantes, sendo por tais motivos,
uma experiéncia mais do que recomendada para qualguer um gue carregue apreco
pelo estudo da sociedade.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

Diferente da primeira producao, neste texto o autor ndo apresentou marca de autoria e também
ndo interagiu com o leitor especifico, embora tenha se referido a outro possivel leitor “qualquer
um que carregue apreco pelo estudo da sociedade”. Essa falta, no entanto, provoca certa
curiosidade sobre os motivos pelos quais ele fez essa escolha, a de ndo seguir as orientagdes da

proposta de atividade.

Em relacdo a estrutura, identificamos a seguinte: apresentacdo + descricdo > andlise >

recomendacao.

Para se referir & obra, o produtor introduziu a unidade-fonte O cortico e usou as seguintes
anaforas: uma obra (3x) (numeralizag¢do + hiperonimo); publicado (elipse); suas 304 paginas

(merdnimo); o livro (hiperdnimo); a histéria (hiperénimo); esta (pronominaliza¢do); a leitura
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(hiperonimo); a histéria (2x) (hiperonimo); O Cortico (repeticao lexical); mostra-se uma
leitura extremamente cativante (pronominalizacdo + hiperonimo + caracterizacdo); uma
obra (hiperonimo); ele (pronominaliza¢do); tal livro (pronominalizacdo/hiperénimo); na
narrativa (hiperonimo). Observamos que assim como na primeira produ¢do, o autor utilizou

hiperdnimos de forma produtiva e variada, embora ndo tenha feito uso de merénimos.

Para se referir ao autor, o produtor introduziu, como unidade-fonte, o0 nome Aluisio Azevedo,
mas ndo apresentou nenhuma anafora que se relacione a essa unidade-fonte. Entendemos que
tal auséncia se deu devido a grande importancia que se atribuiu apenas a obra. Nesse contexto,
podemos dizer que essa caracteristica se comprova com a proxima unidade-fonte, em 1890, que
foi introduzida para se referir ao periodo de publicag¢ao da obra e, para retoma-lo, identificamos
poucas anaforas: periodo (hiperonimo); o século XIX (hiperonimo); um periodo

(hiperdnimo).
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Figura 11: Texto 06 - Proposta I

Rezenha Critica da Obra “Urzula™(UF 01), de Maria Firmina doz Reisz (UF 0I)

A obra Urzula, escrita por Maria Firmina doz Eeis, publicado MEMeco
primeiro romance eserito por uma mulher no Brazil. Porém, az revolucte: nezte Invro nao
param por al, e é um dos motivos de eu me perguntar (UF 04) o porgueé de este romance
nio zer tio popular, mesmo em um momento em gue movimentos como o “Black Lives
Matter” e mostram tao em alta.

Para contextualizar o leitoriUF 05): Urzula é uma obra gue conta a hiztoria de
Tancredo, que ao cavalgar por um campo, cai ¢ se fere. Quem o socorre € Tulio, escrave
da caza de Ursula. Ao chegarem na caza, Tamcredo é levade até um guarto, para
dezcanzar. La viviam Urzula e zua made, Luiza B., além dos ezcravoes, como Mie Suzana e
Tulio. Nesze ambiente & que e inicia o romance entre o cavaleiro e I:'r:aula, gue logo menos
zera abalado pela chegada de Fernando, que reprezenta muito bem a zociedade .
e tenta a todo cuszto frar Ursula de Tancredo. Durante a obra temo:z cenaz de acdo,
suzpenze, drama, romance, enfim, az maiz diversas.

Vivendo durante a pandemia, desenvolvi o habito da leitura, maz mezmo aszim
mantive resizténcia em ler o romance “Urzula™, guando tive o primeire contato com a
obra na escola. Izzo porgue, geralmente zdo livros romanticos, com uma linguagem nio
wzual (mezmo gue nem poderiamoz lé-loz com a linguagem atwal, ja gue oz autores
viveram em epocas diferentez daz moszaz). Por eszez e outroz motivos, tratava leituras
académicaz como algo monotono & ao comecar a ler a obra, no 27 ano do Enzine Medio,
tive ezza certera, que logo pazzou depoiz das cinco primeira:z paginasz.

Urzula nos prende e nosz faz perceber o guanto, mezmo zendo uma leitura antiza,
ainda zim & atwal. Por ser um romance abolicionizta, oz eseravo: muitaz daz vezes
“roubam a cena™, além de gue zuaz hizstoriaz foram oz momenfo: em gue malz me
emocionei. Acredito que zeja importante rezzaltar zobre Fernando, irmio de Luiza B., que
chega querendo ze cazar com Ursula, o gue torna ez:za relacio ainda maiz abusiva gquando
ele dezcobre do romance da sobrinha com Tancredo. Durante toda a zua pazzagem na
obra, fica maiz claro o guanto ele € doente, Fernando tortura eszcravos e deixa Urzula
louca, hiteralmente.

Por fim, dizc com propriedade gue vale a pena ler a obra, Lelam, maz zem tirar
concluzde: precipitadaz, poiz cal nesza ideia de gue ja estava tudo rezolvido, maz guando
lia maiz um pouco, tinha maiz uma surpresa. ) romance nio é nada do gue parece e
comecel a ler com uma Impreszdio, e terminel com outra completamente diferente. Jamais
calam na ideia de gue, por ser uma leitura obrigatoria da escola, no meio de zeu Enzino
Aédio, on por zer uma leitura clizzica brazileira, ird zer uma experiéncia mondtona,
muito pelo contrario, Urzula nio pozzul a visibilidade gue deveria, por zer uma obra de
tio grande genialidade de Aaria Firmina.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

Neste exemplo, o produtor informou que o texto pertence ao género resenha critica e também
informou o objeto resenhado, com a introducao da unidade-fonte a obra “Ursula”, retomando-
a com as anaforas a obra (repetigdo lexical); o livro Ursula (hipénimo); o primeiro romance
escrito por uma mulher no Brasil (pronominalizacdo + hipdnimo + caracterizacdo); neste
livro (pronominalizagdo + hiponimo); este romance (pronominalizagdo + hiponimo); Ursula

(3x) (repeticao lexical parcial); uma obra (2x) (repeticdo lexical parcial); a obra (6x)
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(repeticao lexical parcial); o romance “Ursula” (quase sindbnimo); cinco primeiras paginas
(merbnimo); um romance abolicionista (hiponimo + caracterizagdo); o romance
(hiperénimo); uma leitura (2x) (hiper6nimo); uma obra (repeti¢ao lexical parcial) ao longo

do texto.

Houve também a informac¢ao sobre a autoria da obra literaria, com a introducao da unidade-
fonte Maria Firmina dos Reis. Relacionadas a ela, o produtor usou as anéforas Maria Firmina

dos Reis (repeticao lexical); Maria Firmina (repeticdo lexical parcial).

Quanto a estrutura, identificamos: apresentagdo + analise + recomendacao > descrigdo > relato
> analise + descrigdo > recomendacdo. Além disso, o autor se posicionou como aluno do Ensino
Médio, no inicio do texto, introduzindo a unidade-fonte eu me e retomando-a com as anaforas,
na maioria elipse, desenvolvi (elipse); mantive (elipse); tive (elipse); me emocionei (elipse +

repeti¢do lexical); acredito (elipse); digo (elipse); cai (elipse).

A interagdo com o leitor esperado, por sua vez, também ocorreu no inicio do texto, no segundo
paragrafo, com a introducdo da unidade-fonte o leitor, a qual foi retomada com as anéforas

leiam (sintagma verbal); caiam (sintagma verbal); seu (pronominalizacdo).

E interessante perceber que o produtor contou sobre sua experiéncia com a leitura, na tentativa
de fazer com o que o leitor simulado se identifique, ja que provavelmente ele também passara

pela situacdo de ter que ler a obra literaria a pedido da escola.

Por fim, para se referir ao ano de publicagdo, o produtor introduziu a unidade-fonte em 1859 e

usou a anafora da época (hiperénimo).
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Figura 12: Texto 06 - Proposta II

Resumo da obra “O Cortico™ (UF 01) . de Aluizio Azevedo (UF 02)

A obra “0 Cortico™ foi escrita por Aluizio Azevedo, publicada (UF 03) e e
encaixa como um romance naturalista. Em linhas gerais, “O Cortico™ trata-ze de uma
hiztoria de um cortico do Rio de Janeiro, que tinha como dono Jodo Romao, um homem
ambiciozo gue beirava a ganancia. Além da casa, 0 homem também era proprietario de
uma taverna ¢ uma pedreira. Porém, mesmo proprietario, Bertoleza, sua esposa e escrava
cafuza o ajudava nos servicos do cortico e taverna sem descanso.

Miranda, também comerciante, rival e vizinho de Romso, disputa com o outre um
pedaco de terra que desejava adgquirir para aumentar seu espaco, porém sem sucesso. A
rivalidade se estende por todo o livro. No cortico, viviam diversas pessoas com historias
gue sio melhor desenvolvidas ao longo da trama.

Acredito (UF 04) que a leitura da obra “O Cortico™ me abriu portas para que eu me
interessasze por livros de literatura classica brasileira. Geralmente, temos a ideia de que
um livro com esze tipo de tema tera um enredo cliche, com linguagem complicada e que
ndo faz muito sentido para o tempo em que vivemos. Admito gue também pensei dessa
forma ao comecar a ler a obra, mas felizmente a minha experiéncia foi totalmente
contraria a que eu imaginava que teria.

A experiéncia de leitura se iniciou com diversos preconceitos citados anteriormente,
mas nas primeiras dez paginas ja ndo queria parar de ler. A importancia de “O Cortico™
vai muito além de apenas um trabalho de escola ou uma leitura obrigatoria para
determinado vestibular, esza leitura tranzforma em um conto a vida nos corticos cariocas

e funciona como uma denuncia feita pelo autor. Alem disso, a obra
trata de temas importantes até os dias atuais, como o racismo, relacdes entre pessoas do
mesmo génere, a marginalizacio de populacdes carentes, que trazem essa discussdo em
um Brasil que acabara de abolir a escravidao, portanto, Alwizio Azevedo tras uma obra
muito revolucionaria, com temas discutidos até os dias atuais.

“0 Cortico”™ também pode ser relacionade com diversas mmisicas, outros livros,
filmes, entre outras obras diversas, mas a escolhida para ser analisada aqui foi a obra
“Ursula”. Ainda que tenham zido escritas com apenas 31 anos de diferenca apenas, ambas
tratam da escraviddo, em doses diferentes, mas ainda ha esse contexto presente em ambas
as historias.

Desse modo, “0 Cortico™ € uma obra muito atual, mesmo tendo sido publicada

. portanto a sua leitura ¢ muito recomendada, sem sombra de duvida.
Além de muito interessante por =i 50, sem relacionar com a atualidade e com o nosso
contexto social, mas quando ha essa relacdo, a obra se torna ainda mais especial e causa
um maior interesse para ver qual rumo seguiria a historia e qual seria o seu fim.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

J& nesta segunda produgdo, o autor se equivocou com o nome do género, escrevendo resumo
no lugar de resenha, embora estruture o texto dentro das carateristicas deste e ndo daquele, com
apresentacao + descri¢cao > descricao > analise > recomendac¢do. Houve também a informagado

do objeto resenhado.

A introdu¢do da unidade-fonte, que se refere a obra resenhada, ocorreu com a obra “O

Cortico”. Relacionadas a ela, identificamos as anaforas a obra “O Cortico” (repeticdao
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lexical); um romance naturalista (hiperénimo + caracteriza¢ao); “O Corti¢o” (4x) (repeticao
lexical parcial); uma histéria (pronominaliza¢do + hiperdnimo); o livro (hiperénimo); a trama
(hiperénimo); a obra “O Cortico” (repeticao lexical); a obra (3x) (repeticao lexical parcial);
nas primeiras dez paginas (mer6nimo); essa leitura (pronominalizagdo + hiperénimo); uma
obra (2x) (repeti¢do lexical parcial); “O Cortico” (repeticao lexical parcial); ambas
(numeralizacdo); ambas as histérias (numeralizacdo + hiperénimo); uma obra (repeti¢iao
lexical parcial); si (pronominalizacdo); a histéria (hiperénimo) e o seu fim (pronominalizagao

+ merénimo).

Para se referir ao autor da obra, nesse texto o produtor introduziu, como unidade-fonte, o nome
Aluisio Azevedo. Depois, relacionado a ele, usou as anaforas Aluisio Azevedo (2x) (repeticao

lexical) e autor (hiperénimo).

No que se refere ao ano de publicacdo, o produtor introduziu a unidade-fonte em 1890 e depois
usou as anaforas no final do século XIX (hiperdnimo) ¢ ha mais de 120 anos (hiperénimo)

relacionada a unidade-fonte.

Posicionando-se no texto, o produtor introduziu a unidade-fonte Acredito e relacionadas a ela,
as anaforas me abriu (pronominalizagdo) eu me interessasse (pronominaliza¢dao); temos
(sintagma verbal - plural); vivemos (sintagma verbal - plural); admito (sintagma verbal -
singular); pensei (sintagma verbal - singular); minha experiéncia (pronominaliza¢do); eu

imaginava (pronominaliza¢do); nosso (pronominalizagdo).
Nesse texto o produtor ndo fez interlocugdo com o leitor previsto.
Texto 07 Proposta I — plagio

Texto 07 Proposta II — ndo analisado



Figura 13: Texto 08 - Proposta I

Mos ultimos anos comegaram a se introduzir livros de importante cunho social como
leituras obrigatdrias nas escolas, o exemplo que sera tratade aqui € a obra Ursula (UF 04)
1839) (UF 02) , de apenas 20 capitulos escrita pela maranhense Maria Firmina dos Reis (UF
03] que tive [UF 04) o prazer de ler nos dltimos meses. Infelizmente, ainda hoje muitas vezes
livros com um vocabularic mais rebuscado como esse assustam [UF 05) os alunos que
pensam que =sta leitura ndo sera tdo interessante e por isso decidi fazer esta resenha para
estimula-dos a isso.

0 livro Ursula foi o primeiro romance escrito por uma mulher no Brasil e tem sua
cenfralidade na trama de amor entre Tancredo, um jovem rico e vaidoso gue sofreu de
traumas com antigos relacionamentos; e Ursula, uma jovem pobre e inocente que sofre com a
dor da doenga de sua mde e da morte de seu pai, que aoc s& encontrarem por cortesia do
acaso 2 se apaizonarem perdidamente enfrentam desafios para se manterem juntocs em uma
tragica trajetdria que tem como maior empecilho © maldose Comendador que € pai do rapaz
g o5 atormentz a cada passo, esse personagem em especial @ profundamente construido
com questdes e caracteristicas que fazem com gue z repulsa que se sente por ele saja quase
tangivel dando ao livro um forte tom de realidade.

Assim, s& engana quem pensa que ests & apenas mais um romance de época, posto
que zlém da belissima escrita e interpretagdo da autora com personagens intrigantes que
levam emogoes para a leitura podemos destacar assuntos discutidos atualments que estao
presentes na histdria como: a opressdc do patriarcade, doengas causadas pela violéncia
psicologica e ainda mais presente a escravidio a gual ainda hoje fentamos reverter os
efeitos. Messe sentido, a autora utiliza a narrativa de Tulio e Susana que eram escravos na
casa de Ursula para trazer a visae direta, através do narrador personagem, dagueles que
sofriam os absurdas infringidos a0 povo negro durante aquele pericdo dando a trama wum tom
unico.

Desse modo, particularments, vejo esse livre como um exzcelente estudo intelectual &
social, além de uma bela forma de entretenimento, visto gue em muites momentos mergulhei
na leitura e me vi animada pelos proximos capitules. Ja em outros apenas me deliciava com
belas palavras que proporcionam uma viagem para tempos mais sobrios, poréem em que a3
poesia era falada como se fosse apenas uma frase corriqueira, uma vez que apesar do tom
descrifive que autora utiliza ndo ser um dos que mais me agrada consegui aprecia-lo na
medida em que esse estimulava minha imaginagdo a vizjar através das paginas. Logo, mesmo
sendo uma leitura mais “dificil” a autora conseguiu transformar o livro em algo quase facil

de ser compreendide por sua fluidez e profundidade.
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Fonte: Aluno do Ensino Médio
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Na escrita da primeira resenha, o produtor introduziu, para se referir a obra resenhada, a
unidade-fonte a obra Ursula. Relacionadas a essa unidade, identificamos de apenas 20
capitulos (meronimo); esse (2x) (pronominalizagdao); esta leitura (pronominalizagdo +
repeticdo lexical parcial); o livro Ursula (hiponimo/repeticdo lexical parcial); o livro (2x)
(hipdnimo); este (pronominaliza¢do); um romance de época (hiponimo/caracterizagdo); a
leitura (hiponimo); a histéria (hiponimo); a trama (hiponimo); esse livro (pronominaliza¢ao
+ hiponimo); proximos capitulos (meronimo); belas palavras (mer6nimo); tom
(meronimo); aprecia-lo (pronominalizacdo); uma leitura (repeticdo lexical parcial+

caracteriza¢do) como anaforas.

Para se referir a autora da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte a maranhense Maria

Firmina dos Reis. Relacionado a essa unidade temos a anafora autora (4x) (hiperénimo).

Posicionando-se no texto, o produtor introduziu, como unidade-fonte, a forma verbal, na
primeira pessoa, tive. Ao longo do texto, identificamos as seguintes anaforas que se
relacionaram a essa unidade-fonte: decidi (sintagma verbal); mergulhei (sintagma verbal); me
vi animada (pronominalizagdo + sintagma verbal); me deliciava (pronominalizacio +
sintagma verbal); me agrada (pronominaliza¢cdo + sintagma verbal); consegui (sintagma

verbal); minha imaginac¢io (pronominalizagdo).
Interagindo com o leitor previsto, o produtor introduziu a unidade-fonte os alunos e depois
usou a anafora estimula-los (pronominalizagao).

Nesse texto, o produtor, para se referir ao ano de publicacdo da obra resenhada, usou 1859 e

depois, para retomar, usou a anafora aquele periodo (pronominalizagdo + hiperdnimo).
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Figura 14: Texto 08 - Proposta II

Ha muitos anos ganhei (UF 01) esse livro (UF 02) como presente de uma amiga,
porém esse se viu esguecido no meio de opcdes mais chamativas que me pareciam mais
interessantes e gque pena ter sido assim, ji gue no momento em gue iniciei a leitura me
arrependi de ndo té-lo feito antes. Assim, men entusiasmo se deve a forma como o
naturalismo contido no livro escrito pele brasileire Alunisio de Azevedo (UF 03) e
publicado pela editora B. L. Garnier (UF 04) me instigon a imaginar os anos
passados de forma menos enevoada e mais vivida sem a renda do romantismo por
cobrir-me os olhos.

A histéria se inicia na trajetdria de 530 REomédo gue € um guintadeiro ambicioso e
sem escripulos que com o apoio de uma mulher negra, de nome Bertoleza, a quem ele
chamava de “amiga™ ¢ amante compra um terreno apos muito trabalho duro. Logo, ele
transforma o local em um negocio tdo rentavel em dinheire guanto em entretenimento
para o leitor, mostrando a natureza selvagem e descarada do ser humano em sua mais
profunda face através de crimes, traicdes, mentiras e insanidades cometidas pelos
diferentes personagens com narrativas dnicas, ja que esses ndo sdo descritos como
mochinhos ou vildes e sim como seres humanos gue erram e acertam. Também, vale
considerar gue o autor mostra exemplos de mulheres fortes gque erram e tem desejos e
fogem totalmente do ideal de boneca perfeita de livros de romances, sendo exemplos Rita
Baiana gque afirma ndo precisar de homem ou a propria Pombinha gue nega seu
casamento infeliz em troca da vida como prostituta.

Logo, alguns pontos gque podem ser observado sio como classe social, raca, origem e
género sdo marcantes na obra, ji que utilizam destas caracteristicas para determinar o
comportamento dos individuos. Nesse sentido, uma caracteristica perceptivel € gue tudo
gue € de origem brasileira é semsual, vulgar ou sujo, enquanto o gue remete a Europa,
principalmente Portugal, € tido como algo mais calmo, melancolico e elegante. Ademais,
para artigo de comparacio o livro possui imagem bem mais seca e direta do gue os livros
de outros romancistas como Machado de assim gue carregam em suas linhas poesia
misturadas a textos o que torna, sendo gue essa caracteristica deixa ainda mais claro o
teor naturalista.

Logo, penso gue a obra mistura o asco gue € estar vive com as cadéncias do desejo e
como isso torna os humanos em sua natureza um ser profundamente errante e selvagem
gue ndo se limita aos comportamentos corretos € vai até a mais profunda canalhice para
ter seus desejos atendidos. Por isso, caro leitor (UF 05) proponho gue se prepare para uma
leitura de altos e baixos cheia de romances e traicdes, promessas ¢ desilusdes gue trazem
reflexdes muito atuais como os preconceitos gue serviram de base rachada e torta para a
zociedade em gue vivemos hoje.

Fonte: Aluno do Ensino Médio:

Na escrita da segunda resenha, a primeira unidade-fonte que o produtor introduziu se referiu a
sua voz, com a forma verbal ganhei. Ao longo do texto, o produtor usou as anaforas me (4x)
(pronominalizacdo); iniciei (sintagma verbal); meu (pronominaliza¢io); cobrir-me

(pronominalizac¢do); penso (sintagma verbal); proponho (sintagma verbal).

A segunda unidade-fonte introduzida pelo produtor desse texto se referiu a obra resenhada,

representada por esse livro. Relacionadas a ela, identificamos as anaforas esse (repeticao lexical
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parcial); no livro (repeti¢do lexical parcial); a historia se (hiperonimo/pronominalizagio);
diferentes personagens (meroénimo); a obra (2x) (hiperonimo); o livro (repeticao lexical

parcial); a leitura (ato de ler); uma leitura (hiperonimo).

Para se referir ao autor da obra resenhada, o produtor introduziu a terceira unidade-fonte pelo
brasileiro Aluisio de Azevedo. Relacionada a essa unidade-fonte temos o autor (hiperonimo)

como anafora.

Em 1890 ¢ a quarta unidade-fonte introduzida pelo autor e se refere ao ano de publicacdo da

obra. Nao houve anaforas ao longo do texto que retomassem essa unidade-fonte.

Para interagir com o leitor previsto, o produtor introduziu, como unidade-fonte, o vocativo caro
leitor e ao longo do texto usou a anafora se prepare (pronominalizacio). Essa unidade-fonte
ndo faz parte da estrutura composicional da resenha. Como nas orientagdes da atividade,
solicitou-se que houvesse interlocu¢ao com o leitor e os textos foram produzidos por alunos em

aprendizagem, sem muita experiéncia na escrita de tal género, o aluno pode ter se equivocado.
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Figura 15: Texto 09 - Proposta I

resenha da obra Ursula (UF 01}

Ursula & uma obra escrita por Maria Firmina dos Reis{UF 02) {UF 03), considerado o
primeiro romance abolicionista escrito no Brasil por uma pessoa de autoria feminina, o livro possui 13
capitulos onde trés deles sdo destinados unicamente aos personagens negros que pela primeira vez
puderam narrar em primeira pessoa os horrores da escravidao.

A principio a leitura foi monotona pois ainda nao tinha me acostumado [UF 04) com o
vocabulario antigo, motive pelo qual para fazer companhia indico um dicionario, umas das primeiras
percepgies que & possivel ter sobre o livro @ o fato dos cenario serem detalhadamente descritos o
gue pode causar duas reagoes: o leitor se sente inteiraments localizado no cenario em que a obra se
passa e consegue visualiza-la com maior facilidade tormando a leitura rapida e agradavel, ou o leitor
pode ficar cansado por causa da caracterizagao detalhada o que acabaria tornado a leitura monotona
e magante, caso acontega a segunda situagao, lembre-se (UF 05) de nao desistir do livro, pois apos
tantas palavras que descrevem o ambients esta um enredo incrivel & criativo, que possui aventura e
romance e que com toda a certeza vale a pena ser lido.

Com o passa do tempo sera mais facil entender o livro, as palavras usadas e até mesmo as
agbes dos personagens, & consequentemente o dicionario serda necessario com menor frequéncia,
entretanto entender as criticas feitas pela autora & algo que ndo ira precisar de tempo, pois ficam
claras desde o primeiro capitulo criticas sobre a escraviddo, como o5 negro eram, e ainda sao,
tratados de forma diferente, sobre o machismo e misoginia . a critica fica clara ac observarmos os
sentimentos do comendador pela l.llr5ula: pois ele age como se fosse o dono dela, como se os
sentimentos da mesma ndo fossem importantes apenas os dele.

Sendo assim & possivel relatar que a obra possui wuma leitura a principio de  dificil
entendimento, o que para da autora ndo era um problema pois estava de acordo com o
vocabulario (& que pode ser solucionado com o uso de um simples dicionario), & uma descrigao
extremamente detalhada sobre os ambientes onde a historia passa o gue pode acabar cansando o
leitor, porém em contra partida a historia & repleta de ensinamentos, criticas e acontecimentos que
podem ser reconhecidos nos dias atuais mesmo apos tantos anos terem se passado, além de possuir
um enredo rico e que acaba por prender o leitor ao texto, além de ter breves capitulos o que de certa

forma compensa o vocabulario 1

Fonte: Aluno do Ensino Médio:

Nessa primeira resenha, o produtor introduziu, referindo-se a obra resenhada, a unidade-fonte
da obra Ursula. Relacionadas a ela, identificamos as anaforas Ursula (repeti¢do lexical
parcial); uma obra (hiperébnimo); o primeiro romance abolicionista escrito no Brasil
(caracterizacdo); o livro (3x) (hiperonimo); possui 13 capitulos (meronimo); a leitura (2x)
(hiperonimo); dos cenarios (merdnimo); no cenario (meronimo); a obra (2x) (hiper6nimo);
visualiza-la (pronominaliza¢do); a leitura (hiperonimo); caracterizacio detalhada

(caracterizag¢dao); do livro (hiperonimo); um enredo incrivel e criativo (meronimo +
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caracterizagdo); o primeiro capitulo (meronimo); a histéria (2x) (hiperénimo); um enredo

(merdnimo); ao texto (merdnimo); breves capitulos (caracterizacao).

Para se referir a autora da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte Maria Firmina dos Reis.
Identificamos, ao longo do texto, as seguintes anaforas: uma pessoa de autoria feminina

(caracterizagdo); pela autora (hiperénimo); da autora (hiperénimo).

Referindo-se ao ano de publicacdo da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte em 1958. As
anaforas identificadas relacionadas a essa unidade-fonte sdo a época (hiperénimo) ¢ de época

(hiperdnimo).
Identificamos a voz do produtor na seguinte unidade-fonte ndo tinha me acostumado.
Relacionada a ela temos a anafora indico (sintagma verbal).

Para fazer a interlocu¢ao com o leitor previsto, o produtor introduziu a unidade-fonte lembrem-

se, ¢ nao apresentou anaforas para retoma-la.
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Figura 16: Texto 09 - Proposta II

Resenha critica: O Cortico (UF 01)

O cortico é um livro que fol escrito (UF 02) pelo naturalista brasileiro
Aluisio Azevedo (UF 03), suas obras sio marcadas por altos e baixos, retratam a realidade
e expiem o preconceito, com O cortico nio seria diferente. Nos (UF 04)é mostrado a
realidade em que a abolicdo era algo recente, a forma como os negros eram
tratados e vistos, e também sobre a formacio das favelas e sobre a vida dos moradores da
mesma.

O inicio do livro retrata a vida de Jodo Romio um homem ambicioso que explorava
seus trabalhadores e que era o dono da estalagem em que a obra se passa, quando ainda
era apenas 0 dono de uma venda ele conheceu a Bertoleza e forjou sua alforria. Ao lado
do cortico mora o0 Comendador Miranda que logo no inicio se tornou um rival de Rom3o,
gue também se tornou sua inspiracio para conseguir prestigio.

No entanto, a histéria do Cortico ndo se passa apenas em torno dessa trama, o gue
permite que a historia figue mais dinimica e interessante. O autor optou por aprofundar
nas vidas de varios personagens diferentes, sendo uma histéria envolvente e repleta de
confusio, o que acaba prendendo o leitor e torna a leitura menos macante.

Por ser um livro antige a principio a leitura seri um pouco pesada, devido ao
vocabulirio de época, mas com o tempo o leitor ird se acostumar e ficari mais ficil e
riapido. As descricdes do livro nio sio tio detalhadas guanto as do livro Ursula, sendo
assim ndo € tio cansativa.

Em suma é livro dinimico, composto por virios persomagens com diferentes
histérias que estio diretamente ligadas, a obra expoe a realidade dos brasileiros pés
abolicio além de nos mostrar como foi o surgimento de favelas, além de trazer imimeros
guestionamentos e criticas como a diferenca entre classes, engrenagem social, a
exploracio e denincias de preconceitos raciais.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

Nessa segunda escrita, para se referir a obra resenhada, o produtor introduziu a unidade-fonte
O Cortico. Relacionadas a essa unidade-fonte, identificamos as anaforas O cortico (2x)
(repeticao lexical); um livro (2x) (hiperdnimo); o inicio (merdonimo); do livro (hiper6nimo); a
obra (2x) (hiperénimo); a histéria (2x) (hiperonimo); dessa trama (pronominalizacdo +
hiperénimo); uma histéria (hiperonimo); um livro (hiperonimo/caracterizacdo); a leitura
(hiperonimo); a leitura (referéncia ao ato de ler); livro (hiperdnimo); composto por varios

personagens (meronimo).

A segunda unidade-fonte introduzida nesse texto foi em 1890, a qual foi referenciada pela

anafora em um tempo (hiperénimo).

Para se referir ao autor da obra resenhada, o produtor do texto introduziu a unidade-fonte pelo
naturalista brasileiro Aluisio Azevedo. Identificamos as anaforas suas obras

(pronominaliza¢do) e o autor (hiperénimo).
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A voz do produtor foi introduzida pela unidade-fonte nos. Ao longo do texto ocorreu a anafora

nos (repeticao lexical).

Nesse texto, o produtor ndo fez interlocu¢do com o leitor previsto.
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Figura 17: Texto 10 - Proposta I

Resenha critica do livro Ursula (UF 01) de Maria Firmina dos Reis (UF 02)

O livro Ursula, escrito por Maria Firmina dos Reis, mulher negra, professora e militante

de causas da educagio, o livro € um marco na historia da literatura brasileira. Fei publicado
(UF 03) , o que nos mostra uma realidade muito diferente da que nés vivemos hoje

em dia, apesar da trama “principal” ser sobre o romance de Ursula, uma mulher branca, os

escravos que fazem parte da histéria tomam o protagonismo e transformam a leitura muito

mais interessante e fluida.

A maior dificuldade para a leitura é o vocabulirio e algumas expressées antigas, mas mesmo

assim ao decorrer da histéria vamos acostumando e aproveitando mais da trama.

O fato da autora ser uma mulher negra e retratar a histéria do ponto de vista dos
escravos, principalmente em relagdo a aboligdo, nos permite enxergar de uma forma que ndo
€ eurocéntrica, ou seja, o livro além de ter uma historia empolgante ele tem um papel
importante para a histéria.

Em relagdo a histéria eu achei (UF 04) muito empolgante o tridngulo amoroso de Ursula,
Tancredo e o Comendador Fernando P, acho que a parte mais interessante é como a trama
dos escravos se encaixa de forma perfeita na histéria “principal®.

Essa obra é dirigida para qualquer pessoa que queira aprofundar seus conhecimentos
sobre leitura classica e sobre assuntos tio importantes como o ponto de vista dos negros em

relagdo a escravatura e das pessoas que viviam e & claro que & um otimo romance.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

Na escrita da primeira resenha, para se referir a obra resenhada, o produtor introduziu a unidade-
fonte do livro Ursula. Relacionadas a essa unidade identificamos as anaforas o livro Ursula
(repeticao lexical); o livro (2x) (repeticao lexical parcial); foi publicado (elipse); da histéria
(4x) (hiper6onimo); da trama; ele (pronominalizagdo); essa obra (pronominalizacdo +

hiperénimo); leitura classica (hiperonimo + caracterizacdo); romance (hiperonimo).

Para se referir a autora da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte Maria Firmina dos Reis.
Relacionadas a essa unidade identificamos as andforas Maria Firmina dos Reis (repeticao
lexical); mulher negra (caracterizagdo); professora (caracterizagdo), militante de causas da

educacio (caracterizagdo); da autora (hiperénimo).
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Quanto ao ano de publicagdo da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte em 1958.

Relacionadas a essa unidade ha a anafora na época (hiperonimo).

A voz do produtor foi introduzida pela unidade-fonte eu achei ¢ ao longo do texto ocorreu o

uso da anafora acho (sintagma verbal).

O produtor ndo introduziu unidade-fonte que fizesse interlocu¢do com o leitor previsto.

Figura 18: Texto 10 - Proposta II

RESENHA CRITICA - “O Cortigo” (UF 01) - Aluizio Fonseca(UF 02)

O cortico - Resenha

A obra *0O Cortico™ do autor Aluizio Fonseca foi publicada (UF 03), pertencente
a escola literaria do Naturalismo, no romance e relatado a vida em uma moradia em
conjunto de pessoas pobres, um cortico.

O personagem principal € Jodo Romdo, que estd em busca de seu enriguecimento de
gualquer forma, ele possui o cortico, uma taberna e uma pedreira, ele entra em conflito
com seu guase vizinho Aliranda, em uma disputa por um loteamento. Quando Miranda é
reconhecido com bardo a percepcio de Jodo muda totalmente, comecando de certa forma
tentar o maximo possivel imergir na vida burguesa.

Em paralelo com essa realidade estio os moradores do cortico que também tem momentos
no livro, esses sio, Rita Baiana e Capoeira Firmo, Jeronimo e Piedade.

A historia em geral proporciona um ponto de vista bem diferente do Brasil d .
o que o torna uma otima forma de conhecer outros lados da histdria e se aproximar de
uma realidade muito diferente da nossa, gostei (UF 04) de acompanhar a trama dos
personagens gue te (UF 035) faz ficar ligado ao livro o tempo todo.

O seguinte trecho foi retirado do “Blog do Mestre™:

“Mesmo que nio seja leitura obrigatéria, ‘O Cortico” e outras obras do género merecem
espaco na leitura juvenil. Para nio carregar a alma de quem lg, porém néo a tornar
inconsciente, & bastante importante permea-la com outros tipos de texto, a fim de inserir
toda esta rigueza de conteiido na bagagem do individuo.™

Finalizo indicando o livro para quem guer ter um contato maior com a literatura classica

Brasileira e gosta de romances naturalistas.

Fonte: Aluno do Ensino Médio
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Na escrita da segunda resenha, para se referir a obra resenhada, o produtor introduziu a unidade-
fonte “Corti¢o”. Relacionado a essa unidade, encontramos as anaforas a obra “O Cortico”
(hiponimo); pertencente (clipse); no romance (hiperéonimo); a histéria (hiperénimo); no livro
(hiperénimo); uma d6tima forma de conhecer outros lados da histéria (caracterizagdo); a
trama (hiperonimo); ao livro (hiperonimo); o livro (hiperonimo); romances naturalistas

(hiperdnimo).

Para se referir ao autor da obra resenhada, o produtor introduziu a unidade-fonte Aluizio
Fonseca. Ao longo do texto, relacionado a essa unidade, identificamos as anaforas do autor

Aluizio Fonseca (repeticao lexical).

O periodo de publicacdo da obra foi identificado pela introducdo da unidade-fonte em 1890.

Relacionada a ela, identificamos a anafora do século XIX (hiperonimo).

A voz do produtor foi introduzida pela unidade-fonte nossa gostei e retomada pela anafora

gostei e finalizo (sintagma verbal).

Nessa resenha, o produtor faz interlocugdo com o leitor previsto introduzindo a unidade-fonte

te, mas nao fez uso de anaforas, ao longo do texto.
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Figura 19: Texto 11 - Proposta I

Eu j& estive (UF 01) no seu lugar (UF 02), logo tenho propriedade para opinar

Ursula (UF 03) é uma obra brasileira da autora Maria Firmina (UF 04), publicado

(UF 05). E considerado o primeiro livro a ser publicado por uma mulher no Brasil,
também foi o primeiro a trazer a pauta da escravidéo.

A primeira vista, pode até parecer um simples romance com um triangulo amoroso
composto pela Ursula, o seu tio e Tancredo, mas, na verdade, esse romance existe para
coadjuvar e nac protagonizar, pois o objetivo da autora & relatar a dor da escravidao,
tentando, de alguma maneira, conscientizar quem lesse seu livro. Por isso, o destaque ficaa
cargo das histérias dos escravos Tulio, Susana e Antero.

Para falar da obra, antes de tudo, se faz indispensavel expor um apelo bem conhecido:
“Nao julgue o livro pela capa”. As pessoas entendem a metafora contida nessa frase, porém,
muitas vezes, esquecem de interpreta-la em seu sentido literal. Eu fui uma das pessoas que
cometeu tal erro. Olhei para a capa, li algumas linhas e veio uma gritante vontade de morrer.
Naquele momento, pensei: “Ai minha mae, por que me tiraste do teu ventre e colocaste-me
na Terra?”. (https://youtu.be/c1HRbb4VuT4)

Devo admitir que esse meu pavor inicial, o qual provavelmente vocés também estdo
sentindo, mudou quando encarei “Ursula” sob uma nova perspectiva. Comecei a perceber o
grande valor histérico agregado a obra e a ousadia da Maria Firmino ao questionar a
escraviddo que se fazia presente desde sempre. Tudo bem, eu sei que a linguagem €
cansativa, mas vocé queria o qué sabendo que o livro nem deste século &7

Ademais, o fato de algo ser antigo nao é justificativa para ser menosprezado,
principalmente a obra em questao, que retrata uma parte muito importante da nossa historia
de luta e resisténcia. E exatamente esse tipo de leitura que aumenta nossas colegbes e nos
tornam alguém com preparo intelectual, capazes de explicar a alguém “o porqué da
existéncia de cotas raciais” e o motivo de néo existir “racismo reverso”.

Por fim, deixo um conselho breve a todos: o prazer no trabalho de leitura aperfeigoa a

obra, portanto, mergulhe no livro, leia com calma, se imagine , veja documentarios e
videos sobre a escravidao brasileira para se inserir , sentindo o enredo.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

Nessa primeira resenha, o produtor introduziu a unidade-fonte, ja no titulo do texto, Eu para se
posicionar como autor. Relacionadas a essa unidade fonte, identificamos as anéaforas tenho
(elipse); eu (3x) (repeticao lexical); olhei (elipse); li (elipse); pensei (elipse); devo (elipse);
meu (pronominalizacdo); encarei (elipse); comecei (elipse); deixo (elipse).

A segunda unidade-fonte diz respeito a interlocugdo com o leitor previsto, com o uso de seu.
Relacionado a ele identificamos as anaforas “néo julgue o livro pela capa” (ditado popular);
vocés (pronominalizagdo); vocé (pronominaliza¢cdo); a todos (pronominalizacdo); mergulhe
(sintagma verbal); leia (sintagma verbal); se imagine (pronominaliza¢do + sintagma verbal);

veja (sintagma verbal).

Para se referir a obra resenhada, o produtor introduziu a unidade-fonte Ursula e relacionada a
ela identificamos as andforas uma obra brasileira (hiperonimo); o primeiro livro
(numeralizacdo + hiperdnimo); romance (hiperdnimo); esse romance (pronominalizacdo +

hiperénimo); livro (4x) (hiperé6nimo); a obra (4x) (hiperénimo); a capa (meroénimo); algumas
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linhas (merénimo); “Ursula” (repeti¢do lexical); a linguagem (merdnimo); leitura

(hiper6nimo); o enredo (meroénimo).

A autora da obra foi apresentada com a introdu¢ao da unidade-fonte autora Maria Firmina.
Depois, foram usadas as seguintes anaforas: da autora (repeticdo lexical parcial); seu livro

(pronominalizacao); Maria Firmina (repeti¢ao lexical parcial).

Referindo-se ao periodo de publicagdo, o produtor introduziu a unidade-fonte em 1958.
Relacionado a essa unidade-fonte, ocorreu época (hiperonimo) e contexto (hiperdnimo) como

anaforas.
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Figura 20: Texto 11 - Proposta II

Leia (UF 01), sinta raiva, reflita e, por fim, seja a mudanca.

O Cortico (UF 02), publicado pela primeira vez (UF 03), € um romance
naturalista do amtor Aluisio Azevedo (UF 04). O enredo da obra, por pertencer ao
movimento naturalista, é construido de forma oposta as ideias tradicionais romanticas e
as caracteristicas dos personagens estio relacionadas diretamente com o meio que vivem,
baseando-se na filosofia determinista de Hippolyte Taine, a qual defende gue o
comportamento humano € determinado pelo meio, raca e momento.

O livro conta a historia de varios moradores do cortico, permitindo ao leitor
experimentar um pouco das diferentes realidades dentro de um mesmo ambiente e, esse
fato, torna a leitura excepcional. A obra, apesar de retratar , exibe
engrenagens sociais muito parecidas com as da atualidade, responsaveis, principalmente,
pela gigante diferenca social entre as classes, que, por sua vez, sdo catalisadoras para uma
série de outros problemas. Através de uma analise mais profunda, percebe-ze gue esza €
uma caracteristica comum a todas as obras resenhadas por mim (UF 05) neste blog, como
Memorias Postumas de Bras Cubas e Ursula.

Todas essas historias sdo essenciais para a formacdo critica de um estudante
brasileiro, fazendo com que ele seja capaz de entender oz primordios dos problemas de
zeu pais e, finalmente, romper esse ciclo ao propor solucoes inteligentes e ter propriedade
intelectual para conscientizar mais pessoas em relacdo a essas injusticas que, apesar da
passagem dos séculos, continuam persistindo.

Como mencionei, a vida dos personagens ndo se encontra muito distante da
realidade. A Bertoleza, por exemplo, representa milhares de outras mulheres que tem sua
forca de trabalho explorada por seus proprios parceiros, mas que, entretanto, devido aos
pensamentos patriarcais, o mundo tende a normalizar a utilizacdo abusiva da mio da sua
maio de obra em relacio ao trabalho domeéstico. Por isso, muitas mulheres nao possuem a
consciéencia de que, apesar de teoricamente livres, sdo escravas de suas “obrigacdes™ para
COm SEus parceiros.

Jodo Romdo € outro personagem que merece destague por representar o
capitalismo. Ele, além de ser dono do cortico e de outros empreendimentos, desde sempre
vai até as ultimas consequéncias para, ao explorar o maior nimero de pessoas e situacdes
possiveis, ficar rico como seu invejavel inimigo, 0 Comendador Miranda. Com o tempo,
percebe que a verdadeira elite brasileira possui mais que dinheiro, & que para pertencer a
esse meio, precisa de propriedade intelectual e compactuar com os requintes daguela
sociedade como, ir 3 opera, coisa que, até aquele momento, considerava desperdicio de
dinheiro.

Oz varios personagens interessantes deixam a obra incrivel, mas, acima disso, a
obra se faz espléndida devido a marca que deixa no coracdo de cada leitor, uma vez que €
impossivel ndo se deixar afetar pelas reflexdes sobre o Brasil e sen histérico com injusticas
sociais, racismo estrutural, exploracido do trabalho e formacdo podre da nossa elite. Leia,
zinta raiva, reflita e, por fim, seja a mudanca.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

Nessa segunda resenha, o produtor usou o titulo para fazer a interlocugdo com o leitor previsto,
introduzindo a unidade-fonte Leia e apresentou essas andforas sinta raiva (2x) (sintagma

verbal); reflita (2x) (sintagma verbal); seja (2x) (sintagma verbal); leia (sintagma verbal).
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Para se referir a obra resenhada, o produtor introduziu a unidade-fonte O Cortigo. Relacionadas
a essa unidade, identificamos as seguintes anaforas: um romance naturalista (hiper6nimo); o
enredo da obra (mer6nimo + hiper6nimo); personagens 2x (merénimo); livro (hiper6nimo);
a obra 3x (hiperonimo); a leitura (hiperonimo); essas historias (pronominalizacdo +

hiperdnimo); personagens interessantes (meronimo).

Em 1890 ¢ a unidade-fonte introduzida pelo produtor para se referir ao ano de publica¢do. A

anafora o final do século XIX (hiperonimo) foi identificada ao longo do texto.

Para se referir ao autor da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte do autor Aluisio

Azevedo. Nesse texto nao houve uso de anaforas que se retomassem essa unidade-fonte.

A voz do produtor esta presente na unidade-fonte mim e na andfora mencionei (sintagma

verbal).
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Figura 21: Texto 12 - Proposta I

Ursula (UF 0M) & uma obra iconica que pode ser visto como o primeire romance da
literatura afro brasileira, cujo conceito é: produgao de autoria afrodescendents (UF 02) que
retrata o negro a partir de uma perspectiva inferna. Pela primeira wez na nossa literatura
houve uma narrativa tdo critica e realmente vivida. Essa sendo de uma “heroina”™ branca, que
traz essa visao realistica sobre a escravidao e ha, dentre os principais personagens, uma
triade de negros com uma participagao bem pensada.

i frio comega atuando pontualmente e de forma discreta, depois vai crescendo 2
ganhando representatividade ate que, ao final, o leitor ja esta completamente envolvido por
gles & seus feitos.

O romance inicia-se com Tulio, um cativo genuinamente negro que salvou a vida de
Tancredo, um cidad3o de familia rica. Questionado sobre a melhor forma de ser
recompensado, Tulio afirma so deseja que os escravos que cruzarem o caminho de Tancredo
sejam tratados com respeito.

A partir deste momento, por carinho, gratidao e ingenuidade, Tulio vé-se ligado ao
companheiro de alma. Tancredo, e o segue até seu infeliz fim. Sua historia € a representagio
do processo da diaspora negra: comegando com a vida comum em sua terra, passando pelo
relato doloroso do navio e fazendo o trajeto que tinha como destino a escravidio no Brasil.

O terceira negro presente, ja traz uma abordagem que fala scbre a Africa marcada pelo
trabalho duro e, também, suas festas e comemoragoes culturais. Servindo como pano de
fundo de toda a critica, surge o amor entre Tancredo e Ursula. Ursula é descrita como doce,
bela e cheia de compaixdo, n3oc possui pai e divide a solidao com sua mae doente.

Essa & uma classica histdria de amor impossivel: uma moga pobre & um homem de
familia rica, assim coma muitas de sew tem :.'{LIF 1]'3].

Amﬁardetermduescntn wum perodo de alismo exacerbado, destoa desse

5 ja que nao foca na ideia de |nl:lr'-'|du-:r5 ﬁ:-rmal:lns pam 3 nagao.

H-:- final, enlouguecido de ciimes, o tio vildo mata Tancredo na noite do casamento
deste com Ursula. Isso porque, assim, consegue mexer com as emogoes do leitor e
estabelecer melhor a empatia, gerando mais reflexges.

Do ponto de vista formal, o texto possui uma linearidade narrativa bem tradicional e
personagens sem muita complexidade psicologica.

A escritora utilizou das técnicas do romance conhecido popularmente a fim de
emprega-las como um instrumento de aproximagao.

uma grafia um pouco diferente da atual. coma a palavra “dous” a0 inves de "dois”, mas
tudo se da num aspecto estilistico « :

Para o final deizei (UF 04) para falar um pouco sobre o que acho desta obra. Essa obra
& um classico da literatura, mesmo sendo desconhecida por muitos o que € realmente uma
tristeza, pois uma cbra t3o bem escrita e com uma grande representatividade deveria ter
mais espago em nosso pais, mas infelizments nao & o que acontsce, espero que muitos
ainda leiam essa historia e 52 juntem a esses personagens para conhecer mais o amor entre
Ursula e Tancredo.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

O autor desse texto introduziu a unidade-fonte Ursula para se referir & obra resenhada.
Relacionadas a essa unidade, encontramos as andforas uma obra iconica (hiperonimo =

caracterizagdo); o primeiro romance da literatura afro brasileira (numeralizagdo +
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hiperébnimo + caracterizacdo); uma narrativa (hiperonimo); essa (pronominalizacdo) o
romance (hiperonimo); presente (elipse); escrito (elipse); destoa (elipse); no final
(meronimo); consegue mexer (elipse); o texto (hiperonimo); desta obra
(pronominalizacao/hiperonimo); essa obra (pronominalizacao/hiperonimo); um classico da
literatura (caracterizagdo); uma obra tdo bem escrita e com uma grande
representatividade (hiperonimo/caracterizacao); essa historia

(pronominalizagdo/hiperonimo).

Para se referir a autora da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte autoria afrodescendente

e usou a anafora a escritora (nome geral) para retoma-la.

Referindo-se ao ano de publicagdo, o produtor introduziu a unidade-fonte tempo ¢ usou as
seguintes anaforas: um periodo de nacionalismo exacerbado (sindnimo + caracterizagdo);

desse momento (pronominalizagdo + sindnimo); da época (sinénimo).

Marcando sua voz no texto, o produtor introduziu a forma verbal deixei como unidade-fonte e

usou as anaforas achei (sintagma verbal) ¢ espero (sintagma verbal).

Nessa resenha o autor ndo fez interlocugdo com o leitor previsto.
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Figura 22: Texto 12 - Proposta II

0 Cortico (UF 01) narra em zeu inicio a zaga de Jodo Fomio rumo a rigueza gue ele
tanto almejava na vida. Para acomular o zeu dinheiro, Jodo explora oz zeuz empregados e
ze utiliza até de rouboz para conzeguir atingir senz objetivoz. Ele é o dono do cortico, da
taverna & da pedreira. 3ua amante, Bertoleza, o ajuda de domingo a domingo,
trabalhando zem gualquer dezcanzo.

Em oposicio a Jodo Romao, surge a perzonagem de Airanda, o comerciante bem
estabelecido gue eria uma grande dizputa com Jode por uma braca de terra gue dezeja
comprar para aumentar zen guintal. Nio havendo conzenszo, ba o rompimento provizorio
de relacoes entre oz dois.

Com inveja de Miranda, gue possui uma condicio zocial mais elevada, Jodo Romao
trabalha ardorozamente e pazsa por restricdes para enriguecer mals gue zen oponente,
Um acontecimento, no entante, muda a perspectiva do dono do cortico. Quando Airanda
recebe o titulo de bario, Jodo Romao entende gque niao bazta ganhar dinheiro, & necezzario
tambem ostentar uma posicio zocial reconhecida e participar ativamente da vida
burguesza.

No cortico, estic oz moradores de menor ambicio financeira, Destacam-ze Rita
Baiana e Capoeira Firmo, Jeronimo & Pledade. Um exemple de como o romance procura
demonztrar a ma influencia do meio sobre 0 homem € o cazo do portugues Jeronimo, gue
tem uwma vida exemplar até calr maz gracaz da mulata Kita Bajana. Acontece uma
tranzformacio no portugues trabalhador, que muda todos oz zeus habitos.

A relacio enire o3 oponentez Miranda & Jodo Romdo melhora guoando o
comerciante recebe o titulo de baric e passa a ter superioridade garantida sobre o
oponente. Para tentar ze ignalar az conguiztaz do rival, Jodo Romio promove varias
mudancaz na estalagem, gue agora ostenta ares ariztocraticos. 0 cortico tode também
muda, perdends o carater desorganizado & mizeravel para ze tranzformar na Vila Jodo
Fomaio,

0 dono do cortico aproxima-ze da familia de Aliranda e pede a mio da zua filha em
cazamento. Ha, no entanto, o empecilho reprezentado por Bertoleza, gue, ao ver az
manobraz de Jodo para ze livrar dela, exige ter oz ben: acumulado: a zen lado. Para ze ver
livire da amamnte, gue esta atrapalhando zeu: plano: de azcenzio zocial, ele a denuncia a
zens donos como escrava fugida. Em uwm gesto de total dezespero, preztes a zer capturada,
Bertoleza comete o suicidio, deixando o caminho livre para o cazamento de Romao,

Antez de ler o Ivro nao imaginava (UF 02) gue ele poderia frazer tantos pontos
importantes para o3 diaz atuaiz, o primeiro delez poderia zer a ambicio de Jodo Romao
gue e importava apenas conzigo mesmo e em ter cada vez malz dinheiro, cutro ponto
importante € a perzonagem Bertoleza que mezmo achando gue tem zua hberdade opta por
sempre fazer o gue Jodo manda, ate gue ele a tral e a entrega como escrava fugida e ela ze
suicida.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

Nessa segunda resenha, o produtor introduziu a unidade-fonte, que se refere a obra resenhada,
O Cortico. As anéforas identificadas por nds relacionadas com essa unidade-fonte sdo: inicio

(merdnimo); o romance (hiperdnimo); o livro (hiperdnimo); ele (pronominaliza¢ao).

A voz do autor nesse texto pode ser identificada na introdugcdo da unidade-fonte (eu)

imaginava, mas sem ocorréncia de anaforas para retoma-la.
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Também ndo houve unidades-fontes referindo-se ao autor da obra resenhada, ao ano de

publicagdo e nem a interlocugdo com o leitor previsto.

Figura 23: Texto 13 - Proposta I

“Eis, l]rsula, a fiel narragdo da minha vida, eis 08 meus primeiros amores; o resto
toca-vos. Fazei-me venturoso. Oh! Em vossas maos estd a minha sorte.” Ficou curioso {(UF
01) para saber o contexto dessa declaragdo? Esse & um trecho da incrivel obra “[Irsula”{UF
02), um romance publicado (UF 03), escrito por autoria “uma maranhense”(UF 04),
pseuddonimo de Maria Firmina dos Reis, uma autora negra e pobre, a qual foi considerada a
primeira mulher a escrever um romance no Brasil.

O livro tem inicio com o personagem e protagonista Tancredo, vagando sem rumo apos
tragicos acontecimentos em seu triste passado, até que ele cai devido ao cansago de seu
cavalo. Queda essa gque ocasiona toda a historia da obra. Ele € socorrido por Tilio, um
escravo gue trabalhava na casa de uma senhora, a mae de Ursula. E ai que Tancredo se
apaixona por Ursula, uma paixdo reciproca, mas gue se torna dificil apos o surgimento de um
outro personagem, que também se apaixona pela bela moga.

A obra & repleta de detalhes, e conta com personagens muito marcantes, como a
escrava Susana, gue ao contar sua historia até ser escravizada, sensibiliza o leitor em
relagdao aos problemas da escraviddo e do racismo, tornando a leitura do livro algo
importante ndo 50 para a sociedade , mas também para dias atuais.

A leitura pode ser um pouco dificil no comeco, devido a linguagem, ja que o livro foi
escrito no , mas vocé rapidamente se acostuma, e ler esse livro se torna uma
otima experiéncia. Vocé néo vai se arrepender, e assim como eu, pode escrever sobre ele
para as proximas turmas que forem l&-lo, disseminando mais essa obra tdo importante que o
mundo s foi conhecer recentemente,

Fonte: Aluno do Ensino Médio

Nesta primeira resenha, o produtor, fazendo interlocu¢do com o leitor previsto, introduziu a
unidade-fonte [Vocé] Ficou. Relacionadas a essa unidade, identificamos as anaforas vocé
(pronominalizacdo); se acostuma (pronominalizacio); vocé nao vai se arrepender

(pronominaliza¢do); [vocé] pode escrever (sintagma verbal).

Para se referir a obra resenhada, o produtor introduziu a unidade-fonte a incrivel obra
“Ursula”. As anaforas usadas para retoma-la forram: um romance (hiperénimo); o livro (3x)

(hiperonimo); a obra (repeticdo lexical parcial); conta (sintagma verbal); a leitura
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(hiperdnimo); esse livro (pronominalizagdo + hiperonimo); ele (pronominalizacdo); lé-lo

(pronominalizagdo); essa obra (pronominalizagdo + repeticao lexical parcial).

Para se referir ao ano publicado, o produtor introduziu a unidade-fonte em 1859. Relacionadas

a essa unidade temos as anaforas da época (hiperénimo) e século XIX (hiperonimo).

Nesta escrita, o autor da resenha introduziu a unidade-fonte autoria “uma maranhense”, que
se refere a autora da obra. Relacionadas a essa unidade identificamos as anaforas pseudonimo
de Maria Firmina dos Reis (nominaliza¢cdo); uma autora negra e pobre (quase sinénimo +
caracterizacdo); a primeira mulher a escrever um romance no Brasil (numeraliza¢do +

caracterizagao).

Explicitando sua voz, o produtor introduziu a unidade-fonte eu, mas ndo usou anaforas ao longo

do texto que retomassem essa unidade-fonte.

Figura 24: Texto 13 - Proposta II

Resenha O cortico (UF 01)

A obra de Aluisio Azevedo, pertencente ao Naturalismo, O cortico, , conta
a historia de Jodo Romio, que ao lado de sua mulher a qual fingia ter alforriado, roubava
materiais de construcido pelas ruas, e constroi um cortico, a habitacdo coletiva no Rio de
Janeiro que garante o desenrolar dessa historia.

A principio figuei (UF 04) com receio de ler a obra, pois procrastino muito no
quesito da leitura, portanto enrolei muito até comecar a ler essa obra que faz um otimo
trabalho em retratar a sociedade, nio é atoa que faz parte das grandes obras que
compdem os vestibulares do Brasil

Jodo Romio passa a crescer financeiramente, indo de ladrio a empresario, e junto a
isso vem o desejo de deixar para tras tudo que o relacionava a sua vida passada, inclusive
Bertoleza, sua mulher. E as historias secundarias tornam a leitura ainda melhor.

A historia mostra bem a mudanca dos valores de uma sociedade de classe social
mais baixa, para os valores de uma sociedade mais rica, fazendo um otimo trabalho em
contrasta-los.

Vale ressaltar também a importincia do desenvolvimento do préprio cortico na
obra, onde o narrador o compara com uma estrutura que se desenvolve e passa a
determinar o carater de quem o habita.

Apesar da minha procrastinacido, a leitura fluin muito bem, principalmente devido
a forma como o narrador narra a obra, fazendo julgamentos, entrando na cabeca dos
personagens e agindo como um técnico em relacio as influéncias. Foi uma leitura muito
valiosa, que abriu um pouco mais os meus olhos as nocdes de sociedade. Eecomendo a
leitura, que por mais que a principio talvez possa nio parecer tio interessante para
alguns, tem muito a entregar.

Fonte: Aluno do Ensino Médio
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J& neste texto, o produtor introduziu a unidade-fonte O cortico, referindo-se a obra resenhada.
Relacionadas a essa unidade, identificamos as anaforas: a obra (4x) (hiperénimo); o cortico
(repeticao lexical); essa historia (hiperonimo); essa obra (pronominalizacdo + hiperdnimo);
faz parte (elipse); histérias secundarias (merdénimo); a leitura - acdo de ler; a histéria
(hiperonimo); fazendo um 6timo trabalho (caraterizacdo); uma leitura (usado como

sindnimo) (nominaliza¢do), a leitura (hiperonimo).

Para se referir ao autor da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte Aluisio Azevedo, mas

ndo apresentou anaforas retomando essa unidade-fonte.

O produtor apresentou a unidade-fonte de 1890, referindo-se ao ano de publica¢do da obra, mas

também nao usou anaforas para retomar essa unidade-fonte.

Identificamos a voz do produtor na unidade-fonte (eu) fiquei. Ele usou as seguintes anaforas
para retomar essa unidade-fonte: procrastino (repeti¢ao lexical); enrolei (repeti¢ao lexical);
minha procrastina¢do (pronominalizacdo); meus olhos (pronominaliza¢gdo); recomendo

(repeticao lexical).

Nesta resenha, o produtor nao fez interlocu¢ao com o leitor previsto.
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Figura 25: Texto 14 - Proposta I

Uma das autoras mais conhecidas do pais (UF 01) nos deixou com uma obra tao

conhecida (UF 02) quanto, Ursula é uma obra escrita por Maria Firmina doz Reis publicado

(UF 03), e congiderado ¢ primeire romance escritc por uma mulher no Brasil.

Maria Firmina foi a primeira romancista negra brazileira nascida em 1822, ela escreveu

diversos livros e & muito falada atualmente por sempre relatar em seusg escritos como a
vida das pessoas negras eram dificeiz n , & em Ursula ndo é diferente.

No livro Ursula diversos temas sdo abordados, mas o principal deles é escravidao e
como 0% escravos(as) sofriam com a repressdo e a tortura, mas o que chama atengdo na
obra & como a autora deixou isso de forma ndo tido sitil, porém como parte da histdria dos
personagens principais. Tdlio, melhor amigo de Tancredo, ela o introduz e conta sua
hiztoria para dar um contexto, uma raiz ao personagem e mostrar como ele apareceu ali e
djudou o jovem Tancredo.

E por mais que ¢ livro trate de assuntos importantes, no comego € normal voceé (UF 04)
demorar a pegar um ritmo ou gostar mesmo do livro, e isso se da ao fato de que a
linguagem & um pouco mais complicada e aos detalhes. A autora usa de uma descrigao
muito detalhada de tudo, e ao ler € percebivel e cansativo muitas vezes, e por mais que
seja uma caracteristica dos romances d atualmente néo é uma das coizas que
apreciamos mais em um livro.

Portanto, o livre & muito bom, € normal ter uma demora para pegar um ritmo de leitura
g entra na histdria, mas & uma obra importante para a histdoria do Brasil e relata a realidade
de muitoz durante , & no cazo da autora foi uma daz obras que a levou para
reconhecimento nacienal. E um romance, com um pouco de histéria e reviravoltas ndo tao

previziveis, e que vale a pena dar uma chance.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

Referindo-se a autora da obra resenhada, nesse texto o produtor introduziu a unidade-fonte uma
das autoras mais conhecidas do pais. Relacionadas a essa unidade-fonte ha ocorréncia das
seguintes andforas Maria Firmina dos Reis (hiponimo); Maria Firmina (hipnimo); a
primeira romancista negra brasileira (numeraliza¢do + hipoénimo + caracterizagdo); ela (2x)

(pronominalizacao); a autora (3x) (hiponimo); a levou (pronominalizagao).

Para se referir a obra resenhada, o produtor introduziu a unidade-fonte uma obra e retomou
essa unidade com as anaforas: Ursula (hiponimo); uma obra (repeticdo lexical); o primeiro

romance escrito por uma mulher no Brasil (numeralizagdo + hipdnimo + caracterizacao);
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Ursula (hiponimo); o livro Ursula (hiponimo); a obra (repetigdo lexical parcial); livro (3x)
(hip6nimo); uma obra importante (repeticdo lexical parcial + caracterizacdo); um romance

(hiponimo).

A unidade-fonte em 1859 se refere ao periodo de publicagdo e retomando-as identificamos as

anaforas aquela época (2x) (pronominaliza¢ao + hiperonimo); da época (hiperénimo).

Fazendo interlocu¢dao com o leitor previsto, o produtor introduziu a unidade-fonte vocé e nao

apresentou outras formas relacionadas a essa unidade-fonte.

Nesse texto o produtor nao se posicionou explicitamente como autor.

Figura 26: Texto 14 - Proposta II

A obra O Cortico (UF 01) foi escrita por Aluisio Azevedo (UF 02) que
nasceu em S&o Luis, Maranhdo, em 14 de abril de 1857, e publicou o livro

(UF 03), considerado um romance naturalista, com até adaptacdes para o
cinema algum tempo depois. O livro retrata uma sociedade d
especialmente sobre aqueles que trabalham em corticos no Rio De Janeiro e
viviam em condigdes precarias e eram constantemente explorados.

No romance a histdria de Jodo Romao tem o seu arco principal, por ser o
dono do cortico e de uma pedreira e que se enriquece com o trabalho explorado
e exaustivo de seus funcionarios que depois desfrutam do cortico, dando mais
lucro para o dono. S0 contadas diversas histdrias paralelas ao arco principal,
mas que de alguma forma se conectam com ele, como a de Bertoleza que é a
amante de Jodo e que acredita estar livre e ndo precisa mais ser uma escrava.

Também somos apresentados a Rita Baiana que & considerada um ‘mau’
caminho por ser encantadora € chamar a atencdo de todos, sendo sempre
confiante e independente o que para € realmente diferente do que se
estava acostumado, a moga se envelve com Jerdnimo, um homem casado e que
comeca a trabalhar na pedreira e a frequentar o cortico € se apaixona
profundamente por Baiana a ponto de abandonar sua familia se fosse o que Rita
queria.

E uma histéria que mostra a realidade de marcada pela
escraviddao, machismo, exploracdo e a explicita desigualdade social e retrata
com fidelidade todos esses aspectos, € um livro envolvente com muita
confusdo, caos e parametros que para nao seriam considerados
romance ou o padrido seguido pela populacédo d , 8s& mostrando
um real classico da literatura brasileira.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

No segundo texto, o produtor introduziu a unidade-fonte A obra O Cortico, referindo-se a obra
resenhada. Relacionadas a essa unidade-fonte identificamos as anaforas o livro (2x)

(hiponimo); um romance naturalista (hiponimo + caracteriza¢do); o romance (hipénimo);
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uma historia (hipénimo); um livro envolvente (hipénimo + caracterizagdo); um real cldssico

da literatura brasileira (caracterizagdo + hiponimo).

Para se referir ao autor da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte Aluisio Azevedo e usou

a anafora que nasceu (pronominalizacao).

O periodo de publicacao da obra resenhada foi referido pelo produtor ao introduzir a unidade-
fonte em 1890. Ele retomou essa unidade usando as anaforas do século XIX (hiperénimo); a
época (hiperéonimo); uma época (hiperénimo); aquele século (hiperonimo); aquele periodo

(hiperdnimo).

Nessa resenha, o produtor nao introduziu unidade-fonte para se posicionar como autor € nem

para fazer interlocugdo com o leitor previsto.
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Figura 27: Texto 15 - Proposta I

Ursula (UF 01), de Maria Firmina dos Reis (UF 02) (1822-1317), foi publicado pela primeira vez
em 1833 (UF 03), tomando-se o primeiro romance da literatura brasileira. Eserito por uma
miulher pobre, nordestina e preta gue wiveu boa parte de sua vida em um Brasil eseravocrata,
a estoria nao chamou atengao durante muito tempo, tendo sua segunda edigao publicada
da prireeira vez que foi feito, em 13735

A obra inicizlmente propde um romance como muitos vistos ate entao, desta vez entre
a jovem e doce Ursula e o charmoso Tancredo, que lida com empecilhos quando uma terceira
figura surge nele, o grande vildo da narrativa, o Comendador. Com esta proposta simples,
feita inclusive pela propria autora, gue nas primeiras paginas o livro como "mesguinho e
humilde”, a narrativa cresce a medida que os personagens de apoio s3o introduzidos e

maostram a histéria por tras deles proprios, ilustrando a realidade vivida por pessozas negras

Em meio a movimentos anfirracistas e discussces sobre a pauta ocorrendo por todo
mundo, Ursula se mastra um livro necessario para compreender o passado que nos guiou até
a realidade presente. Juntos, Mae Susana, Antero e Tulio, tragam a identidade gue originou o
Brasil do século XXl, sendo mostrados como vitimas de uma sociedade cruel, nao algozes.

Diferente de muitas das obras, mesmo as modernas, em Ursula, esteredtipos n3o sdo
utilizados na caracterizagao de personagens negras, € eles acabam sendo construidos de
forma real, n3oc sendo demonizados ou colocados em uma posigac de inferioridade
intelectual. Suas personalidades nao sao resumidas ao fato deles serem negros, cada um tem
sua forma de agir & pensar, no entanto, o passado e as cicatrizes gque ganharam por essa
simples caracteristica fisica, sao evidenciados e trazidos a tona com uma sensibilidade que

penas Uma pessod gue viveu naguele penodo conseguiria ter.

E com uma escrita de facil entendimento e nao muito rebuscada, Firmina consegue
fazer esse trabalho genial sem ser agressiva 3o penodo que vivia, o gue, de forma infencional
ou nao, acabou sendo inteligentissimo de sua parte, uma vez que se fosse feito de outra
forma, provavelmente ndo teriamos acesso a ela. Sem ser muita dura em relagdo 2 realidade
que 3 acercava, ela aponta as feridas abertas gque © penodo os deixow. E ela faz um excelente
trabalho a0 humanizar os personagens, ao cerca-los de ermos e acertos, como as pessoas

falhas que eles s30, que todos nos somos.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

Nessa resenha, o produtor introduziu a unidade-fonte Ursula para se referir a obra e usou, para
retoma-la, as seguintes anaforas: o primeiro romance da literatura brasileira (numeralizacao
+ hiperonimo); a estéria (hiperonimo); sua segunda edicdo publicada (numeralizacdo +

hiperénimo); que foi feito (pronominalizacdo); a obra (hiperénimo); nele (pronominalizagao);
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esta proposta (pronominalizagdo + hiperénimo); o livro (hiperénimo); a narrativa
(hiperonimo); Ursula (2x) (repetido lexical); um livro (hiperonimo); escrita de facil
entendimento (hiperonimo/caracterizacdo); nao muito rebuscada (caracterizagdo); esse

trabalho genial (hiperonimo/caracterizagao); se fosse feito (elipse); a ela (pronominalizacao).

Para se referir a autora da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte Maria Firmina dos Reis
e usou as anaforas uma mulher pobre (caracterizagdo); nordestina e preta (caracterizacio);
autora (hiper6nimo); Firmina (repeti¢ao lexical parcial); sem ser agressiva (caracterizagdo);
de sua parte (pronominalizacdo); sem ser muito dura (caracterizacdo); a acercava

(pronominalizacao); ela (2x) (pronominalizacao) a essa unidade-fonte.

O periodo de publicacdo da obra resenhada foi apresentado pelo autor com a introducgdo da
unidade-fonte em 1859. Para retoma-la, usou as anaforas em 1975; naquela época
(pronominalizagdo + hiperdnimo); naquele periodo (pronominalizagdo + hiperénimo); ao

periodo (hiperénimo); a realidade (hiperénimo); o periodo (hiperénimo).

Nao constam unidades-fonte que se refiram a marcagdo do produtor como autor € nem a

interlocug@o com o leitor previsto nessa resenha.
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Figura 28: Texto 15 - Proposta II

“Eram cinco horas da manha e o cortico acordava, abrindo, ndo os ofhos, mas a
sua infinidade de porias e janelas alinhadas. Um acordar alegre e farto de guem
dormiu de uma assentada sere horas de chumbo.”

{UF 01), Aluisio de Azevedo (UF 02) tinha sua obra (UF 03), O Cortigo,
publicada pela primeira vez e consagrava seu nome na literatura brasileira.
Aclamado pela critica mesmo d , 0 livro tormou-se um dos mais
marcantes romances naturalistas nacionais.

A publicagdo retrata a ascensao de Jodo Romdo, o ambicioso dono do
cortico, na sociedade. A medida que a narrativa cresce, sao exploradas as
relagdes dos personagens e a forma como o conjunto que regia afetava
as vidas e as personalidades de cada um.

Uma das caracteristicas marcantes do naturalismo € registrar a realidade
tal qual ela ocorre, sem pinta-la com imagens idealista ou camadas de
romantismo utopicos. E, O Cortigo, deixa isto muito claro ao leitor ao mostrar as
mais diversas camadas sociais do Brasil d de forma crua e direta.

Com personagens distintos e de personalidades fortes, o autor nos
transporta em uma viagem do tempo, onde vemos em riqueza de detalhes a
organizagao social d em que a obra se passa, tal como os defeitos que
se encontravam nela. Nao apenas isto, mas o livro nos leva a tragar um paralelo
entre passado e presente e, com iss0, ver como estamos lidando com uma obra
extremamente atual.

Conduzido por historias marcantes e um contexto gquestionavel,
encontramos pessoas reais nas paginas da obra. Pessoas estas que
poderiamos encontrar a cada esguina n , tal como podemos
encontrar hoje. E @ neste ponto gue se encontra a riqueza da obra, nos
personagens e em tudo que eles carregam dentro de si, a complexidade de cada
figura construida do Aluisio.

E, devido a toda contemporaneidade, lidamos com uma leitura simples e
acessivel, que nos faz compreender porgue ela tem todo o valor que possui.

Portanto, O Cortico caracteriza-se como um projeto naturalista e
atemporal, que fraga nao apenas a sociedade , Mas a nossa.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

Primeiramente essa segunda producdo se destaca pela citacdo que aparece antes, sendo uma
marca pré-textual. Apesar de o autor nao ter feito uma ligagao direta a ela ao iniciar o texto, fez
uma escolha categorica, pois esse ¢ um trecho marcante da obra, que a remete de maneira

complexa, mas também explicita.

No que diz respeito ao ano de publicag¢do da obra, identificamos a unidade-fonte Em 1890 e as
anaforas a época (2x) (hiperonimo); o século XIX (2x) (hiperonimo); o periodo (hiperéonimo);

aquele tempo (pronominalizagdo + hiperonimo); que retomam essa unidade-fonte.
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Para se referir ao autor da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte Aluisio de Azevedo ¢
retomou-as usando as anaforas seu nome (pronominaliza¢do); o autor (hiperé6nimo); o Aluisio

(repetigao lexical parcial).

A unidade-fonte que se referiu ao livro resenhado foi obra. As seguintes anaforas foram usadas
para retomar a unidade-fonte: O Corti¢o (3x) (hiponimo); o livro (2x) (hipdnimo); um dos
mais marcantes romances naturalistas nacionais (caracterizacdo/hiperonimo); a publica¢ao
(hiponimo); a narrativa (hiponimo); personagens distintos (meronimo); a obra (3x)
(repeticdo lexical); conduzido por histérias marcantes (caracterizacdo); um contexto
questionavel (caracterizacdo); os personagens (meronimo); uma leitura simples e acessivel
(refere-se ao livro) (hiperdnimo + caracterizagdo); um projeto naturalista e atemporal

(caracterizagdo); que traca (pronominalizacdo).

Nesse segundo texto o produtor também ndo introduziu unidades-fontes referindo-se ao seu

posicionamento como autor € nem a interlocug¢do com o leitor previsto.
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Figura 29: Texto 16 - Proposta I

Resenha: Ursula (UF 01)

O romance “Ursula” fala sobre a tragica histéria de amor entre Ursula (Uma mulher simples)
e Tancredo (Um nobre), e a primeira vista, & uma histéria de amor comum e impossivel, como
muitas de UF 02). Entretanto, rapidamente se nota, pelo jeito como sdo retratados
0% personagens negros, as mulheres e a escravidio, que as ligdes que o romance quer
passar sdo diferentes, pois, apesar de ter sido escrito .
se diferencia das obras produzida em em varios fatores, ja que ndo parece estar
comprometido com o projeto romdntico que era fundar a ideia de nagdo, construindo atraves

de suas narrativas um ser nacional.

Esse livro foi escrito por Maria Firmina dos Reis (UF 03) que foi escritora maranhense e
romantica d , hascida em 11 de margo de 1822 e falecida em 11 de novembro de
1917. Além de escritora, foi professora, musicista e a criadora da primeira escola mista do
Brasil. Ela é descrita como a primeira mulher a escrever um romance no Brasil. Esse livro

ganhou uma nova edigdo em 1875 pela organizagdo Horacio de Almeida.

obra cheia de reviraveltas muito bem construidas, além de abordar um assunto pouco
representado em livros de romance e que é muito importante, tanto n quanto nos

dias de hoje, essa obra também serve para conscientizar muitas pessoas.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

Na escrita da primeira resenha, o produtor introduziu a unidade-fonte Ursula, referindo-se a
obra e usou as anaforas o romance “Ursula” (hipdnimo); os personagens negros, as mulheres
e a escravidio (mer6nimo); o romance (hiperonimo); escrito (elipse); se diferencia
(pronominalizacao); comprometido (elipse); esse livro (2x) (pronominalizagao + hiperdnimo);
um livro (hiper6nimo); um romance incrivel (hiperonimo +
caracterizacdo); esse género (pronominalizacdo + hiperonimo); uma obra (hiperénimo); essa

obra (pronominalizagdo + hiperénimo) para retomar essa unidade-fonte.

Para se referir ao periodo de publicagdo, o produtor introduziu a unidade-fonte sua época e
usou as anaforas num periodo (sindnimo); sua época (repeticdo lexical); o século XIX

(hipdnimo); a época (repeticao lexical parcial).

Quanto a autora da obra resenhada, o produtor introduziu a unidade-fonte Maria Firmina dos

Reis e usou as anaforas escritora maranhense (hiperonimo + caracterizagdo); roméantica
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(caracterizagdo); nascida (caracterizacdo); falecida (caracterizacdo); escritora (hiperénimo);
professora (caracterizagdo); musicista (caracterizacdo); criadora da primeira escola mista
do Brasil (caracterizacao); ela (pronominalizagdo); a primeira mulher a escrever um

romance no Brasil (numeralizagdo + caracterizagdo) para retomar a unidade-fonte.

Nesse texto o produtor nao introduziu unidade-fonte para se posicionar explicitamente como

autor e nem para fazer interlocu¢do com o leitor previsto.
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Figura 30: Texto 16 - Proposta II

Resenha: “O Cortigo” (UF 01)

“0 Cortico” & um romance, que conta a historia de Jodio Romiio, um rapaz portugués, que
quer ficar rico, mas para isso ele explora os empregados e se utiliza até do furto para
conseguir atingir seus objetivos. Com o decorrer da histdéria, outro comerciante, chamado
Miranda, aparece para rivalizar com Jodo. O livro também retrata a vida daqueles gue
moravam em corticos no Rio de Janeiro, a exploracio e suas condicdes precarias, no
. (UF 02)

E uma obra cldssica, fluida, empolgante, rica e detalhada, esse livro conta a histéria dos
primordios do Rio de Janeiro, e é incrivel a forma que essa cidade foi retratada. Apesar
da linguagem complicada, depois gue se entira no espirito da historia & possivel
compreendé-la sem maiores desafios. Esse € um livro naturalista, que traz consigo muitos
tracos da realidade do Rio n . & acima de tudo, “0 Cortico™ foi quem abriu as

portas para o naturalismo no Brasil, ja que é considerado a primeira obra assim no pais.

A obra faz uma dura critica social, denuncia preconceitos raciais e a exploracio do
homem pelo homem, &€ um livro gue mostra os desvidos da sociedade em sua avarezas,
ambicdes, hipocrisias e crueldades. Esse livro também retrata o contraste entre o povo
brasileiro e o portugués, que é nitido durante toda a obra. Em todo o decorrer do livro,
essas mensagens ficam expostas, basta ter um pouco de atencdo para noti-las, a
capacidade de deixar mensagens implicitas durante a leitura € extremamente importante
para um livro, além disso é incrivel, mesmo n . 0 autor (UF 03) deixar tantas

criticas de modos e estilos diferentes.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

Na segunda resenha, o produtor introduziu a unidade-fonte “O Corti¢o”, referindo-se a obra.
Identificamos as anaforas “O Cortico” (2x) (repeticdo lexical parcial), um romance
(hiperonimo); a histéria (2x) (hiperonimo); uma obra classica, fluida, empolgante, rica e
detalhada (hiperonimo/caracterizagao); esse livro (2x) (pronominalizacdo/hiperonimo);
linguagem complicada (mer6nimo); esse (pronominaliza¢do); um livro (hiperonimo); a
primeira obra (numeralizacdo + hiperonimo); a obra (2x) (hiper6nimo); o livro (2x)

(hiper6nimo); tantas criticas (mer6nimo) que retomaram essa unidade.
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Para se referir ao periodo de publicagdo, o produtor introduziu a unidade-fonte final do século
XIX e usou aquela época (2x) (hiperénimo) para retomar essa unidade-fonte, ao longo do

texto.

A autoria da obra resenhada foi referenciada pelo produtor com a introducao da unidade-fonte
o autor ¢ ao longo do texto ele usou a anafora o autor (repeticao lexical) para retomar a

unidade.

O produtor também ndo introduziu unidades-fonte nessa resenha para deixar marcada

explicitamente sua voz e nem para fazer interlocu¢do com o leitor previsto.
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Figura 31: Texto 17 - Proposta I

Resenha da Obra Ursula (UF 01)

Eu (UF 02) como um estudante de ensino médio e que adora compartilhar com outros
alunos as descobertas feitas através da literatura, tenho que compartilhar as minhas
descobertas feitas através da leitura do romance Ursula (UF 03) escrito pela Maria Firmina
dos Reis { UF 04) e publicado (UF 05), gue tem 155 paginas ao todo. Esté obra tem
uma grande importdncia social, mas & pouco conhecida entres os estudantes, assim venho
por meio desta resenha critica apresentar minhas opinides e observagdes da obra e fazer
com que a obra seja conhecida entre os estudantes do 2° ano do Ensino Médio em 2022 (UF
06) que provavelmente lerdo estd obra e também fazer com que a leitura da mesma seja mais
prazerosa e menos cansativa, devido ao vocabulario e

Neste paragrafo, venho apresentar minhas opinides e observagoes da obra para que a
leitura fiqgue um pouco mais interessante. Neste contexto, devo destacar que esta obra & um
icone da literatura, pois foi escrita por uma mulher em meio a escraviddo do Brasil,
tomando-se assim 0 primeiro romance absolutista brasileiro. E inegavel que a autora, Maria
Firmina, foi uma mulher muito corajosa ao se posicionar, expressar a sua opinido, em

que a literatura era voltada somente aos homens brancos. Além disso,
através de sua obra, a autora dd voz a personagens negros, trazendo representatividade a
literatura. Neste contexto, acredito que através dos relatos das personagens negras a mente
de muitas pessoas que apoiavam a escraviddo foi mudada, abrindo os olhos da sociedade
para as injusticas e preconceitos gue permeavam a sociedade

Conforme o que apresentei, quero deixar claro a importancia da obra para em
gue foi publicada e nos dias de hoje. No passado, foi uma obra que guebrou paradigmas e
05 dias atuais, o romance de Maria Firmina demonstra a luta de classe e raga que mudou o
mundo e ainda precisa mudar, visto gque ainda existe um preconceito intrinseco na maneira
dos brasileiros pensarem sobre a diversidade.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

Esse primeiro texto traz o pronome pessoal de primeira pessoa como unidade-fonte Eu,
apresentando a voz do autor. Para retomar, usou as anaforas um estudante de ensino médio
(caracterizag¢do); que adora compartilhar (pronominalizacdo); tenho (elipse); minhas (3x)

(pronominaliza¢do); venho (elipse); acredito (elipse); apresentei (elipse), quero (elipse).

\

Para se referir a obra resenhada, o produtor introduziu a expressao a obra Ursula como
unidade-fonte. Para retomar essa unidade-fonte foram usadas as anaforas o romance Ursula

(hiponimo/repeti¢ao lexical parcial); esta obra (2x) (pronominalizagdo/repeticdo lexical
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parcial); pouco conhecida (caracterizagdo); a obra (3x) (repeticdo lexical parcial); a leitura —
acdo de ler (hiperonimo); a mesma (pronominaliza¢do); vocabulario (meronimo); leitura
(hiperénimo); um icone da literatura (caracterizacao); tornando-se (pronominaliza¢do); o
primeiro romance absolutista brasileiro (numeralizagao + hiponimo -~+caracterizagao); obra
(hiper6nimo); personagens negros (meronimo); os relatos (mer6nimo); uma obra (repeti¢ao

lexical parcial); 0 romance (hiponimo).

Maria Firmina dos Reis ¢ a unidade-fonte introduzida pelo produtor para se referir a autora
da obra resenhada. As anaforas uma mulher em meio a escravidao (caracterizagdo); a autora
(hiperonimo); Maria Firmina (2x) (repeticdo lexical parcial); uma mulher muito corajosa
(repeticao lexical parcial); se posicionar (pronominaliza¢ao); sua opiniao (pronominalizagdo);
sua obra (pronominaliza¢do); a autora (hiperdnimo) foram usadas para retomar a unidade-

fonte.

Para se referir ao ano de publicag¢ao da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte 1859 e usou
as anaforas a distancia temporal (hiperénimo); um momento da histéria (hiperonimo); a

época (2x) (hiperonimo) para retomar essa unidade-fonte.

Fazendo interlocug¢do com o leitor previsto, o produtor introduziu a unidade fonte os estudantes
do 2° ano do Ensino Médio em 2022 e também usou que provavelmente lerdo

(pronominaliza¢do), como anafora para retomar essa unidade-fonte.



117

Figura 32: Texto 17 - Proposta II

Rezenha IT — O Cortico (UF 01)

0 livro “0 Cortico™ foi uma obra literaria ezerita por Aluizio de Azevedo (UF 02} e
publicada (UF 03}, este livro ze pazza na cidade do Rio de Janeiro & tem como
género textnal o romance naturalizta. Ezte ¢ um otimo lvre para sze ler, pois ele aponta
muitos aspectos gue exiztiam e gue ainda exiztem noz no: dias, entio e3te
livro noz faz compreender eztes azpectos.

() primeire azpecto gue podemos obzervar lendo o livro estd no perzonagem de Jodo
Fomio, gque € um dos personagens principaiz do livro, azzim Jodo tem a ambicio de
tornar rice a gqualguer cuzto, com izzo ele conztrul o cortico gue € o titulo do livro através
de matérias roubadoz na pedreira onde trabalhava, com izz0 a sua sanancia cresce cada
vez mais, poiz ele ja era dono de uma venda, da pedreira onde trabalhava & do cortico,
mas como naguela a sua poszicio zocial ndo mudava ele gueria fazer de tudo para zer rico
e ter uma posicio social melbor, aszsim no final do Invre ele gueria ze cazar com a filha de
Aliranda gue tinha uma posicdo zocial de bario, mas para izzo ele teria gue descartar
Bertoleza gue era uma escrava gue Jodo a tinha hibertado com uwma carta de alforria
forjada, maz Jodo conta ao zenhor de Bertoleza gue a carta ndo era verdadeira, azzim eles
cazzam Bertoleza que acaba se matando depoiz de tude gue ela tinha feito por Jodo, e ele
com 3 ganancia de ze tormar rica acaba entregando ela. Azzim ezta parte do livro noz faz
refletir ze o dinheiro vale tanto guanto uma vida, poiz temoz o direito de sermos ricos, mas
nio de machucarmo:z uma pezzoa ou roubar de outra, como Jodo fez para ze tornar rico,
além dizzo no livro ainda no: mosira gue no cortdeo havia oma desigualdade muito
grande, poiz enguanto Jodo morava em uma caza confortavel az outraz peszoaz do corteo
moravam em casas multo simples, ou seja, alem dezte livro no: mostrar gque a ganancia
nio & nma colza favoravel ao zer humano, noz faz perceber gue a dezigualdade doz diaz de
hoje z30 bazicamente az mezmas do pazzado, ou zeja, o mundo vem evoluindo em partes e
em ouiraz confinuam 3 mesmo coiza ou ate piorando.

Dutro azpecto gque tambeém podemo: cbzervar da humanidade lendo o liveo & a
traicio, onde o Jeronimo larga sua mulher a Piedade para ficar com Rita Baiana, azzim
Piedade acaba ze jogando no alecoolizme, e 1320 nos fazr refletir o gue este ato pode
OCAZIODAT BAS 0Uiras pesIoas.

Azzim ao meun ver (UF 04) ezte livro ¢ muito bom, principalmente por aprezentar
fatos reaiz gue acontecem na humanidade de diferente: anguloz, ou zeja, no: mostra tanto
i peszoa Que pratica o ato e como a pessoa gue sobre o ato, e izzo nos faz refletir zobre
eztes talz atos e como atingem a3 pessoas ao noszo redor. Entio ezte livro tem uma lzitura
prazerc:a, gue dezenvolve o nozzo intelecto & o noszo conhecimento szobre a sociedade gue
estamos inseridos,

Fonte: Aluno do Ensino Médio

\

Na escrita da segunda resenha, o produtor introduziu, para se referir a obra resenhada, a
unidade-fonte O Cortico. Identificamos as anaforas O livro “O Corti¢co” (hiperonimo +
repeticdo lexical); uma obra literaria (hiperonimo); este livro (5x) (pronominaliza¢do +

hiperébnimo); este (pronominalizagdo); ele (pronominalizacdo); este livro (3x)
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(pronominalizag¢ao + hiperénimo); o livro (6x) (hiperénimo); no final do livro (merénimo +
hiperdnimo); leitura prazerosa — ag¢do de ler (hiperonimo + caracterizacdo) que retomaram

essa unidade-fonte.

Para se referir ao autor da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte Aluisio de Azevedo, mas

nao apresentou anaforas para retomar essa unidade-fonte.

Jé& para se referir ao periodo de publicag@o da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte em

1890 e usou a anafora naquela época (hiperonimo) para retomar essa unidade.

Marcando sua voz de autor, o produtor introduziu a unidade-fonte ao meu ver, sem usar
anaforas que retomassem essa unidade. No entanto, o autor utiliza os pronomes de primeira

pessoa no plural, marcando também sua voz: nos (2x), nosso (3x) ¢ [nos] estamos.

Nao identificamos nada que se refira a interlocu¢ao com o leitor previsto nesse texto.
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Figura 33: Texto 18 - Proposta I

Uma pequena grande Maranhenze (UF 01)

Como indicacio literaria da ezcola, tive (UF 01) o prazer de conhecer o clazsico “Upzula™ (UF 03}
¢ a hiztoria gue o circunda no ano de 202). guande curzava o zegundo ano do enzino médie. Pela
maranhenze afro-brazileira ¢ primeira romancista Maria Firmina doz Eeis, “Urzula® foi o primeiro
romance abolicionizta brazileire, gue, apezar de todo o presticio que receben nos primeires anos de zua
publicacio, calu no esquecimento na literatura nacional.

Produzido (UF 04), pazzou a zer vendido em 1860 devido iz dificuldades gue a aofora
teve de enfrentar para conzesuir divulgar a obra, dada sua posicio como mulher negra
Ainda, Aaria Firmina nao ficon tio conhecida publicamente pela obra, o gue ze deve em
egrande parte ao fato de ter optado azzinar o bvro so0b o pzendonimo “TU'ma Maranhenze™,

A fim de atrair oz amantes romanciztaz - narrativa guoe, por um longo periodo, dominou os
leitorez em todo o ocidente -, a autora conztrod um enredo gue contém como plano principal das acoes,
um romance entre oz jovens brancos, Urzula & Tancredo: ela, a perfeita imagem de caztidade, & ele, um
rapaz afortunade e de coracio partide. Contudo, a morte da mie de Urzula desencadeia o conflite da
narrativa, protagonizade pelo zeu tio mamiaco, o Comendador Fernando P. O cazal pazza a sofrer
perzesuictes & ameacas, e no meio dizze, temos a oportunidade de conhecer oz verdadeiros protasoniztas
da liztoria: oz escravos Tulie, Preta Suzana e Antero. Nesse azpecto, Maria Firmina revoluciona a
literatura brazileira.

Em zeuz vinte capifuloz, o Ivro nos introduz a hiztoria dezses incrivelz perzonasens em tréz, o gue
lhe garante uma tamanha importancia cultural e originalidade, uma vez gue construin uma identidade,
zem modelos anteriorez, a perzonagen: negro: gue, na culiura Romantizta, foram invisibilizadoz em
nome da supremacia branca; neszes capitules, eles zio sujeitoz de zua propria hiztoria, Temo: em
primeira mas a trajetoria desde o pordo de um navic negreiro até a propriedade onde zofrem maus
tratoz. E maiz importante ainda, acezzo s suas opinides guanto ao conceito de iberdade.

Ao contrario do gue a humildade de Alara Firmina nes leva a crer no prologe. a escrita ze
mantem nobre por toda a obra, e o= senfimentos, expressoes e dezcricio das cenas podem zer canzativos,
como & clazsico do Romantizmo. Portanto, leitorez (UF 02), nio ze percam na superficialidade & no
romance tozco gque fol constroide, E notivel a estratégia na escrita, visto gque transpos, indiretamente, a
vizdo critica da antora em relacio ao racizmo & mostron a real face da ezcravidio, e temas radicias como
o relacionamento incestuczo de Ursula com zeu tio, nem ao menos 240 citades, Ezze lvee tem tanto a noz

dizer sobre nozzo milénio, guanto zobre

Fonte: Aluno do Ensino Médio

Para se referir a autora da obra, nessa primeira resenha o produtor introduziu a unidade-fonte
Uma pequena grande Maranhense e usou as anaforas maranhense afro-brasileira
(repeticao lexical parcial + caracterizag¢do); primeira romancista (numeralizag¢ao + hipdnimo);

Maria Firmina dos Reis (hiponimo); a autora (3x) (hiponimo); sua posicio
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(pronominaliza¢ao); mulher negra (caracterizacdo); “Uma Maranhense” (repeticdo lexical

parcial); Maria Firmina (3x) (hiponimo), para retomar essa unidade-fonte.

A voz do autor da resenha pode ser identificada com a introdu¢do da unidade-fonte tive. Ao
longo do texto, encontramos as anaforas cursava (sintagma verbal) e, no plural, nos introduz
(pronominalizacdo); temos (sintagma verbal); nos leva (pronominaliza¢dao), nos dizer

(pronominalizagdo), que retomaram essa unidade.

Para se referir & obra resenhada, o produtor introduziu a unidade-fonte o classico “Ursula”.
Retomando essa unidade-fonte identificamos as andforas o circunda (pronominalizagio);
“Ursula” (repeticio lexical parcial); o primeiro romance abolicionista brasileiro
(numeralizacao + hiperdnimo + caracterizacao); sua publica¢ao (pronominalizacao); caiu no
esquecimento (sintagma verbal); produzido (elipse); passou (sintagma verbal); a obra (3x)
(hiperdnimo); o livro (hiperonimo); um enredo (merénimo); a narrativa (hiperébnimo); seus
vinte capitulos (meronimo); o prélogo (meronimo); a escrita (meronimo); esse livro

(pronominalizagao + hiperonimo).

Referindo-se ao periodo de publicagdo da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte em 1857
e retomou-a usando as anaforas no século XIX (hiperénimo); na época (hiperonimo) ¢ os

oitocentistas (hiperonimo).

Fazendo interlocucao com os leitores previstos, o produtor introduziu a unidade-fonte leitores

usou a forma nao se percam (pronominalizagdo), que se relaciona a unidade-fonte.
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Figura 34: Texto 18 - Proposta II

Caros leitores(UF 01), venho-lhes apresentar um novo classico brasileiro
(UF 02), um romance, como de costume, mas que dessa vez difunde as teses
naturalistas, explicando o comportamento dos personagens com base na
influéncia do meio, da raga e do momento historico. Uma obra que expande a
consciéncia a respeito das relagoes sociais.

A escola literaria do Naturalismo nos apresenta “0O Cortigo”, uma obra de

Aluisio Azevedo (UF 03), datada {(UF 04),
Embora, como obra literaria, ndo seja um documento historico d , O
romance serviu como uma pega alegdrica importante vivido no Rio

de Janeiro, em parte, devido a ideologia naturalista gue realiza uma vigorosa
analise social a partir dos grupos marginalizados.

O cortigo, iniciado pelo personagem Jodo Romdo, um comerciante
portugués, e, ouso-me (UF 05) a dizer, vigarista, se torna uma comunidade e até
mMesmo um personagem vivo. Seus moradores nao sao individuos herméticos,
eles transformam o meio e a si mesmos ao longo da narrativa  sdo suas
historias individuais que compodem caracteristica marcante da obra. Enquanto
Jodao Romao sofre uma transformacgao brutal, marcada pela notavel ascensao
social, Miranda, como expressdo da classe meédia burguesa, permanece o
mesmo. Entrelinhas vemos a ascendéncia do capitalismo na vida do fundador
do cortigo, que, passando por cima de tudo e todos, inclusive de sua amante, a
escrava Bertoleza, a quem ele finge ter alforriado, sobe cada vez mais na escada
social.

Alem do determinismo social, o enredo discute temas importantes como o
feminismo e a “soliddo da mulher negra”, personificadas nas lavadeiras, as
quais se tornaram motivo de escoria na ausencia da imagem viril de um homem,
dita tao necessaria dentro de uma sociedade patriarcal como o Brasil d

A realidade € gue os temas sociais e de cunho historico solubilizados
nesta genial obra sao incontaveis, mas & necessario ter um olhar mais acurado
para identifica-los. A abordagem de tematicas polémicas apagadas pelo ideal
romantico, tais como a hipersexualizagao da mulher mulata, o patriarcalismo e a
tao mal planejada abolicao da escravatura, tornam o livro instigante e
envolvente.

Por meio dessa obra literdaria, Aluisio Azevedo sustenta uma tese e
demonstra como o meio, a raga e a historia determinam o homem e o levam a
degradagao, fazendo jus a ideia de gue a literatura transpde a existéncia
humana e reflete seus sentimentos, pensamentos, preconceitos e virtudes, bem
como sua coexistencia com os demais. No entanto, para viver toda essa
inten_sidade & preciso experienciar o livro por completo.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

Nessa primeira escrita, o produtor da resenha introduziu a unidade-fonte Caros leitores,
referindo-se ao leitor previsto e depois usou a anafora venho-lhes (pronominalizac¢io), para

retomar essa unidade.

Para se referir a obra resenhada, o produtor introduziu a unidade-fonte um novo classico

brasileiro. Para retomar essa unidade, identificamos as anaforas os personagens (meronimo);
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uma obra (2x) (hiponimo); “O Cortico” (hiponimo); obra literaria (hiponimo); a narrativa
(hipdnimo); a obra (hiponimo); o enredo (merdnimo); esta genial obra (pronominalizagido +
caracteriza¢ao + hiponimo); tematicas polémicas (meronimo); o livro instigante e envolvente
(hiponimo + caracterizagao); essa obra literaria (pronominalizagdo + hiponimo); o livro

(hiponimo).

O produtor da resenha introduziu a unidade-fonte Aluisio Azevedo, referindo-se ao autor da

obra. Para retomar essa unidade, encontramos a anafora Aluisio Azevedo (repeticdo lexical).

O ano de publicacdo da obra foi referido com a introducao da unidade-fonte ao final do século
XIX e, ao longo do texto, retomando essa unidade, encontramos as anaforas em 1890; ao

contexto (hiperénimo); a época (hiperonimo); do século XIX (hiperonimo).

Inserindo sua voz de autor, nesse texto o produtor introduziu a unidade-fonte ouso-me, mas nao

usou anaforas para retomar essa unidade-fonte.
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Figura 35: Texto 19 - Proposta I

Azsim como feito na obra que lhe retratarei (UF 05), iniciarei aprezenfando esta
modesta resenha, sem muita opuléncia, trata-ze apena: de uma pifia opinido vinda de
um simples leitor, que bozca nos ivro: uma forma de tentar fogir da nosza dara
realidade contemporanea.

Ursula (UF 01) & um livro do género romance, publicade =m 1352 (UF 02). Maria
Firmina doz Reis (UF 03), antora da cbra, assina-a com o pzendonimo de “uma
maranhense™, ano: depois, com o descobrimenfo de sua verdadeira identidade, o
romMance passon & ser considerado o primeire escrite por oma mulher o Brazil Vale
ressaltar que Alaria Firmina tambem era negra e pobre, mas, mesmo com diversas
dificoldades, conzesgnin escrever um dos mais belo: romances da literafura nacional.
Durante muitos ano: a existencia dessa obra foi ocultada, mas, sos poucos, ela esta
retornando a conhecimento publico, tanto en quantoe voce (UF 04), estimado leitor,
podemos contribuir para sua disseminacio atraves da leifura, ndo perca esza
oportunidade.

A historia se inicia logo apos a saida do jovem Tancredo, nosso mocinho
profagonizta, de sua caza, o cavaleiro vagava exmo pelo mundo, devido 8 seus
desenganos amorosos. Apos leguas vagando sem ruome, o animal do nesso jovem herad
sucumbe-ze a0 canzace excessivo, cantando soa queda.

Quem o socorreu foi Tulio, um carismatico escravo que trabalhava para Dona
Luiza B., ¢ ¢ ai onde conhecemos a doce Ursula, uma bela jovem, delicada e pura, que
3¢ apaitona reciprocamente por Tancredo, & atrave: deste enconfro gue se inicia uma
bela hiztoria de amor entre dois jovens:.

O livro relata detalhadamente diversos acontecimentos, fazendo com que oz
leitores s¢ aprofundem ainda mais na historia. Alem da rigueza de detalhes, tambem
podemos citar como caracteristica marcante da obra “Ursula” a sua importancia
social, apesar do rigor e preconceito da populacso na época contra os megros, AMaria
Firmina conseguin passar sua mensagem atraves dos personagens secundarios
principalmente o escravos Tulio e Susana. Tais perzonagens descreviam as
barbaridades da escraviddo do ponto de vista dagueles que foram mais afetados pela
mezma, fazendo assim com que o leitor da época refletizse melhor a sua opinido a
respeito da abolicao da escravidso.

Alem do racimo e do abolicionisme, outros temas delicados tambem foram
tratades mo romance, como @ o caso do machismo. Infelizmente, a historia de amor dos
noss0s jovens protagonista: torna-se um triangule amoroso quando o cruel
Comendador Fernando P. encontra Ursula sozinha na mata e se apaitona ferozmente.
Este triangulo amoroso desencadeia um enredo denso ¢ emocionante, e o final . Al
caro leitor, voce ndo se arrependera.

Enfim. eu ja prolonsuei demais, espero ter passado claramente a minha
menzagem, desejo gue o ivro seja bastante agregador para aquele: que o lerem, aszim
come foi para mim.

Fonte: Aluno do Ensino Médio
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Nesse primeiro texto, o autor introduziu a unidade-fonte a obra. Para retoma-la, usou as
anaforas Ursula (hiponimo); a obra (repeticio lexical) o romance (hiponimo); um dos mais
belos romances da literatura nacional (caracterizacdo/hiponimo); essa obra
(pronominalizacao/repeti¢ao lexical); a historia (2x) (hiponimo); o livro (2x) (hiponimo); a
obra “Ursula” (hiponimo); o romance (hiponimo); jovens protagonistas (meronimo); o

enredo (mer6nimo); o final (merénimo); o livro (hiponimo).

Para se referir ao ano de publica¢dao da obra, o produtor introduziu a unidade-fonte publicado

em 1859 e usou, retomando essa unidade, as anaforas anos depois; a época (2x) (hiperénimo).

Referindo-se a autora da obra resenhada, o produtor introduziu a unidade-fonte Maria Firmina
dos Reis. Identificamos as anaforas “uma maranhense” (nome geral); sua verdadeira
identidade (pronominaliza¢do); uma mulher (nome geral); Maria Firmina (2x) (repeti¢ao

lexical parcial) que retomaram essa unidade.

Para fazer interlocug¢do com o leitor previsto, o produtor introduziu a unidade-fonte lhe. Para
retomar essa unidade-fonte, identificamos as seguintes anaforas vocé (pronominalizagio);

estimado leitor (definicdo); ndo perca (sintagma verbal); caro leitor (defini¢do).

Posicionando-se como autor, o produtor introduziu a unidade-fonte [eu] retratarei e usou as
anaforas [eu] iniciarei [repeti¢do lexical], um simples leitor (definicdo); eu (2x) (repeti¢ao
lexical); espero (repeti¢do lexical); a minha mensagem (pronominaliza¢do); desejo (repeti¢ao

lexical); para mim (pronominalizagdo), para retomar essa unidade.
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Figura 36: Texto 19 - Proposta II

EESENHAIT - “0 CORTICO™. {UF 01)

Ola, caros amigos leitores! (UF 02) Venho (UF 03) novamente por meio destas
meras linhas em minha: rede: zocizis descrever, da maneira maiz genumna possivel, os
men: Imtimo: penzamentos & avaliacde: a cerca do ultime livro lide por mim ate entio, “0
Cortico™, de Almzio Azevedo (UF 04). Iniciei a leitura por recomendacsio de uma amiga,
ainda estava temtando digerir a obra “Alemorias Postumas de Bras Cubas™, escrita por
Alachado de Assis, eis gque me surge mais om escrifor “oitocenfizia™ para abalar oz mens
sentimentos. Tive uma inicial relutancis, mas a curiosidade falon mak alto, tirando-me
toda a indisposicao, enfim, comecei

Alunizio Azevedo foi um escritor romancizta nascido em meados do século XIX. Em
1579, Alnizio publica seu primeire romance, “Uma Lagrima de Mulher™, sen objetivo era
satizfazer um publico nichado & bastante engajado no romancizmo da epoca. Dois anos
depoiz, iniciando o Movimento Naturalista no Brazil, Aluirio escreve e lanca *°0 Aulato™,
foi mesta obra onde :e sobressalram o imlcio das criticas sociais caracteristicas do escritor.
Apo: alzun: outros livroz publicades, & ja um pouco mais afamado, Arevedo publica, em
1390 (UF 05), um livro que escancararia o mundo a: reais sifuacoes dagueles que nao
tem voz, utilizando-se de um cenario marcado pela “terra encharcada e fumegante, numa
umidade quente e lodoza™, veio a0 muondo aquele quoe zeria um doz sems livros mais
famosos “0 Cortico™.

Percebe-ze mo imicio do livro uwma descricio um tamto guanto exacerbada dos
perzonagens, per:onagen: esfes Que NAC eram pouco:, incomodei-me, mas persisti A
de perzonagens, apegando-me a algun: e odiando owtro:. Com o decorrer do livro, oz
verdadeires interesses de Aluizio vao se tornando mais evidentes, agueles personagen: nao
eram fichicios, eles 350 o expelho da sociedade. Azevedo “mergulha™ nesta representacio
da realidade criada naquele imenzo cortico para demonsirar que no: somos frutes de
ambiente em que vivemos.

Carizzimo amigo leito, “0 Cortico™ e tao atual hoje quanto foi em 1590, a obra e o
reflexo do Brasil. Trata-:e muitc maiz do que de um zimple: livro, “0 Cortico™ & uma
pexquiza ciemtifica, maturalista ¢ anfropologica da natureza humana em um local tao
dificil, mas a0 mesmo tempo com um toque acolhedor. Aluizio quebra padrdes e fala sobre
alzun: aszzumto:s “delicados™ até para o: tempo: atuais, como a homeossexualidade, a
gamancia e 3 exploracdo.

Acho que ja me alonguei o bastante, amigo leitor. Perdoe-me a empoleacio, tente
passar um pouce do que eu zenii lendo este famtastico Hvro brasileirizzimo. Sugiro que
leias 0 guanto antes, nado iras se arrepender.

Fonte: Aluno do Ensino Médio

Na segunda resenha escrita, o produtor introduziu a unidade-fonte “O Cortico” e usou as
anaforas livro (hiponimo); “O Cortico” (3x) (repeticdo lexical); um livro (hipdnimo); no

inicio do livro (mer6nimo); a leitura (hiponimo); personagens (meronimo), aqueles
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personagens (meronimo); representacao da realidade (caracterizacdo); a obra (hiponimo);

um simples livro (caracterizagdo); este fantastico livro brasileirissimo (caracterizagio).

Fazendo interlocucao com o leitor previsto, o produtor introduziu a unidade-fonte caros amigos
leitores ¢ usou as anaforas carissimo amigo leito[r] (quase sindnimo); amigo leitor (repeticao
lexical parcial); perdoe (sintagma verbal); leias (sintagma verbal); ndo iras se arrepender

(sintagma verbal).

Identificamos a voz do produtor pela introducdo da unidade-fonte [eu] venho e pelas anaforas
minhas redes sociais (pronominaliza¢do); os meus (pronominalizacdo); mim
(pronominaliza¢do); iniciei (repeticdo lexical); me surge (pronominalizagdo); os meus
sentimentos (pronominalizagdo); tive (repeticdo lexical); tirando-me (pronominalizagdo);
comecei (repeticao lexical); incomodei-me (pronominalizagdo); resisti (repeticao lexical); eu
(repeticdo lexical); me “ambientasse” (pronominalizacdo); me alonguei (pronominalizagdo);

perdoe-me (pronominalizagdo); tentei (repeticao lexical); sugiro (repeti¢do lexical).

Para se referir ao autor da obra resenhada, o produtor introduziu a unidade-fonte Aluisio
Azevedo ¢ usou as anaforas um escritor “oitocentista” (caracterizacao), Aluizio Azevedo
(repeticao lexical); um escritor romancista nascido em meados do século XIX
(caracterizacdo); Aluizio (3x) (repeticao lexical parcial); do escritor (hiponimo); Azevedo (2x)

(repeticao lexical parcial); seus livros (pronominalizac¢ao).

Quanto ao periodo de publicacdo da obra, nesse texto o produtor introduziu a unidade-fonte em

1890 usou a anafora para retomar essa unidade em 1890 (repetigdo lexical).
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10. RESULTADOS ALCANCADOS

Apos analisar todo esse corpus, fazendo o recorte do uso das anaforas nominais, alguns
resultados nos interessaram mais ¢ decidimos consolida-los nesta se¢do, com a apresentagao
dos dados que facilitardo a compreensdo sobre a importancia do ensino e desenvolvimento da
competéncia lexical, precisamente das anaforas nominais dentro do ensino e aprendizagem do

processo de producao de textos escritos.
Para sistematizar, selecionamos as anaforas com mais de duas ocorréncias nos textos.

Em primeiro lugar, trazemos aqui as andforas que retomaram a unidade-fonte relacionada ao
objeto resenhado. Essa escolha decorreu do fato de a situacdo comunicativa requisitar o género
textual resenha e, como parte da estrutura, foi necessario que o autor introduzisse tal unidade,

sendo esperado que houvesse muitas anaforas.

Nesse contexto, observamos muitas ocorréncias de hiperonimos e também muita variedade
nesse uso. Para elucidar, abordamos de maneira mais detalhada, a titulo de ilustracdo, os
hiperonimos com mais de duas ocorréncias que identificamos nos textos. Inicialmente, optamos
por mostrar os usos de hiponimos e merdnimos também, porém apenas um dos textos
apresentou mais de duas ocorréncias de hipdnimos, retomando a unidade-fonte relacionada ao
objeto resenhado; e nenhum texto apresentou mais de duas ocorréncias de meronimos, como

mostramos no quadro abaixo.

Quadro 2: hiperénimos; hiponimos e merénimos com mais de duas ocorréncias

Texto + Hiper6énimo + Hiponimo + Meronimo
11 essa obra
111 -

o livro
21

a obra
211 o livro
31 o livro

a obra
311

o livro

o livro,
41

a obra
411 -
51 a obra
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51 uma obra
Ursula
61
a obra
a obra
611
“0 Corti¢o”

61 -

71 -

81 -

811 -

91 o livro
911 -
101 a historia
10 11 -

Livro

111

a obra
1110 a obra

121 -
1211
131 o livro
1311 a obra
141 Livro
1411 -
151 -

O Corti¢o
1511
a obra

16 1 -

16 11 -

171 A obra

Este livro
1711

181 A obra
18 11 -
191 -
1911 “0 Corti¢o”

Fonte: Da autora
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Ao observarmos esses hiperdnimos, identificamos as seguintes lexias ocupando a fungdo de
substantivo: obra, livro; Ursula; Cortico e historia. Apenas o texto 14, a partir da proposta de
atividade I, apresentou meronimo em quantidade consideravel, como anéafora da unidade-fonte

relacionada ao objeto resenhado.

A partir desse quadro, elaboramos a tabela a seguir, com dados quantitativos, em ordem
decrescente, expondo a ocorréncia das lexias que ocuparam a funcao de substantivo, com o uso

desses hiperonimos:

Tabela 9: Ocorréncia das lexias que ocuparam a funcdo de substantivo no uso de hiperdnimos

referentes ao objeto resenhado

Lexia Quantidade de texto em que apareceu
Obra 15
Livro 10

Ursula |

Cortico 3

Historia |

Fonte: Da autora

Podemos observar que a lexia obra ¢ a que mais apareceu nos textos para retomar a unidade-
fonte relacionada ao objeto resenhado, em 15 textos; seguido de /ivro, em 10 textos; Cortico,

em 3 textos; Ursula e histéria, em 1 texto.

O quadro seguinte apresenta as anaforas usadas para retomar os autores das obras resenhadas.
Esses dados nos atrairam porque essa ¢ uma informagao basica em uma resenha em que o objeto
resenhado ¢ uma obra literaria, e ainda assim, alguns textos ndo introduziram a unidade-fonte

referente ao autor ou ndo apresentaram anaforas.

Quadro 3: Anaforas usadas para retomar os autores das obras resenhadas

Texto Unidade-fonte Anaforas

Maria Firmina | uma mulher (nome geral); uma pessoa negra (caracterizagdo); uma
11 dos Reis afrodescendente (caracteriza¢do); a autora (3x) (hiperonimo); ela
(pronominaliza¢do); sua familia (pronominaliza¢do).

Aluisio Aluisio Azevedo (repeticao lexical); um romancista (hiperonimo)

111 . .
Azevedo e autor (2x) (hiperdnimo)
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Maria Firmina

Maria Firmina dos Reis (2x) (Repeticdo lexical); Ela

1 dos Reis (pronominalizacao); uma mulher negra e pobre (nome genérico +
caracteriza¢do); uma maranhense (caracterizagdo); Maria Firmina
(repeti¢ado lexical parcial)
51 Aluisio -
Azevedo
Maranhense uma negra e mulher (caracterizagdo + hiperonimo); Maria Firmina
31 Maria Firmina | (2x) (repeti¢do lexical parcial); uma maranhense (repeti¢ao lexical
dos Reis parcial + caracterizacdo); autora (hiper6nimo)
Aluisio Maranhense Aluisio Azevedo (caracterizagao + repetigao lexical
31 Azevedo parcial); o maior representante do Naturalismo (caracterizagdo); o
autor (hiperonimo); Aluisio (repeti¢do lexical parcial)
Al Maria Firmina | autoria afrodescendente (hiperénimo + caracterizacdo); a autora
dos Reis (hiperénimo); uma mulher negra (caracterizagao
brasileiro -
411 Aluisio
Azevedo
51 Maria Firmina | a autora (2x) (hiperonimo); uma mulher negra (caracterizacao)
dos Reis
- Aluisio -
Azevedo
61 Maria Firmina | Maria Firmina dos Reis (repeticdo lexical); Maria Firmina
dos Reis (repeticao lexical parcial)
611 Aluisio Aluisio Azevedo (2x) (repeticao lexical); autor (hiperonimo)
Azevedo
71 - -
711 -
a maranhense | autora (4x) (hiper6nimo)
81 Maria Firmina
dos Reis
pelo brasileiro | o autor (hiperénimo)
811 Aluisio de
Azevedo
o1 Maria Firmina | uma pessoa de autoria feminina (caracterizagdo); pela autora
dos Reis (hiper6nimo); da autora (hiperénimo)
pelo naturalista | suas obras (pronominaliza¢do) e o autor (hiperénimo)
o1 bras’ﬂfelro
Aluisio
Azevedo
Maria Firmina | Maria Firmina dos Reis (repeticdo lexical); mulher negra
101 dos Reis (caracterizacdo); professora (caracterizacdo), militante de causas

da educacdo (caracterizagdo); da autora (hiperénimo)




131

“Cortigo” a obra “O Cortico” (hiponimo); pertencente (elipse); no romance
(hiperdénimo); a historia (hiperéonimo); no livro (hiperénimo); uma
10 1T otima forma de conhecer outros lados da historia (caracterizagao);
atrama (hiperonimo); ao livro (hiper6nimo); o livro (hiperénimo);
romances naturalistas (hiperénimo)
I autora  Maria | da autora (repeti¢do lexical parcial); seu livro (pronominalizagao);
Firmina Maria Firmina (repeti¢do lexical parcial)
an |© autor Aluisio | -
Azevedo
autoria a escritora
121
afrodescendente
12 11 - -
autoria  “uma | pseudonimo de Maria Firmina dos Reis (nominalizagdao); uma
531 maranhense” autora negra e pobre (quase sindnimo/caracterizagdo); a primeira
mulher a escrever um romance no Brasil
(numeralizagdo/caracterizagao)
310 Aluisio -
Azevedo
uma das autoras | Maria Firmina dos Reis (hiponimo); Maria Firmina (hipo6nimo); a
mais primeira romancista negra brasileira
141 conhecidas do | (numeralizagdo/hiponimo/caracterizagao); ela (2x)
pai (pronominaliza¢dao); a autora (3x) (hipdnimo); a levou
(pronominaliza¢do)
1411 Aluisio que nasceu (pronominalizacao
Azevedo
Maria Firmina | uma mulher pobre (caracterizag¢do), nordestina e preta que viveu
dos Reis [...] (caracterizagdo); autora (hiperdnimo); Firmina (repeticdo
151 lexical parcial); sem ser agressiva (caracterizacdo); de sua parte
(pronominaliza¢do); sem ser muito dura (caracterizagdo); a
acercava (pronominalizacdo); ela (2x) (pronominalizacao)
1510 Aluisio de | seu nome (pronominalizagdo); o autor (hiperénimo); o Aluisio
Azevedo (repeti¢do lexical parcial)
Maria Firmina | escritora maranhense (hiperonimo/caracterizagdo); romantica
dos Reis (caracterizacdo); nascida (caracterizagao); falecida
(caracterizagdo); escritora (hiper6nimo); professora
161 (caracterizac¢do); musicista (caracterizagdo); criadora da primeira
escola mista do Brasil (caracterizagdo); ela (pronominalizagio); a
primeira mulher a escrever um romance no Brasil
(numeralizagdo/caracterizagao)
1611 | o autor -
Maria Firmina | uma mulher em meio a escravidao (caracterizagdo); a autora
171 dos Reis (hiperonimo); Maria Firmina (2x) (repeti¢do lexical parcial); uma

mulher muito corajosa (repeticdo lexical parcial); se posicionar
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(pronominalizag@o); sua opinido (pronominaliza¢do); sua obra
(pronominalizacao); a autora (hiperonimo)
Aluisio de | -
1711
Azevedo
Uma pequena | maranhense afro-brasileira (repeticao lexical
grande parcial/caracterizagdo); primeira romancista
181 Maranhense (numeraliza¢do/hiponimo); Maria Firmina dos Reis (hiponimo); a
autora (3x) (hipdnimo); sua posicdo (pronominaliza¢do); mulher
negra (caracterizagdo); “Uma Maranhense” (repeticdo lexical
parcial); Maria Firmina (3x) (hip6nimo)
Aluisio Aluisio Azevedo (repeticao lexical)
18 11
Azevedo
Maria Firmina | “uma maranhense” (nome geral); sua verdadeira identidade
191 dos Reis (pronominaliza¢do); uma mulher (nome geral); Maria Firmina
(2x) (repeticao lexical parcial)
Aluisio um escritor “oitocentista” (caracterizagdo), Aluizio Azevedo
Azevedo (repetigdo lexical); um escritor romancista nascido em meados do
1911 século XIX (caracterizagdo); Aluizio (3x) (repeticdo lexical
parcial); do escritor (hiponimo); Azevedo (2x) (repeticao lexical
parcial); seus livros (pronominalizacdo

Fonte: Da autora

Podemos observar que o autor do texto 12, em sua segunda produ¢do, ndo atendeu ao requisito
do género textual em andlise, pois nao informou qual o nome do autor da obra literaria

resenhada e, logicamente, ndo apresentou anafora para essa informagao.

J& os autores dos textos 2 II; 4 I1; 5 II; 11 II; 13 II; 16 II; 17 II ndo apresentaram anaforas para
as unidades-fonte relacionadas ao autor da obra literaria resenhada. Destacamos que todos esses
textos se referem a segunda produgdo, a qual se refere a proposta de atividade II, cujo objeto
resenhado foi a obra literdria O Cortigo, de Aluisio Azevedo. Entendemos que esses produtores

deram destaque a obra em si, mas ndo ao autor.

Essa situagdo ndo aconteceu com os textos escritos a partir da proposta de atividade I, cujo
objeto resenhado foi a obra literaria Ursula, de Maria Firmina dos Reis. Entendemos que
destacar a relevancia da autora, observando a grande quantidade de retomadas, se deu porque
ela foi uma mulher negra e a primeira a publicar um romance no Brasil, fazendo com que os
produtores apresentassem mais informagdes sobre esse topico, logo, acionando mais anaforas
para retomar a unidade-fonte usada para referir-se a autora. Acrescenta-se a isso o fato de que

apenas muito recentemente a autora esta sendo reconhecida.
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De acordo com Mendes?, até o inicio dos anos 2000 os poucos estudos sobre Reis
envolviam apenas instituigdes do Maranh@o. Foi a partir do interesse de pesquisadores
de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro que sua producdo comegou a ganhar terreno em
universidades de todo o pais. Um dos eventos que colaboraram para a disseminacdo
de sua obra foi a promulgagdo, em 2003, da Lei Federal n° 10.639, tornando
obrigatorio o ensino da historia e da cultura afrobrasileiras e africanas em escolas de
todo o pais, a partir do ensino fundamental.

[.]

Na esteira desse processo, Calila das Mercés, que em seu doutorado em literatura na
Universidade de Brasilia (UnB) mapeia autoras negras contemporaneas, lembra que
em 2017 a Secretaria de Cultura do Distrito Federal criou o Selo Maria Firmina dos
Reis, com o objetivo de valorizar a produgdo literaria de afrodescendentes e ampliar
a disponibilidade de livros de autores negros em bibliotecas publicas. (QUEIROZ,
2020)

O quadro seguinte apresenta as andforas relacionadas ao ano de publicacdo das obras

resenhadas. Julgamos ser importante observar esses dados com mais aten¢do porque essa

também ¢ uma informacdo basica em uma resenha em que o objeto resenhado ¢ uma obra

literaria.

Quadro 4: Anaforas usadas para retomar o ano de publicacdo das obras resenhadas

Texto Unidade-fonte Anaforas

11 oano de 1859 | um contexto anterior a Lei Aurea (hiperénimo); esse periodo
(pronominalizag@o/hiperénimo)

111 0 ano de 1890 daquela época (pronominalizagdo/hiperonimo)

21 o ano de 1859 | naquela época (2x) (pronominalizagdo + hiperdnimo); daquela
época (3x) (pronominalizac¢do + hiperdnimo)

— em 1890 final do século XIX (hiperonimo); do século XIX (repeticao
lexical parcial); naquela época (pronominalizacdo + hiperénimo)

31 1859 contexto (hiperdnimo); a época (hiperdnimo); naquele periodo
(pronominalizacao + hiperdnimo)

311 em 1890 no contexto (hiperonimo); no século XIX (hiperénimo); ha dois
séculos (tempo transcorrido); da época (hiperéonimo)

em 1859 contexto anterior a Lei Aurea (hiponimo + caracterizagdo); a

época (2x) (hipdnimo); naquela época (pronominalizagdo +

41 hip6nimo); um contexto anterior a abolicdo da escravidao
(hipbnimo + caracterizagdo); o contexto aquela época (2x)
(pronominalizacao + hip6nimo)

411 em 1890 no final do século XIX (hipero6nimo)

51 em 1859 contexto historico da época (hiperébnimo + caracterizacao)

55 Algemira de Macedo Mendes professora do Departamento de Letras da Universidade Estadual do Piaui (Uespi)
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- em 1890 periodo (hiperénimo); o século XIX (hiperonimo); um periodo
(hiperdénimo
61 em 1859 da época (hiper6nimo)
61l em 1890 no final do século XIX (hiperénimo) ¢ ha mais de 120 anos
(hiper6nimo)
71 - -
71 - -
81 1859 aquele periodo (pronominalizag¢do/hiperdnimo)
8 11 em 1890 -
91 em 1958 a época (hiperénimo) e de (hiperénimo) época
911 em 1890 em um tempo (_hiperénimo)
101 em 1958 a época (hiperénimo)
1011 | em 1890 0 século XIX (hiper6nimo)
111 em 1958 época (hiperéonimo) e contexto (hiperonimo)
1111 | em 1890 o final do século XIX (hiperénimo)
tempo um periodo de nacionalismo exacerbado
121 (sindnimo/caracterizagao); desse momento
(pronominaliza¢do/sindnimo); da época (sindnimo)
1211 - -
131 em 1859 da época (hiperonimo) e século XIX (hiperonimo)
1311 de 1890 -
141 em 1859 aquela época (2x) (pronominalizacdo /hiperonimo); da época
(hiper6nimo)
em 1890 século XIX (hiperonimo); a época (hiperonimo); uma época
1411 (hiperonimo); aquele século (hiperonimo); aquele periodo
(hiper6nimo)
em 1859 mais de 100 anos depois da primeira vez [...] em 1975; naquela
51 época  (pronominalizagdo/hiperonimo);  naquele  periodo
(pronominaliza¢do/hiperénimo); ao periodo (hiperonimo); a
realidade (hiper6nimo); o periodo (hiperdnimo)
Em 1890 a época (2x) (hiper6nimo); o século XIX (2x) (hiperénimo); o
1510 periodo (hiper6nimo); aquele tempo
(pronominalizag@o/hiperénimo)
161 sua época num periodo (sindnimo); sua época (repetigao lexical); o século
XIX (hipdnimo); a época (repeticdo lexical parcial)
final do século | aquela época (2x) (hiperonimo)
16 11
XIX
171 1859 a distancia temporal (hiperénimo); um momento da historia

(hiper6nimo); a época (2x) (hiperdnimo)
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171 | em 1890 naquela época (hiperénimo)
181 em 1857 no século XIX (hiperonimo); na ¢época (hiperonimo) e os
oitocentistas (hiperénimo)
s |2 final do | em 1890; ao contexto (hiperonimo); a época (hiperonimo); do
século XIX século XIX (hiperénimo
191 em 1859 anos depois; a época (2x) (hiperdnimo)
1911 | em 1890 em 1890 (repeti¢ao lexical)

Fonte: Da autora

Podemos observar que em um dos textos ndo houve introducdo de unidade-fonte para se referir

ao ano de publicacdo da obra resenhada, o texto 12 II, logo, ndo havendo anafora para retomar

tal unidade. Em outros dois textos, 8 II e 13 II, também ndo houve uso dessas anaforas, mesmo

havendo a introdugdo da unidade-fonte.

Além disso, é possivel observar que na maior parte dos textos houve poucas anaforas que

retomaram a unidade-fonte referente ao ano de publicagdo, se comparamos com a unidade-fonte

que se refere a obra em si.

A seguir, apresentamos o quadro com as unidades-fonte que se referem ao leitor especifico, um

aluno do Ensino Médio; com suas respectivas anaforas, devido ao fato de ser uma exigéncia da

atividade.
Quadro 5: Unidades-fonte que se referem ao leitor especifico
Texto Unidade-fonte Anéforas
11 - -
11 - -
Vocé Aluno do 2° ano do ensino médio (hiponimo); se
51 (pronominalizacdo); ficard (elipse); entenderd (elipse); te
(pronominalizacdo); vocé€ (repeticdo lexical); ndo deixe
(elipse); sua (pronominaliza¢do)
211 - -
nao desistam insistam (sintagma verbal); se esforcem (pronominaliza¢ao
31 + sintagma verbal); vocés (pronominalizacao); irdo (elipse);
leiam (elipse) e te (pronominaliza¢do)
- Seguidores estdo (elipse); sabe (2}() (marcador conversaci.ona'l); né?!
(marcador conversacional); vocés (pronominalizac¢do);
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futuros leitores (caracterizagdo); sabe?! (marcador
conversacional)

41 - -

411 - -

51 Vocé vocé (repeticdo lexical); o [causardo] (pronominaliza¢ao)

511 - -

61 o leitor leiam (sintagma verbal); caiam (sintagma verbal); seu
(pronominaliza¢do)

611 - -

71 - -

711 - -

81 os alunos estimula-los (pronominaliza¢do)

811 caro leitor se prepare (pronominalizacdo)

91 lembre-se -

91l - -

101 - -

1011 | te -

seu “ndo julgue o livro pela capa” (ditado popular); vocés

(pronominalizacdo); vocé (pronominalizacdo); a todos

111 (pronominaliza¢do); mergulhe (sintagma verbal); leia
(sintagma verbal); se imagine (pronominaliza¢do/sintagma
verbal); veja (sintagma verbal)

i Leia sinta raiva (2x) (sintagma verbal); reflita (2x) (sintagma
verbal); seja (2x) (sintagma verbal); leia (sintagma verbal)

121 - -

1211 - -

(voce) Ficou voce (pronominalizagdo); se acostuma (pronominalizagdo);

131 vocé ndo vai se arrepender (pronominalizacao); (vocé) pode
escrever (sintagma verbal)

1311 - -

141 Vocé -

14 11 - -

151 - -

1511 - -

161 - -

1611 | o autor
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os estudantes do 2° | lerdo (pronominalizagao)
171 ano do Ensino Médio

em 2022
1711 - -
181 Leitores ndo se percam (pronominalizagdo)
1811 | caros leitores venho-lhes (pronominaliza¢do)
191 Lhe (pronominalizacao); estimado leitor (defini¢dao); nao perca

(sintagma verbal); caro leitor (defini¢ao)

caros amigos leitores | carissimo amigo leito[r] (quase sindnimo); amigo leitor
1911 (repeticao lexical parcial); perdoe (sintagma verbal); leias
(sintagma verbal); ndo irds se arrepender sintagma verbal)

Fonte: Da autora

Podemos observar que em muitos textos nao houve interlocu¢do com o leitor, logo nao houve
anaforas —textos 1 ; 1 II; 2 1,4 ;4 1L, SI; 6 IL; 9 IL; 10 I; 12 I; 12 11; 13 II; 14 II; 15 I; 15 11;
16 I; 17 II. Quando houve introdu¢ao de unidade-fonte referindo-se a interlocugdo, nao houve
uso de anaforas que retomassem tal unidade — textos 9 [; 10 II; 14 I. Embora nesses trés ultimos
textos tenha havido a introdug¢do da unidade-fonte; ndo houve especificagdo do leitor como
sendo um aluno do Ensino médio. Isso ocorreu também na maior parte dos textos em que houve
uso de anaforas. Efetivamente, apenas nos textos 2 I e 17 I cumpriu-se tal exigéncia, de forma

explicita; nos outros, a interagdo ocorreu com um leitor generalizado.

Outro detalhe observado por nos foi que alguns produtores se equivocaram com as estruturas
do género resenha, pois inseriram vocativo, parte que pertence aos géneros carta; e-mail;

bilhete; mensagem instantanea etc. — textos 8 II; 18 [;18 I e 19 II.

A seguir, apresentamos o quadro com as unidades-fonte que se referem ao autor especifico,

aluno do Ensino Médio; com suas respectivas anaforas, pois essa também foi uma exigéncia da

atividade.
Quadro 6: Unidades-fonte que se referem ao autor especifico
Texto Unidade-fonte Anaforas
11 minha perspectiva [eu] espero (elipse)
11 Minha -
1 [eu] i estava (elipse); eu (2x) (pronominalizacdo); me senti
(pronominaliza¢do); gostava (elipse); garanto (elipse);
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comigo (pronominaliza¢ao); eu te garanto
(pronominalizacdo); sugiro (elipse)

210

minha opinido

ouvi (sintagma verbal), minha leitura (repeticdo lexical)
recomendo (sintagma verbal)

31

Recomendo

para mim (pronominalizagdo), li (sintagma verbal) e comigo
(pronominalizac¢ao)

310

Minha

léssemos (sintagma verbal); garanto (2x) (sintagma verbal);
eu juro (pronominaliza¢do); consegui (sintagma verbal);
minha (repeti¢do lexical); garanto (sintagma verbal); eu
(pronominalizac¢ao)

41

nos comove

nos comove (repeticdo lexical) e nos ajudam (repeticao
lexical).

411

[eu] confesso

eu (pronominalizagdo); minha (pronominaliza¢do); me
surpreendeu (pronominalizac¢do); precisei 1€-la (sintagma
verbal); meu ensino médio (pronominaliza¢ao) pude vé-lo
(sintagma verbal)

51

Mim

meus (pronominalizacdo); percebi (sintagma verbal);
minhas (pronominalizagdo); resolvi (sintagma verbal);
minha perspectiva (pronominaliza¢do). Para interagir com o
leitor previsto, o produtor introduziu, como unidade-fonte,
o pronome vocé e as anaforas que se relacionam a essa
unidade-fonte sdo vocé (repeticdo lexical); o [causardo]
(pronominaliza¢do)

S1I

61

c€u me

na maioria elipse, desenvolvi (elipse); mantive (elipse); tive
(elipse); me emocionei (elipse + repeticao lexical); acredito
(elipse); digo (elipse); cai (elipse)

611

Acredito

me abriu (pronominalizacdo) eu me interessasse
(pronominalizac¢do); temos (sintagma verbal - plural);
vivemos (sintagma verbal - plural); admito (sintagma verbal
- singular); pensei (sintagma verbal - singular); minha
experiéncia (pronominalizacdo); eu imaginava
(pronominaliza¢do); nosso (pronominaliza¢do)

71

710

81

Tive

decidi (sintagma verbal); mergulhei (sintagma verbal); me
vi animada (pronominaliza¢do/sintagma verbal); me
deliciava (pronominalizagdo/sintagma verbal); me agrada
(pronominalizacao/sintagma verbal); consegui (sintagma
verbal); minha imaginacdo (pronominaliza¢io)

811

Ganhei

me (4x) (pronominaliza¢do); iniciei (sintagma verbal); meu
(pronominaliza¢do); cobrir-me (pronominaliza¢do); penso
(sintagma verbal); proponho (sintagma verbal
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o1 nao tinha me | indico (sintagma verbal)
acostumado
911 Nos em nos (repeticdo lexical)
101 eu achei acho (sintagma verbal)
011 Nossa gostei (sintagma verbal em 1* pessoa) e finalizo (sintagma
verbal em 1? pessoa)
Eu tenho (elipse); eu (3x) (repeticdo lexical); olhei (elipse); li
I (elipse); pensei  (elipse); devo  (elipse) meu
(pronominalizag@o); encarei (elipse); comecei (elipse);
deixo (elipse)
1111 | Mim mencionei (sintagma verbal)
121 Deixei achei (sintagma verbal) e espero (sintagma verbal)
1211 | [eu] imaginava -
131 Eu -
[eu] fiquei procrastino (repeticao lexical); enrolei (repeticdo lexical);
1311 minha procrastinagdo (pronominalizacdo); meus olhos
(pronominaliza¢do); recomendo (repeticdo lexical
41 |- -
1411 - -
151 - -
1510 - -
161 - -
16 11 - -
Eu um estudante de ensino médio (caracterizacdo); que adora
compartilhar(pronominaliza¢do); tenho (elipse) ; minhas
171 . . ~ . . .
(3x) (pronominalizag@o); venho (elipse); acredito (elipse);
apresentei (elipse), quero (elipse
1711 | a0 meu ver *nos (2x), nosso (3x) e [nds] estamos
Tive cursava (sintagma verbal) e, no plural, nos introduz
181 (pronominalizacdo); temos (sintagma verbal); nos leva
(pronominaliza¢do), nos dizer (pronominalizagdo)
1811 ouso-me
[eu] retratarei [eu] iniciarei [repeti¢do lexical], um simples leitor
191 (definicao); eu (2x) (repeticdo lexical); espero (repeti¢ao
lexical); a minha mensagem (pronominaliza¢do); desejo
(repeticao lexical); para mim (pronominalizacdo)
[eu] venho minhas redes sociais (pronominaliza¢do); os meus
1910 (pronominaliza¢do); mim (pronominalizacdo); iniciel

(repeticao lexical); me surge (pronominalizacdo); os meus
sentimentos (pronominalizacdo); tive (repeticdo lexical);
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tirando-me (pronominaliza¢do); comecei (repeti¢ao lexical);
incomodei-me  (pronominalizagdo); resisti  (repeticao
lexical); eu (repeticdo lexical); me “ambientasse”
(pronominalizacdo); me alonguei (pronominalizagdo);
perdoe-me (pronominalizagdo); tentei (repeticdo lexical);
sugiro (repeti¢ao lexical)

Fonte: Da autora

Também hd muitos textos sem marca explicita de autoria ou sem anaforas relacionadas a autoria

ou, ainda, marca de autoria na segunda pessoa do plural e/ou sem retomada. Notamos também

que poucos alunos seguiram as orientacdes sobre a marca de autoria e a interagdo com o leitor

especifico um aluno do ensino médio.

Por fim, destacamos a lexia leitura, pois, com as andlises, percebemos que essa lexia foi usada

nos textos ora como hiperonimo da unidade-fonte relacionada a obra resenhada ora relacionada

a acdo de ler. Sendo assim, a tabela abaixo apresenta em quais textos houve a ocorréncia da

lexia leitura ora como hiperénimo ora como agao de ler.

Quadro 7: Ocorréncia da lexia leitura ora como hiperénimo ora como a¢ao de ler

Texto

Leitura usado como hiperonimo | Leitura relacionado a agio de ler

11

111

21

1 ocorréncia

3 ocorréncias

210

1 ocorréncia

1 ocorréncia

31

31

1 ocorréncia

41

411

51

1 ocorréncias

3 ocorréncias

511

2 ocorréncias

61

2 ocorréncias

611

1 ocorréncia

1 ocorréncia

71

711

81

3 ocorréncias

811

1 ocorréncia

1 ocorréncia

91

3 ocorréncias
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911 1 ocorréncia 1 ocorréncia

101 1 ocorréncia -

10 IT - -
111 - -

1111 1 ocorréncia -

121 - -

1211 1 ocorréncia -

131 1 ocorréncia -

1311 1 ocorréncia -

141 - -

1411 - -

151 - -

1511 - -

161 - -

16 11 - -

171 1 ocorréncia -

17 11 1 ocorréncia -

181 - -

1811 - -

191 - -

1911 1 ocorréncia

Fonte: Da autora

Podemos perceber que o uso da lexia /eifura como hiperénimo ocorreu na maioria dos textos,
sendo dezenove de um total de trinta e quatro textos. Além disso, o uso da lexia leitura referente
a acdo de ler ocorreu onze vezes, dentro de sete textos, sendo que apenas nos textos 2 I e 5 1

houve trés ocorréncias.
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11. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo discutir as competéncias (BNCC) que os alunos da educagao
basica precisam ter nos usos escritos da lingua, nos diferentes contextos, refletindo
especialmente sobre as fungdes do Iéxico na construgdo do texto. Especificamente, partindo da
concepgao interacionista da linguagem, realizamos estudos sobre as operagdes que sustentam o
processo de produgdo escrita e entendemos que a reescrita no processo de produgdo de textos

escritos contribui para o uso adequado e produtivo das anaforas nominais.

Nesse sentido, confirmamos a hipoétese de que, por meio de um trabalho com a coesdo nominal,
dentro do processo de leitura e escrita, o professor de portugué€s pode ajudar os estudantes a
desenvolver o dominio do 1éxico e usar esse conhecimento para ler e produzir textos, com

eficiéncia e autonomia.

Além disso, acreditamos que refletir sobre um conjunto de parametros a orientagdes para o
trabalho do professor e para a elaboragdo de materiais didaticos sobre o tema ¢ fundamental
para uma educagdo de qualidade. Defendemos também que o ensino e a aprendizagem da
producdo de textos devem se basear no carater dialdgico e funcional da linguagem dentro de

uma sociedade comunicacional.

No que se refere a pratica propriamente dita, acreditamos que destacar de cores diferentes as
unidades-fonte e suas anaforas foi interessante para a coleta de dados, mas também pode servir
como uma estratégia para o ensino e o desenvolvimento da competéncia lexical em textos
escritos, pois, dessa maneira, identificar e perceber as relagdes estabelecidas fica mais facil e
mais preciso, o que permite refletir sobre as escolhas e sobre possiveis alteragdes que se podem
fazer com o objetivo de aprimorar o texto. Essa estratégia pode ocorrer tanto nos textos dos
proprios aprendizes, produzidos a partir de atividades escolares, quanto em textos escritos por
autores profissionais, como os que sdao publicados nos veiculos de comunica¢do renomados.
Sendo assim, promove-se a reflexdo e a consciéncia sobre o uso da lingua na modalidade
escrita, possibilitando o desenvolvimento da competéncia lexical. Afinal, muitas vezes autores
que ainda ndo desenvolveram a habilidade de escrever textos apresentam-nos com muitas
falhas, as quais se devem, em grande parte, porque esses autores nao usam ou usam de maneira

equivocada as anaforas nominais, deixando a leitura truncada, de dificil compreensao.

Sabemos que ensinar a escrever passa por um processo de produg@o e que nesse processo esta
a releitura, revisao e reescrita, o que possibilita perceber e corrigir usos equivocados do 1éxico,

favorecendo, como aqui se enfatizou, o uso produtivo das anaforas nominais, por exemplo. No
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ir e vir durante a escrita, pois, os movimentos retoricos sdo produtivos, uma vez que ha
diversidade no uso de anéaforas nominais para semiotizar um mesmo referente, garantindo a

progressao referencial.

Essas estratégias também podem aproximar os alunos a pratica de escrever, fazendo com que
eles fiquem menos resistentes, criando certo afeto, uma vez que a atengdo ndo estard
concentrada nos aspectos puramente formais, mas indicando que eles sdo e devem ser capazes
de tomar decisoes, de fazer escolhas, de acrescentar ou suprimir partes, ainda que nao estejam
erradas, para garantir o alcance dos objetivos do texto, de acordo com a situacdo de

comunicagao.

Por fim, esta pesquisa comprovou que ter como objeto de trabalho em sala de aula o texto e o
seu processo de produgdo possibilitam criar muitas estratégias para o ensino e a aprendizagem
dessa pratica complexa, mas tao necessaria em nossa sociedade. Escrever com proficiéncia &,
pois, um direito e um dever, que possibilitam ter escolhas e poder fazer boas escolhas. Escrever
bem ¢ reescrever; e reescrever, no processo de producdo, pode fazer com que os alunos gostem
de escrever, o que facilitara a garantia da proficiéncia, dentro de uma concepgao interacionista

da linguagem.

Acreditamos que outras pesquisas podem dar seguimento a esta, com mais profundidade nas
analises das anaforas nominais, abordando outros géneros textuais, mas sem deixar de levar em
consideragdo o professor da educagdo basica, cujas atividades sdo muitas, sobrando pouco
tempo para pesquisar. Entdo, trabalhos voltados para a pratica, com o objetivo de disponibilizar
estratégias de ensino e aprendizagem da lingua materna, especialmente de leitura e escrita, sdo

de fundamental importancia.
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13. ANEXOS

ANEXO A

Proposta de producao textual I

Vocé é um aluno (a) do 2° ano do Ensino Médio e sente prazer em fazer descobertas a
partir da leitura, o que lhe incentiva a compartilha-las com outros alunos. Durante a 1? etapa
do ano letivo, leu e estudou a obra Ursula, de Maria Firmina dos Reis. Nesses estudos vocé
soube da importancia social de tal obra e ficou surpreso por ela ser pouco conhecida entre

os estudantes.

Sabendo que os alunos que estardo matriculados no 2° ano do Ensino Médio em 2022,
provavelmente, também lerdo essa obra e que talvez eles entendam, por falta de pratica e/ou
de consciéncia, que tal leitura ndo ¢ interessante, vocé€ decide escrever uma resenha critica
sobre a obra Ursula, apresentando suas opinides e observacdes adquiridas a partir de
tais estudos para que os proximos alunos tenham menos resisténcia em ler esse classico
e, assim, a leitura possa ser um pouco mais facil e prazerosa, apesar da distancia temporal e

do vocabulario.

Para esta tarefa, vocé vai apresentar, primeiramente, em topicos, as informacoes

(elaboracio de conteudo tematico) e o planejamento do texto.
Para redigir seu texto, leve em conta as instrugdes a seguir:

- 0 texto deve conter informagoes técnicas sobre a obra;

- 0 texto deve pertencer ao género resenha (releia os exemplos e observe como foram
organizados);

- 0 texto deve ser escrito em lingua formal;
- 0 texto deve ser organizado em paragrafos;

- o texto deve ser redigido no Word (pode ser transformado em PDF, posteriormente) ou no
Google docs;

- 0 texto deve conter entre 1400 e 2800 caracteres (com espago);

- o texto deve ser justificado, com fonte Arial ou Times New Roman, tamanho 12,
espacamento 1,5, margens superior e esquerda, 3cm; e inferior e direita, 2cm.

ATENCAO!
Nao copie textos ja prontos!

O objetivo ¢ aprender e melhorar o desenvolvimento da escrita textual.

Bom trabalho!



147

ANEXO B

Proposta de producio textual 11

Nesta atividade, vocé vai assumir o papel de alguém que tem costume de escrever sobre
os livros que 1€, inclusive aqueles que s3o solicitados pela professora, e publica-los (em
blog, rede social, revista eletronica, sites diversos) com o objetivo de compartilhar
suas experiéncias e mostrar ao leitor que ler literatura pode ser uma atividade prazerosa
e muito importante para o desenvolvimento do intelecto e conhecimento da sociedade,
o que implica relacionar com outras leituras (musica, filmes, séries, documentos

historicos, textos jornalisticos etc.).

Recentemente, vocé leu e estudou a obra O cortico, de Aluisio Azevedo. Devido a isso, vocé
vai escrever uma resenha critica a ser publicada, compartilhando os conhecimentos
adquiridos com essa leitura e estudo, com o intuito de despertar a curiosidade em

quem ainda nio a leu e o interesse em dialogar com seu texto em quem ja leu.

Para isso, lembre-se que escrever um texto é passar por um processo que envolve o
planejamento, a coleta de informacgdes (contetido tematico), a selecdo dessas informacdes,
a textualidade (como as informagdes serdo organizadas e apresentadas em forma de
texto, dentro de acordo com o género textual mais adequado). Para garantir isso, € importante
que atodo momento vocé releia, revise e reescreva as partes, fazendo as alteragdes
necessarias para alcancar todos os objetivos. Observe também se as palavras estdo escritas
corretamente, se os sinais de pontuacao estao postos corretamente, se a referenciagdo esta bem

feita, sem repeticao desnecessaria, sem ambiguidade, deixando a leitura mais fluida e atrativa.

Nesse texto, vocé deve inserir informagdes técnicas. Como sugestdo, pode contextualizar os
motivos que levaram a leitura, as expectativas antes de ler, como foi durante a leitura, as
descobertas, as discussdes etc. Vocé pode também selecionar um dos varios temas abordados
na obra e desenvolvé-lo, chamando a atencdo do leitor sobre como ele foi apresentado na
obra. Pode ser mais de um tema. Além disso, € possivel fazer comparagdes com outras obras
lidas, citar outras formas de arte, em que ¢ possivel relacionar com O Cortico. Utilize os estudos

e atividades ja feitas para auxiliar.

Na textualizag@o, voc€ pode inserir partes de outros textos, porém, para ndo configurar plagio,
vocé deve informar de quem sdo as palavras e onde as encontrou, fazendo a

referéncia adequada.
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Utilize como base, também, os comentérios e sugestdes feitos sobre a producdo da primeira

resenha.

Para esta tarefa, vocé vai apresentar, primeiramente, em topicos, as informacdes pensadas

e selecionadas (conteudo tematico) e o planejamento do texto (a organizacao das partes).
Para redigir seu texto, leve em conta as instrucdes a seguir:
- 0 texto deve conter informagdes técnicas sobre a obra;

- 0 texto deve pertencer ao género resenha (releia os exemplos e observe como foram

organizados);

- o texto deve ser escrito em lingua formal (adequando ao publico alvo); -

o texto deve ser organizado em paragrafos;

- o texto deve ser redigido no Word (pode ser transformado em PDF,

posteriormente) ou no Google docs;
- o0 texto deve conter entre 1400 e 2800 caracteres (com espago);

- o texto deve ser justificado, com fonte Arial ou Times New Roman, tamanho 12,

espacamento 1,5, margens superior e esquerda, 3cm; e inferior e direita, 2cm.
ATENCAO!
Nao copie textos ja prontos!
O objetivo ¢ aprender e melhorar o desenvolvimento da escrita textual.

Bom trabalho!
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ANEXO C

REFLEXOES LINGUISTICAS: Referenciacio
Leia o texto abaixo:

Felicidade Clandestina

Clarice Lispector

Ela era gorda, baixa, sardenta e de cabelos excessivamente crespos, meio arruivados. Tinha um
busto enorme, enquanto nds todas ainda éramos achatadas. Como se ndo bastasse, enchia os
dois bolsos da blusa, por cima do busto, com balas. Mas possuia o que qualquer crianga

devoradora de historias gostaria de ter: um pai dono de livraria.

Pouco aproveitava. E n6s menos ainda: até para aniversario, em vez de pelo menos um livrinho
barato, ela nos entregava em maos um cartdo-postal da loja do pai. Ainda por cima era de
paisagem do Recife mesmo, onde moravamos, com suas pontes mais do que vistas. Atras

escrevia com letra bordadissima palavras como “data natalicia” e “saudade”.

Mas que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura vingan¢a, chupando balas com
barulho. Como essa menina devia nos odiar, nés que éramos imperdoavelmente bonitinhas,
esguias, altinhas, de cabelos livres. Comigo exerceu com calma ferocidade o seu sadismo. Na
minha ansia de ler, eu nem notava as humilhacdes a que ela me submetia: continuava a implorar-

lhe emprestados os livros que ela ndo lia.

Até que veio para ela o magno dia de comecar a exercer sobre mim uma tortura chinesa. Como

casualmente, informou-me que possuia As reinagoes de Narizinho, de Monteiro Lobato.

Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se ficar vivendo com ele, comendo-o,
dormindo-o. E completamente acima de minhas posses. Disse-me que eu passasse pela sua casa

no dia seguinte e que ela o emprestaria.

Até o dia seguinte eu me transformei na propria esperanga da alegria: eu nao vivia, eu nadava

devagar num mar suave, as ondas me levavam e me traziam.

No dia seguinte fui a sua casa, literalmente correndo. Ela ndo morava num sobrado como eu, e
sim numa casa. Nao me mandou entrar. Olhando bem para meus olhos, disse-me que havia
emprestado o livro a outra menina, e que eu voltasse no dia seguinte para busca-lo. Boquiaberta,
sai devagar, mas em breve a esperanca de novo me tomava toda e eu recomegava na rua a andar

pulando, que era o meu modo estranho de andar pelas ruas de Recife. Dessa vez nem cai:
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guiava-me a promessa do livro, o dia seguinte viria, os dias seguintes seriam mais tarde a minha
vida inteira, o amor pelo mundo me esperava, andei pulando pelas ruas como sempre e ndo cai

nenhuma vez.

Mas nao ficou simplesmente nisso. O plano secreto da filha do dono de livraria era tranqiiilo e
diabolico. No dia seguinte 14 estava eu a porta de sua casa, com um sorriso € o cora¢do batendo.
Para ouvir a resposta calma: o livro ainda ndo estava em seu poder, que eu voltasse no dia
seguinte. Mal sabia eu como mais tarde, no decorrer da vida, o drama do “dia seguinte” com

ela ia se repetir com meu coragao batendo.

E assim continuou. Quanto tempo? Nao sei. Ela sabia que era tempo indefinido, enquanto o fel
ndo escorresse todo de seu corpo grosso. Eu ja comegara a adivinhar que ela me escolhera para
eu sofrer, as vezes adivinho. Mas, adivinhando mesmo, as vezes aceito: como se quem quer me

fazer sofrer esteja precisando danadamente que eu sofra.

Quanto tempo? Eu ia diariamente a sua casa, sem faltar um dia sequer. As vezes ela dizia: pois
o livro esteve comigo ontem de tarde, mas vocé s6 veio de manha, de modo que o emprestei a
outra menina. E eu, que ndo era dada a olheiras, sentia as olheiras se cavando sob os meus olhos

espantados.

Até que um dia, quando eu estava a porta de sua casa, ouvindo humilde e silenciosa a sua recusa,
apareceu sua mae. Ela devia estar estranhando a apari¢do muda e diaria daquela menina a porta
de sua casa. Pediu explica¢des a nds duas. Houve uma confusao silenciosa, entrecortada de
palavras pouco elucidativas. A senhora achava cada vez mais estranho o fato de ndo estar
entendendo. Até que essa mae boa entendeu. Voltou-se para a filha e com enorme surpresa

exclamou: mas este livro nunca saiu daqui de casa e vocé nem quis ler!

E o pior para essa mulher ndo era a descoberta do que acontecia. Devia ser a descoberta
horrorizada da filha que tinha. Ela nos espiava em siléncio: a poténcia de perversidade de sua
filha desconhecida e a menina loura em pé a porta, exausta, ao vento das ruas de Recife. Foi
entdo que, finalmente se refazendo, disse firme e calma para a filha: vocé vai emprestar o livro
agora mesmo. E para mim: “E vocé fica com o livro por quanto tempo quiser. “Entendem?
Valia mais do que me dar o livro: pelo tempo que eu quisesse ” € tudo o que uma pessoa, grande

ou pequena, pode ter a ousadia de querer.

Como contar o que se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na mao. Acho que
eu nao disse nada. Peguei o livro. Nao, ndo sai pulando como sempre. Sai andando bem devagar.

Sei que segurava o livro grosso com as duas maos, comprimindo-o contra o peito. Quanto tempo
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levei até chegar em casa, também pouco importa. Meu peito estava quente, meu coragao

pensativo.

Chegando em casa, nao comecei a ler. Fingia que nao o tinha, s6 para depois ter o susto de o
ter. Horas depois abri-o, 1i algumas linhas maravilhosas, fechei-o de novo, fui passear pela casa,
adiei ainda mais indo comer pdo com manteiga, fingi que ndo sabia onde guardara o livro,
achava-o, abria-o por alguns instantes. Criava as mais falsas dificuldades para aquela coisa
clandestina que era a felicidade. A felicidade sempre iria ser clandestina para mim. Parece que
eu ja pressentia. Como demorei! Eu vivia no ar... havia orgulho e pudor em mim. Eu era uma

rainha delicada.

As vezes sentava-me na rede, balangando-me com o livro aberto no colo, sem toca-lo, em éxtase

purissimo.
N3do era mais uma menina com um livro: era uma mulher com o seu amante.
1. Releia o trecho:

“Até que veio para ela 0 magno dia de comecar a exercer sobre mim uma tortura chinesa. Como

casualmente, informou-me que possuia As reinagoes de Narizinho, de Monteiro Lobato.”

No conto, a protagonista menciona sofrer de uma tortura chinesa. Apods apresentar essa
informagao, o referente "tortura chinesa" nao ¢ mais referenciado diretamente; assim, o leitor
que nao conhece esse tipo de tortura ndo conseguira estabelecer novas informagdes sobre tal

processo.
Leia a defini¢do abaixo e relacione a tortura apresentada com a sofrida pela personagem.

“Durante a Idade Média, os chineses utilizavam um método de tortura, que consistia em deixar
o sujeito amarrado deitado e uma gota de 4gua pingava, aproximadamente, a cada 3 minutos na

testa dele por 30 a 40 horas ininterruptas”.

RONAN DELFIM MACHADO. Vocé conhece um método de tortura que usa gotas de agua? Disponivel em:
<https://pt.linkedin.com/pulse/n%C3%A30-deixa-uma-torneira-pingando-%C3%A 1gua-na-sua-testa-delfim-machado> .

2. Leia os trechos abaixo:

1 “Como essa menina devia nos odiar, nos que éramos imperdoavelmente bonitinhas, esguias,

altinhas, de cabelos livres.”

2 “Até que veio para ela o magno dia de comegar a exercer sobre mim uma tortura chinesa.
Como casualmente, informou-me que possuia As reinagdes de Narizinho, de Monteiro

Lobato.”


https://pt.linkedin.com/pulse/n%C3%A3o-deixa-uma-torneira-pingando-%C3%A1gua-na-sua-testa-delfim-machado
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As palavras destacadas dos trechos acima funcionam como modalizadores do enunciado. A

narradora os utiliza com propoésitos distintos para a constru¢do do sentido. Explique, dentro do

contexto de cada excerto, qual foi seu proposito ao utiliza-los e a diferenga entre os dois.

Assista ao videoclipe a seguir e acompanhe a tradugao da cancgao:

Anitta - Girl From Rio (Official Music Video)

Garotas gostosas de onde eu venho
Noés nao parecemos modelos
Linhas bronzeadas, grandes curvas
E a energia brilha

Vocé vai se apaixonar

Pela garota do Rio (sim sim sim)

Deixa eu te contar sobre um Rio diferente
Aquele de onde eu venho,
mas ndo aquele que vocé conhece

Aquele que encontra quando ndo tem
nenhum Real

Baby, ¢ meu caso de amor

E meu caso de amor, sim

Acabei de descobrir que tenho outro irmado
Mesmo papai, mas uma mae diferente

Isso foi algo que eu sempre quis

Baby, ¢ um caso de amor

E um caso de amor sim

Oh woah

Eu entendi

Eu entendi

Eu entendi

Eu entendi

Corre no meu sangue oh
Adoro

Eu amo isso

Eu amo 1sso

Eu amo isso

Vocé ja sabe

Um centavo a duzia

Estou com sorte

Estou com sorte

Estou com sorte

Eu sei

E meu caso de amor

Garotas gostosas de onde eu venho
Nos ndo parecemos modelos
Linhas bronzeadas, grandes curvas
E a energia brilha

Vocé vai se apaixonar

Pela garota do Rio (pela garota do Rio)

(Vai malandra gringo canta todo mundo
canta)

Honorio Gurgel para sempre

Bebés tendo bebés como se isso ndo
importasse

Sim, as ruas me educaram, sou favela
Baby ¢ meu caso de amor

E meu caso de amor sim

Eu precisei deixar outro amante

Por ele nao conseguir lidar com minha
personalidade

Porque eu sou com fria como o inverno
quente como o verao
Baby, ¢ meu caso de amor

E meu caso de amor


https://www.youtube.com/watch?v=CuyTC8FLICY

3. No seguinte trecho, Anitta diz:

“Eu precisei deixar outro amante

Por ele ndo conseguir lidar com minha personalidade
Porque eu sou fria como o inverno

quente como o verdo.”

Ao se referir a sua personalidade, o eu lirico acrescenta informacdes sobre si a partir do uso de
linguagem figurada. Elabore uma interpretagdo sobre o significado da metafora “porque eu sou
fria como o inverno / quente como o verao”, considerando o referente e o contexto da cangao.

4. Leia o trecho retirado da musica “Garota de Ipanema”, de Tom Jobim.

“Olha que coisa mais linda mais cheia de graga
E ela menina que vem que passa

Num doce balango caminho do mar

Mocga do corpo dourado do sol de Ipanema

O seu balangado ¢ mais que um poema

E a coisa mais linda que eu ja vi passar [...]”

J4

“Garota de Ipanema” ¢ a segunda can¢do mais executada da historia, atrds somente de
“Yesterday”, dos Beatles, de 1965. A partir da intertextualidade com a famosa cang¢do, Anitta
dé vida a uma nova garota carioca que, ao longo da letra, ¢ referenciada de maneira distinta da
forma feita por Tom Jobim. Refletindo sobre o uso dos pronomes e dos objetivos para a
construgdo referencial de cada uma dessas garotas, explique quais sdo as semelhancas e

diferencgas entre elas.

5. O conto de Clarice Lispector retrata a angustia constante da garota “bonitinha, esguia, de
cabelos livres” na tentativa de conseguir ler o tdo sonhado livro “As reinagdes de Narizinho”,
que pertencia a menina “gorda, baixa, sardenta e de cabelos excessivamente crespos, meio
arruivados”. Percebe-se pela descri¢do das personagens que hd um confronto de esteredtipos
femininos a partir de um padrdo de beleza. Essa situa¢do pode ser encontrada no videoclipe

"Girl from Rio", de Anitta? Justifique.
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