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RESUMO

Este estudo investiga a influéncia da heterogeneidade no processo de aquisi¢cao da
escrita, focalizando como diferentes contextos socioculturais, idades, estilos de
aprendizagem e experiéncias prévias impactam a construgao de hipoteses sobre a
escrita pelas criangas. A pesquisa analisa as estratégias cognitivas e linguisticas
desenvolvidas por cinco criangas do 4° e 5° anos e os desafios decorrentes dessas
variagbes e promover praticas pedagdgicas que possam favorecer o
desenvolvimento da escrita em um contexto de heterogeneidade. A partir da analise
das hipoteses de escrita, foi desenvolvida uma sequéncia didatica, tendo como eixo
o livro “Nao Confunda” de Eva Furnari, integrando atividades que estimulam a
consciéncia fonoldgica, a criatividade e o gosto pela leitura. Observou-se avangos
e desafios das criangas no processo de apropriagao do sistema de escrita alfabético

e ortografico.

Palavras-chave: Aquisigdo da escrita. Heterogeneidade; Alfabetizagéo; Letramento



ABSTRAT

This study investigates the influence of heterogeneity on the writing acquisition
process, focusing on how different sociocultural contexts, ages, learning styles, and
prior experiences impact children's writing hypotheses. The research analyzes the
cognitive and linguistic strategies developed by five children in the 4th and 5th
grades and the challenges arising from these variations. It aims to promote
pedagogical practices that can favor writing development in a context of
heterogeneity. Based on the analysis of writing hypotheses, a teaching sequence
was developed, centered on the book "Don't Confuse" by Eva Furnari, integrating
activities that stimulate phonological awareness, creativity, and a love of reading.
Progress and challenges were observed among children in the process of

appropriating the alphabetic and orthographic writing system.

Keywords: Writing Acquisition. Heterogeneity; Literacy; Literacy
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1. INTRODUGAO

Sou professora com ampla experiéncia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com trajetéria marcada pela dedicagao a alfabetizagao de criangas em
contextos diversos e desafiadores. Desde a infancia, mesmo enfrentando dificuldades
no processo de alfabetizacdo, desenvolvi forte vocagdo para o ensino, incentivada

pelo apoio familiar e por educadores inspiradores.

Iniciei minha formacgé&o no Colégio Batista Mineiro, em Ouro Branco, e conclui
o magistério em 1996, dando inicio a minha pratica docente ainda jovem, atuando em
diferentes municipios de Minas Gerais. Em 2003, formei-me em Pedagogia com
énfase em Ensino Religioso pela PUC Minas em Belo Horizonte, e desde entéo, venho
atuando em escolas publicas e particulares, com destaque para o trabalho com turmas

multisseriadas e alunos com dificuldades de aprendizagem.

Pos-graduada em Supervisdao Escolar, Neuropsicopedagogia e Educacéao
Infantil e, atualmente, estou cursando especializagdes em Gestao Escolar Integradora
e Psicopedagogia Clinica e Institucional. Em 2022, vivenciei um marco na minha
carreira ao assumir uma turma de criangas nao alfabetizadas, entre 8 e 12 anos,
provenientes de diferentes regides do pais, e que sofreram o reflexo da Pandemia.
Isso reforgou meu compromisso com a construgao de praticas pedagdgicas inclusivas

e adaptadas a realidade de cada aluno.

Esse percurso profissional me impulsionou a desenvolver o presente estudo,
que parte da seguinte questao: como trabalhar com um grupo de criancas do 3° e 4°
ano do Ensino Fundamental que ainda nao estdo alfabetizadas e apresentam
diferentes hipoteses de escrita? Em um cenario educacional cada vez mais diverso,
compreender e valorizar a heterogeneidade das hipoteses de escrita torna-se
fundamental para garantir uma alfabetizagao significativa.

Assim, este estudo tem como objetivo investigar como a heterogeneidade
influencia o processo de aquisicdo da escrita, buscando identificar estratégias
pedagogicas que favoregam o desenvolvimento da linguagem escrita em criangas que
ainda nao consolidaram a alfabetizacdo. A partir da analise diagndstica e da

implementacdo de um plano de acdo, pretendeu-se promover um ambiente de
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aprendizagem mais justo, acolhedor e conveniente para todos os estudantes,
alinhando-se as concepg¢des de Vygotsky sobre o papel do contexto sociocultural na

aprendizagem.

O estudo da heterogeneidade de niveis de escrita na alfabetizagao justifica-se
pela relevancia e crescente diversidade no contexto educacional contemporaneo. A
heterogeneidade, que abrange diferentes estilos de aprendizagem, niveis de
habilidade de escrita, experiéncias culturais e socioecondmicas, € uma realidade nas
salas de aula e compreender como essa diversidade influencia o processo de escrita
é fundamental para promover praticas pedagogicas que favoregcam o processo de

alfabetizacao e letramento.

A escrita € uma habilidade essencial na sociedade, pois esta presente nas
interacbes humanas tanto no ambito académico quanto na vida cotidiana, e sua
aquisicao pode variar significativamente entre alunos. Assim, investigar as hipoteses
que envolvem a escrita sob a perspectiva da heterogeneidade nos permitira identificar
estratégias que atendam as necessidades individuais, estimulando o desenvolvimento

de habilidades de escrita em todos os estudantes.

Além disso, a analise da heterogeneidade em hipotese da escrita pode
contribuir para a reflexao critica sobre as metodologias de ensino utilizadas
atualmente. Ao compreender as diferentes formas de expressao escrita e os desafios
enfrentados por alunos com perfis variados, podemos propor intervencoes
pedagogicas que respeitem e valorizem essa diversidade. Essa abordagem nao sé
enriqueceu o aprendizado dos alunos, mas também promoveu um ambiente escolar

mais justo e acolhedor.

A pesquisa possibilitou a construcdo de um conhecimento tedrico e pratico
aplicavel em diferentes contextos educacionais, contribuindo para a formagcao de
educadores aptos a lidar com os desafios da heterogeneidade nos niveis de escrita
durante o processo de alfabetizacao infantil. O estudo teve como objetivo revelar as
estratégias e hipoteses construidas pelas criancas ao longo das etapas da
alfabetizacao, analisando suas dificuldades e avangos em contextos diversos, além
de oferecer uma compreensédo mais aprofundada sobre como essa heterogeneidade
se manifesta na aquisigdo da escrita. Criangas inseridas em distintos contextos
socioculturais, com diferentes faixas etarias, estilos de aprendizagem e experiéncias

prévias, constroem hipoteses sobre a escrita de maneiras variadas, o que resulta em



ritmos e percursos distintos no processo de aprender a escrever. Diante disso, a
diversidade de hipoteses de escrita observada em sala de aula exige da professora
alfabetizadora um olhar atento e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas, que respeitem o ritmo e as caracteristicas de cada crianga, oferecendo o
suporte necessario para que todos possam avancgar conforme suas necessidades e

potencialidades.

Diante do exposto, o objetivo do estudo foi investigar a heterogeneidade de
hipoteses de escrita de criancas que ainda ndo estavam alfabetizadas no 3° e 4° ano,
visando a construcdo de intervengcbes que favorecessem o desenvolvimento da
escrita. Para isso foi feita analise dos diagnésticos e a elaboragdo de um plano de

acao, que promovesse um ambiente de aprendizagem.

Baseando na relevancia de compreender a aquisicdo da escrita como um
processo construido de forma dinamica e individualizada, influenciado por multiplas
variaveis sociais, culturais e cognitivas, as criangas ndo aprendem de forma linear ou
homogénea; cada uma apresenta ritmos, estratégias e desafios proprios,
influenciados por fatores como contexto familiar, nivel socioecondmico e acesso a

cultura letrada.

A heterogeneidade no processo de aquisi¢ao da escrita € um ponto central nas
praticas pedagdgicas inclusivas. Segundo Vygotsky (1987), a aprendizagem ocorre
de forma interativa e € mediada pelo contexto social e cultural em que o sujeito esta
inserido. Assim, é fundamental que o ensino da escrita reconhecga e valorize essas
diferengas, promovendo um ambiente de aprendizagem em que cada crianga possa
desenvolver-se a partir de suas experiéncias e capacidades unicas. Tal abordagem
exige que o educador adapte suas praticas, oferecendo apoio e recursos que atendam
as necessidades especificas dos alunos, em vez de aplicar métodos uniformes que
possam nao contemplar a diversidade existente na sala de aula.

Dessa forma, o presente estudo se justificou pela necessidade de compreender
como a heterogeneidade influencia a construgdo das hipdteses de escrita e pela
importdncia de investigar estratégias pedagogicas que atendam a essas

particularidades, de modo a promover um ensino inclusivo e equitativo. Identificar
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praticas que respeitem o ritmo de cada aprendiz e suas diversas formas de
entendimento sobre a escrita pode contribuir para o desenvolvimento de politicas
educacionais mais eficazes, alinhadas com o principio de que a educacdo deve

respeitar e incluir a pluralidade dos individuos.

Baseando-se na relevancia de compreender a aquisicdo da escrita como um
processo construido de forma dinamica e individualizada, influenciado por multiplas
variaveis sociais, culturais e cognitivas, as criangas ndao aprendem de forma linear ou
homogénea; cada uma apresenta ritmos, estratégias e desafios proprios,
influenciados por fatores como contexto familiar, nivel socioecondmico e acesso a

cultura letrada.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Influéncia da Heterogeneidade na Construcao das Hipoéteses de
escrita

O livro Alfaletrar oferece uma abordagem inovadora para entender os
processos de alfabetizacao e letramento, destacando a importancia de reconhecer a
heterogeneidade nas hipdteses de escrita das criangas. Em sua esséncia, o texto traz
uma perspectiva centrada no desenvolvimento das praticas pedagdgicas que levam
em consideracdo as diferentes formas de compreensdo e producdo textual que
emergem ao longo do processo de aprendizagem. A obra enfatiza que cada crianga
desenvolve sua escrita e leitura de maneira unica, a partir de contextos sociais,
culturais e cognitivos variados, o que torna fundamental que educadores reconhegam
e respeitem essa diversidade no ambiente escolar. Parte deste compromisso esta na
crenca de que toda crianga pode aprender a ler e escrever no contexto de letramento,
desde que lhe sejam oferecidas oportunidades significativas de interacdo com a

linguagem escrita.

A heterogeneidade dos niveis de escrita nas salas de alfabetizagdo € uma
realidade presente na educacao brasileira, refletindo as multiplas trajetérias de
aprendizagem que cada crianga vivencia. Esse fenbmeno esta relacionado a diversos
fatores, como diferengas no ritmo de desenvolvimento cognitivo, nas experiéncias
prévias de letramento e nas condicbes socioecondémicas e culturais das criancas.

Pesquisas no campo da alfabetizacado tém buscado compreender essa diversidade e
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suas implicagbes para a pratica pedagogica.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1985), pioneiras no estudo do processo de
aquisicao da escrita, as criangas passam por diferentes niveis ou hipéteses ao longo
da alfabetizacao, desde o nivel pré-silabico até o alfabético. Esses niveis ndo ocorrem
de forma linear e homogénea para todas as criangas; cada aluno pode apresentar
ritmos distintos no processo de construgdo da linguagem escrita. Essas diferengas
podem ser acentuadas pelo contato prévio ou pela falta de contato com praticas de

letramento em casa ou em ambientes sociais diversos.

De acordo com Ferreiro (1985), o processo de alfabetizagdo é um percurso de
construcdo ativa do sujeito, que formula hipéteses sobre a linguagem escrita a partir
de suas interagdes com o meio. Inspirados por essa perspectiva construtivista, os
resultados obtidos serdo analisados a seguir, buscando compreender como as
diferentes praticas e intervencdes pedagodgicas impactaram o desenvolvimento das
hipoteses de escrita e leitura das criangas.

A construcdo da escrita em criangas € marcada pela heterogeneidade, ou seja,
pelas diferencas individuais que cada aluno traz ao processo de alfabetizacdo. Como
destacado por Ferreiro e Teberosky (1985), as criancas formulam hipoteses sobre o
funcionamento do sistema de escrita de forma pessoal e gradual passando por diferentes
fases que vao desde uma compreensdo mais elementar no que tange no principio
conhecida como hipotese pré-silabica até uma visdo mais estruturada, a hipotese
alfabética. Essa evolugao, no entanto, ndo ocorre da mesma forma para todas as criangas
e depende de diversos fatores, como contexto familiar, grau de exposicao a leitura e
escrita além das condi¢des socioculturais e cognitivas.

A influéncia dessas variaveis no processo de construcao da escrita implica que
as criangas podem nao soO apresentar ritmos distintos de desenvolvimento, mas
também formas unicas de formular hip6teses sobre a lingua escrita. Uma crianga que
teve contato prévio com livros e materiais impressos em casa por exemplo pode
desenvolver uma compreensao mais rapida e concreta das convencdes da escrita
enquanto uma crianga sem essas mesmas oportunidades podem necessitar de mais
tempo para desenvolver tais conceitos.

Além disso, Vygotsky (1987) argumenta que o aprendizado ocorre a
partir de interacdes sociais sendo mediado pelo contexto no qual a crianga esta
inserida. Portanto, a compreensao sobre a heterogeneidade na escrita deve considerar

16



o papel das intera¢gdes e dos estimulos oferecidos tanto no ambiente escolar quanto
familiar. A troca de experiéncia entre os alunos, especialmente em contextos
inclusivos também favorece que criangas em fases mais iniciais da escrita aprendem
com aquelas em fases mais avangadas enriquecendo o processo de aquisicao da

escrita.

Assim entender a heterogeneidade é essencial para que o professor possa
identificar as diferentes fases e hipdteses que as criangas estao construindo e, a partir
disso, ajustar suas praticas pedagdgicas de forma inclusiva. Esse entendimento
permite que as atividades sejam planejadas de maneira a respeitar o ritmo de cada
aluno oferecendo desafios adequados e promovendo avancos individuais em diregao

a alfabetizacao plena.

A pesquisa de Soares (2004) sobre alfabetizacao e letramento destaca que o
desenvolvimento da escrita € diretamente influenciado pelo contexto em que a crianca
esta inserida. Criangas que tém maior acesso a livros, a leitura em familia e a
interacbes com textos, por exemplo, tendem a avancar mais rapidamente nas
hipéteses de escrita. Ja as criangas em contextos de vulnerabilidade social, que
possuem menos oportunidades de interagdo com a linguagem escrita fora da escola,

podem enfrentar mais dificuldades no processo de alfabetizagao.

Outro aspecto importante da heterogeneidade nos niveis de escrita € o papel
da mediagao pedagogica. Vygotsky (1991) enfatiza a importancia do ambiente social
e da interacdo com o outro no desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores,
como a escrita. De acordo com essa perspectiva, o professor atua como mediador,
oferecendo suporte para que a crianca avance de uma etapa de desenvolvimento para
outra. No entanto, a diversidade de niveis em uma mesma sala de aula desafia o
professor a diferenciar suas praticas pedagodgicas de forma a atender as necessidades

de cada aluno.

Outro conceito relevante para a alfabetizagdo € o de consciéncia fonoldgica.
No livro "Consciéncia Fonolégica na Educacgao Infantil e no ciclo de Alfabetizagao",
Artur Gomes de Moraes aborda a importéncia da consciéncia fonolégica no processo
de alfabetizagdo. Ele discute como essa habilidade € fundamental para que as

criangas consigam relacionar os sons da fala com as letras e grafemas, o que é
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essencial para a leitura e escrita. Moraes (2012) enfatiza que a consciéncia fonolégica
deve ser trabalhada desde a educacgéo infantil, utilizando atividades ludicas, jogos e
brincadeiras que estimulem a percepgao dos sons. Ele apresenta estratégias praticas
para educadores, mostrando como promover esse aprendizado de forma significativa
e divertida. Além disso, o autor também analisa o papel do educador nesse processo
e fornece uma base tedrica e pratica para ajudar professores a desenvolverem

praticas pedagodgicas que favoregam a alfabetizacéo.

Considerando os aportes tedricos de Ferreiro, Soares, Vygotsky e Morais,
retoma-se a questao da heterogeneidade dos niveis de escrita na alfabetizacéo e sua
complexidade. O desafio de atender a criangcas em diferentes estagios do processo
de alfabetizagdo requer um dialogo permanente com a pratica pedagogica uso de
estratégias diversificadas e a criagdo de ambientes de aprendizagem que promovam

a participagao ativa de todos os alunos. Longe de ser um problema, a diversidade de

hipéteses de escrita pode ser um ponto de partida para praticas educacionais

mais inclusivas e transformadoras.

Essa diversidade levanta questdes fundamentais para a reflexdo pedagdgica:
Como os professores podem adaptar suas praticas para atender as diferentes
necessidades de aprendizagem dentro de uma mesma sala de aula? Quais recursos
e metodologias sdo mais adequadas para garantir o avango de todas as criangas,

independentemente do nivel de escrita em que se encontram?

2.2 Praticas Pedagoégicas inclusivas no Ensino da Escrita: Desafios e

possibilidades

Considerando a heterogeneidade na sala de aula, torna se indispensavel o uso
de praticas pedagdgicas inclusivas que respeitem e acolham as diferentes hipéteses
de escrita que as criangas formulam. A inclusdo, neste contexto, ndo se limita a
acolher criangas com deficiéncias ou com algum tipo de transtorno mental, mas
abrange todas as formas de diversidade reconhecendo que cada aluno aprende de

maneira unica e traz um historico distinto para o processo de aquisicdo da escrita.

Por exemplo, ao propor atividades com diferentes formas de representacao,
como letras em blocos de madeira, imagens associativas e atividades de contagao de

histérias, o professor permite que as criangas explorem o mundo da escrita por meio
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de recursos visuais, auditivos e manipulativos. A inclusdo de praticas colaborativas
também podem contribuir uma vez que ao trabalhar em grupos, as criangas trocam
hipéteses e aprendem umas com as outras reforgcando o aprendizado por meio do

apoio mutuo.

3. METODOLOGIA E PLANO DE AGAO

O presente trabalho se norteou a partir da seguinte questdo: Diferentes
contextos socioculturais, etario, estilos de aprendizagem e experiéncias prévias
influenciam a construgao de hipoteses sobre a escrita e 0s processos de aquisicdo da
linguagem escrita durante a alfabetizacdo. Assim, buscou-se revelar as estratégias e
hipéteses utilizadas pelas criangas do 3° e 4° ano, analisando seus desafios e

avancgos.

A pesquisa pretende fornecer uma visdo mais profunda sobre como a
heterogeneidade se manifesta no processo de aquisicdo da escrita e contribuir para o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas que atendam as necessidades
diversificadas das criangas respeitando o ritmo e as caracteristicas de cada uma.
Assim, definiu-se como objetivo geral: promover praticas pedagdgicas que possam
favorecer o desenvolvimento da escrita em um contexto de heterogeneidade de
hipéteses de escrita no 3° e 4° ano do Ensino Fundamental. E objetivos especificos:
1) analisar as diferentes fases de desenvolvimento da escrita apresentadas pelas
criangas; 2) identificar fatores individuais e contextuais que contribuem para a variagao
nas trajetérias de aprendizagem da escrita; 3) elaborar e desenvolver atividades
praticas pedagdgicas inclusivas visando atender a diversidade de hipbteses de escrita,
promovendo um ambiente de aprendizagem que respeite os ritmos e necessidades

de cada crianga.

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-
acao, uma vez que busca ndao apenas compreender a realidade investigada, mas
também intervir nela de forma planejada e reflexiva. A escolha pela pesquisa-acao
justifica-se pela necessidade de promover mudangas no processo de alfabetizagcao
dos alunos, respeitando a diversidade de hipéteses de escrita e leitura presentes no
grupo. Dessa maneira, a investigagao envolve a observagao, analise e intervengao no
ambiente escolar, com o objetivo de construir praticas pedagdgicas mais inclusivas e
eficazes. A metodologia foi estruturada de forma a investigar, compreender e propor

praticas pedagogicas adequadas a essa diversidade. Considerando a relevancia da
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heterogeneidade no contexto educacional contemporaneo, optou-se por um enfoque

qualitativo, que possibilita uma analise aprofundada das diferentes hipéteses de escrita e

leitura manifestadas pelas criangas.

A metodologia adotada visa respeitar as singularidades dos sujeitos envolvidos,
permitindo a observagao das multiplas formas de aprender e de se expressar por meio
da linguagem escrita. Assim, delinearam-se estratégias que buscassem n&o apenas
diagnosticar os niveis de desenvolvimento da escrita, mas também favorecer o avango

individual e coletivo dos alunos no processo de alfabetizagao.
3.1 O contexto escolar e as criangas investigadas

A intervencao foi desenvolvida em uma escola municipal de Itabirito, que
atende criancas da Educagao Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental. A distribuicdo
dos alunos é a seguinte: 48 alunos no segundo periodo da Educacao Infantil, 107
alunos no 1° ano, 105 alunos no 2° ano, 80 alunos no 3° ano, 67 alunos no 4° ano e
73 alunos no 5° ano. A escola conta com uma Sala de Recursos que atende as
criangas nos turnos matutino e vespertino. O trabalho foi desenvolvido com um grupo
de 5 criangas' com idades entre 8 e 10 anos, que ainda ndo tinham consolidado o
processo de alfabetizagcdo e apresentavam diferentes niveis de escrita, que serao

descritas, a seguir.

Hugo, uma crianga de 10 anos (25/05/2015), enfrenta grandes desafios em sua
trajetoria escolar e de vida. Proveniente de outra cidade distante de Itabirito, ele cursou
o terceiro ano por trés vezes sem conseguir se alfabetizar, o que reflete em uma baixa
autoestima e em sua pouca produtividade nas atividades escolares. Filho de pais
separados, Hugo vive em situagcado de vulnerabilidade social e apresenta sinais de
caréncia emocional, o que impacta diretamente em seu desenvolvimento e no
processo de aprendizagem. Sua dificuldade de adaptagdo ao novo ambiente escolar
e a falta de vinculos afetivos consistentes reforcam a necessidade de um olhar
sensivel e acolhedor por parte da escola, com estratégias que promovam seguranca,

confianga e motivacao para que ele possa avancar em sua aprendizagem.

Antdnio, um estudante de 8 anos (12/10/2017), apresenta caracteristicas
compativeis com dislexia, embora ainda ndo tenha um diagndstico concluido. Com
histérico familiar que indica possivel dislexia hereditaria, ele demonstra dificuldades

persistentes na leitura e na escrita, como troca de letras, lentiddo na decodificagcao



das palavras e inseguranga ao realizar atividades que envolvem linguagem
escrita. Essas dificuldades impactam diretamente seu desempenho escolar e sua
autoconfianga, exigindo um acompanhamento individualizado e estratégias
pedagogicas especificas que respeitem seu ritmo e favoregam seu desenvolvimento.
O objetivo € garantir a inclusao efetiva de Anténio no processo de aprendizagem,

promovendo avangos significativos e fortalecendo sua autoestima

Emilia, com idade de 8 anos (05/03/2017), apresenta um perfil bastante timido,
com dificuldades de socializagao e pouca expressao verbal, especialmente quando o
assunto envolve a figura paterna, sobre a qual fala muito pouco. Oriunda de uma
familia de baixo poder aquisitivo, ela enfrenta desafios no processo de aprendizagem,
demonstrando desatencao frequente e dificuldade em acompanhar os conteudos
propostos, apesar de ainda nao ter um diagndstico definido. Sua postura introspectiva
e 0s obstaculos no desenvolvimento escolar indicam a necessidade de uma atengao
pedagogica diferenciada, com estratégias que promovam sua participacéo, estimulem
sua autoconfiangca e favoregcam um ambiente acolhedor que contribua para seu

progresso académico e emocional.

Ménica, 10 anos (16/07/2015), esta sendo avaliada no CEMAE por uma equipe
composta por psicologas e psicopedagogas devido as suas dificuldades de retencao
de aprendizagem, especialmente relacionadas a formacgao de conceitos. Muito timida,
Ménica apresenta provaveis diagnosticos de discalculia e dislexia, o que tem
comprometido seu desempenho escolar. Além disso, foi encaminhada para o CAPs
por manifestar movimentos agressivos e involuntarios assimétricos, que requerem
investigacdo mais aprofundada. Seu quadro demanda acompanhamento
multidisciplinar continuo e intervengdes pedagdgicas especificas que favoregam seu
desenvolvimento cognitivo, emocional e motor, em um ambiente acolhedor e

estruturado

Paula, uma crianga de 8 anos (05/03/2017), oriunda de outro estado, apresenta
dificuldades de aprendizagem, mas demonstra grande interesse e disposi¢cao para
aprender. E uma aluna muito participativa, caprichosa em suas atividades e
comprometida com as propostas escolares. Apesar dos desafios que enfrenta no
processo de assimilagcdo dos conteudos, sua atitude positiva e empenho constante
revelam potencial para avangar, desde que receba o suporte necessario e estratégias
pedagogicas adequadas ao seu ritmo e estilo de aprendizagem.
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3.2 A diversidade de hipéteses de escrita

Para conhecer as hipoteses de escrita das criancas, foi realizado um
diagnéstico inicial com as palavras: BRIGADEIRO, SORVETE, MINGAU, PAO,

conforme as figuras 1, 2, 3, 4, 5, a seguir:

ERO AGEl B1t-ADERD
pcd BIREDO CQVET!
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Fig.1: Emilia. Fig. 2: Antbnio. Fig. 3: Mbnica.

BAIGADE AQ ' BIGRDERO

SOVENTE CoRGE T
MIGAA MticAL

PAQ PEAQU

Fig. 4: Paula. Fig. 5: Ugo.

A anadlise de escrita indica que as criangas operam com uma hipdtese
alfabética, privilegiando a estrutura consoante + vogal, somente Paula grafou a
estrutura CCV em BRI, as outras criangas grafaram Bl, ou seja, uma consoante
seguida de vogal. Observa-se também o uso de letras em que ndo ha correspondéncia
sonora pertinente: Q no lugar do V, OU no lugar do AO. Outras trocas apresentam
relagdo com o nome da letra: o nome da letra H (principio acrofénico) para representar
a silaba GAU. As criancas enfrentam desafios com a silaba CV [nasal] na palavra
MINGAU.

Considerando que sao criangas que ja frequentaram, de 3 a 4 anos, turmas de



alfabetizacdo, elas testam algumas relagdes letras/sons, mas nem sempre s&o bem-

sucedidas.

3.3 Descricao das principais estratégias pedagogicas utilizadas

A partir da analise das escritas das criangas, apresentada no tépico anterior, foi
desenvolvido um trabalho pedagogico voltado ao fortalecimento das habilidades de
leitura e escrita, considerando a heterogeneidade de hipdteses presentes nas turmas

de 3°, 4° e ano do Ensino Fundamental.

A obra “Nao Confunda”, de Eva Furnari, foi utilizada como eixo central para o
desenvolvimento de uma sequéncia didatica, cuidadosamente planejada, com foco
em estratégias e mediacdes diferenciadas. A sequéncia de atividades didaticas iniciou
com a exploragdo da capa do livro, das expressdes faciais das personagens e do
contexto geral da obra, estimulando a antecipagdo de sentidos e a ativagdo dos
conhecimentos prévios, pratica essencial para alunos em diferentes niveis de

compreensao leitora.

A obra foi explorada em multiplos aspectos: sua fungao social (os absurdos e o
humor, como estratégia para atrair o leitor); identificacdo de rimas, contagem de letras
e analise de segmentagdes, permitindo que os alunos, a partir de suas hipéteses de

escrita.

A partir do tema do livro, foram utilizadas atividades diversificadas como cacga-
palavras, cruzadinhas, criagdo de frases, ilustragdes, jogos didaticos e atividades
ludicas. Essas agdes contemplaram tanto alunos em niveis iniciais da escrita (com
foco na construgdo do sistema alfabético) quanto aqueles com hipoteses mais
avancadas (com énfase na ampliagdo do repertério linguistico e na estruturagéo

textual).

A sequéncia foi concluida com uma producao textual individual, que consolidou os
conhecimentos construidos ao longo do processo. O trabalho favoreceu o
desenvolvimento do letramento, da oralidade e da consciéncia fonoldgica, além de
fomentar o prazer pela leitura e escrita, sendo uma pratica exitosa de intervengéo

pedagogica que respeita e valoriza a diversidade.

3.4 Cronograma das atividades pedagoégicas
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O Quadro |, a seguir, apresenta a organizagado das atividades realizadas ao

longo do processo formativo, destacando as respectivas datas e os objetivos

pedagogicos de cada etapa. A sistematizagao dessas informagdes permite visualizar,

de forma clara e cronoldgica, a intencionalidade das a¢des desenvolvidas

Quadro | - Organizagao das atividades pedagogicas

Objetivos de Atividades Desenvolvidas
Aprendizagem/
Data Habilidades
Reconhecer os sons das Musica “AEIOU” (Grupo Triii),
letras; identificar e associar representacao corporal das
28/08/2024 e . P
sons a letras especificas ao vogais, identificagédo de letras
ouvi-los em musicas. do alfabeto e jogo de bingo.
Ampliar o vocabulario; identificar| Utilizagao do alfabeto mével com
06/09/2024 pala\{ras que iniciam com palavras iniciadas por vogais.
vogais.
Identificar rimas; desenvolver Jogo da Rima do Pinac;
11/09/2024 consciéncia fonoldgica; ampliar | formagao de pares de palavras
vocabulario; relacionar sons e | que rimam.
letras; trabalhar aliteragao.
Consolidar a percepgéao de Jogo pedagdgico “ABC
18/09/2024 rimas. Joaninha”; musicas de rima
(Palavra Cantada) com apoio
de tela interativa.
20/09/2024 Estimular a percepcao de rimas | Jogo da “Word Wall” com foco
de forma ludica. em rimas.
Desenvolver habilidades de Leitura compartilhada do livro
02/10/2024 Ieltura), gscnta e consciéncia com os alunos.
fonoldgica.
Desenvolver a oralidade e a Retomada da leitura do livro
23/10/2024 compreensao leitora. com reflexao coletiva.
Reconhecer rimas e Jogo de rimas criado com
) . N
25/10/2024 gllteragfaes, promover palavras d*o livro *Nao
interacao entre pares; Confunda*.
estimular habilidades
socioemocionais. _ o
Desenvolver leitura, escrita e Inicio da sequéncia didatica do
consciéncia fonoldgica; livro.
compreender que a troca de
30/10/2024 letras altera som e significado
das palavras.
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Dar continuidade a sequéncia | Atividades de leitura e escrita a
01/11/2024 didatica. partir do livro.

Consolidar habilidades Jogo “Troca Letras e Silabas”.
06/11/2024 fonologicas; ’trabalhar trocas

de letras e silabas.

Desenvolver leitura, escrita e 5]3’9‘!?28950 da sequéncia

{Anc 2 qi idatica.

08/11/2024 consciéncia fonoldgica.

Identificar palavras menores JO?O “Palavras dentro de

i palavras”.

13/11/2024 dentro de palavras maiores.

Avaliar a consolidacéo dos Aplicacdo da avaliagao
09/12/2024 conhecimentos; comparar diagndstica final com palavras

desempenho inicial e final; como “pao”, “mingau’,

avaliar praticas pedagdgicas; “brigadeiro” e “sorvete”.

revisar planejamento.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir do diagnéstico inicial, iniciou-se um trabalho focado no reconhecimento
dos sons das letras, onde as criancas deveriam identificar e associar sons e as letras
ao ouvir musicas. As musicas trabalhadas foram do grupo “Trii”, e as letras das

cangoes “As letras falam” foram utilizadas como base (link da musica no Apéndice).

Visando favorecer o conhecimento de letras (vogais) e a consciéncia fonémica
(palavrase iniciadas por vogais), com o uso do alfabeto mével que permite a crianga
montar, desmontar e reorganizar as letras e perceber a relagéo entre som e letras. Ao

manipular as letras, ela pode testar diferentes combinagdes e perceber como os sons

se organizam e formam palavras (fig.6).

Fonte: Elaborado pela autora
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Fig.6: Uso das letras moveis para formar palavras iniciadas por vogais.

Foram utilizados dois jogos: “Jogo das Rimas” e “Bingo da Letra Inicial’, o
primeiro, com o objetivo de levar as criangas a compreenderem que as palavras sao
compostas por unidades sonoras, perceber que palavras diferentes podem possuir

partes sonoras iguais - no final, comparar palavras quanto as semelhangas sonoras
(fig.7).

Fig. 7: Jogo de rimas.

No segundo jogo, “Bingo da Letra Inicial’, as criangas sao desafiadas a
compreender que as palavras sdo compostas por unidades sonoras menores que as
silabas, estabelecendo habilidade de relacionar as letras com os sons
correspondentes, reconhecendo que cada som da fala pode ser representado por uma
letra ou combinacé&o de letras na escrita (fig.8).
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Fig. 8: Jogo Bingo da Letra inicial.

Também foram utilizados jogos pedagdgicos do “ABC, da Joaninha ”, musicas
de rimas do grupo Palavra Cantada, jogos na tela interativa como o WorldWall
envolvendo rimas e constru¢do de palavras. Estes jogos proporcionaram momentos
prazerosos e desafiadores permitindo que as criangas associassem e manuseassem,

na tela pares de palavras com rimas e producao de rimas (fig 9 €10).

Fig.10: Atividade com Musica rimada. “Palavra Cantada”.
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Apos a realizagdo de um trabalho sistematico com materiais ludicos, foi
possivel perceber a importancia de criar contextos significativos para o

desenvolvimento da apropriacédo da escrita alfabética.

A Sequéncia de atividades que sera apresentada, a seguir, foi inspirada na
sequéncia didatica do livro literario “ A caixa maluca”, exposta por Magda Soares na
obra Alfaletrar (2020). A sequéncia didatica produzida foi desenvolvida a partir do livro
“‘Nao Confunda”, de Eva Furnari (fig.11), com o intuito de promover praticas de leitura
e escrita de forma ludica e prazerosa, integrando atividades que estimulassem a

consciéncia fonoldgica, a criatividade e o gosto pela leitura.
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Fig. 11: Capa do Livro “Nao Confunda”.

O livro “Nao Confunda”, publicado pela Editora Moderna, integra a série "Miolo
Mole" e é recomendado para criangas em processo de alfabetizagcdo. A obra se
destaca pelo uso criativo de trocadilhos e rimas, como no exemplo: “Nao confunda
mochila chocante com gorila mutante”. As expressbes sao acompanhadas por
ilustracdes caricaturais, que intensificam o humor das situagdes e favorecem a
associacao entre texto e imagem, promovendo a reflexdo sobre o som e o significado
das palavras. Dessa forma, a obra estimula o desenvolvimento da consciéncia

fonoldgica de maneira envolvente e acessivel.

A proposta pedagogica foi organizada em etapas progressivas com os objetivos

de desenvolver a consciéncia fonoldgica por meio de rimas e jogos sonoros; estimular
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a criatividade e a imaginagao, além de promover o interesse e o prazer pela leitura e
escrita. No momento da entrada em sala, as criangas se depararam com uma caixa
(fig.12) e demonstraram grande curiosidade em descobrir o conteudo da caixa.
Comentaram que estava parecendo cena de filme, em fungéo da musica de suspense.
A professora apresentou um quadro com imagens ilustrativas e explicou que, dentro

da caixa, havia objetos cujos nomes rimavam com as figuras exibidas.

Fig. 12: Momento de descoberta do livro Nao Confunda

Os itens da caixa foram selecionados intencionalmente com base no universo
da costura: dedal, agulha, linha, pano, giz, conectando com palavras do livro “N&o

Confunda”. Os alunos associaram os objetos as imagens do quadro e, a partir dessa
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experiéncia sensorial e visual, criaram uma lista coletiva de palavras encontradas

(fig.13).

Fig. 13: Criacdo da lista coletiva de palavras.
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A intencionalidade pedagodgica da atividade foi despertar o interesse dos alunos
pela escrita, promovendo a consciéncia fonologica, reconhecimento de rimas em
palavra, além disso, buscou-se ampliar o vocabulario das criangas, favorecer a

oralidade e estimular o interesse pela leitura.

Entre os objetivos principais, destacam-se: promovera atengéo e a escuta ativa;
estimular a percepcgao sonora das palavras; incentivar a participacéo e a curiosidade
investigativa; promover a compreensao do funcionamento da escrita alfabética

especialmente a estrutura ritmica e rimada do texto literario.

A sequéncia foi iniciada com o momento de descoberta do livro “Nao confunda”,
(fig.14) e, posteriormente, com a leitura do livro em voz alta pela professora e a
exibicdo das ilustragdes, o que permitiu discutir com os alunos as expressodes rimadas

e suas possiveis confusdes (figuras 15 e 16)

it AT

Fig. 14: Momento de descoberta do livro. Fig.15: leitura do livro pela professora.

Fig. 16: Reflexdes sobre o conceito de rima.



A escuta atenta e a observagédo das imagens incentivaram a participagao ativa dos
estudantes, favorecendo o interesse pelas atividades. Apos a leitura, os alunos foram
convidados a identificar palavras semelhantes, a partir dos sons finais, mas com significados
diferentes e criar novas frases no estilo da obra, promovendo um ambiente criativo e
participativo. Cada aluno escreveu e ilustrou suas frases rimadas, utilizando elementos

graficos e pictéricos para representar as palavras criadas.

4.1 Diagnéstico realizado em 12/08/2024

A segunda avaliagao diagndstica foi aplicada em 12 de agosto de 2024, com

as mesmas palavras do diagnéstico inicial “brigadeiro”, “sorvete”, “mingau” e “pao”,

para avaliar os avangos dos alunos, conforme fig. 17, 18, 19, 20, 21.

Fig.17: Emilia Fig.18: Antonio
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R0 ( U l\ /\.“f‘“
Fig. 19: Paula Fig. 20: Hugo
L[}RIGADH(LO 1 DIGADERO
| 2-SORVE TF 2900
3-Maeh | 3-AE
L(- DA»O o ; = ‘l\

Fig.21: Ménica
1. BRIGADERD

0-S0VET!

) MG

}-PiO
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A partir dos avangos das criangas na aprendizagem da escrita, foram propostas
atividades diversificadas como cruzadinhas ilustradas, ditado de palavras, analise
silabica e producgédo de ilustragdes complementares, com o objetivo de ampliar o
repertério linguistico e promover a integracao entre fala, escrita e imagem. (As
atividades de cada crianga, encontram-se no apéndice). Além disso, diversos jogos

foram integrados a sequéncia didatica inicial, visando a consolidacao das habilidades

voltadas para o eixo da apropriacdo da escrita.

e

- wvwm w g —_— EWERE TR W N = 1 =
|

Fig. 23: Troca de letras e silabas, cujo desafio € identificar quais letras

ou silabas precisavam ser substituidas para formar novas palavras.
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Essas atividades contribuiram significativamente para o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica, da escrita alfabética, ortografica e lexical. Também
favoreceram a socializagéo e a aprendizagem por meio do brincar, tendo a ludicidade
como fio condutor de todo o processo, em consonancia com o0s principios do

letramento e da alfabetizac&o significativa.

4.2 Avancos e desafios nas escritas das criangas

As figuras 24,25,26 mostram os resultados do ultimo diagndstico realizado em 09/12/2024

pelas criangas Anténio (fig. 24); Ménica (fig. 25) e Hugo (fig. 26)2. Foram ditadas as mesmas

palavras “brigadeiro”, “sorvete”, “mingau” e “pao”, com o objetivo de avaliar os avancgos obtidos ao
longo do trabalho.
Fig.24: Antbnio. Fig.25: Ménica. Fig.26. Hugo

1 MGAMO S&% Q%W'G pdEiR0
) COVETE MU B ha H{Miﬂ.
AIGAY HKO Qmimg™
1 pol P 8%

As criangas Paula e Emilia também fizeram o diagndéstico final e constam nos quadros 1V e VI, respectivamente

A analise dos resultados permitiu verificar a légica de pensamento das
criangas sobre o sistema de escrita.. Foi possivel observar, dentro de uma mesma
turma,cinco criangas com niveis de escrita bem diferentes dos esperados para suas
idades escolares. Os quadros ILIILIV,V e VI, a seguir, apresentam o registro das
palavras produzidas pelas criancas em diferentes datas, acompanhadas da analise

do nivel de escrita de cada aluno.



Quadro Il - Registro do aluno Hugo

Palavras 10/07 12/09 09/12 Nivel de escrita
final
BRIGADEIRO BIGADERO BIGADERO BRIGADEIRO | ortografico
SORVETE CORQETE SORVETE SORVETE ortografico
MINGAU MEIGAU MINHAU MINGAU ortografico
PAO PEAOU PAO PAO ortografico

Fonte: Elaboragao prépria com base na pesquisa elaborada pela autora.
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Quadro lll - Registro do aluno Anténio
Palavras 10/07 12/09 09/12 Nivel de escrita final
BRIGADEIRO BIREDO BIGADE BIGADEDO Alfabético com troca
BIRADERO sonora R/D
SORVETE COVETE BICOLE COVETE Alfabético com troca
GOVETE sonora S/C
MINGAU MIGHA MIGAO MIGAU Alfabético CV,
sem marcagao da
nasalidade
Desafio com a
~ - - . terminagao
PAO PONA PONA POUR AO (marcagao
da nasalidade)

Fonte: Elaboragao prépria com base na pesquisa elaborada pela autora.



Quadro IV — Registro da aluna Emilia.
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Palavras 10/07 12/09 09/12 Nivel de escrita final
BRIGADEIRO | BICADERO BRINHADERO | BRIGADERO | Alfabético CV
BRIGADERO

SORVETE SOVETI SORVETE SORVETE Ortografico

MINGAU MINHAU MINHAU MINHAU Alfabético com troca
sonora G/H (nome
da letra)

PAO POU POU POU Alfabético com

desafios para marcar

a nasalidade AO/OU

Fonte: Elaboragao prépria com base na pesquisa elaborada pela autora.

Quadro V — Registro da aluna Ménica.

Palavras 10/07 12/09 09/12 Nivel de escrita final

BRIGADEIRO | BIGADERO BRIGADERO | BRIGADERO | ALFABETICO com
dominio CCV

SORVETE COVETI SOVETI SOVETI ALFABETICO CV,

SOVETI desafios CVC

MINGAU MIGHAO MIGAO MIGAO ALFABETICO CV,
desafios para
marcar a nasalidade

PAO PAO PAO PAO Alfabético (auséncia
da acentuagéao)

Fonte: Elaboragao prépria com base na pesquisa elaborada pela autora

Quadro VI — Registro da aluna Paula.

Palavras 10/07 12/09 09/12 Nivel de escrita final
BRIGADEIRO | BRIGADERO | BRIGADEIRO | BRIGADEIRO | Ortografico
SORVETE SOVENTE SORVETE SORVETE Ortografico
MINGAU MIGRA MIAGA MIGAUL ALFABETICO CV,
desafios para
marcar a nasalidade
PAO PAO PAO PAO Ortografico

Fonte: Elaboragéao prépria com base na pesquisa elaborada pela autora.



Observa-se o desenvolvimento individual no processo de aquisicdo da
linguagem escrita, considerando as hipoteses construidas por cada crianga ao longo
dos meses. Além de possibilitar identificar os avancos e os desafios enfrentados por
cada crianga, contribui para a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas e os

encaminhamentos necessarios para a alfabetizacao efetiva.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo compreender como trabalhar com um grupo
de 5 criangas do 3° e 4° anos do Ensino Fundamental ndo alfabetizadas, que apresentam
heterogeneidade nas hipoteses de escrita e leitura. A partir da pesquisa realizada, foi
possivel confirmar que a diversidade de niveis de desenvolvimento da linguagem escrita é
uma realidade nas salas de aula, exigindo praticas pedagogicas diferenciadas e

intencionalmente planejadas.

A pesquisa evidenciou que reconhecer e valorizar a heterogeneidade dos alunos &
essencial para promover avangos no processo de alfabetizacdo. Ao adotar estratégias que
consideram as hipoteses de escrita de cada criangca, o professor potencializa a
aprendizagem, respeitando o tempo e o percurso individual de cada aluno. Além disso, ficou
evidente que o trabalho com grupos heterogéneos demanda observacéo constante, escuta
sensivel e praticas que integrem leitura, escrita e oralidade de forma significativa e

contextualizada.

Conclui-se que é possivel promover o desenvolvimento da escrita e da leitura em
contextos de grande diversidade, desde que o professor assume o papel de mediador
atento e comprometido com a constru¢ao do conhecimento. A alfabetizagdo nao pode ser
vista como um processo linear, mas como uma trajetéria plural, onde cada crianga trilha
seu proprio caminho, apoiada por praticas pedagogicas inclusivas, desafiadoras e
acolhedoras.

Por fim, destaca-se a importancia do desenvolvimento profissional em uma
perspectiva de rede com espacgos para dialogar sobre a pratica e a complexidade da sala
de aula contemporanea e da valorizagao da diversidade como ponto de partida para a

aprendizagem.

Diante do exposto, salienta-se a necessidade de acompanhamento e monitoramento
dessas criangas, visando a consolidagdo do processo de alfabetizagdo. O
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acompanhamento familiar e pedagdgico é fundamental para garantir que todos tenham a
oportunidade de se desenvolver plenamente. A intervengdo possibilitou avangos na

aprendizagem das criangas e isso representa uma vitoria coletiva, pois nunca deixei de

acreditar no potencial de cada aluno. Cada pequeno avango observado, ao longo do

percurso, foi celebrado como um importante passo rumo a alfabetizagao plena e completa.
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7. APENDICES

Link dos jogos citados na metodologia.

https://drive.google.com/drive/folders/13JdrXGeu6U2SSW0zkBgLZmQIH29NMNLI

?usp=sharing Link da Musica As Letras Falam
https://youtu.be/pluVGdVNinU?si=d9hwe1GL3p9Fi4sg

7.1 Atividades das sequéncias didaticas:

1 - EMILIA

Data: 04,10 / 1(‘

www .amoatividadesludicas.com.br

NAO CONFUNDA

NAO|CONFUNDA[PICOLE / 12 A e \/
SALGADOCOMJACARE[MIMADO." ) o =
NAO|CONFUNDA PETECAIVIOLENTA > - ' '
COM MELECAINOJENTA. ¢

NAO|/CONFUNDA|CARECAS 32
BANGUELAFOM,,CUECA AMARELAG

NAO!CONFUNDA|OVELHA[ABELHUDA" |
COMJABELHA ORELHUDA.

NAO!CONFUNDA CACHECOL/DE BORBOLETA 7
COMICARACOL [DE MALETA. 1C g

NAO|CONFUNDA QUEIQ EUMAT™
MORDIDACOM BELIO| DE DESPEDIDA'*
TRECHO DO LIVRO: “NAO CONFUNDA” DE EVA FURNARI.

1- Procure no texto uma palavra que rima com:

Nivel de leitura
ieolé ‘ MEN
Picole SAL GAD U fgggg;ec: ::.ABATE
S
Peteca\/ ‘ OL F/V YA fé%‘i%'é’li"
NGUE e
Careca BA (J'U ELA eyl el Y
LEEWURA COM FLUENCIA
= , MEDIA
ovelha A 8 ELHUDA LEITURA COM FLUENCIA
e E EXPRESSIVIDADE
Queiio MORDIDACOM Fi i TR .

LisfocSocs 02> Bdbbass o ~
[
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2-AGORA QUE VOCE LEU O POEMA , RESPONDAAS PERGUNTAS.

AJPINTE OS ESPAGOS DO TRECHO DO LIVRO
B) NUMERE OS VERSOS DO POEMA . QUANTOS 8407 _ [ &
C) QUANTAS ESTROFES TEM NESSE POEMA ? -

3- QUALO NOME DO LIVRO QUE ESTAMOS TRABALHANDO?
N
NAD CONEUADA

evA FURNAR

4- ESCREVA O NOME DAAUTORA DO LIVRO QUE ESSTAMOS TRABALHANDO.

5- FAGCA A CRUZADINHA, SE PRECISAR CONSULTE O BANCO DE PALAVRAS.

PICOLE - CARECA - OVELHA - QUEIIO- PETECA

Y-
et premprim
+[PTe[T1El CilA]

|

C |t R E " '.‘i".'e:'-' : o
& )-[0]v TELLIHIA
!
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Data: L /10 794

www.amoatividadesludicas.com.br

COMPLETE COM A PALAVRA QUE ESTAFALTANDO , COLOCANDO UMA LETRAEM
CADA QUADRADINHO. AGORA , COLE AS FIGURINHAS RELACIONADAS COM AS
PALAVRAS QUE VOCE COMPLETOU.

NAO CONFUNDA

PlV]Clo] L]E |sALGADO || J [A|C|A - [MIMADO
i ]
E ATVIOLENTA | [ M{A 1S ]/ [) |A | NOJENTA
E
CTATRTET<TA|BANGUELA| [C |V | E | C|A |AMARELA
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Data: 22/ f / /..,2//

www.amoatividadesludicas.com.br

COMPLETE COM A PALAVRA QUE ESTA FALTANDO, COLOCANDO UMA
S{LABA EM CADA QUADRADINHO. AGORA REGISTRE A FRASE QUE VOCE

NAO CONFUNDA

MONTOU.

P’ (O Lt SALGADO

Pl Ve SALEAPD

TATCATRL | Mimapo

TA CASE MM DO

PEITE | A|VIOLENTA

MECTCE /] NosENTA

MELECA NOJENTA

PE TE (A VIOLENTA

CATRE gA BANGUELA

CARECH RANGEA

LU E L/)f AMARELA

(UECA AMARE LA
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pata: ] /40 7 200

www.amoatividadesludicas.com.br

CIRCULE A PALAVRA QUE SUA PROFESSORA DITAR.PINTE CADA SILABA DE
UMA COR DIFERENTE. ILUSTRE CADA TRECHO.

NAO CONFUNDA

PICOLE SALGADO

e

JACARE MIMADO

PETECA'VIOLENTA
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pata: 20/ { 1,207

www,amoatividadesludicas.com.br

LIGUE AS IMAGENS QUE RIMAM.

B oy
COMPLETE O QUADRO.
IMAGEM ESCRITA QUANTIDADE QUANTIDADE
ESPONTANEA DE DE

LETRAS SILABAS

P,COLE F-COLE r&

g'.”;:OVbL%H%(]VELHA;;

CARROU [(ARAOOU| 0

‘ GACUARE  |oh LAAE1 5
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data 25 /11 /1

www,amoatividadesludicas.com.br

ESCREVA UMA FRASE PARA CADA UMA DAS IMAGENS ABAIXO.

0 PICOLE E GELA D0,

3

S

A O0VELRA A CORDO() VA FAGEDA

0 LAMOU.MRRBJ-;’s A SUA CASA VA ‘?()m
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2- PAULA

bata. O 4 7 AQ /0%y

www.amoatividadesludicas.com.br

NAO CONFUNDA

NAOICONFUNDAPICOLE 4 l\ — -, |
. : : L\ A\ e N
SALGADOCOMIJACARE|MIMADO 2 § V% Eva Furvarl
_’;/.’\
NZ\O[CONFUNDA\PETECA\VIOLENTA,'5 : 3 TR |
COM|MELECA|NOJENTA. 4 -
NAO|CONFUNDA|CARECA S D NCQ%VA ;
; ) "U

BANGUELACOMICUECA | AMA RELAD d " N

NAO|CONFUNDAJOVELHA/ABELHUDA 1 & e
COMJABELHA/ORELHUDA. %

NAO/CONFUNDA CACHECOL|DE[BORBOLETA &
COM|CARACOL|DEIMALETA. 15 %

NAO/CONFUNDA|QUENO|E[UMA1A o

MORDIDACOMIBEIJO/DEIDESPEDIDAA X
TRECHO DO LIVRO: “NAO CONFUNDA” DE EVA FURNARI.

1- Procure no texto uma pajavra que rima com:

Nivel de leitura

Picole_ — JA (A /A [- RECONHECE SOMENTE
e ILABAS
RECONHECE S
Peteca — M E L EC A ISOLADAS
LEITURA PAUTADA EM
o Cl . ( A SILABAS SIMPLES
' LEITURA COM FLUENCIA
L MEDIA
Ovelha= A BE H A LEITURA COM FLUENCIA
E EXPRESSIVIDADE
Queijo_— B E l (JQ OBSERVAGOES:
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{IDa'ra: Q4 /10 /9094

www.amoatividadesludicas.com.br

2- AGORA QUE VOCE LEU O POEMA , RESPONDA AS PERGUNTAS.

A)PINTE OS ESPACOS DO TRECHO DO LIVRO
B) NUMERE OS VERSOS DO POEMA . QUANTOS SA0 7 1% 4
C) QUANTAS ESTROFES TEM NESSE POEMA?___ .

3-QUAL O NOME DO LIVRO QUE ESTAMOS TRABALHANDO?
NAO  COrEUNDA.

4- ESCREVA O NOME DAAUTORA DO LIVRO QUE ESSTAMOS TRABALHANDO.

EVA  FORVAAL

5- FACA A CRUZADINHA, SE PRECISAR CONSULTE O BANCO DE PALAVRAS.

PICOLE — CARECA - OVELHA - QUEIJO- PETECA

X

&)

o o R 5 S0

QLU

=109~
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Data:_a% /_1¢ /202y

www.amoatividadesludicas.com.br

PALAVRAS QUE VOCE COMPLETOU.

NAO CONFUNDA

COMPLETE COM A PALAVRA QUE ESTAFALTANDO , COLOCANDO UMA LETRA EM
CADA QUADRADINHO. AGORA , COLE AS FIGURINHAS RELACIONADAS COM AS

f

C

£ [MIMADO

Pl tC DL E [SALGADO || J

b LELy | BlC A [VIOLENTA | | M| &

A | NOJENTA

Clala|£[C|AIBANGUELAL |C |

AMARELA
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Data: 22 / 11 /2Py

www.amoatividadesludicas.com.br

MONTOU.

COMPLETE COM A PALAVRA QUE ESTA FALTANDO, COLOCANDO UMA
SILABA EM CADA QUADRADINHO. AGORA REGISTRE A FRASE QUE VOCE

NAO CONFUNDA

,2‘,' 2al ly SALGADO

fa |ea

ML

v

| MIMADO

,& iq oy VIOLENTA

—

My

Ly

NOJENTA

MM ‘/“’\,G’g,@”&-ta\ )

BANGUELA

Mg | LA

L

AMARELA

Lol en, XMLO-,M,Q/\LOo
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Data:_dd /10 /2004

www.amoatividadesludicas.com.br

CIRCULE A PALAVRA QUE SUA PROFESSORA DITAR.PINTE CADA SILABA DE
UMA COR DIFERENTE. ILUSTRE CADA TRECHO.

NAO CONFUNDA

PO SALGARO

(ACARE) MIMADD

W=
CARECA GANGUELA| CUECA@MAUA
\{\(\ \‘ \_\\\(
vl >
=
4 i
v $
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Data: 22 / 41 /0y

www,amoatividadesludicas,com.br

LIGUE AS IMAGENS QUE RIMAM.

COMPLETE O QUADRO.
IMAGEM ESCRITA QUANTIDADE QUANTIDADE
ESPONTANEA DE DE
3 LETRAS SILABAS
Peels b. L
Q)
= Losolha L 2
‘&o«w' 5 y
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Data: 25 /. 11 /202y

www.amoatividadesludicas.com.br

ESCREVA UMA FRASE PARA CADA UMA DAS IMAGENS ABAIXO.

52



3- ANTONIO

Data:m_/j_CL/ _DO_)H

www.amoatividadesludicas.com.br

NAO| CONFUNDA

' NAC{)JCONFUNDA[PICO'LE
DSALGADOCOM JACARE'WMADO

)NAjCONFUND/EJPETECA!VIOLENTA
IMELECA!N JENTA

NAOLCONFUNDA‘(CARECA

BAN[SUELACOM [GUECA A{V\A R

#%e) CONFUNDAPVELHAPBELHUDA'
ABELHAlOR LHUDA

lcom CARACOLlDE\MALETA

i@AoJCONFUNDA\)UEuo‘E{UMA
(MO DIDA’COM ELJQ DE|DESPEDIDA.

U\IAO }:ONFUNDA\QACHECOLlDEIBORBOLETA

TR CHC\DO LIVRO: INAO CONFUNDA" DE EVA FURNARI.

AN

\ &va Fumanl

picols_G\ | (/)

Peteca_\/ \D LL NTA
Careca.B“/’\ /V - U E( AQ ()/m
Ovelha A ‘ S l L
Queio_[. JN/\

\\

1- Procure no texto uma palavra que rima com:

A _CON
(G —

Nivel de leitura

RECONHECE SOMENTE
LETRAS

RECONHECE SILABAS
ISOLADAS X

LEITURA PAUTADA EM
SILABAS SIMPLES

LEITURA COM FLUENCIA
,! MEDIA

LEITURA COM FLUENCIA

Qe Conagae Jou

\

53



Data: OU / [0 / ](ﬂ”

www.amoatividadesludicas.com.br

2- AGORA QUE VOCE LEU O POEMA , RESPONDA AS PERGUNTAS,

A)PINTE OS ESPAGOS DO TRECHO DO LIVRO
B) NUMERE OS VERSOS DO POEMA , QUANTOS SAO ? H
C) QUANTAS ESTROFES TEM NESSE POEMA ? )

-

3-QUAL O NOME DO LIVRO QUE ESTAMOS TRABALHANDO?

VRO COMFUNMDA

4- ESCREVA O NOME DAAUTORA DO LIVRO QUE ESSTAMOS TRABALHANDO.

E\A EURAARL

5- FAGA A CRUZADINHA, SE PRECISAR CONSULTE O BANCO DE PALAVRAS.

PICOLE - CARECA = OVELHA - QUEIJO- PETECA

‘ TR - v 2o g -t
~g-> PIET TECIA

O
[
e
\

=
O

]

il

£

Q!

o/®

0@ Oo
N

54



Dm‘n:_ﬁj _J//

() pary

www.amoatividadesludicas.com.br

COMPLETE COM A PALAVRA QUE ESTAFALTANDO , COLOCANDO UMA LETRAEM
CADA QUADRADINHO. AGORA , COLE AS FIGURINHAS RELACIONADAS COM AS
PALAVRAS QUE VOCE COMPLETOU.

INRO CONFUNDA

PLILCIOIL]T Jsateapo || JA ¢ [A ][RI [MiMADO
PTICITICL [ A|viotenta | [ATTTEIC|A] R NOJENTA
CIAIR [T A [BANGUELA | ||~ E | (| A|AMARELA
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Data: Ql/ /” )O/

www,amoatividadesludicas.com.br

COMPLETE COM A PALAVRA QUE ESTA FALTANDO, COLOCANDO UMA
S{LABA EM CADA QUADRADINHO. AGORA REGISTRE A FRASE QUE VOCE

NAO CONFUNDA

MONTOU.

P ' C SALGADO

[l CalE CALGADD

J A C MIMADO

J ACARE MUMADO

P E|T |viotenTa

VETECA VIOLE VT

M L L NOJENTA

MELECA NVow

C[A RBANGUELA

CARE CA BANGULA

CTOTT |AmareLs

COFCA AMagnin

e
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Data_2.97 ) -l‘”ﬁj

www.amoatividadesludicas.com.br

CIRCULE A PALAVRA QUE SUA PROFESSORA DITAR.PINTE CADA SILABA DE
UMA COR DIFERENTE. ILUSTRE CADA TRECHO.

NAO CONFUNDA

PILOLEISALGARD [RCARE) MiMADO

4

A
&
rhy
4

PETECAIVIOLENTA)
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) /j_'!_/m

Data:

www.amoatividadesludicas.com.br

LIGUE AS IMAGENS QUE RIMAM.

COMPLETE O QUADRO.
IMAGEM:- ESCRITA QUANTIDADE QUANTIDADE
ESPONTANEA DE DE

LETRAS SILABAS

IPTCOLE

S

. OVLLIA 3 G

15 CACOU ]

JACARE 3 G




Data: 26/ ”/ lozq

www. amoatividadesludicas.com.br

ESCREVAUMA FRASE PARA CADA UMA DAS IMAGENS ABAIXO.

[P‘COLE SEGA Do

[OVEUAR COMp MATO

0
=S

[CAKALOU | C ATOPADD

[JAG\RL Hﬂ /VA AGA
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4- MONICA

Data: O L! /IO /Q,OH

www.amoatividadesludicas.com.br

NAO CONFUNDA

&va Furnari

)\
Ev B
: o

SALGADOCOM JACAREIMIMADO.)

NAO|CONFUNDA PETECAVIOLENTA?
COMIMELECAINOJENTAH

NAO/CONFUNDAICARECA™® '
saNGUELACOMIcUECA AMARELA

b
NAO/CONFUNDA\OVELHAABELHUDA |
COMIABELHA ORELHUDA. §

NAO CONFUNDA CACHECOLIDE, BORBOLETA®
COM:CARACOL|DE[MALETA. 10

NAO|CONFUNDAIQUELQ E UMAT {

MORDIDA'FOMiBEIJO DE DESPEDIDA.D\.#
TRECHO DO LIVRO: “NAO CONFUNDA” DE EVA FURNARI.

NAOICONFUNDAIPICOLE | P \f

1- Procure no texto uma palavra que rima com:
Nivel de leitura

B‘W?llﬁ L(T \ H )LOM ¥ a0y r: RECONHECE SOMENTE

crecaJOLENTA (O WELE(  [mcoseoesoms
”%’E”Ei";wwgm 00 (G |somsams
KR EL : - LEITURA COM FLUENCIA

BEéthP‘U%E (HUDA O AGERA fﬁ?lfm COM FLUENCIA -

Shmp MOROIDA (Y e

ad -

REi0 0E DESPEDIDR (e ot deon ofpums
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pata:OY /£ 07 (X

www.amoatividadesludicas.com.br

2- AGORA QUE VOCE LEU O POEMA , RESPONDA AS PERGUNTAS.

A)PINTE OS ESPACOS DO TRECHO DO LIVRO

B) NUMERE OS VERSOS DO POEMA . QUANTOS SAQ ? ? L
C) QUANTAS ESTROFES TEM NESSE POEMA ?

3- QUAL O NOME DO LIVRO QUE ESTAMOS TRABALHANDQO?

VRO CONFUNDA

4- ESCREVA O NOME DAAUTORA DO LIVRO QUE ESSTAMOS TRABALHANDO.

/A FURN A ]

5- FAGA ACRUZADINHA, SE PRECISAR CONSULTE O BANCO DE PALAVRAS.
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COMPLETE COMA PALAVRA QUE ESTAFALTANDO , COLOCANDO UMA LETRAEM
CADA QUADRADINHO. AGORA , COLE AS FIGURINHAS RELACIONADAS COM AS

PALAVRAS QUE VOCE COMPLETOU.

NAO CONFUNDA
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COMPLETE COM A PALAVRA QUE ESTA FALTANDO, COLOCANDO UMA
SILABA EM CADA QUADRADINHO. AGORA REGISTRE A FRASE QUE VOCE

NAO CONFUNDA
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CIRCULE A PALAVRA QUE SUA PROFESSORA DITAR.PINTE CADA SILABA DE
UMA COR DIFERENTE. ILUSTRE CADA TRECHO.

NAO CONFUNDA

PICOLE SALGADO JACARE' MIMADO
PETECA {IOLENTA- MELECA NOJENTA

CARECA BANGUELA 'CUECA AMARELA
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LIGUE AS IMAGENS QUE RIMAM.

COMPLETE O QUADRO.
IMAGEM ESCRITA QUANTIDADE QUANTIDADE
ESPONTANEA DE DE
LETRAS SILABAS
PICQLE a 4
OVEL PR
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ESCREVAUMA FRASE PARA CADA UMA DAS IMAGENS ABAIXO.
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NAO CONFUNDA

NACICONFUNDAPICOLE 1
SALGAD*OM&JACARE‘MIMADO&

NAOJCONFUNDAIPETECAWVIOLENTA 7
COMJMELECAINOJENTAK
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NAOiCONFUNDAYQUEOJEUMAT |
MORDIDACOM|BELOIDEIDESPEDIDA .
TRECHO DO LIVRO: “NAO CONFUNDA" DE EVA FURNARI.

1- Procure no texto uma palavra que rima com:

Nivel de leitura
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2- AGORA QUE VOCE LEU O POEMA , RESPONDAAS PERGUNTAS.

A)PINTE OS ESPAGOS DO TRECHO DO LIVRO

B) NUMERE OS VERSOS DO POEMA . QUANTOS SA0 ? 7 -
C) QUANTAS ESTROFES TEM NESSE POEMA ? b

3- QUAL O NOME DO LIVRO QUE ESTAMOS TRABALHANDO?

Nﬁb CONFUNDA

4- ESCREVA O NOME DAAUTORA DO LIVRO QUE ESSTAMOS TRABALHANDO.

EVA FURNARI

5- FACA A CRUZADINHA, SE PRECISAR CONSULTE O BANCO DE PALAVRAS.
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COMPLETE COM A PALAVRA QUE ESTAFALTANDO , COLOCANDO UMA LETRAEM
CADA QUADRADINHO. AGORA , COLE AS FIGURINHAS RELACIONADAS COM AS
PALAVRAS QUE VOCE COMPLETOU.

NAO CONFUNDA
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COMPLETE COM A PALAVRA QUE ESTA FALTANDO, COLOCANDO UMA
SLABA EM CADA QUADRADINHO. AGORA REGISTRE A FRASE QUE VOCE

) CONFUNDA
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CIRCULE A PALAVRA QUE SUA PROFESSORA DITAR.PINTE CADA SILABA DE
UMA COR DIFERENTE. ILUSTRE CADA TRECHO.

NAO CONFUNDA
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LIGUE AS IMAGENS QUE RIMAM.

COMPLETE O QUADRO.
IMAGEM ESCRITA QUANTIDADE QUANTIDADE
ESPONTANEA DE DE

LETRAS SILABAS
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ESCREVAUMA FRASE PARA CADA UMA DAS IMAGENS ABAIXO.
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