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Resumo: Com o desejo que o ensino de lingua espanhola alcance um espaco de exceléncia
e visibilidade na realidade escolar brasileira desenvolvi minha pesquisa de mestrado,
inserida na Linguistica Aplicada, que teve como objetivo geral investigar representacdes
dos sujeitos-professores de E/LE sobre a Lei 11.161/2005 e seus efeitos de sentido no
processo de ensino da Lingua Espanhola e na constituicdo subjetiva do professor. O
percurso tedrico-metodologico foi desenvolvido a partir do corpus de pesquisa constituido
por dizeres de professores de espanhol de Belo Horizonte e regido metropolitana e do texto
integral da Lei N° 11.161/2005. O aporte tedrico estd ancorado na Andlise de Discurso
franco-brasileira que parte dos estudos pecheutianos em interface com a psicanalise
lacaniana. Empregou-se como dispositivo de analise dos fatos linguisticos de nosso corpus
a interpretacdo (ORLANDI, 2012), as ressonancias discursivas (SERRANI-INFANTE,
1998), as nogdes de intra e interdiscurso (PECHEUX, 1974), algumas modalidades da
heterogeneidade enunciativa (AUTHIER-REVUZ, 1998, 2004) e nocdes tomadas da
psicanélise. Dialoguei também com conceitos referentes aos estudos culturais sobre
globalizacdo e pos-modernidade. Ao identificar as representacdes sobre a lingua como
valor na dimenséo do espaco escolar, por um lado, depreendi o efeito de militancia; por
outro lado, indicios da desresponsabilizacdo do sujeito-professor, permitindo que a
valorizacdo do E/LE seja atribuida a diversas interpretacbes que os outros dao a Lei, que
institui a lingua como disciplina escolar. Na analise dessas representacées, vislumbrou-se
como os modos de gozo incidem na constitui¢do subjetiva dos professores, mortificando-os
através das queixas ou vivificando-os atraves das ideias criativas. As representacfes do
valor atribuido & lingua no curriculo da escola deslizam entre 0 campo seméntico da
relevancia e o da irrelevancia, e nas representacdes dos professores sobre o valor da
disciplina Lingua Espanhola para os estudantes, sdo empregados enunciados que remetem
a lingua para a comunicacdo e de valor quantitativo. O valor do E/LE € representado como
mais uma lingua para um repertorio global de linguas, imaginariamente, demandado pelo
mercado de trabalho.
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Considerac0es iniciais

Representacdes de professores de lingua espanhola de Belo Horizonte e regido
metropolitana sdo o foco de interesse deste nosso artigo que apresenta um recorte de uma
pesquisa maior intitulada "Representacdes dos professores de espanhol a respeito da lei
federal n° 11.161 e do ensino da lingua apés sua promulgacdo®'. O objetivo geral do
estudo foi o de investigar as representacdes dos sujeitos-professores de espanhol como
lingua estrangeira, doravante E/LE, sobre a Lei 11.161/2005 e seus efeitos de sentido no
processo de ensino da Lingua Espanhola e na constitui¢do subjetiva do docente.

Neste artigo, apresentamos representagdes acerca da lingua espanhola como valor
na dimensdo escolar, curricular e para os estudantes. Empregamos em nossa tessitura
tedrica a analise de discurso franco-brasileira com o atravessamento da psicanalise
lacaniana. A partir dos nossos gestos de interpretacdo, depreendemos o efeito de
militancia, indicios de desresponsabilizacdo, o campo semantico da relevancia e o da
irrelevancia e enunciados que remetem a lingua para a comunicacéo e de valor quantitativo
nas representacées dos professores de E/LE.

No desenvolvimento deste artigo o leitor terd acesso a uma sucinta base teorica que
norteia a investigacdo, bem como ao percurso metodoldgico e na sequéncia a analise dos

fatos linguisticos. Encerramos com algumas conclusdes sobre a pesquisa desenvolvida.

Analise de discurso franco-brasileira

Inserida na Linguistica Aplicada (LA), esta pesquisa enfoca os estudos discursivos
pecheutianos em interface com a psicanalise lacaniana e se vale de nog¢des advindas dos
estudos foucaultianos e dos estudos culturais sobre pos-modernidade, globalizagcdo e
neoliberalismo. Situa-se especificamente na vertente tedrica da Anélise de Discurso (AD)
de linha francesa, teoria nascida nos anos de 1960, que articula linguistica, materialismo
historico e psicanalise. Michel Pécheux, filésofo francés, problematiza e reflete sobre o
sujeito e o funcionamento do discurso sob determinadas condi¢des de producédo discursiva
e historica e se interessa pelo modo de producéo dos sentidos e suas derivas.

No aporte tedrico concebemos a identidade como fragmentéria, como um feixe de

identificagfes inconscientes (GRIGOLETTO, 2013), um processo em constante

2 A pesquisa de mestrado foi desenvolvida no periodo de 2013 a 2015 no Programa de Pés-Graduagdo em
Estudos Linguisticos da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais.



movimento de (trans)formacdo (CORACINI, 2003), o sujeito clivado pelo inconsciente e
uma "teoria do discurso vista como lugar de constituicdo de um sentido que escapa a sua
intencionalidade” (BERTOLDO, 2011, p. 341). Destacamos a relevancia das nogdes de
interdiscurso e intradiscurso. E entre a constituicdo do sentido, a memoéria discursiva do
dizer (interdiscurso) e a formulagdo (intradiscurso) (ORLANDI [1999]2007), que
desenvolvemos nossos gestos de interpretacdo dos fatos linguisticos.

E importante salientar que na terceira fase da Teoria do Discurso, Pécheux abre
espaco na direcdo da heterogeneidade do campo enunciativo e estabelece relacbes com a
nocdo de heterogeneidade enunciativa nas ndo-coincidéncias do dizer e sua representacao
metaenunciativa de Authier-Revuz (1998). Partindo da nogdo de sujeito dividido e
discursivamente heterogéneo — do atravessamento de outros discursos ser constitutivo do
dizer, ainda que o sujeito tenha a ilusdo de ser fonte de seu discurso —, Authier-Revuz
define duas formas de heterogeneidade: a mostrada e a constitutiva. Como exemplo das
formas marcadas, linguisticamente descritiveis, temos o discurso direto, o indireto, as
aspas, as glosas, o retoque, o ajustamento, a modalizacdo autonimica, o italico, a
entonacdo, etc. As formas ndo-marcadas que indicam a presenca do outro de maneira
implicita, diluida, via discurso indireto livre, ironia, antifrase, imitagdo, aluséo,
reminiscéncia, esteredtipo.

Tavares (2010) afirma que a representacdo mobiliza o registro do imaginario e da
conta de uma realidade, ndo do real. Adotamos a nocdo de representacdo ancorada na
psicanalise, conforme destaca SAl (2014, p. 60). Nessa perspectiva, "as representacoes
constituem o imaginario do sujeito, sempre em ‘relacdo a' e de natureza inconsciente".

Admitimos a nocdo foucaultiana de subjetividade, que estd relacionada ao modo
como o0 sujeito se constitui por meio das praticas de poder, de conhecimento ou por
técnicas de si (REVEL, 2005). Trata-se, portanto, da nocdo de subjetividade em
movimento, constituida pelos aspectos sécio-historicos e psicanaliticos, subjetividade

resultante do acontecimento da linguagem no sujeito que postulamos.

Percurso metodoldgico e dispositivo de analise

Desenvolvemos nosso percurso tedrico-metodoldgico, a partir dos dizeres obtidos
através do instrumento de pesquisa entrevista semiestruturada. Estas foram gravadas em
audio, transcritas e foram realizadas com cinco professores de espanhol atuantes em

escolas publicas e privadas de Belo Horizonte e cidades da regido metropolitana.



Interessou-nos verificar como 0s sujeitos falam sobre o objeto e ndo o contetdo do que
dizem, ou seja, como os sujeitos produzem o discurso. E nos modos de dizer que podemos
depreender as representacdes.

Salientamos que nossa pesquisa é de natureza interpretativa, constituindo-se no que
a AD reconhece como gestos de interpretacdo. S&o gestos porque os sentidos dos dizeres
ndo sdo rigidos e Unicos, sdo versateis, moveis, dindmicos, uma vez que as palavras se
inscrevem em diferentes memdrias discursivas, podendo assumir diferentes sentidos e
também se colocando a mercé do equivoco. A interpretacdo € o principal dispositivo
analitico empregado na analise de nosso corpus.

Operamos com a nocdo de ressonancia discursiva, de acordo com Serrani-Infante
(2005, p.90), quando afirma que "existe ressonancia discursiva quando determinadas
marcas linguistico-discursivas se repetem, a fim de construir a representa¢do de um sentido
predominante”. Para se caracterizarem as ressonancias discursivas, observamos a repeti¢ao
de itens lexicais, construcfes parafrasticas e os modos de dizer. Também interessa-nos a
noc¢do de heterogeneidade, de Authier-Revuz (1998, 2004).

A nocdo de gozo perpassa as analises e € complexa na teoria psicanalitica,
especialmente na obra lacaniana. Este esta relacionado a repeti¢do, ou o retorno ao mesmo
lugar, e teria 0 objetivo de alcancar uma satisfacdo impossivel, relacionando-o com a
pulsdo de morte. Mrech (2003), explica a diferenciagdo do uso do termo gozo em
psicanalise, na significacdo lacaniana, do sentido de prazer orgastico e define 0 gozo como
uma modalidade de funcionamento do sujeito e que, na acepg¢éo lacaniana, trata-se do gozo
que é obtido através da linguagem. Depreendemos, de forma mais asseverada, como 0s
modos de gozo incidem na constituicdo subjetiva dos professores, mortificando-os ou
vivificando-os.

Acreditamos que o aporte tedrico-metodoldgico e as categorias empregadas nos
permitem compreender os modos como surgem as representacdes dos professores

enunciadores. Passemos, entdo, & analise dos dizeres dos professores.

Representacdes da lingua espanhola como valor

Nesta secdo de andlise, depreendemos, a partir dos gestos de interpretacdo dos
modos de dizer dos sujeitos-professores, as representacdes sobre trés dimensdes de valor
atribuido ao ensino da lingua espanhola: a dimensdo de valor atribuido a disciplina no

espaco escolar, a dimensdo de valor atribuido a lingua no curriculo da escola e a dimenséo
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de valor atribuido pelos estudantes a lingua espanhola (ou seja, a imagem que 0S
professores fazem do que representa a lingua espanhola para o estudante). Para
identificarmos as indicacfes dessas representacdes, pedimos aos professores participantes
desta pesquisa que respondessem as seguintes questdes: A disciplina E/LE é valorizada em
sua escola? Qual valor vocé atribui a lingua espanhola no curriculo da sua escola? E
para os estudantes?

Nos dizeres dos professores sobre o valor da lingua espanhola na escola publica e
ou privada, ressoam expressdes que fazem eco as relaces de poder existentes no espaco
escolar. Nessa perspectiva, consideramos relevante ressaltar o imbricamento das
representacdes sobre o valor atribuido a lingua espanhola e a sua inclusdo como disciplina
na instituicdo escolar. Consideramos relevante problematizar também as representacfes
que dao pistas da constituicdo subjetiva do professor e de como essas representacdes
impactam sua préatica pedagdgica.

Atribuimos ao significante valor a acepcdo de valoracdo, relacionado-o ao
sentimento de apreco, atribuicdo de importancia e legitimidade da lingua como disciplina.
O empregamos com base no conceito subjetivo de valor, que para Lalande (1996, p. 1188)
refere-se a "caracteristica das coisas que consiste em serem elas mais ou menos estimadas
ou desejadas por um sujeito ou, mais comumente, por um grupo de sujeitos determinados."

Passemos ao primeiro subitem da secéo e suas problematizagdes.

Valorizacéo da disciplina E/LE para o professor na dimenséo do espago escolar

Para problematizarmos as representagdes dos professores sobre a dimenséo da
valorizacdo da disciplina, Lingua Espanhola, no espago escolar, trazemos os seguintes
recortes discusivos (RDs):

RD 01
Entdo, é::/ eu tenho brigado mu:ito. Eu acho que atualmente na escola
publica que eu trabalho é valorizada, e eu, sem querer acender o
holofote pra minha pessoa, mas justamente por essa minha consciéncia/
porque eu brigo muito! Atualmente eu tenho um espago proprio, eu
tenho uma sala ambiente, MESMO oferecendo espanhol apenas em dois
anos/ eu tenho, é::, eu consegui comprar livros de literatura junto com
0S meninos, eu tenho dicionario para emprestar, mas isso é trabalho
especificamente MEU, e conscientizagdo de alguns alunos. [...]Je eu
passei trés anos brigando pra que ele acontecesse. Agora, na maioria
das escolas ndo tem valorizacdo. E na escola particular, é:: 0 que eu
tento é fazer com que o aluno entenda que ndo s6 é importante, como é
difizcil / [...].

Professora Rose



RD 02

Olha, eu acredito/que:: o professo:r é o responsavel por isso./Ah:: se
vocé /acha que/o esta fazendo ali é importante, né? 1sso vai ter o seu
valor na escola. [...]Jeu tive uma aluna na X, [...]Jdurante a pratica de
ensino [...] ela fez um relatdrio, sobre o que acontecia durante as aulas e
tal, /e um aluno perguntou o professor:

"~ Mas porque a gente t& aprendendo espanhol?"

E ele respondeu, é:: :

"— Eu ndo tenho nada a ver com isso, 0 governo colocou o espanhol
aqui na escola, entdo, isso € coisa do governo,/eu ndo tenho nada a ver
com isso.” E havia realmente assim uma::, um total desrespeito e
desprezo dos alunos pela matéria, ai vocé vé também que nao havia por
parte do professor, nem a no¢do de PORQUE ele estava ali. O que que
ele esta fazendo ali, néh? Ent&o assim /eu acredito que na minha escola
0 espanhol é::, é valorizado, primeiro porque EU valorizo a matéria,
valorizo o que eu estou fazendo ali. Os alunos a partir disso também
valorizam, entdo as pessoas/ passam a notar né?, a importancia daquela
matéria na escola. [...]Entdo assim, eu acredito nisso, sabe, Fernanda, se
o professor ndo valoriza o trabalho que ele esta realizando né?/ ndo tem
como a escola valorizar, os alunos valorizarem.

Professor Leandro

Os RDs dos professores Rose e Leandro carregam, no fio do dizer, "eu brigo, eu
valorizo, eu acredito”, um efeito de valorizacdo da disciplina através da militancia politica.
Essa militancia seria necessaria, pois, em seus dizeres, ndo é dado a lingua espanhola o
merecido valor nas instituicdes. Os enunciados acentuam a importancia da implicacdo dos
sujeitos-professores para com seu fazer pedagogico como uma luta contra a vigente
ideologia de n&o valorizagéo.

As formas de enunciar da professora Rose sinalizam uma posic¢ao-sujeito que luta,
milita por uma colocagdo ou quase legitimacao de sua disciplina na escola. A incidéncia do
significante “brigar” (brigado, brigo, brigando, tento), intensificado e quantificado pelo
adverbio "muito”, refere-se a necessidade de mostrar aos outros atores da escola o valor
que ela atribui a LE. O uso reiterado do pronome pessoal "eu", associado aos verbos brigar
(eu brigo), conseguir (eu consegui), ter (eu tenho), tentar (eu tento), aponta para a posi¢ao
com a qual o sujeito se apropria, se apodera e se responsabiliza pelo seu dizer/fazer como
militante de uma causa. Em sua fala, ha tragos da sua identificacdo a imagem socialmente
idealizada do professor engajado, atuante, que supera as adversidades, em busca da
valorizacéo de seu objeto de ensino de forma solitaria e carregada de dificuldades.

Cabe apontar o principio de gozo desenvolvido por Lacan (1972-1973/1985). Este
estd relacionado a repeticdo, ao excesso. Sendo o gozo da ordem da singularidade, na

forma enfatica como a professora Rose repete o significante "brigar"”, parece haver
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indicios de gozo, nesse dizer, que remete a um excesso na luta, na dor, no sofrimento. O
posicionamento do sujeito-professor frente as dificuldades da profissdo tem relacdo com o
modo de satisfagdo ou gozo, sempre paradoxal do sujeito, conforme destacou Oliveira
(2014) em sua pesquisa com professoras em educacdo continuada. O modo de dizer indicia
uma busca por completar — realizar algo — a "sala ambiente™ com "livros" e "dicionarios",
incidindo num modo de satisfacdo pesado, sofrido, que se repete de forma mortificante.

No RD 02, o modo de dizer do professor Leandro, ao empregar anaforicamente o
pronome pessoal em primeira pessoa "eu™, associado aos verbos valorizar e acreditar, "eu
valorizo, eu acredito"; bem como o uso do possessivo “minha’”’, em minha escola, também
ressoa uma posicdo discursiva de implicacdo e responsabilizagdo com sua profissdo, com
seu objeto de ensino e com seus estudantes, mas de um outro modo, ndo tdo mortificante.
O seu modo de narrar € marcado pela "néo-coincidéncia do discurso consigo mesmo”,
conforme exemplifica Authier-Revuz (1998). Ao trazer o discurso de outros sujeitos no
qgual uma de suas alunas relata o que ouviu de um professor, ele retoma esse dizer em
discurso direto "— Eu n&o tenho nada a ver com isso, o governo colocou o espanhol aqui
na escola, entdo, isso € coisa do governo,/eu ndo tenho nada a ver com isso." Leandro
toma esse dizer em confronto direto de posicGes, ou seja, para ele, esse professor ndo esta
implicado com a sua pratica, da mesma forma que ele, Leandro, estad. Assim, essa outra
maneira de dizer é tomada como 'roupagem' para exemplificar 0 mesmo conteldo,
entretanto, com outro ponto de vista (AUTHIER-REVUZ, 1998). Leandro distancia de si 0
dizer do outro professor para reforcar a sua argumentacéo de que o valor da disciplina no
ambito escolar se da a partir da propria implicacdo do sujeito e da sua responsabilidade
pelo seu ensino. Leandro se implica com o seu fazer de um modo mais vivificante, mais
satisfatorio, em um modo de gozo vivificante, conforme verificado na pesquisa de Oliveira
(2014).

A professora Sandra, no RD 03, abaixo, apresenta uma posi¢do de valorizar o
ensino da lingua solitariamente e em oposi¢do aos outros, reverberando algo do dizer
também de Rose:

RD 03

[...] no colégio X (privado) seMpre foi, desde que eu entrei e cologuei
a::/ limltes na questdo do ensino e trOuxe de fato o ensino pra grade, é::,
ela é valorizada.[...] eu ja fiz trabalhos valorizados[...]E também a
escola tem que seguir uma [...]padronizacdo de valorizacdo, nOta, néh?
em que o espanhol ai também entra com pe::so, com peso [...] Se o aluno
néo for aprovado na matéria ele é rEprovado, [...] No colégio X Inglés e
Espanhol reprOvam sOzinhos, [...] estA no estatuto da escola.[...]. Os
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anos que eu trabalhei no X ( escola publica) [..] era mu:ito valorizado,
[...]ai, se entra uma pessoa, um colega que vai substituir e ndo tem o
mesmo pensamento, a mesma dedicacdo, a coisa ndo funciona.

Professora Sandra

Ela enfatiza os significantes "padroniza¢éo, nOta, peso e reprovacao”, na glosa
que explica o papel da escola como legitimadora da valorizacdo da LE que ela, sozinha,
imprimiu a lingua quando chegou. Esses instrumentos se referem aos procedimentos de
avaliacdo tradicional das outras disciplinas “mais valorizadas”. Assim, eles garantem a
composicdo do campo semantico de valor que ela atribui ao ensino da LE. Percebe-se,
desse modo, que, no posicionamento de Sandra reverbera a representacdo que surge nos
RD 01 e no RD 02, a de trabalho solitario de valorizar a disciplina e militar por ela.
Reverbera também algo do dizer de Leandro, de que o valor é dado no compromisso que
ele, o professor de E/LE, assume perante os outros professores e as escolas. Desse modo, a
enunciadora indica que os outros docentes de LE ndo possuem a mesma "dedicacédo” e
posicionamento ideoldgico-metodoldgico que ela possui. A maneira como a professora diz
de seu fazer pedagdgico "eu entrei e coloquei a::/ limltes / eu ja fiz trabalhos valorizados/
dedicacdo”, em primeira pessoa do singular, permite efeitos de sentido de militancia para
com seu objeto de ensino no espaco escolar e indicia modos de gozo vivificantes do sujeito
na busca pela valorizacdo de sua disciplina, ja que seu relato ndo carrega significantes de
luta e sofrimento, mas enfatiza suas realizagoes.

A professora Cristiana traz enunciados de outros, quando nos fala a respeito da

escola publica da regido metropolitana de Belo Horizonte onde ela trabalha.

RD 04
Isso é:: o historico assim eu ndo vou saber te dar muitos detalhes mas
sei que quando eu entrei entrei justamente nessa transi¢do é:: foram
retirados [...] professores [...] de inglés [...] foram retirados entre aspas
os professores foram remanejados [...]para outras escolas.[...]quando eu
cheguei j& cheguei com esse histdrico professores|...] eles fizeram como
se fosse uma eleicdo dentro da escola/os aLUNOS que escolheram qual o
idioma que eles queriam ter como lingua estrangeira se era o inglés ou
se era o espanhol.[...Jpor parte dos alunos que foi selecionado o
espanhol por ser segundo eles, né? mais facil que o inglés ou que no
inglés eles ndo aprendiam na::da ficava sempre no verbo to be present
continuous /que a gente sempre escuta falar né? e no espanhol, acho
que por ser uma lingua mais proxima, talvez por por esse aspecto eles
tenham valorizado MAIS, pelo menos foi 0 que a diretora me passou na
época, nessa fase eu ja ndo estava la ainda.

Professora Cristiana



A dispersdo do discurso esta constantemente presente no dizer de Cristiana. Em
nosso gesto de interpretacdo, entendemos ser possivel fazer recortes interdiscursivos do
texto enunciado. Ao destacar "foi 0 que a diretora me passou”, o sujeito acentua que a voz
trazida no texto ndo é sua, conforme destaca a Authier-Revuz (1998), ao conceituar o
campo da "ndo-coincidencia interlocutiva”, que, nesse caso, aborda o 'ndo-um, marcando
que as palavras que digo sdo as suas, ndo as minhas'(AUTHIER-REVUZ, 1998, p. 22).
Identificamos a heterogeneidade enunciativa, mostrada com a presenca da expressao "entre
aspas", sinalizando a responsabilidade que o locutor ndo quer assumir diante do conflito de
disputa pelo poder e da tenséo no espaco escolar, entre professores de inglés e de espanhol,
causados pela interpretacdo dada a Lei 11.161/2005 pela instituig&o.

O interdiscurso também é marcado em "a gente sempre escuta falar né?", ao
acionar o ja-dito antes e em outro lugar e buscar a anuéncia do interlocutor "né". Via
interdiscurso, o sujeito-professor diz das representacGes dos estudantes "segundo eles,
né?", sobre a lingua espanhola como lingua transparente (CELADA, 2002), facil e sobre
representacdes da lingua inglesa como lingua dificil. O modo de contar de Cristiana
permite o efeito de sentido de distanciamento do sujeito do seu dizer. A posicao discursiva
da professora de responsabilizar reiteradamente terceiros "eles fizeram/a diretora [ela]”,
pelas a¢cdes no &mbito escolar e consequente (des)valorizacdo atribuida ao E/LE, sinaliza
uma modalidade de gozo mortificante.

Sobre a valorizacéo da lingua, no RD 04, observamos que a hipdtese trazida, no
fio do dizer, € de que a valorizacdo por parte dos estudantes estd associada a representacéo
do espanhol como lingua facil, mas ainda de menor valor em relagdo a lingua inglesa.
Ainda sobre o valor do ensino do espanhol na escola, interpretamos o RD 05, também da

professora Cristiana, a seguir:

RD 05
A valorizagéo da disciplina acaba que fica por cima da gente como que
t4 no probatorio né? o espanhol nessa escola também é probatério por
dois anos.[...] como se fosse também um estagio probatoério do espanhol
nessa escola tem dois anos pra ver se o0 projeto vai dar certo. Também
foi 0 que a diretora me passou/caso ndo dé certo ai quem vai ser
remanejado ((risos da entrevistada)) serdo o0s professores de
espanholl...].

Professora Cristiana

No recorte anterior, a maneira como a professora se refere a valoriza¢do do ensino

da lingua na escola "fica por cima da gente como que ta no probatorio né ", a distancia do



compromisso como Uunica responsavel pela disciplina. Tanto ela, a pessoa, quanto o seu
ensino, ficam em suspenso, em periodo "probatdrio”, e sujeitos as decisdes do outro "foi 0
que a diretora me passou”, sugerindo a posi¢do sujeito de distanciamento, afastamento de
seu dizer ao enfatizar que, em seu discurso, estdo as palavras do outro, ndo as suas. Cabe
enfatizar a dissonancia entre o riso (enunciacgdo) e o dizer (enunciado) da professora diante
da possibilidade de ser "remanejada”. Esse € 0 modo que ela encontra para expressar sua
angustia diante da possibilidade de perda do seu lugar. Desse modo, esse dizer sinaliza que
essa professora se coloca a mercé do outro, ndo tomando para si a responsabilidade pelo
seu ensino, implicando-se em um modo de narrar que reverbera a incidéncia na modalidade
de gozo mortificante, inerente a reincidéncia da atribuicdo de responsabilidade pela

valorizagédo do E/LE ao outro.

Valor da disciplina E/LE para o curriculo

Ao solicitarmos aos sujeitos-professores participantes da pesquisa que
respondessem a questdo, Qual valor vocé atribui a lingua espanhola no curriculo da sua
escola?, deparamo-nos com os dizeres dos seguintes RDs, para empreendermos nossos
gestos de interpretacdo sobre as representagdes.

RD 06
Bom,/no ensino médio torna-se mais importante, né? Porque vocé tem
provas sistémicas ai, vocé tem prova de selecdo como 0 ENEM, né? que
também tem espanhol, né?eu acho que no ensino médio a importancia
maior € essa, [...Jagora € claro que tirando essa importancia da:, das
avaliacBes externas,/éhh, como eu disse com relagdo ao ensino
fundamental, néh? assim, é vocé /usar como até um pretExto, néh, o
ensino da lingua pra discutir::,néh? discutir sobre etnias, discutir sobre
preconceitos, discutir sobre éh:: machismo, violéncia:, uso de drogas,
né? falar sobre arte, sobre cinema, [...].
Professor Leandro
Em nosso gesto de interpretacdo, verificamos que, ao destacar a importancia da

disciplina no ensino médio, o sujeito-professor esquece-se de que aciona o interdiscurso,
ao entrar em relagdo com um discurso historicamente reiterado no ensino das LEs nas
escolas. Nele estd associado um carater instrumental de ensino e com foco na habilidade
de leitura para resolucGes de provas "ENEM, né?, provas sistémicas, avaliacOes externas"”,
que, no cenario escolar, adquire relevancia para a permanéncia ou insercdo da lingua no
curriculo, concebido como tradicional, baseado "numa perspectiva conservadora da funcéo

social e cultural da escola e da educacao”. O curriculo também € visto como tecnicista.
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Em sua posicdo discursiva, na glosa "agora € claro que tirando essa importancia
da:, das avaliagdes externas", o professor Leandro faz intervir outro sentido que lhe é mais
caro, o de abordar o ensino da lingua espanhola como artefato, tecnologia para "discutir";
verbo empregado anaforicamente para destacar suas proprias concepgdes do que o ensino
sobre temas transversais pode promover como ensino da lingua.

Leandro utiliza um subterflgio para se distanciar dessa visdo instrumental e
tecnicista através do significante “pretExto”, empregado com énfase. Assim, ele se
posiciona para pér em questdo, argumentar, analisar, tematicas reais, "etnias, preconceitos,
machismo, violéncia:, uso de drogas, cinema" que perpassam a vida dos estudantes. Esse
modo de dizer enfatiza as representagbes que o professor tem sobre o curriculo,
concebendo-o e valorizando-o como uma prética de significacdo, discursiva, produtiva e
uma relacéo social, como define Silva (2006), para o qual a disciplina de E/LE contribui.

No RD 07, abaixo, ressoa a representacdo da disciplina como instrumento para

resolucéo de avaliagdes externas.

RD 07
Olha/ em se tratando do Colégio X, éh/eu atribuo um valor consideravel,
sabe Fernanda, muito consideravel. Ah::, a gente é ouvido, ainda é
ouvido na questdo do espanhol, Ainda é ouvido, sabe? [...]JE tem um
grande namero de alunos que, ainda que a escolha seja para fazer a
prova, né? do ENEM agora,[...] ainda que seja uma valorizacéo
mercAdolOgica, eXiste[...].

Professora Sandra

A maneira como narra a professora Rose no RD 08 é enfatica:

RD 08
Vamos separar: na escola publica o valor é irrisério/[...] o corpo
pedag6gico, que acha que € s6 mais uma matéria que tem que compor o
curriculo.[...Jo nome é exatamente extra, curriculo diversificado, traduz-
se: EXTRA! Vamo colocar uma palavra mais forte, vou traduzir aqui
por supérfluo!

Professora Rose

Sobre a relagdo entre lingua e curriculo em sua escola, ao enunciar *Vamo colocar
uma palavra mais forte, vou traduzir aqui por supérfluo!”, Rose marca a heterogeneidade
na "ndo-coincidéncia das palavras consigo mesmas, afetadas por outros sentidos, por outras
palavras, pelo jogo da polissemia, da homonimia, etc", de acordo com Authier Revuz
(1998, p. 21). Ha uma tentativa de conter o sentido através do jogo de palavras,

wa A

"extra/supérfluo”. A cadeia metonimica "s6 mais uma/extra/supérfluo”, dita
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enfaticamente, da indicios de sua luta contra a imagem da LE como irrelevante para o
curriculo. Assim como a adjetivacdo utilizada pela professora Ana, no RD 09, "mediana/
pouca/ escassa”, demonstra sua posicdo de alienagdo ao dizer de um outro, impessoal, que
desvaloriza essa disciplina no curriculo escolar, mas para o qual ela ainda assim encontra

um pouco mais de valorizagdo visibilizada no adverbio “até” e no adjetivo “mediana”.

RD 09
[...]JOlha acho que até:: mediana por causa assim/por ser espanhol/ter
pouca a quantidade de aula ser bem escassa né?

Professora Ana

O dizer da professora Cristiana é permeado pela hipotese e incerteza da afirmacgéo
marcada pelo uso dos verbos "daria™ e "faltaria"”, empregados no futuro do preteérito:

RD 10
Nesta instituicdo eu daria uma nota 7. [...]Acho que faltaria, falta muito
assim investimentos mais por parte da diretori::a da supervisdo né.

Professora Cristiana

No seu modo de enunciar, Cristiana mostra algo de seu descentramento subjetivo,
qguando contrapde o presente ao futuro (falta/ faltaria), deixando a mostra que nao esta
segura da "verdade" de sua afirmacdo sobre os investimentos para que a lingua seja
valorizada no curriculo escolar. Ela se posiciona como avaliadora da responsabilidade do
investimento do outro (diretoria, supervisdo), distanciando-se de responsabilizar-se
também por esse investimento.

Depreendemos que ha uma inter-relacdo sinonimica intrinseca aos significantes,
referentes as escolas publicas e privadas, produzindo os efeitos de sentido sobre as
representacdes dos sujeitos-professores a respeito do valor da lingua espanhola no
curriculo escolar. Essas representacdes deslizam entre os campos semanticos da relevancia
e da irrelevancia da lingua como disciplina no curriculo, conforme ilustramos no esquema
a seguir. Independentemente do tipo de escola, no ensino médio, a disciplina passa a ter um

carater de maior relevancia devido as avaliagdes externas.
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Figura 2- Campo semantico sobre o valor do E/LE no curriculo

IRRELEVANCIA RELEVANCIA |

falta investimento;

falta interdisciplinaridade;
valorizacio mediana, pequena;
aulas escassas;

valor irrisorio, supérfluo;
disciplina extra,

mais uma matéria; desvalorizado.

notav7;
ENEM e avaliacoes;

provas sistémicas;

valor consideravel,
valorizada;

professor ouvido;
valorizacao mercadologica.

Valor E/LE
no
curriculo

Fonte: Figura elaborada a partir dos gestos de interpretacdo do corpus referente a esta pesquisa.

Neves (2002) ressalta que, historicamente, 0s testes e exames se consolidaram
como mecanismos de controle e poder incrustados na educacgao, no governo e no COmércio.
O discurso neoliberal da avaliagcdo que ressoa nos dizeres de alguns professores sdo efeitos
de sentido gerados pela ideologia neoliberal. A forca adquirida pela avaliacdo, no projeto
neoliberal de educacdo, é representada pelo professor de E/LE como um instrumento de
poder que atribui valor a disciplina de Lingua Espanhola, especialmente no curriculo do

ensino médio.

Representacdes dos professores sobre o valor da lingua espanhola para os estudantes
Objetivamos identificarmos as representacdes que os professores de espanhol
fazem a respeito da relevancia da disciplina para os estudantes.

RD 11
Hoje o estudante consEgue entender, o estudante ai de uma escola bOa,
que tem um nivel social, que isso também influi mu:ito, ele ja entende
gue é mais uma lingua para o mErcado de trabalho. [...]Jalém das
viagens de turismo [...].

Professora Sandra

Ao empregar comentarios explicativos para qualificar a escola privada, "escola
bOa, nivel social”, o modo de dizer de Sandra traz a representacdo de lingua para a
comunicacdo e para 0 mercado para 0 estudante que nela estuda. O espanhol é
representado como mais uma lingua, para um repertorio global de linguas, que essa
professora, em sua representacao, indica ser acessivel a quem pode pagar por uma escola
"bOa" de "nivel" social alto, gente que vai poder viajar e entrar no mercado de trabalho de

forma privilegiada. Portanto, nessa representacdo, o estudante é quem atribui valor de
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mercado a lingua e somente quem tem nivel social para estudar em boas escolas, viajar e
poder pagar seu preco alto é quem vai valorizar a lingua. No RD 12, o professor Leandro
enuncia:

RD 12
[...] os alunos que estdo na escola realmente com o intuito de estudar, de
se preparar para uma faculdade, de buscar um bom lugar no mercado de
trabalho, eles valorizam eu acho que todas né, ndo apenas a lingua
espanhola.

Professor Leandro

Em seu dizer reverberam os significantes "mercado de trabalho™ para o estudante
da escola publica. Grigoletto (2007) constata a alta cotacdo mercadologica da lingua
inglesa em relacdo a lingua portuguesa na midia impressa. Os dizeres reiterados dos
professores, nos RDs 12 e 13, apontam para uma alta cotacdo do espanhol como outra
lingua estrangeira, para que o sujeito-aluno possa alcancar reconhecimento no mercado de
trabalho. Os significantes "mais uma lingua" indicam que, embora o espanhol ndo seja a
LE mais relevante, ¢ uma LE que adquire um status de diferencial para o futuro
profissional.

RD 13
Acho demais (risos) porque até falo com eles, acho que lingua
estrangeira independente de qual seja quanto mais melhor, né? ent&o
nao é questdo de um gostar de inglés que ndo vai excluir a possibilidade
de aprender espanhol!

Professora Ana

O dizer apresenta a suposicdo do valor da LE, através do uso reiterado do verbo
achar, "acho", indicando que a relevancia do E/LE passa pelo valor quantitativo, "quanto
mais melhor né?", ressoando o dizer da professora Sandra — "mais uma lingua" —, RD 04,
com o uso do adverbio de intensidade "mais", acionando um ja-dito midiatico, académico,
mercadologico e social sobre o valor das LEs.

No quadro 1, conforme aponta (REVUZ, 2004), o professor remete a um outro
como fonte do sentido dos propdsitos que ele relata (RDs 11, 12 e 13 ), empregando

significantes que fazem mencéo a relagcdo das LEs e do mercado.

Quadro 1 - Lingua espanhola e mercado

RD 11: ... consEgue entender... RD 12: ... eles valorizam...

RD 1L ... ele ja entende que é mais uma lingua.. RD 13: ... quanto mais melhor, né?

Fonte: Quadro elaborado a partir dos RDs 11,12 e13.
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A relacdo entre LEs e mercado encontra eco no discurso da globalizacdo, em que
a educagdo funciona na légica do mercado. O discurso, empregado pelos professores nos
diferentes RDs, sinaliza a representacdo de um estudante que estd focado no futuro valor
mercadologico da lingua e por isso tem dimensdo, percepcdo (valorizam, percebem,
entendem) da importancia do aprendizado da LE na escola. Estabelecendo uma analogia
com as colocacbes de Zoppi-Fontana (2009), essa relacdo alude ao processo de
capitalizacdo linguistica, em que a lingua € dotada de um valor de troca. Nesse processo, a
lingua espanhola, aprendida na escola, assumiria tanto o valor de consumo atual
(mercadoria), quanto o valor de investimento em mercado de futuros. Isso significa que o
valor simbdlico sera cotado pelo valor econémico.

Prosseguiremos para as consideracdes finais em que apresentamos uma sintese

dos achados desta pesquisa e das representacées arroladas.

Concluséo

Ao identificarmos as representaces sobre a lingua como valor na dimensao do
espaco escolar, por um lado, depreendemos o efeito de militancia na forma como o sujeito-
professor se apropria do seu fazer profissional; por outro lado, indicios da
desresponsabilizacdo do sujeito-professor, permitindo que a valorizagdo do E/LE seja
atribuida a diversas interpretacbes que os outros ddo a Lei, que institui a lingua como
disciplina escolar. Na analise dessas representacdes, vislumbramos como os modos de
gozo incidem na constituicdo subjetiva dos professores, mortificando-os através das
queixas ou vivificando-os através das ideias criativas. As representa¢des do valor atribuido
a lingua no curriculo da escola deslizam entre 0 campo semantico da relevancia e o da
irrelevancia, que remetem a imbricacgéo entre curriculo e institucionalizacdo do poder. Nas
representacdes dos professores sobre o valor da disciplina Lingua Espanhola para os
estudantes, sdo empregados enunciados que remetem a lingua para a comunicacao e de
valor quantitativo. O valor do E/LE € representado como mais uma lingua para um
repertorio global de linguas, imaginariamente, demandado pelo mercado de trabalho.

Apresentamos anteriormente as representaces pesquisadas em nosso trabalho a
partir dos gestos de interpretacdo dos dizeres dos cinco professores de lingua espanhola. As
representacdes supracitas sdo relevantes para ratificarmos nossa hipotese de pesquisa, em

que supomos, no discurso dos professores de espanhol, representacdes de que a Lei N°
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11.161/2005 néo traz repercussdes significativas para fomentar e fortalecer o ensino da

lingua em escolas de Belo Horizonte e regido metropolitana.
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