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RESUMO

Este estudo examinou as condigBes que adultos e idosos encontram para ler textos literarios
no Ensino Fundamental, no contexto da Educagdo de Jovens e Adultos. Adotou-se uma
perspectiva social do letramento no desenvolvimento desta pesquisa que estd inserida no
campo de discussao acerca da alfabetizagdo e do letramento (SOARES, 2003) e do letramento
literdrio (COSSON, 2009) de adultos e idosos. Trata-se de um estudo de caso desenvolvido
por meio da observagdo participante (BECKER, 1997; TURA, 2003) em uma turma de
alfabetizagdo de uma escola da rede particular de ensino, ao longo de um semestre letivo do
ano de 2013. Foram registradas por meio de gravacdes em video e notas de campo um total de
66 aulas. Além disso, o banco de dados inclui registros em audio de entrevistas realizadas
com alunos e professores. Ao longo do processo investigativo, buscou-se uma aproximagéo
com o ponto de vista dos participantes, com o objetivo de compreender os significados da
leitura literaria para o grupo. A analise das entrevistas realizadas com os participantes e do
cotidiano da sala de aula indicaram que o lugar da literatura nesse segmento de ensino é
bastante restrito e est4 subordinado ao ensino da decodificacdo e ao trabalho com outros
conteudos curriculares. Alem disso, que o tamanho da letra, a pertinéncia do texto ao universo
adulto, o acesso ao texto em seu suporte original e a possibilidade de conversar sobre o texto
lido sdo aspectos a serem considerados no enfrentamento de desafios para a adequada
escolarizacdo da leitura literaria no contexto do Ensino Fundamental para jovens, adultos e
idosos.

Palavras-chave: Alfabetizagdo de Adultos e Idosos. EJA. Escolarizacéo da leitura literaria.



ABSTRACT

This study examined conditions in which adult and elderly people read literary texts in
elementary school, in the context of Youth and Adult Education. In order to do that, we
adopted a social perspective of literacy in the development of this research which is inserted
on the discussion field concerning the alphabetization and literacy (SOARES, 2003) and of
the literary literacy (COSSON, 2009) for adults and seniors. This is a case study developed
through participant observation (BECKER, 1997; TURA, 2003) in a literacy class in a private
school during one semester of 2013. Interviews with students and teachers, and observation of
sixty-six classes were held. The database developed for this study contains audio and video
recordings, field notes and copies of artifacts produced by research participants. Throughout
the research process, we sought a rapprochement with the point of view of the participants,
with the goal of understanding the meanings of literary reading for the group. Data analysis
showed that the place of literature in this education segment is very limited and is subject to
the teaching of decoding and working with other curriculum contents. Furthermore, the font
size, the text’s relevance to the adult world, the access to literary texts in their original support
and the chance to talk about the text being read should be considered when facing challenges
to adequate schooling of literary reading in the context of basic education for youth, adults

and seniors.

Keywords: Alphabetization for Young and Adults. EJA Schooling of literary reading



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Texto escrito pela professora N0 qQUAAIOD.........c..ociieiiiiee i saeeeae e 39
Figura 2 — Planta baixa da sala de aUla ............cooiiiiiiiii e e 42
Figura 3 — Dias de trabalho de campo na Escola Queirds — 2013............cooveiveiieciieeieiereereesres e 55
Figura 4 — Cabecalho do quadro Mapa 0 BVENTOS .........cuveeiiriiiieeeiieaiieesriesneeseressreeesreeesseeassieea s 58
Figura 5 — Linha do tempo dos textos [id0S Na TUMIA 7 ......cceeeeiiee e see e see e 64
Figura 6 — Recorte de texto expositivo de livro didatiCo..........cccoveiiiiiiiiiciice e 69
Figura 7 — Pseudotexto com palavras que tEm a letra “V”.........cccoeiiviiiiiciieeiece e 70
Figura 8 — Lista de palavras Com a letra “f ... ...couiiiiiice e 72
Figura 9 — Cabecalho do Quadro de Analise de Leitura de Textos Literarios............cccoevevververneannnnn 92
Figura 10- Fotocopia 1 distribuida pela professora no dia 24 de maio de 2013 ..........ccccoveveveeveeneen, 125
Figura 11- Fotocopia 2 distribuida pela professora no dia 24 de maio de 2013 .........cccccovevevecveenean, 126
Figura 12— Fotocopia 3 distribuida pela professora no dia 24 de maio de 2013 ...........cccoveveveeveeneen, 129
Figura 13- Fotocopia 3 distribuida pela professora no dia 24 de maio de 2013 ..........ccccovevvecveeneen, 130
Figura 14— Fotocopia 4 distribuida pela professora no dia 24 de maio de 2013 .........cccccovevveeveeneen, 133
Figura 15— Pagina do livro de Cecilia Meireles com 0 poema AS MENINGAS ...........cceeivveirecieesneannan, 134
Grafico 1 — Aulas que envolveram a leitura, conforme a natureza do texto...........ccceevvveiveeireciiecneenne, 66
Quadro 1 — Dados dos alunos da TUMMA 7 ......cuveeeee ittt e e erae e e e san e e e e eanree s 50
Quadro 2 — Organizacdo do tempo em relaC80 @0 ESPACO........uveeirieiieeeiiieieeetee et ee e s 53
Quadro 3— Légica de inVestigagao da PESQUISA.........ecureureieeireareeieesieeseestaeaeaereaeineneeeseeeseeenees 60
Quadro 4— Exemplo de utilizaGio de 1€gENUAS........ceivvie it s 62
Quadro 5 — Trecho de didlogo em sala de aula sobre estatutos ............ccceevvecviciiieiicciieece e 74
Quadro 6 — Segundo trecho do dialogo entre alunos e professoras sobre estatutos — Parte 1 ............... 79
Quadro 6 — Segundo trecho do dialogo entre alunos e professoras sobre estatutos — Parte 2 ............... 82
Quadro 6 — Segundo trecho do dialogo entre alunos e professoras sobre estatutos — Parte 3 ............... 85
Quadro 7 — Mapa de eventos do dia 2 Maio 2013..........cooiiiiiiie i 97
Quadro 8 — Dialogo entre alunas acerca do tamanho das letras da publicagao ...........cccceveeeveciecnnen, 100
Quadro 9 — Dialogo entre aluna e professora sobre a escolha do livio —Parte 1.........cccccoveceveevrneen, 102
Quadro 10 — Dialogo entre aluna e professora sobre a escolha do livro — Parte 2...........ccccceveeveneeen, 107
Quadro 11 — Dialogo entre aluna e professora sobre a escolha do livro — Parte 3...........ccccoeveeveenneen, 114
Quadro 12 — Mapa de eventos do dia 24 de maio de 2013.........ccccvveiiiieeiiieiiiie e 118
Quadro 13 — Dialogo sobre o inicio da atividade envolvendo 0 texto literario............cccovecevecveenean, 120
Quadro 14 — Dialogo sobre a autora da POBSIA ..........ecveeieeieeir e eie e s e e st ereans 122
Quadro 15 — Dialogo entre alunas sobre a atividade. ............ccecveirieieciieee e 131
Quadro 16 — Dialogo entre pesquisadora e alunos sobre a atividade —Parte 1...........cccccoveevveiieennnn, 138

Quadro 17 — Dialogo entre pesquisadora e alunos sobre a atividade —Parte 2...........cccccoveeeveeneennen, 140



SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt e et ee ettt sttt ene et tesens st st es s nssee e 11
CAPITULO 1 - AESCOLARIZACAO DA LEITURA LITERARIA NA ALFABETIZACAO
DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS.......coiiiiieie ettt et e ene e e eeseeaesaeseenes 15
1.1 A alfabetizagdo de jovens e adultos NO BraSil..........ccccuveiiiiiiiieiiiieie e 15
1.2 Promocdo da leitura Hteraria Na EJA........coviiiii et s 21
1.3 Letramento literario e a escolarizagdo da leitura HEeraria..........c.ccovevvveivvciiveineciie e, 25
CAPITULO 2 - A CONSTRUCAO DOS DADOS, A ESCOLAEA TURMA 7.........ccccuu..... 31
2.1 A busca pelas praticas de leitura literaria Na EJA ........coviiiiie i 31
2.2 A ESCOIA QUEITOS. .....c.uviiiiiee ettt ettt ettt ettt e et e e ete e e et be e e ebe e e e etee e ebbeessbeaeetbeeeareaeenns 41
2.3 A chegada da pesquisadora na ESCola QUEITGS ...........ccveiiiiiieeieeiieee et 45
2.4 ATUrmMAa 7: SEUS SUJEIt0S € SUAS PIALICAS .......eeiueerieiiriiiiiessiessteeeteestteetreestaesteesteaernaessaesseesaeanees 49
2.5 O processo de descricdo e analise dos dados ...........ccueiviiiiiieiieccece e 54
CAPITULO 3 - LEITURA DE TEXTOS NATURMA 7.....ooviiiieeeeeeee e 63
3.1 Uma visdo geral do que e quando Se 18U NA TUMMA 7 ...c.vvveiiieeieiesiie et 63
3.2 A leitura de textS NE0 HITEIATTOS ........eiuee ettt 68
3.3 A leitura de tEXIOS HEEIAMIOS ......cueiie ittt ettt et see e e e 91
CAPITULO 4 — LENDO POESIAS NABIBLIOTECA.......cooi et 96
4.1 Uma andlise geral do que ocorreu N0 dia 2 de Mai0.........ccovecrreieeiieieiie e eeeeeeesne e 96
4.2 1.endo POESIAS NA TUIMMNA 7...coveiiiietiietiee sttt ettt ettt sttt et et e s e sttt eesseansees e an e anseeanee s 98
4.3 O EMPIEStIMO 08 lIVIOS . ....uiiiiiiiiiiciiecie sttt et sttt stae e reaetsaeneaen e enneeans 107
CAPITULO 5 - LENDO POESIAS NA SALA DE AULA........coooeiieeeeeeeeeeeeevee e 117
5.1 Uma analise geral do que ocorreu N0 dia 24 de Mai0..........cccceevveiiiiieiiee e s aene e 117
5.2 Lendo Poesias de Cecilia Meireles nasala de aula............cccooeeiiiiiiiiieiiiine e 119
CONSIDERACGOES FINAIS ...ttt e aes e 144
REFERENCIAS. ...ttt ettt s s, 148

APENDICE ..o oottt e et et e ettt e ettt en et 156



11

INTRODUCAO

Esta pesquisa examina o lugar da leitura literéria e os seus significados no contexto do Ensino
Fundamental da Educag&o de Jovens e Adultos, tendo como foco o cotidiano escolar de uma
turma de alfabetizacdo de adultos e idosos em uma escola da rede particular de ensino na

cidade de Belo Horizonte.

A principal motivacéo para a realizacdo desta pesquisa surgiu com as questdes que emergiram
quando tive a oportunidade de trabalhar como bolsista no Projeto de Ensino Fundamental de
Jovens e Adultos 1° Segmento (PROEF 1), durante os anos de 2009, 2010 e 2011. Nesse
periodo, atuei como professora alfabetizadora das turmas que estavam em fase inicial da
alfabetizagdo e outras turmas que estavam em fase de consolidacdo desse aprendizado. O
PROEF faz parte do Programa de Educagdo Bésica de Jovens e Adultos da Universidade
Federal de Minas Gerais e é formado por trés segmentos de ensino: 0 PROEF 1 (12 & 42 série);
0 PROEF 2 (5% a 82 série); e o0 PEMJA (Ensino Médio). Além de proporcionar a educagao
bésica para adultos, esse programa configura-se também como um espaco de formacdo de
professores, pois o0s alunos de graduacdo das diferentes areas de conhecimento da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) engajam-se no processo de ensino, como

professores-monitores, sob a superviséo de professores efetivos dessa Universidade.

Nesse periodo de trabalho como professora-alfabetizadora, o contato direto com o0s jovens e
adultos desse programa e as discussdes com outros professores-monitores do PROEF 1
levaram-me a ver esses alunos como sujeitos que possuem suas especificidades histdricas e
sociais e a identificar algumas das dificuldades vivenciadas por eles nos processos de
aprendizagem da leitura e da escrita. Por outro lado, também pude identificar algumas
dificuldades encontradas pelos professores-monitores no desenvolvimento de projetos de
ensino com a leitura e a escrita. Pude perceber, por exemplo, que as atividades propostas com
a leitura literaria estavam entre as maiores dificuldades encontradas por nos, professores-
monitores do PROEF 1, e por outros estagiarios do curso de Pedagogia com 0s quais convivi
em outras experiéncias de monitoria. Essas dificuldades diziam respeito a definicdo de
critérios para a selecdo de textos a serem lidos pelos alunos, em sala de aula ou em casa, &
maneira como poderiamos ler esses textos para eles, ao processo de avaliagdo, as

contribuigdes para o aprendizado de outros conhecimentos escolares e ao tipo de intervengéo
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a ser feita com os alunos que se recusassem a participar das aulas que propunham a leitura

literaria.

Buscando elementos que me auxiliassem a enfrentar esses desafios, aceitei, no segundo
semestre de 2010, o convite para trabalhar como monitora da disciplina de Alfabetizacéo e
Letramento e passei a frequentar, também, outras disciplinas que tratavam de teméticas

relacionadas a literatura e sua exploracdo no contexto escolar.

Nesses grupos de trabalho, muitas das nossas questdes giravam em torno de preocupagdes
relativas a formagcéo de leitores literarios. Ao longo do periodo em que fiz parte do PROEF 1,
tinhamos a preocupacdo de que a literatura fosse desenvolvida de forma prazerosa e nao
apenas como uma tarefa a ser cumprida, como um dever ou como simples pretexto para

alfabetizar.

Com essas preocupagdes em mente, busquei subsidios para meu trabalho em pesquisas sobre
0 ensino de literatura nos cursos para jovens e adultos. A partir dessas leituras, realizei, em
minha turma, um projeto (SILVA; FREITAS, 2011) de leitura literaria com o intuito de
desenvolver uma pratica dialogada entre os participantes da turma. Esse projeto de leitura
literdria buscava criar oportunidades para o acesso dos discentes a diferentes poemas, fosse
por meio da leitura autbnoma, fosse por meio da leitura oral, realizada por mim ou por outro

monitor.

Inicialmente, eu e outra monitora, que também participava desse projeto de literatura,
seleciondvamos alguns textos considerando os temas de preferéncia da turma como, por
exemplo, amor e infancia. A partir dessa sele¢éo prévia, a turma, coletivamente, conversava
sobre os titulos dos poemas e selecionava um dos textos para ser discutido em cada novo
encontro. Cada um dos alunos levava para casa uma copia do poema e tinha o prazo de uma
semana para Ié-lo sozinho ou com a ajuda de outra pessoa. No dia marcado, faziamos uma
roda de conversas e alguém do grupo, geralmente, eu ou a outra monitora, lia 0 poema em voz
alta para todos os presentes. Apds os momentos dedicados & leitura, seguia-se uma conversa
sobre o texto lido, visando criar um espaco para que os conhecimentos prévios, visdes de
mundo dos alunos e suas reagdes diante do texto, entre outros aspectos, fossem apresentados

em um ambiente de didlogo, mediado por mim e/ou pela outra monitora.

Durante essa pratica, minha curiosidade foi despertada pelas atitudes dos alunos diante do

texto escrito ou das atividades que envolviam o engajamento com livros literarios. Alguns
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deles, por exemplo, sequer tentavam ler os textos que Ihes eram apresentados e se recusavam
a ir a biblioteca ou a levar livros para casa dizendo: “vou levar para casa somente quando
aprender a ler.” Tais atitudes pareciam indicar certo temor de ndo compreender nada do que
estava nos livros, o que os imobilizava diante do texto escrito e parecia implicar, também,
uma visédo de que primeiro deveriam “aprender a ler”, no sentido de decodificar o texto
escrito, para s6 depois permitirem-se a explorar um texto e/ou livro ou engajarem-se naquilo

que nos, professores, entendiamos como praticas de leitura.

Atitudes como essas, da parte dos alunos, pareceram me indicar a concepgdo que eles tinham
do aprendizado da leitura e da escrita e de como o processo de ensino deveria ser organizado.
Pareceu-me que, para esses alunos, a alfabetizagdo se realizaria em duas fases distintas: a
primeira, caracterizada pelas relagdes entre fonemas e grafemas, objetivando o dominio dos
processos de codificacdo e de decodificacdo, o que atribuiria exclusividade a apenas umas das
“facetas da lingua escrita”; a segunda, que se ocuparia do desenvolvimento da leitura para a
compreensdo do texto (SOARES, 2004). Nessa perspectiva, ler para compreender deveria ser,
entdo, para eles, uma atividade a ser proposta somente apds o dominio dos processos de
codificacdo e de decodificagdo. Talvez, entdo, a partir da maneira como concebiam o processo
de ensino e aprendizado da leitura, os alunos estranhassem e recusassem nossa proposta de
uma leitura exploratoria das obras disponibilizadas, buscando dar sentido a elementos que
pudessem reconhecer a partir, por exemplo, de imagens, palavras ou silabas ja familiares,

mesmo que ndo tivessem, ainda, dominio completo das relagdes entre fonemas e grafemas.

Entretanto, & medida que conversavamos sobre os poemas lidos, a atitude dos alunos em
relagdo as propostas de leitura que Ihes eram apresentadas foi mudando e a resisténcia inicial
transformando-se em um maior engajamento nas atividades propostas. Assim, a maioria deles
passou a demonstrar interesse pela leitura, conhecer outros escritores e poemas, e aqueles que
ainda ndo conseguiam ler de maneira autonoma, quando ouviam 0 poema, participavam das
discussdes, demonstrando ter entendido e se interessado pelo que ouviram. Além disso, pude
observar o incentivo dos alunos com maior dominio de leitura aos colegas em fase inicial de
aprendizagem da leitura para que se esforgassem por ler os textos que Ihes eram apresentados

em sala de aula.

Ao longo da realizagdo desse trabalho, muitas questdes surgiram: como planejar a leitura
literdria em cursos para jovens, adultos e idosos que estdo em fase inicial ou de consolidagdo

da alfabetizacdo?; quais as contribuicGes da leitura literaria para a formacdo do leitor?; a
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leitura do texto literario pode contribuir para uma leitura critica do mundo e para o
aprendizado da leitura da palavra?; quais as especificidades do trabalho com o texto literério
na EJA?; os alunos da EJA possuem interesse pela literatura?; o que ela representa para eles?;

como a leitura literaria ¢ trabalhada no cotidiano escolar da EJA?

Tais questdes fizeram parte da minha préatica pedagdgica durante o periodo em que participei
do PROEF/UFMG e atuei como monitora de disciplinas da graduagdo em pedagogia na
FaE/UFMG. Motivaram, também, a realizacdo desta pesquisa, cujos resultados apresento nos
proximos capitulos. Buscando respostas para tais questdes, realizei um estudo de caso em
uma turma de alfabetiza¢do da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Mais especificamente, o
objetivo foi o de investigar o lugar que a leitura literaria ocupou nessa turma da EJA e quais

0s seus significados nesse contexto.

Este estudo, resultado das reflexdes feitas ao longo do periodo da pesquisa, esta organizado
em cinco capitulos. No primeiro, ap6s esta introducéo, sdo apresentadas as bases conceituais
que nortearam a realizacdo deste estudo. Nesse capitulo, apresento dados historicos da
alfabetizacdo no Brasil com o intuito de situar a escola pesquisada nesse contexto. Em didlogo
com o processo historico, sdo abordados aspectos relativos & promocéo da leitura e, por fim,
trato da perspectiva em que estamos abordando o conceito de letramento. Para tanto, busco
dialogar com as discussdes que tém surgido nos campos do letramento, do letramento literério
e da escolarizagdo da leitura literaria. Em seguida, no capitulo dois, o percurso realizado ao
longo da construgdo, analise e interpretacdo dos dados é discutido. Nos outros trés capitulos,
sdo analisados os registros feitos durante a pesquisa de campo, mostrando quais préticas de
leitura literdria vém ocupando espaco na turma de alfabetizacdo da EJA e quais significados
os integrantes do grupo pesquisado atribuem a essas préaticas. Ao final, teco consideracdes
acerca do que foi possivel compreender sobre o lugar e os significados da leitura literaria no

contexto do Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos.
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CAPITULO 1

A ESCOLARIZACAO DA LEITURA LITERARIA NA ALFABETIZACAO DE
JOVENS, ADULTOS E IDOSOS

Neste capitulo, apresento as bases conceituais que orientaram o desenvolvimento deste
estudo. Inicialmente, serdo discutidos dados acerca do histérico da alfabetizacdo na Educagéo
de Jovens e Adultos em nosso pais. N&o faz parte do objetivo abordar essa temética de modo
abrangente, mas assinalar momentos e experiéncias que considero importantes para auxiliar a
compreender o contexto em que esta pesquisa esta inserida. Nas duas outras se¢Bes, questdes
relacionadas a leitura literaria na EJA serdo tratadas. Na primeira, serdo privilegiadas as
politicas publicas de leitura e, na segunda, a perspectiva em que o letramento literario neste

trabalho é abordado.

1.1 A ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A educacdo de jovens e adultos (EJA) possui uma longa histéria no Brasil, embora apresente
vérios desafios para o estabelecimento e desenvolvimento de pesquisas, politicas publicas,

diretrizes educacionais, formac&o de professores e acbes pedagdgicas (ARROYO, 2006).

O campo da EJA vem formando e modificando-se em meio a contradigdes de interesses e
ideologias, ndo podendo ser caracterizado como um campo homogéneo. Esse aspecto pode ser
reconhecido nas dificuldades de financiamento e da formagéo de profissionais que atuam na
area, na diversidade do publico atendido, nas diferencas entre acdes pedagdgicas existentes ou

entre discursos tedricos que permeiam esse campo.

Desde a chegada dos portugueses ensinam-se jovens e adultos a ler e escrever, sendo 0s
jesuitas os principais agentes educativos do Brasil, até 1759. Eles ensinavam, inicialmente,
aos indigenas e, posteriormente, aos escravos da época, 0 catecismo, normas de
comportamento e oficios necessarios ao bom funcionamento da colénia (HADDAD;
DIPIERRO, 2000).

No periodo do Império, foi firmado pela Constituicdo Brasileira (1824) o acesso gratuito ao
ensino primério por todos os cidadaos. Contudo, em decorréncia da falta de investimento do
governo, pouco foi realizado em relagdo ao cumprimento legal do acesso a educagdo. Ainda
assim, “o seculo XIX pode ser considerado um momento crucial no processo de progressiva
institucionalizacio da escola no Brasil” (GALVAO; SOARES, 2004).
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Embora as oportunidades de escolarizagdo ainda fossem muito restritas as elites proprietarias
e aos homens livres das vilas e cidades, foram-se definindo melhor as questfes referentes a
educagédo, tais como 0sS tempos, 0S espagos, 0S saberes, 0s materiais e a formagdo do

professor.

Segundo Galvdo e Soares (2004), existem, em Pernambuco, varias referéncias, em
documentos de Instrugdo Publica, as aulas para adultos. Em alguns casos, o ensino para
adultos parecia assumir carater missionario, ja que havia professores que nada recebiam por
ministrar as aulas noturnas. 1sso acabou por estabelecer uma ampla rede de filantropia. A
alfabetizacdo de jovens e adultos, tomada como filantropia, caridade e ndo um direito, servia

para “iluminar” os ignorantes que impediam o progresso.

O Censo de 1890 mostrava que 80% da populagdo ndo sabiam ler e nem escrever,
qualificando o analfabetismo como vergonha nacional (UNESCO, 2008), o que gerou
intensas mobilizagOes. A alfabetizacdo e a instrugdo elementar do povo ganharam destaque
nos discursos dos politicos e dos intelectuais. Foram muitas as campanhas de alfabetizacdo no
periodo, ndo existia uma politica nacional de educagdo e “a educacgdo de jovens e adultos
praticamente ndo se distinguia como fonte de um pensamento pedagdgico ou de politicas
educacionais especificas” (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Nesse periodo, 0 analfabeto continuava “a ser considerado improdutivo, degenerado, viciado,
servil e incapaz, necessitando da ajuda das elites intelectuais para sair da situacdo doentia em
que se encontrava” (GALVAO; SOARES, 2004). Por outro lado, a alfabetizagdo em massa
também era considerada um perigo de modo que se impunha a necessidade de, além de

alfabetizar, formar moralmente os analfabetos.

Apesar das condi¢gBes precarias em que se davam, nesse periodo, as iniciativas oficiais
referentes ao ensino da leitura e da escrita, ndo podemos dizer que 0S sujeitos ndo
alfabetizados estavam totalmente excluidos de participar de praticas em que houvesse 0 uso
efetivo da leitura e da escrita. Galvdo (2001) destaca iniciativas como a leitura oralizada de
folhetos de cordel que ganharam destaque nos anos de 1930, em Pernambuco. Esses folhetos
eram comprados ou tomados de empréstimo e lidos pelos vendedores e em grupos, seguidos
de narragdes de contos e cantorias. Segundo a autora, 0s poemas eram lidos Vérias vezes e a
memorizacdo era facilitada pela estrutura do texto, o que levava muitas pessoas a se

alfabetizarem.
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Atualmente, segundo o Censo de 2010, ainda existem no Brasil 13.933.173 pessoas com mais
de 15 anos de idade que ainda ndo sabem ler e escrever. Contudo, como nos mostrou Galvéo
(2001) em sua pesquisa sobre a leitura de cordéis, mesmo que ndo possuam essas habilidades
ou nao as usem com eficacia, os jovens, adultos e idosos da nossa sociedade estdo, de uma
maneira ou outra, envolvidos em praticas sociais de leitura e escrita em suas atividades
diarias. Essas pessoas, por exemplo, trabalham, utilizam o transporte publico, possuem
telefone celular, v@o & igreja, ouvem e contam histdrias, fazem compras no supermercado.
Dessa forma, podem ser, portanto, consideradas pessoas ativas em uma sociedade letrada, em
que a escrita € parte integrante de Vvérias atividades desenvolvidas por seus membros. Levando
isso em consideragdo, podemos dizer, conforme Silva et al. (2005), que o aluno da EJA é um
sujeito que dispde de ferramentas culturais que garantem sua inser¢do em diferentes praticas

sociais.

Galvéo e Soares (2004) destacam que muitos dos leitores de cordel tiveram experiéncias
curtas e traumdticas de escolarizagdo. Experiéncias caracterizadas pela abstragdo dos
conteudos, pela inflexibilidade dos professores, que, somadas & pouca oferta de ensino
noturno, que pudessem conciliar com a necessidade de ir trabalhar durante o dia, contribuiram
para que esses alunos deixassem de frequentar as aulas. Diferentemente, fora da escola,
vivenciaram, de maneira prazerosa, experiéncias que contribuiram para a sua formagdo como

leitores.

No campo das politicas publicas destinadas a instrucdo dos jovens e adultos, somente em
1947 ¢ que, de fato, houve a implementacdo das primeiras iniciativas nacionais significativas,
quando foi estruturado o Servico de Educacdo de Adultos do Ministério da Educagdo e teve
inicio as Campanhas de Alfabetizacdo que visavam atender a populacdo (UNESCO, 2008).
Inicialmente, foram criadas dez mil classes de alfabetizacdo em todos os municipios do pais,
prevendo infraestruturas e a producdo de materiais pedagogicos (cartilhas, livros de leitura,
folhetos sobre higiene e conservacéo de alimentos) (GALVAO; SOARES, 2004).

O trabalho desenvolvido nas Campanhas das décadas de 1940 e 1950 resultou na redugdo do
analfabetismo das pessoas acima de cinco anos de idade para 46,7% no ano de 1960. No
entanto, comparado & média de outros paises, esse nimero ainda podia ser considerado
elevado. Apesar desse avango na reducdo do numero de pessoas consideradas analfabetas no
Brasil, o carater superficial do aprendizado, a pouca duragdo dos cursos de alfabetizacdo, a

inadequacdo dos programas, os materiais pedagdgicos infantilizados — que ndo consideravam



18

as especificidades dos adultos — e a diversidade regional foram motivos de criticas feitas no

final dos anos de 1950 as Campanhas de Alfabetizacéo.

Vérias dessas criticas foram feitas por um grupo do estado de Pernambuco, liderado por Paulo
Freire, no Il Congresso Nacional de Educagéo de Adultos, realizado em 1958. Segundo Paulo
Freire, a educacéo deve ser fundada nos principios de liberdade, de compreenséo da realidade
e de participagdo social. O analfabeto deve ser reconhecido como portador e produtor de
cultura, diferentemente do que se entendia & época da republica, em que ele era visto como
vergonha nacional. O analfabetismo passa a ser entendido como decorréncia de estruturas

sociais desiguais e, portanto, efeito e ndo causa da pobreza (UNESCO, 2008).

Os anos que se seguiram apos o Il Congresso Nacional de Educagdo de Adultos até o golpe
militar é considerado por Sérgio Haddad e Maria Clara Di Pierro (2000) como o periodo de
luzes da educacéo de adultos, em que velhas ideias e preconceitos foram debatidos. O II
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos marcava o inicio de um periodo caracterizado
por inovagBes metodoldgicas e pedagdgicas, baseadas em reflexdes sobre o social e a
participacdo na vida politica do pais. Diferentes grupos lutaram em prol da educagdo de
adultos e, em meio a efervescéncia politica que se vivia, o periodo foi marcado por préticas de
alfabetizagdo desenvolvidas pelos movimentos de educacdo e cultura popular. Alguns desses
movimentos foram:
[...] o Movimento de Educagdo de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio do Governo Federal; o Movimento
de Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; a campanha de Pé no Chdo Também
se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Natal; e os Centros Populares de

Cultura, 6rgdos culturais da Unido Nacional dos Estudantes (UNE). (UNESCO,
2008, p.22)

O periodo de luzes da educacdo de adultos foi interrompido pelo Golpe Militar, em 31 de
marco de 1964, com a extincdo de varios movimentos, a perseguicdo e o exilio de seus
participantes, incluindo Paulo Freire. Durante a ditadura militar, a escolarizagdo de jovens e
adultos reduziu-se ao exercicio de aprender a “desenhar o nome” (GALVAO; SOARES,
2004). Em 1967, foi criada uma campanha de ambito nacional denominada MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo). No MOBRAL, qualquer um que soubesse ler e
escrever poderia alfabetizar os adultos, o conteldo critico e problematizador ensinado
anteriormente foi esvaziado e foram desconsideradas as diferencas regionais, pelo material
padrdo utilizado em todo o pais. Nessa mesma época, surgiram diversas experiéncias e

projetos de alfabetizacdo no interior de associagfes de moradores, sindicatos, comunidades
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religiosas, em resisténcia ao regime militar. Alvo de muitas criticas e denincias apuradas em
uma CPI (Comissdo Parlamentar de Inquérito), o MOBRAL foi extinto em 1985 na, transi¢éo
a democracia, e substituido pela Fundagdo Educar (Fundagdo Nacional para Educagdo de

Jovens e Adultos).

A Fundacéo EDUCAR apenas exercia a supervisao e o acompanhamento junto as institui¢des
e secretarias que recebiam os recursos para a execugdo dos programas. Essa politica durou até
1990 — Ano Internacional da Alfabetizagdo —, quando o governo Collor a extinguiu sem criar
nenhuma outra instincia (GALVAO; SOARES, 2004). Ainda assim, o periodo de
redemocratizacdo do pais marcou positivamente a educacdo de jovens e adultos no pais.
Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 120),

Nenhum feito no terreno institucional foi mais importante para a educagéo de jovens

e adultos nesse periodo que a conquista do direito universal ao ensino fundamental

publico e gratuito, independentemente de idade, consagrado no Artigo 208 da
Constituicdo de 1988.

As expectativas criadas a partir dessa conquista levaram também a assumir compromissos
internacionais, como a participagdo do Brasil na Conferéncia Mundial de Educagdo para
Todos, na Tailandia, em 1990. Nesse encontro foram estabelecidas iniciativas que pudessem
satisfazer as necessidades bésicas de aprendizagem, a comecar pela alfabetizacdo. No entanto,
diferentemente do acordo, foi priorizado o ensino das criangas e adolescentes, no Ensino
Fundamental, com a educacdo de jovens e adultos deixada em segundo plano (UNESCO,
2008).

Somente dez anos apos extinta a Fundacdo EDUCAR, em 1996, é que o governo volta a
propor um programa nacional de alfabetizagdo de adultos denominado PAS (Programa
Alfabetizagdo Solidaria)! e da inicio aos preparativos para a V CONFITEA (Conferéncia
Internacional de Educagdo de Adultos). Sobre as agfes do PAS, continuava a se ver um
programa de cunho assistencialista, de curto prazo, com alfabetizadores mal preparados e
reforcando a ideia de que quem ndo sabia ler e escrever era uma pessoa incapaz (GALVAO;
SOARES, 2004).

Em 2003, foi criado o Programa Brasil Alfabetizado que, segundo Galvdo e Soares (2004,
p.55), “tem um aspecto geral de campanha na medida em que sua tdnica estd em baixar as

estatisticas.” Além disso, apesar das mudangas realizadas no Programa em 2007,

1 O PAS foi discutido pela professora Gladys Agmar da Rocha em sua tese de 2004.
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caracteristicas como a de se alfabetizar em um curto prazo permanecem. Para Haddad e
Graciano (2009) e Carvalho (2009), o Programa apresentou avangos em relacdo aos
programas e campanhas existentes nas décadas passadas. Os autores apresentam aspectos
positivos e negativos em relagdo a essa iniciativa. Sobre os aspectos positivos apontados por
esses autores, é preciso valorizar o fato de ser um programa de iniciativa do proprio governo,
de ter se constituido de forma mais democrética em relagdo, por exemplo, & abrangéncia do
programa que vem investindo em 1.928 municipios que possuem taxa de analfabetismo igual
ou superior a 25%. No que diz respeito aos pontos considerados negativos, o langamento do
Programa foi inadequado ao criar uma expectativa de atendimento sem que houvesse recursos
para tal. Além disso, faltaram anélises das acdes ja existentes de atendimento a esse publico e

estudos sobre os mecanismos para atendé-lo.

Atualmente, no campo das politicas educacionais do governo federal, encontra-se o Plano de
Desenvolvimento da Educagéo (PDE). Trata-se de um conjunto de vinte e oito diretrizes que
prevé medidas para reverter o baixo desempenho do sistema de ensino basico diagnosticado
pelo indice de Desenvolvimento da Educagéo (Ideb) com metas a serem alcangadas até o ano
de 2022. Contudo, o PDE ndo prevé novas medidas, aléem das agBes j& existentes para a
educacgdo de jovens e adultos, como o Programa Brasil Alfabetizado e o Concurso Literatura
Para Todos, que serd visto no topico 1.2 (UNESCO, 2008).

Nos ultimos anos, a prioridade da politica educacional tem sido universalizar o acesso a
escola na infancia e adolescéncia, deixando & educacdo de jovens e adultos escassos recursos
para o financiamento de politicas publicas e para a garantia de acesso ao ensino de qualidade.
Mesmo quando o ensino de jovens e adultos foi incluido no sistema de financiamento publico
(no Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Bésica - Fundeb), em 2007, isso ocorreu em

condigdes desvantajosas que correspondiam a 15% do Fundo (UNESCO, 2008).

Dessa forma, apesar das varias iniciativas ao longo de décadas, o reconhecimento, pela
Constituicdo Federal de 1988, do direito dos jovens e adultos ao ensino e da reafirmagéo
desse direito na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, em 1996, a realidade brasileira da
educacgdo de jovens e adultos ainda é marcada pela desigualdade de acesso ao ensino de
qualidade e pelo alto indice de jovens e adultos que ndo sabem ler e escrever ou que sao
considerados analfabetos funcionais. As experiéncias realizadas nos mostram que campanhas
de curto prazo, com alfabetizadores mal preparados, materiais infantilizados e que

desconsideram a realidade do adulto ndo produzem resultados efetivos (UNESCO, 2008).
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Esse cenério, por um lado, nos revela o permanente desafio de garantir a alfabetizacdo aos
jovens, adultos e idosos analfabetos ou com baixa escolaridade no Brasil. Nos mostra ainda a
dificil tarefa de fazé-lo a despeito dos precérios investimentos por parte do governo, numa
situacdo de desigualdade e pobreza. Por outro lado, a EJA garantiu, constitucionalmente, o
direito de acesso gratuito ao ensino, sob a responsabilidade do governo. Além disso, conta
com um Programa Nacional do Livro Didatico especifico para esse segmento de ensino
(PNLD-EJA), com a selecdo de obras de literatura por meio do Concurso Literatura Para
Todos e do Programa Nacional Biblioteca na Escola e com uma Proposta Curricular destinada
ao publico da EJA.

Ainda sdo muitos os desafios a serem vencidos para avangarmos em relagédo a garantir o
direito de jovens, adultos e idosos & educacéo. Para isso, é importante “Conhecer quem séo
estas pessoas, onde estdo, como vivem, o que sabem, que sentido conferem & leitura e a
escrita, 0 que querem aprender é condigdo para delinear programas compativeis e viaveis a
quem essa educagao é de direito” (UNESCO, 2008, p. 51).

Nessa direcdo, destaca-se que dentre os desafios a serem superados esta o de “elaborar e
distribuir materiais didaticos” que sejam adequados e correspondam aos interesses de jovens e
adultos (UNESCO, 2008, p.73). E nesse contexto que uma investigagio sobre o lugar da
leitura literaria na EJA e os seus significados nesse segmento de ensino tornam-se, a meu ver,
relevantes. Na proxima secdo, a questdo de como a leitura literaria tem sido abordada quando

se trata da Educacdo de Jovens e Adultos serd discutida.
1.2 PROMOCAO DA LEITURA LITERARIA NA EJA

Nessa secéo, serdo abordados aspectos relativos a leitura e a sua promog&o junto aos jovens e
adultos para situar a discusséo sobre o lugar da literatura no segmento da EJA. As Propostas
Curriculares para a EJA (1° e 2° Segmentos) apontam a importancia de que o professor realize
atividades de leitura e recomendam a utilizagdo de diferentes géneros textuais, destacando o
texto literario como aquele que consegue instaurar uma complexa e fascinante interacdo com
o leitor. Mais especificamente, na Proposta do 1° Segmento, o texto literario é aquele cuja
principal intencdo é estética, ou seja, aquele que, na leitura, cria algo belo ou extraordinario
(RIBEIRO, 2001, p.76). Tendo isso em vista, o texto literario na Proposta para o 2° Segmento
é tratado como fundamental e obrigatério. De acordo com a Proposta (BRASIL, 2002, p. 15),
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Nas outras areas, 0s textos utilizados séo cientificos, sdo artigos de jornais e revistas.
Eventualmente, se recorre a letras de cangdes, poemas, trechos de romances ou
contos, com uma funcdo instrumental, servem para ilustrar algum topico ou para
iniciar ou finalizar alguma discussdo. Mas a analise desse tipo de texto fica por
conta do professor de lingua portuguesa, que pode evidenciar, em uma abordagem
bem-feita, toda sutileza e peculiaridade do texto pensado artisticamente.

Como se pode ver nessa citagdo, os documentos oficiais reconhecem o lugar do texto literério
no processo de ensino em turmas de EJA e apontam o professor como responsavel pelo
desenvolvimento de um trabalho ‘bem-feito’ para que o aluno possa reconhecer as
peculiaridades do texto literario. Entretanto, é preciso refletir sobre como as condi¢des para o
desenvolvimento desse trabalho estdo sendo criadas. Inicio essa reflexdo considerando

questdes relativas a criacdo e implementacdo de politicas publicas para a promocéo da leitura.

Questdes referentes a leitura, como as que tratam de quanto os brasileiros leem ou o que leem,
j& ndo pertencem apenas aos profissionais que atuam dentro das escolas (SOARES, 2008).
No Brasil, a preocupagéo com a formacéo de leitores tem originado a criagdo de programas de
incentivo a leitura e de formacdo de leitores. Ao longo de décadas, a atuagdo do Ministério da
Educacdo no campo do livro de circulagdo escolar teve como principal preocupacdo acdes
destinadas ao livro didatico. Somente nos anos de 1980, com a criagdo do Programa Salas de

Leitura, é que se caminha em dire¢do a uma politica oficial de promocéo da leitura.

O Programa Nacional Salas de Leitura (PNSL), criado pela Fundagdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE), durou de 1984 a 1987. Até 1987, esse programa, em parceria com as
Secretarias Estaduais de Educacdo e com as Universidades, ocasionalmente, tratava da
composicéo de acervos e da destinacdo de recursos para a ambientacdo de Salas de Leitura e

para a formac&o de professores.

A partir da década de 90, foram criados outros programas de incentivo a leitura. Em 1992, a
Fundagdo Biblioteca Nacional, do Ministério da Cultura, cria o Programa Nacional de
Incentivo & Leitura (PROLER). Ainda vigente, seu objetivo consiste em promover acdes de
valorizagdo social da leitura favorecendo o acesso ao livro e a outros materiais de leitura para

a comunidade em geral?.

No mesmo ano de criagdo do PROLER, em uma parceria do MEC com o governo Francés, foi
criado o Prd-leitura na Formacdo do Professor. Sendo um programa de formacdo continuada,

seus objetivos eram “1) oferecer ao professor a oportunidade de discussdo tedrica e ampliagéo

2 Disponivel em: <http://www.bn.br/proler/>. Acesso em: 2 jun. 2014.
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do seu repertdrio de vivéncias de leitura e de escrita; 2) constituir estratégias de reflexdo e de

intervencgdo na sua pratica pedagdgica” (MARINHO, 2004, p. 1).

Em 1994, foi criado o Programa Nacional de Biblioteca do Professor. O objetivo desse
programa foi o de dar suporte para a formacdo de professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Buscava desenvolver duas linhas de acdo: a aquisicdo e distribuicdo de acervos
bibliograficos e a producéo e difusdo de materiais destinados & capacitacdo do trabalho
docente. Esse programa foi extinto em 1997, com a instauracdo do Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE) pela Portaria 652, de 16/09/97.

O PNBE é executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), em
parceria com a Secretaria de Educacdo Bésica do Ministério da Educacdo (SEB/MEC). O
objetivo principal do Programa é democratizar, para as criangas e 0S jovens, 0 acesso a obras
de literatura, brasileiras e estrangeiras, e a materiais de pesquisa e referéncia a professores e
alunos das escolas publicas brasileiras, sendo o seu publico alvo os alunos da Educacéo

Infantil, Ensino Fundamental e Médio.

Foi somente em 2002, no &mbito desse Programa que, dentre as obras a serem selecionadas,
estavam as que formariam a Colecéo Palavra da Gente, especificas para os alunos do ultimo
ano do Ensino Fundamental da EJA (FELIX, 2009). Assim, em 2003, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento Educacional (FNDE) langou a Colecdo Palavra da Gente, composta por
quatro conjuntos diferentes com seis obras cada, de géneros diversos. Nesse ano, 10.964
alunos da EJA foram beneficiados com a colegdo®. Na Escola Queirés, tivemos noticia dessa
colecdo no final do semestre. As obras estavam guardadas no armério da professora e foram

utilizadas como empréstimo para leitura nas férias.

Além da Colecéo Palavra da Gente, no campo da EJA, outras duas cole¢des foram langadas:
E S6 o Comeco (2003)* e Literatura Para Todos (2005). A primeira faz parte de um projeto
do Ministério da Educagdo para a distribuicdo de livros especiais para adultos recém-

alfabetizados e trata-se da adaptacdo® de classicos da literatura nacional. JA a colecdo

3 Disponivel em: <www.fnde.gov.br>. Acesso em: 2 jun. 2014.

4 Realizada uma busca por producdes diversas (académicas ou ndo) que tratassem da colecdo E S6 o Comego,
localizamos apenas um video intitulado Colec&o E S6 o Comego para neoleitores, disponivel no site da propria
editora. Ver: <http://www.lpm- webtv.com.br/site/default.asp?Template=.. /multimidia /layout_exibir.asp
&MidialD=373773&TroncolD=539000&SecaolD=477374>. Acesso em: 2 fev. de 2014.

® No inicio de maio de 2014, questdes referentes & adaptacéo de classicos da literatura foi alvo de discussdes em
diferentes midias. A escritora Patricia Secco, desde o ano de 2008, tem um projeto que visa adaptar obras de
literatura com o objetivo de simplificar a leitura. Seu projeto foi liberado pelo Ministério da Cultura para captar


http://www.fnde.gov.br
http://www.lpm-
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Literatura Para Todos compde-se de obras literdrias especificas para leitores iniciantes
jovens, adultos e idosos em processo de alfabetizacdo pelo Programa Brasil Alfabetizado e em
escolas das redes publicas de ensino. O concurso para a selecéo dessas obras, proposto pela
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (Secad), foi considerado um
passo importante no que diz respeito ao acesso as obras literéarias e & formacéo do leitor de
literatura (CADERMATORI; MACIEL; PAIVA, 2006, p. 11).

Apesar desse importante passo, segundo Félix (2009), a cole¢do Literatura Para Todos
continua desconhecida por professores, bibliotecérios, coordenadores e diretores. Nessa
mesma perspectiva, Paiva (2012, p.9) afirma que houve um significativo avanco com a
implantacdo de politicas publicas no que diz respeito a garantia de acesso. No entanto,
segundo ela, “A grande maioria dos professores e alunos, potenciais leitores dos acervos

distribuidos, continua & margem das obras disponibilizadas [...]”.

Em seu trabalho, ao investigar questbes referentes a divulgacdo dessas obras, Félix (2009)
constatou que os professores consideraram que a colegdo apresentava boa qualidade e temas
pertinentes e interessantes. Entretanto, ao avaliarem a adequagéo dos livros para seus alunos,
julgaram as obras dificeis. Nas palavras da pesquisadora:
O fato de o governo criar um programa de incentivo a leitura para alunos da EJA
deixou os professores satisfeitos, pois, como disseram, a EJA tem sido sempre
colocada no ultimo plano, a Gltima na lista de prioridades. No entanto, criticaram o
fato de a Colegéo ndo ter sido divulgada em veiculos de comunicacdo de massa e
nem distribuida como deveria. Entre a iniciativa governamental e a distribuicdo dos
livros feitos especialmente para os alunos da EJA, existe um problema de

comunicagdo com os professores que atuam junto a esse segmento, 0 que
impossibilita a efetiva circulagdo dos livros na escola. (FELIX, 2009, p. 104)

Assim, a observacdo feita por Félix nos leva a crer que, embora existam iniciativas
governamentais de incentivo a leitura, se o professor ndo tem acesso a elas, ele pode funcionar
como um dos atores que contribuem para que, conforme disse Paiva (2012), os alunos
continuem a margem das obras disponibilizadas. Em contraponto a essa possibilidade, na
pesquisa de Félix (2009), a escola em que os alunos demonstraram mais interesse por
manusear as obras literarias foi aquela cuja professora privilegiava momentos de leitura na

biblioteca, rodas de leitura e a exploragéo sistematizada de livros de literatura da Colegéo

dinheiro com a lei de incentivo e 600 mil exemplares serdo distribuidos, gratuitamente, pelo Instituto Brasil
Leitor. A iniciativa € alvo de criticas. Em entrevista ao jornal Folha de Sdo Paulo, publicada em 4/05/2014, o
professor Alcides Villaga, da Universidade de S&o Paulo, considera essa adaptacdo uma “mutilagdo bisonha” e
considera absurdo achar que a escola deve facilitar em vez de trabalhar com as dificuldades da vida, da critica e
do conhecimento.
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Literatura Para Todos. Para a pesquisadora, a realizagdo da pesquisa a fez perceber a
importancia da influéncia do professor no processo de formagdo do leitor literario, assim

como pudemos observar nos documentos oficiais.

Ao reconhecer o professor como um elo fundamental no processo de formagcao de leitores e 0
lugar do texto literdrio nesse processo, conforme as proposi¢Oes oficiais e a afirmagéo de
Félix (2009), é que serd focalizada, nos capitulos seguintes, as condi¢es em que a leitura de
textos literarios foi explorada na sala de aula observada, se e como os alunos tiveram acesso
as producgdes que os Programas descritos acima procuram divulgar. Na préxima se¢éo, trato
de discussdes acerca do letramento literario com o intuito de apresentarmos em que

perspectiva consideramos esse conceito.
1.3 LETRAMENTO LITERARIO E A ESCOLARIZACAO DA LEITURA LITERARIA

O termo letramento surgiu em nosso pais ha, aproximadamente, 30 anos no campo dos
estudos educacionais sobre leitura e escrita. Até a década de 1980, faziamos uso apenas da
palavra alfabetizagdo e de suas correspondentes, como alfabetizado, analfabeto,
semianalfabeto, semialfabetizado, alfabetismo e analfabetismo (MARINHO, 2010a). Termos
que também foram utilizados para nomear e classificar os adultos que ndo sabiam ler e
escrever, como vimos na primeira se¢do deste capitulo, considerando-os como improdutivos e

incapazes.

Diferentes estudiosos (SOARES, 2001; STREET, 1984; COOK-GUMPERZ, 1986;
CASTANHEIRA; GREEN; DIXON, 2007; KLEIMAN, 1995), ao longo das ultimas décadas,
vém problematizando o conceito letramento. Segundo Marinho (20104, p. 18),
No Brasil, o termo letramento chega como uma ferramenta teérica para se
compreender um fendmeno cultural, os modos e as condi¢fes com que a sociedade

brasileira lida com a escrita, mas também como pressuposto pedagdgico, como
fundamento metodoldgico para o ensino da leitura e da escrita.

De maneira geral, esses autores reconhecem a natureza social das préaticas de leitura e escrita e

entendem que os significados do letramento variam de um grupo social para outro.

De acordo com Soares (2010a), o conceito letramento pode ser considerado a partir de
diferentes pontos de vista: o antropoldgico, o linguistico, o psicoldgico e o educacional,
pedagdgico. Em relacdo a esta Ultima perspectiva, Soares (2001, p.18) destacou que o

letramento pode ser entendido como “o resultado da agdo de ensinar ou de aprender a ler e
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escrever: 0 estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um individuo como

consequéncia de ter-se apropriado da escrita.”

Nessa definicdo, Soares destaca a condicdo ou estado adquirido por um individuo ou grupo
ao se inserir na cultura letrada, tendo se apropriado da escrita e se tornado capaz de utiliza-la
em diferentes situagdes sociais. Outros autores chamam a atencdo para a natureza dindmica do
processo de letramento, conforme pode ser visto em Castanheira, Green e Dixon (2007). Para
essas autoras, o letramento é um processo social em que o significado da acdo letrada é
continuamente construido e reconstruido, localmente, por participantes de um grupo social

(uma turma escolar, participantes de um grupo de leitura, membros de uma igreja etc.).

Roxane Rojo (2000, p. 1) diz que pesquisas e abordagens relativamente recentes no campo do
letramento ndo o tratam mais como “[...] fendmenos universais, indeterminados social e
culturalmente e responsaveis pelo progresso, a civilizagdo, o acesso ao conhecimento e a
mobilidade social.” Nesse sentido, Street distingue dois modelos de letramento, o autbnomo e
0 ideoldgico. O modelo autbnomo presume que “[...] letramento € uma coisa autbnoma,
separada e cultural; uma coisa que teria efeitos, independentemente do contexto” (STREET,
2010, p. 36). J& o modelo ideoldgico € um modelo cultural, suas praticas sdo social e
culturalmente determinadas. Considera-se que o letramento varia de um lugar para o outro.
Independentemente de que aspecto seja privilegiado, ao tratar do letramento, é preciso
considerar, conforme aponta Street (1984; 2003; 2010), que as praticas de letramento ndo
estdo livres de condicionantes sociais ou desvinculadas de relacBes de poder. Essas praticas
envolvem a capacidade e 0s conhecimentos, 0s processos de interacdo e as relagdes de poder
relativas ao uso da escrita em contextos e meios especificos. Tendo em vista o entendimento
da natureza social do letramento, é pertinente considerar as proposi¢des de autores como
Cosson (2006), Soares (2010b; 2011) e Paulino (2001) sobre a leitura literaria na escola. “A
palavra leitura se aproxima do espaco escolar, do dominio educacional, por seu pertencimento
ao campo do letramento, da aprendizagem, do desenvolvimento e dos usos da leitura e da
escrita” (MARTINS; VERSIANI, 2008, p. 11). Para Soares (2008, p. 30),
Ler, verbo transitivo, é um processo complexo e multifacetado: depende da natureza,
do tipo, do género daquilo que se I, e depende do objetivo que se tem ao ler. N&o se
1€ um editorial de jornal da mesma maneira e com 0s mesmos objetivos com que se
1€ uma cronica de Verissimo no mesmo jornal; ndo se Ié um poema de Drummond
da mesma maneira e com 0s mesmos objetivos com que se Ié a entrevista do
politico; ndo se 16 um manual de instalagdo de um aparelho de som da mesma forma

e com os mesmos objetivos com que se 1€ o Gltimo livro de Saramago. S6 para dar
alguns poucos exemplos.
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A respeito dessas consideracdes, Paulino (2008) afirma que, além da diversidade de textos, €
preciso considerar também a diversidade dos modos de leitura. A leitura de um texto literario
como se ele fosse informativo, por exemplo, o transforma em texto informativo, havendo um
desencontro entre as propostas do texto e os objetivos do leitor. Desse modo, segundo a

autora, “[...] se a leitura ndo for literéria, o texto ndo serd literario” (PAULINO, 2010, p. 143).

Nessa perspectiva, segundo Martins e Versiani (2008, p. 11), “A palavra ‘literaria’ na
expressdo leitura literdria ndo parece, no entanto, ter muita aproximagdo com os tempos e 0s
espacos escolares, em virtude de certo grau de ruptura, de desafio, de multiplicidade que a
manifestacdo artistica suscita.” Soares (2011) argumenta que a escola é uma instituicdo que se
constitui pelo processo de escolarizacdo, isto €, esta organizada por meio de procedimentos
formalizados, tratando o saber pela selecdo, ordenacdo e sequenciacdo. Dessa forma, ndo ha
como negar que, ao ser explorada nesse contexto institucional, a literatura também se

escolarize.

Soares, acertadamente, argumenta que a critica que se faz ndo ¢ a inevitavel escolarizacdo da
leitura literaria, mas ao inadequado processo de escolarizagdo da literatura na escola. Nas
palavras da pesquisadora:
[...] adequada seria aquela escolarizagdo que conduzisse eficazmente as praticas de
leitura literaria que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores prdprios do
ideal de leitor que se quer formar; inadequada é aquela escolarizacdo que deturpa,
falsifica, distorce a literatura, afastando, e ndo aproximando, o aluno das praticas de

leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou aversdo ao livro e ao ler.
(SOARES, 2011, p. 47)

Essas consideracOes de Soares, aliadas ao entendimento na natureza social do letramento,
fizeram com que se se investigasse como a escolarizagio da leitura literaria vem se dando na
EJA e de que maneira jovens, adultos e idosos tém tido oportunidade de conhecer e de se
aproximar da leitura literaria nesse segmento de ensino. Para isso, a leitura literéria na sala de
aula é considerada como uma atividade de producdo de sentidos sobre o texto lido que pode
favorecer ou ndo que o aluno/leitor se aproxime desse tipo de producgéo cultural. Dessa forma,
fica entendido que os significados da leitura literaria para os alunos de uma turma de EJA
serdo produzidos a partir das oportunidades que esses alunos tiverem para ler, conhecer e
conversar sobre textos literarios na escola (e fora dela, por exemplo, nos contextos familiar,

profissional ou religioso).
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Nessa perspectiva, Paulino e Cosson (2009) argumentam que o letramento ndo pode ser
compreendido como algo singular, pois ha tantos letramentos quanto praticas sociais. Nas
palavras de Paulino:
Usamos hoje a expressao letramento literdrio para designar parte do letramento
como um todo, fato social caracterizado por Magda Soares como insercdo do sujeito
no universo da escrita, através de praticas de recepcao/producdo dos diversos tipos

de texto escritos que circulam em sociedades letradas como a nossa (PAULINO,
2001, p. 117).

Sobre o letramento literario, Cosson acrescenta que inserir-se como leitor nesse universo da
escrita € mais do que fruir de um livro ou se deliciar com as suas palavras. Ser leitor é
procurar, com o texto, os sentidos do mundo e compreender, na leitura, varias vozes. “E
também posicionar-se diante da obra literéaria, identificando e questionando protocolos de
leitura, afirmando ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos.”
(COSSON, 2006, p. 120).

Tendo em vista as ideias de Cosson, é possivel dizer que a adequada escolarizagdo da
literatura na educagéo de jovens e adultos deveria contribuir para que esses jovens e adultos
possam procurar os sentidos do mundo e compreender como esses sentidos sdo produzidos
por varias vozes no texto literario. No estudo desenvolvido, interessou conhecer 0s
significados atribuidos a leitura literaria pela professora e pelos alunos da turma observada. E
preciso retomar, entdo, questdes que decorrem das consideragdes acima e que busco examinar
na pesquisa: qual o lugar que a leitura literaria ocupa na sala de aula observada?; como os

alunos, jovens e adultos do segmento EJA, estdo tendo acesso a obras literarias?

Considero que o campo da EJA ndo é homogéneo e os modos de insercdo de jovens e adultos
na cultura letrada séo bastante variados e implicam experiéncias e preferéncias diversificadas.
Desse modo, essas experiéncias e preferéncias podem estar mais préximas ou mais distantes
das préticas de alfabetizacdo e letramento socialmente valorizadas e privilegiadas no espago
escolar. Tais consideragdes levam a questionar ainda se os modos de ler e o conhecimento

desses alunos em relacéo a leitura literéria estdo sendo considerados no espago escolar.

Questionamentos sobre como tem sido desenvolvido o processo de escolarizagdo da leitura
literdria e sobre o direito de acesso & leitura e a diferentes tipos/géneros textuais, incluindo
textos da esfera literaria tém sido alvo de discussdes entre diferentes pesquisadores nos
contextos da alfabetizacdo e letramento (SOARES, 2001; 2004) e do letramento literério
(COSSON, 2006; PAIVA; RODRIGUES, 2008; PAULINO; COSSON, 2009).
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Estudiosos, como Céndido, consideram a literatura como um dos direitos que ndo podem ser
negados a ninguém. Para esse autor, “[...] a literatura desenvolve em nds a quota da
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante” (CANDIDO, 1995, p. 149). Nessa perspectiva, Medeiros (2002,
p.77) afirma que
A formacdo do leitor de EJA, a partir dos textos literarios, pode conferir um novo
aspecto a mera alfabetizacdo funcional. A leitura da literatura possibilita ao
alfabetizando um novo processo de construcdo de conhecimento, que é
emancipador, justamente, porque considera também a sua interpretagdo. O
significado atribuido pelo adulto a obra artistica nasce a partir do seu conhecimento

de mundo, ja que ele, na maturidade da vida, tem, certamente, uma vasta bagagem
de outras leituras.

N&o se pode negar que, conforme argumentam Céndido e Medeiros, a leitura de textos
literdrios pode contribuir positivamente para a formacdo e ressignificacdo da experiéncia
humana. Contudo, se, por um lado, a insercdo em préticas de leitura literaria pode ser
considerada um importante instrumento para a formagdo dos sujeitos, por outro, cabe
considerar que essas préticas ndo estéo livres de condicionantes sociais ou desvinculadas das
relacbes de poder que as caracterizam e por meio das quais esse bem cultural é produzido,
distribuido e consumido (STREET, 1984).

Dionisio (2008) aponta que, no ambiente escolar, as formas que os projetos de formagéo de
leitores assumirdo vdo depender das variadas dimensdes constitutivas da leitura. Em suas
palavras,
[...] conceber a leitura apenas como um processo de consumir e armazenar
informacdo é somente uma maneira de continuar a reproduzir as situages de
vantagem e desvantagem nas instituidas relacdes de poder, em nada contribuindo,

como muitas vezes se faz crer, para a verdadeira formacio de cidadaos. (DIONISIO,
2008, p. 74-75)

Nesse sentido, Dionisio corrobora as afirmacGes de Cosson (2006) em relacdo ao sujeito
leitor, apresentadas anteriormente. Segundo a autora, o que se defende nessa posicéo € que as
préticas sociais de leitura e escrita envolvem mais do que saber operar o sistema linguistico.
Na turma em que este estudo foi realizado, foi observado que, em alguns casos, as praticas de
ler literatura tinham como objetivo o aprendizado do sistema de escrita, como serd visto

posteriormente.

Apresento a seguir, no capitulo dois, o percurso realizado para a constru¢do dos dados do

presente estudo. O capitulo esta organizado em cinco se¢des nas quais se da a discussdo em
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torno de como se realizou a entrada no campo de pesquisa, a apresentagdo da Escola Queirds

e da Turma 7 e dos instrumentos utilizados para a coleta dos dados.
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CAPITULO 2

A CONSTRUGAO DOS DADOS, A ESCOLAE A TURMA 7

Neste capitulo, o processo de construcéo dos dados da pesquisa é explicado em cinco se¢des
diferentes. Na primeira delas, é apresentada a entrada no campo em busca de uma escola onde
houvesse leitura literdria. Na segunda, a caracterizacdo da escola pesquisada é feita
apresentando, principalmente, aspectos referentes ao seu espago fisico. Em seguida,
consideragdes a respeito da chegada da pesquisadora na Turma 7 sdo tecidas, bem como sobre
as caracteristicas desse grupo. Por fim, os instrumentos utilizados para o registro de
informacOes feitas em campo e a maneira como essas informacgdes foram organizadas e

tratadas para analise e interpretacdo sdo tratados.
2.1 A BUSCA PELAS PRATICAS DE LEITURA LITERARIA NA EJA

No final do segundo semestre de 2012, iniciei a busca por uma escola que ofertasse o Ensino
Fundamental para jovens e adultos para que eu pudesse realizar a minha pesquisa. Nessa
busca, tive a oportunidade de visitar escolas, conversar com seus coordenadores e professores
sobre a temética desta pesquisa. A seguir, irei relatar e refletir sobre essas experiéncias. Para
iniciar a busca, conversei com alguns profissionais da &rea da educagdo com o objetivo de
listar algumas escolas publicas que trabalhasse com leitura literdria na EJA. Quando eu
perguntava, esses profissionais s6 conseguiam afirmar que a professora desenvolvia trabalhos

interessantes, mas que ndo sabiam o que era desenvolvido em relacéo a literatura.

Das escolas que havia listado, selecionei aquelas que ficavam mais proximas da regido em
que eu morava, na periferia de um grande centro urbano, considerando, possivelmente, que
encontraria atendimento ao publico de interesse desse estudo. Era preciso também escolher
um local que favorecesse a abordagem do tema proposto. Neves (2010), baseando-se em
autores como Schatzman e Strauss (1973) e Spradley (1980), afirma que é preciso considerar
alguns pontos ao selecionar o campo para a pesquisa:

[...] (i) determinar se o local escolhido favorece de fato a abordagem do tema

proposto; (ii) “medir” as propriedades do local (tamanho, populagdo,

complexidade...) em comparagdo com os recursos do pesquisador (tempo, recursos

financeiros, mobilidade, habilidades...); e (iii) colher informacdes que favorecam a
negociacdo de entrada no local escolhido. (NEVES, 2010, p.51)

Nessa busca, tive como principal preocupacéo encontrar praticas consideradas positivas pela

propria escola.
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No primeiro contato com as escolas, por telefone, eu apresentava-me apenas como estudante
da UFMG e dizia que gostaria de conhecer o trabalho da escola com as turmas de jovens e
adultos. Duas escolas recusaram a minha visita ja por telefone, justificando que estavam
passando por um periodo tumultuado, de provas e reunides. Em outra escola, a coordenadora
pediu que eu ligasse uma semana depois para agendarmos uma visita que foi remarcada

posteriormente.

Enquanto eu esperava a possibilidade de agendamento dessa escola, fui visitar outra escola
publica localizada na regido Centro-Sul de Belo Horizonte. Fui recebida pelo coordenador que
me contou um pouco sobre a escola e ouviu minha proposta com entusiasmo. No mesmo dia
em que visitei essa escola, fui apresentada pelo coordenador a bibliotecaria e & professora

Rosalina®, do Ensino Fundamental, responsavel pelas aulas de lingua portuguesa na EJA.

Ao conversar com a bibliotecéria, ela relatou situagcbes em que os alunos ganham livros,
inclusive os de literatura, e os jogam fora ou vendem. Outra situagéo relatada foi a dificuldade
que a escola encontra de desenvolver atividades com o texto literario e que consigam
promover a participacdo dos alunos e professores. Apesar disso, a bibliotecéria e os demais
funcionérios estavam dando inicio a um projeto a ser mobilizado na hora do intervalo para o
lanche. Tratava-se, inicialmente, da divulgagéo e disponibilizagdo de livros para os alunos
nesse horario. Seria ainda, ao apresentar aos alunos os livros que faziam parte do acervo da

biblioteca, um convite para visita-la.

Depois de conversar com a bibliotecaria, fui conhecer a professora de lingua portuguesa.
Apresentei-me e contei a ela 0 que eu estava fazendo naquele momento na escola. Ao me
ouvir, ela fez um relato de como eram as aulas, dizendo, inicialmente, que os alunos eram
desinteressados e que conversavam muito. Em relagdo a literatura, ela disse que ndo era
trabalhado, pois o tempo era insuficiente. Segundo a professora Rosalina, alguns textos
literdrios eram lidos, alguns alunos comentavam e, em seguida, ela solicitava que eles
respondessem algumas perguntas por escrito. Na fala da professora: “a gente 1€ / eles
comentam / os [alunos] mais interessados / sdo os textos da apostila / mais do que isso ndo d&
tempo / essa coisa de periodo / Romantismo / Modernismo / isso ndo da ndo” (Caderno de
campo, 8/11/2012).

6 Os nomes utilizados sdo ficticios para assegurar o sigilo sobre a identidade dos participantes da pesquisa.
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Depois de ouvir a professora, pedi para ver a apostila sobre a qual ela havia comentado. Ela
concordou e eu pude folhear o material. Notei que havia poucos textos literarios, além de ndo
serem disponibilizados na integra. A forma como esses textos estavam apresentados nas
apostilas vai ao encontro do que Soares (2011) apontou em relacdo aos livros didaticos.
Nesses materiais, geralmente, encontram-se fragmentos de textos maiores para que possam
ser estudados em profundidade dentro das exigéncias feitas pelo contexto escolar, tais como
os horérios e o curriculo. Segundo a pesquisadora,

[...] ao selecionar o fragmento de um texto, este tem de constituir-se, ele também,

como texto, isto é: uma unidade de linguagem, tanto do ponto de vista semantico —

uma unidade percebida pelo leitor como um todo significativo e coerente — quanto

do ponto de vista formal — uma unidade em que haja integragdo dos elementos, que
seja percebida como um todo coeso. (SOARES, 2011, p.30)

Ao retomar a fala da professora Rosalina, € possivel ver que, além de os textos ndo serem
disponibilizados na integra, eles s&o lidos, mas pouco discutidos devido ao baixo interesse dos
alunos e sdo estudados por meio de um roteiro de perguntas. Magda Soares considera a leitura
com estudo do texto uma das instancias mais intensas de escolariza¢do da literatura e a que

tem sido mais inadequada.

Mais inadequada ndo so pela fragmentacdo dos textos, mas também pela transferéncia do
texto do seu suporte de origem para o livro didatico. No caso dessa escola visitada,
transferidos para a apostila produzida pelo grupo de professores. Assim como ja postulado por
Soares (2001), ao ser transportado, é inevitavel que o texto sofra transformagdes. No entanto,
€ necessario que as caracteristicas da obra literéria sejam respeitadas, isto é, os aspectos de

literariedade do texto.

7

Serd visto, nos proximos capitulos deste trabalho, que é predominante o uso de textos
fotocopiados na escola. Em alguns casos, isso se fazia necessario por ndo se ter acesso ao
espaco da biblioteca ou ao livro literario e/ou didatico. No caso dessa escola, provavelmente,
a apostila substituia muitas atividades que seriam fotocopiadas e, segundo a professora,
complementava as atividades do livro didatico. O que chamou a atencéo € que, segundo disse
a bibliotecaria, os alunos podiam ir a biblioteca, tinham acesso aos livros na hora do intervalo
para o lanche e a escola recebia kits de livros que os alunos podiam levar para casa,
provavelmente, parte das acbes do PNBE. Nesse caso, o problema ndo era o mesmo das
escolas em que o livro ndo chega ou, como em outras, em que o material chega e fica

encaixotado. Nessa escola, da professora Rosalina, a literatura estava presente.
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Apesar de ndo ser possivel generalizar essas afirmagdes para as outras turmas da escola, nem
se aprofundar nelas, pois os dados correspondem a apenas um dia de visita, as informagdes
obtidas indicaram que, nas aulas daquela professora, ndo havia ou havia pouco espago para a
leitura e apreciacdo de textos literdrios. Os textos disponibilizados poderiam se enquadrar em
um inadequado processo de escolarizagdo da literatura e, apesar de as obras de literatura
chegarem a escola e existir um esforgo dos funcionarios da biblioteca para disponibilizar os
livros, isso nédo era suficiente para garantir a sua leitura e a formagdo de leitores de literatura.
Assim, de acordo com Paiva (2012), a execucdo das politicas de acesso ao livro é vital para a
composicdo de bibliotecas escolares e um dos mecanismos mais eficazes para a
democratizagdo da leitura. No entanto, a garantia de acesso ndo basta. Embora, a primeira
garantia que se deva ter é a de seja possivel olhar e manusear o objeto livro, as politicas de
acesso devem estar vinculadas as a¢Oes de constituicdes de espacos literarios e de qualificacéo
do mediador dessa formacéo literaria (PAIVA, 2012, p. 8).

Ao fim da conversa com a professora, o coordenador apresentou-me ao diretor da escola, que
sugeriu o contato com a outra professora que também ministrava aulas de lingua portuguesa e
que se destacava na escola por causa dos trabalhos que desenvolvia com os seus alunos.
Naquele momento, a professora ndo se encontrava na escola e eu deveria marcar outro horario

para conversar com ela.

Até que houvesse a oportunidade de conhecé-la, decidi procurar alguma escola particular que
ofertasse a EJA, ja que, até aquele momento, apenas uma escola publica havia me recebido
para a realizacdo da pesquisa. Assim, antes mesmo de conseguir agendar com a professora da
escola publica, visitei uma escola particular. Para agendar a visita, o contato foi mediado por
uma professora que eu ja conhecia dessa escola e que havia me falado um pouco sobre 0s

trabalhos realizados na Educagéo de Jovens e Adultos.

Ao chegar a escola, conversei com a coordenadora pedagégica responsavel pela EJA. A
conversa foi bem agradével. A coordenadora falou sobre a organizacdo das turmas, sobre as
professoras e os alunos. No periodo noturno, havia duas turmas, sendo uma correspondente as
primeira e segunda séries e outra as terceira e quarta séries do ensino convencional. As turmas
tinham, em média, vinte alunos e uma das questdes que mais preocupava a coordenadora era a
frequéncia as aulas. Preocupagdo que caracteriza ndo sO essa escola, como também outros
espacos escolares da EJA, a exemplo do Projeto em que atuei como professora, apresentado

na introducdo deste trabalho.
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No PROEF 1, foi observado que o cansago do dia de trabalho, o compromisso de cuidar dos
netos e os casos de doenca eram os principais motivos de infrequéncia. Tais motivos também
foram encontrados no estudo de Campos (2003). Segundo a pesquisadora, 0s motivos que
levam a infrequéncia dos alunos da EJA estéo relacionados ao trabalho, ao funcionamento do

curso, a problemas de salde e a outros, de ordem pessoal.

Diante dos casos de infrequéncia, foi possivel observar que o aluno da EJA ndo é como a
crianga que estd aprendendo a ler e escrever. Conforme Oliveira (1999), os alunos jovens,
adultos e idosos estdo inseridos no mundo do trabalho e das relagdes interpessoais. Eles
trazem uma historia de experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o mundo,
sobre si e sobre as pessoas. Tais especificidades nem sempre sdo compreendidas ou
consideradas e a expectativa dos alunos em relagdo ao aprender podem divergir daquilo que

realmente estd sendo ensinado na escola.

Ao conversar com a coordenadora da escola particular, expliquei que um dos meus interesses
era compreender as praticas de leitura literéria e os seus significados para os alunos da EJA.
Para responder a minha questdo de pesquisa, as especificidades da turma observada nédo
poderiam ser ignoradas. A analise dessas singularidades poderia favorecer a compreenséo do
modo como as préticas de leitura literaria estavam inseridas no cotidiano escolar daqueles

alunos.

A coordenadora aceitou a realizacdo da minha pesquisa na escola e disse que a dire¢éo, 0s
alunos e a professora também deveriam ser consultados. Ela sugeriu que fizesse as
observacdes na turma correspondente as terceira e quarta séries, pois eu poderia ver atividades

de leitura sendo realizadas com mais autonomia pelos alunos.

Aceitei a sugestdo, mas disse que so iniciaria as observacdes com registro de audio e video,
no proximo ano. Essas visitas no fim do ano de 2012 serviriam para que a turma se
acostumasse com a minha presenca e, aos poucos, eu deixasse de ser uma estranha para eles.
Depois de assinar com a escola um termo de consentimento, passei a visitd-la de maneira
esporadica. Nesse periodo, a professora da turma a ser observada estava de licenca e voltaria
no inicio do préximo ano. Desse modo, quando iniciasse o registro das observagdes com
gravacgdes, no semestre seguinte, as aulas seriam ministradas por essa professora que estava de

licenca.
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Nos momentos em que estive nessa escola, com a professora temporaria, observei que havia
espago para as atividades que envolvessem a leitura de textos literarios. Notei que os alunos
faziam empréstimo de livros na biblioteca e sempre que chegavam antes de comegar a aula,
dedicavam o tempo a leitura desses livros. Em relacdo as atividades desenvolvidas pela
professora, observei a leitura de textos rotineiramente. Durante a leitura, ela projetava as
imagens (das péginas escritas) do texto que estava lendo para que os alunos acompanhassem e
pudessem fazer comentarios. Além disso, a professora substituta entregou uma série de textos
literdrios que formaram uma coletdnea. Os alunos eram incentivados a fazer a leitura desses
textos em casa e a comentar se estavam gostando ou ndo. A turma desenvolveu ainda
atividades de reconto e leitura em voz alta que foram apresentadas em feiras culturais

promovidas pela propria escola.

Ao finalizar o ano, avaliei que deveria manter o propdsito de realizar as observacdes e
registros no proximo semestre daquela turma que j4 visitara algumas vezes. N&o seria possivel
realizar uma pesquisa que tivesse como tema a leitura literaria em uma turma que ndo fizesse
esse tipo de atividade e pareceu-me que naquela a literatura tinha espago garantido. Assim,
ndo fiz outras tentativas de agendamento nas escolas publicas e optei por essa escola da rede

particular de ensino.

Como nas demais escolas, os alunos entraram de férias e, no comego do ano seguinte, entrei
em contato com a coordenadora para confirmar minhas idas diarias & escola. Agendado o
inicio das minhas observagdes, conheci a professora Miranda que voltava da licenca e revi os
alunos que continuaram na turma, ja que alguns tinham concluido as séries iniciais do Ensino

Fundamental e transferiram-se para outra escola para prosseguir os estudos.

Ao comecar as observacdes no més de fevereiro, fui convidada pela coordenadora para
conhecer um trabalho que teria inicio nas prdximas semanas, na biblioteca. Esse trabalho seria
desenvolvido semanalmente pela bibliotecaria, uma hora antes da aula com a professora da
turma. A atividade passou a acontecer e, infelizmente, estava sendo frequentada por apenas
algumas alunas que podiam chegar mais cedo na escola. Os outros alunos, por causa do
horario de trabalho, s6 chegavam para participar das atividades desenvolvidas em sala de aula.
Nesses momentos, a bibliotecaria lia um livro para as alunas e fazia atividades diversificadas,
como roda de conversa, reconto e registro de dados dos livros lidos, como autor, titulo e a

opinido deles sobre a leitura. As alunas demonstravam interesse pelas atividades. Isso péde
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ser notado pela pontualidade, pela frequéncia, pela participagdo nas propostas solicitadas e

nas expressdes de sorrisos ao ouvir as histérias e comentarios a respeito do que liam.

Permaneci na escola por aproximadamente um més participando desse projeto na biblioteca e
na sala de aula. Ao longo desse periodo, todos os dias perguntava-me onde estavam os textos
literarios e as atividades de leitura com esses textos na sala de aula. Diferentemente do que eu
havia observado no semestre anterior com a professora temporaria, ao longo do més fevereiro,

ndo tinha sido desenvolvidas, ainda, leituras de textos da esfera literaria na sala de aula.

Tendo em vista meu incobmodo, conversei com a professora e perguntei sobre as suas aulas, o
planejamento e se ela trabalhava com esse tipo de texto. A professora respondeu que
desenvolvia atividades de leitura. O texto era lido por ela ou pelos alunos e, em seguida, ela
registrava no quadro perguntas em colunas separadas, uma para a terceira série e outra para a
quarta série que, ali, formavam a mesma turma. Comentou que os alunos tinham dificuldade
na leitura e na escrita e por isso trabalhava muitas producdes de texto a partir de imagens.
Disse também que trazia textos de reflexdo para a turma discutir. Questionei sobre textos
literdrios e a professora disse que ndo tinham aulas de literatura e que ela ndo ensinava

periodos literarios como tinham aprendido na época em que estava na escola.

O estudo dos periodos literarios, tais como o Romantismo, o0 Modernismo e o Parnasianismo,
de fato, ndo era o que esperavamos encontrar nas aulas em que fosse trabalhado o texto
literdrio. No entanto, pela segunda vez, em conversa com professoras, ouvi que ndo se
trabalhava a literatura com os alunos. Na primeira vez, na escola publica, a professora disse
que ndo havia tempo para isso, e na segunda, que ndo trabalhava dessa forma como no tempo

em que ela era aluna.

Segundo Cereja (2005), pode-se inferir que a maioria dos professores que hoje se encontram
ativos em sua funcéo ingressou no magistério durante a vigéncia de uma concep¢éo tecnicista
de ensino, sendo praticamente impossivel, para muitos deles, imaginar uma pratica de ensino
diferente dessa. O estudo de Cereja, mesmo que ndo se refira as séries iniciais do Ensino
Fundamental, ajuda a pensar sobre as praticas de leitura literaria desenvolvidas nas escolas.
Cereja afirma que, no Ensino Médio, pelo menos a metade dos entrevistados adota um
conjunto de procedimentos, também adotados nos livros didaticos, que se sustenta numa
apresentacdo panordmica dos movimentos literdrios ou estilos de época e dos principais

autores e obras. Nesse processo, a participacdo do aluno é, quase sempre, de forma passiva,
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recebendo as informagdes do professor, geralmente, participando apenas ao final, quando

solicitado a responder algumas perguntas formuladas a propdsito da leitura de um texto.

Martins e Versiani (2008) acrescentam ainda que, tradicionalmente, o texto literario ocupava
lugar privilegiado na escola, tinha primazia. Contudo, para verificar a leitura do aluno, as
atividades desenvolvidas caracterizavam-se por exercicios escritos para que o aluno tivesse
que provar que sabia ler, escrever e explicar o que leu e escreveu. Atividades com as quais
“Esvaziavam-se [...] as possibilidades discursivas de partilhamento de leitura dos textos,
literdrios (em sua maioria) ou ndo” (MARTINS; VERSIANI, 2008, p. 12).

A auséncia das aulas de literatura nas duas escolas, primeiro, na publica e, depois, na
particular, justificadas pelo mesmo motivo, muito chamou a minha atengdo. Essas professoras
tinham a concepcéo de que trabalhar literatura na sala de aula seria por meio do ensino dos
periodos literarios. Pareceu-me que, mesmo quando o0 texto estava presente na apostila da
escola, por exemplo, aquilo ndo era considerado aula de literatura. Encontramos, nas falas das
professoras, que o tempo € curto, os alunos sdo desinteressados, apresentam dificuldades no
aprendizado da leitura e da escrita e, por isso, precisam trabalhar com textos menores, s6 de

imagens.

A forma como as professoras concebem o trabalho com o texto literdrio acaba por deixar os
alunos & margem das oportunidades de acesso a obras literarias e de se tornarem efetivos
leitores dessas obras. A escola ndo é a Unica instituicdo responséavel pela formacéao de leitores
e nem € somente por meio dela que serd garantida a efetiva formagdo de um leitor. Porém,
assim como ja dito por Paiva (2012), é na escola que a maioria das criangas e jovens
brasileiros tera contato com o texto literario, cabendo a ela, no minimo, garantir o acesso ao

livro.

Diante do que ouvira da professora Miranda, fui conversar com a coordenadora sobre a
proposta curricular da escola e os planejamentos, mais especificamente, sobre o trabalho com
textos literdrios. Segundo a coordenadora, esse género textual estava incluso no curriculo da
escola e deveria ser trabalhado junto com os outros contetdos de lingua portuguesa. Néo
existia, para aquelas séries, uma disciplina especifica de literatura, mas que ela incentivava o
trabalho com a mesma. Contou que, na semana seguinte, iniciariam um trabalho coletivo das
duas turmas na biblioteca. Tratava-se da leitura e produg&o de haicais a serem apresentados na

feira literaria da escola.
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A coordenadora falou com entusiasmo do trabalho com haicais, pois as atividades também
seriam fruto de uma conquista: 0 acesso a biblioteca da escola. De acordo com ela, a
biblioteca ndo funcionava no periodo noturno e, por isso, os alunos da EJA ndo tinham
acesso, no horario de suas aulas, ao acervo de obras que existia na escola. Essa conquista deu-
se num processo de varias conversas entre professoras, coordenadora e dire¢do. Até aquele
momento, 0 acesso era restrito, mas considerado pela coordenadora como uma valiosa

conquista.

Apesar do incentivo vindo da coordenagéo e do trabalho com haicais realizado na biblioteca,
dentro da sala de aula que eu estava observando, o texto literario poucas vezes aparecia.
Quando isso ocorria, 0 trabalho realizado pela professora regente, Miranda, com o texto
literdrio teve por objetivo o ensino de contetdos de lingua portuguesa, como sindnimos e
antdnimos, por exemplo. Em uma das atividades do dia 7 de marco, registradas no quadro

para que os alunos copiassem e respondessem, aparecia a seguinte orientagéo:

Figura 1’ — Texto escrito pela professora no quadro

Sindnimo e Anténimo
Sindnimo: quando tem significado semelhantes (parecidos).

Exemplo: Chapeuzinho Amarelo era medrosa. Chapeuzinho
Amarelo era teimosa.

Antbnimo: quando tem significados diferentes.

Exemplo: Chapeuzinho Amarelo era medrosa. Chapeuzinho
Amarelo era corajosa.

Fonte: Caderno de campo, 7 mar. 2013.

No exemplo acima, a professora ndo utilizou o texto na integra para a realizagéo da atividade,
utilizou apenas o nome da personagem (Chapeuzinho Amarelo) para criar exemplos para a
explicagéo do que estava sendo ensinado. Quando a professora foi ler o que estava no quadro
para explicar, perguntou se os alunos conheciam a Chapeuzinho Amarelo, mas ndo deu

detalhes do texto. Naquele momento, néo interessava que os alunos tivessem acesso ao texto

7 Embora ndo seja o foco deste trabalho, destaco que, nessa orientacdo que a professora dispés no quadro, ha
equivocos que podem induzir o aluno a erros: um na exemplificacdo de sindnimo (“medrosa” / “teimosa” ndo
sdo, exatamente, sindnimos) e outro na definicdo de antbnimo (“tem significados diferentes” em vez de
opostos/contrarios), conforme registram os dicionarios Aurélio XXI e Houaiss, entre outros.
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ou apreciassem a sua leitura, mas que aprendessem o que eram sindnimo e anténimo. Diante
dessa situacdo, perguntava-me: por que utilizar a personagem de um texto literario em vez de
utilizar o proprio nome dos alunos, por exemplo?; se os alunos podem ter acesso ao nome da

personagem por que ndo podem conhecer a obra completa, manusear o livro, ver suas cores?

Diante das aulas que ja vinha observando, conclui que néo seria possivel dar continuidade ao
meu trabalho de campo nessa escola. Conversei com a coordenadora e ela recebeu minha
decisdo de maneira compreensiva. Nessa conversa, tratamos ainda da maneira como
falariamos com os alunos e com a professora. Junto com a coordenadora, expliquei aos alunos
que os meus dias de observacdo naquela escola tinham terminado, pois eu precisava ir a uma
outra escola realizar o mesmo trabalho. Os alunos entenderam e se despediram de maneira
carinhosa com abragos e agradecimentos. Eles aproveitaram para me convidar para a feira que
seria realizada na escola, quando apresentariam o trabalho com os haicais. Anotei a data em
meu caderno de campo e, conforme combinado, voltei a escola nessa data. Na ocasido, revi

professoras, coordenadora e alguns dos alunos que |4 estavam.

Com a deciséo de interromper o trabalho nessa escola, precisava ir em busca de outra que
realizasse atividades com o texto literario nas séries iniciais do Ensino Fundamental na EJA.
Tive noticias de outra escola particular, também na regido Centro-Sul da cidade de Belo
Horizonte. Nessa escola, dentre as professoras, havia uma professora leitora que se
preocupava em trabalhar textos da esfera literaria com os seus alunos. Entrei em contato com
a coordenadora dessa escola e marquei a primeira visita. Fui até a escola e ali realizei o

trabalho de campo ao longo do primeiro semestre do ano de 2013.

O percurso relatado até aqui, cujo objetivo era o de localizar uma escola em que houvesse a
leitura de textos literarios com os seus alunos, ja apresenta dados iniciais de um campo em
que a leitura literaria ocupa um lugar ainda precério no cotidiano da EJA. Seja porque 0s
alunos tém acesso restrito & biblioteca, seja porque os professores disponibilizam apenas
partes das obras literérias e ndo o texto completo, por exemplo. Esse percurso mostrou, ainda,
o significado que as professoras Rosalina e Miranda atribuiam ao ensino da literatura. Para

elas, isso implicaria no ensino dos periodos literarios.

Nas proximas secdes, serdo apresentadas caracteristicas gerais do local, a minha entrada na

escola e os sujeitos da pesquisa. Optou-se por ndo usar fotografias da escola para manter o
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sigilo sobre sua identidade, j& que se trata de uma escola conhecida na cidade em raz&o do seu

tempo de existéncia e por ser divulgada em diferentes midias.

2.2 AESCOLA QUEIROS

Apos longa busca por uma escola onde a literatura fosse trabalhada na EJA, o trabalho de
campo foi realizado em uma escola que estd localizada na regido Centro-Sul da cidade de
Belo Horizonte. Trata-se de uma escola da rede particular de ensino, filantrépica e
confessional, de orientacdo catolica. Existente hd, aproximadamente, 100 anos, a Instituicéo
tem o objetivo primordial de proporcionar aos seus alunos, de todas as faixas etérias, a
educagdo na fé, através de uma pratica educativa orientada para o desenvolvimento e o
aperfeicoamento do ser humano em todas as suas potencialidades e dimensdes, preparando-0s

para o exercicio consciente da cidadania.

No periodo diurno, funciona na escola a Educacéo Infantil, os Ensinos Fundamental e Médio,
atendendo, aproximadamente, a 2.000 (dois mil) alunos. Atualmente, no periodo noturno,
funciona a Educacdo de Jovens e Adultos, ofertando os Ensinos Fundamental e Médio a 330

alunos.

A escola possui um prédio com 25 salas de aula distribuidas em quatro andares. Além das
salas de aula, estdo localizadas no primeiro andar a secretaria, a reprografia, a sala de
informatica, o auditorio, além de outras salas para atividades de musica e reflexdo e
banheiros. No segundo andar, encontram-se as salas da direcéo, da coordenag&o, do servigo
social, do servigo de orientacdo educacional, dos professores, o setor de jornalismo, a sala de
visitas, a cozinha, banheiros e hall de entrada. No terceiro andar, ha salas para atividades de
danca e judd, uma sala com materiais pedagdgicos, salas para os atendimentos feitos pelas
coordenacdes pedagdgica e comunitaria, o auditério e a sala do Grémio Estudantil. Ha, ainda,
0 pétio interno e a cantina, que se localizam proximo ao teatro da escola. Nesse espaco
interno, entre o prédio das salas de aula e um prédio anexo, encontram-se também as quadras,
a sala de educacgo fisica, o patio de brinquedos e a piscina. Nesse prédio anexo, estdo
localizados a biblioteca e os laboratdrios de fisica, quimica e biologia, sala de artes e de

informatica, entre outras salas utilizadas pelos funcionarios da escola.

A biblioteca da Escola Queirds dispde de amplo acervo de livros de literatura, didaticos,
enciclopédias, periodicos, dicionarios, entre outros materiais. Além disso, conta com um

espaco de leitura que possui mesas redondas com cadeiras e outro com almofadas. Ha também



42

computadores com acesso a Internet que podem ser utilizados para consulta e pesquisa, na

biblioteca.

Sobre a sala de aula em que fiz a maior parte das observagdes da turma, ela conta com
carteiras e cadeiras bem conservadas, uma televisdo, que fica guardada em um armaério no
fundo da sala. Na frente, junto ao quadro e a porta de entrada, ficam a mesa da professora e
um projetor com computador, utilizado pela professora para acessar a Internet ou
disponibilizar imagens e textos referentes aos temas estudados. Além disso, a professora conta
com um armario, também no fundo da sala, para guardar, quando julga necessario, 0 seu

material e os produzidos pelos alunos, como se pode ver a seguir, na planta baixa.

Figura 2 — Planta baixa da sala de aula: disposicdo dos equipamentos da sala de aula da turma
observada

el L

Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo a coordenadora pedagdgica, os alunos da EJA tém acesso a todos 0S recursos e
locais descritos anteriormente. Alguns locais, como a piscina, sdo utilizados pelos alunos em

horarios diferenciados, em aulas especializadas, juntamente com outros alunos e seus pais. A
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utilizagdo dos espagos faz parte de uma trajetoria de conquistas da EJA nessa escola. Ao
longo dos anos, com a percepcdo das especificidades desse publico, ampliaram-se as
perspectivas de um novo trabalho. Dentre as conquistas esta o acesso aos espacos da escola,
inclusive a biblioteca, e a contratacdo de professores que tivessem formagdo em EJA. Além
disso, houve a ampliacdo do atendimento, pois no inicio do curso, em 1948, o seu foco
resumia-se a alfabetizacdo com o objetivo de ensinar empregadas domeésticas a ler e escrever.
Com o passar dos anos, o curso deixou de ser s de turmas femininas e passou a atender

também trabalhadores homens.

Outra conquista foi a ampliacdo dos anos de estudo, ofertando outros niveis de ensino. O
segundo segmento de ensino, por exemplo, correspondente ao periodo da 5% a 8* série do
Ensino Fundamental, passou a funcionar na escola a partir de 2005. Atualmente, a escola esta
organizada em ciclos. O primeiro ciclo, correspondente as quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, divide-se em trés turmas, denominadas de fase introdutéria, fase intermediaria e
avancada. O segundo ciclo corresponde as séries de 5% a 8% do Ensino Fundamental e o

terceiro ciclo ao Ensino Médio.

Muitos alunos que concluiam o primeiro segmento (12 a 42 séries) interrompiam seus estudos
por ndo encontrarem escolas que atendessem as suas necessidades de localizacéo e horario,
isto é, uma escola que se localizasse em uma regido que possibilitasse a frequéncia as aulas
depois do horério de trabalho. Ao organizar o curriculo, os horarios e a formacdo dos
professores, a escola leva em consideragéo essas especificidades. Notei, durante o tempo em
que fiquei na escola, algumas acdes que demonstram essa preocupagdo. O horério da saida
dos alunos, por exemplo, é negociado com a escola. Muitos alunos precisam sair,
aproximadamente, vinte minutos mais cedo, antes das 22 horas, horario de término das aulas,

por causa do horério do énibus que utilizam para retornar as suas casas.

As aulas na Escola Queirds iniciam-se as 18:45h e acontecem de segunda a sexta-feira.
Durante o periodo das aulas, os alunos contam com um intervalo de 15 minutos para o lanche
que é oferecido pela escola. Nesse intervalo, todos os alunos da escola descem para o pétio
onde fica a cantina, fazem uma fila e recebem o lanche. O tempo do intervalo destina-se,
basicamente, para esperar na fila, alimentar-se e utilizar os banheiros. Mesmo assim, alguns
alunos conseguem manter momentos de conversa nesse intervalo. Diferentemente de outras
escolas que visitei ou tive noticias por meio de professoras que trabalham na EJA, o lanche na

Escola Queirds é preparado por funciondrios contratados pela escola. Dessa forma, os
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professores também tém o seu horério de intervalo garantido, sem se preocuparem com o dos
alunos, que ndo precisam ficar na sala, sem aula, caso a professora tivesse que preparar o
lanche. Essa ac¢do também demonstra a preocupacdo da escola em relagéo as especificidades
da EJA.

Sobre a organizacéo curricular da escola, dependendo do nivel de ensino que se esta cursando,
os alunos tém quatro aulas de Matematica, quatro aulas de Humanidades, duas aulas de
Lingua Estrangeira, duas aulas de Ciéncias e duas aulas de Formac¢do Humana Cristd. Dentro
das disciplinas curriculares, os professores oferecem aulas compartilhadas, trabalhando com

projetos interdisciplinares que, muitas vezes, culminam em atividades fora do espago escolar.

Na Turma 7, na qual as observacdes foram feitas, os alunos tinham aulas com a professora de
referéncia e com outras duas professoras. Nas aulas da professora regente, os alunos
aprendiam, essencialmente, a ler, escrever e as operagdes basicas da Matematica, além dos
projetos interdisciplinares. Com as outras duas professoras, eles tinham aulas de Educagéo
Fisica e de Formagdo Humana Crista. Essas aulas acontecem uma vez por semana nos dois
primeiros horérios. Nesses horérios, as aulas sdo ofertadas para todos os alunos do primeiro
ciclo juntos. Nas aulas de Educacdo Fisica assistidas, observei que foram desenvolvidas
atividades de alongamento, danca e corrida. J4 na aula de Formacdo Humana Cristd, a
professora exibiu filme e realizou atividades de leitura e reflexdo que tratavam de temas

relacionados a valores humanos.

No periodo em que estive na escola, pude presenciar o trabalho interdisciplinar, cuja temética
foi a dengue, entre as trés turmas do 1° ciclo, e duas atividades fora do espago escolar, sendo
uma palestra com o escritor Frei Betto e um show da Banda Pequeno Cidad&o, no Teatro
SESC Palladium, ambos na regido central da Cidade de Belo Horizonte. Outras atividades,
como as festas tipicas da escola (festa junina, por exemplo), a caminhada na Serra da Piedade,
a celebracdo da Pascoa, reunem todos os alunos da EJA e, em alguns casos, 0s alunos do
diurno também. Um dos trabalhos que mais chamou a minha atencdo foi a producdo de um

livro pelos alunos da EJA, atividade que sera comentada, com maiores detalhes, mais adiante.

Nesta secdo, 0s aspectos gerais da Escola Queirés sdo apresentados, dentre eles as
caracteristicas do espagco fisico da sala em que foi realizada a maior parte das observacoes da
Turma 7. Ao buscar tais informacgdes, foi possivel destacar um aspecto importante para a

pesquisa: 0 acesso a biblioteca da escola. Em conversa com a professora, tive noticias de que,
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como na outra escola particular que havia visitado, no més de fevereiro, o0 acesso a biblioteca
também teve que ser conquistado. Para isso, foi necesséario, por exemplo, reorganizar o

horario da bibliotecéria para que ela pudesse atender aos alunos do turno noturno.

Durante as minhas observacdes, notei que a professora Marilza, da Escola Queirds, tentou
agendar, mas teve dificuldade em encontrar um horario que a bibliotecaria pudesse atendé-los.
No decorrer do semestre, outra bibliotecaria passou a atender os alunos da EJA e a professora
pbde ir a biblioteca com a presenca dessa profissional para orientar a visita. Houve momento
em que a Turma 7 utilizou o espagco mesmo sem a presenca de um funcionario responséavel.

Sobre estas visitas trataremos nos proximos capitulos.
2.3 A CHEGADA DA PESQUISADORA NA ESCOLA QUEIROS

A seguir, serdo apresentados dados sobre a minha entrada na Escola Queirés. O meu primeiro
contato com a escola foi negociado com a coordenadora, como dito na primeira secdo deste
capitulo. No dia 15 de marco, cheguei a escola e procurei a coordenadora pedagdgica
responsavel pela EJA. Chegando a sua sala, apresentei-me e lembrei-lhe de que haviamos
agendado minha ida & escola naquele dia. Ela recebeu-me com sorrisos e abrago, perguntando
de que maneira a escola poderia me ajudar. Expliquei & coordenadora sobre a minha pesquisa,
sobre o uso de imagem e 4udio, e conversamos sobre o espago da literatura nas escolas. A
coordenadora relatou que, em uma situa¢do de produgdo de um trabalho académico, tentou
localizar escolas publicas em que pudesse encontrar o desenvolvimento de algum trabalho
rotineiro com a literatura na EJA e ndo encontrou. Contei a ela que também havia feito essa
busca e os resultados foram bem parecidos. O relato da coordenadora confirmou o que eu ja

vinha encontrando pelas escolas, a literatura na EJA ainda precisa garantir o seu espaco.

Depois dessa conversa inicial, combinamos como eu poderia fazer visitas diarias & escola.
Combinamos que eu seria apresentada para a turma nesse mesmo dia e que voltaria no dia do
lancamento do livro de receitas que os alunos tinham produzido. Essa produgdo acontece a
cada dois anos na escola. Cada turma fica responsavel por uma tarefa e, coletivamente,
pensam e produzem o livro. Em um dia combinado, todos se reinem no auditério para o

lancamento do livro.

Em seguida, fui apresentada a professora da turma para que eu pudesse entrar na sala de aula
e conhecer os alunos. Conversamos um pouco sobre a minha pesquisa e ela aceitou a

proposta. Nesse mesmo dia, chegaram & escola duas estudantes de Pedagogia que realizariam
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estagio obrigatorio, também na Turma 7. N@s trés entramos na sala juntamente com Marilza,
professora de referéncia da turma, e fomos apresentadas como estagiarias. Decidi ndo intervir
no momento para explicar que eu realizaria uma pesquisa, certamente, num momento
posterior, teria a oportunidade de esclarecer o objetivo da minha presenca na escola. Os
alunos nos receberam com sorrisos, dizendo que éramos bem-vindas. Eles estavam sentados
em roda, finalizando alguma atividade ndo identificada por mim. Logo bateu o sinal para o
intervalo e nos descemos para fazer o lanche. Aos poucos, conheci também as outras duas

professoras da turma, de Formagdo Humana Cristé e de Educacéo Fisica.

Apo6s o intervalo para o lanche, a professora finalizou a aula com a leitura de um texto
literdrio. Aproveitei a oportunidade da realizacdo dessa atividade e, ao final da aula, perguntei
como acontecia o trabalho com esses textos. Segundo a professora, todas as sextas feiras, apos
o intervalo para o lanche, aconteceria a leitura de um texto literario para a turma. Eram esses
momentos 0s que mais me interessavam, pois me ajudariam a continuar a discutir e a
responder as questdes a que me propus nesta pesquisa: qual o lugar da leitura literdria na

EJA?; qual o significado das préticas de leitura literéria para os alunos?

Retornei & escola no dia combinado, 20 de margo, para o langamento do livro de receitas. Foi
um dia festivo, com mdsica, leitura de receitas e dicas produzidas pelos alunos e lanche para
todos. Nesse dia, notei o envolvimento dos alunos da escola ao se prepararem para subir ao
palco do auditério, ao realizarem as leituras previamente programadas e aplaudirem os
colegas. Essa atividade oportunizou que eu vivenciasse 0 modo como a escola valoriza a
leitura e a producdo de textos, criando um contexto em que 0 ensino e a aprendizagem do ler e

do escrever alcangam muito mais do que a jungéo das letras do alfabeto (SOARES, 2004).

Daquele dia em diante, fui & escola diariamente. Combinei com a professora um momento
para explicar aos alunos sobre a minha pesquisa na turma. No dia combinado, falei um
pouquinho da minha trajetéria como aluna de Pedagogia e professora na EJA e que dessas
experiéncias surgiu meu interesse em conhecer mais sobre a leitura na escola. Depois que fiz
a apresentacdo, expliquei sobre o Comité de Etica, como funcionaria a filmagem e as
anotacOes no meu caderno de campo e qual era o objetivo desses registros. Em seguida, fiz a
leitura do Termo de Consentimento que eles deveriam assinar e deixei que eles fizessem
perguntas. Naquele momento, ndo surgiram duvidas e pareceu que eles tinham entendido o
motivo da minha presenca na sala. No entanto, notei que a minha presenca sé foi sendo

compreendida ao longo do semestre.
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Foi aos poucos que a ideia de que eu era uma estagiaria, construida nos primeiros dias, foi
sendo desconstruida por eles. Eram frequentes perguntas como: “vocé vem todos os dias?”;
“por que as meninas [estagiérias] vém s6 uma vez?”; “por que vocé anota esse tanto?” Uma
das alunas, Bethania, chamou bastante a minha atencdo, pois demostrou com clareza qual foi
0 momento em que ela tinha entendido o que eu estava fazendo. Ela tentava observar o meu
caderno sem que eu notasse a agdo dela. Ao perceber a sua curiosidade, abri o caderno e
deixei que ela lesse o0 que eu escrevia. Entéo, ela disse: “Ah! Agora eu entendi. VVocé escreve
0 que a gente faz. Ai vocé leva pra faculdade?”. Respondi a pergunta da aluna e ela comentou:
“Achei que vocé ia filmar e fazer propaganda da gente. Tipo aquele pessoal do governo que

filma os adultos, prometem um tanto de coisa e ndo fazem nada.”

O “fazer nada” dito por Bethania pode representar a escassez do investimento feito pelo
governo na Educacdo de Jovens e Adultos. No capitulo 1, ao apresentar questdes referentes a
EJA no Brasil, foi mencionado que, apesar da conquista constitucional do direito a educacéo
de qualidade, ainda permanece o desafio de garantir a alfabetizagdo desses alunos, marcada
pela desigualdade e pelo alto indice de adultos que ndo sabem ler e escrever. A EJA ainda é
marcada por politicas publicas, como, por exemplo, o Brasil Alfabetizado, que se propdem a

alfabetizar os jovens, adultos e idosos em um periodo de tempo curto e com recursos escassos.

Aos poucos, percebi que fui sendo incorporada ao grupo. Os alunos se aproximavam,
conversavam comigo com frequéncia, me emprestavam materiais e me pediam auxilio nas
atividades. Em outros momentos, me incluiam nas brincadeiras, como no dia em que uma das
alunas, Eliana, reclamava com insisténcia da atividade que a professora tinha proposto,
dizendo que estava dificil e que ndo iria fazé-la. Eliana repetiu sua reclamagdo por varias
vezes, até que outras colegas na sala comegaram a dizer que ela estava “tricotando”. As alunas
imitavam, de maneira discreta, com as maos, os gestos de quando se esta fazendo tricd, uma
atividade artesanal de movimentos repetitivos, e olhavam para Eliana. Inicialmente, nédo
entendi 0 que estava acontecendo, vendo apenas 0s gestos feitos, mas logo as alunas me

explicaram.

Outras vezes, eu era cobrada pelos alunos para que estivesse junto com eles em todos os
momentos, sendo tratada, entdo, como alguém que pertencia mesmo aquele grupo. Quando
ndo comparecia as aulas de Educacdo Fisica ou Formagdo Humana Cristd, por exemplo, 0s
alunos diziam: “Vocé ndo foi, né?”. Cobravam ndo s6 a minha presenca, mas a explicacdo das

minhas auséncias. Outro fato observado foi a inclusdo de um lugar para que eu pudesse me
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assentar. No inicio da aula, quando os alunos que chegavam mais cedo organizavam as

carteiras, eles me incluiam no nimero de carteiras que deveriam compor o semicirculo.

Para a pesquisadora Tura, acontece uma transformacdo que nos faz sentir que somos
incorporados ao grupo de participantes daguele ambiente cultural. Segundo ela, “[...] a grande
transformagao ocorre no momento em que o pesquisador verifica que o campo o acolhe, que
ele comega a fazer parte do grupo, o que ndo exclui a situacdo de precisar ter bem delimitada

sua posicéo espaco social” (TURA, 2003, p. 194).

Ao final das minhas observacdes na Escola Queirés, diferentemente do que encontrei nas
outras escolas e do que foi discutido a respeito da alfabetizagdo na EJA, conclui que essa
instituicdo de ensino tem avancado positivamente. Ao apresentar, neste trabalho, 0s
antecedentes historicos da EJA, foi possivel ver que & época da institucionalizagdo da escola
brasileira, em muitos casos, a educacdo de adultos parecia assumir um carater missionario,
com recursos precarios e contando com professores que ensinavam sem nada receber por isso.
Nessa época, estabeleceu-se uma ampla rede de filantropia e, se for levada em consideracéo a
data de criacdo do curso de alfabetizagdo dessa escola para as empregadas domésticas, é

possivel dizer que ela estava inserida nesse contexto.

Atualmente, a Escola Queirés assume o seu carater filantrpico e de assisténcia social. Se
considerassemos os documentos de Instrugdo Publica encontrados em Pernambuco, como
citam Galvédo e Soares (2004), poderiamos dizer que, devido ao seu carater filantrépico, a
educagéo nessa instituicdo seria tratada como caridade e ndo como direito. No entanto, foi
possivel observar aspectos positivos que demonstram a preocupacéo com a garantia do direito
a educacdo e as especificidades do publico atendido. Em relacdo aos professores, existe a
preocupacédo de que sejam profissionais preparados para trabalhar na EJA. N&o se trata de um
voluntario ou missiondrio que assume uma turma sem ser remunerado. Os professores da
Escola Queirds contam ainda com um espaco para a formacdo, o que pdde ser verificado
quando tive a oportunidade de presenciar, durante o semestre, a saida dos mesmos para um
curso de formac&o e para encontros semanais com a coordenadora. Os alunos também ndo séo
tratados como seres que impedem o progresso do pais e precisam ser iluminados. Ao se
organizar, a escola tem buscado conhecer as especificidades dos jovens, adultos e idosos que

ali estudam.
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Na proxima secdo, serdo apresentados os alunos e a professora da turma pesquisada e algumas

das préticas que caracterizam esse grupo.
2.4 ATURMA 7: SEUS SUJEITOS E SUAS PRATICAS

A turma pesquisada, denominada neste trabalho como Turma 7, era formada pela professora
Marilza e por 13 alunos. A professora Marilza, 47 anos, formou-se em Pedagogia, com énfase
em EJA, no ano de 2001, na Universidade Federal de Minas Gerais. Trabalha na Escola
Queir6s ha mais de cinco anos, no turno da noite e, durante o dia, trabalha em outro local no
ramo da Assisténcia Social. Marilza se considera uma leitora e aproveita os momentos entre
um trabalho e outro, além dos fins de semana, para se dedicar a leitura. Das leituras que
realiza, ela destaca o gosto por livros literarios, jornais, Biblia, livros cientificos e de

autoajuda.

Dos treze alunos que formavam a turma, quatro eram do sexo masculino e nove do sexo
feminino. A idade dos alunos variava entre 34 e 76 anos. Na maioria dos casos, eles vinham
de bairros da cidade de Belo Horizonte. Ainda que residam em locais distantes do qual
estudam, em conversa com os alunos, notei que eles buscam uma escola mais proxima ao
local de trabalho. Isso ocorria principalmente no caso dos alunos que residiam em cidades da
regido metropolitana de Belo Horizonte. Essa observagdo também inclui os dois alunos que se
declararam desempregados, pois eles exerciam alguma atividade remunerada e temporéria
proxima & regido central da cidade. Havia ainda situagdes especificas, como a da aluna
Luciana, que morava de segunda a sexta na casa dos patrdes e, nos fins de semana, voltava
para a sua casa. No Quadro 1, a seguir, mostramos com detalhes informacdes de cada um dos

alunos da Turma 7.
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Quadro 1 — Dados dos alunos da Turma 7

Aluno Idade Profisséo Bairro em que reside
Betania 51 Empregada domestica Vila Santa Rita / Sabara
Carlos 51 Porteiro Pedreira Prado Lopes / BH
Dalva 58 Empregada doméstica  Lourdes / Belo Horizonte
Elena 55 Servente de limpeza Santa Cruz / Vespasiano
Eliana 62 Aposentada Centro / Belo Horizonte
Eva 76 Aposentada Baronesa / Santa Luzia
Joana 51 Auxiliaéecizizervigos Nova ngir;%c:]? e/ Belo
Luciana 54 Empregada domestica Bom :gfii?r?t(/a Belo
Mariana 64 Aposentada Carloﬁ;ﬁfﬁé Belo
Mateus 34 Desempregado Floresta / Belo Horizonte
Monica 45 Desempregada Nossa S;Zbc;(?éFétima /
Nelson 38 Zelador Morro das Pedras / BH
Pedro 61 Aposentado Gévea / Vespasiano

Fonte: Elaborado pela autora.

Na tabela acima, é possivel notar que a maioria da turma é de mulheres (9 pessoas) com mais

de 40 anos que trabalham como domésticas ou exercem funcbes de servicos gerais. Essas

mulheres, muitas vezes, exercem varias atividades, cuidam da casa, dos filhos e netos, além

de cumprirem sua jornada em alguma fung¢éo no mercado de trabalho. Em outros espagos em

que a EJA é ofertada esses dados se repetem, como no Brasil Alfabetizado. Segundo os dados

desse programa para o ano de 2007, mais da metade dos alunos inscritos — 58% — eram do

sexo feminino e 42% do sexo masculino. Os homens ainda continuam sendo a maioria dos

alfabetizados, uma vez que, até a década de 1960, as mulheres tinham menos acesso a escola
(UNESCO, 2008, p. 119).
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Foi possivel verificar, ainda, que nessa turma havia quatro pessoas com mais de 60 anos de
idade, aposentados. Apesar de essa turma ndo ser majoritariamente formada por idosos?,
pessoas com 60 anos ou mais, eles ja fazem parte dos alunos que frequentam a EJA. 1sso pode
ser verificado em outros espacos, como o PROEF 1. Atualmente, segundo a secretaria do
Projeto, dos alunos que o frequentam, 35% tém 60 anos ou mais. De acordo com o Censo
(2000), houve um aumento significativo no percentual de idosos alfabetizados do pais,
embora ainda existam 5,1 milhdes de idosos analfabetos. Se os idosos que declararam saber
ler e escrever pelo menos um bilhete simples eram 55,8% em 1991, em 2000, esse percentual

passou para 64,8%, o que representa um crescimento de 16,1% no periodo.

Segundo Coura e Soares (2011), um conjunto de fatores deve ser considerado para explicar a
presenca desses alunos na escola, entre eles, “[...] o aumento da expectativa de vida da
populacéo brasileira, a criacéo de leis que garantem direitos a essa parcela da populagéo e a
ampliacdo da oferta gratuita de escolas de Educacdo de Jovens e Adultos” (COURA,;
SOARES, 2011, p. 38). Merecem destaque, segundo esses pesquisadores, alguns direitos
garantidos e politicas publicas ja efetivas, como a Politica Nacional do ldoso (Lei n° 8.842, de
04/01/94), a Politica Nacional da Satde do Idoso (PNSI) e o Estatuto do Idoso, aprovado em
2003. Tais agBes preocupam-se em assegurar o direito & cidadania, a participacdo na
comunidade e a qualidade de vida de pessoas idosas. Acrescentam ainda, baseados em
Laranja (2004), que o “[...] Estatuto pretende preservar a pessoa idosa no tempo presente, uma
vez que a mantém sintonizada com o progresso, fazendo com que se sinta parte do mundo e
possa ndo sO contribuir mas também atuar nele” (COURA; SOARES, 2011, p. 39).

No campo da educagéo, destacamos a V Conferencia Internacional de Educagéo de Adultos
(CONFINTEA), ja citada no capitulo anterior, que proclamou o direito de todos & educacéo
continuada ao longo da vida. A respeito disso, Di Pierro (2005, p. 119) discute:
A necessidade da aprendizagem ao longo da vida se amplia em virtude também da
elevagdo da expectativa de vida das populacdes e da velocidade das mudancgas

culturais, que aprofundam as distancias entre as geracOes, as quais a Educagdo de
Jovens e Adultos pode ajudar a reduzir.

Levando em consideragdo os dados acima apresentados, podemos dizer que a Educagéo de

Jovens e Adultos é também formada por pessoas idosas. E necessério, pois, reconhecer as

8 O termo idoso foi inserido em torno de 1960, com a instauracdo de novas politicas sociais para a velhice, como
a pensdo e aposentadoria, e altera a denominagéo social de uma categoria ndo mais em funcdo da sua condicdo
social ou econdmica. Essa alteracdo no status dos sujeitos de inativos para sujeitos aposentados ainda na
condicdo de producdo altera as possibilidades de vida nessa faixa etaria (MENDES, 2010, p.56).
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singularidades desse idoso enquanto aluno da EJA. Uma dessas singularidades que limitam a
aprendizagem de grande parte desses alunos ja é bastante conhecida: as dificuldades de
visdo,® (UNESCO, 2008, p.118). Na Turma 7, por exemplo, a aluna Eliana, no periodo em
que realizamos a observagdo na escola, passou por uma cirurgia nos olhos. Dentre os demais
alunos, apenas trés ndo utilizavam 6culos e ndo reclamavam que ndo enxergavam bem o que
estava escrito no quadro da sala de aula. Considerar a diversidade dos sujeitos e dos contextos
de aprendizagem é um dos desafios da EJA. Quando o conceito de letramento foi abordado,
no capitulo 1, foi considerado que os significados do letramento podem variar de um grupo
social para o outro. Para além do letramento, as praticas culturais, de um modo geral, e as
necessidades educacionais também sdo peculiares. Por isso, acredito que o planejamento dos
trabalhos com jovens, adultos e idosos deve considerar esses aspectos de maneira a atender as

necessidades e diversidade dos contextos em que as instituicdes escolares estdo inseridas.

Tendo em vista essa perspectiva, busco caracterizar, a seguir, a dindmica dos trabalhos
estabelecidos na turma observada. Ao longo do periodo em que passei ha Turma 7 e apés a
primeira fase de andlise dos dados, foi possivel identificar certos padrdes estabelecidos pela

turma quando o texto literario se fazia presente em sala de aula.

De maneira geral, pude observar que agdes como a de escrever a data e retomar a aula do dia
anterior faziam parte da rotina da turma. A professora costumava perguntar aos alunos qual
era a data (dia, més e ano) e escrevia no quadro para que os alunos copiassem no caderno.
Essa era, geralmente, a primeira atividade do dia, seguida da retomada da aula anterior, para
dar continuidade ao que estava sendo feito ou apenas para relembrar e iniciar uma nova

atividade.

Em relacdo ao horario das disciplinas, as aulas que aconteciam em horario fixo eram aquelas
realizadas em outros espacos que nao fosse o da sala de aula da professora Marilza, ou seja,
na quadra ou na sala destinada a realizagéo das aulas de Formacdo Humana Cristd. As demais
aulas, ministradas pela professora Marilza, nem sempre eram realizadas no mesmo dia e
horario, embora, comumente, no mesmo espaco. Nao podemos afirmar, por exemplo, que

sempre no primeiro horario da terca feira os alunos tinham aula de Matematica.

9 Entre as a¢Bes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo estd o projeto Olhar Brasil, elaborado de forma
conjunta pelos Ministérios da Satde e da Educacdo. O projeto propfe-se a atuar na identificacdo e na correcdo de
problemas de visdo de alunos matriculados na rede publica de ensino da Educagdo Basica, priorizando,
inicialmente, o atendimento ao Ensino Fundamental (12 a 82 série/1° ao 9° ano), em alfabetizandos cadastrados no
“Programa Brasil Alfabetizado”, participantes do programa Mulheres Mil e na populagdo com idade igual ou
acima de 60 anos.
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Para determinar as tarefas que seriam desenvolvidas, dentre as planejadas pela professora,
costumava-se observar o tempo gasto pelos alunos, o envolvimento deles em cada atividade e
0 cuidado em dar continuidade ao que era proposto. Em uma das atividades realizadas no dia
22 de abril, por exemplo, ao ouvir os alunos dizendo que estavam cansados de escrever, a
proposta foi interrompida pela professora e finalizada no dia seguinte. Tratava-se da escrita de
uma versao do poema Quadrilha, de Carlos Drummond de Andrade, utilizando os nomes dos
alunos da turma. O Quadro 2 mostra 0 modo como o tempo foi organizado em razéo do

espaco a ser utilizado pelos alunos em cada dia da semana.

Quadro 2 — Praticas culturais/Rotina da Turma 7

Dia da
semana/ | Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Horario
Das Sala de aula com Formacio Sala de aula com Salio(:ﬁ gula
18h45 as Educacdo fisica a professora Gao a professora
. Humana crista . professora
20h Marilza Marilza Mari
arilza
Das
2015h as  Intervalo para o Intervalo para o Intervalo para o Intervalo parao  Intervalo para o
lanche lanche lanche lanche lanche
20h30
Das  saladeaulacom Saladeaulacom Saladeaulacom  Salade aula com Salgo(:ﬁ gula
20h15 as a professora a professora a professora a professora rofessora
22h Marilza Marilza Marilza Marilza protes
Marilza

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com a tabela acima, na maioria das vezes, os alunos estavam em sala de aula com a
professora Marilza, uma vez que era ela a responsavel pelas aulas de Matemética, Lingua
Portuguesa e projetos interdisciplinares. A sala de aula foi, por vezes, substituida pela
biblioteca, como aconteceu nos dias 19 de abril e 2 de maio. Foi possivel observar também
que, na maioria das aulas, o horério do intervalo para o lanche marcava o fim de uma
atividade e o inicio de uma nova, que se diferenciava pelo contelido abordado, ora de

Matematica, ora voltado para o aprendizado da leitura e da escrita.

Outro elemento que destaco como uma das caracteristicas das praticas culturais da Turma 7
diz respeito a organizacdo da sala. Na planta baixa da sala de aula (Figura 2) j& exposta,
quando a Escola Queirds foi apresentada, nota-se que as carteiras estavam dispostas em

semicirculo. Essa organizacdo foi sendo construida ao longo do semestre, pelos alunos, e se
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tornou uma prética da turma. Inicialmente, era a professora que solicitava a organizacdo em
semicirculo, depois, os proprios alunos que chegavam mais cedo organizavam as carteiras. Os
alunos questionavam o motivo pelo qual tinham que se organizar dessa forma e a professora
explicava que assim ela podia atendé-los com mais facilidade e eles poderiam se ver um ao
outro. Sobre essa organizagdo, concordo com Bloome et al. (2005) que dizem que a sala de
aula é mais do que um contexto fisico. “E um contexto que vai se definindo, que ordena como
a linguagem escrita é usada, para qué, por quem, quando, e com quais significados.”
(BLOOME et al., 2005, p. 53)*°. Parto do pressuposto que a sala de aula transcende o espaco
fisico, pois, como observado, o semicirculo da Turma 7 passou a fazer parte das relacfes de

convivéncia na sala de aula e das regras de organizagéo e colaboragéo entre os alunos.
Na préxima secdo, seré discutido como foi o processo de descricéo e anélise de dados.
2.5 0 PROCESSO DE DESCRIGAO E ANALISE DOS DADOS

O estudo de caso na Escola Queirds, com o objetivo de compreender qual era o espaco da
leitura literaria em uma turma de alfabetizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos, foi
desenvolvido ao longo do primeiro semestre de 2013. Para este trabalho, buscando entender o
que acontecia no cotidiano da Turma 7, realizamos a observagéo participante, entrevistas e
conversas informais com os seus integrantes. Como instrumento de coleta de dados, utilizei os
registros no caderno de campo e a filmadora para gravacdo de 4udio e video. O trabalho de
campo, portanto, aconteceu durante o periodo de marco a julho, totalizando 66 dias de

observacéo. A Figura 3, a seguir, indica os dias de observacdo na Escola Queirds.

10 Tradugdo nossa para: It is a defining context that dictates how written language is used, to do what, by whom,
when, and what it means (BLOOME et al., 2005, p. 53).



Figura 3 — Dias de trabalho de campo na Escola Queirds — 2013
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Fonte: Elaborado pela autora.

Durante esse periodo em campo, interessava compreender os significados da leitura literaria
para 0 grupo. Havia a preocupacdo de buscar uma aproximagdo com o ponto de vista dos
participantes, por meio do registro e da analise do que eles diziam e faziam durante as aulas.
Tal tarefa implicou um exercicio de afastamento das concepgfes que eu ja possuia a respeito
da Educagdo de Jovens e Adultos construidas ao longo da minha trajetria como professora
do PROEF 1. Nao cabiam pré-julgamentos e classificagdo de modos mais ou menos
adequados de ler literatura na escola, considerando as experiéncias anteriores. Relevante,
nesse periodo, era: compreender o que, quando e como se davam as praticas da Turma 7,
perceber o que os alunos falavam e faziam no dia-a-dia da sala de aula; ser capaz de deixar
me surpreender com 0 que podia parecer corriqueiro; e estar disposta a aceitar outros tipos de

organizacdo diferentes daqueles aos quais eu estava acostumada.

Considero que o pesquisador, ao realizar a observacdo participante, € tanto participante
quanto observador, ja que, segundo Becker (1997), “o observador se coloca na vida da
comunidade de modo a poder ver, ao longo de um certo periodo de tempo, 0 que as pessoas
normalmente fazem enquanto realizam seu conjunto diério de atividades” (BECKER, 1997, p.
120). Acrescento que, muito mais que descrever situacdes, ambientes ou pessoas, € preciso

“[...] reconstruir as acgOes e interpretacdes dos atores sociais segundo seus pontos de vista,
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suas categorias de pensamento, sua logica” (ANDRE, 2005, p. 45). Segundo Tura, a
observacéo €
[...] um mergulho profundo na vida de um grupo com o intuito de desvendar as redes
de significados, produzidos e comunicados nas relagdes interpessoais. Ha segredos

do grupo, formulas, padrdes de conduta, siléncios e cédigos que podem ser
desvelados. (TURA, 2003, p. 189)

Iniciei minhas observagdes registrando-as, inicialmente, apenas no caderno de campo. Nos
primeiros dias, os alunos ainda se acostumavam com a minha presenca e o uso da filmadora
poderia romper a relagcdo de confianga que a turma estava demonstrando construir comigo.
Alguns deles ja falavam sobre a vida pessoal e sobre o que pensavam das aulas. Em alguns
casos, quando se tratava de regras da escola, preferiam n&o falar para a professora. Percebi
que essas conversas, além de me aproximarem do grupo, facilitavam o conhecimento da

cultura escolar.

Para o registro no caderno de campo, as anotagdes eram feitas em trés colunas. Na primeira,
anotava o tempo em que as atividades aconteciam. Sempre que se iniciava e terminava uma
atividade ou havia mudancgas de a¢fes do grupo dentro de uma mesma atividade a hora era
registrada. Na segunda coluna, anotava o que acontecia na sala, buscando descrever o que e
como acontecia, quem fazia e/ou falava, como e com quem. Na terceira coluna, o espago foi
reservado para observagdes e impressdes da pesquisadora diante do que estava acontecendo e

que pudessem ajudar nas andlises que seriam realizadas.

O caderno de campo tornou-se um recurso imprescindivel. Como ja colocado por Tura
(2003), o diario de campo ndo serve somente para anotarmos, de maneira precisa, 0 que vinha
sendo observado e as impressdes e indagagdes sobre essas observagdes. As notas de campo
foram importantes para que revisitdssemos e confrontassemos as informaces e analisassemos

cada situagdo, principalmente, quando tinhamos que buscar uma sequéncia de fatos.

Com o passar dos dias, os alunos perguntaram-me onde estava a filmadora que eu havia dito
que levaria para filmar as aulas. Imaginei que a filmadora causaria incbmodo aos alunos, mas
eles ndo demostraram isso em nenhum momento. Isso pdde ser notado em muitos momentos,
dos quais destacamos quatro. O primeiro foi quando o aluno Gustavo pediu para filma-lo
acenando com as maos. O segundo aconteceu quando fomos & biblioteca no dia 2 de maio e,
sem que a professora ou outra pessoa solicitasse, a turma se reuniu sentada nas almofadas e
pediu que fossem filmados e fotografados. O terceiro foi quando o aluno Pedro pediu para

ensina-lo a manusear a sua camera fotografica, que também tinha como recurso a gravacéo de
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videos. Nesse dia, ele estava com a sua propria cAmera dentro da bolsa e ndo demonstrou
interesse em manusear a que estava em minhas maos. Por fim, quando a aluna Dalva estava
sendo filmada, demonstrou preocupagdo em falar corretamente, mas ndo deixou de falar e
continuar a atividade quando eu me aproximei com a cdmera. A sensagdo que tive é que eles

estavam se sentindo importantes por serem filmados

Saber se a camera intimidaria ou ndo os alunos e a professora nao foi a Unica preocupagao. Ao
iniciar as gravagdes de dudio e video, um questionamento surgiu: qual seria o lugar mais
adequado para posicionar o tripé com a cAmera. Na maioria das vezes, posicionei a cdmera no
fundo da sala de modo a registrar todos os alunos ao mesmo tempo. Em outros momentos, a
camera foi posicionada perto da porta de entrada para que eu pudesse registrar a expressao
dos alunos ao ouvir a leitura realizada pela professora. Quando as atividades eram realizadas
com mais autonomia pelos alunos, individualmente ou em dupla, eu caminhava pela sala com
a camera, gravando o que os alunos falavam. Assim, o posicionamento da camera deu-se em
diferentes lugares, de acordo com a atividade que estava sendo realizada e com 0 que me

chamava a atencao.

Ao lado das notas de campo e das gravacOes de audio e video, realizei conversas com 0s
participantes da turma. O uso desse recurso serviu para esclarecer pontos que nao tinham sido
compreendidos ou para perceber melhor os significados atribuidos pelos alunos ao que se
fazia naquele cotidiano escolar. Quanto as falas dos alunos, da professora e da pesquisadora,
em todas as formas de registro utilizadas, na medida em que foi ocorrendo a andlise dos

dados, elas foram transcritas.

Ao realizar as transcrigdes das falas, tomei como referéncia o trabalho de Castanheira (2004)
e Neves (2010). Nesse processo, “[...] a fala € representada em pequenos grupos de palavras
dispostos em cada linha, ao invés de ser apresentada, por exemplo, na forma de frases
gramaticais” (CASTANHEIRA, 2004, p. 78). Cada um desses grupos se define como
“unidade de mensagem”. No nosso estudo, assim como no de Castanheira (2004), as unidades
de mensagem sdo apresentadas cada uma em uma linha ou separadas pelo uso do sinal /. Em
diadlogo com o trabalho do pesquisador Gumperz (1982), Castanheira (2004) e Neves (2010)
definem a unidade de anélise como uma unidade de significado linguistico demarcada pelos
limites da emissdo identificados por meio de sinais contextualizadores, como tonicidade,

entonagdo, pausa e gestos.
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Desde as primeiras observacgdes, 0 modo como os dados iam sendo registrados no caderno de
campo ja nos ajudava a realizar analises iniciais do que ocorria na turma. Ao caminhar no
processo de analise e interpretacdo dos dados, foram sendo construidos mapas de eventos de
cada dia observado e, posteriormente, selecionados alguns dos eventos para uma analise mais
detalhada. Por eventos, podemos entendé-los como:
[...] um conjunto de atividades interacionalmente delimitado, a respeito de um tema
comum, em determinado dia. Os eventos sdo identificados analiticamente ao se
observar como o tempo foi gasto, por que, em que, com que propdsito, quando,

onde, sob que condi¢cBes e com que resultados, observando-se também como os
membros sinalizam a mudanca de atividade. (CASTANHEIRA, 2004, p.90)

De acordo com Bloome e Bailey (1992), considero o evento como intera¢fes construidas face
a face, entre as pessoas, numa sequéncia discursiva, pelas agdes e reagdes das pessoas, ou
seja, entre os jovens, adultos, idosos, a professora e a pesquisadora. Essas agGes podem ser,
por exemplo, sons, gestos, movimentos, falas e escritas, que ganham significados e

importancia por meio das interpretagdes que as pessoas constroem nos eventos.

Marinho (2010b, p. 80) acrescenta, ainda, que analisar os eventos de letramento — no caso
desta pesquisa, 0s que incluem o texto literario — em qualquer espaco social significa:
Descrever as regras a eles subjacentes, levando em conta a situacéo de interacéo (os
sujeitos e seus objetivos, o referente ou objeto de interagdo), o material escrito (os
géneros textuais e seus suportes), e modos de relagdes com esse material escrito, as

intervencOes verbais evidenciadoras das negociacdes de significados e de efeitos de
sentido que constituem em torno ou a partir desses textos.

Nesse sentido, ndo podemos desconsiderar que esses eventos estdo inseridos em um contexto
cultural e, sendo eles atividades construidas pela comunidade da sala de aula, é preciso
considerar também o contexto social em que vivem o0s sujeitos da pesquisa e os fatores
sociais, externos a escola, que influenciam e se relacionam com o que acontece nesse espago

institucional.

A organizagdo de mapas de eventos nos ajudou a compreender a rotina da Turma 7 e a mapear
quando e como acontecia a leitura literéria. Para a elaboracdo desses mapas, os dados foram

organizados da maneira como mostra a Figura 4:

Figura 4 — Cabecalho do quadro Mapa de eventos

Hora Eventos Subeventos Comentarios

Fonte: Elaborado pela autora.
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Organizado em quatro colunas, na primeira me preocupei em delimitar o tempo em que as
atividades se iniciavam ou terminavam. Na segunda e terceira colunas denominadas,
respectivamente, Eventos e Subeventos, indico os conjuntos de acdes, relacionadas
tematicamente, desenvolvidas pelos participantes. Depois de confeccionados todos 0s mapas
de eventos, marquei com cores diferenciadas quando acontecia a leitura de textos literérios e
ndo literarios. Dessas marcagOes, construimos o quadro que sera apresentado no capitulo 3

deste trabalho e a sele¢éo dos eventos a serem analisados nos dois Ultimos capitulos.

Para orientar esse processo de constru¢do dos mapas de eventos e, em seguida, selecionar os
eventos que seriam analisados, as questdes de pesquisa foram revisitadas em todos os
momentos. No quadro a seguir, a logica de investigacdo da pesquisa é apresentada, sendo
apontadas as questdes preliminares e 0s seus desdobramentos durante o processo de

construcdo e de analise dos dados.



Quadro 3- Logica de investigagdo da pesquisa

Questdo geral: Como se da a escolarizacao da leitura literaria na EJA?
12 Etapa
origwijaefrzoeii;g; a Obietivos Material Procedimento Produtos da
da pesquisa P ! analisado adotado analise

Organizagéo dos
Como o cotidiano da
sala de aula é
organizado (tempo,

dados referentes
aos dias de aula.

Confeccéo e

Registros em analise de um

video e notas de

Capitulo 2 em que
quadro .
N se caracteriza a
- campo durante os  sintético do
espaco, atividades meses de imersio ue foi Turma 7 e suas
desenvolvidas e Identificagdo da t ? q préticas.
privilegiadas)? rotina ha turma. reatizado ha
Turma 7.
da turma.
2% Etapa
origwgaersgc;zzggfa a Obietivos Material Procedimento Produtos da
da pesquisa P J analisado adotado analise
Registros em Capitulo 3 em que
a (agr%igdaolgi?&c;e de video e notas de Construcio apresentamos 0s
P toxtos? Identificar campo durante 0s do Qua drgo de textos trabalhados
' guando e de que  meses de imerséo Andlise de € 0 modo como
Quais tipos de textos ~ forma a leitura na turma. Leitura de foram tratados em
sdo privilegiados? literaria faz parte Material Textos sala de aula.
. do grupo. disponibilizado L Selecdo dos
Quanto tempo é Literarios.
gasto com a leitura? aos alunos pela evento§ aserem
' professora. analisados.
3% Etapa
orisr?trgr?]nézzaqgtz a Obietivos Material Procedimento Produtos da
da pesquisa P J analisado adotado analise
Compreender
significados

Qual é a relagdo
entre os alunos e a
pratica de leitura do

atribuidos a
leitura literaria

Registros em
video e notas de

pelos campo durante 0s
texto literario participantes do mes<;z ctjjrlr;n:rsao Transcrigio e
realizada? grupo. ' analise dos
Quem faz ou fala? ~ Compreender as Iev_entog

» L selecionados.

O que e como fala e praticas de Textos literarios

faz? letramento lidos e materiais

literario

disponibilizados

Com quem interage? pela professora.

construidas pelos
participantes do
grupo.

Capitulos 4 e 5
em que foram

discutidos como
ocorre a leitura
literaria na Turma

7eo0s
significados

atribuidos por
seus integrantes.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Foram selecionados, dentre os eventos observados, aqueles que favoreciam a aproximagéo e
compreensdo das praticas de leitura literdria. Esses eventos traziam como particularidade
elementos diversos, como os géneros textuais utilizados e as propostas desenvolvidas a partir
das leituras pelos participantes do grupo (alunos e professora). Esses aspectos foram
observados em outros eventos que ndo fossem os selecionados para anélise, porém
privilegiamos os dias de aula em que os elementos ocorreram simultaneamente. Apds serem
selecionados, esses eventos foram transcritos para posterior analise. Nesse processo de
transcricdo, foram utilizadas trés colunas (Quadro 4). Foram mantidas, em uma primeira
coluna, as marcagOes do segmento de fala apresentado. Conforme Castanheira (2004), essas
marcas servem para destacar diferentes aspectos da conversa entre a professora e seus alunos
(no nosso caso, com a pesquisadora também). Esses aspectos podem indicar mudanca de
contetdo ou objetivo do que se esté falando ou fazendo. Esse tipo de marcacdo envolve uma
analise retrospectiva, em que cada momento é comparado com aquele que o procedeu e com
aquele que o seguiu. Na segunda coluna, foram registradas as unidades de mensagem e, por
altimo, as pistas de contextualizacdo, com o objetivo de representar sinais paralinguisticos e
explicar informagdes que nem sempre estdo claramente representadas na escrita das falas.
Para auxiliar nessa compreenséo, utilizamos, ainda, sinais nas transcrigdes, que tiveram como
referéncia o trabalho de Pereira (2003). Assim, como no trabalho dessa pesquisadora, esses
sinais foram dispostos como legenda de cada quadro de transcrigdo, como mostra o Quadro 4

a seguir que serd analisado no capitulo 5.
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Quadro 4- Exemplo do quadro de transcricdo com legendas

. Pistas para
Linhas Alunos Professora para
contextualizacdo
1 eu quero que VoCcés Professora esta em pé e 0s
grifem alunos sentados.
2 0 nome das
personagens ai
3 desse texto
4 das meninas
5 quais séo as meninas? | Alunos olham para o poema.
6 como é o nome das
meninas?
7 Dalva: Maria
8 Dalva: Carolina
9 e
10 Elena: Arabela
VOCEs vao passar um
11 . ;
risco todo ai
12 debaixo do nome
ndo precisa grifar
13
todos 0os nomes
Os alunos procuram os
nomes no poema e grifam.
14 guantas vezes aparecer

Professora vai de mesa em
mesa conferindo.

Legenda: ? = marcagao da entonagdo interrogativa; :: = prolongamento da vogal.

Fonte: Elaborado pela autora.

Apés essa breve descricdo da légica de investigacdo e dos procedimentos analiticos

desenvolvidos ao longo da pesquisa, nos proximos capitulos, passarei a descricdo, andlise e

interpretacdo dos dados, visando oferecer elementos para responder as questdes que nos

guiaram ao longo desse processo de estudo.
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CAPITULO 3

LEITURA DE TEXTOS NA TURMA 7

Neste capitulo, buscaremos caracterizar o espaco ocupado pela leitura e pela leitura de textos
literdrios no cotidiano de uma turma de alfabetizacdo da EJA (Turma 7), ao longo de um
semestre. A andlise apresentada a seguir foi orientada pelas seguintes questdes: o que, para
que e como se lé na Turma 7?; quais os tipos de textos privilegiados e qual é o espaco
ocupado pela leitura do texto literdrio nesse contexto? Para situar a presenca de textos
literdrios em relacdo a textos ndo literarios, apresento uma linha de tempo (Figura 5),
indicando os textos lidos pelos participantes da Turma 7 durante o periodo em que tive a

oportunidade de observar as suas atividades.

3.1 UMA VISAO GERAL DO QUE E QUANDO SE LEU NA TURMA 7

O levantamento dos textos lidos pela Turma 7 foi feito com base nos registros de notas de
campo e de video. Além desses registros, busquei informagdes com os participantes do grupo
(alunos e professores) sobre leituras de textos literarios que pudessem ter sido realizadas em
algum momento em que ndo estive presente. Dessa forma, embora ndo tenha acompanhado
todas as aulas do semestre, busquei identificar, em conversas com os participantes do grupo,
se havia acontecido alguma leitura de texto literdrio enquanto eu estava ausente. Acredita-se
que a lista de textos apresentada na Figura 5 inclui todos os textos literarios a que os alunos da

Turma 7 tiveram acesso em sala de aula durante o primeiro semestre do ano.

A Figura 5 esta organizada da seguinte maneira: do lado esquerdo da seta azul, sdo indicados
os dias em que houve observacdo das atividades desenvolvidas pela turma; do lado direito da
seta azul, sdo indicados os textos literarios (em negrito) e ndo literarios lidos em sala de aula.
Além disso, os dias em que ndo houve a leitura de textos de qualquer género estéo indicados

pelo uso de pontilhado.



Figura 5 — Linha do tempo dos textos lidos na Turma 7

15/03
20/03

Cronica Entrada no campo

Dicas para o dia-a-dia \
Poema e lista de palavras Lancamento do livro de

receitas feito pelos alunos
Manchete e conto da escola

21/03
22/03

25/03
26/03
27/03
01/04
02/04
03/04

04/04
08/04

09/04
10/04

Lista de palavras

Lista de palavras

Conto e manchete

Lista de palavras

Lista de palavras e cronica

ista de palavras e biografia
Verbete de dicionario e texto expositivo (de livro didatico)

11/04

12/04 Lista de palavras fora da escola

Biografia, lista de palavras \ Participagdo em atividade

15/04
16/04

17/04
18/04
19/04
22/04
23/04
24/04
25/04
26/04
29/04
30/04

Lista de palavras, trava-lingua e receita

Texto expositivo (de livro didatico)
Visita a biblioteca da escola
Poema e biografia

Poema

Enunciados

Convite e reportagem

Parabola

Lista de palavras
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Visita & biblioteca

Poema

Lista de palavras

Lista de palavras e “pseudotexto”

Participacdo em
atividade fora da escola

Texto expositivo (de livro didatico) e verbete de dicionario
Texto expositivo (de livro didatico), poema e biografia

Bilhete

Lista de palavras

Texto expositivo (de livro didatico)
Fabula

Texto expositivo (de livro didatico)
Texto expositivo (de livro didatico)

Parlenda
Parlenda e trava-lingua
Parlendas, texto expositivo (de livro didatico), lista de palavras

Livro de imagens
Livro de imagens

Quadrinha
Quadrinha
Bilhete e texto expositivo (de livro didatico)

Livro de imagens
Lenda e texto expositivo (de livro didatico)

Saida do campo
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A partir da analise da Figura 5, é possivel dizer que das sessenta e seis (66) aulas observadas,
vinte e duas (33,4%) ndo envolveram a leitura de textos, fossem literarios ou ndo; vinte e uma
(31,8%) envolveram a leitura de textos ndo literarios; quatorze (21,2%) envolveram a leitura
de texto literario, nove (13,6%) envolveram a leitura de textos literarios e ndo literarios. Se
somarmos os dias em que houve leitura de textos literérios ou néo literarios, é possivel ver
que os participantes realizaram alguma atividade dessa natureza em 44 aulas, o que
corresponde a 66,7% das aulas observadas. Tal ocorréncia indica relativa predominancia de
atividades de leitura em sala de aula, embora se possa considerar que, para uma turma em
processo de alfabetizacdo, seria desejavel que a atividade de leitura ocorresse com frequéncia

ainda maior.

No Gréafico 1 a seguir, esse quadro geral estd representado. A soma dos dias em que nao
houve leitura de textos de qualquer natureza (33,4%) e os dias em que somente textos de
natureza ndo literaria foram lidos (31,8%) indicara que, em 65,2% do total de aulas
observadas, os alunos nédo tiveram a oportunidade de entrar em contato com esse tipo de

producdo cultural.

Gréfico 1 — Aulas que envolveram a leitura, conforme a natureza do texto (literario ou ndo
literario)

B Literario

B nMao literario

[ Literario e néo literario
B MaEo houve leitura

Fonte: Elaborado pela autora.
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Na busca por fatores que pudessem explicar esse quadro — a frequéncia de textos literarios em
sala de aula - foi realizada uma analise comparativa dos mapas de eventos de cada uma das
aulas (22 dias) em que ndo foram realizadas atividades que envolvessem a leitura de texto
fosse ele literario ou ndo. Nessa comparagdo, foi identificado que, em onze (11) desses dias, 0
tempo da aula foi dividido com as outras professoras da turma, responsaveis pelo trabalho
com outros contetdos curriculares. Assim, das trés horas de aula que a professora de
referéncia tinha para desenvolver as suas atividades com a turma, uma hora e meia era
destinada as aulas de Educacdo Fisica ou Formacdo Humana Cristd. Nesses dias, a professora
Marilza, referéncia da turma, priorizava em suas aulas as atividade de Matematica e de
aquisicdo do sistema de escrita. Em outros oito (8) dias, ora foram realizadas atividades
avaliativas, ora os alunos participaram de alguma atividade fora da escola ou da sala de aula
(ensaio para atividades tipicas da escola, por exemplo) ou de alguma atividade proposta pelas
estagidrias do curso de Pedagogia que faziam estadgio na turma. Nos outros trés (3) dias
restantes, as aulas aconteceram sem interferéncia das disciplinas de Educacdo Fisica ou
Formag&o Humana Crista ou de atividades fora da escola. Desses trés dias (3), em um deles a
professora dividiu o horério da aula em duas atividades: retomar e finalizar a atividade de
aquisicdo do sistema de escrita referente a aula anterior e desenvolver atividades de
Matematica (dia 14/05). Em outro desses dias, foram desenvolvidas apenas atividades de
apropriagdo do sistema de escrita (27/05). No dia restante (7/06), a professora propos,
inicialmente, uma atividade de raciocinio em que os alunos deveriam descobrir qual a
alternativa correta em um labirinto. Em seguida, os alunos resolveram operacdes matematicas

e atividades em que deveriam completar palavras com as letras iniciais que estavam faltando.

Diante desses dados, é possivel dizer que a decisdo da professora Marilza, de desenvolver ou
ndo a leitura de algum texto, estava relacionada & priorizagéo do trabalho com a aquisigéo do
sistema de escrita e a necessidade de trabalho com outros contetdos curriculares. Nesta turma,
0 que se verificou é que a prioridade do trabalho com a alfabetizacdo, no sentido estrito, a
aquisico da escrita ndo precisaria, necessariamente, excluir a leitura de textos literarios.
Porém, como ainda serd visto, por diversas vezes, a leitura do texto literario em sala de aula
estava subordinada ao ensino das relagdes entre fonemas e grafemas ou ao reconhecimento de
palavras. A seguir, serdo detalhadas, em mais duas secOes, quais textos, literérios e ndo
literarios, foram privilegiados e qual o lugar ocupado por cada um deles na Turma 7. Mesmo

que ndo seja o foco deste trabalho, o estudo do espaco que o texto ndo literario ocupa nessa
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turma e os dados referentes a esse texto podem ajudar a compreender 0 espaco ocupado pelo

texto literario.
3.2 A LEITURA DE TEXTOS NAO LITERARIOS

Entre os textos ndo literarios lidos na Turma 7 (Figura 5), foram identificados doze (12)
géneros textuais (COSTA VAL et al., 2007). A seguir, sdo citados quais Sdo esses textos e,
em parénteses, sdo colocados os nimeros referentes & quantidade de aulas em que cada género
apareceu na Turma 7. Os textos foram: dicas para o dia a dia (1), manchete (2), biografia (4),
verbete (2), receita (1), enunciados (1), convite (1), reportagem (1), bilhete (2), pseudotexto
(1), lista de palavras (14) e texto expositivo (de livro didatico) (14). A seguir (FIGURA 6),

um exemplo sobre este Gltimo, para melhor compreenséo do género textual em questéo:
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Figura 6 — Recorte de texto expositivo de livro didatico

DE OLHO NA INFORMAGAO

NA CULTURA BRASILEIRA, E GRANDE E RICA A INFLUENCIA DOS
POVOS AFRICANOS, QUE FORAM TRAZIDOS DA AFRICA NO PERIODO DA
COLONIZACAO. OS AFRODESCENDENTES — COMO SAQO CHAMADOS OS
DESCENDENTES DESSES POVOS — FORMAM HOJE CERCA DE METADE
DA POPULACAO BRASILEIRA.

A INFLUENCIA DA CULTURA AFRICANA OCORRE ESPECIALMENTE
NA LINGUA, NA CULINARIA, NA RELIGIAO, NA MUSICA E NA DANGA. O
SAMBA, POR EXEMPLO, TEM SUA ORIGEM NO BATUQUE FEITO PELOS
AFRICANOS NO PERIODO DA ESCRAVIDAO. TRATA-SE DE UMA EXPRESSAQO
ARTISTICA POPULAR TIPICAMENTE BRASILEIRA, SENDO CONSIDERADO
PELA UNESCO PATRIMONIO DA HUMANIDADE.

Bl Panomy Elor A - Rcgra

O GRUPO DE SAMBA PAULISTA
DEMONIOS DA GAROA, EM
APRESENTACAO NO ANO DE 2008.

g
2
f
2
i
3

A CANTORA PORTUGUESA

O CANTOR E COMPOSITOR CARIOCA NATURALIZADA BRASILEIRA
ZECA PAGODINHO APRESENTANDO- CARMEM MIRANDA, EM FOTO
-SE NO TEATRO MUNICIPAL DO RIO DE DE 1940.

JANEIRO, EM 2005.

—

Na cultura brasileira, é grande e rica a influencia dos povos africanos, que foram trazidos da
Africa no periodo da colonizacdo. Os afrodescendentes formam hoje cerca de metade da

populacdo brasileira.

A influéncia da cultura africana ocorre especialmente na lingua, na culinaria, na religido, na
musica e na danca. O samba, por exemplo, tem sua origem no batuque feito pelos africanos no
periodo da escraviddo. Trata-se de uma expressdo artistica popular tipicamente brasileira,
sendo considerado pela Unesco como patriménio da humanidade.

Fonte: Material distribuido pela professora regente.

Esses textos expositivos (de livro didatico) serviam como ponto de partida para os trabalhos
que seriam realizados em sala de aula. O texto do exemplo acima foi utilizado para as
discussdes a respeito da cultura brasileira. Nesse caso, a professora leu, falou sobre as

imagens e propds a resolucdo de algumas perguntas por escrito. Mais adiante, serdo dados
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detalhes a respeito da leitura desse género textual apresentado, discutindo a leitura realizada

no dia 24 de maio na Turma 7.

De modo geral, conforme foi visto, o texto ndo literario foi trabalhado em 21 aulas e, nesse
conjunto, foram lidos doze géneros textuais diferentes. No caso de alguns textos, eles foram
trabalhados em mais de uma aula, como nos dias 5, 6 e 13 de junho, por exemplo. O mesmo
texto que tratava sobre a dengue foi introduzido no dia 5/06, trabalhado no dia 6/06 e
retomado no dia 13/06. Houve, ainda, alguns dias em que foram trabalhados mais de um texto
ndo literario numa mesma aula. 1sso aconteceu no 25/04, em que Marilza fez a leitura de um

convite para a festa da escola e de uma reportagem.

Dos textos citados anteriormente, conforme mostrado na Figura 5, a professora trabalhou, na
aula do dia 10/05, um texto aqui classificado como pseudotexto. Ele caracteriza-se por sua
breve narracéo de cinco linhas sobre uma avé que recolheu a sua roupa ao ver que a chuva se
aproximava. Como pode ser visto na imagem a seguir, apesar de o0 texto apresentar elementos
narrativos proprios da literatura, como enredo e personagem, sua caracteristica marcante é a

presenca de palavras escritas com a letra “v”.

Figura 7 — Pseudotexto com palavras que tém a letra “v”

ATRAVES DA VIDRAGA, VOVO VIU A CHUVA VINDO
 VELOZMENTE. VIU TAMBEM, LA FORA, AS ROUPAS NO VARAL
" BALANGANDO E VIRANDO AO VENTO. VOVO RECOLHEU AS |
ROUPAS DO VARAL ANTES QUE A CHUVA VIESSE E VIRASSE
' TODAS COM O VENTO FORTE.

Fonte: Material distribuido pela professora regente.

No texto acima, podemos verificar a presenca de 16 palavras escritas com letra “v”. Para
trabalhar esse texto na sala de aula, a professora e os alunos acompanharam a leitura
realizada, primeiramente, pela aluna Joana e, depois, pela professora. Apo6s a leitura, a
professora disse que eles deveriam produzir um titulo para o texto e conversou sobre isso,
dando exemplos e explicando qual a sua funcéo. Para a producdo do titulo, os alunos deram
suas sugestdes e a professora as registrou no quadro. O objetivo era que cada um dos alunos,
apos o registro no quadro, fizesse a escolha de um titulo para o texto lido e o registrasse no

papel. Posteriormente, a turma iniciou as atividades referentes ao texto da vové. O comando
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da atividade solicitava aos alunos que, além de criarem o titulo para o texto, o ilustrassem e

copiassem as palavras iniciadas pela letra “v”, produzindo frases com cada uma delas.

Diante do texto trabalhado na Turma 7, é possivel dizer que a escolha da professora por um
texto em que houvesse uma situagéo do cotidiano pode ter sido uma tentativa de aproximar o
leitor da propria realidade vivida por ele. Freire (2005), ao propor os circulos de cultura na
alfabetizacdo de adultos, também tomou como referéncia a realidade vivida pelos adultos e
valorizou temas do cotidiano deles. Assim como Freire, considero tais pressupostos
relevantes. Contudo, parece artificial a tentativa de contextualizagdo feita sobre o texto da
vovO. Seria questionavel, por exemplo, quem seria a vové do texto ou quais os objetivos do
mesmo. Entendemos que a leitura constitui-se como um processo social que “[...] pressupde
objetivos e necessidades que sdo determinados na interagdo: ler para qué, com que objetivos,
para interagir com quem, por que motivo” (CAFIEIRO, 2005, p. 8). Por fim, pode-se
questionar qual seria 0 objetivo da presenga no texto das dezesseis palavras escritas com a
letra “v”. Ap0s a analise dessa presenca repetitiva de palavras no texto, é possivel afirmar que
ele se assemelha aos textos encontrados em cartilhas de alfabetizacdo utilizadas até meados
dos anos de 1980. Tal aspecto leva a crer que o objetivo principal da professora era ensinar a
letra “v” para os alunos. Adiante, serd discutida a utilizagdo de listas de palavras para
trabalhar a leitura e 0 modo pelo qual a professora da turma concebia o ensino. Tal reflexdo

podera ajudar a compreender melhor a presenca desse texto na Turma 7.

As listas de palavras foram bastante utilizadas pela professora para o treino da leitura.
Notamos que, no més de abril, esse tipo de atividade foi ainda mais frequente, aparecendo em
oito aulas, diferentemente do més de junho, em que ocorreu apenas em uma aula. As listas
apresentavam ora um conjunto de palavras que tinham em comum uma regra ortografica (por
exemplo, a lista com palavras em que a letra “m” vinha antes das letras “p” e “b”) (dia 16 de
abril) ora um conjunto de palavras que privilegiavam uma letra do alfabeto (por exemplo,
palavras escritas com a letra G ou J) (dia 9 de abril). Um exemplo desse Gltimo caso pode ser

visto a sequir.
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Figura 8 — Lista de palavras com a letra “f”

LETRAF - FE
FACA FIGO
FACIL FILHO
FACULDADE FILTRO
FADA FINO
FALCAO FIRMA
FAMILIA FLOR
FARINHA FOCA
FAZENDA FOFO
FE FOGAO
FEIJAO FOGO
FEIO FOGUETE
FEIRA FOME
FELICIDADE FUGIR
FELIZ FUMAGA
FEMININO FUNIL
FERRO FURACAO
FESTA EUTEBOIL

Fonte: Material distribuido pela professora regente.

A imagem apresentada acima mostra um conjunto de 35 palavras iniciadas com a letra “f”,
formadas por diferentes nimeros de silabas de padrdo canénico (consoante + vogal) e ndo
candnico (consoante + consoante + vogal, por exemplo). Ao explorar as listas de palavras, a
professora Marilza iniciava as atividades solicitando aos alunos que, inicialmente, lessem-nas
individualmente. Em seguida, ora pedia que cada um dos alunos lesse uma palavra para ela,
ora lia em voz alta para os alunos, ou solicitava que um dos alunos lesse toda a lista em voz

alta para o restante da turma.

Como foi mostrado na Figura 5, além das listas de palavras, os alunos também tiveram acesso
a outros textos como, por exemplo, biografia e bilhete. Nos primeiros meses, eles eram lidos
apenas pela professora. Ja no caso da lista de palavras, era dada aos alunos a oportunidade
para que lessem com mais autonomia. A leitura de textos realizada pelos alunos foi
acontecendo no decorrer do semestre, como no caso das aulas dos dias 11 e 12 de junho, em

que a aluna Luciana leu parlendas em voz alta para todos os colegas da turma.

As escolhas da professora sobre quando e quais textos os alunos deveriam ler parece
relacionar-se & maneira pela qual ela concebe o processo de ensino e aprendizagem da leitura

e da escrita. Na linha do tempo (Figura 5), desde as primeiras aulas, foi visto que houve a
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leitura de variados géneros textuais, porém, nas primeiras semanas foi privilegiada a lista de
palavras. Geralmente, a professora Marilza partia de uma letra, seguida de silabas e da lista de
palavras escritas com essa letra que estava sendo ensinada. Esse modo de ensinar me parece
caracteristico dos métodos sintéticos de alfabetizacdo (FRADE, 2005), partindo das partes
menores do sistema (grafema, silaba, frase) para o todo (texto). Em conversa com a
professora, no dia 19 de abril, ela comentou que algumas de suas atividades sdo orientadas
pelos pressupostos de Paulo Freire e do método foénico. A professora Marilza contou que, a
partir da leitura de estudos realizados e de experiéncias anteriores, percebeu que trabalhar
com o som das letras favorece o aprendizado de pessoas que possuem mais dificuldade para
aprender. Dessa forma, os alunos aprenderiam primeiro o som das letras para, posteriormente,
exercitar tal conhecimento por meio da leitura de listas de palavras. Os demais textos eram,
inicialmente, ouvidos pelos alunos com a leitura realizada pela professora para, em seguida,

serem discutidos.

Embora a professora afirmasse que sua pratica era orientada pela perspectiva Freiriana e pelo
método fonico, se levarmos em consideracdo os textos citados acima, avaliamos que a
proposta pedagdgica dela estaria mais préoxima deste e ndo daquele. Alfabetizar, na
perspectiva de Freire, “[...] ndo é um jogo de palavras, € a consciéncia reflexiva da cultura, a
reconstrucdo critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos, o projeto histdrico de
um mundo comum, a bravura de dizer a sua palavra” (FIORI, 2005, p. 21). Assim, ndo se trata
de copiar ou ler, repetitivamente, as palavras, mas dizer a sua palavra. Nos circulos de
cultura, novas palavras surgiam a partir da chamada palavra geradora vinda do contexto dos
alfabetizandos e sugeridas por eles. Eles também aprendiam as partes menores do sistema de
escrita (letras, silabas), mas ndo para guardé-las na memoria, mas para dizer e escrever o

proprio mundo.

Durante o semestre, a professora trabalhou outros temas que, segundo ela, tinham o propdsito
de discutir a realidade vivida pelos alunos. Ao retornar a linha do tempo (Figura 5), serd
possivel ver que, além da lista de palavras, os textos expositivos (de livro didatico) estiveram
presentes em 10 aulas. Esses textos tratavam, predominantemente, de assuntos relacionados
aos direitos dos cidaddos, tema considerado pela professora Marilza como de fundamental
importancia. Para trabalhar a leitura desses textos, na maioria das vezes, a professora Marilza
entregava aos alunos uma coépia do texto e lia para eles em voz alta, realizando a discusséo

sobre ele durante ou apds a leitura. No dia 24 de maio, a professora fez a leitura de um desses
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textos. A atividade foi introduzida por volta das 19:00 h e terminou por volta das 20:00 h,
minutos antes do intervalo para o lanche. Esse mesmo texto ja havia sido introduzido no dia
anterior, entdo, para iniciar o dia 24, a professora Marilza retomou o que ja havia sido
trabalhado na ultima aula. No dia anterior, dia 23/05, ja no final da aula (por volta das 21:00
h), a professora perguntou quem conhecia o0 estatuto do idoso e distribuiu para cada um dos
alunos uma cdpia do texto. Em seguida, a professora iniciou a leitura e conversou com 0s
alunos sobre o que era soberania, cidadania, dignidade e pluralismo politico. No dia seguinte,
24 de maio, a professora retoma a leitura e a discussdo. Para a apresentagdo da forma como
essa atividade ocorreu, um recorte do trabalho realizado foi selecionado, mostrando a

discusséo sobre o texto entre a professora e os alunos.

A professora mostra aos alunos a Constituicdo Brasileira impressa e comenta que também
existem os estatutos. Em seguida, pergunta para a Turma 7 se eles conhecem algum. Eles
respondem que conhecem o estatuto dos trabalhadores, dos adolescentes e dos idosos e a
professora escreve no quadro os titulos citados. Ao longo da conversa, dois momentos
chamaram a atencdo pelo modo como os alunos se comportaram durante a realizagdo da
discusséo do texto. O primeiro, quando os alunos escutaram as explicacdes da professora e
uma das alunas sugeriu que fossem realizadas operagbes matematicas, e o segundo, quando a
professora distribuiu um dos estatutos impressos para os alunos. A seguir, no Quadro 5, sera

possivel ver como eles ocorreram.

Quadro 5 — Dialogo entre alunos e professora sobre estatutos no dia 24 de maio

(Continua)
Linha Alunos Professora g para
contextualizacao
A professora escreveu no
« quadro o nome dos

1 entao .

estatutos citados pelos

alunos.
2 olha sé

vocés falaram que

3 tem o estatuto do
idoso
4 ne?

5 Joana; isso
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Quadro 5 — Dialogo entre alunos e professora sobre estatutos no dia 24 de maio

(Continua)
Linha Alunos Professora Al para
contextualizacao
6 al eu queria que No decorrer da fala da
vocés pensassem... | professora, as vezes, alguns
alunos conversavam entre
por que sera que si ou folheavam o texto que
7 tem um estatuto do | havia sido entregue pela
idoso professora.
8 sendo que a gente ja
tem a constituigdo
que fala aqui
9 que todos somos
iguais
10 todos temos direitos
fala de todos os
11 nossos direitos e
deveres
12 e ainda por cima
13 teve que ter
14 0 estatuto do idoso
ESTATUTO da
14 crianca e do
adolescente
16 né?
também tem o
17 estatuto da crianga e
do adolescente.
18 tem também
GENTE
Professora escreve

da-de racial...

racial” no quadro.
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Quadro 5 — Dialogo entre alunos e professora sobre estatutos no dia 24 de maio

(Continua)
Linha Alunos Professora HEES ra
contextualizacao
20 Joana: isso é pra escrever no
caderno
21 Joana: PROFESSORA
22 depois
23 ndo é agora nao
24 SO prestar atengéo
Joana: porque vocé ndo passa umas
25 .
continhas?
26 Joana: de mais
27 Joana: de menos
Professora fala com tom de
28 ah
descontentamento.
29 vou passar também
30 isso aqui ndo precisa
passar nao
vocés ja sabem
31 tudo?
32 Elena: ndo Demais alunos riem.
33 entdo vou sentar ali
pra vocés me darem
34
aula
35 Elena: ndo Demais alunos riem.
36 Elena: sé sugerindo!
37 vocés ja sabem
38 Joana: a gente quer professora
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Quadro 5 — Dialogo entre alunos e professora sobre estatutos no dia 24 de maio
(Concluséo)

Pistas para

Linha Alunos Professora o
contextualizacao

Elena: s quero saber se é pra por

39 no caderno isso ai

40 Joana: a gente ndo sabe

41 Joana: e quer aprender

42 Joana: a gente quer saber ué

43 néo

guem ndo precisa
44 aprender isso aqui é
porque ja sabe tudo.

45 entdo pode dar aula

a gente vai ter aula

46 sobre isso hoje

Professora fala olhando
para os alunos e acena com

47 entéo .
o0 dedo polegar para cima
fazendo sinal de positivo.
48 se ja sabe tudo
49 vai me ajudar
50 td bom?
Legenda: ? = marcagdo da entonacdo interrogativa; ... = pausas; maiusculas; = entonagao

enfatica; - = silabacédo
Fonte: Elaborado pela autora.

Observamos, no Quadro 5, que o Unico recurso utilizado para o desenvolvimento da aula foi a
conversa entre os alunos e a professora. Embora tenha sido apresentada aos alunos, no inicio
da aula, a Constituicdo Brasileira impressa, eles ndo a manusearam. Inicialmente, quando
foram questionados sobre os estatutos que conheciam, os alunos participaram respondendo e
comentando, mas, ao longo das explicacbes dadas pela professora sobre o tema, os alunos

conversavam entre si e falavam de outros assuntos. Foi, entdo, que uma das alunas, Joana,
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perguntou se eles deveriam copiar 0 que estava no quadro e pediu que a professora trabalhasse

com eles as operagdes de adigéo e subtracéo.

O comportamento dos alunos (conversa entre eles) e o pedido da aluna Joana diante da
discussdo proposta pela professora sugere a preocupagéo dos alunos em relagéo a copia e ao
registro escrito e indica a importancia que dariam & cdpia como procedimento de ensino e
aprendizagem. Essa concepcdo de ensino foi comentada pela professora, ao conversarmos no
final dessa mesma aula:
Professora Marilza: Essa aula é a que da mais trabalho para preparar e eu escuto
isso. / Professora: Vocé viu o que a Joana disse? / Pesquisadora: Das continhas? /

Professora: E. Eu fico tdo triste, mas um dia eles vdo da valor. / Professora: Eles
querem que eu encha o quadro (Caderno de campo, 24/05/2013).

A fala da professora “eles querem que eu encha o quadro” vai ao encontro do que foi dito
acima. Para os alunos, o aprendizado passa mesmo pela copia. Uma das alunas, a Luciana,
carregava em sua bolsa um livro de alfabetizagdo com diversas atividades de aquisi¢do do
sistema de escrita, envolvendo cOpia e sem textos que circulam socialmente. Segundo
Luciana, o irmdo dela havia aprendido a ler e escrever com aquele livro e, por isso, ela ia
fazer todas as atividades para aprender também. Esse exemplo nos permite pensar que 0 modo
pelo qual esses alunos concebem o ensino pode vir de experiéncias anteriores aquela que
vivenciam no momento de aprendizagem na EJA e que buscam e desenvolvem alternativas de
estudo. Os alunos, além de buscarem a escola para aprender, tomam como referéncia também

experiéncias de pessoas que conhecem fora do espago escolar.

Além da valorizacdo de atividades envolvendo a cOpia, outro procedimento que pareceu
relevante para a Turma 7 foi 0 manuseio do material impresso. Depois que a professora disse
que, naquela aula, iriam continuar a discussdo que j& haviam iniciado, ela explicou porque era
importante que houvesse 0s estatutos e conversou com o0s alunos sobre o estatuto do
adolescente. Os alunos fizeram poucas perguntas e quando interromperam a professora,
conversaram sobre os alunos ausentes, buscando explicacdes para a faltas. Somente quando a
professora distribuiu uma copia impressa do estatuto dos moradores de rua para cada um dos
alunos foi que se observou o envolvimento da turma com a atividade. Veremos a seguir, no

Quadro 6!, como isso aconteceu.

11 Optou-se por dividir o Quadro 6 em trés partes para que o mesmo pudesse ser comentado durante sua
exposicao.
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Quadro 6 — Segundo trecho do dialogo entre alunos e professoras sobre estatutos — Parte 1

(Continua)
Linha Alunos Professora L para
contextualizacao
1 eu trouxe um pra Professora pega o estatuto
cada um de vocés sobre a mesa.
2 queé... Né&o concluiu a fala.
3 0S outros
4 gente
depois eu vejo se
5 consigo um pra cada
um
6 guem quiser né
Segura em maos o estatuto
7 direitos do... e escreve a palavra
“direitos” no quadro.
8 Elena: trabalhador Aluna fala enquanto a
professora escreve.
9 do morador de?
10 Elena: rua Professora escreve no
quadro.
morador de rua
11 também tem seus
direitos?
12 Elena: tem
estavam sendo
13 respeitados, 0s
direitos dos
moradores de rua?
14 Elena: ndo
15 nao
16 precisou baixar la

uma promotoria
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Quadro 6 — Segundo trecho do dialogo entre alunos e professoras sobre estatutos — Parte 1

(Continua)

Linha

Alunos

Professora

Pistas para
contextualizacao

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

foi criada, uma
promotoria especial
s6 pra dar garantia
de direitos aos
moradores de rua.

aqui em Belo
Horizonte tem

uma promotoria
especial

com um promotor
especialista em
morador de rua

assim como tem
uma promotora
especialista EM
idosos

assim como tem
uma promotora
especialista EM
crianca e
adolescente

assim como tem
também, o estatuto
da pessoa COM
deficiéncia

que também precisa

ter seus direitos
respeitados

também tem uma
promotoria
especializada

entdo quando a
gente fala de
direitos, direitos
humanos

direitos das pessoas

eagente vé a

importancia de
trazer isso pra

escola, né

A aluna Eva esta com os
olhos fechados,
aparentemente dormindo.
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Quadro 6 — Segundo trecho do dialogo entre alunos e professoras sobre estatutos — Parte 1
(Concluséo)

Linha Alunos Professora FEES el ~
contextualizacao
29 por qué?
porque a gente passa
30 a nossa vida escolar
todinha
31 chega la na frente e
esquece
que... nds temos
32 .
deveres sim
mas que nds temos
33 e
direitos
A aluna Eliana folheia o
34 e que esses direitos | texto que estava sobre sua
mesa.
35 gente
36 sdo garantidos no
papel
37 nao e,dlrelto que
fica ai
Dalva: e a gente nem sabe que tem
38 -
direito
39 e a gente nem sabe
40 ndo é?
Legenda: ... = pausas; maiusculas = entonagdo enfética; ? = marcagdo da entonagéo

interrogativa

No recorte anterior (QUADRO 6 — Parte 1), a professora deu continuidade as discussoes,
explicando aos alunos a existéncia de promotorias e a importancia de discutir os direitos na
escola, pois muitos sabem dos deveres e nem sempre sabem que possuem direitos garantidos
por lei. Ao trazer para a discusséo, a importancia de se tratar o tema na escola, a aluna Dalva
(linha 36) concorda com a professora, dizendo que nem sempre as pessoas conhecem os seus
direitos, o que reforca a importancia de tratar de temas relacionados aos direitos dos cidaddos
na escola em todos os segmentos de ensino. Observem ainda que, na linha 34, a aluna Eliana
folheia o texto entregue pela professora. A partir desse momento, a Turma 7 comeca a

participar de outras maneiras que ndo seja s6 ouvindo ou ficando em siléncio na sala de aula.
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Quadro 6 — Segundo trecho do dialogo entre alunos e professoras sobre estatutos — Parte 2

(Continua)
Linha Alunos Professora Pistas pa ra
contextualizacao
Professora distribui
38 qualquer coisa eu Estatuto do Morador de
trago mais Rua para cada um dos
alunos.
desse aqui eu
39 consigo mais
é mais facil do que
40
0S outros
41 bom
42 Eva: eu ja tenho um desse
43 ah
44 Eva: eu fico olhando ele eu dei pra senhora
ano passado
45 ndo é?
46 é 0 mesmo
esses aqui estdo
falando dos direitos
47
dos moradores de
rua
48 com fotos
essa pessoa aqui eu
49
conheco ela
Professora mostra a
50 olha imagem da pessoa para a
turma.
51 Joana: essa morena aqui?
Professora abre mostra a
52 nédo pagina com a imagem para

a turma.
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Quadro 6 — Segundo trecho do dialogo entre alunos e professoras sobre estatutos — Parte 2

(Continua)
Linha Alunos Professora Pistas pa ra
contextualizacao
53 essa aqui
54 olha
55 Joana: ta na rua?
56 néo
57 estava na rua
58 agora ndo esta mais
ela e essa daqui eu
59 .
conhego também
60 Joana: e pra onde é que ela foi?
61 agora ela ja tem
casa
62 ja tem familia
63 alias
64 ela ja tinha familia
65 né?
os filhinhos lindos
66 .
demais da conta
deixa eu ver quem
67 mais que tem em
algum outro folheto
68 olha aqui Professora mostra imagem

olha

para a turma.
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Quadro 6 — Segundo trecho do dialogo entre alunos e professoras sobre estatutos — Parte 2
(Concluséo)

Linha Alunos Professora Pistas pa ra
contextualizacao

que foto que € essa

69 aqui?

70 Outros alunos dizem [[da

bandeira]].

71 foto do que?

72 Joana: bandeira

73 da nossa?

74 Elena: Constituicdo

75 CONSTITUICAO::

76 Alunos estdo folheando o
olha material.

77 0 ser humano dever
ser respeitado

78 Professora mostra imagem
aqui para a turma.

78 tem um colega
nosso aqui

Legenda: [[ ]] = superposicdo de vozes; :: = prolongamento de vogal ou consoante;

? = marcagdo da entonag&o interrogativa; ... = pausas; maiusculas = entonacéo
enfatica

No recorte apresentado anteriormente, é possivel observar uma mudanga na participacdo dos
alunos em relacéo a proposta feita pela professora no inicio da aula (QUADRO 6 — Parte 2).
Se, no inicio, houve um pedido para que fossem feitas operagBes de Matemaética e a
demonstracdo de preocupagéo com o registro escrito, nessa parte da aula, o interesse por parte
dos alunos ao contribuirem com comentéarios e perguntas em relagcdo ao que estava sendo

discutido pode ser notado.

Para discutir o material entregue, a professora explora as imagens e faz relagdo com casos de
pessoas que ela conhecia. Veremos a seguir, que, juntamente com a professora, 0s alunos

reconhecem ex-alunos da escola que eram moradores de rua. Falar sobre pessoas que eles
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conhecem, possibilitou maior engajamento na discussdo. Ao longo dessa apresentagdo e
discussdo, os alunos fizeram perguntas e demonstraram interesse em saber sobre o
atendimento médico e a moradia disponibilizados para os moradores de rua. Uma das alunas
que vivia no estado do Rio de Janeiro também contribuiu falando sobre os casos de morte de

moradores de rua em sua cidade.

Quadro 6 — Segundo trecho do dialogo entre alunos e professora sobre estatutos— Parte 3
(Continua)

Pistas para

Linha Alunos Professora N
contextualizacao

que também era

” morador de rua
80 guem que é?
81 Eliana: Manoel
82 Manoel?
Manoel ja saiu das
83 ,
ruas também
84 é o Leandro

85 Eva: O LEANDRO

Leandro ja foi da

86
nossa turma
. . Algumas alunas falam
87 [ inaudive] sobre o Leandro.
88 pois é

e ai a gente vé o
89 tanto que a gente
precisa de ter

que lutar pelos

90 nossos direitos

91 né?
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Quadro 6 — Segundo trecho do dialogo entre alunos e professora sobre estatutos— Parte 3

(Continua)
Linha Alunos Professora Pistas pa ra
contextualizacao
92 esse aqui também é | Professora mostra imagem
um conhecido nosso | para turma.
93 né?
tem uns olhos
94 .
verdes lindos
95 [inaudivel]
por_dlr? Ito ndo € Refere-se aos moradores de
96 mais sé no Carlos
rua.
Chagas
eles podem ser
atendidos em
97
qualquer centro de
salde
98 Eliana: deve ser muito bem tratado
99 agora ndo tem mais
s6 o Carlos Chagas.
todos os centros de
100 salde sdo obrigados
a atender
101 qualgquer morador
de rua
102 sem exigéncia de
documentagéo
103 de comprovacédo
104 de nada.
105 precisou
106 chegou no centro de

107

salde

numa UPA
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Quadro 6 — Segundo trecho do dialogo entre alunos e professora sobre estatutos— Parte 3

(Continua)
Linha Alunos Professora Pistas pa ra
contextualizacao
108 é atendido
Eliana: é albergue que chama o
109
lugar deles?
110 é
111 eles tém o albergue
112 tém republica
113 tém o abrigo
114 né?
e tém o centro de
115 referéncia para
populagdo de rua
116 Eliana: se eles quiser consertar
117 Eliana: eles tdo ajudando
118 Eliana: prefeitura ta ajudando
mas ainda eles
119 precisam de lutar
muito por isso aqui
porque eles ndo tém
120 vaga nos abrigos pra
todos
ndo tém vaga no
121
albergue para todos
122 Dalva: no Rio toda semana morre

uns vinte
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Quadro 6 — Segundo trecho do dialogo entre alunos e professora sobre estatutos— Parte 3

(Continua)
Linha Alunos Professora Pistas pa ra
contextualizacao
Professora retoma a folha
que havia iniciado no dia
123 borm... anterior e mostra aos alunos
indicando que eles
deveriam pegar o texto
também.
e ontem eu falei
124 com vocés que eu ia
falar
a gente vai falar so
125 um pouguinho sobre
isso aqui
126 td bom?
Aluna pergunta sobre folha
Eliana: é pra escrever alguma em branco que tinha no
127 . .
coisa? final do Estatuto que a
professora distribuiu.
128 0 que VOCé quiser Professora pega o Estatuto
depois novamente.
129 né?
Professora fala sobre o que
pode ser feito com o
130 aqui depois vocés Estatuto. Depois ela retoma
podem ler para dizer como 0s
moradores de rua utilizam o
material.
131 aqui olha
132 incluséo sim
133 exclusdo néo.
entdo se a gente
134 olhar o Leandro

hoje




89

Quadro 6 — Segundo trecho do dialogo entre alunos e professora sobre estatutos— Parte 3

(Concluséo)

Linha Alunos Professora Pistas pa ra
contextualizacao
135 né?
vocés acham que
vale a pena acreditar
136 que uma pessoa que
esteja em situacéo
de rua é capaz de
vencer
137 é capaz de sair desse
lugar
138 [inaudivel] Um dos alunos faz
comentario.
139 6?
140 muito mais
141 e ndo é s ele querer
depende da gente
142 insistir até ele
querer
143 [Inaudivel]
Legenda: [ ] = inaudivel; ? = marcacdo da entonag&o interrogativa; ... = pausas;

mailsculas =entonagéo enfatica
Fonte: Elaborado pela autora.

Como mostra a transcri¢do acima, apos trocarem informacdes sobre os colegas que ja viveram
na rua, uma das alunas pergunta se ela deveria escrever no material que estavam lendo. Em
outro momento da aula, essa pergunta também foi feita, no entanto, agora ela tinha outro
contexto e objetivo. A aluna queria saber se a ultima folha em branco no Estatuto servia para
fazer anotacdes. Assim, a preocupacdo ndo era a de fazer coOpias ou apenas realizar um
registro escrito, mas compreender a funcdo daquele espago no material que ela tinha em maos.
Depois que a aluna fez a pergunta, a professora falou sobre o que os alunos poderiam realizar:
anotar e ler. Acrescentou que os moradores de rua também utilizavam o Estatuto para anotar
0s seus dados e que conheciam aquele material e o utilizavam para fazer valer os direitos

deles.
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A professora encerra a discussdo sobre o Estatuto dizendo que era possivel acreditar na
mudanca de vida de um morador de rua e pede aos alunos que retomem o texto entregue na
Gltima aula para finalizarem a discussdo. Contudo, os alunos ndo atendem ao seu pedido e
continuam observando as imagens e lendo o Estatuto que tinham recebido. O interesse dos
alunos pelo material impresso referente a discussdo que estava sendo realizada em sala de
aula indica a importancia que a Turma 7 dava ao contato com o suporte do texto. Nos outros
momentos em que eles apenas ouviam 0 que estava sendo falado, notamos que alguns deles
demonstravam cansago ao ficarem de olhos fechados, abaixarem a cabeca ou se distrairem
com outra atividade. Ja no momento em que estavam com o material impresso em maos, 0s
alunos puderam acompanhar a discusséo e a leitura dos textos, puderam ver as imagens

comentadas. Puderam, inclusive, mudar os planos da professora, como se vera adiante.

Diante da situacdo em que os alunos permaneceram com uma copia impressa do Estatuto, a
professora deixa 0 texto sobre a mesa e retoma o material que os alunos folheavam. Ao
retomar o Estatuto, a professora, juntamente com os alunos, Ié os textos (depoimentos e
poemas, por exemplo) presentes no material. Alunos e professora comentam o que leem,
relembrando casos de algumas pessoas que viveram situacdes semelhantes aquelas que leram.
Como recurso para compreensdo do texto, a professora utilizou também a escrita, no quadro,

de palavras que sintetizassem a discuss&o.

A atitude dos alunos de permanecer explorando o Estatuto mesmo que a professora tivesse
sinalizado a mudanga de atividade, modificou o planejamento da aula. A professora retomou o
material e ampliou o trabalho de leitura. Anteriormente, orientados pela professora, os alunos
haviam apenas observado as imagens e comentado sobre as pessoas que estavam
representadas. Retomar o material possibilitou que os alunos lessem e/ou ouvissem diferentes
textos e os compreendesse por meio da conversa e do registro de palavras no quadro. Nota-se
ainda que, ao verem as imagens e ouvirem a histdria de pessoas que estavam no material, 0s

alunos participaram mais da atividade, fazendo comentarios ou perguntas.

Em outra ocasido, presenciei comportamento semelhante ao que os alunos apresentaram ao
verem as imagens dessas pessoas. Foi no dia em que os alunos foram a biblioteca e puderam
escolher livros para ler. O aluno Pedro sorriu ao ver na estante um livro com a ilustragéo de
um lobo na capa e relembrar a historia de Chapeuzinho Vermelho. Ao vé-lo sorrindo com o

livro nas méos, perguntei o motivo. Pedro disse que, quando era pequeno, VArias vezes ouviu
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a leitura daquele livro. Ele contou que proximo & sua casa morava uma mulher que lia livros
para ele e outros colegas da rua. A respeito disso, Paulino diz que:
[...] o letramento em sua configuracéo literaria, isto €, em seu carater estético, teria
ligacBes com o passado do individuo e pode ser pensado como processo aberto de
causa/efeito, em que a infancia teria influéncia decisiva sobre a atuagdo presente do

sujeito como integrante do mundo literario, definindo uma especial parte dele, que é
a da aprendizagem literaria (PAULINO, 2010, p. 143).

Por fim, a professora sinalizou o fim da conversa sobre o Estatuto, discorrendo sobre o0s
objetivos da aula:
entdo isso / gente / ndo é uma aula pra escrever / ndo € uma aula pra fazer continha /
ndo € uma aula pra vocé saber / eu ndo cobrei de vocés / saber escrever
"constituicdo” / né? / tem uma palavra enorme / né / constitucionalissimamente / né./
pra que? / que adianta eu saber escrever isso / se eu ndo consigo entender / o
significado disso / a importancia disso / a importancia de saber / sera que um dia eu

vou cobrar / alguma coisa disso aqui pra vocés? / nunca / jamais / né? (Caderno de
campo, 24/05/2013).

Os alunos ndo responderam ou comentaram o que a professora falou sobre a aula, mas
deixaram o Estatuto e pegaram o outro texto que havia sido solicitado. Esse momento final,
deflagrado pela atitude dos alunos ao demonstrarem interesse em continuar vendo o Estatuto,
também deu oportunidade a eles de aprenderem que a aula ndo se limita apenas a copia ou ao
registro escrito, mas que eles também podem aprender conversando e que isso pode acontecer
inclusive na escola. A atividade com o texto ndo literario oportunizou a participacdo em uma
aula de leitura que ndo se limitasse a decodificacdo das palavras. Eles ainda extrapolaram a
leitura de imagens e, posteriormente, a leitura dos textos. A atividade tornou-se uma via de

construgdo do que significava aprender naquele espaco.

3.3 A LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS

Nesta secdo, apresento uma andlise da leitura de textos literarios realizada pelos participantes
da Turma 7. Para isso, 0 Quadro de Analise de Leitura de Textos Literarios (APENDICE A)
foi feito com o objetivo de representar algumas informacdes sobre como esses textos
estiveram presentes em sala de aula. O Quadro de Analise foi organizado em sete colunas. A
primeira delas traz os nimeros que sdo utilizados para identificar cada uma das aulas no
quadro, na segunda coluna, estdo as datas das aulas em que o texto foi trabalhado, na terceira,
os titulos dos textos e, na quarta coluna, seus autores. Nas trés Ultimas colunas indica-se,
respectivamente, o género textual, o suporte e, por Gltimo, apresenta-se uma breve descri¢do
de como esses textos foram lidos em sala de aula. A seguir, vé-se o cabegalho do Quadro de

Analise para visualizar a organizacédo descrita (FIGURA 9):
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Figura 9 — Cabecalho do Quadro de Andlise de Leitura de Textos Literarios

Género Suporte Atividades

Aula Data VSR | AT Textual Textual | desenvolvidas

Fonte: Elaborado pela autora.

Na proposta curricular para a EJA, foi visto que os géneros textuais da esfera literdria sdo
considerados fundamentais no processo de escolarizagdo dos jovens, adultos e idosos, pois
conseguem instaurar uma complexa e fascinante interagdo com o leitor. No entanto, ao
analisar a Figura 9, observa-se que os alunos tiveram acesso ao texto literario em 22 aulas. Se
considerarmos o numero de aulas durante um semestre letivo, podemos dizer que os alunos

tiveram acesso a uma diversidade restrita de escritores e géneros de textos.

Em relagdo aos autores, a Turma 7 teve a oportunidade de ler textos de nove escritores
diferentes, além dos textos de origem popular. Entre os autores trabalhados, destaca-se Cecilia
Meireles, seguida dos textos de origem popular trabalhados em sete aulas. O trabalho com os
textos de Cecilia Meireles destaca-se ndo pela frequéncia com que apareceu, mas pela forma
como foi proposto. O trabalho realizado com esses textos, que serd tratado nos proximos
capitulos, teve inicio na biblioteca com continuidade em outro dia, dentro da sala de aula, de

maneira que a professora pdde introduzir e retomar a atividade.

Sobre os géneros textuais trabalhados, os alunos tiveram acesso a 11 géneros diferentes.
Dentre eles, os mais lidos foram os poemas e os textos de origem popular (quadrinhas, trava-
linguas e parlendas). Os poemas apareceram em seis aulas diferentes, trava-linguas em trés, as
quadrinhas em duas e as parlendas também em duas. Como foi dito anteriormente, se levado
em consideracdo o total de aulas, pode-se dizer que a Turma 7 teve acesso a um nimero
restrito de géneros textuais. Se, por um lado, a leitura de listas de palavras foi privilegiada
nessa turma em processo inicial da aprendizagem da leitura e escrita, por outro lado, os alunos
puderam ter acesso a alguns textos reconhecidos por sua qualidade e pela capacidade de

ampliar a reflex&o sobre o mundo vivido e imaginado pelos leitores.

Para a sua leitura, esses textos foram disponibilizados, na maioria das ocasides (17 vezes), em
folha fotocopiada. Em outras oportunidades de leitura, esses textos foram disponibilizados
através de apresentacdo em Power Point ou apenas pela leitura da professora, nos casos em
que havia apenas um livro para todos. Em apenas uma aula, além das duas visitas a biblioteca,

cada um dos alunos recebeu uma obra para acompanhar a leitura.
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Sendo o material impresso valorizado pelos alunos durante as atividades de leitura, pode-se
considerar a folha fotocopiada como um recurso que garante a cada um dos alunos o acesso
ao texto escrito. Observou-se, inclusive, que uma das alunas, Elena, costumava pedir a
professora para levar o texto para casa, pois desejava que as filhas também lessem e gostava
de ouvi-las lendo. Além disso, a folha fotocopiada permite que a professora faga adaptacdes
em relacdo ao tamanho da letra. Sera visto, no préximo capitulo, que esse é um dos requisitos
para a participagdo dos alunos nas atividades propostas pela professora e que, apesar da

possibilidade de adaptacdo, nem sempre iSso ocorria.

Entretanto, a folha fotocopiada acaba por ocupar o lugar das obras literarias. Como discutido
anteriormente, o primeiro passo para a democratizacdo da leitura e a consequente formagéo do
leitor é a possibilidade de explorar as obras literéarias e é na escola que a maioria dos jovens
vai ter acesso a esse bem cultural (PAIVA, 2012). Além disso, ao transpor uma obra para a
folha de papel, corre-se o risco de que o texto ganhe configuragdes diferentes daquelas

encontradas no suporte original, comprometendo a sua literariedade (SOARES, 2011).

Em relacdo as atividades de leitura realizadas com esses textos, Quadro de Analise de Leitura
de Textos Literarios (APENDICE A), observam-se trés aspectos: quem realizou as leituras,
quando as leituras foram feitas e que atividades foram realizadas apds a leitura. Observou-se
que, em 21 aulas, a professora realizou a leitura de textos. Dessas, em 11 aulas, os alunos
participaram da leitura. E, em apenas uma aula, a leitura esteve centrada nos alunos, isto ¢, a
professora solicitou que os alunos lessem os textos, sem que ela ja os tivesse lido
anteriormente. Nota-se que, nas primeiras aulas, apenas a professora lia textos literarios na

sala de aula, mas com o decorrer do tempo, os alunos comegaram a participar das leituras.

A respeito de quando essas leituras eram realizadas, a coordenadora pedagdgica e a professora
haviam dito, no inicio do ano escolar, que toda sexta feira, no Gltimo horario (apés o intervalo
para o lanche), acontecia a leitura de textos literarios e que, nesses momentos, o objetivo era a
leitura por prazer, para a apreciacdo do texto lido. A professora acrescentou que toda sexta
feira havia o “momento da histéria”, mas que os textos literarios poderiam aparecer também

em outros momentos.

No més de margo, foram observadas duas aulas (15 e 22/03) em que aconteceu 0 “momento
da historia”, realizado ja no fim do periodo da aula, iniciada as 18h45. No dia 15/03, o

momento da historia teve inicio as 21h20 e, no dia 22/03, as 20h40, conforme planejado pela
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professora. Embora a leitura do texto literario seja privilegiada por essa professora,
reservando um horério semanal para esse trabalho, notou-se que alguns alunos ndo
participavam integralmente das atividades. Parte dos alunos saia da aula por volta das 21h30,
de acordo com o horario do dnibus para ir para casa. Além disso, j& no fim da noite, muitos
demostravam o cansaco de um longo dia de trabalho. Assim, mesmo que houvesse um horério
destinado ao texto literario, ao considerarmos o periodo de realizagdo, nem todos os alunos

participavam da mesma forma dessas atividades.

Foi a observacdo feita por uma aluna que levou @ mudanca no horéario de realizagdo do
momento destinado a leitura do texto literario. No dia 27 de marco, ao voltar do horério do
lanche, os alunos deram continuidade as atividades de Matematica que estavam fazendo.
Assim que finalizaram essas atividades, a professora pega um livro literdrio e anuncia que vai
realizar a leitura do texto. Ao ouvir a professora falar e ver que a colega Eva ja estava indo
embora para casa, a aluna Joana solicitou que as leituras fossem realizadas no primeiro
horario para que todos os colegas da turma participassem. Ouvindo a solicitacdo feita pela

aluna, a professora resolve fazer a leitura outro dia.

Note-se que, ap6s o pedido da aluna Joana, das outras 19 aulas que ainda seriam realizadas,
em seis, a leitura do texto literario ocorreu apds o horério do intervalo para o lanche. Nas
outras 13 aulas, a professora reservou um momento que ndo comprometesse a participacéo
dos alunos que saiam mais cedo da aula por causa do horario do Onibus. Essas aulas
aconteciam por volta das 19h20, logo apds a entrada dos alunos e a organizacdo da turma
dentro da sala de aula. Mesmo nas outras seis aulas em que a leitura aconteceu ap6s o
intervalo, a professora desenvolveu as atividades com o texto literario assim que os alunos

retornavam do lanche. Dessa forma, a participagéo de todos os alunos pdde ser garantida.

Em relagdo as atividades realizadas a partir da leitura do texto, geralmente, a professora e seus
alunos tinham um momento de conversa. No momento dessas conversas, 0s alunos
apresentavam as suas impressdes sobre a leitura realizada, faziam relagbes com
acontecimentos do cotidiano e retomavam, com o auxilio da professora, algumas passagens
do texto. Houve também momentos em que a professora falava sobre aspectos referentes ao
texto, como no caso da aula do dia 16/04, em que ela tratou do que caracterizava um trava-

lingua e de como se lia esse texto.
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Outra temética que esteve presente durante as conversas foi a do significado da leitura. Em
vérias oportunidades, como nos dias 15/03, 2/04, 24/05 e 18/06, a professora falou sobre o
que é a leitura e como eles deveriam ler. Na fala da professora, a leitura era tratada como algo
que permitia as pessoas “viajarem”, conhecerem outros lugares e pessoas, além de ser vista
como um direito. Segundo a professora, todos deveriam ler saboreando as palavras,

apreciando, lendo devagar, observando o que se lia.

E possivel dizer que, apesar de acontecerem, na maioria das aulas, momentos de conversa
entre a professora e 0s alunos da Turma 7, também houve aulas em que isso ndo ocorreu. Das
22 aulas, em quatro delas observou-se que ndo houve um tempo destinado a discusséo sobre o
texto lido. Dessas quatro aulas, em duas delas, os alunos estavam finalizando a atividade
iniciada no dia anterior, relacionada a leitura e discussdo do texto literario. Nesses casos, ndo
houve o momento da conversa no dia da continuidade do trabalho, pois ele ja& havia
acontecido na aula em que o texto foi introduzido. Nas outras duas aulas, 21/03 e 12/06,
ocorreram apenas a leitura do texto e as atividades de aquisicdo do sistema de escrita. Essas
atividades também foram desenvolvidas em outros dias, juntamente com a realizacdo da

leitura e discussao sobre o texto.

Em varias oportunidades, como nas aulas dos dias 24/05 e 25/06, apds a leitura e discussdo
desses textos, foram realizadas atividades escritas. Nessas atividades os alunos deveriam, por
exemplo, circular o nome das personagens, marcar o trecho que “mostra” a fala de alguma das
personagens, localizar ou copiar palavras que rimavam, copiar palavras com determinado
namero de letras ou observar sua composi¢ao silabica. Além dessas atividades, ao trabalhar o
texto Quadrilha, de Carlos Drummond de Andrade, e o livro Historia de Amor, de Regina
Coeli Rennd, os alunos produziram textos, coletivamente, sendo a primeira produgédo uma

versdo do poema com o nome dos proprios alunos e a segunda um reconto do livro.

Das atividades realizadas, apenas duas delas incluiram visitas a biblioteca. Nesses dias, 19/04
e 2/05, os alunos exploraram o espaco de leitura, tiveram acesso a uma variedade de livros e
escritores e tiveram a oportunidade de ler os textos que fossem de seu interesse. Desses dois

dias, chamou a atencéo o trabalho realizado pela professora sobre a escritora Cecilia Meireles.
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CAPITULO 4

LENDO POESIAS NA BIBLIOTECA

Neste capitulo, apresento e discuto uma das propostas de leitura do texto literario feita pela
professora Marilza aos alunos da Turma 7. Essa proposta, desenvolvida no dia 2 de maio, foi
realizada no espaco da biblioteca e pareceu ndo estar subordinada ao ensino de conhecimentos
relativos ao dominio da leitura ou da escrita. Para a discussdo deste capitulo, analiso o evento
Lendo poesias. A escolha desse evento como foco analitico deu-se por ele possibilitar a
compreensdo do lugar que a leitura literaria ocupou na Turma 7 e dos seus significados para

0s membros que a ela pertencem.
4.1 UMA ANALISE GERAL DO QUE OCORREU NO DIA 2 DE MAIO

Para representar o que os participantes da Turma 7 fizeram no dia 2 de maio, foi construido
um mapa dos eventos ocorridos em sala de aula nesse dia. Essa representacéo foi feita a partir
de uma anélise retrospectiva de como os participantes da turma utilizaram o tempo, 0 espaco,
0 que fizeram e falaram nesse dia de aula. Na primeira coluna da esquerda do quadro, a hora
foi registrada, de inicio e fim, dos eventos observados. Nesse dia, a aula teve duragdo de
aproximadamente 3 horas, iniciando-se as 18h45, com a turma dirigindo-se & biblioteca, e
terminando com a saida de alguns alunos, as 21h40, conforme indicado na primeira coluna do
Quadro 7. Na segunda e terceira colunas, denominadas, respectivamente, Eventos e
Subeventos, sdo indicados os conjuntos de agdes, relacionadas tematicamente, desenvolvidas
pelos participantes, por exemplo, Lendo Poesias, Aprendendo a Letra N ou Aprendendo
Matematica com o Abaco. Conforme indicado no quadro, a turma iniciou as suas atividades
na biblioteca (evento Lendo Poesias) e la permaneceu por, aproximadamente, uma hora, até o
momento do intervalo para o lanche. Ao retornarem para a sala de aula, a professora
desenvolveu atividades de Matemética e de Lingua Portuguesa (aquisicdo do sistema de

escrita).
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Quadro 7 — Mapa de eventos do dia 2 maio 2013

(Continua)

Hora

Eventos

Subeventos

Comentarios

18h53

20h15

20h36

20h40

20h46

21h01

21h40

Lendo poesias

Intervalo para o
lanche

Relembrando a aula
do dia anterior

Iniciando as
atividades em sala
de aula (escrevendo
a data no quadro)

Aprendendo
Matematica com o
abaco

Aprendendo a letra
an11

Iniciando a saida

Conhecendo as normas
da biblioteca.
Ouvindo a biografia de
Cecilia Meireles.
Uma nova proposta:
lendo poesia da Cecilia
Meireles.

O empréstimo de livros.

Manuseando o abaco.
Atividades sobre valor
posicional (registro
escrito).

Conversando sobre o
“som” da letra.

Atividades envolvendo
a letra N.

Visita a biblioteca.

As normas da biblioteca foram
explicadas pela bibliotecaria. A
turma ja havia frequentado a
biblioteca, mas nessa oportunidade a
atividade foi orientada apenas pela
professora.

Todas as turmas da EJA tinham
intervalo no mesmo horério. O
tempo é destinado a organizacédo da
fila para receber o lanche servido
pela escola e se alimentar.

A professora tem como umas das
atividades de sua rotina relembrar a
ultima atividade do dia anterior. Em
alguns casos, ela da continuidade a
atividade. Quando isso ndo acontece,
ela apenas relembra e inicia a nova

atividade.

Faz parte da rotina da turma que a
professora escreva no quadro a data.
Geralmente, ela pede a ajuda dos
alunos perguntando a eles qual é o
dia, 0 més e 0 ano. Depois que a
professora escreve, todos copiam em
seus cadernos.

Os horarios de saida dos estudantes
sdo diferenciados, pois cada um
toma como referéncia o horario do
onibus que utiliza para voltar para
casa. O horario do fim da aula é as
22 horas.

Fonte: Elaborado pela autora.
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O evento Lendo Poesias, ocorrido na biblioteca no dia 02/05, teve relagdo direta com as
atividades desenvolvidas, alguns dias depois, no dia 24/05, em que a professora deu
continuidade a proposta de ler poesias da escritora Cecilia Meireles. A anélise do evento
Lendo Poesias foi privilegiada como forma de aproximagdo dos momentos em que a leitura
literdria se tornava foco da discussdo do grupo e sua exploracdo ndo se limitava a
alfabetizagdo, no sentido estrito da palavra. Assim, a escolha desse evento como foco
analitico deu-se por ele possibilitar a compreensdo do lugar que a leitura literaria ocupou na

Turma 7 e dos seus significados para os participantes.
4.2 LENDO POESIAS NA TURMA 7

No dia 02 de maio, a Turma 7 foi & biblioteca pela segunda vez naquele semestre. A primeira
visita aconteceu no dia 15 de abril e, além dessas duas, houve uma terceira em que os alunos
foram até 14 apenas para a devolucéo de livros. No dia 15, a professora e os alunos utilizaram
a biblioteca sem a presenca de nenhum outro profissional que atuasse nesse espago. A
necessidade da presenca de um bibliotecério, no inicio do ano, representava para a professora
um empecilho & visita ao espago da biblioteca. Segundo ela, ainda ndo havia na escola um
profissional disponivel para o turno da noite, durante toda a semana, para atender aos alunos
da EJA. Algumas tentativas de agendamento, até 0 momento da segunda visita, j& haviam
sido feitas, mas nenhuma delas com éxito. Para Marilza, a presenca do bibliotecario®? era
considerada importante para a localizagdo de obras literdrias adequadas (“com letra bacana”,

como veremos adiante) aos alunos da Turma 7.

Diferentemente do dia 15 de abril, ao utilizarem a biblioteca pela segunda vez, a professora e
os alunos contaram com a presenca de uma bibliotecaria. Quando a Turma 7 entrou na
biblioteca, foi ela que realizou a primeira conversa com os alunos. Nesse momento, foram
dadas informacdes sobre as normas da biblioteca e localizagéo dos livros. Os alunos ouviram

as orientacOes e, em seguida, a professora deu inicio & proposta de leitura do dia.

Para iniciar, os alunos e a professora organizaram o local, sentando perto uns dos outros, em
almofadas ou cadeiras, de modo que todos pudessem se olhar. N&o serd aprofundada, aqui, a
discusséo acerca dessa organizagdo, mas destaca-se que pesquisadoras como Ramos (2004) e

Amarilha (2010) abordam a importancia de se realizar a leitura literdria em um ambiente que

12 A respeito das fungdes que o bibliotecario pode exercer na biblioteca escolar, ver Campello (2010).
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convide a leitura. Entendo que a organizagcdo do grupo, conforme descrita acima, vai ao

encontro das proposigdes feitas por essas autoras.

Depois de se organizarem, a professora explicou que, naquele dia, eles iniciariam uma nova
proposta e que se tratava da leitura de poemas da escritora Cecilia Meireles. Enquanto ela
explicava, colocou os livros da escritora no centro do local em que estavam sentados e disse
aos alunos:
eu trouxe aqui / alguns [livros] para vocés folhearem / e depois me dizerem qual a
poesia / que vocés querem que eu leia / pra vocés. / tem livro com varias poesias da

Cecilia Meireles / tem uns com a letra bacana / pra quem gosta de letra um pouco
maior (Caderno de campo, 02/05/2013).

Esse recorte do que a professora disse aos alunos permite-nos perceber a sua preocupacdo em
dar-lhes a oportunidade do contato direto com os livros para que escolhessem a poesia’® que
seria lida por ela para o grupo. Em sua fala, notamos, também, a preocupacdo em sinalizar
que haveria livros com “letra bacana / pra quem gosta de letra um pouco maior.” Ao longo do
semestre, por varias vezes, foram feitas observagdes, pela professora e pelos alunos, sobre o
tamanho das letras, o que indicou que tal aspecto é relevante para o grupo e pode ser um
elemento favoravel a interacdo desse leitor com o texto literario. Entretanto, em uma das
conversas com a professora Marilza, ela observou que ndo havia livros literarios para os
alunos da EJA. Segundo ela, os de letra em tamanho maior tinham as criangas como publico-
alvo e nos livros que traziam temas de interesse dos jovens e adultos a letra era muito

pequena.

Marilza destacou o que j& vinha sendo relatado pelos proprios alfabetizandos da turma. Em
outras aulas como, por exemplo, nos dias 19/04, 03/05 e 25/05, percebeu-se que o tamanho da
letra pode ser um dos elementos que dificulta a participagéo dos alunos na leitura de textos,
inclusive o literério. O diadlogo (QUADRO 8) entre alunas, registrado no diario de campo em
25/05, depois da leitura do soneto (O amor é fogo que arde sem se ver) de Luis de Camdes
comprova isso. A leitura desse poema foi realizada por uma das estudantes do curso de

Pedagogia, estagiaria na Turma 7.

Quadro 8 — Dialogo entre alunas e estagiaria acerca do tamanho das letras da publicacéo

13 Sempre que se tratar da fala dos participantes da Turma 7, adequagdes quanto ao uso do termo poema e poesia
ndo serdo feitas. Sera mantida a palavra dita por eles. Sobre a definicdo de poema e poesia, segundo Sorrenti
(2007), o primeiro diz respeito aos aspectos técnicos e externos do texto e o segundo ao contetido e a esséncia do
texto.
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. o Pistas para
Linha Alunos Estagiaria para
contextualizacao
1 Estagiaria solicita a uma
. das alunas da turma que
Luciana? . s
fizesse apreciacdo de um
texto impresso.
2 Luciana: eu ndo consigo ler essas
letras
3 Joana, outra aluna da turma
Joana: ta muito pequeno? pergunta para a colega
Luciana.
4 Luciana: até agora eu ndo entendi
nada

Legenda: ? = marcagao da entonagao interrogativa

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse caso, a impressdo foi a de que, por investir maior esforco tentando ler o texto que tinha
a letra em tamanho menor, Luciana perdeu parte da explicagdo e ndo conseguiu acompanhar o
desenvolvimento da atividade. Diante disso, ponderou-se que o tamanho da letra é um aspecto
gréfico importante para favorecer ou ndo a participacdo desses estudantes durante a leitura

realizada na escola.

A dificuldade de ler textos em letra de menor tamanho pode ser corroborada também por
alguns dos dados apresentados no capitulo 2 deste trabalho. Ao se afirmar que os idosos
também participam da EJA, discorreu-se sobre a importancia de serem consideradas as suas
especificidades e que uma delas esta relacionada aos problemas de visdo que esses alunos
podem apresentar. A aluna Eliana, que fez cirurgia nos olhos, por exemplo, aproximava-se do
quadro para conseguir copiar 0 que a professora registrava ou, quando se tratava de leitura de

textos no papel, aproximava-o do rosto.

Dando continuidade a analise do evento Lendo Poesias, observei que a professora, ap6s
solicitar a organizagdo dos alunos na biblioteca e apresentar a proposta, deu continuidade
lendo a biografia da escritora Cecilia Meireles. Nesse momento, os alunos ouviram a leitura
sem fazer comentérios. Apenas uma das alunas disse que ja tinha ouvido falar sobre Cecilia
Meireles, mas, indagada sobre isso pela professora, ndo soube dar detalhes e justificou

dizendo que néo se lembrava de quando fora.
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Logo apds a leitura da biografia de Cecilia Meireles, houve a participagdo dos alunos na
escolha dos textos que seriam lidos. A respeito disso, concordo, com Aguiar (2001), que a
preferéncia demostrada pelos alunos e a realidade deles podem ser o ponto de partida para a
leitura de textos literarios na sala de aula. Ao discorrer sobre o letramento literario, Cosson
propde que, na selecdo de textos, trés critérios devam ser combinados:
Ao selecionar um texto, o professor ndo deve desprezar o canone, pois é nele que
encontrara a herancga cultural de sua comunidade. Também nédo pode apoiar apenas
na contemporaneidade dos textos, mas sim em sua atualidade. Do mesmo modo,
precisa aplicar o principio da diversidade entendido, para além da simples diferenca
entre os textos, como a busca da discrepancia entre o conhecido e o desconhecido, o

simples e o complexo, em um processo de leitura que se faz por meio da
verticalizagdo de textos e procedimentos. (COSSON, 2010, p. 35-36)

Ao combinar esses trés critérios, trabalha-se com diferentes modos de ver e de representar o
mundo, levando em consideragdo o0 gosto e o conhecimento de cada participante da turma.
Tais aspectos ndo podem ser ignorados no processo de escolha dessas obras e das atividades a
serem propostas. Para que isso fosse possivel, a professora leu diversos titulos para que os
alunos escolhessem o texto que gostariam de ouvir. A escolha inicial da turma foi pelos

poemas O colar de Carolina e Sonhos de menina.

Apos a leitura desses textos, ndo houve um momento de conversa sobre eles, como j& ocorrera
em outras aulas e seria observado nos dias que se seguiram. Os alunos apenas ouviram a
leitura e, em seguida, a professora solicitou que escolhessem outro texto para ser lido. Foi,
entdo, que uma das alunas, Mariana, apontou para um dos livros e demonstrou interesse em
ouvi-lo. Nessa situagéo, a escolha da leitura deu-se pela observagdo da capa do livro e ndo
pelo titulo, como havia acontecido na escolha dos poemas O colar de Carolina e Sonhos de

menina.

J& foi relatado que, além do pouco espaco que o texto literario possui na EJA, muitas vezes
ele € tratado apenas como pretexto para se ensinar a ortografia. Soares (2003), ao tratar de
questdes referentes aos eventos e praticas de letramento na vida cotidiana e na escola, afirma
que, no dia-a-dia, uma obra literdria pode nos atrair, por exemplo, por sua capa, Seu autor,
pela recomendagéo de alguém, o que vai de encontro ao que se tem visto no espaco escolar.
Na escola, o processo de leitura e escrita integra eventos e praticas sociais especificos que
diferem das concepgdes ndo escolares. No caso da aluna Mariana, mesmo que estivesse dentro
do espaco escolar, sua escolha se aproximou do que ocorre, de modo geral, nos eventos de

letramento da vida cotidiana. Tal escolha foi considerada entre os textos que a professora leu,
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mesmo considerando-o complicadinho, como se vera adiante. Assim, considerar as escolhas
dos alunos e permitir que elas sejam feitas de diferentes formas, pode ser um dos

procedimentos em direcdo a adequada escolarizagéo da leitura literéria na escola.

Apbs Mariana ter demonstrado sua preferéncia por determinada obra de Cecilia Meireles,
como foi dito, a professora manifestou o seu entendimento de que tal livro demandaria um
trabalho diferenciado do grupo. O trecho da conversa entre ela e a aluna Mariana, que fez a
escolha do livro (QUADRO 9) esté relatada a seguir:

Quadro 9 — Dialogo entre aluna e professora sobre a escolha do livro — Parte 1

(Continua)
. Pistas para
Linha Alunos Professora para
contextualizacao
L , A aluna Mariana aponta
1 Mariana: aquele la i
para um dos livros.
2 Mariana: vocé ja leu professora?
3 qual vocé quer?
A professora aponta com as
vocés tém que méos abertas para todos 0s
4 escolher um praeu | livros da Cecilia Meireles
ler disponiveis para o
momento da leitura.
A aluna Mariana se levanta
5 Mariana: esse aqui da cadeira e aponta
novamente para o livro.




103

Quadro 9 — Dialogo entre aluna e professora sobre a escolha do livro — Parte 1

(Continua)
. Pistas para
Linha Alunos Professora para
contextualizacao
6 qual poesi_a VoCé quer
desse aqui?
7 Mariana: vé qual ele conta ai
esse aqui é uma Professora folheia o livro
8 continuacdo do em busca de um poema
Romanceiro para ler para a turma.
9 vamos comegar do
primeiro entdo?
10 Mariana: pode
1 Romance | ou da Professora 1€ o titulo do
revelacdo do ouro poema para a turma.
Antes de ler a poesia, a
. rofessora faz uma
12 aqui ela conta protessor .
apreciagdo do livro e
destaca o seu titulo.
13 muito bacana
como que ela escreveu
14 0 Romanceiro da
Inconfidéncia
15 entdo pra gente ler
pra gente entender
TODO esse livro de
16 . o
poesias da Cecilia
Meireles
é bom que a gente
17 entenda como e porque
ela escreveu
18 sera que da pra gente

ler?
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Quadro 9 — Dialogo entre aluna e professora sobre a escolha do livro — Parte 1
(Concluséo)

. Pistas para
Linha Alunos Professora para
contextualizacao
ele é bem
19 complicadinho esse Classifica a obra como
Romanceiro da ‘complicadinha’.

Inconfidéncia

Mariana fala em um tom
20 Mariana: entdo deixa mais baixo de voz,
sugerindo resignacao.

21 Mariana: 1é outro
22 NAO
23 mas a gente tem que Ié
24 num é?
Mariana acena
25 Mariana: uhum afirmativamente com a
cabeca.
26 entdo
27 vamos la?
Professora indica aos
alunos a necessidade de
) uma escuta atenta para a
8 esseaqui agentetem | compreensio de um texto
que ouvir descrito como de dificil
compreenséo.
29 agucar o ouvido

pra entender um
30 pouquinho do que t&
sendo falado

Joana é outra aluna que
folheava um livro diferente
do que estava sendo lido
para a turma.

31 vamos la Joana?

Legenda: ? = marcagdo da entonac8o interrogativa; maidsculas =entonacéo enfatica
Fonte: Elaborado pela autora.
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E possivel observar que a professora destaca que a compreensdo do Romanceiro da
Inconfidéncia demandaria conhecer como e por que a autora escrevera a obra. Porém, embora
tenha indicado tal necessidade, apenas foi dito que ali havia muitas poesias em que Cecilia
Meireles retratou a época da Inconfidéncia Mineira e que, naquele dia, ndo seria possivel ler
todas as poesias da obra, mas que eles poderiam ler em outros dias. Diante disso, a professora
Ié um dos poemas presente do livro, Romance | ou da revelagdo do ouro e, em seguida, todos
folheiam outros livros. Essa situagdo leva a ideia de que a demanda imprevista de uma aluna
(ler o Romanceiro da Inconfidéncia) apresentou para a professora um problema — como
contextualizar, de maneira mais apropriada, essa obra e criar condi¢fes para que os alunos a
compreendessem. Ao longo do semestre, a leitura dessa obra ndo foi retomada pelo grupo.
Isso me levou a indagar sobre as dificuldades que um professor pode encontrar na construgéo
de alternativas pedagdgicas para a contextualizacdo de uma obra e sobre as consequéncias do
ocorrido (ndo retomar a leitura de um texto em momento posterior) para a representacéo que
os alunos fazem de uma determinada obra e de si como leitores. Iriam acreditar que tal texto

era mesmo “complicadinho” e que eles ndo tinham condic¢des de compreendé-lo?

Enquanto folheavam os livros, a professora disse que iria ler para a turma um poema da
Cecilia Meireles sobre o amor. Chamou um dos alunos, que ja havia dito gostar de poesias,
para se aproximar dela e acompanhar, no livro, a leitura do poema N&o ames. Essa agdo por
parte da professora indica a continuidade de sua preocupagdo em criar um ambiente que
convide a leitura (RAMOS, 2004; AMARILHA, 2010), conforme sinalizado anteriormente. O
aluno aproveitou o convite da professora e, sentando-se ao lado dela, sorria observando o
livro, demonstrando, por sua vez, que essa, COmo outras propostas da professora tinham sua

acolhida e o seu reconhecimento.

Dando prosseguimento a analise desse evento, € importante compard-lo com padrdes
identificados em outros dias de aula. Retornado & proposta feita pela professora ao chegar a
biblioteca, no dia 2/05, é possivel ver que ela anunciou que iria iniciar uma proposta nova
lendo poesias da Cecilia Meireles. A professora explicou a escolha dos textos e orientou que
os alunos ouvissem atentamente as palavras nas poesias da escritora. Na anélise apresentada
no capitulo 3, foi visto que a conversa entre alunos e professora fazia parte das propostas de
leitura desenvolvidas na Turma 7. No caso do evento Lendo Poesias, ndo houve, por parte da

professora, a introdugéo de uma conversa sobre o que seria lido.
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Ao ler o poema N&o ames, como j& havia acontecido, ela também n&o abriu espaco para que
houvesse uma discusséo entre ela e a turma sobre a leitura realizada. Nesse dia, outros tipos
de participagdo foram mais valorizados como, por exemplo, a escolha do texto, folhear os

livros e ver fotografias da escritora, ouvir a leitura e explorar o espaco da biblioteca.

No entanto, o fato de a professora ndo ter proposto uma conversa apos a leitura dos textos ndo
impossibilitou que ela ocorresse. O espago de discussdo acerca dessa atividade foi criado
pelos prdprios alunos da Turma 7. Ao final da leitura do poema N&o ames, os alunos
realizaram comentérios como: “esse € bonito.”, “tem gente que ama assim.”, “essa é bonita /
podia ter trazido caderno com lapis / né? / pra anotar.” Essas intervengdes dos alunos mostram
que eles ndo sO participaram da atividade proposta pela professora, como a expandiram ou
puderam vislumbrar a sua expansdo. No caso, 0s alunos retomaram uma pratica comum em
outras aulas — expressar para a turma a avaliagdo que faziam de um determinado texto; acdo
que ndo havia sido explicitamente solicitada pela professora naquele dia de aula na biblioteca.
Além disso, um aluno demonstrou o desejo de ter podido ‘anotar’ para ter consigo uma copia

do poema sobre o amor, lido pela professora.

Para finalizar as atividades que seriam realizadas naquele dia, a professora fez a leitura do
texto Ou isto ou aquilo, solicitado por uma das alunas. Enquanto a professora lia, sem que se
combinasse antes, os alunos comegaram a participar completando o que estava sendo lido.
Dessa forma, a professora lia a primeira metade de cada verso sozinha e a turma ajudava
dizendo em voz alta a outra metade. Quando finalizaram, a professora disse: “imagina / ndo é
assim o dia inteiro? / ou como doce / ou fago dieta”. Os alunos respondem: “ou fico em casa

descansando / ou vou pra aula”, “se fico em casa / eu ndo aprendo”. A professora termina: “ai

/ a gente fica escolhendo / desde que seja 0 melhor pra gente”.

Uma andlise de como o poema Ou isto ou aquilo foi lido permite que se faca algumas
consideracBes. E interessante notar como, de maneira nio prevista pela professora, os alunos
passaram a completar em voz alta os versos do poema. Como esse poema néo havia sido lido
previamente nas aulas da Turma 7, essa agdo dos alunos pode ser tomada como evidéncia do
conhecimento que j& tinham do poema em questdo. E o uso que os alunos fizeram desse
conhecimento, ndo sabemos se adquirido no espago escolar ou fora dele, é indicativo de como
0s participantes de um grupo social recorrem ou podem recorrer a experiéncias anteriores na
construgdo do letramento em sala de aula — no caso, um evento que envolvia uma leitura

literaria. Deve-se destacar, também, que, ap6s a leitura do poema Ou isto ou aquilo, um
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comentério feito pela professora (“imagina / ndo é assim o dia inteiro?”) abriu um espaco que
os alunos aproveitaram para falar sobre as escolhas que fazem no seu dia a dia (descansar ou

ir para a aula) e sobre as consequéncias dessas escolhas (aprender ou ndo aprender).

A seguir, na proxima se¢do, sera visto o que ocorreu na biblioteca depois que a professora

encerrou a leitura dos textos de Cecilia Meireles.

4.3 0 EMPRESTIMO DE LIVROS

Conforme se pode ver no Quadro 7, encerrada a leitura de poemas, foi iniciado um novo
subevento que envolveu o empréstimo de livros da biblioteca. Os alunos da Turma 7 foram
orientados a andar pela biblioteca, para olhar os livros nas prateleiras e escolher o que mais
gostassem para que, em seguida, a bibliotecéria registrasse os dados necessérios para o
empréstimo. No momento da escolha desses livros, uma das alunas, Eva, chamou a atencéo.
Essa aluna, desde o inicio das minhas observagdes, recusava-se a participar dos eventos que
envolviam a leitura de um texto literério, justificando que ainda ndo sabia ler. Diante de sua
recusa, professora e alunos sempre incentivavam a sua participagéo, dizendo que era preciso
fazer tentativas lendo as palavras aos poucos, ouvindo a leitura e participando das conversas.
O Quadro 10, a seguir, representa 0 momento em que, durante o evento Lendo Poesias, a

aluna Eva decide levar um livro para casa.

Quadro 10 - Dialogo entre aluna e professora sobre a escolha do livro — Parte 2

(Continua)

Pistas para

Linha Alunos Professora N
contextualizacdo

A professora observa os
livros que os alunos estdo
1 escolhendo e vé que a Eva
esta folheando um livro.
Ela se aproxima da aluna.

2 aqui

Eva achou um bacana
aqui

A professora olha a capa do
4 deixa eu ver o titulo livro junto com a aluna
Eva.
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Quadro 10 — Diélogo entre aluna e professora sobre a escolha do livro — 2

(Continua)
Linha Alunos Professora Pistas pa ra
contextualizacao
5 olha o da Eva
6 Bisaliques eta bisa A professora I o titulo em
boa! voz alta.
7 oh
8 fala de bisavo
9 Eva: é
Aluna e professora
essa bisavo t4 muito comecgam a ver o livro
10 .
elegante juntas. Eva observa cada
pagina sorrindo.
11 Eva
(a professora Ié trecho
12
da obra)
Eva segura o livro com as
13 Eva: bonita duas maos e diz sorrindo e
olhando para a personagem.
14 Eva: né?
15 toda maquiadinha
16 com oitenta anos
17 Eva: ninguém nem fala
18 Eva: olha o olho dela
19 Eva: chique
20 toda chique
21 de esmalte vermelho
22 batom
23 Eva: a pintura dela
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Quadro 10 — Diélogo entre aluna e professora sobre a escolha do livro — 2

(Continua)
Linha Alunos Professora s para
contextualizacéo

24 parecida com a minha

Vo
25 Eva: sua vo € assim?
26 minha vo é
5 nao sai sem passar

7

esmalte
28 sem passar batom
29 sem passar um

perfume
30 e fez 93
31 Eva: minha v6 morreu com 120
32 Eva: ela penteava o cabelo
33 Eva: amarrava um pano e saia
34 Eva: pano branqui::nho
35 Eva: se olhava assim
36 Eva: via até azul
37 Eva: [inaudivel]
38 Eva: que bonitinho Apontando com o dedo a

' imagem da personagem.

essa ai ela estd com
39

febre

A Professora chama a atengéo

40 olha o termdmetro para a imagem.
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Quadro 10 — Diélogo entre aluna e professora sobre a escolha do livro — 2

(Continua)
. Pistas para
Linha Alunos Professora para
contextualizacao
A professora continua
lendo o livro a partir da
pagina em que a
A ersonagem esta doente.
(a professora Ié trecho P gem |
41 Durante a leitura, a aluna
da obra)
Eva e a professora fazem
comentarios. N&o é
possivel ouvir todos 0s
comentarios nas gravacgoes.
42 Eva: ela é bonita
43 Eva: né?
44 ela anda de bicicleta
45 com oitenta anos
46 Eva: pra vocé ver
47 essa estd boa demais
A professora pega o livro
das méos da aluna Eva e
48 comeca a folhea-lo. A
aluna olha para o livro e
observa a acdo da
professora.
a senhora quer levar
49
esse?
50 Eva: eu achei bonito
muito bonitinha essa
51 .
bisa
52 a senhora quer levar Mais uma vez a professora
esse? pergunta.
53 Eva: levar pra 18?
54 Eva: mas ndo leio quase nada
55 mas alguma coisa
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Quadro 10 — Diélogo entre aluna e professora sobre a escolha do livro — 2
(Concluséo)

. Pist r
Linha Alunos Professora stas para
contextualizacao
Professora retoma o
56 SO de ver vinculo da aluna com as
imagens.
57 né?
] . Acenando afirmativamente
58 Eva: levo assim mesmo
com a cabega.
59 Eva: s6 de ver
60 Eva: né?
a senhora vai saber
61 o
contar essa historia
Legenda: () = a¢des; [ ] = inaudivel; :: = prolongamento de vogal ou consoante;
? = marcacdo da entonag&o interrogativa; ... = pausa

Fonte: Elaborado pela autora.

Como visto, no didlogo acima, a aluna Eva encontrou um livro cuja capa trazia a ilustragdo de
uma mulher idosa e que a fez relembrar a avd, durante a conversa com a professora. Ao
perceber o interesse dela, a professora fez a leitura do livro e prop6s a aluna que o levasse
para casa. Inicialmente, como em outras aulas, Eva recusou-se a levar o livro para ler, pois,
como havia manifestado em outras situagBes, para ela era imprescindivel saber ler
fluentemente para levar um livro para casa ou manused-lo na sala de aula. Tal concepcéo a
levava a se posicionar & margem do grupo durante 0s momentos em que eram realizadas
leituras de textos literarios na escola e ela demonstrava sua concepcdo de leitor e leitura.
Geralmente, enquanto 0 grupo se engajava em ouvir a leitura ou ler os textos, a aluna ficava
com os bracos cruzados, distraia-se com outra atividade, olhava para baixo e para os lados e,

em algumas situacdes, pedia para ir embora para casa.

No dia 2 de maio, no momento do empréstimo dos livros, a aluna Eva aceitou levar um livro
para casa. A partir do didlogo acima, € possivel dizer que um dos motivos dessa deciséo pode
ter sido a escolha do livro pela prépria aluna. Sobre o livro**, ele ndo era destinado ao plblico

da EJA, como as colecdes citadas no capitulo 2. Apresentava em suas paginas letras e

14 Bisaliques Eta Bisa Boa! de Tatiana Belinky.
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ilustragdo em tamanho maior e, em seu enredo, trazia a historia de uma velhinha que, durante
a conversa da aluna com a professora, fez com que relembrassem suas avos. Outra atitude que
também pode ter contribuido para a decisdo da aluna foi a intervengdo da professora. Ela
mostrou, por meio da conversa e da leitura, que Eva poderia ler o livro observando as imagens

e que, mesmo que ainda ndo soubesse ler fluentemente, saberia falar sobre o texto.

Em outra oportunidade, a professora também falou sobre a leitura de imagens com a Turma 7.
No dia 18/06, ao levar para a sala de aula um livro de imagens e iniciar a leitura, disse aos
alunos:
[...] eu sempre falo com vocés/a gente também Ié as imagens/a gente ndo I&é uma
histéria/um livro sé com letras/entdo/ quem acha que/ah/ eu nédo sei ler/ e ndo vou
nem pegar o livro/ndo vou nem pegar no papel que a Luisa leu/aqui estou vendo s6

um monte de risquinho preto/s6 isso que eu estou enxergando [...] (Trecho de
registro em video)

No capitulo anterior, foi visto que a tematica sobre “o que é ler” aparecia nas aulas da Turma
7. Viu-se também, no inicio desta se¢do, que era preocupagao da professora dar oportunidade
para que os alunos pudessem ter contato direto com os livros e foi posta a questdo sobre a
participacdo deles na escolha das obras a serem lidas. No recorte do evento Lendo Poesias,
apresentado no quadro anterior, houve a escolha da aluna Eva e uma nova tentativa para
incentiva-la a ler foi feita pela professora. Como ja visto, em outras aulas, como a do dia
18/06, a professora falava com a turma sobre o que era ler e os incentivava a pegar um livro, a
tentar ler os textos que recebiam e a participar das discussdes que eram realizadas. Nesse
processo, alunos como Eva, que tinham receio de pegar um livro na biblioteca ou de tentar ler
sozinhos, demonstraram mudangas em seus comportamentos. Tais mudangas podem indicar

que as agOes discutidas pela professora estavam sendo aprendidas pelo grupo.

No caso do evento Lendo poesias apresentado anteriormente, Eva aprendia que ler ndo se
limitava a decodificar as palavras e, assim como outros colegas da turma, ela poderia
participar dos eventos que envolviam a leitura literaria. Como afirma Cosson (2010), todo
modo de ler passa mesmo por um aprendizado, ndo se trata de um modo espontaneo de
leitura. Nesse caso, a aluna ampliava ndo s6 a sua compreensdo do que significava ler, mas
também os seus conhecimentos sobre o que significava participar, como integrante da Turma

7, dos eventos de letramento que envolviam textos literarios.

Posteriormente, no dia 10 de maio, também foi possivel observar tais aprendizados. Antes de

iniciar a aula, Eva se aproximou e pediu que eu lesse o livro, Bisaliques Eta Bisa Boal, que
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ela havia escolhido no dia 2 de maio na biblioteca (no evento Lendo Poesias). Ao ouvir 0 seu
pedido, perguntei se havia gostado do livro. Ela respondeu que sim, mas que néo sabia ler.
Em seguida, realizei a leitura do texto para Eva e, enquanto eu lia, ela observava as péaginas
do livro e ouvia atenta a minha leitura. Ao final, ela pegou o livro e, folheando-o, perguntou-
me se era possivel comprar o livro em algum lugar. Respondi positivamente & sua pergunta e
contei sobre os lugares que vendem livros usados e com menor pre¢co. Em meio & nossa

conversa, a professora chegou e Eva retornou ao seu Iugar.

As formas de participacdo podem ser diferentes de um aluno para o outro. Se, para a aluna
Eva, era preciso saber ler fluentemente, para a aluna Joana ler era requisito para alcangar uma

vaga na turma intermedidria, acima daquela a que pertencia.

Durante o Empréstimo de livros, em que conversou e leu para a aluna Eva, a professora
aproveitou para conversar com a aluna Joana também. Ao longo de todo o tempo em que a
turma esteve na biblioteca, mesmo sentada perto dos colegas e da professora, Joana ndo
participou da atividade da mesma forma que os outros. Enquanto todos ouviam as leituras que
a professora realizava, Joana lia outro livro que havia escolhido na prateleira da biblioteca.
Desde o inicio, a professora havia notado a acdo de Joana, mas ndo a questionou ao longo do
tempo em que aconteciam as leituras dos textos de Cecilia Meireles. A seguir, no Quadro 11,

o dialogo entre Joana e a professora:
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Quadro 11 - Dialogo entre aluna e professora sobre a escolha do livro — Parte 3

(Continua)
Linha Alunos Professora Pistas pa ra
contextualizacao
1 conta pra gente o que Alunos olham para a aluna
vocé gostou ai Joana.
5 Joana: sobre bichinhos que eu Joana responde olhando
gosto para o livro.
3 Joana: eu ndo gosto de poesia
4 ah
5 vocé ndo gosta de
poesia
6 nao?
7 Elena: ah
8 Elena: eu adoro poesia
9 Mariana: eu gosto de poesia
10 e porque vocé nao Alunos voltam a ver os
gosta de poesia? livros que tinham em maos.
11 Joana: nio sei
12 Joana: nédo gosto
13 Joana: eu ndo sei explicar
Joana abre e levanta o livro
para o alto mostrando aos
14 Joana: olha o tanto que eu ja li coleggs ¢a profgss:ora a
quantidade de paginas que
ja havia lido. Os alunos
observam.
15 Joana: eu ja estou acabando
entao conta pra _geqtt_e 9 | se referindo ao livro que
16 que fala nessa historia

ai

Joana estava lendo.
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Quadro 11 — Diélogo entre aluna e professora sobre a escolha do livro — 3
(Concluséo)

Linha Alunos Professora s para
contextualizacao

17 Joana: ah

18 Joana: sobre bichinho

19 Joana: [inaudivel]

20 Joana: sobre o urso

21 Joana: o coelho

22 Mariana: o que mais?

23 Mariana: 1é alto pra gente ouvir
A professora ndo prossegue

24 Joana: eu ndo gosto de Ié alto com a conversa € val ver
livros de outros alunos da
turma.

Legenda: [ ] = inaudivel; ? = marcagdo da entonac&o interrogativa

Fonte: Elaborado pela autora.

Na conversa acima, & possivel verificar que, em vez de escolher entre os livros que a
professora havia selecionado, a aluna Joana preferiu ler um dos outros livros que havia na
biblioteca, cujo tema era sobre animais. Segundo a fala da aluna, ela ndo gostava de poesias,
porém ndo soube explicar o motivo. Em outros momentos, como nas aulas dos dias 22 e 23 de
abril, Joana demostrou ter outra relagdo com a leitura de poemas. Nessas aulas, houve a
leitura do texto Quadrilha, de Carlos Drummond de Andrade, e a produ¢do de uma verséo do
mesmo poema com o nome dos alunos da turma. Joana participou da leitura e da producéo
escrita, demonstrando interesse pela atividade. Isso foi possivel notar, principalmente, quando

a propria aluna cobrou da professora a finalizac&o da atividade no dia seguinte.

Assim, a recusa de Joana em participar da atividade na biblioteca talvez ndo esteja relacionada
ao tipo de texto escolhido pela professora, mas ao que serd realizado a partir do texto. Pois,
como citado, nas aulas dos dias 22 e 23 de abril, em que a partir da leitura foi realizada uma
atividade escrita, Joana atendeu & proposta da professora, participando da leitura, da discusséo

e da producéo escrita.
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Ha, ainda, na fala de Joana, outro dado que chama a atengdo. Ela diz: “olha o tanto que eu j&
li”. A fala da aluna pode indicar sua preocupagdo em relacdo a quantidade de livros e/ou
paginas que ela conseguia ler ou que, mesmo ndo fazendo o que os outros colegas da turma
faziam, ela também tinha lido e, na visdo dela, lido muito. Nesse mesmo dia, ao retornar para
a sala de aula, Elena, outra aluna da turma, conversou com Joana, dizendo que gostaria muito
de aprender a ler. Joana a incentivou a pegar mais livros na biblioteca para tentar ler,
aproveitando o tempo que tinham entre uma atividade e outra, na sala de aula. Em seguida,

disse ainda: “vocé ndo viu que eu li dois livrinhos?”, referindo-se a leitura na biblioteca.

A partir do relato acima, pode-se dizer que a forma de participagdo da aluna Joana nos
eventos que envolviam a leitura literaria estava estreitamente relacionada a quantidade, a
maneira que se lia e ao tipo de atividade que se realizava. Para ela, 0 mais importante néo era
somente ler uma maior quantidade de livros, mas realizar a leitura sozinha. No dia 25 de abril,
conversando novamente com Elena, ela disse que havia lido dois livros e que poderia ir para a
turma intermediaria, deixando a fase introdutdria que estava cursando. Ler sozinha, para ela,
poderia significar a afirmagdo de que ela j& era capaz de ler e compreender, sem a ajuda da

professora ou dos demais alunos da turma.

Tais atitudes mostram que o significado da leitura literaria para os alunos da EJA influencia o
modo pelo qual se dara a participacdo de cada um deles. Penso também que, por outro lado,
suas perspectivas sobre a leitura podem ser modificadas, construidas e reconstruidas em
interacdo com os demais integrantes da turma. Nesse caso, a escola pode ser considerada
como um espago privilegiado para que novos textos sejam explorados, de modo que os alunos
possam elaborar e expandir os sentidos do que leem e de como se I&. O que também pode ser
verificado na discussdo a respeito da aluna Eva e no momento em que os alunos, mesmo sem

que isso fosse solicitado, iniciaram a conversa sobre o texto lido.

No proximo capitulo, a discussdo terd continuidade, trazendo dados sobre a sequéncia do
trabalho com os textos de Cecilia Meireles. No entanto, dessa vez, os textos foram lidos na
sala de aula e os alunos realizaram outras atividades, diferentes daquelas realizadas na

biblioteca.
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CAPITULO 5

LENDO POESIAS NA SALA DE AULA

Neste capitulo, as discussdes acerca do trabalho de leitura dos poemas da escritora Cecilia
Meireles serdo retomadas. Como visto no capitulo anterior, esse trabalho teve inicio na
biblioteca, no dia 2 de maio, e continuou na sala de aula, no dia 24 de maio. A seguir, sera
apresentado, de maneira geral, o que ocorreu nesse dia, para que seja feita uma analise do

evento Lendo poesias (na sala de aula).
5.1 UMA ANALISE GERAL DO QUE OCORREU NO DIA 24 DE MAIO

No capitulo 3, quando tratei dos textos ndo literérios, discorri a respeito da leitura do texto
realizada no dia 24 de maio, cuja tematica foi o direito dos cidadaos. Neste capitulo,

privilegio apenas os textos literarios lidos pela Turma 7.

O Quadro 12 representa o que os participantes da Turma 7 fizeram no dia 24 de maio, em sala
de aula. Da mesma forma que no capitulo anterior, essa representacéo foi construida a partir
de uma anélise retrospectiva de como os participantes da turma utilizaram o tempo, 0 espaco,
0 que fizeram e falaram nesse dia de aula. No quadro, a primeira coluna da esquerda registra a
hora de inicio e do fim dos eventos observados. Nesse dia, a aula teve duragdo de,
aproximadamente, duas horas e meia, comegando as 18h53, com a organizacéo da sala de aula
e dos materiais a serem utilizados, e terminando as 21h25, com a saida de alguns alunos. Nas
segunda e terceira colunas, denominadas, respectivamente, Eventos e Subeventos, sdo
indicados os conjuntos de acOes relacionadas tematicamente que foram desenvolvidas pelos
participantes, por exemplo, conversando sobre os direitos dos cidaddos e Lendo Poesias de

Cecilia Meireles.
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Quadro 12 — Mapa de eventos do dia 24 de maio de 2013

Hora Eventos SubEventos Comentarios
Organizacdo da sala e
18h53 dos materiais para
estudo
- Faz parte da rotina da turma que
Iniciando as
. a professora escreva no quadro a
atividades em sala de ;
18h58 data. Nesse dia, ela escreveu sem
aula (escrevendo a .
a ajuda dos alunos. Eles apenas
data no quadro) .
copiaram no caderno.
Relembrandoa aula  Relembrar a aula do dia anterior
do dia anterior. faz parte da rotina da turma.
19h01 Conversando sobre Nesse dia, a professora
Direitos dos cidadaos relembrou e deu continuidade a
Discussio sobre mesma atividade realizada no dia
Estatutos. anterior.
Leitura do poema As
Lendo Poesias de meninas.
19h50 Cecilia Meireles
Atividades sobre 0
poema As meninas.
Todas as turmas da EJA tinham
intervalo no mesmo horéario. O
Intervalo para o tempo é destinado a organizacdo
20h13 i
lanche da fila para receber o lanche
servido pela escola e se
alimentar.
Atividades sobre 0
poema As meninas
(continuacg&o).
20h20  Lendo Poesias de
Cecilia Meireles Leitura da biografia
(continuacg&o) de Cecilia Meireles.
Leitura do poema Ou
isto ou aquilo.
Os horérios de saida dos
estudantes sdo diferenciados,
pois cada um toma como
21h25 Iniciando a saida referéncia o horario do 6nibus

que utiliza para voltar para casa.
O horério do fim da aula é as
22h.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Conforme indicado no Quadro 12, a turma comegou a aula do dia 24 de maio organizando os
materiais e copiando a data registrada no quadro pela professora Marilza. Em seguida, houve
a discusséo sobre os direitos dos cidaddos. Essa atividade teve duracdo de, aproximadamente,
40 minutos e envolveu a leitura e discussdo de textos, conforme j& apresentado no capitulo 3.
Logo apos, a professora iniciou as atividades referentes ao poema As meninas, da escritora
Cecilia Meireles. As 21h25, quando os primeiros alunos comegaram a sair para ir embora, a
professora ndo propds nenhuma outra atividade. Ela continuou em sala com os alunos que
sairiam as 22h, horario oficial da saida, finalizando as atividades ja iniciadas. A seguir, sera
apresentado e discutido como ocorreu o desenvolvimento dessas atividades que incluem o

texto literario.
5.2 LENDO POESIAS DE CECILIA MEIRELES NA SALA DE AULA

Aproximadamente vinte minutos antes do intervalo para o lanche, a professora iniciou as
atividades com o poema As meninas da Cecilia Meireles. Juntamente com esse texto, anexou
outras paginas com a biografia da autora e seis atividades, todas fotocopiadas. Para a
realizacdo da atividade, a Turma 7 organizou-se em duplas, conforme o pedido da professora,
e cada dupla recebeu uma cdpia do material. Depois de se organizarem, a professora fez a
leitura do poema e os alunos a acompanharam, com o papel em mdos, sem que houvesse
conversa entre eles ou se dedicassem a outras atividades. Mesmo o0s alunos que ainda ndo
sabiam ler fluentemente e poderiam deixar o texto de lado, justificando que ndo tinham
conhecimento para acompanhar a leitura, olhavam para o papel em que estava escrito o texto,

demonstrando interesse em participar da proposta.

Apos a leitura do poema e antes de iniciar as atividades que estavam nas folhas, a professora
solicitou aos alunos que sublinhassem o nome das personagens do poema. O Quadro 13, a

seguir, mostra como isso ocorreu.
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Quadro 13 - Dialogo sobre o inicio da atividade envolvendo o texto literario

. Pistas para
Linha Alunos Professora o
contextualizacao
1 eu quero que vocés | A professora de pé fala
grifem olhando para os alunos e
fazendo o gesto de grifar
2 0 nome das | com as maos. Os alunos
personagens ai estavam  sentados em
duplas.
3 desse texto
4 das meninas
5 quais sdo as meninas? | Alunos olham para o
poema.
6 como é o nome das
meninas?
7 Dalva: Maria
8 Dalva: Carolina
9 e
10 Elena: Arabela
11 vocés vao passar um | Professora fala olhando
risco ai para os alunos.
12 debaixo do nome
13 ndo precisa grifar todos
0S nomes
14 quantas vezes aparecer | Os alunos procuram 0s

nomes no poema e grifam.
Professora vai de mesa em
mesa conferindo.

Legenda: ? = marcagéo da entonagdo interrogativa; :: = prolongamento da vogal

Fonte: Elaborado pela autora.

Como o Quadro 13 demonstra, durante esse momento inicial, a professora ndo fez nenhuma

pergunta sobre o texto ou sobre as impressdes dos alunos em relacdo ao que ouviram. Ela

apenas perguntou quais eram 0s nomes das personagens e conferiu se os alunos haviam

grifado corretamente no papel. Segundo Brandao e Rosa (2010), a conversa sobre os textos
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tem papel fundamental para a formacéo de leitores e precisa ser mais valorizada na sala de
aula. Para as autoras, a importancia da conversa sobre o texto literério lido pode ser justificada
por dois aspectos. Primeiro, porque permite ao leitor ou ao ouvinte a possibilidade de se
engajar na producéo de significados sobre o que se 1é ou escuta. Segundo, porque as perguntas

sobre o texto contribuiriam para a ampliag&o dos significados do que foi lido.

Conforme discutido no capitulo 1, considero a leitura literdria na sala de aula como uma
atividade de producdo de sentidos e, por isso, acredito, como Branddo e Rosa (2010), que a
conversa precisa ser mais valorizada na sala de aula. Além disso, conforme Cosson (2006), se
ser leitor é se posicionar diante da obra lida, a discussdo sobre o texto é vista como uma
possibilidade de retomar, refletir, ampliar e questionar os significados apreendidos numa
primeira leitura (BRANDAO; ROSA, 2010, p. 72). Contudo, conforme Kleiman (1993), ndo
é qualquer conversa®® que serve para compreender o texto, ela exige planejamento por parte
do professor. Tal informacédo reforga o posicionamento de Paiva (2012) sobre a importancia

da qualificacdo dos responsaveis pela formacao literaria na escola.

Na introducgdo deste trabalho, relatei que, no meu percurso como estudante de Pedagogia,
matriculei-me em disciplinas com o objetivo de discutir a leitura literdria na escola.
Especificamente a respeito dessa temética, existia apenas uma disciplina optativa na grade
curricular do meu curso de graduagdo, ou seja, matriculavam-se nela apenas os alunos
interessados. Embora ndo seja meu objetivo aprofundar essa discusséo, tendo em vista a
importancia dada & qualificacdo dos formadores de leitores literarios, apresento alguns
questionamentos: de que maneira a universidade tem formado os graduandos para atuar na
formacéo de leitores no espago escolar?; por se tratar de uma disciplina optativa, os alunos
que ndo a cursassem teriam a oportunidade de discutir a formacéo do leitor literario em outros

espacos de formagéo ou em outras disciplinas?

Retomando o evento Lendo Poesias do dia 24 de maio, depois de grifar as palavras no poema,
a professora falou sobre a autora do texto. Ela perguntou quem escreveu a poesia, 0 que era

uma biografia e quem gostaria de 1é-la, como se vera a seguir, no Quadro 14.

15 A respeito de perguntas sobre um texto lido, pode-se consultar Kleiman (1993), Rosa e Branddo (2010) e Solé
(1998).
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Quadro 14 - Dialogo sobre a autora da poesia

(Continua)
Linha Alunos Professora Pistas pa ra
contextualizacao
1 esse texto é de quem?
9 quem escreveu essa
poesia?
3 Elena: Cecilia Meireles
4 como chama o texto?
5 Joana: biografia Ninguem comenta a
resposta dada pela aluna.
6 as:
Os alunos olham para o
7 papel em que estava 0
poema, mas ninguém
responde.
) Ao ouvir a professora,
8 As meninas alguns alunos falam o titulo
quase que N0 Mesmo
momento que ela.
9 foi tirado de um livro
de poesia
10 da Cecilia Meireles
11 que chama Ou isto ou
aquilo
vocés lembram dessa
12 )
poesia?
13 Ou isto ou aquilo
1 Elena: [[eu lembro]]
Dalva: [[eu lembro]]
15 eu ja contei ela la na

biblioteca
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Quadro 14 - Dialogo sobre a autora da poesia

(Concluséo)

Linha Alunos Professora Al para
contextualizacao
depois vocés vao té-la
16 .
também
17 bom
e embaixo estd
18 contando a biografia de
guem?
Professora interrompe a
fala e olha para os alunos
19 biografia é o... esperando que algum deles
responda, mas ninguém
responde.
20 um resumo
21 que conta a vida
pessoal dessa pessoa
22 que foi quem?
23 Cecilia Meireles
o quem quer ler pra
mim?
25 primeira coisa Depois de um momento de
n siléncio, a professora
0 que vocés acharam
26 pergunta.

dessa letra ai?

Legenda: [[ ]] = superposigéo de vozes; ...
:: = prolongamento de vogal ou consoante

Fonte: Elaborado pela autora.

= pausa; ? = marcagédo da entonagéo interrogativa;

E possivel ver, na transcrigio acima, que a professora pergunta quem é Cecilia Meireles e,

brevemente, relembra o titulo de outro poema da mesma autora, lido na biblioteca. Além

disso, explica para a turma o que é uma biografia e, ao final, pergunta a opinido deles em

relacdo a letra em que o texto foi impresso. Sobre a letra, apenas uma aluna disse que para ela

estava bom. Os demais alunos ndo se pronunciaram a respeito e nem demonstraram interesse

em realizar a leitura da biografia. Depois que a professora perguntou sobre o que os alunos
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achavam da letra, ela fez outras duas perguntas sobre informacdes explicitas (ano e cidade de

nascimento da escritora) no texto e, por fim, leu a biografia, sem retomar o poema.

Na introducéo das atividades (marcar os nomes e ler os textos), como visto anteriormente, 0s
alunos apenas ouviram o0 que a professora dizia e responderam a algumas perguntas.
Comparando o que ocorreu nesse dia com a participacdo deles na biblioteca, no dia em que a
professora iniciou o trabalho de leitura dos poemas de Cecilia Meireles, é possivel dizer que a
participacdo deles foi diferenciada. Na biblioteca, eles opinaram, leram e comentaram a
respeito do que tinham lido ou ouvido, o que favoreceria a compreensdo do texto, conforme
valorizado por Branddo e Rosa (2010). Acredito que a forma como a professora conduziu a
atividade possa ter influenciado os modos de participacdo da turma. No dia 24 de maio, em
que a aula aconteceu dentro da sala, a escolha do poema foi feita previamente pela Marilza e
as atividades, como se verd mais adiante, exigiam o conhecimento, principalmente, do sistema

de escrita.

Ao explicar para os alunos o que era uma biografia, a professora deu a definicdo para eles
logo, sem antes perguntar o que eles consideravam ser esse género textual, uma vez que ja
poderiam ter conhecimentos prévios a respeito disso. Em outras oportunidades, como nos dias
8 e 22 de abril, a professora trabalhou a biografia de outros escritores. Assim, esse género
textual ndo era novidade para a turma, o que poderia ser relembrado pela professora, dando
oportunidade aos alunos de falarem a esse respeito e compararem com as que tinham sido
lidas em aulas anteriores. Acredito que outro modo de participacdo poderia ser oportunizado
se a professora tivesse lido o texto anteriormente e, a partir de seus elementos, os alunos
dissessem qual género era aquele que estava sendo lido. Assim, a professora forneceria uma
base de conhecimentos para que eles compreendessem 0 texto coerentemente, pois, como
afirma Cafieiro,

[...] ndo basta ter acesso a informagdo. E preciso processa-la para ndo sucumbir a

ela, ou ser manipulado por ela. E preciso saber estabelecer relagdes entre as varias

informacfes disponiveis: as velhas, que ja fazem parte de um conhecimento

armazenado, e as novas, que Se somam a essas nos processos de construgdo de
sentido a partir da leitura de novos textos. (CAFIEIRO, 2005, p. 9)

Outro aspecto a ser destacado é que, novamente, a professora Marilza demonstrou
preocupacdo com o tamanho da letra. Além da recorrente preocupacdo dela, foi visto, no
capitulo 4, que esse € um aspecto importante para a participacdo dos alunos nas atividades. No

entanto, nota-se que, no dia 24, foram distribuidos textos fotocopiados com diferentes
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tamanhos d i i i
e letra. A seguir, os dois poemas e a biografia lidos nesse dia podem ser vistos. O

segundo poema foi li i
g poema foi lido ao final da aula, como mostrado no Quadro 13, visto anteriormente

Figura 10— Fotocopia 1 distribuida pela professora no dia 24 de maio de 2013

Arabela E Maria
Abria a janela. : Apenas sorria:
“Bom dial"
Carolina
Erguia a cortina Pensaremos em cada menina
Que vivia naquela janela;
E Maria
Uma que se chamava Arabela,
Olhava e sorria: _
Outra que se chamou Carolina.
"Born dial”
Mas a nossa profunda saudade
Arabela i : .
F Maria, Maria, Maria,
Foi sempre a mais bela. 2 :
P Que dizia com yoz de amizade:
5 n - IH
Carolina Bom dia!
A mals sébi : MEIRELES, Cecflia, As meninzs. In; Qu sto ou aquilo.
mais sabla menina. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 200

ES

. Biografia...

2
S

% 5 Cecilia Meireles
(1901-1964)
Nasceu 10 Rio de Janeiro e bem cedo conviveu com
a morte. Antes de seu nascimento mOLTETam seus
rés irmidos e seu pai. Cecflia ficou érfi de mie com ape-
nas trés anos de idade.

Thee Cerders

Fssa dolorosa experiencia de infancia marcou sua obra
poética, em que O tema da soliddo foi constante.

Cecilia foi professora primaria ¢ universitaria. Jornalista, escreveu a respeito de
Educagio, Folclore e Literatura Infantll.

Cecilia foi a principal poetis2 do Modernismo.

Fonte: Material distribuido pela professora regente.



Figura 11— Fotocopia 2 distribuida pela professora no dia 24 de maio de 2013

OU ISTO OU AQUILO
CECILIA MEIRELES

OU SE TEM CHUVA E NAO SE TEM SOL,
OU SE TEM SOL E NAO SE TEM CHUVA!
OU SE CALGA A LUVA E NAO SE POE O ANEL,
OU SE POE O ANEL E NAO SE CALCA A LUVA!

QUEM SOBE NOS ARES NAO FICA NO CHAO,
QUEM FICA NO CHAO NAO SOBE NOS ARES.
_ E UMA GRANDE PENA QUE NAO SE POSSA
ESTAR AO MESMO TEMPO NOS DOIS LUGARES!

OU GUARDO O DINHEIRO E NAO COMPRO O DOCE,
OU COMPRO O DOCE E GASTO O DINHEIRO.
OU ISTO OU AQUILO: OU ISTO OU AQUILO...

E VIVO ESCOLHENDO O DIA INTEIRO!
NAO SEI SE BRINCO, NAO SEI SE ESTUDO,
SE SAIO CORRENDO OU FICO TRANQUILO.

MAS NAO CONSEGUI ENTENDER AINDA
QUAL E MELHOR: SE E ISTO OU AQUILO.

J
~J
“J
J
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Fonte: Material distribuido pela professora regente.
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Comparando as duas imagens acima, é possivel ver que elas foram reproduzidas em letras de
tamanhos e tipos (maidscula e mindscula ou somente maitscula) diferentes. A primeira parece
ter sido fotocopiada de outro material e a segunda digitada pela prépria professora. 1sso pode
ser observado pelas caracteristicas da ilustracdo e da apresentacdo do titulo, bem parecidos

com aqueles encontrados em livros didaticos.

Sobre o tipo de letra, Soares (2010b), ao tratar da literatura para criangas em fase de
alfabetizacdo, discorre sobre qual seria 0 mais adequado. Segundo a autora, se por um lado,
utilizamos a letra mailscula para ensinar aos nossos alunos a escrever e a ler, isso pode ser
considerado pedagogicamente mais adequado. Por outro lado, se utilizamos a letra maitscula
para ensinar a escrever e, desde o inicio, utilizamos a letra mintscula e a maitscula (nos casos
exigidos pelas convengOes ortograficas) para ensinar a ler, estariamos mais adequados do
ponto de vista social e cultural. Afirmo, no capitulo 1, que, conforme Silva et al. (2005), o
aluno da EJA é um sujeito que dispde de ferramentas culturais que garantem sua insercéo em
diferentes praticas sociais. Sdo pessoas ativas em uma sociedade letrada e nela trabalham, véo
a igreja, possuem celulares, fazem compras, utilizam o transporte publico, dentre outras
atividades. Levando isso em consideragdo, seria mais adequado que, na escola, desde o inicio,

os alunos da EJA tenham acesso aos diferentes tipos de letra para aprender a ler.

J& em relacdo ao tamanho da letra, considerando o ponto de vista da Turma 7, é possivel dizer
que o primeiro poema e a biografia ndo levam em consideracdo as especificidades dos seus
integrantes. A inadequacéo de um material oferecido pela prdpria professora demonstra que,
apesar de considerar a importancia do tamanho da letra para a Turma 7, ela ainda encontra
dificuldades para oferecer materiais adaptados. Essa dificuldade ndo pertence apenas & Escola
Queirds e a professora Marilza. Em relacdo a produgdo de materiais para a EJA, além do
PNBE, conta-se, atualmente, com o Programa Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (PNLA), voltado a avaliagdo, aquisicdo e distribuicdo de
livros didaticos especificos para esse segmento. Apesar disso,

O principal desafio da producdo de livros didaticos para alfabetizagdo de jovens e

adultos consiste na concretizagdo de propostas pedagdgicas que abarquem as

necessidades dos sujeitos envolvidos, as realidades locais e a diversidade cultural

constitutivas dos grupos sociais que buscam aprender a ler e a escrever na vida
adulta ou juventude. (UNESCO, 2008, p. 139)

Como se pode notar, considerar a importancia do tamanho da letra para a Turma 7, embora
relevante, é s6 um dos desafios dentre os varios que podem ser encontrados na busca de

propostas pedagogicas que considerem as especificidades dos alunos. Diferentemente da
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educacdo de criancas e adolescentes, é recente, no mercado editorial, a discussdo acerca da
producdo de material que reconhega essas necessidades do campo da EJA. Ainda, se
comparada com a produgdo infanto-juvenil, ha poucas obras disponiveis destinadas a
formacéo de leitores que retomam ou iniciam os seus estudos quando jovens, adultos ou

idosos.

Dando continuidade & realizagdo das atividades propostas pela professora, os alunos, em
duplas, comecaram a realizar a sequéncia das seis atividades que foram entregues juntamente
com o poema As meninas. Para iniciar, a professora fez a primeira atividade junto com a
turma, lendo e escrevendo o nome das personagens no quadro. As demais atividades, 0s
alunos fizeram com mais autonomia, solicitando a ajuda da professora somente quando
tinham ddvida. Nesses casos, a professora ia até a mesa da dupla e ajudava no que fosse
necessario. Geralmente, as duavidas eram relativas a compreensdo do comando, isto &,

entender o que era para ser feito.

Os alunos seguiram respondendo as atividades que estavam escritas nas folhas fotocopiadas
entregues pela professora. A primeira e a segunda atividades (Figura 12) estavam relacionadas
entre si. Inicialmente, os alunos deveriam completar as frases com o nome das personagens,
levando em consideracdo as informagdes contidas no poema, ou seja, ler e localizar
informagBes explicitas no texto. Em seguida, transcrever os nomes utilizados na primeira

atividade, realizando um exercicio de copia.



129

Figura 12— Fotocopia 3 distribuida pela professora no dia 24 de maio de 2013

7
e

1. Complete com as ideias do poema:

Abria a janela

Abela_ * L e

Ergula a cortina

A : St S

APENas Sorma

A E i P i et

A saudade & de

Maria dizia: .

JBern ] ; e v e T R
2. 05 nomes das meninas do poema eram

Fonte: Material distribuido pela professora regente.

Ja na terceira (Figura 13)'¢, os alunos foram solicitados a formar novas palavras, colocando
cada letra em um quadrinho. As letras iniciais ja estavam escritas dentro dos quadrinhos e 0s
alunos apenas escreveriam as letras finais E, L e A. Na quarta atividade, o objetivo era o

mesmo da atividade dois, transcrever as palavras da atividade anterior.

16 Ainda que ndo seja objeto da investigacdo, cabe notar que, nesta imagem, a atividade 3 traz uma inadequacéo
que induz o aprendiz a erro de vocabulério. A peniltima linha quadriculada traz as letras R e O como o inicio de
uma palavra a ser completada com E, L e A, formando, entdo, ROELA, que ndo € palavra conhecida ou
dicionarizada (cf. HOUAISS, 2001) na lingua portuguesa em uso no Brasil. O que enseja consideracdes acerca
da qualidade do material didatico mobilizado na EJA. Ainda mais, tendo em conta que, neste caso, isso acontece
numa escola particular de regido central, boas instalac6es e grande clientela.



Figura 13- Fotocopia 4 distribuida pela professora no dia 24 de maio de 2013

-

../

3.Co

ntinue brincando de poeta com o final do nome de Arabela:

Fonte: Material distribuido pela professora regente.
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Sobre essas atividades, conversei com a aluna Elena, na hora do intervalo para o lanche.

Perguntei a sua opinido sobre a atividade que estava sendo feita dentro da sala de aula. A

aluna avaliou a atividade como boa e considerou relevante a proposta de formar duplas.

Segundo ela, ao realizar a atividade com a colega, elas poderiam trocar informacgdes e uma

poderia ajudar a outra na escrita. Conforme ja tratado anteriormente, Branddo e Rosa (2010)

afirmam que a conversa sobre o texto precisa ganhar mais espacgo na escola. A maneira como

a aluna Elena valoriza o0 modo pelo qual a leitura literaria pode ser trabalhada em sala de aula

corrobora as ideias dessas autoras. Além delas, acrescento a contribuicdo de Cafieiro (2005),
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demonstrando que, ao trocar informagdes, os alunos podem estabelecer relagdes entre a sua

prépria compreensdo do texto e a dos colegas.

Apos o intervalo para o lanche, enquanto esperdvamos a professora retornar para a sala de
aula, outras duas alunas também deram suas opinides sobre as atividades. A seguir, apresento

0 que foi falado pelas alunas Luciana e Dalva.

Quadro 15 - Dialogo entre alunas e a professora sobre a atividade

Pistas para

Linha Alunos Pesquisadora N
contextualizacao

0 que vocés estdo

1 achando dessa
atividade?
5 Luciana: a doinicio da aula é A aluna se refere ao texto
mais facil sobre direitos dos cidadaos.
3 Luciana: mas gosto mais dessa
4 Luciana: é mais bonita Aluna responde sorrindo.
5 vocé esta gostando da

poesia?
6 Luciana: estou

L e A aluna se refere a
Luciana: s6 é dificil achar quem

7 & quem localizagdo dos nomes das
g personagens.
8 Dalva: a gente esta
QUEBRANDO a cabeca
9 vocé esta gostando

mais dessa?
10 Dalva: ESTOU

11 Dalva: quebra a cabeca

Legenda: ? = marcagdo da entonacdo interrogativa; mailsculas = entonacéo enfatica
Fonte: Elaborado pela autora.

A aluna Dalva, assim como a aluna Elena, também gostou da atividade e acrescentou que esta
era uma atividade que quebra a cabega. Em outras oportunidades em que a leitura do texto

literdrio foi trabalhada juntamente com a produgdo escrita, como no dia 22 de abril, foi
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possivel perceber que as atividades que demandam o registro escrito sdo mais valorizadas pela
turma. Quebrar a cabeca, para a aluna Dalva, representava o esforgo de ler e escrever e era,

principalmente, no esforgo da escrita que se dava a aprendizagem.

Em outras experiéncias da EJA, como professora alfabetizadora (no PROEF 1), pareceu-me
que a concepcao que os alunos tinham do aprendizado da leitura e da escrita estava vinculada,
exclusivamente, a uma faceta da lingua escrita (SOARES, 2004). Na Turma 7, a aluna Eva,
por exemplo, evidenciou isso claramente quando se recusava a participar de atividades que
tinham como objetivo a compreensdo de textos. Assim, como afirmado a respeito da
professora Marilza, a concepgdo dos alunos em relagdo ao que seja ler e escrever e ao seu

aprendizado, interferem naquilo que eles julgam ser 0 mais adequado.

As atividades propostas a partir do poema As meninas caracterizam-se, principalmente, por
sua énfase no ensino do sistema de escrita. Concordo que atividades como as de formar novas
palavras, dentre as que foram propostas pela professora, contribuem positivamente com o
processo de aprendizagem das capacidades da alfabetizacdo (BATISTA et al., 2005). No
entanto, a critica feita aqui refere-se & inadequada escolarizacdo da leitura literaria
(SOARES, 2011).

No trabalho de Soares (2010b) sobre literatura infantil, citado anteriormente, a autora diz que,
desde o final da década de 1970, sdo produzidos livros que d&o suporte & alfabetizagio de
criangas. Nesse periodo, os escritores produziam livros que possibilitassem, simultaneamente,
a aprendizagem do sistema de escrita, a capacidade de ler com autonomia e uma opgéo de
entretenimento, configurando-se como textos literarios que mobilizam ludicamente os sons da

lingua.

Mesmo que Soares (2010b) nédo se refira ao publico da EJA, a partir do seu estudo, é possivel
fazer algumas consideragdes a respeito do que ocorreu na Turma 7. Apesar da existéncia de
recursos sonoros no poema As meninas, podemos dizer que ele ndo esta inserido dentre os
textos que servem de suporte a alfabetizacéo, conforme apresentado pela pesquisadora. No
entanto, 0 modo como a professora fez uso do texto literario, no dia 24 de maio, privilegiou
apenas os elementos que pudessem dar esse tipo de apoio, no sentido estrito. Apesar de os
alunos considerarem o texto bonito e até se divertirem com a leitura de suas palavras, como se
verd a sequir, tais aspectos ndo foram privilegiados pela professora. Tratando-se de um texto

literdrio, os aspectos relacionados a significacdo do texto poderiam ser privilegiados. De



133

acordo com Ramos (2013), se o texto literario possui suas especificidades, é preciso auxiliar o

aluno a percebé-las para que ele leia com competéncia.

Por Gltimo, na atividade 5 (Figura 14), os alunos deveriam escrever o nome das imagens
colocando cada letra em um quadrinho. As palavras rimavam com o nome de uma das
personagens do poema. A atividade 6, na mesma folha, segue propondo a transcricdo das
palavras formadas na atividade anterior, como nas atividades de nimeros dois e quatro,

conforme se pode ver a seguir.

Figura 14— Fotocopia 5 distribuida pela professora no dia 24 de maio de 2013

-~ /-[ 5. Agora descubra as palavras gue rimam cam Carolina:

Fonte: Material distribuido pela professora regente.

7 Na atividade 5, ha outro equivoco que prejudica a compreensdo do aprendiz. Na pentltima linha
guadriculada, ha oito quadradinhos para conter uma palavra iniciada com a letra “m”, ja grafada no primeiro
guadrinho. Ao lado, a ilustracdo sugere que a palavra a ser escrita seja MARGARINA rimando com CAROLINA,
conforme o comando da atividade. No entanto, ndo ha quadrinhos suficientes para escrever a palavra. Neste
caso, a atividade induz o aprendiz ao erro.
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A respeito dessas atividades, é preciso salientar as ilustracGes utilizadas. Na Figura 9, €
possivel ver que, na primeira pagina em gque o poema esta impresso, had a presenca da
ilustracdo de meninas. Embora, ndo se tenha tido o cuidado com a qualidade grafica e de
impressdo do material, a presenca da ilustracdo pode ser justificada pela tematica tratada no
poema, prevalecendo a relagdo entre texto e imagem. Além disso, ao produzir as atividades,
houve uma tentativa de se preservar as caracteristicas da obra original, em relacdo a
semelhanca da ilustracéo e a estrutura do texto, como pode ser visto em uma das edigdes do

livro Ou isto ou aquilo (Figura 15), de Cecilia Meireles.

Figura 15— Paginas do livro de Cecilia Meireles com o poema As meninas

@s meninas

Arabela

abria a janela.

Carolina

erguia a cortina.

E Maria
olhava e sorria:
“Bom dia!”

Arabela

foi sempre a mais bela.

Carolina,
a mais sdbia menina.

E Maria

apenas sorria:
“Bom dia!”

33
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Pensaremos em cada menina
que vivia naquela janela;
uma que se chamava Arabela,

outra que se chamou Carolina.

Mas a nossa profunda saudade
é Maria, Maria, Maria,

que dizia com voz de amizade:

“Bom dia!”

34

Fonte: MEIRELES, Cecilia. Ou isto ou aquilo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2002.
62 Edigéo
Anteriormente, foi visto que essas atividades provavelmente foram reproduzidas de um livro
didatico. Assim, é possivel dizer que o texto foi transportado do livro de literatura para o
didatico e, em seguida, fotocopiado em papel. Nesse processo, considero que a tentativa de
manter as caracteristicas da estrutura do texto e da ilustracdo seja um avango no processo de

adequada escolarizacdo da literatura na turma 7. Apesar disso, ndo se pode negar que,
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conforme Soares (2011), algumas transformagBes sdo inevitaveis, jA que sdo livros com

finalidades, aspecto material, diagramagcéo, ilustracdes e protocolos de leitura diferentes.

Retomando as ilustracbes presentes na atividade 5, podemos dizer que, diferentemente da
ilustragdo que ha na primeira pagina, ndo ha uma relagdo favoravel entre escrita e imagem,
dificultando a compreensdo por parte do aluno. Na ilustracdo da segunda linha a ser
preenchida, por exemplo, h4 uma bomba de gasolina e a palavra a ser escrita é gasolina. J& na
terceira linha dessa mesma atividade, os alunos tiveram que fazer tentativas entre as palavras
manteiga (que corresponde a quantidade de quadrinhos, mas ndo rima com Carolina) e
margarina (que rima com Carolina, mas que a quantidade de letras € maior que o niumero de
quadrinhos). A maneira como as palavras foram representadas pelas imagens poderia levar os
alunos a agBes como quebrar a cabega e ndo realizar nenhum registro ou fazer o registro e o
mesmo ser considerado como “erro”. A qualidade pedagdgica e gréfica dessa atividade

reforcam as dificuldades ja apontadas e que ainda precisam ser superadas no contexto da EJA.

A dificuldade em produzir materiais adequados aos alunos pode ser um dos motivos que
levam os professores da EJA a reproduzirem materiais destinados a criangas. Apesar da
qualidade que eles possam apresentar, ao disponibilizar materiais destinados ao publico
infantil para os alunos da EJA, ndo estariamos levando em consideragdo suas especificidades.
Essa desconsideracao, alvo de criticas desde o final da década de 1950, pode resultar em uma
divergéncia entre aquilo que se oferece na escola e o que os alunos esperam encontrar nela,

ocasionando até mesmo a desisténcia de frequentar as aulas (OLIVEIRA, 1999).

Corroborando a critica as atividades propostas na EJA, é possivel questionar, ainda, a escolha
feita pela professora, ja que ela optou por um poema da literatura classica infantil. No entanto,
ao se retomar os textos lidos no dia 2 de maio, na biblioteca, é possivel ver que os proprios
alunos optaram por outros poemas que também compdem a obra Ou isto ou aquilo. Nesse
mesmo dia, a aluna Eva participou, pela primeira vez, da proposta feita pela professora,
fazendo o empréstimo de um livro. Néo se tratava de um livro destinado a pessoas adultas ou
idosas, mas ao publico infantil. Relato, ainda, o caso do aluno Pedro, que se emocionou ao
relembrar as leituras que ouvia na infancia quando viu na prateleira um livro com a ilustragéo
de um lobo. Diante desses exemplos, é possivel dizer que, em principio, levar para as turmas

livros destinados ao publico infantil ndo é um problema.
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Ressalto que os jovens, adultos e idosos devem participar das escolhas dos textos a serem
lidos e que suas escolhas podem ser o ponto de partida (AGUIAR, 2001). Além disso,
considero importante que os alunos conhegam as obras literarias consideradas classicas*®, por
sua qualidade textual e por ser nelas que pode ser encontrada a heranga cultural de nossa
comunidade (COSSON, 2006). A partir disso, a professora poderd levar outras obras,
expandindo as possibilidades de leitura dos alunos e contribuindo para a formagéo do leitor

literario.

Durante a realizacdo dessas atividades, como ja apresentado, as duplas solicitavam a ajuda da
professora. Das duplas que foram formadas para a realizagéo das tarefas, uma delas chamou a
atengdo: a dos alunos Pedro e Eliana. Esses dois alunos iniciaram as atividades demonstrando
dificuldade para realiz&-las. 1sso pode ser notado nas vérias solicitacBes de ajuda que eles
fizeram a professora e aos colegas, ao longo da aula. As dificuldades estavam relacionadas
tanto & leitura de algumas palavras, como Arabela, quanto a compreenséo do que deveria ser

realizado.

Apesar das dificuldades encontradas pelos alunos Pedro e Eliana, aos poucos, eles
conseguiram fazer as atividades com mais autonomia. Em uma das atividades, foi observado
outro tipo de comportamento desses alunos: em vez de falarem que ndo iam conseguir, como
em outros momentos, agora, enquanto respondiam ao que estava sendo solicitado na
atividade, davam algumas gargalhadas. Aproximei-me deles para entender melhor o que

estava acontecendo (Quadro 16):

18 Classicos sdo aqueles livros que chegam até nés trazendo consigo as marcas das leituras que precederam a
nossa e atras de si os tragos que deixaram na cultura ou nas culturas que atravessaram (ou simplesmente na
linguagem ou nos costumes) (CALVINO, 1993, p. 11).
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Quadro 16 — Dialogo entre pesquisadora e alunos sobre a atividade — Parte 1

Linha Alunos Pesquisadora conpt:asiijaﬁii;iéo
1 o0 que foi
gente?
2 Eliana: ué...
3 Eliana: nds estamos acertando
4 Eliana: sera que é?
5 Eliana: PEDRO
6 Eliana: ndo
7 Eliana: tenho certeza
8 Eliana: roe...
9 Eliana: roela Fala seguida de risadas.
Eliana: Pedro
10 Pedro: pa::
11 Pedro: panela
12 muito bem ,pelllijgiz;;::m demostrando
Legenda: ... = pausa; :: = alongamento de vogal ou consoante; ? = marcagéo da entonagao

interrogativa; mailscula = entonag&o enfatica

Fonte: Elaborado pela autora.

A atividade realizada pelos alunos Eliana e Pedro era a que solicitava aos alunos que

continuassem brincando de poeta com o final do nome Arabela, de modo que formassem

novas palavras. A existéncia do comando “continue brincando” no exercicio poderia ter

causado incobmodo nos alunos, por sugerir uma tarefa para crianca, ja que se tratava de uma

brincadeira. Contudo, os alunos a realizaram demonstrando entusiasmo e interesse. De acordo

com as minhas observaces, isso pode ter acontecido por dois motivos. Primeiro, devido a

natureza da tarefa, com o seu foco mais centrado no processo de aprendizagem do sistema de

escrita, sendo esse 0 objetivo principal dos alunos presentes na aula. Segundo, porque ela

pode ter agradado aos alunos pela questdo da sonoridade existente nas palavras que eles

estavam formando. Nesse caso, perceber que eles deveriam escrever as palavras com o
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mesmo final, possibilitou que eles fizessem a atividade com mais autonomia. Segundo Batista
etal.,
E esse processo de anélise, isto €, de decifracio de pequenas unidades, que faz com
que, tanto o leitor iniciante quanto o leitor maduro, consigam ler palavras que nunca
foram vistas antes, mesmo sem compreender o seu significado. Para o aprendiz
iniciante a aplicacdo desse principio de analise fonol6gica é ainda mais importante,

porque, para ele, a maioria das palavras escritas que aparecem para leitura sdo
realmente novas (BATISTA et al., 2008, p. 42).

Assim, pode-se dizer que continuar brincando de ser poeta ndo foi empecilho para os alunos.
Contudo, penso que a presenca dessas atividades precisa ser repensada pela professora, pois,
como ja apontado, o uso de atividades destinadas ao publico infantil ndo tem trazido
resultados positivos nas experiéncias de educagdo de pessoas jovens, adultas e idosas
(UNESCO, 2008).

Quando Pedro e Eliana terminaram a atividade que estavam fazendo, a professora aproximou-
se deles e os ajudou a ler a proxima tarefa, que propunha a transcricdo de todas as palavras
que haviam acabado de formar. Enquanto copiavam, aproximei-me desses dois alunos para

conversar sobre a atividade.
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Quadro 16 — Dialogo entre pesquisadora e alunos sobre a atividade — Parte 2

(Continua)
Linha Alunos Pesquisadora Al para
contextualizacao
1 0 que vocé disse sobre
a atividade?
2 Eliana: 6timo
3 Eliana: e vocé
4 Eliana: Pedro?
Eliana: eu Eliana ndo espera Pedro
5 nunca me responder e continua
diverti tanto falando.
Pesquisadora ja tinha
ouvido Eliana dizer que
6 e quem fala isso? essa fala era de um
apresentador de programa
de televisdo.
7 que vocé disse agora
Eliana: JO
8
Soares
9 Eliana: ele morre de rir
10 Eliana: eu assisto todo dia
Pedro pede a pesquisadora
para ensinar a usar a
11 A
camera dele para fazer
filmagens.
12 Eliana: posso escrever Arabela
assim?
13 se for nome de pessoa
14 é com letra maiuscula
15 e vocé Pedro?
16 0 que vocé achou da

atividade?
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Quadro 16 — Dialogo entre pesquisadora e alunos sobre a atividade — Parte 2

(Concluséo)

Linha Alunos Pesquisadora Al para
contextualizacao
17 Pedro: legal
18 porque Voce riu?
19 Pedro: eu sou acanhado com a
leitura
20 Pedro: mas aqui com outra
pessoa...
5 Pedro: vocé vai perdendo o
1
medo
vocés acharam graca na
22 .
tigela?
23 Eliana: roela também
Pedro: as vezes a gente Ié e ndo
24 .
sabe o0 que esta lendo
mas a tigela vocés
25
entenderam?
26 Pedro: entendi
27 Pedro: mas sempre penso
28 Pedro: serd que é isso mesmo?
29 Pedro: quando vi que era
Pedro: a gente estava
30 .
conseguindo ler
Legenda: ? = marcagéo da entonagao interrogativa; ... = pausa

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante a realizagdo da atividade, Pedro e Eliana demostraram satisfagdo em relacdo ao que

estavam fazendo por meio das risadas a cada palavra que descobriam lendo e escrevendo.

Para que isso fosse possivel, a conversa entre ambos, com um ajudando o outro, foi

considerada importante por eles. Como disse Pedro, nas linhas de 19 a 21, com a outra pessoa,

ele foi se sentindo mais confiante. A fala de Pedro nos remete ao trabalho de Prestes (2010),
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que discute a importancia da criacdo de Zonas de Desenvolvimento Iminente, isto é, o
conjunto de habilidades que estdo em processo de maturagdo e que, para 0 Seu
desenvolvimento efetivo, dependem da intervengdo na interagdo e cooperagdo com 0S Seus
companheiros. Notei que outras duplas fizeram combinados entre si. Para algumas delas, em
determinado momento, um lia e 0 outro registrava. Para outras, o registro das palavras era
dividido de modo que cada um copiasse a metade do total. Essas atitudes foram valorizadas
como positivas pela professora ao dizer “isso que é dupla boa!” e ao reforcar a fala de uma

aluna, repetindo o que ela disse: “eu copio trés e vocé copia trés”.

Diferentemente do que foi valorizado no dia 2 de maio, na biblioteca, agdes como a de dividir
as tarefas com o colega, trocar informagdes a respeito do que estava sendo feito e fazer o
registro escrito foram valorizadas na realizacdo da leitura literaria na sala de aula. No capitulo
2, discutiu-se que as praticas sociais de leitura e escrita envolvem mais do que saber operar o
sistema linguistico (DIONISIO, 2008) e que, por meio da interpretacio de textos literarios, o

aluno vai atribuindo um novo alcance a mera alfabetizacéo funcional (MEDEIROS, 2002).

No caso de As meninas, ao valorizar as atividades de aquisicdo do sistema de escrita, a
compreensdo do texto perdeu espago na sala de aula. Ler e compreender, “[...] pressupde que,
quando as pessoas leem estdo executando uma série de operages mentais que vdo além da
decodificacdo e utilizam estratégias, algumas conscientes e outras inconscientes”
(CAFIEIRO, 2005, p. 8). Aléem disso, considerando-a como uma atividade social, “[...] a
leitura pressupde objetivos e necessidades que sdo determinadas na interacdo: ler para qué,
com que objetivos, para interagir com quem, por que motivo” (CAFIEIRO, 2005, p. 8).
Realizar a leitura literdria implica a escolarizacdo adequada da literatura (SOARES, 2011).
Assim, ao inves de fazer exercicios de aquisicdo do sistema de escrita, os alunos participam
de atividades que tenham como objetivo a percepcéo da literariedade do texto e dos recursos
de expressdo afetos ao uso estético da linguagem (PAIVA; RODRIGUES, 2008). E possivel
dizer que, no dia 24 de maio, apesar das atividades realizadas serem validas no processo
inicial do aprendizado da leitura e da escrita, ndo houve a leitura literaria do texto literario.
Desse modo, “[...] se a leitura ndo for literaria, o texto ndo sera literario” (PAULINO, 2010, p.
143).

Alguns professores, segundo Sorrenti (2007), consideram que a poesia pertence a um género
mais dificil e € pouco cultivada entre os brasileiros. Segundo a autora, a segunda afirmacéo

pode ser percebida no mercado editorial, ao percorrer as paginas de um catélogo de titulos
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para venda. Em comparagdo aqueles de narrativa em prosa, por exemplo, o nimero de obras
poéticas é minimo. Apesar da dificuldade que estes professores encontram, “[...] a escola tem
se esforgado para criar o gosto pela poesia” (SORRENTI, 2007, p.31). O que pode ser
referendado pelo trabalho de leitura dos textos da escritora Cecilia Meireles na turma 7. Mais
especificamente sobre a atividade realizada no dia 24 de maio, segundo Sorrenti, ndo basta
apenas apresentar textos de boa qualidade. “Ler um poema é buscar sentidos, o que equivale a
dizer que cada leitura comporta a possibilidade de participagéo nos textos do outro, pelo duplo
jogo de receber e refazer o texto.” (SORRENT]I, 2007, p. 19).

Para finalizar as atividades do dia, a professora fez a leitura do segundo poema, (Figura 10)
Ou isto ou aquilo. Com este poema, ndo foi proposta nenhuma atividade, o que indica que,
possivelmente, sua leitura com a Turma 7 seria desdobrada em conversa sobre o texto. Porém,
mesmo que esse fosse o objetivo da professora, isso ndo foi possivel, ja que também ocorria o
inicio da saida dos alunos. A professora Marilza leu o poema e os alunos tentaram ler algumas
palavras junto com ela. Por causa disso, a leitura foi feita bem devagar e a aula foi encerrada

com a organizagéo das carteiras. Esses textos ndo foram retomados em outras aulas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da adogéo de uma perspectiva social do letramento, propus-me a examinar como 0
processo de escolarizacdo da leitura literdria vem ocorrendo no contexto do Ensino
Fundamental para jovens e adultos. Para tanto, foi realizada uma busca por escolas que
pudessem ter, no cotidiano da sala de aula, a leitura de textos literarios. Nas duas primeiras
escolas que visitei com o intuito de avaliar a possibilidade de realizacdo da pesquisa, a publica
e, em seguida, a particular, a literatura ocupava pouco ou nenhum espago dentro da sala de
aula. Para as professoras dessas escolas, trabalhar a leitura literaria seria 0 mesmo que ensinar
os periodos literarios (Romantismo, Realismo, Naturalismo, por exemplo) e, quando o texto
literdrio era mobilizado, apresentava-se fragmentado e servia como pretexto para o ensino de
contetdos de lingua portuguesa ou como base para roteiros de perguntas. As observacdes
feitas nessas duas escolas forneceram indicacdes iniciais de que o espago destinado a leitura
de textos literarios nesse segmento de ensino seria ainda bastante restrito e corresponderia ao

que Soares (2011) denominou de uma inadequada escolarizacdo da leitura literaria.

Diante dessas indicages, decidi continuar a busca por um espago alternativo onde realizar a
pesquisa. Assim, a partir de informacOes de que a literatura estaria sendo trabalhada de
maneira mais sistematica em uma escola pertencente a rede privada de ensino, localizada na
regido central da cidade de Belo Horizonte, fiz contato com a escola e defini que a pesquisa
seria desenvolvida nesse contexto. A partir dai, num periodo de cinco meses, procedeu-se a
uma observacdo participante em uma turma denominada Turma 7, da Escola Queirds. A
analise dos eventos de letramento ocorridos ao longo de um semestre de aulas possibilitou que
fossem identificados alguns padrdes relativos ao por que, como e para que se leu textos
literdrios na turma observada. PGde-se observar que textos da esfera literaria estdo presentes
em menor numero do que textos de outras esferas de producéo textual (como, por exemplo,
biografias, bilhetes e manchetes) e que, de modo similar as outras escolas, na maioria das
vezes, 0s textos literarios foram usados como pretexto para o estudo do sistema de escrita.
Nesse contexto, eles foram usados para o estudo de palavras, a observacdo da estrutura e
composicao de silabas, o reconhecimento de rimas e de segmentos iguais em palavras faladas

e escritas.

Né&o obstante, a analise de um dos eventos ocorridos na biblioteca (Lendo Poesias) ofereceu

elementos para se compreender os fatores envolvidos na constru¢cdo de uma escolarizagéo
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adequada da literatura. Tendo em vista as consideracdes feitas por Cosson (2006) a respeito
do letramento literério, apresentadas neste trabalho, destaca-se que a participagdo da turma na
escolha dos textos que eles gostariam de ler ou ouvir € um aspecto importante nesse processo.
Por acreditar que a aprendizagem na sala de aula é construida discursivamente, por meio dos
processos interativos estabelecidos entre participantes do grupo, pensamos que 0 modo de ser
de cada educando, seus gostos e conhecimentos ndo podem ser ignorados no processo de

escolha dessas obras e das atividades a serem propostas a partir delas.

Afirmou-se que o letramento € um processo dindmico, continuamente construido e
reconstruido pelos participantes do grupo social. A andlise apresentada permitiu demonstrar
como tal construcéo se deu, localmente, no grupo observado Ao longo de uma atividade com
dois textos poéticos, a proposta de leitura literaria feita pela professora a sua turma foi sendo,
aos poucos, modificada pela participacdo dos alunos. Eles retomaram praticas ja estabelecidas
(por exemplo, apreciacdes sobre um texto ap6s sua leitura), apresentaram novas demandas a
professora (por exemplo, solicitar a leitura de um texto ‘complicadinho’, conforme foi
denominado por ela); relacionaram o texto lido as suas experiéncias de vida (por exemplo,
reconhecer atitudes presentes no texto em pessoas de seu convivio ou falar das escolhas que

fazem em seu cotidiano).

Além disso, a analise de como uma das alunas mudou sua maneira de participar dos eventos
de leitura literaria nos permitiu demonstrar como a participagdo de um (a) aluno (a) é
orientada por sua visdo do que seja ‘ler’ (por ndo ter dominio da leitura, a aluna ndo se
permitia manusear ou fazer empréstimos de livros, o que implica uma visdo particular de
leitura e leitor). Tal exemplo permite afirmar que as varias oportunidades de engajamento
com o texto literério, nessa sala de aula, criaram condi¢Bes para que tal mudancga ocorresse,
ampliando as possibilidades de significacdo do texto literario para essa aluna em particular e,

também, para os demais alunos.

Considero que a conversa sobre o texto lido, ocorrida ao longo do semestre, pode ser vista
como uma oportunidade de que a leitura literaria seja mais significativa e reflexiva. Como nos
mostra os pesquisadores Brand&o e Rosa (2010) e Cosson (2010), a conversa sobre o texto
lido é considerada como uma possibilidade de engajar o leitor na busca e producdo de
significados sobre o que |é ou escuta. Pode ainda ser considerada “[...] um lugar de
desvelamento da obra que confirma ou refaz conclusGes, aprimora percepgdes e enriquece 0
repertério discursivo do aluno” (COSSON, 2010, p. 59). A obra de Cecilia Meireles, O



146

Romanceiro da Inconfidéncia, considerada pela professora de dificil compreensdo, se
apresentou para os participantes (e, em particular, para a professora) como um desafio de
conhecer e discutir o contexto de criagdo da obra para que esse texto se tornasse mais
significativo para os participantes da Turma 7. Tal situacdo aponta para desafios pedagogicos
envolvidos no processo de construgdo de uma escolarizacdo adequada da leitura literaria em

qualquer segmento de ensino.

A andlise dos eventos ocorridos na Turma 7 evidenciou, ainda, que as escolhas e o
engajamento dos alunos ao participarem da leitura eram também influenciados pela
apresentacdo material das obras. Assim, aspectos relacionados ao tamanho da letra e ao tipo
de texto foram considerados relevantes para a participagdo desses sujeitos nos momentos de
leitura. Os alfabetizandos que faziam parte dessa turma demostravam dificuldades para ler
letras em tamanho menor. Esse dado nos mostra a importancia de se conhecer bem quem séo
os alunos que estdo frequentando a EJA e de considerar também as suas necessidades, do
ponto de vista operacional, cuidando dos aspectos graficos que garantam a acessibilidade ao

texto, a exemplo do que foi feito quando da criagdo da Colecéo Literatura para Todos.

Em outro evento analisado, quando a professora prop0s atividades a partir da leitura de
poemas, observou-se que, ao iniciar a atividade discutindo os direitos dos cidad&os, os alunos
se distrairam em conversas entre eles e solicitaram atividades com as operagdes matematicas.
Contudo, ao receberem o Estatuto do Morador de Rua impresso e reconhecerem algumas
pessoas presentes no material, 0 modo de participacdo dos alunos ndo foi mais o mesmo. Eles
folhearam, leram, conversaram, fizeram perguntas e, quando a professora tentou encerrar a
atividade, a Turma 7 demonstrou seu interesse em continuar com a analise do Estatuto que
tinham em mdos. A anélise desse evento evidenciou que o manuseio do material impresso
com temas e exemplos mais proximos da realidade dos alunos foi um procedimento relevante

para o envolvimento e o interesse deles pela atividade de leitura.

A professora tinha a preocupagdo de levar para a turma textos cujos temas estavam
relacionados, principalmente, aos direitos dos cidaddos. Segundo ela, o seu trabalho com
esses textos tinha por referéncia os pressuposto teéricos de Paulo Freire e 0 método fonico de
alfabetizacdo. Avaliou-se que, apesar da preocupagdo em orientar o seu trabalho pela
perspectiva Freiriana, prevaleceu o ensino do sistema de escrita se comparado & atividade de
discussdo dos textos. Essa maneira de conceber o ensino pode ser percebida, inclusive,

quando a leitura de textos literérios foi realizada.
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Concordou-se que os tipos de atividades realizadas com a estrutura textual sdo importantes e
necessarias para o processo de ensino e aprendizado da escrita. Porém, fago aqui duas
consideragOes. A primeira diz respeito as atividades realizadas com textos e materiais que
apresentavam indicios de serem destinados ao publico infantil, indo de encontro ao que se
mencionou anteriormente sobre a necessidade de que o material didatico do trabalho em sala
de aula se aproxime da vivéncia dos alunos. Acredita-se que 0 mesmo tipo de atividade pode
ser desenvolvido mobilizando as experiéncias dos préprios alunos. A segunda diz respeito ao
uso do texto literario como pretexto para desenvolver essas atividades, uma vez que,

conforme Paulino (2010), a leitura assim realizada ndo poderia ser considerada como literaria.

Sobre a leitura do texto literario, a anélise de uma atividade (Lendo Poesias) realizada na
biblioteca evidenciou a pertinéncia do aproveitamento deste espago para mobilizar propostas
que tenham como objetivo a imersdo e fruicdo estética, com a leitura e escuta de textos
literdrios sem a preocupacéo de que se cumpram tarefas escritas e sisteméticas com o codigo
para se ensinar a ler e escrever. Nesse evento, foi visto também que se buscou criar um
ambiente que convidasse & leitura (por exemplo, os alunos estavam livres para se assentarem
onde escolhessem). Pdde-se perceber o papel que a professora desempenhou na construgéo de
oportunidades para o engajamento de seus alunos com textos literarios e dos desafios que é
preciso enfrentar para que isso seja feito de maneira mais rica e apropriada a adequada
escolarizacao da leitura literaria. E na escola que os alunos de EJA, em sua maioria, tém
uma oportunidade quase exclusiva de acesso a obras de literatura, assim, quanto mais se puder
exploré-las participando de atividades prazerosas, que expandam suas concepgdes de leitura e
favoregam a construcdo de novos significados, melhor. Novas pesquisas sobre a escolarizagdo
da leitura literaria na EJA precisam ser desenvolvidas para que se possa aprofundar os
conhecimentos sobre as especificidades e necessidades desse segmento e, assim, contribuir

para a construgdo de novas possibilidades de aproximacao desse publico com a literatura.
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Aula

Data

Texto(s)

Autor(a)

Género
textual

Suporte
textual

Atividades desenvolvidas

15/03

21/03

22/03

02/04

Amor a
primeira
vista
(Livro:
Cenas
Brasileiras)

Apelido

A menina e
0 passaro
encantado

A volta do
passaro
encantado

Rachel de
Queiroz

Helena
Kolody

Rubem
Alves

Rubem
Alves

Cronica

Poema

Conto

Conto

Livro (uma
obra para
cada aluno)

Folha
fotocopiada
(uma cépia
para cada
aluno)

Livro

Livro

Por volta das 21h20, quarenta minutos
antes do término da aula, a professora pede
aos alunos para se sentarem em circulo e
entrega a cada um deles um exemplar do
livro Cenas Brasileiras. A professora fala
sobre 0 que a leitura é para ela. Em
seguida, & o titulo, o nome da autora e
realiza a leitura do texto. Ao final, os
participantes fazem comentarios sobre o
texto.

A professora inicia a aula, as 18h45,
retomando a atividade em que os alunos
escreviam os proprios apelidos e de outras
pessoas que conheciam. Para dar
continuidade a atividade, o poema Apelido
foi lido pela professora. Ao final da leitura,
solicitou que os alunos lessem os apelidos
que escreveram, sem que houvesse
comentarios sobre o poema lido.

Ap6s o intervalo para o lanche, as 20h40,
os alunos concluem uma atividade de
Matematica e a professora anuncia a “hora
da histéria”. Sentados em circulo, a
professora I1é o nome de diferentes autores
para que os alunos escolham o texto a ser
lido. Ap6s a escolha, a professora faz a
leitura do texto mostrando as imagens e
fazendo comentarios. Terminada a leitura,
professora e alunos fazem comentarios.

Ao iniciar a aula, as 18h45., a professora
solicita aos alunos que contem para 0s que
faltaram a Gltima aula a historia que eles
ouviram. Inicialmente, eles dizem que a
historia havia “fugido da memoria”, mas,
aos poucos, fazem um resumo oral do
texto. Nesse momento, a professora faz
algumas intervengdes relembrando trechos
do texto. Ao final, uma das alunas diz que
a turma esta esperando a volta do passaro,
ou seja, a continuacdo da histéria. A
professora Ié o inicio da obra, diz que a
leitura seria realizada apds o intervalo para
o lanche, as 20h40, e conversa sobre a
importancia da leitura com os alunos. Apés
o intervalo para o lanche, a professora
realiza a leitura do conto. Sdo feitos
comentarios ao longo e ao término da
leitura pela professora e pelos alunos. Para
finalizar, a professora mostra outros livros
do escritor.
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Aula Data Texto(s) Autor(a) Sy slljgalie Atividades desenvolvidas
textual textual
Por volta das 19h35, a professora diz que
vao fazer uma atividade para se divertirem
e distribui as folhas para os alunos. Ela 1€ o
texto devagar e os alunos tentam
Folha acompanhar em voz alta. Em seguida,
. explica o que é trava-lingua e como deve
- - fotocopiada - . .
Maria-mole | Origem Trava- - ser lido. Depois de tentarem ler mais uma
5 16/04 . . (uma cépia
é molenga popular lingua vez, o0s alunos desenvolvem quatro
para cada Py - .
atividades relacionadas ao texto: contar o
aluno) . .
nimero de letras M; escrever novas
palavras preenchendo lacunas e
observando outras; escrever palavras e ler
uma receita com a mesma temética do
trava-lingua (maria-mole).
Visita a biblioteca: As 19h todos seguem para a biblioteca. Os alunos exploram o espago da biblioteca e
escolhem livros. A leitura é feita individualmente, com o auxilio da professora e das estagiarias, que
6 19/04 - - N
estavam na turma nesse dia. Ao final, a professora Ié trechos de uma reportagem e um poema. Na sala de
aula, ap6s o intervalo para o lanche, as 20h37, ela conversa com os alunos sobre a visita a biblioteca.
Apés o intervalo para o0 lanche,
aproximadamente as 20h30, a professora
inicia as atividades conversando sobre o
titulo do texto e fazendo a leitura do
poema com a ajuda dos alunos. Para
Folha auxiliar na leitura, registra no quadro o que
Carlos fotocopiada | vai acontecendo com as personagens do
7 22/04 Quadrilha Drummond | Poema (uma cépia poema. Em seguida, a professora 1€ a
de Andrade para cada biografia do autor do texto e os alunos
aluno) fazem atividades escritas sobre o poema
(completar frases com o nome das
personagens e circula-los no poema). Para
finalizar, a professora prop0e a escrita de
uma versdo do poema com 0s nomes dos
alunos da turma.
Folha A professora inicia a aula,
Carlos fotocopiada | aproximadamente as  1%h,  dando
8 23/04 Quadrilha Drummond | Poema (uma cépia continuidade a escrita da versao do poema
de Andrade para cada pelos alunos e ao registro da produgdo no
aluno) caderno.
As 21h25, a professora convida os alunos
para ouvirem uma historia. Para iniciar, a
A raposa e professora lé alguns titulos para que os
alunos escolham qual texto gostariam de
05 OVOS Frei Betto . . ouvir. Apds escolherem, a professora
9 26/04 (Livro: Parabola Livro - . ! ;
realiza a leitura do texto e, ao final,
Gosto de
Uva) conversa com os alunos sobre ele. Durante
a conversa, a professora faz relagBes entre
a realidade que vivemos e o texto de Frei
Betto sobre direitos humanos.
Visita & biblioteca: por volta das 19h, todos seguem para a biblioteca. Inicialmente, a bibliotecéria
explica as normas da biblioteca. Em seguida, a professora apresenta para a turma uma “nova proposta”:
10 02/05 ler poesias da Cecilia Meireles. Os alunos escolhem, entre varios titulos, o texto que gostariam de ouvir.

Ha breves conversas iniciadas pelos alunos a respeito da leitura realizada. Ao final, os alunos exploram o
espaco da hiblioteca e escolhem um livro para fazer empréstimo
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Aula Data Texto(s) Autor(a) Sy slljgalie Atividades desenvolvidas

textual textual
Aproximadamente as 19h30, as estagiarias
que estavam na turma iniciam as
O amor 6 Folha _ atividades _junto com a professora. A_ j[u_rma
fogo que Luis VVaz de fotocoplaQa escuta a leitura d(_) poema, pela estagiaria, e

11 03/05 ardesemse | Camdes Poema (uma cépia a Ie_tra da Mdsica Monte Cast_elo. Sao

ver para cada realizadas conversas sobre os dois textos,
aluno) relacionando-os. Ao final, os alunos
realizam atividade escrita sobre eles

(completar frases e preencher cruzadinha).

A professora inicia a atividade as 19h50,

com a leitura do poema. Em seguida,
explica 0o que é uma biografia e I1é a da
escritora. N8o houve conversa sobre o
texto, apenas atividades escritas (completar
Folha versos do poema, escrever 0s nomes das
- fotocopiada personagens, formar novas palavras a
12 24/05 As meninas Cec_llla Poema (uma copia partir  da pglavra Arabela,_ escrever
Meireles ara cada palavras que rimam com Carolina). Apds

p as atividades, a professora distribui um

aluno) . ~ o
texto com outras informagdes sobre Cecilia
Meireles e 0 poema Ou isto ou aquilo, lido

na biblioteca no dia 2 de maio. Uma das
alunas 1€ o poema que, em seguida, a
professora relé, explicando que eles devem
saborear as palavras.
As 19h50, a professora entrega a copia do
texto para os alunos que haviam terminado
a atividade de Matemaética. Eles tentam ler
F o0 texto individualmente em suas mesas. A
olha D

_ _ fotocopiada professgr_a desgnvolve outrashatlwdades de

13 04/06 Liga das Monteiro Fabula (uma copia Matematica e, as _20h57, elalé 0 texto e faz

Nagdes Lobato ara cada alguns comentarios. Em seguida, relé o
P texto reforgando o sentido moral da fabula.
aluno)

Professora e os alunos conversam sobre o
texto. Para finalizar, alunos e professora
fazem  atividades  (localizacdo  de
informag&o), retomando o texto.
A Folha A A
Cadé o f : As 21h30, a professora I o texto com a
- . otocopiada )

14 11/06 toucinho Origem Parlenda (uma copia ajuda dos alunos. Duas das alunas leem em
que estava popular d voz alta. Eles comentam sobre outra versdo
aqui? para cada do texto que conhecem.

aluno)

19 texto: Parlenda qu volta das 20h40, uma das_ aluna}s faz a

Cadé o leitura do texto. A professgra incentiva gue

toucinho outros aIL_m_os leiam tgmbem. Em seguida,
que estava fazem atividade escrita e oral (d_eclamay

aqui? Folha _ outras parlend_as, copiar frase relac_lonada a

' Origem fotocoplaQa imagem, copiar palavras que rimam e

15 12/06 Popular (uma cépia marcar opgdo sobre as caracteristicas do
P para cada texto). Para finalizar, a professora entrega

aluno) o0 trava-lingua (2° texto) e pede que cada

20 texto: — um dos alunos, com a a}juda dela_, Iei_a 0

AlS. 0 Tatu Trava- texto. Uma das alunas gﬂz que vai treinar

e p em casa para ler no dia seguinte para a
tai? lingua

turma.
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Aula Data Texto(s) Autor(a) Sy slljgalie Atividades desenvolvidas
textual textual
1° texto: Folha Por volta das 19h, a atividade é iniciada
Alb, o Tatu . fotocopiada | com a leitura. Duas alunas leem os textos
p Origem Trava- .
16 13/06 tai? p P (uma cépia em voz alta para a turma. A professora
o . opular lingua h s
2° texto: para cada explica sobre a repeticdo de palavras no
Tinha tanta aluno) trava-lingua e relé os textos.
tia tanta
Com o auxilio de um projetor, as 19h32, a
professora projeta o livro que estava
Livro, digitalizado em Power point. Ela inicia a
exibicdo em | leitura, lendo o titulo e 0 nome da autora e
Power point | solicita aos alunos que comentem sobre o
17 18/06 Historia de Regina Livro de e folha que sera a histdria. A professora fala sobre
amor Coeli Rennd | imagens fotocopiada | a leitura de imagens. Todos leem o livro
(uma cépia descrevendo cada uma das imagens. Ao
para cada longo da leitura, alguns alunos fazem
aluno) comentarios. Ao finalizarem, os alunos
colorem as imagens relativas ao que
haviam acabado de ler.
Livro, Aproximadamente as 19h, os alunos
exibicdo em | continuam a colorir as imagens do ultimo
Power point | dia 18, observando o livro projetado no
18 20/06 Historia de Regina Livro de e folha quadro.  Enquanto  coloriam, faziam
amor Coeli Rennd | imagens fotocopiada | comentarios sobre o livro. Depois de,
(uma cépia aproximadamente, 30  minutos, a
para cada professora inicia a producdo coletiva de
aluno) um reconto do livro.
19 texto: L4 Por volta das 20h, a profe_ssora convida os
) alunos a lerem as quadrinhas que foram
de tras . ) h
daguele entreques. A leitura é realizada em voz alta
morro por trés alunos. A professora explica o que
Folha ¢ uma quadrinha e alguns alunos
20 texto: Eu fotoconiada comentam. Apds esse momento, os alunos,
: Origem . Pl com a ajuda da professora, iniciam
19 25/06 gosto da popular Quadrinha | (uma copia atividades escritas sobre o0s textos
rosa branca para cada - ; )
aluno) (localizar ntimero de VErsos, localizar
30 texto: palavras que rimam, pintar 0s espacos
Sonhei -ue entre as palavras, copiar palavras com
era umq determinado numero de silabas, separar
Versos sem  segmentacdo, completar
cavalo -
quadrinhas).
1° texto: La
de tras
daquele
nlorro . Folha . As 19n20, os alunos finalizam as
2° texto: Eu . fotocopiada . N h -
Origem . L atividades referentes as quadrinhas lidas no
20 27/06 gosto da opular Quadrinha | (uma copia dia anterior. Para tanto, a professora relé os
rosa branca | PP para cada ' ap
3° texto: aluno) textos.
Sonhei que
eraum

cavalo
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Aula Data Texto(s) Autor(a) Sy slljgalie Atividades desenvolvidas
textual textual
Aproximadamente as 19h15, os alunos
Livro e folha | terminam de colorir as imagens do livro.
Historia de Regina Livro de fotocopiada | Alguns alunos realizam as avaliagBes
21 05/07 amor Coeli Renné | imagens (uma cépia finais. Em seguida, por vol_ta das 20h40, 0s
para cada alunos e a professora finalizam a produgo
aluno) coletiva do reconto do livro. Dessa vez, o
livro ficou a disposigéo dos alunos.
Por wvolta das 19h15, a professora
Folha disponibiliza o texto projetando-0 no
. fotocopiada | quadro. Em seguida, ela 1€ o texto e
Lenda da Origem " - A
22 09/07 . Lenda (uma cépia explica 0 que é uma lenda. Alunos e
mandioca popular -
para cada professora conversam sobre o texto lido.
aluno) Sdo desenvolvidas atividades a partir de

uma receita de bolo de mandioca.

Fonte: Elaborado pela autora.



