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RESUMO

Esse estudo constitui-se em uma analise tedrica e pratica sobre o tema Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo (TIC) e a Educacdo no contexto da sociedade
capitalista contemporanea. Na pratica, realizamos as analises dos desdobramentos
do Projeto de Pesquisa, Ensino e Extensédo Integracdo das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo na Formacdo Docente, que compds o Programa de
Consolidacao das Licenciaturas (Prodocéncia - UFMG) articulado com as analises
tedricas realizadas. O objetivo geral desta pesquisa, que ora apresentamos seus
resultados, foi o de desvelar as intencionalidades politicas e econébmicas de uso das
TIC na sociedade capitalista contemporanea, na educacéo; sobretudo analisar como
a tecnologia vem sendo apropriada por grupos e classes sociais dominantes; e a
importancia da educacdo e das TIC para o capitalismo; contextualizar os
diferentes elementos que as compde, enfatizando o trabalho e a formacéo docente;
e compreender o processo formativo dos licenciandos da UFMG dentro do projeto
analisado. Apresentamos uma analise sobre usos contraditérios das tecnologias. Por
um lado, sua apropriacao pelo sistema capitalista, contribuindo para acumulacéo de
capital. Por outro lado, suas possibilidades emancipadoras na sociedade e na
educacdo. Parafraseando Istvan Mészéaros, consideramos que haja possibilidades
de uso das TIC “para além do Capital”. Adotamos, na pesquisa qualitativa, um
levantamento bibliografico a partir de referéncias que conceituam e analisam a
técnica, a tecnologia e a educacdo na contemporaneidade. Para os dados
quantitativos utilizamos o questionario como ferramenta metodolégica, e a analise
das avaliacdes e autoavaliagcdes dos cursistas da disciplina optativa: Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo e Educacédo: Teorias e Praticas, disciplina que compds,
como elemento norteador, o projeto citado. Através da pesquisa realizada,
confirmamos o predominio da contradicdo das TIC tanto no plano teorico, quanto na

pratica.

Palavras-Chave: 1.Tecnologias da Informacédo e Comunicacao (TIC) 2.Educacao

3.Contradicédo 4.Sociedade Capitalista Contemporanea .



ABSTRACT

This study constitutes in a theoretical and practice analysis about the subject
Information and Communication Technologies (ICT) and education in the context of
the contemporary capitalist society. For all practical purposes, we perform the
analyzes of the results of the Research project, teaching and extension integration of
Information and Communication Technologies in Teacher Education, who composed
the Consolidation Program for Undergraduate (Prodocéncia - UFMG) articulated with
the theoretical analyzes. The goal of this research, that now we presents its results,
was to uncover the political and economic intentions of the use of ICT in the
contemporary capitalist society, in education; mainly analyze how technology was
being appropriated by groups and dominant social classes; and the importance of
education and ICT for capitalism; contextualize the different elements that composes
them, emphasizing the work and teacher education. Understand the training process
of the undergraduates of the UFMG within the analyzed project. We present an
analysis of conflicting uses of technology. On the one hand, their appropriation by the
capitalist system, contributing to capital accumulation. On the other hand, your
emancipatory possibilities in society and education. Paraphrasing Istvan Mészaros,
we consider that there is possibilities of use of ICT "beyond the Capital”. We adopt, in
qualitative research, a literature from references that conceptualize and analyze the
technical, the technology and the education in contemporary times. For the
guantitative data, we used the questionnaire as a methodological tool, and the
analysis of assessments and self-assessments of teacher students of the elective
course: Information Technologies and Communication and Education: Theories and
Practices, subject which composes, as a guiding element, the project said. Through
this survey, we confirm the predominance of the contradictions of ICTs both in

theory, and in practice.

Keywords: 1.Information and Communication Technologies (ICT) 2.Education

3. Contradiction 4.Contemporary Capitalist Society.
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“O homem também voa, ndo corporeamente,
mas sim culturalmente. O homem n&o cria asas
que sejam expansfes de seus membros, mas
cria o0 avido como expanséao do seu cérebro”.

Alvaro Vieira Pinto (2005)

INTRODUCAO

O pensamento acima expresso é de um dos mais importantes fildsofos
que o Brasil j4 teve, entretanto, suas analises tedrico-filosoficas ainda séo
pouco exploradas nas universidades brasileiras quando se considera a

relevancia e importancia de suas obras.

Essa breve epigrafe permite diferentes reflexdes que podemos
considerar em duas direcfes. A primeira, de que o homem, a partir do seu
pensamento, € um ser livre e, quanto mais “culto”, suas asas ganham maiores
dimensdes, podendo ir cada vez mais longe, ter outros olhares e novas
perspectivas. A segunda, de que a capacidade inventiva, de criacdo, € o0 que
difere 0 homem de qualquer outro ser, pois, através do seu trabalho, utilizando
diferentes técnicas, ele estende sua capacidade produtiva, complementando-

se, alcangando seu sustento, o seu bem estar e o0 seu prazer.

Aproximacdao e construcdo do objeto de pesquisa

Abro esse tépico com a observacdo de que, nele, por se tratar de um
breve relato de experiéncia académica, que teve impacto na escolha da
tematica deste estudo, tera lugar, em sua redacdo, a primeira pessoa do
singular. Ao iniciar o trabalho com a monitoria de graduacdo na disciplina
Didatica da FaE-UFMG, em 2006, tive o primeiro contato com o0 uso das novas
tecnologias na educacdo em diferentes atividades, a partir da utilizagdo do
Moodle — ambiente virtual de aprendizagem. Em sua primeira inser¢do, tanto
no plano instrumental quanto tedrico, de uso de novas tecnologias na formacéao

docente, realizava o monitoramento das postagens dos discentes ho ambiente
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Moodle. Foram dois (02) anos de monitoria, que aconteceu ao mesmo tempo

de minha formacéo na licenciatura.

Ao contribuir com a organizacdo dos recursos didaticos e observar as
aulas da professora orientadora, além de iniciar meu aprendizado, pude
desenvolver nogcdes de como trabalhar com a formagéo de professores, com as
metodologias, 0s processos de ensino-aprendizagem, as técnicas de ensino e
de avaliacdo. O diferencial desse meu processo formativo foi a incursdo e o
dialogo com a utilizacdo das tecnologias. Nesse sentido, comecei a me
aproximar da tematica, problematizar algumas questdes, sobretudo a razédo do
distanciamento de parte dos licenciandos em relacédo a reflexdo e ao uso das
novas tecnologias para sua futura pratica docente. Seria uma “recusa” por
inexperiéncia ou lacuna formativa? Questdes iniciais que me orientaram na

construcdo do objeto de pesquisa.

J4 graduada como pedagoga, pela experiéncia na monitoria e
conhecimento do Moodle, fui convidada a compor o Nucleo Pr@xis de
Pesquisa, Ensino e Extensao sobre Sociedade, Universidade e Tecnologias.
Participei ativamente da elaboracdo dos projetos do ndcleo e atuei como
auxiliar de docente nos cursos formativos e ministrando oficinas praticas sobre

educacao e tecnologias digitais.

O periodo de trabalho no Nucleo Pr@xis, o didlogo com colegas que
pensavam sobre as novas tecnologias na educacao, a troca de experiéncias,
as formacdes internas, as leituras de referenciais tedricos sobre a tematica,
somados aos trabalhos em oficinas, foram de fundamental importancia para
minha insercdo no Programa de Pd4s-Graduacdo, com o mestrado em

Educacao.

A partir da bolsa Capes-Reuni,’ sob a tutela de um professor orientador,

pude trabalhar com a docéncia no ensino superior. Atuei, por trés semestres,

! Equipe formada por docentes e estudantes de pés-graduacdo para dar apoio a atividades
didaticas na graduacdo, através do Programa de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI), em parceria com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
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como docente na disciplina Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo e
Educacédo, Teorias e Praticas, disciplina que serd analisada no decorrer do
trabalho e atuacdo na disciplina de Didatica, através do Departamento de
Metodologias e Técnicas de Ensino FaE-UFMG. O periodo da docéncia foi o
periodo que considero o mais desafiador de todo percurso formativo, por me
sentir responsavel por compreender e/ou tentar diminuir o distanciamento dos
licenciandos em relacdo a utilizacdo de tecnologias, sobretudo utilizar
metodologias mediadas por uso de recursos tecnoldgicos, como j& identificado

na monitoria de graduacéo.

Em decorréncia dessa trajetoria e da problematica inicial da formacao
docente em TIC e seus desdobramentos é que desenvolvemos este trabalho

investigativo cujos resultados agora apresentamos.

Apresentacdo e Organizacéao do trabalho

Este trabalho aprofunda os estudos e as analises tedricas e praticas
sobre o tema Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na sociedade
capitalista contemporanea. Com base em Ponte (2000, p.64-65) essas
tecnologias (TIC) referem-se a trés dominios distintos, embora interligados
entre si: (i) o processamento, armazenamento e pesquisa de informacao
realizada pelo computador; (i) o controle e automatizacdo de maquinas,
ferramentas e processos, incluindo, em particular, a robdtica; e (i) a
comunicacdo, nomeadamente a transmissao e circulacdo da informacéo. E, de

acordo com Miranda (2007), o campo das TIC “refere-se a conjugacdo da

Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Sobre essa modalidade de reforma politica de expansédo
da educacdo superior (REUNI), implementada no Brasil nas ultimas décadas, temos muitos
estudos e discussdes relativas ao legado dessa politica para o contexto das universidades
publicas federais. Baseado em Mancebo (2007; 2008; 2009) e Andes (2011; 2013), esse
legado apresenta-se controverso, desde a precarizacdo de estruturas fisicas & precarizacdo
das condicbes de producédo do trabalho docente. A expansao de vagas de forma desordenada,
a extensao da jornada de trabalho, o grande nimero de alunos por professor, dentre outras
realidades, tém impactado e refletido, em grande medida, no trabalho docente e na qualidade
formativa dos discentes. Isso também tem se desdobrado, sobretudo, no trabalho de pos-
graduandos bolsistas do programa REUNI. Muitos pds-graduandos bolsistas do programa
foram envolvidos em excessivo apoio didatico e suporte aos docentes nas atividades com os
graduandos. Apesar de ser uma importante experiéncia docente, faz-se necessario (re)pensar
0 comprometimento da pesquisa, nos estudos e trabalhos de pés-graduandos bolsistas do
REUNI.
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tecnologia computacional ou informatica com a tecnologia das
telecomunicacdes e tem na Internet e mais particularmente na Worl Wide Web

(WWW) a sua mais forte expressao.” (p.43)

Esse trabalho apresenta os desdobramentos do projeto de pesquisa,
ensino e extensdo Integracdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
na Formacdo Docente, que compds o Programa de Consolidacdo das
Licenciaturas (Prodocéncia), da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
e Nivel Superior (CAPES), no Edital 028/2010, representando a UFMG, e
sediado na Faculdade de Educacdo desta universidade em 2011, 2012 e

primeiro semestre de 2013.

O objetivo geral, neste trabalho, é desvelar, a partir de teorias e praticas,
o contraditério papel das TIC na sociedade capitalista contemporénea, na
educacédo e na formacédo docente. Para essa analise, tomamos como ponto de

partida, o projeto antes referido.

Os objetivos especificos sdo: apresentar as diferentes concepcdes
de técnica e tecnologia ao longo da histéria; realizar uma abordagem sobre a
relacdo entre tecnologia e a ciéncia moderna; analisar como a tecnologia vem
sendo apropriada por grupos e classes sociais dominantes, como elemento de

poder e acumulacao de capital. O que sera apresentado no Capitulo 1.

No Capitulo II, o objetivo € o de analisar a importancia da educacgéo e
das TIC para o capitalismo, contextualizar os diferentes elementos que as

compde, enfatizando o trabalho e a formacé&o docente.

O Capitulo Il tem como centralidade problematizar as possibilidades de
uso das TIC para além do capital, apresentar possibilidades que contemplem
um uso emancipatorio, desde o uso pelo individuo ao uso social e coletivo,

conforme se explicitara neste capitulo.

O quarto capitulo retoma o objetivo geral e dialoga com os
desdobramentos do projeto analisado, por meio dos dados empiricos extraidos
a partir das atividades propostas e das experiéncias realizadas.
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Na conclusdo sdo apresentadas as consideracdes (ndo) finais da
pesquisa realizada, sdo retomados alguns conceitos e analises, ademais de

apresentar lacunas e possibilidades de futuras pesquisas sobre a tematica.

Esclarecimentos Metodologicos

Considerando a natureza do objeto de estudo, a analise dos
desdobramentos de um projeto de integracdo das TIC na formacdo docente,
em dialogo com o aprofundamento tedrico sobre a tematica, a pesquisa
realizada foi de tipo qualitativa, com contribuicbes de dados quantitativos.
Conforme pontuam Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1999, p.58), a
investigacdo qualitativa caracteriza-se por ser uma “[...] pesquisa cujo objetivo
€ compreender da maneira mais profunda e fiel possivel, o processo mediante
0 qual as pessoas constroem significados e descrevem em que consistem

estes mesmos significados.”

Para alcancar os objetivos propostos, a metodologia adotada perpassou
por estudos acerca da sociedade capitalista contemporéanea e pela leitura
aprofundada de referenciais teoricos, a partir de levantamento bibliografico
sobre a tematica. O segundo movimento da investigacdo, apds aprovacao do
projeto de pesquisa pelo Comité de Etica (COEP - UFMG), foi o de examinar os
pormenores do projeto analisado. Para tanto, foram utilizados documentos do
Programa Prodocéncia FaE-UFMG (edital, planejamento de trabalho e
relatorios parcial e final), informacdes do site e documentos de registro do
Nucleo Pr@xis. Dados extraidos das avaliacbes dos cursistas, da disciplina
realizada (Anexo |) e do questionario aplicado (Anexo IlI). A partir desse
levantamento de documentos foi possivel também apresentar dados
guantitativos como o0 publico atingido, eventos realizados e atividades

desenvolvidas.

Neste trabalho apresentaremos como base argumentativa, a

contradicdo. Baseado em Bernardo(1991) uma contradicdo social que se
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localiza a partir do processo de producdo. Se analisarmos sob a Otica do
sistema produtivo, a sociedade contemporanea é uma sociedade contraditoria,
na qual ha a hegemonia das relacdes sociais capitalistas de trabalho, producéo

e de sociabilidade.

Nesse cenério de contradicdo, como tem sido a utilizacao das TIC? Para
essa reflexdo, faz-se necessario um avan¢co nos estudos da temética, no
sentido de apontar propositivamente as diferentes possibilidades de uso das
TIC, para além do instrumental ou uso meramente técnico do instrumento, para
além de aumento da producdo, mas, para um uso das TIC que contemple uma
emancipacao social e politica do sujeito — como mudanca na forma de pensar e

agir em sociedade, o que também sera aprofundado no Capitulo lIl.

O estudo justifica-se por contemplar um aprofundamento analitico sobre
as tecnologias da informacdo e comunicagdo no contexto da sociedade atual,
assim como seus desdobramentos na escolarizacdo. Um aprofundamento
sobre o papel da educacédo e das tecnologias no capitalismo que se da pela
abordagem do trabalho e da formac&o docente na sociedade contemporanea
mediada pelas TIC. O estudo ganha importancia, sobretudo, a partir do relato
e da andlise das experiéncias vivenciadas durante o desenvolvimento do
referido projeto. Avaliamos que o dialogo entre a teoria e a pratica possibilita

um maior entendimento e aprofundamento sobre a questao.

Revisao Teodrica

S&o relativamente novas as pesquisas® sobre a utilizacédo das TIC na
formacdo inicial de professores,® para a educacdo basica. Entretanto, as
pesquisas encontram-se em expanséo, de acordo com os trabalhos de Barreto
et al (2006), Santos (2009) e Oliveira, C.C.(2013).

% Brzezinski (2006); André (2009); Campos ( 2011); Parada (2011)

3 Formacéo inicial de professores pode ser compreendida como um conjunto de saberes
basicos que visam habilitar profissionais a pratica docente. Do ponto de vista académico,
credencia o individuo a atuar em determinada area do conhecimento e é adquirida com a
concluséo do curso de licenciatura ou bacharelado. (VIDAI et al, 2001)
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Pelo levantamento bibliogréfico, realizado no inicio deste trabalho, das
producdes brasileiras sobre o tema, a partir do site do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT),* foram identificados, na biblioteca
digital brasileira de teses e dissertacbes, 127 (cento e vinte e sete) trabalhos
nos ultimos 5 (cinco) anos, tendo como campo de busca as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo e Educacao. A partir da leitura dos resumos dos
trabalhos, foram identificadas diferentes abordagens em relacdo as TIC na
educacdo e selecionados alguns trabalhos® sobre a utilizacdo das TIC na
formagdo docente inicial/continuada e a analise das TIC nos cursos de

Licenciatura.

Pode-se afirmar que tais trabalhos aproximam-se, no sentido de
afirmarem que as TIC tém apresentado grande influéncia na educacéo,
entretanto, ndo ha um significativo aprofundamento tedrico sobre essas

influéncias.

Os trabalhos, de modo geral, apresentam o contexto histérico das TIC,
dialogam sobre conceitos e fazem andlises da relagdo das TIC com seus
objetos de estudo. Um estudo significativo, em termos da abrangéncia
numeérica reunida sobre os estudos da tematica, € a dissertacdo TIC na escola:
balanco de teses e dissertacBes brasileiras produzidas no periodo de 1990 a
2010, de Parada (2011).° Na pesquisa foram identificados 262 (duzentos e
sessenta e dois) trabalhos sobre o tema. A autora conclui que: “A insergéo das
TIC na educacéo ampliavam (sic) as possibilidades de ensino-aprendizagem e
renovavam a estrutura escolar, melhorando o preparo dos alunos para o
mundo do trabalho.” (PARADA, 2011, p.100)

Problematizando a conclusdo da autora, iniciamos aqui 0 que
consideramos ser um necessario aprofundamento sobre o significado politico

da integracédo das TIC na educacao, com as seguintes questdes: elas teriam

* Trabalhos levantados até o dia 12/06/2012. Disponivel em : http://bdtd.ibict.br.
®> Campos (2011); Cunha (2011); Martins (2006) Mendes (2009); Salesi (2011); Oliveira (2007);

® para contextualizac&o dos Ultimos trabalhos realizados acerca das TIC, vide Parada (2011).
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apenas como finalidade preparar os discentes para o mundo do trabalho?;
como esta sendo a formacdo docente inicial e continuada em novas
tecnologias? como se configuram as TIC para a formacdo humana, para a

formacao do sujeito critico e para a sua emancipacao?

A partir da analise de alguns trabalhos j& citados, concluimos que se
faz necessario um avanco nos estudos da tematica, no sentido de apontar,
propositivamente, as diferentes possibilidades de uso das TIC, ndo meramente
para formar sujeitos para o trabalho, mas também para uma formacdo que
contemple uma possivel emancipacdo humana. Para compreender essa
categoria de andlise, fazemos uma releitura de Marx. O fil6sofo apresenta a
emancipacdo humana no seu sentido lato, como uma mudanca, tanto na forma
de pensar quanto nas praticas sociais, a partir da desejavel instauracdo de um
novo modelo social que supere a alienacdo e o sistema do capital. E um
conceito complexo, pois parte do principio de que seja um processo de luta

coletiva e social, a ser aprofundado no Capitulo III.

Mas é preciso, também, uma formacdo para a emancipacédo individual
ou das pessoas, no sentido proposto por Martins (2006). Essa autora aponta
gque um dos resultados de sua pesquisa sobre a percepcdo, por parte dos
professores da rede publica paulista, acerca do uso das tecnologias da
informacgédo e comunicagdo no seu fazer docente, contribui para adquirir mais
conhecimentos, mas nao sO: “A condicdo para apropriagdo das novas
tecnologias pelo professor reside na percepcdo de que essas tecnologias
contribuem para a emancipacdo das pessoas.” (MARTINS, 2006, p.8) Essa
“emancipacédo das pessoas”, para a autora, vai além de se ter apenas 0 acesso
as informacdes, do dominio dos recursos tecnolégicos e da exploracdo da
técnica, alcancando a transformacédo das informacdes em conhecimento e a
apropriagdo desse conhecimento de forma individual e coletiva.

Desdobramentos a serem abordados no Capitulo I11.

Também a partir de um levantamento bibliografico das dissertacdes
apresentadas no Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da FaE — UFMG,

que tinham como eixo central de analise as TIC, conjugado a formacgéo e/ou ao
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trabalho docente, identificamos seis trabalhos que poderiam ser agrupados em

duas categorias.

A primeira categoria fundamenta-se nas analises sobre a formacéo
docente inicial em TIC, conforme: Mendes (2009), Campos (2011) e Oliveira,
C.C. (2013). Ja a segunda categoria, voltada para a formacdo docente
continuada’ em tecnologias da informacdo e comunicacéo, analisa o impacto e
o trabalho docente mediado pelas TIC. Ressaltem-se os trabalhos de Marinho
(2005); Oliveira, W.L. (2007) e Laranjo (2008).

Na primeira categoria, Campos (2011) analisou a formacéo inicial de
professores para a Educacdo Basica, em uma universidade privada de Belo
Horizonte. Privilegiou aspectos da introducéo das tecnologias da informacao e
da comunicagdo, utlizando-se de andlise documental, questionario,

observacéo e entrevistas.

Pelos seus estudos, constatou-se que, no Brasil, € ainda incipiente o uso
das tecnologias na formacdo de professores, como pode ser também
comprovado por Oliveira, C.C. (2013), ao fazer uma analise dos curriculos para
a formacéao inicial em TIC dos licenciandos da UFMG. Essa pesquisadora
verificou se havia a incorporacdo das TIC nos ementarios das 18 (dezoito)
licenciaturas da universidade. Constatou que a insercao das TIC nas estruturas
curriculares dos cursos de licenciatura sdo minimas e, quando h4, corroboram
0 uso meramente instrumental e técnico das TIC, com pouco ou nenhum olhar
critico. Com excecdo de poucas disciplinas, inclusive a disciplina optativa

ofertada no projeto que aqui analisamos.

Mendes (2009), ao aprofundar os estudos sobre como, especificamente,
o curso de Pedagogia da FaE/UFMG tem contribuido para a discussao, teédrica

e prética, do uso das tecnologias da informacdo e da comunicacdo

" A formacdo continuada ou em servico envolve todas as aprendizagens decorrentes da
atualizacdo permanente, das experiéncias profissionais vivenciadas associadas aos cursos de
atualizacao, nos niveis lato e estricto sensu, que ampliam a formacéo inicial. Baseado em Vidal
et al (2001).
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empregadas na educacédo, concluiu que o curriculo do curso ainda carece de

espaco para a discussao tedrica sobre as TIC na educacéo.

Em relacdo aos docentes universitarios entrevistados em sua pesquisa,
Mendes (2009) concluiu que eles utilizam algumas tecnologias em suas aulas,
de maneira pouco construtiva e criativa, reafirmando metodologias tradicionais.
Segundo a autora, alguns docentes utilizam programas, aplicativos,
processadores de texto, bancos de dados, programas de apresentacao,
navegadores e outros, entretanto, na maioria das vezes, ha uma subutilizacéo
do computador, sem que sejam explorados diferentes recursos, como o audio e
a animacao. Muitas vezes, ocorre a mera reproducdo de textos ou slides no
projetor. “Nao ha mudanca na concepg¢ao de ensino e aprendizagem, apenas
mudou-se o recurso utilizado.” (MENDES, 2009, p.76)

Essas constatagdes levaram a autora a inferir que o curso de Pedagogia
deveria oferecer aos futuros pedagogos melhores possibilidades de interacéo
com as TIC e propostas de problematizacdo mais efetivas, de modo a garantir
uma reflexdo sobre a praxis integrada as questdes operacionais, criativas e
argumentativas envolvendo os recursos tecnolégicos. Para a autora, o docente
deve criar formas e caminhos de aprendizagem no ambiente digital e faz-se
necessaria uma capacitacao para a adequada utilizacdo das tecnologias com

uma formacéo tecnolédgica educativa.

Na segunda categoria, Marinho (2005) trata as implicacbes do uso das
TIC para o trabalho docente na educacao basica, com énfase nas mudancas
provocadas no trabalho pedagogico do professor e as implicacdes para o seu
proprio processo de trabalho. O resultado da pesquisa apresenta quatro
categorias sobre as implicacbes do uso das TIC no trabalho docente: 1)
autonomia e controle, “ela tanto pode significar a possibilidade de ampliar os
horizontes do trabalho docente com maior autonomia como pode ocasionar
perda de autonomia e maior controle sobre esse trabalho.” (p.126); 2)
Intensificacdo do trabalho docente, “Constatou-se que cada docente da um
significado ao seu trabalho e coordena seu tempo, [...] da mesma maneira que

0 uso das Tecnologias Digitais diminui 0 tempo para executar uma tarefa, ele
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também propicia o0 surgimento de novas atribuicbes.” (p.130-131); 3)
Diversificacdo da categoria docente — em todas as escolas pesquisadas,
identificou-se essa diversificacdo a partir de um trabalho colaborativo de
docentes de diferentes areas do conhecimento — e, 4) impactos no trabalho
pedagogico do professor — nessa categoria, as conclusbes sdo de que o
docente recria sua atividade pedagogica, possibilita maior intervencdo sobre o
processo pedagodgico, tem a preocupacdo de integrar o conteddo com as

demais atividades da escola e com a realidade dos alunos.

Nesse cenario, aparece a categoria contradicao, nas implicacdes do uso
das TIC, uma vez que, a0 mesmo tempo em que provocam maior controle e
intensificacdo do trabalho docente, também favorecem a autonomia e a

criatividade do professor para elaborar novas atividades pedagdgicas.

A andlise de Oliveira, W.L. (2007) aponta possiveis alteracdes no
processo de trabalho de docentes que usam as tecnologias, na mesma linha de
Marinho (2005), mas com o recorte para o ensino médio. Oliveira (2007)
comprovou duas grandes alteracdes presentes no processo de trabalho dos
docentes: 1) a dissolucdo dos limites entre o publico e o privado e; 2) a
intensificacdo do trabalho. Constatou-se que os docentes que utilizam as TIC
em outros espacos e tempos fora dos escolares, em funcao do trabalho que
exercem, acabam misturando vida publica com vida particular. Tais docentes
fazem confusdo entre tempo de trabalho e tempo de lazer e descanso. Com
isso, verificou-se que o capital esta explorando mais e melhor o trabalho dos
professores, a ponto de eles jA ndo conseguirem separar 0 que é trabalho e o
que é lazer. O processo de trabalho docente, baseado nas TIC, esta, de fato,
sendo alterado por essas tecnologias, especialmente pela internet, concluiu
Oliveira, W.L. (2007).

O trabalho de Laranjo (2008) analisou o impacto das tecnologias da
informacédo e comunicacdo no processo de trabalho dos docentes do ensino
fundamental e da modalidade de educacao de jovens e adultos, em escolas da
Rede Municipal de Belo Horizonte. Os resultados obtidos apontaram que a

implementacgédo e a utilizacdo dos computadores nas escolas investigadas € um
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fato, porém a utilizacdo ocorre de forma ainda incipiente e inadequada. H4 um
contraste entre as trés escolas pesquisadas, apesar dos diferentes estagios de
introducéo das tecnologias em cada uma delas, com caréncias decorrentes de
problemas na estrutura fisica dos laboratérios de informatica, em algumas
escolas, pela falta de flexibilidade no aproveitamento do tempo pelos docentes,
pela auséncia de planejamento adequado dos objetivos e metas na utilizacao
das TIC e pela insuficiente capacitacdo desses docentes nas habilidades e
competéncias da formacdo em TIC. Cenario esse de muitos desafios para os

profissionais.

Em relacdo aos impactos das tecnologias no trabalho docente, percebe-
se também uma contradicdo quanto ao posicionamento ante o uso das TIC
pelos entrevistados por Laranjo (2008). Verificou-se, ainda, que a tecnologia
intensifica o trabalho do professor, ja que ele usa esse recurso de forma
inconsciente em seus momentos de lazer e descanso, revelando uma
exploracdo ainda maior do componente intelectual do trabalhador docente.
Constatou-se, ao mesmo tempo, que a formacéo docente, continuada e/ou em
servigo, para apropriagdo e uso do computador é ainda insuficiente, precéria e

de curta duracéo.

Foram feitos recortes em relacdo a outros trabalhos, também
analisados, mas os seis aqui apresentados possuem uma relagéao direta com a
analise que propomos neste estudo. Diante da breve exposicdo desses
trabalhos € possivel evidenciar que os pesquisadores fazem uma certa
“denuncia” da precariedade na formagao docente inicial e continuada em TIC.
Quando relacionado o uso das TIC com o trabalho docente, ele é caracterizado
como incipiente e, ao mesmo tempo, contraditério, pois, ainda que o uso das
TIC possa demandar mais tempo de trabalho docente, ele também é apontado
como um facilitador para a autonomia e criatividade do profissional da area.
Como propdéem Marinho (2005) e Laranjo (2008), esse uso promove a
autonomia porque possibilita mais criatividade, amplia o horizonte de trabalho,
contribui com a mediacdo pedagodgica, pode aumentar a interatividade entre
professor e aluno e levar, para dentro da sala de aula, informag¢des que podem

(e devem) ser transformadas em conhecimento.
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A partir dessas analises, a categoria contradicdo, muito presente no
levantamento bibliografico, permanece. Mas propomos uma renovacao de
perspectivas, uma analise tedrica e, ao mesmo tempo, relativa a pratica de um
projeto de pesquisa, ensino e extensdo, no qual se pretendeu que seja possivel
e necessaria, na formagcdo docente, uma perspectiva mais critica de trabalho
com as tecnologias da informacdo e comunicagcdo, como pretendemos

evidenciar no decorrer dos capitulos.

Nesse sentido, no Capitulo |, faremos um breve histérico e uma anélise
sobre a técnica e a tecnologia, envolvendo seus conceitos e outros aspectos
que as compdem, a partir, inicialmente, das reflexdes de Vieira Pinto, entre

outros autores.
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CAPITULO |

TECNICA E TECNOLOGIA: DA CONFUSAO CONCEITUAL AOS
USOS NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Pretendemos analisar, neste capitulo, a partir de um percurso historico,
de que maneira a técnica e a tecnologia foram apropriadas por grupos e
classes sociais como elementos de poder, colaborando para a ampliacdo da
producdo e acumulacdo de capital. Para tanto, serd realizado um
aprofundamento tedrico sobre o percurso da tecnologia na sociedade

capitalista e a tecnologia contemporanea, seus usos e intencionalidades.

Iniciemos com a compreensédo da diferenciacdo conceitual entre técnica
e tecnologia. Essa proposicdo se deve, principalmente, por identificarmos
algumas lacunas tedricas quando, comumente, as pessoas costumam utilizar
0s termos técnica e tecnologia como se fossem sindnimos. A mesma confuséo
que, em muitos momentos, pudemos perceber através da fala dos participantes
do projeto,® objeto de nossa investigacdo. Razdo pela qual realizamos aqui
uma diferenciacdo conceitual, a partir do conceito de tecnologia, seus usos,

intengdes e potencialidades.

No primeiro momento da pesquisa a que nos propusemos, a ideia era a
de se fazer um levantamento para tracar uma linha do tempo da tecnologia,
relacionando-a com a sociedade e com os modos de producdo de cada época
histérica. Porém, identificamos grande dificuldade, nas diversas fontes da
literatura pesquisada, para atingir tal objetivo. S&o parcos, no Brasil, os dados e
as informacdes sobre a tematica, ha pouco cultivo da histéria da tecnologia nos

periodos mais remotos, as publicacbes sdo esparsas, ha alteracdes do

# Referimo-nos, aqui, aos participantes do projeto Integracdo das Tecnologias da Informac&o e
Comunicacdo na Formacdo Docente (apresentado e analisado ao longo da dissertacdo), os
cursistas da disciplina analisada, participantes das oficinas tecnolégicas e dos seminarios
realizados.
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conceito ao longo de diferentes contextos sociais, além da mistura conceitual
entre 0s termos técnica e tecnologia. Nas obras a que tivemos acesso, muitas
fazem uma abordagem Unica sobre técnica e tecnologia com os dois termos

assumindo o mesmo sentido, prevalecendo certa confusédo conceitual.

Diante de tal problema, buscaremos explicitar, a seguir, as diferentes
concepcles de técnica e de tecnologia, a partir de alguns questionamentos:
para discutirmos tecnologia, devemos, necessariamente, falar de técnica?; Os
dois termos definiriam, de fato, a mesma coisa? Qual a relagéo entre técnica e

tecnologia?

1.1 Técnica e Tecnologia: Um aprofundamento conceitual

A historia da tecnologia vem sendo registrada junto com a historia das
técnicas, com a histéria do homem. Tendo Gama (1986) como referéncia,
retomaremos o0 contexto de cinco periodos historicos da técnica e da

tecnologia.

O primeiro periodo historico € o da energia dos musculos humanos,
periodo em que o homem utilizava apenas a forca fisica para a realizacdo das
tarefas. No segundo periodo, de domesticacdo dos animais, 0 homem
consegue aumentar a energia disponivel para o trabalho no momento em que
coloca cargas sobre alguns animais, avancando mais com a utilizacdo dessa
forca para a tracdo de carros e como montaria. O terceiro periodo abre-se com
o uso do moinho d’agua, no baixo Império Romano, momento de significativo
avanco, em que o homem, além da forca dos animais, aprende a utilizar a
forca dos recursos naturais, como a agua e o vento, para a producdo de
alimentos . O quarto periodo, o da maquina a vapor, representa um periodo de
grande avanco na histéria, pois essa forca motriz foi-se transformando,
gradualmente, em um importante instrumento para a producédo. Ja o quinto e
altimo periodo esta relacionado ao momento contemporaneo, da energia
atbmica e das TIC, representando um momento de grande velocidade nas

transformacdes, periodo sobre o qual nos iremos deter nos proximos capitulos.
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Quanto ao conceito de tecnologia, para White (1985), citado por Gama
(1986), de um modo amplo, a tecnologia € “a maneira pela qual as pessoas
fazem as coisas.” (p.11) Esse conceito inicial € criticado por Gama (1986),
sendo considerado muito amplo, j& que, nele, poder-se-ia inserir muitas coisas
que, ndo necessariamente, seriam tecnologia. Alguns anos apés a formulagéo
desse conceito por White, o cientista Gordon Childe (1986), com sugestdes de
Charles Singer, divulga que “tecnologia deveria significar o estudo daquelas
atividades dirigidas para a satisfacdo das necessidades humanas, que
produzem alteracdo no mundo material.” (GAMA,1986, p.11)

Os dois conceitos iniciais acima apresentados divergem-se, cormo
sustenta Gama (1986). O conceito de White refere-se ao fazer (técnica) e o
conceito de Gordon Childe (1986) refere-se ao estudo das atividades dirigidas
a satisfacdo das necessidades humanas. Aproximando-se da vertente de White
e também citado por Gama (1986, p.12), Melvin Kranzberg, além de apontar
que, na mentalidade popular, tecnologia é “sinbnimo de maquinas de diversos
tipos, assim como: imprensa, fotografia, radio e televisdo”, argumenta que a
historia da tecnologia é uma narrativa cronologica dos inventores e de seus
aparelhos, somados a outros dispositivos e processos técnicos. E conceitua:

Como explicacdo mais simples, a tecnologia consiste nos esfor¢os do
homem para enfrentar seu entorno fisico, tanto aquilo no que diz
respeito a natureza, quanto no que foi criado pelas proprias
conquistas tecnolégicas do homem, como por exemplo, as cidades —
e suas tentativas de dominar ou controlar esse entorno por meio de

sua imaginacdo e engenho na utilizacdo de recursos disponiveis.
(KRANZBERG, 1981, citado por GAMA,1986, p.12)

E Kranzberg ainda complementa que tecnologia é mais do que ferramentas,
maquinas e processos, pde em evidéncia o trabalho humano — a dimenséo do

homem enquanto ser.

Para Gama (1986), a tecnologia aparece, muitas vezes, como sinbnimo
de saber ou como um conjunto de técnicas. Muitas vezes, € conceitualmente
confundida apenas com invencdes, instrumentos ou maquinaria primitiva ou
moderna. Justifica-se, em parte, a ocorréncia dessa sinonimia pela traducéo

errdbnea da palavra inglesa technology, comumente traduzida como técnica. O
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autor sintetiza que tecnologia € o “estudo e conhecimento cientifico das
operacOes técnicas ou da técnica, [...] aplicacdo dos métodos das ciéncias
fisicas e naturais, assim como a comunicacdo desses conhecimentos pelo
ensino técnico.” (GAMA, 1986, p.30-31) Assim, a tecnologia seria uma
categoria distinta da técnica.

A partir dos significados apresentados, ja encontramos divergéncias em
relacdo ao conceito de tecnologia. Para tentar clarear um pouco mais a
conceituagdo do termo, trazemos a anélise de Vieira Pinto. Para este filosofo, a
tecnologia tem, pelo menos, quatro significados. O primeiro, com base em seu
significado etimoldgico, a tecnologia pode ser entendida como “a teoria, a
ciéncia, o estudo, a discussdo da técnica, abrangidas nesta Ultima nocdo as
artes, as habilidades do fazer, as profissdes e, generalizadamente, os modos
de produzir alguma coisa.” Esse sentido, primordial, evidencia a tecnologia
“como valor fundamental e exato do logos da técnica.” O segundo significado
toma a tecnologia como “pura e simplesmente a técnica”, sendo esta a
traducdo mais frequente e popular desse vocabulo — e, portanto, a mais
utilizada corriqueiramente, principalmente quando nao se exige maior rigor
quanto a apropriacdo desse termo. O terceiro significado esta vinculado a
definicdo anterior, a tecnologia € também a expressao do “conjunto de todas as
técnicas de que dispde uma determinada sociedade, em qualquer fase histérica
de seu desenvolvimento.” Assim, o termo tecnologia é aplicavel ndo apenas as
civilizacbes pretéritas, mas também “as condi¢gdes vigentes modernamente em
qualquer grupo social.” Para o autor, essa concepc¢ao, assim representada,
permite a mensuracéo do grau de avanc¢o do processo das forcas produtivas de
uma sociedade. Por fim, no quarto significado, também relacionado a definicdo
anterior, Vieira Pinto representa a tecnologia como sendo a “ideologizagao da
técnica.” Processo pelo qual a técnica se converte numa “mitologia”, ou seja,
numa espécie de ideologia social, estabelecendo, assim, as bases sobre as
quais se assentardo as multiplas faces do que se convencionou chamar
“desenvolvimento tecnoldgico e cientifico”. Quanto a nogdo de técnica, Pinto
(2005) a representa como “um modo de ser, um existencial do homem, e se

identifica com o movimento pelo qual realiza sua posicdo no mundo,
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transformando este ultimo de acordo com o projeto que dela faz.” (PINTO,
2005, p. 219).

Na mesma linha de compreensdo da tecnologia aprofundemo-nos no
conceito de técnica. O conceito de técnica é discutido, desde a Grécia antiga,
por pensadores como Platdo e Aristoteles. Os filésofos discutiam como a
técnica (do grego: techné), € exclusiva ao ser humano, corroborando o seu
processo de hominizagdo — diferenciacdo entre 0 homem e os animais através
da utilizacdo das técnicas e do trabalho. Pinto (2005) analisa que € facultado a
espécie humana produzir e inventar meios artificiais para resolver os problemas
e uséa-los diante da natureza. Diferente da tecnologia, que é a ciéncia da
técnica, que surge, como exigéncia social, numa etapa ulterior da histéria

evolutiva da espécie humana.

Para Vieira Pinto (2005), a técnica € mais do que instrumentos ou
ferramentas, o proprio homem €& um animal técnico, pois ele produz a si
mesmo. As técnicas sao os procedimentos de acao, as producdes humanas, as
acbes humanas concretas, mas que incluem produtos, mecanismos,
procedimentos nos quais se materializam. A técnica s6 aparece com 0
surgimento da consciéncia, ndo podendo ser pensada sem o homem, sem 0
homem executor. E importante neste estudo tal proposicéo desse autor porque
considera que a técnica personifica o portador da técnica, sendo ela a prépria
acdo do homem. Sendo expressédo do processo de hominizacdo, do caminho
evolutivo do homem, de sua acdo sobre o mundo, empresta-lhe caracteristicas
gue o diferenciam de seus antepassados primatas. A técnica, em si, ndo tem
intencionalidade, mas é carregada das relacbes humanas, sociais e de
producdo nas quais estd inserida, sendo representada e significada por tais

relacoes.

A partir das andlises anteriores, Vieira Pinto (2005) considera a técnica
como um conjunto de regras praticas para fazer determinadas coisas,
envolvendo habilidades, o uso das maos, dos instrumentos, das ferramentas e

das maquinas. Como argumenta Gama (1986), a esse conceito de técnica
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acrescenta-se o conjunto de processos de uma ciéncia, arte ou oficio, obtendo

o melhor desempenho da atividade realizada.

Respondendo a uma das questdes iniciais postas neste capitulo, apesar
da confusdo histérica j& apresentada, podemos identificar o nascimento da
técnica com o nascimento do proprio homem como espécie, ou seja, a técnica
€ inerente ao homem, ou seja, 0 homem comec¢a quando comeca a técnica,

como conclui Pinto (2005).

O homem serve-se da técnica para expandir sua razdo humana,
incorpora, na técnica, a sua acgado, relacionando-se assim com a natureza,
explorando o mundo material. Quando o homem projeta uma maquina, por
exemplo, ele esta imprimindo nessa maquina as suas intencionalidades. A
maquina corporifica uma apropriagdo cultural, uma acumulacdo social do
conhecimento por meio do homem que a projetou. O humano materializa-se ao
projetar a maquina. Assim como, para Mumford (1971), a maquina é um
produto da constru¢cio humana, ao compreendermos a maquina,
compreendemos a n6s mesmos, a sociedade. Entretanto, conforme afirma o
autor, devemos estar atento as profundas modificacdes das culturas sociais, a
partir do desenvolvimento da maquina. Para Vieira Pinto (2005), a maquina é
“todo engenho que capte uma forgca da natureza e a coloque a servigco do
homem.” (p.101) A partir desse conceito, podemos considerar que a origem da
maquina da-se pela capacidade humana de projetar.

Para exemplificar a discussdo sobre como a tecnologia pode ser
confundida com maquinaria moderna, citamos as experiéncias realizadas na
disciplina/curso Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo: Teorias e
praticas.’ Era comum, para muitos cursistas da disciplina, a associacdo direta

do termo tecnologia como sinénimo daquilo que é moderno, sofisticado e

inovador. Tecnologia sendo entendida, portanto, como avan¢o, como um

° A oferta da disciplina insere-se no projeto de pesquisa, ensino e extensdo, objeto desse
estudo e que merecera aprofundamento no Capitulo IV desse trabalho.



39

software, ou até mesmo um aparelho moével de comunicac¢do, como celulares,

tablets, notebooks, televisdes, dentre outros.

N&o se pode confundir o termo tecnologia tomando-o como sinénimo
daquilo que € moderno e inovador. Uma enxada, por exemplo, hdo seria uma
tecnologia, por ndo ser moderna, apenas um instrumento rudimentar de

trabalho.

*k%k

Ao empreendermos, aqui, uma interlocucéo entre os pensadores, Gama
(1986) e Pinto (2005), identificamos um diferencial, em relagdo aos outros
tedricos, acerca do conceito de tecnologia. Para os dois autores, a tecnologia
poderia ser identificada como estudo, como ciéncia. A tecnologia como ciéncia
teria, portanto, uma histéria mais recente do que a técnica. Diante dessa

interlocucéo, como se localizaria a tecnologia enquanto ciéncia?

1.2 Consideracgdes sobre Tecnologia e producé&o no Capitalismo

Ao consideramos a tecnologia apenas como ciéncia, estudo e
conhecimento cientifico, ndo podemos discordar de Vargas (1994), quando
afirma que podemos falar em tecnologia somente apds o estabelecimento da

ciéncia moderna.

No caso brasileiro, a importagéo da ciéncia moderna, surgida na Europa
no século XVII, ocorreu no inicio do século XIX, com a chegada da corte
portuguesa e com a criacdo das academias profissionais de Medicina, Direito e
Engenharia, além das academias militares. Também segundo Gama (1994),
faz sentido falar em tecnologia no Brasil no século XIX, quando o termo entra
em nossa lingua e houve, nos primeiros cursos de engenharia, uma
sistematizacdo cientifica dos conhecimentos relacionados com a técnica.
Entretanto, como ja esclarecido, o conceito de tecnologia aqui apropriado é o
conceito abrangente de Vieira Pinto: tecnologia como estudo e ciéncia, mas

também como expressao e ideologizacéo de todas as técnicas.

Quando se fala em ciéncia moderna, também se fala em tecnologia

moderna. Para Gama (1994), ao se falar em tecnologia moderna — sinbnimo de
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ciéncia do trabalho produtivo, podemos batiza-la nos paises europeus, a partir
do século XVIII. A tecnologia moderna tem sua fundacdo como ciéncia dentro
das relacbes de producdo capitalistas. De acordo com Gama (1994), nesse
momento, vemos, pela primeira vez, a citacdo da palavra producéo, que nos

remete, diretamente, ao modo de producéo da sociedade atual — Capitalismo.

Para Marx, em O Capital, o capitalismo — sistema de produgcéo da
contemporaneidade — tem seu nascimento, apesar de ndo haver um marco
histérico, no momento em que os trabalhadores comecam a realizar as
atividades conjuntas, utilizando-se do mesmo tempo e mesmo lugar,
produzindo partes de uma mesma mercadoria, sob o comando de um mesmo
capitalista. A partir desses elementos, a manufatura’®, quando introduz a
divisdo do trabalho, poderia ser considerada como ponto fundante desse

sistema.
Mas qual é a relacdo entre capitalismo e tecnologia?

O mecanismo fundamental para a existéncia da producao no capitalismo
e, portanto, de acumulacdo de capital, € a mais valia, em suas duas vertentes
de exploracdo da forca de trabalho, a mais valia absoluta e a mais valia
relativa. Segundo Marx, a extracdo da mais valia € a forma especifica que
assume a exploracdo sob o capitalismo. Apropriacdo do capitalista pelos
resultados do trabalho excedente ndo pago. A interpretacdo da mais valia, a
partir desse pensamento, é o tempo excedente despendido pelo trabalhador
para a realizacdo da atividade produtiva, ou seja, o tempo de trabalho
despendido pelo trabalhador é um tempo maior do que o necessario para a
producdo. Esse tempo excedente, essa “sobra” da forca de trabalho

empregada € a mais valia.

Para Marx, “a produgcédo de mais valia absoluta gira exclusivamente em

torno da duracdo da jornada de trabalho; a producdo de mais valia relativa

1019 Baseado em Machado (1989), a manufatura pode ser considerada a fabricacdo de maior

guantidade de produtos e a utilizacdo de maquinaria, em meados do século XVIII.
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revoluciona os processos técnicos de trabalho e as combinacbes sociais.”
(1975, p. 585)

Na mais valia absoluta, h4 um aumento do tempo de trabalho excedente
com o aumento da jornada de trabalho ou com a intensificagdo do trabalho. A
mais valia relativa considera, principalmente, uma reducdo do tempo da
producdo quando sao utilizadas inovacdes tecnoldgicas. Requer, portanto, um
trabalhador apto e formado para operar e conduzir maquinas. Nesse sentido,
pode-se relacionar a mais valia relativa diretamente com a educacao, pois pode
ser necessario um sujeito com maior nivel de escolaridade e/ou um processo
formativo mais complexo, muitas vezes ofertado pelas préprias empresas.
Mesmo porque had um grande interesse do capitalista em explorar, além da
capacidade manual do trabalhador, também o seu intelecto, suas habilidades,
conhecimentos, raciocinio e criatividade que se tornam, a cada dia, na
sociedade atual, mais valorizados. Como afirma Dantas (1993), a informacéo e

o conhecimento tornaram-se capital e “mercadoria” de muito valor.

Nessa perspectiva, Covre (1986) traz a afirmacdo de que a técnica pode
ser um processo de acumulacao de capital, tanto a partir da maquinaria, desde
0 século XVII, vinculada ao surgimento da ciéncia, quanto a partir da técnica

organizatdria, no século XIX, com o desenvolvimento das ciéncias sociais.

A partir da interpretacéo de Covre (1986), fica evidente que a burguesia,
ainda em formacgéo, em sua fase inicial e revolucionéaria, no final do século
XVII, traz consigo a transfiguracdo da ciéncia em tecnologia, a partir do uso da
maquinaria, reduzindo o tempo necessario de trabalho para uma determinada
producdo. Avancando, em meados do século XIX, a burguesia traz o embrido
da técnica organizatoria, os processos de administracdo, analise, planejamento
e de controle do processo produtivo e de distribuicAo das mercadorias. A
técnica passa a ser organizatoria, ou seja, para aumentar a producao,

acumular capital e gerar cada vez mais lucro.

Nesse momento historico, ja € visivel o germe da contradi¢do, dadas a

técnica e a tecnologia, elas poderiam proporcionar uma relacdo harmoniosa
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entre homem e natureza, ser um bem universal, proporcionar maior tempo livre
para o homem. Assim como pensava Galileu Galilei, em relacéo a ciéncia, que
ela poderia “aliviar a canseira humana”. Entretanto, a ciéncia, transfigurada em
saber tecnoldgico, torna-se, para a burguesia, um instrumento de exploragéo e

de dominacé&o de classe.

A partir da premissa apresentada por Covre (1986), podemos relaciona-
la com as consideracdes de Albuguerque (2012) que, com bases marxianas e
shumpeterianas,™* apresenta, em suas anélises, um viés da tecnologia como
instrumento de dominacdo e de poder, colocando a inovagdo tecnoldgica no
centro da dinamica capitalista. A tecnologia e a técnica destacam-se como

motor desse sistema.

Ao considerarmos a tecnologia como ciéncia, além dos outros
significados apresentados, estariamos afirmando, portanto, que o capitalismo

apropria-se da ciéncia?

Para Covre (1986, p.142), o capitalismo apropria-se da ciéncia ao
mesmo passo em que a burguesia revolucionaria vai transformando-se em
classe social dominante. Com o estabelecimento dessa classe dominante, com
0 processo industrial e a intensificacdo da maquinaria, a burguesia, que se
“apropria do conhecimento, ao nivel ideoldgico, pretende que esse carater
universal figue embutido na servidao particular que dara esse conhecimento.”
Assim, coloca esse conhecimento a seu favor, tornando-o “um instrumento
para aprofundar as diferencas de privilégios econdmicos, politicos e culturais

entre classes sociais em embate.”(COVRE, 1986 p. 143)

Frisemos que o primeiro momento da apropriacdo do conhecimento da-
se com o surgimento da ciéncia, no século XVII, “com o aparecimento do

método experimental, com o viés de transfiguracdo do conhecimento da

! Economista, Schumpeter lidou com a obra de Marx, incorporando importantes elementos de
analise, como o papel e os efeitos da mudanca tecnoldgica no sistema capitalista.
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natureza em técnica.” (p.142) A transfiguragéo da ciéncia afirma-se, no final do
século XIX, “com o desenvolvimento da técnica organizatéria, vinda do
desenvolvimento das ciéncias humanas, a partir de uma perspectiva
epistemoldgica especifica — 0 positivismo, que projeta a ciéncia como técnica
social.” (p.142) O conhecimento e a ciéncia transfiguram-se em saber
tecnoldgico e esse saber tem como funcdo primordial explorar e dominar os

demais.

*kk

Portanto, a jungcdo da tecnologia e da ciéncia foi fundamental para o
avanco do sistema capitalista, corroborando, entdo, o seu maior objetivo, mais
producdo, acumulacao de capital, seja pela via da mais valia absoluta seja pela

mais valia relativa.

Para Marx, a tecnologia €, assim, muito importante para 0 processo
produtivo. E a ciéncia moderna faz da tecnologia uma forca produtiva,

apropriando-se dela para servir ao capital.

7

Partindo da premissa de Marx, tecnologia € aqui considerada, em
resumo, como o0 processo de insercao dos instrumentos de trabalho, com suas
respectivas bases técnicas, no ambito das rela¢des sociais de producdo. E
técnica é tomada como a base de funcionamento dos instrumentos e 0s meios
auxiliares de trabalho, conforme andlise de Bernardo (1977), argumentando
que a tecnologia, para Marx, relaciona-se, diretamente, com o modo de
producdo, desvenda o modo de acdo do homem sobre a natureza, € a
expressao basica de um modo de producédo e de organizacao social e desvela

a mais- valia como uma forma tecnoldgica particular.

1.3 As grandes transformac0fes da sociedade contemporanea

J& se sabe que, desde a década de 70 do século XX até os dias atuais,
grandes transformacdes econdmicas, politicas, culturais e sociais ocorridas no
mundo processaram-se através da chamada terceira revolugdo industrial ou
revolucdo informacional. Uma das caracteristicas dessas transformacdes tem

sido 0 uso das novas tecnologias como a microeletrbnica, a robdtica e,
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principalmente, a juncdo das telecomunicacbes com a informatica — a

telematica.

As novas tecnologias modificaram e ainda vém modificando e
influenciando o comportamento humano, as maneiras de pensar e de
relacionar homem e natureza, alterando as formas de producdo dos
trabalhadores, modificando sua relacdo com a matéria-prima, distanciando
ainda mais o produtor do seu produto, além de contribuir para a intensificacao

da producgéo.

A partir dos anos 80 do século passado, a tecnologia, em especial a
tecnologia digital, tem sido alvo de novos olhares, criticas e propésitos de
mudanca nas rela¢des sociais. Essas transformacdes visariam o que alguns
autores consideram um novo modo de desenvolvimento, o informacionalismo
(CASTELLS, 1999; LEVY, 1999; SANTOS, 1997).

Para Castells (1999), a nova sociedade, chamada de “sociedade
informacional”, esta organizada a partir da geracdo, do processamento e da
transmissdo da informag&o, que se tornaram as fontes fundamentais de
produtividade e poder, em razdo das novas condi¢fes tecnoldgicas surgidas
nesse periodo histérico. Para Dantas (2012, p. 141-142), o individuo, no
informacionalismo, tornou-se um “elo informacional, que recebe, processa e
transmite algum subconjunto de informacdo.” E esse percurso tem contribuido

para o fluxo produtivo do capital-informacao.

No contexto do informacionalismo é cunhado o termo “sociedade da
informacdo,” no inicio dos anos 70 do século XX, como um plano elaborado
pelo Japan Computer Usage Development Institute (Jacudi). O socidlogo belga,
Armand Mattelart, estudioso de midias, cultura de massa e industria cultural,
analisa que o termo tornou-se um “cliché” que foi naturalizado com a revolugéao
da informacdo. No caso da sociedade da informacdo, h4 uma proposta, por
parte dos idedlogos do capital, de uma sociedade igualitaria, sem diferenca
social, democrética e informatizada. Entretanto, a realidade difere dessa

proposta.
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Para fazermos uma analise critica da expressdo sociedade da
informacédo, a partir do seu conceito e de sua proposta, propomo-nos a
exemplifica-la a partir dos dados sobre o analfabetismo no Brasil. Para o
Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica (IBGE), a pessoa analfabeta &
aguela que declara nao saber ler e escrever um bilhete simples no idioma que
conhece. Aquela que aprendeu a ler e escrever, mas esqueceu, e a que
apenas assina o nome sao, também, consideradas analfabetas. Seguem,
abaixo, duas tabelas que apresentam dados percentuais sobre a taxa de
analfabetismo entre os brasileiros no periodo da década de 1970 ao ano 2000.

Vejamos as tabelas:
Abrangéncia: Brasil / Unidade: Percentual

Tabela 1:Taxa analfabetismo — homens 1970 a 2000

Periodo Taxa de analfabetismo — homens
1970 29,8
1980 23,6
1991 19,8
2000 13,8

Tabela 2:Taxa analfabetismo — mulheres 1970 a 2000

Periodo Taxa de analfabetismo —mulheres
1970 36

1980 27,1

1991 20,3

2000 13,5

Fonte: IBGE, Censo Demografico 1970-2000. Dados extraidos de: Estatisticas do século XX.
Rio de Janeiro: IBGE, 2007. Diversas tabelas.

Os dados acima estdo apresentados até o ano 2000. Em 2010, os
resultados®® do Censo Demografico, divulgados pelo IBGE, mostram que a taxa
de analfabetismo, na populacédo de 15 anos ou mais de idade, caiu de 13,63%,

em 2000, para 9,6%, em 2010. Ao atualizarmos os dados para 2013,

'2 Mais informagdes, consultar em: <http://www.brasil.gov.br/noTICias/arquivos/2011/11/16/
censo-2010-cai-taxa-de-analfabetismo-no-pais>. Acesso 04-05-2013.



http://www.brasil.gov.br/noTICsias/arquivos/2011/11/16/%20censo-2010-cai-taxa-de-analfabetismo-no-pais
http://www.brasil.gov.br/noTICsias/arquivos/2011/11/16/%20censo-2010-cai-taxa-de-analfabetismo-no-pais
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identificamos que a taxa de analfabetismo compreende 8,3% da populacdo

brasileira acima dos 15 anos.

Diante desses dados, identificamos o grande percentual da populacéo
brasileira que esta na condicdo de analfabetos, isso sem aprofundar os parcos
dados sobre o analfabetismo digital — ndao acesso ao “mundo dos
computadores” ou a informatica. Hoje, no Brasil, segundo dados de 2012 do
Instituto Brasileiro de Direito a Informatica (IBDI),*® temos uma média de
apenas 45% dos brasileiros como usuarios regulares da internet. Realmente,
sera que podemos considerar que estamos imersos na “sociedade da
informacéao”, no caso brasileiro? A realidade dessa sociedade néo é para todos,

nao é democratica.

Os dados do IBGE, citados acima, trazem resultados quantitativos para
essa comprovacgado. Entretanto, a expressdo sociedade da informacgéo foi
naturalizada e esta impregnada socialmente, trazendo uma falsa ideia de
verdade. Poderiamos relacionar, de certa forma, esse tipo de cliché, como
alienacao, até mesmo ao conceito de racionalidade do tipo instrumental, base

de estudos dos frankfurtianos?**

A racionalidade instrumental configura uma operacionalizagdo dos
processos racionais e da razédo do sujeito, economia de pensamento, influéncia
planejada, “limita-se a escolher os meios adequados para os fins pretendidos”,
conforme afirma Tavares (2004, p.35). Analisando dessa forma, encaixa-se
bem a proposta do capital de uso do conceito de sociedade da informagéo,
naturalizando e propagando essa ideia com fins ja definidos. Tavares (2004)
analisa que o conceito de racionalidade instrumental, na verdade, é uma
ampliacdo do conceito de alienagdo de Marx. A autora elabora uma
interlocucéo entre o pensamento de Marx e o dos frankfurtianos, contrapondo a

13 Disponivel em <<http://www.ibdi.org.br/site/>> acesso em 27-03-2014.

* Entre o grupo dos chamados frankfurtianos, intelectuais com inspiracdo marxista que
formularam uma teoria social especifica como critica a sociedade industrial, temos, como
principais representantes, Theodor Adorno, Max Horkheimer, Herbert Marcuse e Jirgen
Habermas.
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racionalidade instrumental com a racionalidade integral, racionalidade
completa, sendo esta somente possivel se a coletividade social for
emancipada, baseando-se em Marx; e se 0 ser humano também for
emancipado (auto-emancipado), conforme elaboragcdo de Herbert Marcuse
(Idem, p.16), propondo a emancipacdo como antitese da alienacdo, como

idealizaram inuUmeros tedricos e revolucionarios anticapitalistas.

1.4 O valor da informagdo e comunicagdo na “sociedade do

conhecimento”.

A seguir, ao tratarmos da “sociedade do conhecimento” ou “sociedade
da informagao”, consideradas aqui como sindnimos, faremos uma relacéo
direta com as tecnologias da informacdo e comunicacdo. A tecnologia da
informacgéo, na sociedade capitalista, chegou ao ser mais do que mercadoria
com valores de uso e de troca, sendo considerada, na verdade, instrumento de

valor.

Especialista na questdo da informacdo enquanto valor, Marcos Dantas
(1993; 2010; 2011; 2012; 2014) faz um estudo aprofundado de como os
sistemas de informacdo servem diretamente ao capital e ao lucro, ainda que,
entretanto, pudessem ser mais democraticos. A revolucao tecnolégica nas
comunicacdes, como a microeletrbnica, os computadores, os satélites, além
das micro-ondas e fibras 6ticas, oferece, ao capital, novos meios de processar
e transmitir informacdes. Investimentos feitos por grandes corporagoes,
agentes financeiros privados e pelo Estado tornam cada vez mais rapido,
eficiente e barato o transporte da informag¢do que interessa ao capital. Para
Dantas (2012), a informacdo foi mercantilizada a partir da metade do século
XX, e seu valor realiza-se pelo trabalho de captar, processar e registrar a
informacédo, assim com por sua distribuicdo e apropriacdo entre os agentes

envolvidos e por sua (re)producéo.

A questdo central levantada pelo autor sobre o valor da informacéo € a
de que a informacao, no capitalismo, tem a funcéo de poupar, diminuir o tempo

de trabalho. E poupar tempo valoriza o capital, ou seja, concretiza-se, assim, a



48

mais valia. “A informacdo de maior valor, a informacéo escolhida, é aquela que
orienta mais trabalho ndo espontaneo, porém no menor tempo
possivel.”(DANTAS, 2012, p. 49)

Com essa légica do informacionalismo, ha uma intensificacdo dos fluxos
informacionais, alterando-se, profundamente, as relacdes entre as pessoas e
as relacdes econdmicas de producdo. Dantas ilustra a questdo a partir da
producdo de um filme, mostrando como se cumpre, no capitalismo

informacional, o papel de agregar valor ao material produzido.

A producdo de um filme, resulta-se em um original que servird de
modelo para a replicacdo industrial. O capitalista que detém os
recursos industriais necessarios a essa replicagdo e sua distribuicdo
— 0 estudio cinematografico, a emissora de televisdo —, se comportara
de modo n&o muito diferente do editor de livros, na sua relagéo com o
trabalho vivo produtor da cena: adquire-lhe os direitos de cépia, base
das relagbes econdmicas monopolistas que estabelecerd com os
demais agentes do mercado, proprietarios de salas de cinema, de
videolocadoras, sobretudo com os espectadores finais, aos quais
cabera pagar o preco. Em sintese, na produc¢do industrial artistica,
estdo envolvidos dois tempos distintos. Primeiro, o tempo do trabalho
vivo concreto (do escritor, dos artistas gravando suas cenas), do qual
resultara um modelo registrado para fins de replicacdo. Este tempo é
aleatério, estd submetido as incertezas dos testes, dos rascunhos,
das experiéncias, dos ensaios, de buscas que vao indicando qual o
melhor resultado afinal pretendido e atingido. O segundo tempo € o
da replicagdo industrial: este tempo pode ser altamente controlado,
tende a redundéancia, embora ainda afetado aleatoriamente por
tarefas como ajuste de maquina (em graficas) ou erros de processo
(sempre possiveis) — é o tempo tipicamente fabril. (DANTAS, 2011, p.
11-12)

O fator de ganho, no capital informacdo, da-se pela apropriacdo e
distribuicdo da informacéo sobre um monopdlio adquirido. O autor, especialista,

acrescenta que se deve

Entender a informagdo como trabalho e seu produto como
conhecimento, entender seu lugar na circulacdo e o lugar da
circulacdo no processo de valorizacdo; explicando nés que: i) a
internet — reducdo do tempo de rotacdo do capital ao limite de zero; e
ii) a crescente pressdo do capital para naturalizar a propriedade
intelectual (criminalizagdo da “pirataria”), por meio da qual pode
acambarcar, na forma de rendas informacionais, as riquezas criadas
por um trabalho ja despojado de qualquer medida de troca.
(DANTAS, 2010, p. 32)
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A discussdo acerca da informacdo e da comunicacdo enquanto valor
nao se encerra aqui, apresentaremos alguns outros de seus desdobramentos

ao longo desse estudo.

Nesse capitulo foram apresentados e discutidos os conceitos de técnica
e tecnologia, introduziram-se elementos para a analise do capitalismo
contemporaneo, destacando ai a apropriacdo das tecnologias para o aumento
de producédo e a abordagem das TIC como valor e instrumento de poder. A
partir desse quadro analitico, avangamos para o Capitulo Il, que tem o objetivo
de relacionar as caracteristicas centrais da sociedade atual com o papel das

TIC na educacéao e sua funcéo de contribuir ou ndo para ampliacdo do capital.
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CAPITULO Il

EDUCACAO E TECNOLOGIA, CONTRIBUICOES PARA O
DESENVOLVIMENTO CAPITALISTA

O capitulo precedente teve como referencial de analise a reflexdo sobre
a confusdo conceitual, ao longo da historia, entre os conceitos de técnica e
tecnologia. Em sequéncia propds-se um questionamento sobre o modo como a
técnica e a tecnologia foram apropriadas pelo sistema produtivo atual — o
capitalismo, para intensificar a producédo. Neste capitulo, a proposta é a de
analisar o papel da educacao e a insercédo das TIC na escola, além de alguns
desdobramentos relativos ao trabalho e a formacdo docente para a sua
utilizacdo, buscando evidenciar as intencionalidades politicas e econdmicas da
integracdo, na educacao, das novas tecnologias tdo presentes na sociedade

capitalista contemporanea.

2.1 O papel da educacéao no sistema capitalista.

Apresentamos, a seguir, uma breve contextualizacdo histérica do
sistema educacional no capitalismo. Tomamos, como ponto de partida, o
sistema educacional inglés, por ter sido concomitante ao processo de
industrializacdo e da formacdo da burguesia, aspectos importantes neste
estudo. Como surgiu, qual o interesse das classes, tanto da burguesia quanto
do proletariado, em relacdo a educacdo e ao tipo de formacédo do sujeito. O
objetivo é compreender o significado da educacgdo para os trabalhadores e os

seus possiveis papeis a partir do desenvolvimento econémico.

De acordo com Machado (1989), do século XVI ao inicio do século XVIII,
0 ensino tinha lugar no ambiente familiar ou nas corporacdes de oficio —
associacOes de pessoas qualificadas para trabalhar numa determinada funcéo,
de acordo com o ramo da atividade, pois a producdo de mercadorias ainda era
uma producao voltada para a subsisténcia. As criangas participavam de todo o
processo de producdo dessas mercadorias, aprendendo, aos poucos, com 0S

pais ou 0os mestres de oficio, a realizar as atividades produtivas familiares. Até
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esse momento, ndo havia uma demanda educacional, a familia e as
corporacbes cumpriam esse papel de ensino das atividades e tarefas.
Entretanto, aos poucos, a producdo doméstica vai sendo suprimida a medida
que os trabalhadores (camponeses e artesdos) comegcam a se organizar e vao
avancando para processos de trabalhos mais complexos. Baseada na divisédo
do trabalho — especializagcdo de funcdes dentro do trabalho coletivo, para
aumentar a eficiéncia produtiva — surge a manufatura, como ja apresentado.
Esses novos procedimentos colaboram, em grande medida, para fortalecer o
capitalismo. O trabalhador passa a ter o seu trabalho fragmentado e as
operacdes a seu cargo simplificadas. A familia perde a condicdo de produzir
ela prépria para a sua subsisténcia, o ensino do oficio aos mais jovens perde a

centralidade.

O desenvolvimento do sistema industrial, no final do século XVIII,
modificou as relacfes sociais, que passam a ser, mais e mais, mediadas pelo
trabalho coletivo com a intensificacdo da producédo capitalista e a extensdo da
escala de producdo. Podemos citar dois fatores fundamentais para essa
intensificacdo, o primeiro seria a cooperacdo no trabalho e o segundo, o
aperfeicoamento da maquinaria. A cooperacdo no trabalho, a partir da juncéo
de trabalhadores, efetua uma revolucao produtiva na industria. Produz-se muito
mais no trabalho coletivo e cooperado. A cooperacdo, nomeada por Marx, € a
“forma de trabalho em que muitos sujeitos trabalham planejadamente lado a
lado e conjuntamente, no mesmo processo de producdo ou em processos de
producao diferentes.” (MARX,1975, p. 442) Existe uma forca de massa, com o
coletivo de trabalhadores gerando, uns com 0s outros, uma excitacdo que
conduz a uma maior producéo por individuo, pois 0 homem é um animal social.
Ha combinacfes de trabalho, configurando o momento da primeira modificacao

real do processo de trabalho subordinado ao capital.

Aliada a esse trabalho cooperado, a maquinaria também imprimiu uma
mudanca significativa no processo produtivo. A maquinaria desenvolve-se em
seu processo de transformacédo. Essa mudanca da-se pelo aperfeicoamento
das ferramentas e pela otimizacdo da forgca motriz. Essa forca motriz era,

inicialmente, a forca exclusivamente humana, mas que passa a incorporar
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forcas da natureza como a agua, o vento e a forca dos animais. A forca motriz
vai adquirindo forma autbnoma, chegando ao ponto de as maquinas

produzirem outras maquinas.

Esse percurso da industria exige a expansdo da quantidade e do
tamanho das maquinas, a expansdo dos transportes e da comunicacao, tudo
isso vindo do periodo manufatureiro. Mas os sistemas de comunicagcédo e de
transporte foram, pouco a pouco, ajustados, mediante um sistema operacional
com os navios fluviais a vapor, as ferrovias, os transatlanticos a vapor e 0s

telégrafos, ao modo da producéo de uma grande inddstria.

Com a crescente producdo mecanizada, nas primeiras décadas do
século XIX, a maquinaria aumenta o material humano exploravel pelo capital,
mediante a apropriacdo do trabalho de mulheres e criangas, que passam a ser
considerados aptos como trabalhadores das industrias, na medida em que a
forca muscular torna-se dispensavel. Portanto, o trabalhador passa a ser mais
explorado, pois a maquinaria intensifica seu ritmo de trabalho ao mesmo tempo
em que se da a incorporacdo do trabalho cooperado. A inddstria, com toda a
maquinaria e técnica, torna-se o espaco de producdo e de exploracdo dos

sujeitos.

Com a mudanca no sistema de trabalho, tanto na manufatura quanto nas
indUstrias, o comércio e as instituicbes militares passam a exigir requisitos
educacionais. A prépria burguesia, ainda em formacéo, vé a escola como um
componente de estratégica politica, buscando nessa instituicdo forcas para
acabar de vez com o regime feudal. Enquanto, no Brasil, nesse momento,
ainda prevalecia o0 modo de producado escravista e 0 ensino era uma atividade

elitista, muito diferente do contexto Inglés.

A escola, com a divisdo do trabalho, comeca a tornar-se indispenséavel
para a producdo. Machado (1989) analisa que se vé ai, claramente, a diferenca
de visdo entre Durkheim e Karl Marx, em relagdo a divisdo do trabalho.
Segundo a autora, para Emile Durkheim, a divisdo do trabalho criava um

sentimento de solidariedade no homem, uma chamada solidariedade organica.
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Ja para Marx, a divisdo do trabalho causava uma deformacdo no modo
operacional do trabalhador que, ao ter seu trabalho fragmentado, a tendéncia
era que ele, ao mesmo tempo, perdesse a sequéncia de todo o0 seu processo
de trabalho. Mas, a partir dessa discussédo, qual a relacdo entre divisao de
trabalho e educacéo?

Ha uma relacdo direta, pois a complexidade do processo de
diferenciacdo e divisdo de trabalho relaciona-se com a formacéo do sujeito,
com a sua educagdo. Uma educacdo para o trabalho, que tem como
centralidade preparar o sujeito ensinando-lhe as habilidades necessérias para
a execucdo de tarefas ou propiciando sua formac&o integral como homem,™
para que desenvolva por inteiro de todas as suas potencialidades. Questao que

ainda permanece central na educacéo do capitalismo contemporaneo.

Em meados do século XIX, na Europa, predominava a dicotomia no
papel da educacéao, tanto para a classe burguesa, quanto para o proletariado. A
educacado para a burguesia, somada a parceria com o Estado e com a forca
dos militares, poderia consolidar uma unidade nacional — uma hegemonia.
Havia a proposta de uma escola Unica, que significava um questionamento a
escola aristocratica. Para Machado (1989), o proletariado, por sua vez,
desejava uma educacdo publica e gratuita para todos, trabalho e educacéo
como Unico processo de unir teoria e pratica, uma formacao politécnica. Para a
autora, 0 ensino politécnico destinava-se a desenvolver a cultura do trabalho,
articular o estudo de todas as matérias com a atividade prética, tomando o
trabalho como principio educativo: “No plano pedagdgico, a articulagao entre
ensino e trabalho pressupde a integracao de todas as disciplinas, (...) questdes
e desafios concretos suscitados pela atividade laborativa.” (MACHADO 1989,
p. 156).

Na tentativa de desvelar um pouco das intencionalidades da educacéo e

0 seu papel na atualidade, recorremos a Enguita (1989). Em “A face oculta da

1> Baseado em Fidalgo e Machado (2000).
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escola, educacdo e trabalho no capitalismo”, esse autor nos convida a
reflexdes criticas sobre a educacdo e a escola, instituida “ndo apenas como
veiculo para transmisséo e circulacao das ideias, mas também e sobretudo o
cenario de uma série de praticas sociais materiais,[...] (para a) aprendizagem
das relagdes sociais de producao.” (ENGUITA 1989, Prefacio)

Analisar a educacdo sob uma perspectiva da producédo e reproducéo
ndo é uma tarefa simples nos dias atuais, pois predomina um olhar
unidirecional para a educacgdo, um olhar romantico, idealizado, que Vvé a
educacdo como apenas formadora do ser educado, do ser social, uma
educacdo para a formacdo humana. Apesar de ndo desconsiderarmos essa
visao ideal do papel da educacéo escolar, propomos uma analise critica sobre

ela na sociedade capitalista.

Nesse sentido, Enguita (1989) nos apresenta dois papéis gerais da
escola. Um deles seria o da possibilidade de melhoria da condicdo dos
individuos e, ao mesmo tempo, propiciar a luta pessoal por mudanca de grupos
sociais, talvez a projecdo de uma ascensdo social. Mas o autor detém sua
andlise na perspectiva do outro papel da escola, apresentando-nos a escola
em gue criancas e jovens sdo conduzidos a aceitar as relacées do trabalho
adulto, assumindo como principal o seu papel de promover a socializacao para

o trabalho.

Santos (2004), atualizando essa analise, afirma que o capitalismo, ao se
reestruturar, desde final do século XIX, a partir do periodo de acumulacédo de

capital, com o taylorismo,® foi direcionado a adotar novas formas para a gest&o

0 taylorismo caracteriza-se como uma forma avancada de controle do capital (com o objetivo
de elevar a produtividade do trabalho) sobre processos de trabalho nos quais o capital
dependia da habilidade do trabalhador... De que forma? Através do controle de todos os
tempos e movimentos do trabalhador; ou seja, do controle de todos os passos do trabalho vivo.
Estamos bastante distantes da forma descrita por Marx do ajustamento da base técnica as
determinagdes do capital: num momento mais avangado do desenvolvimento do capitalismo, a
questdo historicamente recolocada de sua dependéncia frente ao trabalho vivo, o capital reage
de uma forma diferente: ao invés de subordinar o trabalho vivo através do trabalho morto, pelo
lado dos elementos objetivos do processo de trabalho, o capital lanca-se para dominar o
elemento subjetivo em si mesmo. Esta ‘facanha’ do capital significa, em uma palavra, a busca
da transformacdo do homem em méaquina. (MORAES NETO, 1989, p. 34)
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das empresas, das pessoas, ou melhor, do trabalho. Essa gestdo busca,
principalmente, apropriar-se da capacidade de raciocinar dos trabalhadores, de
sua capacidade intelectual. A escola, portanto, assume ai seu novo papel de
alinhar trabalho e educacéo, de propor uma formacéo do trabalhador que some
competéncias as exigéncias do mercado de trabalho. Bruno (2011) também
analisa que a escola atua diretamente na producdo de qualificacdo do
trabalhador para o exercicio do trabalho. A autora afirma que, para se
compreender a importancia da educacéo no processo de reproducéo da classe
trabalhadora, € necesséario relaciona-la com a mais valia, permitindo
compreender, assim, a sua relacdo com o desenvolvimento econdmico.
Recordemos que mais valia € o tempo excedente despendido pelo trabalhador
durante o processo de producdo; para realizacdo da atividade produtiva, mais
valia absoluta; e para a intensificacdo da producdo através da tecnologia, no

mesmo tempo de trabalho, mais valia relativa.

A educacdo tem, portanto, um papel muito importante no
desenvolvimento econdmico; a partir do momento em que houve um maior uso
de maquinarias a vapor nas indastrias e uma expansao da classe trabalhadora,
mais a educacao se subordinou ao capital, mediatizada pelo Estado.

[...] a educacdo dita publica foi condicionada, ndo para o
desenvolvimento da inteligéncia e da autonomia intelectual dos filhos
de trabalhadores, mas para atender as necessidades de
determinadas especialidades, da nova tecnologia, das novas
estratégias de controle social e, acima de tudo, das necessidades
oriundas do novo quadro disciplinar que se tornou dominante.

(CLEAVER, 1981; BERNARDO, 1985; BRUNO, 1996 citados por
BRUNO 2011, p.547)

Como se pode perceber, o sistema educacional nasce a partir de
uma exigéncia para o trabalho no capitalismo, mesmo com demandas
divergentes entre as classes. A prépria escola, como instituicdo social,
transforma-se em uma instituicdo capitalista. Através da organizagdo das
relacdes de trabalho, seu papel € modificado, cabendo a ela a socializacdo do
saber sistematizado. Nesse sentido, a educacao escolar torna- se fundamental
para o desenvolvimento capitalista. Contudo, ndo é novidade que a educacao
vem incorporando, em grande medida, as tecnologias e todo o seu aparato,

instrumentais e ferramentas tecnologicas.
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De acordo com Tavares (2004, p.27), podemos considerar que a “juncao
da tecnologia, da informacéo e do conhecimento é hoje talvez a for¢a produtiva
mais essencial para a producdo de produtos e servicos.” Nesse sentido,
poderiamos afirmar que a tecnologia na educagdo seria uma unidade

fundamental para a expanséo do capitalismo?
Na tentativa de responder tal questédo, passemos para o proximo topico.

2.2 Tecnologias da informagc&do e comunicagéo na escola

O termo tecnologia, conforme apresentado no primeiro capitulo, tem
amplos significados. Serdo, aqui, analisadas suas ramificacées relacionadas a
informacdo e a comunicacdo. A transmissdo e a circulacdo da informacao
permitem uma dada interatividade,!’ que a cada dia est4d mais presente na
escola. O aluno chega a sala de aula ouvindo muasicas no seu ipod ou
mostrando uma foto tirada pelo seu “telefone celular inteligente” ou, por que
ndo, mostrar o video do youtube, disponivel online em seu tablet, que ganhou
no final de semana. Apesar de ser uma realidade comum no cotidiano de
muitas escolas brasileiras, temos de analisar criticamente essa realidade.

O facil acesso aos diferentes recursos digitais moveis, acima citados, faz
parte de uma logica capitalista de uso e de consumo. Uma acumulacdo de
objetos considerados, socialmente, de valor. O consumo de “equipamentos
tecnolégicos”, midias, softwares e informagdes dao “giro” a producao
capitalista. Sobretudo, conforme apresenta Tavares (2010), o capitalismo
imprime a escola uma funcédo social de “formadora de habitos de consumo
necessarios para a expansdo de uma producdo capitalista crescentemente
mediatizada” (p.102), através de uma alianca de papéis formadores — midia e

escola — fomentando toda uma industria de bens de capital tecnologicamente

7 Consideramos a interatividade como algo além da potencialidade técnica oferecida por
alguma maquina ou meio tecnoldgico, mas por agdes de reciprocidade e compartilhamento de
conhecimentos e experiéncias, conforme Silva (2003).
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sofisticada. Assim, os sujeitos em formacdo, de certa forma também sé&o

preparados para adquirir o habito do consumo.

Ha hoje, uma unidade intrinseca entre tecnologia e educacdo. Essa
unidade tem sido muito importante para o avanc¢o do sistema capitalista. Com
base nessa unidade, analisamos uma reportagem apresentada na revista

eletrdnica semanal Fantastico®®,

Uma escola localizada em uma grande favela do Rio de Janeiro, durante
o periodo de férias escolares, teve sua estrutura fisica reorganizada. Novos
mobiliarios, carteiras, cadeiras, quadro branco e uma multiplicidade de cores,
somados a um espaco adaptado as novas tecnologias: computadores,
projetores, tablets, celulares, lousas digitais e outros equipamentos. Com esta
chamada “sala de aula do futuro”, cheia de instrumentais tecnoldgicos, o aluno

aprende mais e melhor? Se, sim, em que sentido?

Se tomarmos como ponto de partida a reportagem, considerariamos que
esses “instrumentais” possibilitariam uma efetiva aprendizagem aos alunos.
Mas o que a reportagem enfatiza € a facilidade e a viabilidade do uso
meramente instrumental das TIC na educacao, uso planejado de acordo com o
capitalismo para a formacédo de trabalhadores com capacidades minimas de
operacionalizacdo futura dos recursos tecnoldgicos no mercado de trabalho.

Essa € a grande intencionalidade implicita na insercéo das TIC na educacéo.

Assim como M. N. Oliveira (2001) afirma, a presenca das tecnologias da
informacéo e comunicacdo na educacao e os recursos da internet “ndao sao em
si fatores de equalizacdo social, nem uma condicdo suficiente ou mesmo
necessaria para formacao critica e ativa do aluno” (p.106), mas sim uma
“‘conexdao com o modo de desenvolvimento informacional com a denominada

sociedade do conhecimento, que ndo se pauta por valores de justica e incluséo

'® Fantastico - Revista eletrdnica brasileira apresentada aos domingos & noite. Reportagem:
Tecnologia invade sala de aula da rocinha e muda processo de aprendizado. Disponivel em:
<http://globotv.globo.com/rede-globo/fantasTICo/v/tecnologia-invade-sala-de-aula-da-rocinha-e-
muda-processo-de-aprendizado/2438497/> Acesso em 15-05-2013.



http://globotv.globo.com/rede-globo/fantastico/v/tecnologia-invade-sala-de-aula-da-rocinha-e-muda-processo-de-aprendizado/2438497/
http://globotv.globo.com/rede-globo/fantastico/v/tecnologia-invade-sala-de-aula-da-rocinha-e-muda-processo-de-aprendizado/2438497/
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social.” (idem p.106) A autora acrescenta que 0S recursos tecnoldgicos e sua
oferta no cenario educacional cumprem funcées mais ligadas ao consumo do

gue a intencdo de construcao da cidadania e do respeito aos direitos humanos.

Entretanto, para a mesma autora, a educagdo também assume um
“‘papel crucial na socializacdo e construcdo do conhecimento e da cultura,
podendo ultrapassar o carater instrumental do conhecimento” (OLIVEIRA, 2001
p.106). Nesse sentido, seria possivel a apropriacdo e utilizagcdo dos recursos
tecnologicos de outra forma, com a possibilidade de que eles conduzam o

sujeito a aprender mais e a se apropriar de novos conhecimentos?

Pelo exposto, algumas questdes sado fundamentais para maior
entendimento da relacéo entre tecnologia e educacéo. Seria possivel utilizar as
TIC na educacdo para que O sujeito possa aprender mais, de forma
emancipadora, e ndo s6 com 0 proposito capitalista de habilita-lo para o
mercado de trabalho? De que forma usar essas tecnologias em tal
perspectiva? Como se da o trabalho docente mediado pelas tecnologias da
informacdo e comunicagdo? Estariam os docentes em exercicio tendo uma
formacao adequada para o trabalho com as TIC, ainda que somente em termos
instrumentais? Esses docentes tém clareza das intencionalidades politicas e
econbmicas das TIC na educacdo? Como podem aplicar, no seu trabalho,
praticas pedagdgicas que se utilizem das tecnologias educativas®® a favor do

conhecimento e de uma emancipacéo?

Coscarelli (1998) fala da importancia de deixar claro que os “bons
resultados das TIC na escola, depende do uso que se faz dela, de como e com
que finalidade ela esta sendo usada” (p.41). Nessa perspectiva, entramos no
campo da educacéo tecnolédgica. De acordo com Miranda (2007), a educacgéao

tecnologica € um conceito mais amplo do que um conjunto de conhecimentos,

¥ Tecnologia Educativa (TE): recursos técnicos usados no ensino envolvendo todos os
processos de concepc¢do, desenvolvimento e avaliacdo da aprendizagem. Para maior
compreensdao, consultar Miranda (2007).
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competéncias e atitudes em relacdo ao uso dos computadores. E “saber usar a
tecnologia e ainda analisar sua evolucao e repercussédo na sociedade. Supbe
ainda desenvolver um discurso racional sobre as tecnologias.” (p.43) Assim, a
verdadeira educacgao tecnologica age no sentido de “ensinar aos estudantes a
histéria das diferentes tecnologias e seus efeitos econdémicos, sociais,
psicolégicos e ainda de como elas refizeram o mundo e continuam a refazé-lo.”
(p.43) Ou seja, 0 que a autora nos apresenta como educacao tecnologica
perpassa por significados maiores do que apenas os relativos ao uso técnico
do equipamento, mas também um conjunto de praticas e saberes que devem
compor a formacdo humana em uma mobilizacdo transversal dos contelddos

curriculares.

Para Oliveira (2005), a educacao tecnolégica é uma educacdo ampla,
envolvendo uma formacao intelectual, cultural, cientifica e técnica, ligada a uma
compreensao historica do desenvolvimento tecnologico e societario. Para a

autora

[...] educagéo tecnoldgica pode se referir & natureza, ao contetdo de
um dado processo educativo que tenha aquelas caracteristicas
mencionadas de integragcdo entre cultura e producgdo, ciéncia e
técnica, educacao geral e educacdo profissional (Oliveira, 2005, p.
16).

Mas, para tanto, analisamos que a forma de organizacéo do trabalho do
professor, na sociedade atual, ndo possibilita uma educacao tecnoldgica nos
sentidos acima apontados. Mesmo porque, neste trabalho, o papel central das
tecnologias da informacdo e comunicacdo é o de potencializar o ensino ou de

torna-lo mais produtivo em termos capitalistas, como veremos adiante.
2.3 Trabalho docente mediado pelas TIC

A linha conceitual do termo trabalho esta aqui fundamentada no conceito
marxiano. No viés antropoldgico, o trabalho é a esséncia do homem, relacéo e
transformacao da natureza. Para Marx (1975), o trabalho é a atividade vital que

torna possivel a existéncia e a reproducéo da vida humana. E no trabalho que
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se manifesta a superioridade humana diante dos demais seres Vivos, ou seja,
pelo trabalho o homem diferencia-se de todo o resto da natureza. A categoria
trabalho emerge como categoria central do ser social, pelo trabalho o homem

realiza e torna-se fonte de riqueza e bem material.

Entretanto, Marx, em sua dialeticidade, analisa o trabalho na sua
condicdo particular, diferente de sua analise antropoldgica. Apresenta o
trabalho no capitalismo, como elemento de subordinagcdo ao capital, que
conduz o homem a perda de sua esséncia. Marx (1975) argumenta que o
trabalho, no capitalismo, perde sua condi¢cao fundamental de ser atividade vital
e torna-se uma atividade estranha. Por estranhamento, podemos considerar

que

[...] o trabalho é externo (&usserlich) ao trabalhador, isto é, n&o
pertence ao seu ser, que ele ndo se afirma, portanto, em seu
trabalho, mas nega-se nele, que ndo se sente bem, mas infeliz, que
ndo desenvolve nenhuma energia fisica e espiritual livre, mas
mortifica sua physis e arruina o seu espirito. O trabalhador s6 se
sente, por conseguinte e em primeiro lugar, junto a si [quando] fora do
trabalho e fora de si [quando] no trabalho. Esta em casa quando nao
trabalha e, quando trabalha, ndo estd em casa. O seu trabalho nao é,
portanto, voluntario, mas for¢cado, trabalho obrigatério. O trabalho nédo
€, por isso, a satisfacdo de uma caréncia, mas somente um meio para
satisfazer necessidades fora dele. Sua estranheza (Fremdheit)
evidencia-se aqui [de forma] tdo pura que, tdo logo inexista coercao
fisica ou outra qualquer, foge-se do trabalho como de uma peste.
(MARX, 2004, p. 82-83)

Nessa condicdo, o0 homem subtrai-se quando perde o objeto de seu
trabalho, no préprio processo de producdo, a partir do momento em que nao

tem mais o controle do que esta produzindo.

Em relacdo ao trabalho docente, seria a mesma légica da dialeticidade,
do duplo carater do trabalho? Decerto, o trabalho do professor também possui

especificidades e contradi¢cdes dentro do sistema capitalista contemporaneo.

Para Lessard e Tardiff (2005, p.35) “a docéncia € um trabalho cujo
objeto ndo é constituido de matéria inerte ou simbolos, mas de relacdes
humanas [...]". O trabalho docente é considerado pelos autores como um
trabalho humano interativo, trabalho sobre e com o outro. Diferenciado de

outros trabalhos, o trabalho docente, por ter como matéria prima o ser humano,
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modifica-se profundamente quanto a propria natureza do trabalho e a atividade
do trabalhador. Nao é um trabalho com uma mera transformacéo do objeto pelo
sujeito humano, ha uma transformacéo dialética sobre o objeto e sobre o

trabalhador.

Uma analise critica sobre o trabalho docente pode ser identificada em
Santos (1989). Ao analisar a organizacdo do processo de trabalho docente, o
autor afirma que essa organizacdo € determinada pelo modo de producdo
capitalista. A escola, enquanto instituicdo preparadora de trabalhadores com
determinado tipo de formacdo e treinamento, necessita de trabalhadores
assalariados com determinado tipo de qualificacdo profissional. A venda da
forca de trabalho desses trabalhadores estd organizada pela “divisdo de
tarefas, na distribuicdo hierarquica de poder, organizacdo e distribuicao de
contetdos, de periodos e horarios escolares, de processos de exames e
avaliacao [...] que condiciona e determina a pratica docente.” (SANTOS, 1989,
p.26) Para o autor, ha uma cisdo entre os docentes e a organizacdo do

processo de trabalho.

No viés em que Santos (1989) nos apresenta o trabalho docente, ndo
podemos deixar de relaciona-lo com qualquer outro tipo de trabalho, no qual o
trabalhador esta cindido dos meios ou dos instrumentos de trabalho ou, até
mesmo, nhao reconhece o “produto” desse trabalho. Nessa linha de
pensamento, identificamos o trabalho docente como um trabalho também
subordinado ao capitalismo, entretanto, com a especificidade de que a venda

da forca de trabalho docente forma a classe trabalhadora.

A docéncia, como uma das mais antigas ocupacdes modernas, esta
presente na contemporaneidade com significativas mudancas. Uma dessas
mudancas estd relacionada ao trabalho docente mediado pelas novas
tecnologias — como o uso de computadores, da internet, de recursos midiaticos

e equipamentos eletronicos.
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Essas mudancas podem ser comprovadas a partir do relatério do New
Media Consortium (NMC),?° publicado em Julho de 2014, que apresenta o novo
papel do professor nos proximos cinco (5) anos. Segundo o relatério, o docente
tem se tornado um mentor para os discentes, pois deixou de ser a primeira
fonte de conhecimento e devera ser, fundamentalmente, orientador e mediador,
sobretudo por conta de uma forte tendéncia a adocdo de abordagens
pedagogicas mais profundas, com a utilizacdo de Recursos Educacionais
Abertos (REAs),* aliada ao uso de novas tecnologias: as tecnologias intuitivas,
aquelas sensiveis ao toque e ao movimento, a computacdo em nuvem,? a
utilizagdo de games (gamificacéo) e as tecnologias “vestiveis”.>> Nesse sentido,
o relatério aponta que o avanco tecnoldgico ird impactar a escola, a forma de

aprender, a relagdo professor aluno e, principalmente, o trabalho docente.

Entretanto, em uma perspectiva critica, conforme trazida por Santos
(1989, p.28), “todas as formas de realizagdo da tecnologia capitalista
obedecem a uma tendéncia basica e fundamental: cisdo crescente entre o
trabalhador e os meios ou instrumentos de trabalho.” Nessa logica, aconteceria

a mesma cisdo no que diz respeito também ao trabalho docente?

Se nos apropriarmos da proposta de Tavares (2014), de uma “pedagogia

» 24

social da tecnologia” <", veremos que as tecnologias podem contribuir para que

200 NMC é um consércio internacional que analisa a exploracéo e utilizacdo de novas midias e
novas tecnologias. O relatério do NMC apresenta as seis tendéncias e seis tecnologias que
devem se difundir na  educacao bésica  até 2019. Disponivel em:
<http://blackboard.grupoa.com.br/relatorio-aponta-novo-papel-do-professor-como-tendencia/>
acesso em:10/07/2014

’! Baseado em Pretto (2014), os REAs sdo materiais de ensino, aprendizado e pesquisa em
qualquer suporte ou midia que estejam sob dominio publico ou licenciados de maneira aberta,
permitindo livre acesso, distribuicdo e redistribuicdo por todos que tiverem qualquer interesse
em sua utilizagéo.

22 Podemos referir a computagédo em nuvem como a utilizacdo da memoria e das capacidades
de armazenamento de dados dos computadores e servidores compartilhados e interligados
pela Internet.

¢ As tecnologias “vestiveis” sdo equipamentos que tomam a forma de roupas e acessorios, a
citar: reldgio e ténis inteligentes, pulseiras para atividades fisicas, dentre outros.

2 Conceito criado pela autora no desenvolver do artigo, a partir de estudos e reflexdes sobre a
complexidade dos desafios da relacdo contemporédnea entre educacdo e tecnologias.
Pedagogia que propde um uso emancipador das tecnologias, no sentido do didlogo entre
professor/aluno e a utlizacdo da tecnologia como meio de criacdo, de reflexdo e de
conhecimentos.
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os discentes aprendam mais e melhor, se o professor promover o dialogo como
perspectiva pedagodgica central, se souber usar com competéncia as varias
tecnologias e técnicas e, ademais, mediando, com varios recursos, a relacao
com os discentes, favorecendo, assim, o desenvolvimento do pensamento
reflexivo. Desde que, ao mesmo tempo, tal pensamento esteja alicercado na
critica aos valores e fundamentos da sociedade capitalista, posto ser esta
pautada em valores que sustentam seus principais vértices, quais sejam, a

exploracdo do trabalho e a opressao politica.

De outra forma, Pretto (2014) propde uma escola em rede, conectada
com todos 0s sujeitos que a compdem e com a sociedade. Propde “navegar
livremente”, conhecendo outras linguagens e contetdos e pensando a escola
como espaco de producdo de cultura e conhecimentos, em que os docentes
possam agir como ativistas digitais. Para isso compartilha a ideia de que séo

importantes potentes redes tecnoldgicas digitais e docentes fortalecidos.

Entretanto, apesar da presenca, cada dia mais constante, das TIC na
educacdo e na escola, ha um descompasso entre a formacdo dos docentes,
pela pouca insercdo das TIC nessa formacdo, com a pratica docente dos
instrumentais tecnoldgicos e o trabalho com os “nativos digitais”, como Prensky
(2001) nomeia aqueles que ja nasceram em um meio digital e que, na maioria
das vezes, manipulam facilmente os artefatos tecnolégicos, em grande medida,
muitas vezes melhor do que os adultos e seus professores. Portanto,
identificamos, a exemplo do que ja fora constatado por outros autores, que a
precariedade na formacdo docente, seja ela inicial ou continuada, em
tecnologias da informacgédo e comunicagdo é uma das grandes problematicas da

atualidade, quando se trata do trabalho docente mediado pelas TIC.

A pesquisa realizada por Oliveira C.C. (2013, p. 90) a partir dos estudos
dos ementarios dos cursos de licenciatura da UFMG, compreendendo o
periodo de 2000 a 2012, confirma-nos essa precariedade. Ao apresentar dados
sobre a formacao docente em TIC nos cursos de licenciaturas da UFMG, a
partir de um estudo sobre a presenca ou auséncia de disciplinas que fazem

referéncia as tecnologias da informagdo e comunicacdo, no decorrer desses
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anos, constatou a “pouca incidéncia de disciplinas que, em seus ementarios,
tratam efetivamente das multiplas possibilidades de utilizagdo das TIC no

processo de ensino aprendizagem de futuros professores.”

Em relacdo a formacdo docente continuada em TIC, Laranjo (2009, p.
37), ao realizar pesquisa qualitativa com professores sobre o processo de
informatizacdo da rede municipal de Belo Horizonte, constatou que “a formagao
docente, continuada e/ou em servi¢o, para apropriacdo e uso do computador €
insuficiente, precéria e de curta duragdo.” Para a autora, € necessario que
sejam pensadas outras acdes no sentido de preparar os professores para uma
perspectiva transformadora, de possibilidades diferentes das determinadas
pelo capitalismo — instrumentalizacdo do uso do computador na educacao para

simplesmente qualificar a for¢a de trabalho.

No contexto da globalizacdo econbmica e das transformacées no mundo
do trabalho, sobretudo na formacdo e no trabalho docente, Castro (2005)
demonstra que ha demanda por uma formacéo docente que seja reflexiva e
mobilize competéncias, préatica e instrumental de acordo com as exigéncias do
mercado, para além dos conhecimentos técnicos e cientificos, mas ainda assim
inovadoras, como o dominio de novas tecnologias (em constante renovacao),
sem as quais nao se pode competir no mundo atual. Sobretudo, o trabalho do
docente tem sido pautado por uma organizacdo e uma gestdo em formato
empresarial, com valores, qualificacbes e padronizacdes. Isso tem se
intensificado a partir de meados dos anos 1990. Conforme podemos verificar
em Silva (2002), ao discorrer sobre a forte intervencdo do setor empresarial na

gestdo de escolas publicas brasileiras.

O que se justifica pelo fato de haver uma demanda formativa, de acordo
com a logica e a necessidade da empresa, de um sujeito pronto para o
trabalho. Para Silva (2002, p. 2), ha uma “intensificagdo das exigéncias de um
novo perfil de trabalhador em suas caracteristicas cognitivas, comportamentais
e plasticas.” A educacdo, para a autora, em decorréncia das “inovagdes

dindmica gestorial, da microeletrbnica, da automacdo e da robdtica, tem sido



65

posta como uma aliada para responder aos desafios das empresas no

processo de mundializacao do capital.” (ibidem)

A educacdo torna-se importante para o desenvolvimento econdmico.
Nesse sentido, grandes empresas vém inserindo-se, de forma sisteméatica, na
educacao formal, ou seja, o setor empresarial tem investido em sua atuacdo no
interior da escola publica, por meio de acdes pedagogicas, através de
“conteudos culturais e politicos que operam na rotina escolar por intermédio
das praticas e discursos da empresa que veiculam representacdes, gestos,
maneiras, imagens, condutas e comportamentos especificos.” (SILVA, 2002,
p.3) Na prética, as agdes das empresas variam desde a “reforma de um prédio,
doacéo de material escolar, livros para biblioteca [...] visitas na empresa” (idem,
p.6), mas, além disso, como complementa Tavares (2004), as empresas
financiam computadores, equipamentos modernos, ofertam treinamento em
tecnologia, disponibilizam programas educacionais, desenvolvem, nos alunos,
a consciéncia da meritocracia e colocam a marca e o0 nome da empresa como

um tema na educagao.

Essas interferéncias e modificacbes nos processos formativos da
educacdo sdo pautadas, na verdade, pelas mudancas organizacionais do
mundo do trabalho e pelas inovacfes tecnoldgicas. No campo do trabalho
docente, as TIC tém trazido novas formas de organizacdo desse trabalho. A
organizacdo do trabalho docente, no capitalismo contemporaneo, como ja
apontado, procura assentar-se, como nos demais setores produtivos, na légica

do modo de producdo do sistema Toyota,®, que exige maior qualificac&o,

% As mudanc¢as no processo produtivo em meados do século passado, a revolugdo da técnica
e o0 desenvolvimento tecnoldgico contribuiram para o novo modelo de produgédo — sistema
Toyota — com uma organizacdo da producdo capitalista origindria do Japdo. Baseado em
Antunes (2006), o toyotismo configura a flexibilizacdo da producéo, da organizacao do trabalho
e flexibilidade do aparato produtivo. A produgdo em série e em massa sao “substituidos” pela
diversidade de produtos, estoque minimo, mas pronto para o suprir o mercado. Os novos
processos de trabalho combinam tarefas simples, operacionalizacdo de varias maquinas por
um unico trabalhador, intensificando, assim, a exploragdo do trabalho. E, também,
caracteristica do toyotismo a horizontalizacdo — reducdo da producdo da montadora,
estendendo, as subcontratadas, a producdo de elementos basicos, antes comuns as
montadoras. A horizontalizag8o “acarreta no toyotismo expansao de métodos e procedimentos,
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diferentes habilidades, dominio de diferentes conteutdos e de novos
instrumentais e ferramentas tecnolégicas, em uma pratica docente que
demanda trabalho em equipe, autonomia e polivaléncia. A partir das analises
dos dados colhidos e analisados por Laranjo (2008), Oliveira, W.L. (2007) e Mill
(2006), podemos afirmar que as TIC na educacdo, em especial, na escola,
trouxeram mudancas expressivas e desafiadoras para o trabalho do professor,
principalmente uma maior exploracdo do componente intelectual, considerando
que o trabalho docente é potencializado, no sentido de sua intensificacéo,
pelas tecnologias da informacéo e comunicacéo (MILL, 2006).

Avaliamos que uma das fungBes do docente € a de analisar
criticamente o uso das TIC, buscando a compreensao das intencionalidades
politicas e econdmicas de sua intensificacdo e propondo um uso que nao as
tenha como um fim em si mesmo, mas que possa significar transformacdes

sociais entre os homens.

Neste capitulo, apresentamos a mudanca do papel historico da
educacdo no desenvolvimento capitalista, analisamos o contexto da insercéo
das TIC na educacéo e a configuragdo do trabalho docente mediando o uso

dessas tecnologias.

O Capitulo Ill, a seguir, pde em evidéncia uma questdo central: &
possivel usar das TIC, ndo apenas na escola, mas também na sociedade, para
além do uso capitalista? Na tentativa de responder tal questdo, abrimos o
capitulo propondo uma andlise do conceito de contradi¢cao.

como Kanban, justin in time, flexibilizacao, terceirizacdo, subcontratatacdo, CCQ, controle de
qualidade total, eliminacdo do desperdicio, geréncia participativa, sindicalismo de empresa,
dentre outros.” (ANTUNES, 2006 p. 35)
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CAPITULO Il

MANIFESTACOES DO PAPEL CONTRADITORIO DAS
TECNOLOGIAS

Esse capitulo tem como centralidade evidenciar a contradicdo das TIC
na atual sociedade capitalista. Ao propormos a contradicdo enquanto categoria
analitica, retomamos o conceito de dialética, pois a contradicdo é a sua

esséncia.

Baseado em Konder (1981) e Chaui (2004), podemos sintetizar a
dialética em trés sentidos principais ao longo da histéria. A dialética antiga
(Sécrates, Platdo e Aristoteles) como: (a) arte do didlogo para atingir a
verdade; (b) a concepcao de que o mundo estd em continuo movimento por um
processo que envolve a contradicdo e a luta de contrarios (tese, antitese e
sintese), avancando para a nova dialética (de Heraclito, Hegel e Marx); (c)
método de andlise que procura evidenciar as contradicbes da realidade social e
resolvé-las no curso do desenvolvimento histérico. Nesse ultimo sentido, € que

pensamos e compreendemos a contradicao.

Ao afirmamos que o uso das tecnologias da informacao e comunicacao,
na sociedade contemporéanea, é contraditério, tomamos, como referencial, a
concepcao de realidades e de diferentes possibilidades de uso das TIC. Ao
empreendermos as analises de Tavares (2004), verificamos que a autora nos
instiga, a partir da composicdo de um quadro de analises sobre as contradicfes
das tecnologias, a problematizar e compreender essas contradicdes téo
presentes na atual sociedade, evidenciando o quanto é importante afirmar que
a abordagem do aspecto contraditério da tecnologia nos permite contrapor, a
racionalidade de tipo instrumental, a racionalidade do tipo integral. O que
também nos possibilita justificar as bases desse estudo, apoiadas na teoria

critica da sociedade.

A teoria critica da sociedade trouxe a ampliacdo e o desenvolvimento da

nocao de critica elaborada por Marx, no século XIX, e pelas premissas da
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Escola de Frankfurt, que desenvolveu uma perspectiva critica na analise de
todas as praticas sociais, preocupando-se com a critica da ideologia, ou seja,
das explicacbes da realidade sistematicamente distorcidas que procuram
ocultar e legitimar relacdes assimétricas de poder; com a maneira pela qual os
interesses, conflitos e contradicbes sociais se expressam no pensamento e,
também, com a maneira pela qual se produzem e se reproduzem 0s sistemas
de dominacéo. A teoria preocupa-se com os problemas ligados ao homem, seu

autoconhecimento e os estudos do presente.

Na busca de algumas explicagcbes da realidade, fazemos um recorte
sobre as contradicfes das tecnologias. Propomos um aprofundamento nesse

estudo para desvendar sua complexidade.
3.1 Tecnologia e a contradicao

Os estudos aprofundados de Tavares (2004; 2009; 2010) nos
apresentam que a tecnologia tem tido um papel estratégico na sociedade
capitalista contemporanea, afirmando que ndo se pode falar da funcdo da
tecnologia, mas, sobretudo, falar em funcdes. Pois a tecnologia conjuga,
através de diversos instrumentos, a dominagcdo politica com a exploracdo
econbmica. Ela tem sido fundamental para o novo padrdo de desenvolvimento
capitalista. A tese central da autora € a de que as TIC tém sido potencializadas

pelo resultado da reestruturacao das relacdes entre capital e trabalho.

Por tal razdo, o uso das TIC na sociedade capitalista tem
desempenhado um papel estratégico para a acumulacao de capital. “Elas vém
se configurando como for¢ca essencial, ou seja, sdo hoje elementos que atuam
na sociedade exercendo significativa influéncia para modificar ou transformar a
natureza, bem como produzir bens materiais.” (TAVARES, 2010, p.97), além de
uma formac&o escolar ou social que gere, no sujeito, uma demanda pelo

consumismo, que alimenta a si e ao sistema capitalista.

Por outro lado, a autora afirma que o grande potencial das TIC tem sido
sua capacidade de controle, “devido sua potencialidade de modificar tempo e

espaco, intensificam os processos de mais valia relativa e intensificacdo da
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alienacao.” (TAVARES, 2010, p.286) Como vimos nos capitulos precedentes, o
processo de producdo capitalista, desde o seu nascedouro, com a insercao da
manufatura e maquinaria, ganha também, com a historica introducdo
incessante de novas tecnologias, novos ritmos de producédo. De maneira que
todo o processo de trabalho fique mais rpido, aumentando, assim, o numero
de produtos produzidos e buscando, ao mesmo tempo, o barateamento da

forca de trabalho.

Com a presenca das tecnologias da informagdo e comunicagao
contemporanea nesse processo, 0 tempo parece ter se acelerado. A producéo
realiza-se num fluxo continuo, dia e noite, sem interrupcbes. As maguinas,
programadas, fazem esse trabalho. Somado ao rompimento das fronteiras
geograficas, o processo de producédo deixa de ser local, da-se lugar a producgéo
global, aproveitando assim, todos os tempos e 0S espacgos, como analisa
Santos (2000). Sobretudo, a inovacao tecnoldgica cumpre seu papel central, de

economia de tempo, elemento mais valioso para o sistema.

Por sua vez, Dantas (2012) analisa como a rede, através de grandes
corporacbes e empresas, usa a internet como espaco de mercado-rede. O
individuo passa a consumir produtos, passa a consumir informacbes, a
informacdo torna-se um produto, como ja analisado. Ou seja, as pessoas
passam a utilizar a internet para comprar. Além de produtos desejados, como
roupas, livros, CDs, passam a comprar musicas, softwares, cursos e o que for
possivel de ser comprado. H& um estimulo a compra impulsiva e
desnecessaria, uma facilitacdo do consumo. Desta forma, beneficiando as
corporacbes e dando forca a orientacdo econOmica vigente, a transacdo
financeira é realizada, estejam quem compra e quem vende em qualquer parte
do mundo. O que o especialista nos incita a analisar € que a internet torna mais
“‘ideais” as metamorfoses de circulagdo do dinheiro. A compra on-line reduz o
tempo de circulacdo da mercadoria, reduz o proprio tempo do movimento do
consumidor (DANTAS, 2012, p.222). As redes mundiais de computadores, com
a internet, tendem a anular o espaco pelo tempo, com ela, o capitalismo torna-

se quase ideal, segundo o autor.
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Como podemos avaliar, a economia torna-se dominante na rede. Ha um
controle, seja por parte das corporacdes-rede — companhias e empresas
ligadas ao negdécio da informacédo e comunicacao, seja pelo sistema capitalista
ou pela classe dominante — a burguesia ou 0s seus gestores, que controlam e

exploram, em grande medida, o ciberespaco.

Entretanto, as TIC decerto possibilitam meios de controle da sociedade,
como vimos acima, sendo esta uma acéao politica hegeménica; mas podem ser,
também, meios controlados, de certa forma, pela sociedade, conforme veremos
adiante, ainda que em acdes politicas contra-hegemoénicas. Ou seja, foi
apresentado, até aqui, um dos vieses das TIC, que contribui para a
manutencdo do capital, sua reproducdo, maior acumulacdo e controle pela
classe dominante. Entretanto, também podemos, com um olhar otimista e em
outro plano, evidenciar outras possibilidades das TIC na atual conjuntura

politica, econdmica e social.

Este outro viés, conforme podemos ver em Tavares (2004, p.16), é o de
que as TIC seriam capazes de produzir uma racionalidade emancipadora do
ser humano — conceito construido em sua tese a partir da juncao tedrica das
analises de Hebert Marcuse, sobre autoemancipacdo e de Karl Marx, sobre

emancipacao humana.

Baseado nas analises empreendidas por Tavares (2009, p.6), a
autoemancipacao, para Marcuse, seria 0 desenvolvimento das capacidades e
da felicidade de individuos associados, a felicidade total do ser humano, o
homem néo reprimido. Tais condi¢cdes sdo possiveis pela unidade entre a
natureza e a razado, através da dimensao estética, meio para a liberdade. J4 a
emancipacdo humana, segundo Marx (que se referencia em Rousseau),

efetiva-se a emancipacdo humana recuperando-se a dupla dimensédo do
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homem, individual e genérica, nele reconhecidas e organizadas, as suas

“forces propes”, como forcas sociais.?®

Adiantamos que € essa perspectiva que vamos nos deter ao longo do
Capitulo 1V, quando analisaremos o projeto educacional da Universidade
Federal de Minas Gerais/Prodocéncia/CAPES.

Consideramos que as tecnologias da informacdo e comunicacdo tém
possibilitado a interacdo no ciberespacgo, possibilitando a investigagdo, a
comunicacdo e a apropriacdo do conhecimento. Através da internet, podemos
ter uma comunicacéo imediata. A utilizacdo de redes sociais para mobilizacéo
politica, como aponta Tavares (2004, p.286), pode “ajudar nos processos de
resisténcia as novas formas de exploragao do trabalho e da opressao politica”,
potencializando a capacidade mobilizadora dos cidad&os. Ou seja, a teleméatica
pode ser um meio para atualizar conhecimentos, organizar politicamente as

pessoas e ser usado, principalmente, como fator de inclusao social.

Ja na educacédo escolar, as TIC, para Veiga (2012), podem contribuir
para a formacdo de um sujeito ativo, possibilitando um mdultiplo
desenvolvimento das competéncias humanas e de um outro olhar do e para o
mundo em relagdo a um sujeito que utiliza diferentes recursos e instrumentais
tecnolégicos, mas além de instrumentos, utiliza o espaco social, sendo
conduzido a uma consciéncia critica de sua realidade. As TIC “sdo educativas
e Uteis, ndo somente para 0s negocios, mas também para a educacgdo escolar,
a investigacdo, a ampliacdo da cultura, interacdo social, saude, instituicées

estatais e movimentos sociais.” (Tavares, 2004, p. 304)

% «Aquele que se propde & tarefa de instituir um povo deve sentir-se capaz de transformar, por assim
dizé-lo, a natureza humana, de transformar cada individuo, que é por si mesmo um todo perfeito, solitario,
parte de um todo maior, do qual o individuo recebe, até certo ponto, sua vida e seu ser, de substituir a
existéncia fisica e independente por una existéncia parcial e moral. Deve despojar 0 homem de suas
préprias forcas, com o fim de entregar-lhe outras que Ihe sdo estranhas, e das quais s6 possa fazer uso
com a ajuda de outros homens.” (ROUSSEAU, citado por MARX, 1991, p.51. - Traducao livre do
francés)
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Segundo Almeida (2005), para que as TIC na educacdo possam
contribuir para a criacdo de redes de conhecimento, ultrapassar os muros da
escola e romper com as amarras, € preciso

ousar, vencer desafios, articular saberes, tecer continuamente a rede,
criando e desatando novos nés conceituais que se inter-relacionam
com a integracdo de diferentes tecnologias, com a linguagem
hipermidia, teorias educacionais, aprendizagem do aluno, pratica do
educador e a construcdo da mudanca em sua pratica, na escola e na
sociedade. Essa mudanca torna-se possivel ao propiciar ao educador
0 dominio da TIC e o0 uso desta para inserir-se no contexto e no
mundo, representar, interagir, refletir, compreender e atuar na

melhoria de processos e producbes, transformando-se e
transformando-os. (ALMEIDA, 2005, p.5)

Desta forma, os sujeitos poderdo desenvolver a capacidade de utilizar a

TIC na criacdo de suas redes de conhecimento.

Entretanto, um dos grandes problemas para a construcdo de redes de
conhecimento e para avangos em uma perspectiva emancipadora, sdo as
desigualdades de acesso ao “mundo” dos computadores e a internet. Podemos

inferir que a exclusao digital,*’

estando associada a crescente importancia das
TIC no desenvolvimento econémico dos paises, torna crescente o risco de
marginalizar, ainda mais, 0s grupos ja excluidos, social e historicamente, das
praticas educativas de qualidade. Isso gera uma verdadeira exclusdo social
que decorre da incapacidade do sujeito, cidaddo, de participar da “sociedade
da informacgao”, para o que é preciso, além do acesso as novas tecnologias, 0

desenvolvimento das habilidades necessarias para usa-las.

Para maior clareza dessa problematica, mostramos dados de estudos da
Fundacao Getulio Vargas (FGV), lancados em 2011, demonstrando que, no
Brasil, apenas 33% das pessoas tém acesso a rede — internet — , em suas
casas, ou seja, 0 equivalente a um ter¢co da populacao total. Claro que os

acessos a grande rede também sao realizados em outros espacos, como o

?'A exclusdo digital € uma expresséo que classifica a condigdo daqueles que nao podem, tanto
por dificuldades materiais de acesso, como pela insuficiéncia de conhecimento, apropriar-se e
fazer uso das tecnologias da informacao, podendo ser considerada como consequéncia da
exclusdo social ou um subgrupo dela. (TAVARES 2004, p.335)
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espaco escolar, empresas, lan house, dentre outros. Entretanto, outros dados
gue reafirmam essa exclusdo foram apresentados, em 2012, pela Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), do IBGE, revelando que 53% dos
brasileiros — mais da metade da populacdo — ndo tém nenhum tipo de acesso a
internet. Esse fato, segundo a pesquisa, deve-se a baixa renda e a dificil
acessibilidade, sendo estes os principais problemas para a exclusdo digital
atualmente, seguidos da falta de habilidades digitais para o uso dessas

tecnologias.

Um dos problemas centrais, em termos de infraestrutura, para resolver a
exclusdo digital, no Brasil, tem relacdo com a precariedade da banda larga.
Dito de outra forma, o acesso em massa a internet em banda larga pode ser
também um importante fator de inclusdo social, pois quanto mais um pais
disponibilizar uma banda larga eficiente e para todos, mais permitird o acesso a
internet e a troca de dados, informacdes e conhecimentos. No caso brasileiro, 0
problema revela-se pela analise de alguns dados. De acordo com a
reportagem?® do jornal Estad&o, (publicada em 23-05-2014), o Brasil expandiu
0 acesso a banda larga em 63%, em comparacao com o més de abril do ano
anterior (2013). Apesar dessa expansao, segundo a Telebrasil, a quantidade de
acessos em banda larga fixa esta na média de 39% dos domicilios brasileiros
urbanos. NUmeros esses que estdo distantes de possibilitar uma efetiva
inclusdo digital, ficando aquém, também, se comparados aos nuameros
apresentados por paises de primeiro mundo, como a Finlandia. Nesse pais, o
governo aprovou legislacdo que institui 0 acesso a internet, através de
conexdo em banda larga, como um direito fundamental de todo o cidadéo,
considerando que as conexbes de dados nédo sdo apenas relativas a
entretenimento, mas uma necessidade. Nesse sentido, é necessario que o
Brasil avance em politicas publicas inclusivas para alcancar patamares

minimos de inclusao digital.

%8 Disponivel em: <<http://economia.estadao.com.br/noticias/economia-geral,brasil-passou-de-
150-milhoes-de-acessos-em-banda-larga,185795,0.htm>> Acesso em: 23-05-2014.



http://economia.estadao.com.br/noticias/economia-geral,brasil-passou-de-150-milhoes-de-acessos-em-banda-larga,185795,0.htm
http://economia.estadao.com.br/noticias/economia-geral,brasil-passou-de-150-milhoes-de-acessos-em-banda-larga,185795,0.htm
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Ao longo do trabalho, pudemos evidenciar, muitas vezes, de forma néo
tdo otimista, a crescente incidéncia das tecnologias da informacdo e
comunicacdo na sociedade contemporanea e na educacdo. Focamos as
tecnologias numa perspectiva que contribui para a expansdo do capitalismo,
colaborando diretamente para a intensificacdo da producdo com a apropriacao
da mais valia relativa, como ja analisado. Entretanto, mais adiante,
chamaremos a atencéo para o desenvolvimento de uma possibilidade de uso
das TIC. Como sinaliza o subtitulo abaixo, ela estaria pautada a partir do

resgate da emancipacdo humana. Seria possivel?

3.2 TIC como possibilidade de Emancipagdo humana?

Recordemos que o conceito de emancipa¢cdo humana, para Marx, é
guando o homem converte-se de individuo em ser genérico, qguando reconhece
e se organiza suas “forces propes” como forgas sociais, quando nao separa
essa forca social da forca politica, operando essa mudanca tanto na forma de

pensar quanto nas praticas sociais.

Ao propormos a utilizacdo das TIC numa perspectiva de emancipacao
humana, podemos afirmar, em um primeiro momento, que, com a utilizacao
das tecnologias da informagdo e comunicacdo, o sujeito pode mudar a sua
forma de pensar, processando informagdes e transformando essas
informacBes em conhecimentos, fazer diferentes cursos disponiveis na internet,
comunicar-se com seus pares ou com o coletivo. Pode também participar, de
forma critica e ativa, de redes sociais, entre tantas outras possibilidades,
utilizando os recursos midiaticos online. Pode, ainda, mudar suas praticas
sociais, através, por exemplo, do ativismo digital ou ciberativismo — forma de
participacdo politica, militdncia ou tipo de protesto realizado através de meios
eletrbnicos e da internet, conforme apresentaremos no préximo item deste
capitulo. Dessa maneira, podemos utilizar as TIC de forma emancipatoria.

Apontamos, assim, possibilidades emancipatérias de uso das TIC para a
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aguisicdo de novos conhecimentos, para a investigacao, a ampliacdo cultural,

para a interacdo social e a articulacdo de movimentos sociais.

A grande questdo da analise que propomos é a de pensar se seria
realmente possivel utilizar as TIC numa perspectiva que promova a
emancipacdo humana. Se nos apropriarmos do conceito, na dimensao que
interpretamos de Marx, talvez ndo fosse possivel, diante de sua complexidade,
pois, para Marx, a emancipa¢cdo humana ndo € um processo individual e, além
disso, seria necesséario um modelo social com um novo ordenamento, que difira

do capitalismo e seja antagnico a ele.

O capitalismo, a partir do aparelho produtivo, da tecnologia e da ciéncia,
personifica a razdo. Faculdade, antes, apenas do homem, a raz&o torna-se um
instrumento. Essa personificacdo da razdo estabelece a relagdo calculada
entre meio e fim, nomeada racionalidade instrumental. O pensamento humano
passa a ser tecnolégico; com o avanco das tecnologias, ha a imposicdo de uma
racionalidade tecnologica, de controle desse pensamento. A autonomia da
razao perde-se no sistema de controle, producdo e consumo. Assim, a
racionalidade tecnoldgica na sociedade industrial, como afirma Marcuse (1973),

domina a natureza e a propria consciéncia humana.

Pelas analises e estudos realizados até o momento, afirmamos que soO
com a superacdo do capitalismo, a emancipac¢do, em qualquer sentido, sera
possivel. Por enquanto, desejamos o resgate da utopia, cabendo, a quem néo
quer ser alienado, explorar as contradicdes e delas se utilizar para adquirir

novos conhecimentos.

A seguir, procedemos a uma exemplificacdo dessa discusséo a partir de
possibilidades emancipatdrias de uso das TIC através de mobilizacBes sociais

em rede.
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3.3 Redes sociais: da futilidade a mobilizac&o popular

Nesse topico, propomos a andlise de uma exacerbada contradi¢cdo
possibilitada pelas TIC no contexto das redes sociais. Da futilidade do uso
individual a autonomia coletiva, do amor ao 6dio, da inseguranca a liberdade,
da comunicacdo a linguagem enquanto mercadoria, metaforicamente, do céu

ao inferno.

Sabemos que as tecnologias da informac&o e comunicacgao, nas ultimas
duas décadas, tém exercido fungBes antes inexploradas, desconhecidas, que
se referem a utilizagdo dessas tecnologias como um meio de conectar
pessoas, trocar informacdes, possibilitar comunicacdes interativas, mobilizar e,
em grande medida, possibilitar uma movimentacdo social. Entretanto, como
pontua Castells, ndo podemos afirmar que a “internet ou qualquer outra
tecnologia, pode ser fonte de causacéo social. Os movimentos sociais surgem
da contradicdo e dos conflitos de sociedade especificas, e expressam as
revoltas e os projetos das pessoas.” (CASTELLS, 2013.p.166). Ou seja, néo é
0 instrumento, em si, que promove as mobilizacdes, mas sim as pessoas que,
a partir do grande acesso aos dispositivos moveis e da disseminagéo do uso de

redes sociais, usam esses “instrumentais” para determinados fins.

Ao elencar a discussao sobre a futilidade das TIC, tomamos por base as
analises do escritor portugués Joao Bernardo. Em seu trabalho, “A complexa
arquitetura da futilidade”, Bernardo (2014) analisa os usos rotineiros que muitas
pessoas fazem da internet e das relacbes sociais possibilitadas pela grande
rede. As redes sociais,”® — compostas, em sua estrutura, por pessoas ou
organizacbes — conectadas, normalmente, por relacdes horizontais e
descentralizadas, tém sido usadas de forma exponencial, na sociedade
moderna, como um lugar de exposicao e espetacularizacao da vida privada. Ou
seja, Bernardo analisa que, no momento em que o sujeito faz o registro do seu

percurso de vida, com postagens de fotos, exposicdo de pensamentos e dos

29 Principais redes sociais atuais: Facebook, , MySpace, Twitter, Badoo, conhecidas como
redes de relacionamentos e LinkedIn como rede social de cunho profissional.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Facebook
http://pt.wikipedia.org/wiki/MySpace
http://pt.wikipedia.org/wiki/Twitter
http://pt.wikipedia.org/wiki/Badoo
http://pt.wikipedia.org/wiki/LinkedIn
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seus mais intimos desejos, ele esta promovendo a liquidacdo de sua
privacidade. Tudo isso compartilhado em rede dilui o coletivo, hd uma disputa
individual entre os espetaculos de cada pessoa. Como pontua o autor, ao
criarmos espacos nas redes sociais, como se estivessemos numa sala de
espelhos em que h& uma mudltipla reproducdo de nds mesmos, estamos
fazendo justamente o que o mercado e a politica necessitam que as pessoas
facam: “ao mesmo tempo destruirem o social pela concentragao no individual e
diluirem as fronteiras do individuo pela supressdo da privacidade.”
(BERNARDO, 2014, no prelo). Ou seja, a medida que se perde tempo com a
frivolidade da exposicéo individual ou em pequenos grupos de amigos, a partir
de “cliques fotograficos” ou representagdes, mensagens e videos da vida
privada, perde-se também a no¢éo do coletivo, das possibilidades de anélises
da conjuntura social, politica e econémica. E necessario refletir sobre essa
grande perda de tempo dos que usam de forma ingénua as potencialidades
desse tipo de midia, pois, enquanto isso, grandes questfes politicas e
econdbmicas vao avangando, principalmente, as novas formas de organizacao e
de reorganizacdo do capitalismo e as novas formas de producdo. Como
exemplifica Dantas (2014):
Enquanto as pessoas, individualmente, divertem-se ou realizam-se
nas interacdes reticulares, trocam mensagens e fotos, "curtem” um
filme, uma musica, uma noticia ou qualquer ordinario feito de amigos
e amigas, como se substituindo ou, talvez, substituindo mesmo, o
divertido e despreocupado "papo de botequim” por um novo formato
de "papo" (ou chat) via computador ou smartphone, grandes
corporagBes empresariais desenvolvem e difundem as tecnologias,
servicos e produtos que permitem esses "papos”, nisso auferindo
elevadas receitas, altissimos lucros e ainda maiores ganhos nas
bolsas de valores. Seus nomes sdo bem conhecidos: Apple, Google,

Facebook, Microsoft, Samsung, entre outros.. (DANTAS, 2014, no
prelo)

Segundo o autor, a partir dessas simples a¢ces de entretenimento ou de
um inofensivo chat, a linguagem ai apresentada vem se transformando em
fonte de valor para o capital. As linguagens utilizadas, sejam elas significantes
ou néo, por mais que pare¢cam sem valor ou utilidade, a exemplo das simples
trocas de informagbes nas redes sociais, podem estar carregadas de

significados e potenciais intencionalidades.
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A partir da linguagem iconica, sdo traduzidos os gostos e desejos, ha
uma reproducdo da consciéncia de determinada cultura. Essas informacoes,
traduzidas a partir da linguagem, tornaram-se mercadoria para o capital,
mercadoria com grande fonte de valor. Dantas (2014) afirma que devemos
compreender a internet como:

[...] Possivelmente, o lugar central da acumulacéo neste século XXI,
assim como Marx entendeu o lugar da indastria no século XIX, pode
ser 0 primeiro passo para entendermos a dinamica histérica destes
nossos tempos e, dai, formular, em bases reais, algum novo projeto
de libertacé@o desalienada. Ao contrario, seguir entendendo a internet
e demais tecnologias digitais, excessivamente presentes em nosso
atual cotidiano, apenas como ferramentas divertidas ou préticas que
tornam mais féacil ou mais agradavel o nosso dia a dia, sé nos
reduzira, ainda mais, a meras formiguinhas rigorosamente
programadas para trilhar freneticamente os caminhos oferecidos

pelos jardins proprietarios dos reais donos da rede.” (DANTAS, 2014
no prelo)

Apesar do uso que o capitalismo tem feito das informacgdes e de todos
os elementos que compde a grande rede, desvelamos, nessa década, ricas
possibilidades de uso emancipatério das TIC, em especial a partir da utilizacao
das mesmas redes sociais. Seria possivel utilizar as redes como instrumentos
de participacdo politica, indo além do uso “ingénuo”? Afinal, seriam as redes
sociais espacos de autonomia, muito além do controle de governos e

empresas, conforme afirma Castells (2013)?

De toda forma, o que aqui queremos analisar € como as redes sociais
tém multiplicado os canais de informacdes. Apesar da sua ndo neutralidade,
das intencionalidades ja estabelecidas, conhecidas redes sociais,
principalmente o facebook e o twitter vém sendo usados, também, como

veiculo de organizagdo e mobilizag&o politica.

As chamadas “jornadas de junho”, de 2013, por alguns nomeadas como
“Primavera Brasileira”, numa alusao a “Primavera Arabe”,** foram mobilizagées
e protestos que aconteceram, inicialmente, em S&o Paulo, deflagradas pelo

Movimento do Passe Livre (MPL) para reivindicar a diminuicdo da tarifa do

% Onda revolucionaria de manifestacoes e protestos que vém ocorrendo no Oriente Médio e no
Norte da Africa desde dezembro de 2010.
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transporte publico, 0 que desencadeou uma série de protestos, com diferentes
pautas, desde gastos publicos com eventos esportivos, ma qualidade dos
servicos publicos, como saude e educacdo, indignacdo politica e a

problemética da corrupcgéao.

O que nos chama a atencéo nas “Jornadas de Junho” e na Primavera
Arabe é a semelhanca quanto ao uso das grandes midias sociais para

organizar, comunicar, sensibilizar e convocar a populacéo para a participacao.

A reportagem A revolucdo sera twittada,* (Estado de S&o Paulo, 17-12-
2011) traz relatério sobre midias sociais (School of Government, 2010)** no
qual é apresentada a grande influéncia da internet na Primavera Arabe.
Noventa por cento dos tunisianos que participaram da mobilizacdo usaram o
Facebook para organizar protestos, fazer postagens e consultar informacoes

sobre as marchas.

No caso brasileiro, alguns sociélogos e especialistas em midia
afirmaram que as manifestacbes nao teriam acontecido sem a “geragao das
redes sociais”. Segundo o doutor em Sociologia e professor da Escola de

Comunicag0Oes e Artes da Universidade de Sao Paulo (USP), Victor Aquino:

E a tecnologia facilitando um objetivo comum. As pessoas ainda n&o
tinham se reunido porque elas dependiam de outro tipo de recurso:
os panfletos, aquela coisa de ficar convidando para as pessoas irem.
Hoje, todo mundo esta online.®® Todos sabem o que esta rolando.
Ai, com uma proposta objetiva, essa tecnologia encurtou a forma de
protestar. A rede social em si ndo é o instigador, o incentivador das
manifestacbes. E apenas um recurso. SO que € um recurso
fantastico, que pde todo mundo em sintonia. (R7 Noticias, publicado

no dia 02-07-2013)%*

%' Reportagem disponivel em: <http://www.estadao.com.br/noticias/internacional,a-revolucao-
sera-twittada,812020,0.htm>, acesso em: 15-02-2014.
% Instituicdo de pesquisa e ensino em Dubai, Emirados Arabes Unidos, Escola de Governo de
Dubai, que incide sobre as politicas publicas no mundo arabe.
% Registre-se uma observacdo no sentido de que ndo concordamos, na integra, com a fala do
professor Victor Aquino, quando afirma que “Hoje, todo o mundo esta online.” Estamos ainda
muito distante dessa realidade de uma efetiva incluséo digital.

Disponivel em:<http://noticias.r7.com/tecnologia-e-ciencia/noticias/manifestacoes-no-brasil-
nao-aconteceriam-sem-redes-sociais-afirmam-sociologos-20130701.htmI> Acesso em: 15-02-
2014.



http://www.estadao.com.br/noticias/internacional,a-revolucao-sera-twittada,812020,0.htm
http://www.estadao.com.br/noticias/internacional,a-revolucao-sera-twittada,812020,0.htm
http://noticias.r7.com/tecnologia-e-ciencia/noticias/manifestacoes-no-brasil-nao-aconteceriam-sem-redes-sociais-afirmam-sociologos-20130701.html
http://noticias.r7.com/tecnologia-e-ciencia/noticias/manifestacoes-no-brasil-nao-aconteceriam-sem-redes-sociais-afirmam-sociologos-20130701.html
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Andlises de experiéncias pioneiras nesse sentido sdo propostas no livro
Sem Logo, de Naomi Klein (2002). Ela localiza que essa utilizacdo politica das
midias iniciou-se no inicio dos anos 1990, pelo Exército Zapatista de Libertacao
Nacional e, durante a década de 1990, por varios movimentos sociais na
Europa. O fato de o Brasil entrar “atrasado” nesse processo de apropriacao
politica das tecnologias para promover movimentos sociais parece ter relacéo
com o proprio atraso econdémico, expresso no atraso em termos de tecnologias
e de seus usos, em especial pela exclusao digital, ocasionada, entre outras
coisas, pela pobreza e pela fraca estrutura de banda larga, como analisado em
profundidade por Tavares (20014).

Com isso, identificamos a importancia das redes sociais como um
dindmico veiculo de mobilizacdo popular. Poderiamos, entdo, supor que a
acelerada comunicacdo, no século XXI, mediada pelas tecnologias da
informacdo e comunicacdo, permite a participacdo de novos atores, gerando

trocas, informacdes e conhecimentos?

Rodrigues (2013) aponta que as tecnologias digitais conferiram maiores
possibilidades de interagdo, producéo, distribuicdo e compartilhamento das
informacbes em rede, promovendo interagcdes sociais e explorando o
ciberativismo — ativismo online. Para a autora, a utilizacdo das redes sociais
estimula a participacdo e a transformacdo nas esferas politica, econémica e
social. “E o virtual sempre acaba no espaco publico. Essa é a novidade. Sem
depender das organizacdes, a sociedade tem a capacidade de se organizar,
debater e intervir no espaco publico.”(RODRIGUES, 2013 p. 38)

Tavares (2004), ao analisar as potencialidades transformadoras das TIC,
aponta os desafios dos movimentos sociais potencializados pelas novas
tecnologias, principalmente porque a internet tornou-se o veiculo preferido para
a divulgacdo de informagdes, meio de socializagdo, lugar de difusdo de
reivindicacbes, espaco de denuncia e de luta. Isso se deve a sua

horizontalidade e a sua forca de comunicacéo.
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A andlise que apresentamos teve o objetivo de mostrar como as novas
tecnologias, a integracdo das TIC e, em especial, o uso das redes sociais,
tornaram-se importantes instrumentos de mobilizacdo politica e de atuacao
coletiva. Um exemplo real de uso emancipatorio coletivo mediado pelas TIC,
possibilitando maior compreensdo e atuacdo da chamada tecnopolitica —
apropriacdo politica das tecnologias — e seus desdobramentos. Entretanto,
avaliamos ser imprescindivel que, a0 mesmo tempo em gue sdo usadas tais
tecnologias, haja uma reflexdo sobre seus sentidos politicos e econdmicos,
conforme apontou, com muita propriedade, a Escola de Frankfurt, quando da
critica a industria cultural, que hoje se renova, corroborada pelos estudiosos
atuais da tematica aqui referidos: Dantas (2012), Bernardo (2014), Tavares
(2004), Klein (2002).

A partir do que apresentamos, foi possivel visualizar o quanto a
contradicdo faz-se presente nas analises tedricas sobre as tecnologias da
informacdo e comunicacdo. Nesse momento, esclarecemos uma contradicao
que talvez nao tenha ficado clara, mas, pela sua importancia, devemos retoma-

la no capitulo seguinte.

No decorrer do trabalho, identificamos a utilizacdo das TIC numa
perspectiva instrumental, como ferramentas tecnolégicas e/ou meios.
Apresentamos, entdo, outra realidade com, por exemplo, os computadores
conectados a internet, que vdo muito além de serem sé um meio ou
meramente um instrumento. Compactuamos com o0s estudos e a defesa do
especialista e professor da universidade federal da Bahia (UFBA), Nelson de
Luca Pretto, de que eles sdo mais do que recursos tecnolégicos, atuam como
elementos estruturantes do pensar, transformam a linguagem, sdo espacos

sociais.

A partir desse esclarecimento, avaliamos que as contradicbes nao se
apresentam apenas no plano teorico. Pelo que vivenciamos no Projeto
Integracdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagcdo na Formacéo

Docente, que sera analisado no proximo capitulo, as contradicbes permearam



82

a pratica em todo o seu desenrolar, assim como avancos foram perceptiveis,

além de possiveis lacunas.
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CAPITULO IV

PROJETO INTEGRAGAO DAS TECNOLOGIAS DA
INFORMAGAO E COMUNICAGAO NA FORMAGAO DOCENTE E
NOVAS PROPOSICOES

A primeira parte deste capitulo destina-se a apresentacao dos dados
gerais do projeto analisado. No segundo momento, mostraremos a metodologia
utilizada para a efetivacéo do trabalho, a justificativa, os nimeros alcancados, o

publico atingido e as avaliacdes obtidas através da pesquisa empirica.

4.1- Apresentacdo (Periodo de 1°/2011 a 1°/2013)

A Faculdade de Educacdo (FaE), da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), foi contemplada, em 2011, pelo edital do Programa de
Consolidacao das Licenciaturas, Prodocéncia 028/2010, da Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal e Nivel Superior (CAPES). Segundo informa o site
dessa entidade, o Prodocéncia é um programa criado em 2006, com o objetivo
de contribuir para elevar a qualidade dos cursos de licenciatura e ampliar a

gualidade das ac0fes voltadas a formacao docente inicial.

Atendendo ao objeto do edital,®*® o projeto da UFMG, sediado na
Faculdade de Educacdo, Integracdo das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo na Formacdo Docente, com o carater de ensino, pesquisa e
extensdo, foi realizado em 2011, 2012 e 1° semestre de 2013, ancorado e
executado pelo Nucleo Pr@xis/CNPqg, Nucleo de Pesquisa, Ensino e Extensdo

Sobre Sociedade, Universidade e Tecnologias.

O projeto, em termos de ensino, teve como objetivos gerais norteadores

ofertar disciplinas, seminarios e oficinas, implementar formulacfes tedricas,

% O edital tem por objeto a selecdo de projetos institucionais que visem contribuir para a
elevacdo da qualidade dos cursos de licenciatura, na perspectiva de valorizar a formacgéo e a
relevancia social dos profissionais do magistério.
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materiais didaticos interativos e praticas pedagodgicas renovadas sobre o
conjunto didatico da sala de aula, na graduacdo, a partir da utilizacdo das

tecnologias da informacg&o e comunicacdo em suas atividades.

No periodo de execucéo do projeto, a proposta central foi a de trabalhar
com a formacédo docente inicial em TIC dos licenciandos de 15 (quinze)
licenciaturas da UFMG: Artes Visuais, Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais,
Danca, Educacédo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras,
Matematica, Muasica, Quimica, Teatro e Pedagogia. Entretanto, no final do
primeiro semestre de 2012, atendeu as 18 (dezoito) licenciaturas da
universidade, somados os cursos de Formacao Intercultural de Educadores

Indigenas (FIEI), Licenciatura do Campo (LECAMPO) e Psicologia.

No decorrer do projeto, foram realizadas intensas reflexdes e
discussdes, em semindrios, reunides e palestras, sobre as relacdes entre a
sociedade contemporanea, as tecnologias da informacdo e comunicacdo e a
formacdo de professores. A0 mesmo tempo, ocorreram uma série de atividades
praticas e experimentacdes sobre a utilizacdo das tecnologias em processos
pedagdgicos escolares e ndo escolares. Além da oferta de inUmeras oficinas

sobre o uso didatico das tecnologias em salas de aula.

O objetivo central era propiciar uma formagdo em tecnologias da
informacdo e comunicacdo, para além do aspecto instrumental, uma formacéao
teérica e analitica das TIC no contexto da sociedade -capitalista
contemporanea. E, por outro lado, produzir pesquisa e extensao universitaria.

Relatamos e analisamos, a seguir, essas experiéncias.

4.2 - Desdobramentos e analise dos dados colhidos

Através do projeto, foi possivel realizar diversas atividades de formacéo
docente em tecnologias da informacdo e comunicagdo. As atividades
contemplaram os dezoito (18) cursos de Licenciatura da UFMG na formacao
docente inicial, além da formac&o docente continuada, com a participacao de

professores da educacdo bésica, professores de nivel superior e, também, a
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participacdo de mestrandos e doutorandos de diferentes programas de pos-

graduacéo, da UFMG e de outras universidades.

O fio condutor das atividades do projeto foi a disciplina-curso
Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo e Educacdo: Teorias e Préaticas.
Disciplina optativa, de 30h/a e de 60h/a, que compss o quadro das disciplinas
optativas da Faculdade de Educacao por cinco semestres. Ao mesmo tempo,
tinha carater de curso para outros participantes que nao o publico-alvo, de
licenciandos. A disciplina-curso propunha, como orientagdo teorico-pratica,
uma andlise da relacédo entre TIC e a educacao na sociedade contemporéanea e
das perspectivas tedricas sobre a utilizacdo das TIC para fins educativos. Além
de apresentar e dialogar sobre as diferentes possibilidades de uso de recursos
tecnolégicos em sala de aula, como celulares, blogs, redes sociais, lousa
digital, ambientes virtuais de aprendizagem, programas e softwares

educacionais.

O projeto tinha como proposta de trabalho a formacdo de uma criticidade
no que diz respeito ao uso de “ferramentas tecnoldgicas”, no sentido de uma
maior compreensdo das intencionalidades politicas e econémicas das TIC no
capitalismo, além de construir, junto aos cursistas, possibilidades de mediacdo
pedagogica utilizando as novas tecnologias na busca de diferentes

conhecimentos.

No préximo topico, apresentamos um aprofundamento sobre o principal
publico — os licenciandos — atendido pela disciplina ofertada e seus principais

ndmeros.

% O Anexo 1, Plano de curso da disciplina, apresenta a bibliografia basica do curso, a
bibliografia comentada, além de links e sugestdes de importantes sites.



86

4.2.1 — Perfil dos cursistas da disciplina.

A disciplina-curso Tecnologias da Informagcdo e Comunicagdo e
Educacéo: Teorias e Praticas foi ofertada para 10 (dez) turmas, do inicio ao fim
do projeto, superando 0 objetivo que era de ofertar oito cursos. Atendeu,
diretamente, a um pulblico de 178 (cento e setenta e oito) discentes das
licenciaturas, além de profissionais da educacdo que tinham interesse na

tematica.

A partir dos dados colhidos e analisados a partir do questionario®’
aplicado, apresentamos, no gréfico abaixo, a formacdo académica dos

cursistas da disciplina.

Gréfico 1- Formagédo académica (Respostas de acordo com o ultimo nivel de formacao
do cursista)

FORMACAO ACADEMICA

B Graduacdo M Mestrado W Doutorado M Especializagdo

Fonte: Elaborado pela autora

Com o gréafico, verificamos que 62% dos cursistas sdo graduandos dos
18 cursos de licenciatura da UFMG, atendendo, assim, ao objetivo geral do

3" Questionario aplicado disponivel no anexo |I.
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Programa Prodocéncia/CAPES, de ampliar as acdes formativas na formacao
docente inicial. Os outros cursistas, também concluintes da disciplina,
subdividem-se em 19% com especializacdo, 13% de mestres e 6% de

doutores.

4.2.2 — Avaliacao dos cursistas sobre a disciplina

Os cursistas da disciplina, a partir dos relatos apresentados e das
avaliacdes realizadas, apontaram as contribuicbes mais significativas dessa
disciplina para o seu processo formativo. A avaliacdo final das turmas sobre a

proposta da disciplina € unanime, com 100% de avaliacdes positivas.

Em relacédo a essa avaliacdo positiva, 26% dos cursistas afirmaram ter
sido essa a primeira e Unica disciplina que cursaram com alguma abordagem
sobre as TIC, antes ndo cursaram qualquer disciplina com conteddo similar
durante a sua formacéo académica. Apesar de esse dado parecer positivo para
0S cursistas, ndo o é, em nosso ponto de vista. Pelo contrario, € muito
preocupante que um futuro profissional docente ndo tenha tido nenhuma
formacao sobre a tematica das novas tecnologias no seu percurso académico.

Vejamos o gréfico.

Gréfico 2- Disciplinas cursadas com abordagem em TIC

QUANTAS DISCIPLINAS ATE ESSE MOMENTO DE SUA FORMACAO
ACADEMICA FIZERAM ABORDAGENS SOBRE AS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO NA EDUCACAO?

BNenhuma H1lou2 HM3oumais M Outro

Fonte: Elaborado pela autora
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Pelo gréafico acima, podemos verificar, também, que 40% cursaram uma
ou duas disciplinas sobre o tema. Graduandos que cursaram trés ou mais
disciplinas sobre tecnologia no curriculo correspondiam a 28% dos

respondentes.

Para os cursistas ja graduados e por ja estarem na pratica docente,
91%, afirmaram utilizar algum recurso tecnoldgico ou software educacional em
suas praticas pedagogicas. Entretanto, quando perguntados sobre quais
tecnologias ou recursos utilizam, eles responderam, majoritariamente, que
revezam 0O USO entre retroprojetores, power point e televisdo para exibicdo de
algum filme. De forma pouco expressiva, quantitativamente, foi citado o uso de

lousa digital, blogs ou algum software de apoio educacional.

Uma justificativa muito comum, entre os docentes, para 0 pouco uso de
diferentes recursos multimeios (computadores conectados a internet,
equipamentos de audio e video, tablets, telefonia mével, hipertextos, dentre
outros) esté relacionada ao desconhecimento das possibilidades de uso desses
recursos, sobretudo o distanciamento e a auséncia de interlocucdo de sua
pratica docente com os multimeios. Ou seja, podemos afirmar que ha uma
lacuna na formacédo docente para trabalhar com as TIC. Podemos evidenciar

um pouco disso a partir do relato de um cursista da disciplina optativa citada:

“‘No ambiente escolar percebo que grande parte dos professores tem resisténcia a
utilizar a tecnologia em suas aulas e vejo que isso € um grande erro e também falta de
preparo. Como professora, percebo que os alunos estdo muito ligados a tecnologia e
gue isso pode ser utilizado em favor do professor no processo de aprendizagem na
medida que se leva para sala de aula uma ferramenta conhecida e tdo presente no
cotidiano dos estudantes. As escolas estdo se modernizando e algumas ja possuem
lousa digital, laboratério de informatica e o professor precisa estar preparado para lidar
com essa nova situacdo e perceber o quéao util € aliar a tecnologia ao ensino. E, dessa
forma, o professor tem que ter uma bagagem teérica e pratica que envolva o tema de
TIC.” (Cursista A)
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A necessidade de uma “bagagem tedrica e pratica” que a cursista nos
apresenta esta relacionada a uma precaria formacdo docente em TIC.
Entretanto, outras justificativas para o0 pouco uso de diferentes recursos
multimeios também foram citados, algumas ja bastante conhecidas, como a
falta de computadores nas escolas, degradados laboratérios de informatica,
maquinas obsoletas, acesso discado a internet ou auséncia de banda larga

eficaz, como analisou Laranjo ( 2008).

A realidade acima apresentada pode ser comprovada a partir do
questionamento que fizemos aos cursistas que estdo na pratica docente, sobre
qual o principal elemento para a “recusa” ou pouca utilizacdo das TIC na
escola. Dentre eles, 81% dos respondentes do questionario, afirmaram que a
auséncia de formacdo docente é o principal fator que contribui para o
“estranhamento” ou ndo familiaridade com as TIC a serem utilizadas em sala
de aula. Outros 11% afirmaram que a problematica gira em torno da auséncia
de um profissional capacitado disponivel nos laboratérios de informatica,
seguidos de 4% que relacionaram o ndo uso das tecnologias na escola a
auséncia de laboratérios, e outros 4% indicaram a falta de equipamentos de

gualidade nas escolas.

A deficiéncia da formacao docente em TIC €, de fato, uma problemaética,
conforme estudos recentes de Oliveira (2013), que confirmaram a constatacéo
de outros pesquisadores, como Campos (2011), Marinho (2005), Mendes
(2009), Laranjo (2008), Oliveira, W.L. (2007), Parada (2011) e Santos (2009).
Ao analisarmos ementarios das licenciaturas da UFMG, conforme apresentado
no capitulo anterior, um aspecto nos chamou a atencdo. A disciplina que
estamos analisando foi apresentada nesses estudos com uma particularidade:
“A abordagem critica das tecnologias aparece, com clareza, somente no
ementario da disciplina Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo: Teorias e
Praticas.” (OLIVEIRA C.C. 2013, p.89) A autora ainda expde que:

Acreditamos ser este um dos passos para que se estabeleca, na
UFMG, uma discussao mais ampla a respeito do assunto e, sobretudo,
abra o caminho para que disciplinas semelhantes sejam incluidas nas
estruturas dos demais cursos, especialmente como disciplinas que
possam compor o curriculo pleno. Ainda mais quando se consideram
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as possibilidades de uma formacédo para além do instrumental e que
nos auxilia a refletir. (idem, p.96)

Ao se fazer uma analise das avaliages dos cursistas sobre a disciplina,
identificamos que, no inicio do curso, havia grande expectativa de uma
formacdo mais técnica, mais instrumental, um curso que simplesmente
‘ensinasse” a utilizar as ferramentas tecnoldgicas, a conhecer mais sobre
hardwares e softwares educacionais. Também encontramos, a partir das
respostas, conforme nomeia Pinto (2005), um “encantamento e
maravilhamento” da parte dos cursistas em relacdo a tecnologia. Era muito
comum um “olhar maravilhado” para as tecnologias digitais. Inclusive por parte
de alguns cursistas que integraram a disciplina demonstrando, inicialmente, um
entendimento do conceito de tecnologia associado aquilo que € novo, moderno

e inovador.

Ao final de cada semestre, e em cada turma, pelas avaliacdes realizadas
e pelos dados colhidos a partir do questionério aplicado, temos a confirmacéao
de que a maioria dos cursistas compreendeu que as tecnologias séo realmente

contraditorias.

Ao perguntarmos aos cursistas em que medida a disciplina contribuiu
para sua maior compreensao das tecnologias da informacdo e comunicagao na
sociedade capitalista contemporénea, ficou claro, para 66% dos cursistas que
responderam ao questionario, que a disciplina analisou os papéis contraditérios

das TIC na atualidade. Conforme pode ser visto no grafico 3, abaixo:
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Gréfico 3- Importancia da disciplina para compreenséo das TIC na sociedade contemporanea

EM RELAGCAO A PARTE TEORICA DA DISCIPLINA, EM QUE MEDIDA ELA CONTRIBUIU
PARA MAIOR COMPREENSAO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO NA SOCIEDADE CAPITALISTA CONTEMPORANEA?

BIN3o ficou claro uma relagdo direta entre as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo e a sociedade
contemporanea.
W Trabalhou papeis contraditério das Tecnologias da Informag¢do e Comunicagdo na atualidade.

M O foco ndo foi no tedrico, mas sim no instrumental com a oferta das oficinas.

@ Contribuiu na compreensdo do papel das TIC's na atualidade

Fonte: Elaborado pela autora

Também perguntamos aos cursistas se a disciplina Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo e Educacao: Teorias e Praticas foi importante para
a sua formacgéo docente inicial ou continuada. Caso a afirmativa fosse positiva,
pediamos para explicitar de que maneira foi importante. Selecionamos alguns
relatos, que se relacionam com os dados apresentados no grafico e, em

seguida, passamos a discussao desses dados.

“A disciplina foi importante na perspectiva de ampliar o meu olhar nas madltiplas
possibilidades de utilizagdo dos recursos tecnolégicos em sala de aula e possibilitar-
me refletir sobre os papéis contraditérios dos aspectos positivos e negativos dos

avancos das tecnologias na contemporaneidade.” (Relato do cursista A)

“A disciplina apresentou diferentes ferramentas tecnoldgicas, que podem ser
introduzidas nos planejamentos pedagdgicos, além de provocar reflexdes acerca dos

problemas contemporaneos relacionados ao tema.” (Relato do cursista B)
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“Foi muito importante para mim, pois possibilitou conhecer alguns recursos através
das oficinas, como o blog, Prezi e outros, além de contribuir para uma visao critica do

mundo capitalista com as tecnologias.” (Relato do cursista C)

“Foi muito importante, pois foi a partir dessa disciplina que comecei a perceber
algumas coisas que antes néo fazia ideia. Pude ver os dois lados da tecnologia, o bom
(facilitador de algumas tarefas) e o ruim (que, em contrapartida, nos deixa
sobrecarregados de fungdes). Além de focar na pratica, através das oficinas, permitiu
uma reflexdo sobre essa experiéncia. Ainda ndo atuo como professora, mas estou
fazendo o estégio curricular obrigatério e espero em breve poder aplicar na pratica o

que aprendi.” (Relato do cursista D)

“Abriu meus olhos para algumas reflexées, como: 1) As tecnologias também servem
como elementos de exclusdo numa sala de aula; 2) Os professores tém trabalhado
mais devido ao uso das tecnologias (mais-valia); 3) A interacdo dos alunos com a aula

pode ser maior com o uso das tecnologias. Além das oficinas, bastante diversas.

(Relato do cursista E)

“Foi importante, pois passei a utiliza-la para aplicabilidade de minhas atividades,
provas, atividades que os alunos ndo estava conseguindo aprender dentro de sala de
aula. Por exemplo estava com um grupo de 15 alunos que nado estava aprendendo
ADICAO, com a professa de matematica de jeito nenhum, sugeri a ela fazemos um
trabalho em conjunto, e elevamos os a turma para o laboratério para trabalhamos
matematica na sala de informéatica utilizando sites tais como:http://www.exercicios-de-
matematica.com e http://www.marciofelix2011.xpg.com.br em menos de 2 semanas os
alunos comecgaram a aprender de forma clara... Entdo esta formagéo me ajudou a lidar
com uma situagéo que eu e a professor de matematica ndo sabiamos o que fazer pois
todos os métodos ja haviam sido aplicado. Olha como é de suma importancia esta
formacéo, se eu néo tivesse participado da formacéo creio que estes alunos iriam sair

do 5° ano sem aprender adicdo.” (Relato do cursista F)

Os poucos relatos selecionados abrem-nos diferentes possibilidades de
analise e discussdo. Mas fizemos um recorte relativo a dimensdo da
contradigdo das TIC na educacdo e na sociedade capitalista contemporanea.
Essa dimenséo ficou clara para 66% dos cursistas, conforme grafico analisado.

Entretanto, o relato do cursista F, inicialmente com uma perspectiva mais
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instrumental, “levar os alunos para o laboratério de informatica” para trabalhar
um contetdo da matematica, nos remete ao que defendemos ao longo desse
trabalho: uma possibilidade de conduzir o sujeito a utilizar determinados
recursos tecnoldgicos para conhecer mais, processar a informacdo e produzir
conhecimento. O relato do cursista F nos conduz a andlise de que ambos os
lados, alunos e professores, utilizaram-se das TIC para se apropriar do

conhecimento.

Diante dos dados colhidos e dos relatos, acreditamos que a disciplina
atingiu o seu objetivo geral proposto e foi muito importante para novas
reflexdes e olhares sobre o papel das TIC na atualidade. Alcancando resultado
positivo também para a formacao docente critica, inicial e continuada, em um
cenario complexo do capitalismo reestruturado pelo modelo de organizacdo

produtiva atual — o toyotismo.

4.2.3 — Oficinas tecnoldgicas

Além da disciplina, Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo e
Educacdo: Teorias e Praticas, foram promovidas 62 (sessenta e duas)
oficinas® de tecnologias e educacdo, amplamente divulgadas pelo Nucleo
Pr@xis, da FaE e, por seu intermédio, em 3 (trés) representativos canais de
comunicagdo da UFMG; a TV e a radio UFMG e o jornal institucional Boletim
UFMG. **

Nas oficinas, foram realizadas atividades préaticas sobre as TIC,
buscando preparar os cursistas e 0s integrantes do projeto para o trabalho
docente em escolas e para o desenvolvimento de projetos pedagdgicos sobre
diferentes tematicas.”® Apresentamos, no quadro abaixo os titulos e os

respectivos objetivos das oficinas que tiveram maiores demandas:

% Anexos IlI, IV e V: dois modelos do Cartaz de divulgacéo e o Plano de trabalho das oficinas,
respectivamente.

¥ Disponivel no anexo VI

“Tematica das oficinas ofertadas: Informética aplicada a sala de aula; extracdo de &udio e
video digital; ambientes virtuais de aprendizagem e moodle no cotidiano da sala de aula; web
2.0 para criangas; criando histérias na web 2.0; letramento digital; jogos eletrénicos e
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Quadro 1- Oficinas mais demandas pelos participantes do projeto

LOUSA DIGITAL E PREZI NA EDUCACAO

Possibilitar o conhecimento das potencialidades da ferramenta Prezi, apresentando
seus recursos e possibilidades pedagoégicas nos diferentes niveis da educacao.
Possibilitar também, o conhecimento e o reconhecimento da Lousa Digital.

NOCOES PARA EXTRACAO E EDICAO DE VIDEO

Reconhecer as diferentes extensfes das midias 4udio visuais. Extrair e editar estas
midias para enriquecer e complementar o processo comunicativo e de educacao.

TECNOLOGIA ENQUANTO LINGUAGEM: PERSPECTIVAS E DESAFIOS DAS
NOVAS TECNOLOGIAS EM SALA DE AULA

O objetivo desta oficina é discutir sobre a apropriacdo das novas linguagens
tecnoldgicas, num movimento de multiletramento digital, promovendo a transposicdo
do papel de meros “participantes” do ciberespaco, convidando-os a construir, de
forma colaborativa, redes de saberes. Utilizacdo das ferramentas de redes sociais

SOFTWARE EDUCACIONAL LINUX

Facilitar a utilizacdo de software livre em ambientes de informatica voltados para a
educacao, proporcionando aos técnicos, professores e alunos uma maior liberdade
de personalizacdo do ambiente.

NOGOES BASICAS DE LOGICA DE PROGRAMAGAO (UTILIZANDO O HTML)

O objetivo desta oficina é realizar a introdugéo sobre o0s conceitos basicos da légica
de programacéo e a estruturacdo basica de algoritmos. Serdo discutidos as fases de
um algoritmo, a formacao de variaveis e os tipos de dados.

AMBIENTES VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM - AVA’s

Apresentar e discutir a utilizacdo de Ambientes Virtuais de Aprendizagem como
plataforma tecnoldgica que permite a interagdo e a socializagdo de conteldos e
atividades. Utilizar as potencialidades do Ambiente de Aprendizagem - Moodle,
utilizado na UFMG.

O USO PEDAGOGICO DOS MAPAS CONCEITUAIS

Aprender a utilizar os mapas conceituais em praticas pedagdgicas. Criados na
década de 70, os mapas conceituais ganharam for¢ca nos anos 90, quando surgiram
as ferramentas informatizadas que possibiltam sua construgcdo e seu
compartilhamento. Os Mapas conceituais sdo propostos como uma estratégia
potencialmente facilitadora da aprendizagem.

UTILIZACAO E GERENCIAMENTO DO GOOGLE DOC’S E DRIVE

Criar e possibilitar a construcdo e compartihamento de documentos, planilhas e

educacdo; o uso de celulares de forma pedagdgica; tecnologias assistivas; lousa digital e
aplicativo prezi; como trabalhar com hipertexto na educacao; ativismo digital e ativismo politico
no ciberespaco; o uso da tecnologia na educacdo: da informacdo ao conhecimento; dentre
outros.
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formularios a partir do conceito de cloud computing, utilizando o Google docs, drive e
DropBox.

INTRODUCAO A INFORMATICA BASICA

Aprender nocdes basicas de informatica. A oficina traz nocbes da apropriacdo das
multiplas  linguagens tecnoldgicas e da  decodificagdo de signos universais  que
facilitardo a compreensao e acesso a navegacao na internet e programas béasicos do
Windows, com foco na discussdo da Alfabetizacao Digital.

BLOG NA EDUCACAO

Discutir possibilidades do uso do blog como ferramenta didatica, visando a
potencializacdo do trabalho do professor da educacgéo bésica. Criacdo e edi¢do de
um blog.

TECNOLOGIA ENQUANTO LINGUAGEM: PERSPECTIVAS E DESAFIOS DAS
NOVAS TECNOLOGIAS EM SALA DE AULA

Discutir sobre a apropriacdo das novas linguagens tecnoldgicas, num movimento de
multiletramento digital, promovendo a transposicao do papel de meros “participantes”
do ciberespaco, convidando-os a construir colaborativamente redes de saberes.
Sera utilizada a ferramenta de rede social Facebook.

NOGOES SOBRE DESIGN INSTRUCIONAL

Definicdo de Design Instrucional com possiveis campos de trabalho profissional e
nocdes de ferramentas Uteis na elaboracdo de materiais facilitadores na Educacédo a
Distancia.

Fonte: Site Nucleo Pr@xis, cujas informagdes foram adaptadas pela autora.

As oficinas foram abertas a toda a comunidade académica, docentes,
discentes, técnicos administrativos em educacdo e comunidade externa a
universidade. Nesse contexto, foram atendidos pelas oficinas cerca de
novecentos e trinta (930) cursistas, todos com certificacdo expedida pelo
Nucleo Pr@xis. O grande numero de participantes parece revelar a dimenséao
do interesse pela formacéo docente nesta area e, ao mesmo tempo, lacunas
em tal formacdo. De fato, Gatti (2011) afirma que a principal lacuna na
formacdo docente da-se pelo distanciamento da formacdo em relacdo as
necessidades préaticas de atuacdo do profissional. Ou seja, a formacédo
docente, seja ela inicial ou continuada, ndo oferece condicbes de suprir as
reais necessidades formativas para o trabalho docente, diante das diversidades

e subjetividades dos discentes. No que tange a uma formagéo docente em TIC,
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parece haver uma “maior procura”, justamente no sentido de preencher tais

lacunas.

Se retomarmos o relato do cursista “C”, apresentado no tépico anterior,
confirmamos também a importancia de apresentar as funcionalidades
instrumentais das TIC, “conhecer alguns recursos através das oficinas, como o
blog, Prezi e outros”. Aprender a utilizar essas “ferrramentas” e os diferentes
recursos multimeios, bem como adquirir conhecimento sobre softwares
educacionais sao iniciativas que proporcionam ao sujeito maior aproximacao e

familiaridade de uso, tdo importante no dia a dia do trabalho docente.
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4.2.4 - Seminérios e palestras

As palestras e 0s seminarios realizados pelo projeto, num total de 35
(trinta e cinco) eventos, atenderam cerca de 2.300 (duas mil e trezentas)
pessoas, diretamente. Além dos cursistas frequentes da disciplina Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo e Educacdo: Teorias e Praticas, participaram
desses eventos diferentes convidados, como docentes da universidade,
graduandos, mestrandos e doutorandos, professores da educacdo basica da
rede publica e privada de ensino, diretores de escola, coordenadores de cursos

e interessados na tematica, de modo geral.

Especialistas e estudiosos em TIC foram convidados como palestrantes
dos seminarios, possibilitando diferentes abordagens teméticas: Formacao de
Professores e o Desafio da Integracdo das TIC; Tecnologias Digitais e
Educacao; Tecnologias Digitais na Educacdo Basica; Letramento Digital; O
Papel da América Latina na Sociedade da Informacéo; Mudancas de Padrées
Tecnoldgicos; Educacéo e Tecnologia nas Escolas da Rede Municipal de Belo
Horizonte; Infancia e Midia; Midia-Educacdo; O papel do Livro; Leitura e
Internet na Sociedade Atual; Capitalismo e Movimentos Sociais; Desafios da

Inclusdo Informacional; dentre outras tematicas abordadas.

As palestras foram transmitidas ao vivo para o publico online, o que
possibilitou a participacdo de muitos internautas em diferentes partes do Brasil,
nos Estados Unidos e em alguns paises europeus, com comentarios e
questdes que contribuiram para o debate. Pela riqueza das palestras e dos
conteldos apresentados, evidenciaremos, a seguir, 0s principais pontos de

algumas.

No primeiro ano de execucdo do projeto, em 2011, o ciclo de palestras
teve inicio com a professora Juliane Correia (FAE-UFMG/Giz) apresentando o
tema, “Corporeidade, afetividade e as tecnologias de informacdo e
comunicagdo”. A palestrante falou de um novo formato de educacéo
contemporénea, a educacdo que utiliza tecnologias digitais. Apresentou as

experiéncias formativas do GIZ - Rede de Desenvolvimento de Praticas de
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Ensino Superior,** que trabalha com inovacéo e novas praticas de ensino e

aprendizagem com os docentes e discentes da universidade.

O professor Nelson de Luca Pretto (UFBA) proferiu, na Faculdade de
Educacéo, a palestra “Educacéo, Etica Hacker e Formacao de Professores” e,
no dia seguinte, discorreu sobre as “Politicas Publicas e Tecnologias Digitais”.
Retomou o contexto do nascimento da internet em um formato de colaboracao.
Abordou a velocidade da evolucéo das tecnologias e propds uma “navegagao”
pelas teméticas sobre cultura digital, crescimento das redes sociais, suas
implicagdes, sobretudo, o ciberativismo. Enfatizou, em sua apresentagdo, uma
abordagem conceitual e a defesa do software livre — programas e softwares
que permitem o livre acesso ao codigo-fonte e que podem ser executados,
copiados, modificados e redistribuidos pelos usuérios, além de uma discussao
avancgada sobre reformas na atual lei do direito autoral — direitos dos autores
sobre suas obras intelectuais, que podem ser literarias, artisticas ou cientificas.
Abordou a importancia de se utilizar diferentes recursos educacionais abertos
(REAS) e finalizou sua apresentacdo fazendo uma analise critica sobre as
politicas publicas nessa area, especialmente, sobre a questdo da banda larga.
Para Nelson Pretto, de nada adianta todas as possibilidades de uso das TIC

sem uma banda larga eficiente e acessivel para todos os cidadaos.

A professora Nuria P. Vilardell Camas (UFTM), apresentando a tematica
“Tecnologias Digitais e Educacdo: Um olhar na Formacéo do Professor”, fez
uma analise com abordagem tedrica acerca da complexidade e desafios da
formacdo docente para o uso das tecnologias digitais de informacédo e
comunicacdo nesse século. Em seguida, a professora Beatriz R. O. Gongalves
(PUC Minas Virtual) instigou o publico a reflexao sobre a “Educacéo a Distancia

no Ensino Superior, seus desafios e possibilidades”.

* A Rede de Desenvolvimento de Praticas de Ensino Superior - GIZ, vinculado & Pré-Reitoria
de Graduacéo, tem por finalidade o aprimoramento das metodologias de ensino superior
utilizando novas tecnologias e possibilitando a reflexdo continua da préatica docente. Para saber
mais consulte: < https://www.ufmg.br/giz>



https://www.ufmg.br/giz
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As tematicas “Jogos Digitais e Educacdo Béasica”, pela professora Carla
Coscareli (Fale - UFMG) e “Letramento Digital e Formacéo de Professores”, por
Suzana dos Santos Gomes (FaE-UFMG), foram apresentadas numa mesma
tarde, em um seminario na Faculdade de Educacgéo. As professoras trataram
de suas tematicas abordando a importancia de jogos digitais no processo de
aprendizagem e aprofundaram-se na questéo do letramento digital na formacéo
de professores, a partir de pesquisas empiricas realizadas em parceria com
graduandos do curso de letras e pedagogia. Apresentaram os desdobramentos
da pesquisa e os discutiram com o publico.

Diana Alexandra Vargas (pesquisadora ECI-UFMG), responsavel pela
tematica “O Papel da América Latina na Sociedade da Informacé&o" apresentou,
a partir de sua pesquisa, como tem sido o processo de globalizacdo e a luta
pela hegemonia mundial. Discorreu sobre os impactos sociais relacionados ao
dominio do conhecimento e sobre a exigéncia de um dominio do aparato
técnico dos cidaddos com as tecnologias de informacdo e de comunicacao
como uma das condi¢Bes fundamentais para a inclusdo dos paises, bem como,
sobre a necessidade de politicas ou diretrizes que orientem os cidadaos acerca
do uso das redes e de seu contetudo para obter conhecimento e desenvolver

competéncias.

Representante da Prodabel, empresa de Informatica e Informacédo do
Municipio de Belo Horizonte, Samir Rodrigues Haddad, apresentou ao publico
uma “Experiéncia de Inclusdo Digital no Municipio de Belo Horizonte”. Dentre
os trabalhos realizados pela Prodabel, o palestrante tornou publica a parceria
realizada entre diferentes entidades, como a Faculdade de Educacédo e a
prefeitura de Belo Horizonte, no projeto Formacdo Comunitaria Para o Trabalho
Por Meio das Tecnologias Digitais, com 0 objetivo geral de promover a inclusdo
social e o aprendizado profissional de jovens da regional leste de Belo
Horizonte. A partir da realizacdo de cursos e oficinas centrados na inclusao
digital e na qualificagcdo em novas tecnologias da informagédo e comunicagéo
(r&dio, televisdo, fotografia, edicdo de videos, filmagem, informatica basica,
manutencdao de computadores e outros), demonstrou-se que a realizagdo do

projeto possibilitou, mais do que uma socializacado dos jovens da regional, um
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processo de profissionalizacgdo com a formacdo para o uso de novas

tecnologias no trabalho.

A Professora Maria Luiza Belloni (UFSC), com o tema “Infancia e Midias:
a perspectiva da Midia-Educacao”, procedeu a uma analise sobre as mudancas
sociais na sociedade contemporanea, destacando, sobretudo, o incrivel
progresso das tecnologias de informacdo e comunicacdo. Nesse sentido,
explorou a importancia de se oferecer, a todos os cidaddos, competéncias
necessarias para compreender a informac&o. Apresentou, ainda, as tendéncias

da midia-educacao, seus conceitos e suas acoes.

O ultimo seminario realizado em 2011, com o tema “Formac¢do Docente
Inicial e o Papel da Faculdade de Educacéo - UFMG ”, teve a mesa composta
por Samira Zaidan (Diretora FaE/UFMG), Fernanda Litvin Villas Boas (Diretoria
DEB/CAPES) e pelas coordenadoras do programa Prodocéncia, Rosilene
Horta Tavares (FaE/UFMG) e Suzana dos Santos Gomes (FaE/UFMG). O
seminario possibilitou uma avaliacéo do primeiro ano de execucédo do projeto. A
direcdo da Faculdade de Educacao avaliou de forma muito positiva todo o
trabalho ja realizado, assim como apontou a necessidade de novas acles
conjuntas e colaborativas para a melhoria da formacéo docente inicial realizada
pela Faculdade. A diretora da CAPES apresentou dados atuais do programa
Prodocéncia em outras universidades e a importancia do programa para elevar
a qualidade dos cursos de licenciatura. Confirmou uma avaliagdo muito positiva
do programa realizado na FaE-UFMG. As coordenadoras responsaveis pelo
projeto executado através do Prodocéncia trouxeram dados quantitativos e
qualitativos do projeto e apresentaram o planejamento dos trabalhos para a sua
continuidade no ano seguinte. O seminario foi muito importante como um
momento avaliativo, entretanto, muito reflexivo, sobretudo sobre as atividades

realizadas.

No ano de 2012, novas palestras aconteceram, iniciando-se o ciclo com
a tematica “O hipertexto, a Produgédo de Conhecimento e a Elaboragdao de
Materiais Didaticos em Lingua Portuguesa” apresentada pela professora Célia

Abicalil Belmiro (FaE-UFMG), que discorreu sobre a importancia de se utilizar
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diferentes recursos midiaticos na construcdo do conhecimento. A partir de
experiéncias realizadas na turma de graduacdo em pedagogia, apontou que a
construgéo de blogs efetivou uma rede de conhecimento entre os discentes e
criou possibilidades de ensino e aprendizagem, utilizando ndo apenas os blogs,
mas outros recursos digitais, como o0 aplicativo Prezi e repositério de

aprendizagem.

Nos dois semestres finais de execucdo do projeto (2° de 2012 e 1° de
2013), foi firmada uma parceria entre o projeto analisado e a disciplina optativa
do programa de poOs-graduacdo em educagao, “Capitalismo contemporaneo,
educacgéo e tecnologia”. Essa parceria foi sistematizada pela aproximacao das
tematicas, o que possibilitou um aprofundamento tedrico e analitico do que
propunha sua ementa: uma andlise das configuracbes contemporaneas do
capitalismo, estudo da relacdo entre capitalismo, educacao e tecnologia e suas

implicacdes para a realidade brasileira.

A economista e professora Dirlene Marques (FACE-UFMG), ministrou
uma palestra-aula intitulada “Fundamentos tedricos do capitalismo e
educacdo”. A professora apresentou a dindmica do capitalismo, perpassando
trés grandes periodos: o primeiro, das comunidades primitivas, com meios de
producdo precarios, baixa produtividade e a primeira divisdo do trabalho. O
segundo periodo, de pequena producao mercantil, no qual o valor de uso era o
de suprir as necessidades de subsisténcia do homem. E o altimo periodo, bem
mais avancado na historia, demarcado como o momento da producéo para a
troca, o da mercadoria, periodo no qual se muda o objetivo social — o lucro — ,e
em que se definem e se intensificam as grandes contradicdes sociais. Essa
palestra teve grande importancia para a contextualizacdo do sistema capitalista
que, para o cursistas iniciantes da disciplina analisada, trouxe um olhar macro

sobre a dinamica capitalista.

A palestra do autor portugués Jodo Bernardo, com o titulo “De
universidade de elite em universidade de massas”, trouxe, como elemento
central de analise, a questdo da educacdo béasica precaria, com baixos

investimentos versus um ensino profissionalizante e universitario “satisfatério”,
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no Brasil atual. Apresentou 0 quanto o investimento governamental € muito
maior para pesquisas e desenvolvimento das universidades do que todo o
montante para a educacao basica. Entretanto, ele diz que devemos ter clareza
de que esse termo, “satisfatorio”, significa um razoavel investimento se
comparado ao investimento financeiro destinado ao publico da educacéo
basica. O autor problematizou essa realidade no sistema educacional brasileiro
e fez um convite aos pds-graduandos para novas pesquisas e estudos sobre os

investimentos e politicas publicas para o ensino superior brasileiro.

O professor emérito da Faculdade de Educacéo, Oder José dos Santos,
proferiu a palestra “Natureza do capitalismo transnacional: implicagbes na
educacgdo”, questionando, ja de inicio, que sociedade € essa em que vivemos;
sociedade do consumo, da informacdo ou pés-moderna? Qual a funcdo da
escola, como se “produz” capitalistas e operarios, trabalhadores. Ele fez uma
critica ao conhecimento que se tornou mercadoria, 0 conhecimento como valor
econbmico e, também, como valor estratégico, com as empresas funcionando
como “Estado Amplo” — trés poderes legais do Estado somados a empresas e
indUstrias para direcionar as politicas publicas. Esse Estado Amplo estaria
gerenciando as politicas educacionais, numa configuracdo de poder que, aliada
ao controle através das avaliacbes externas, funciona para controlar o que foi
planejado, além de outras questbes para se pensar e problematizar nas
politicas educacionais.

O professor Marcos Dantas esteve presente na Escola de Ciéncia da
Informacgéo (ECI /UFMG) para falar sobre “Economia politica da informacéo e
comunicacdo em tempos de Internet: valor das redes e sociedade do
espetaculo”. Realizada com a participacdo de um grande publico, essa palestra
também possibilitou um diadlogo direto com o objeto de estudo deste trabalho —
tecnologia no capitalismo contemporaneo. O palestrante abordou o papel das
TIC na sociedade atual, fez criticas pertinentes a chamada sociedade do
espetaculo ou sociedade das marcas, que potencializa, como objeto de valor,
as grandes marcas e produtos, o consumo das marcas e o fetichismo da
mercadoria. Abordou a reducdo do tempo ocioso a quase zero pela internet,

contribuindo, assim, para a acumulacdo do capital e do lucro, com a rede
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mundial de computadores constituindo-se como a base técnica do capital
informacéo e o papel das grandes corporacfes no cenario mundial. Analisou,
ainda, o papel produtivo e valorativo da informacdo e do conhecimento no

capitalismo industrial.

A palestra “Revisitando o tema do trabalho humano”, proferida pelo
professor Anténio Claret (Escola de veterinaria-UFMG), abordou a dimensao do
ser humano enquanto trabalhador. Instigou polémicas, trouxe a questdo de
como o0 mercado capitalista tem capturado a propria vida humana,
transformando-a em mercadoria. Discutiu a dimensao do trabalho humano na
complexidade do capitalismo contemporaneo e, em um segundo momento da
palestra, a professora Rosilene Tavares (FakE - UFMG) compfs a mesa com a
tematica “Politica da tecnologia, mais-valia, e lutas sociais configuracdées do
capitalismo atual”’. A professora discorreu sobre como a tecnologia tem feito
politica e como a ciéncia e a técnica tém sido apropriadas pelo capitalismo. Fez
uma andlise sobre os niveis de acumulacdo de capital que o capitalismo
conseguiu, através da apropriacdo de novas tecnologias no processo de
trabalho, intensificado pela mais valia relativa. Demonstrou como as formas de
trabalho denominadas flexiveis colaboram para expansdo do capitalismo e
finalizou sua apresentacdo, de maneira otimista, apresentando possibilidades
de lutas sociais contemporaneas que se contrapdem ao contexto da

hegemonia do capital e os desdobramentos desse enfrentamento.

Com as tematicas “Capitalismo e Movimentos Sociais: Socializar o
que?”, proposta pelo professor William Rosa Alves (IGC-UFMG) e “Movimentos
Sociais, Luta de Classes e Educacdo”, com o professor Anténio Julio de
Menezes Neto (FaE/UFMG), as palestras realizadas na Faculdade de
Educacdo analisaram o contexto e o papel dos movimentos sociais na
atualidade, como tém sido organizados e quais as dificuldades. Os palestrantes
argumentaram que 0S movimentos ndo sdo apenas pelos direitos culturais,
mas, centralmente, pelos direitos ao trabalho, terra, moradia. Apresentaram o
problema atual de muitos movimentos sociais, que estdo sendo substituidos
por ONGs (organizagbes ndo governamentais), o que descaracteriza-0s. Ao

final da palestra, no momento do debate, foi possivel discutir sobre como os
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movimentos sociais tém utilizado a rede, a internet, nos processos de

mobilizacdo e participacao politica.

Para consolidar esta apresentacdo dos conteudos mobilizados e
discutidos nesses eventos, acima relatados, ndo poderiamos deixar de citar a
obra de Stéphane Hessel, na tradugao: “Indignai-vos”, que foi base para todas
essas palestras e reflexdes no tenso momento vivenciado pela comunidade
académica, em gue transcorria uma greve nacional das universidades publicas
federais, no final do ano de 2012. Finalizamos, assim, o relato dessas
apresentacoes com a fala do professor Wander Emediato (Fale - UFMG), na
palestra “Democracia Representativa e Democracia Participativa”, sintetizando
que, em uma efetiva democracia participativa, ndo adianta apenas a
indignacéo. Ela é, sim, o primeiro passo para uma possivel mudanca, mas é

necessaria uma agao concreta e coletiva.

A parceria entre as atividades do projeto e a disciplina da pés-graduacao
contribuiu para a formacdo dos discentes da disciplina, pois possibilitou a
participagdo nas palestras e nas oficinas ofertadas, no mesmo momento de
formacao dos licenciandos participantes do projeto. Nesse sentido, houve uma

troca de experiéncias entre os sujeitos dos diferentes niveis de formacao.

A diversidade das tematicas abordadas nos diferentes seminarios ao
longo dos anos de 2011, 2012 e 2013, as diferentes linhas de pensamento e as
andlises dos palestrantes deixaram um legado de conhecimento a todos os
participantes. Foram momentos de reflexdo, estudo, aprendizado, troca de
conhecimento e debates. Acreditamos ndo ser possivel quantificar a riqueza
desse ciclo de palestras, mas podemos afirmar que cada palestra, cada
seminario possibilitou, em especial para os licenciandos atendidos pelo projeto,
uma interlocucdo muito direta sobre as tecnologias da informacdo e
comunicacao, suas realidades, possibilidades e contradicbes na educacéo e na

sociedade capitalista contemporéanea.
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4.2.5 - Reunides pedagdgicas

Como forma de avaliacdo e monitoramento do projeto, realizaram-se
quinze (15) reuniBes pedagdgicas, com discussao do projeto entre os membros
do Nucleo Pr@xis e do colegiado especial das licenciaturas e, em outros
momentos, com o planejamento participativo em suas acfes. Alunos do
mestrado e do doutorado da FaE-UFMG, assim como de outras faculdades e
de outras universidades estiveram presentes. Participaram, ainda, os alunos
bolsistas da graduacéo (Prograd/UFMG), professores da Rede Municipal de
Belo Horizonte e da Rede Estadual de Minas Gerais, professores e técnicos
administrativos da UFMG e funcionarios da instituicdo, todos em didlogo com

os colaboradores do Nucleo Pr@xis, envolvidos diretamente no projeto.

4.2.6 — Laboratdrio de Pesquisas e Experimentacdes Didaticas com
Tecnologias Digitais.

A partir do projeto, também foi possivel contribuir com a montagem do
Laboratorio de Pesquisas e Experimentacdes Didaticas com Tecnologias
Digitais, na Faculdade de Educacdo (sala 1202), equipado com 13 (treze)
notebooks financiados com verba do projeto, mais 4 (quatro) computadores de
mesa e 1 (uma) lousa digital, adquiridos com ouras verbas pela diretoria da
Faculdade de Educacdo (FaE). O laboratério passou a ser referéncia
pedagdgica para a disciplina, como ja apresentado, mas as oficinas
tecnolégicas também atenderam, até o momento da finalizacdo desta
dissertacéo (Agosto /2014), aos professores da FaE, discentes da universidade
e a comunidade externa, nos diversos cursos e oficinas ministrados pelo

Nucleo Pr@xis, em continuidade, ap6s a finalizacdo do projeto.
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4.2.7 Producgao académica

Ao longo do projeto, foram publicados cinco artigos em congressos
nacionais e internacionais. No congresso internacional da Associagéo Brasileira
de Educacéo a Distancia (ABED), em 2011, foi apresentado o artigo Desafios
da formagéao docente inicial em Tecnologias da informag&do e comunicacao: o
projeto da Universidade Federal de Minas Gerais/lUFMG, de autoria das
professoras coordenadoras do projeto, Rosilene Horta Tavares e Suzana dos
Santos Gomes. O artigo faz uma reflexdo sobre a formacgéo do pedagogo e as
capacidades necesséarias para atuacdo na educacdo basica. Os resultados
destacam os impactos provocados pelo uso das TIC e, além disso, revelam o
gue as alunas pensam sobre as tecnologias digitais no ambiente escolar e que
possibilidades veem para o seu uso na pratica docente.

Em 2012, também no congresso internacional da Associacdo Brasileira
de Educacédo a Distancia (ABED), Rosilene Horta Tavares, Cristiana Chaves e
Suzana Gomes apresentaram o artigo A insercdo das tecnologias da
informac&o e comunicacdo na formacao inicial de professores: o que dizem as
alunas de um curso de pedagogia a distancia. As autoras fazem uma analise
sobre as experiéncias e formacbes em TIC dos graduandos do curso de

Pedagogia a distancia.

No VIII Coléquio Nacional de Pesquisa em Educacdo, Espacos
Escolares e Nao-Escolares de Conhecimento, realizado em Agosto de 2013, na
Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC-MG), foram publicados
trés artigos, como desdobramentos do projeto aqui analisado. O primeiro artigo,
da professora Rosilene Horta, Educacdo comunitaria para o trabalho por meio
das tecnologias digitais, analisa a problematica de como a formacao nos cursos
profissionalizantes em Informética béasica, montagem e manutencdo de
computadores pode colaborar para a profissionalizacdo e a insercéo de jovens

e adultos no mercado de trabalho.

Delimitou-se, entdo, o assunto em torno da formag¢éo comunitaria para o
trabalho por meio das tecnologias digitais, também sob o ponto de vista de

considerar a inclusao digital como uma forma de inclusdo social, sendo tais
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formas de inclusdo parte de uma perspectiva teorica e de uma pratica de luta
por melhores condicbes de vida para os trabalhadores. Esse trabalho foi
resultado do projeto Formacdo Comunitaria para o Trabalho por meio das
Tecnologias Digitais,** apresentado no ciclo de palestras, conforme ja citado.
Nesse sentido, esse trabalho dialogou e aproximou préaticas e estudos com o

projeto que aqui analisamos.

O segundo artigo, de autoria de Cristiana Chaves de Oliveira e Rosilene
Horta Tavares, Licenciaturas presenciais na UFMG: um estudo exploratorio
sobre as TIC, analisa as perspectivas de uso das TIC nos cursos presenciais
de formacao de professores da UFMG e como as TIC tém sido incorporadas
nas estruturas curriculares e ementas dos dezoito cursos de licenciaturas, no
periodo de 2000 a 2012.

O ultimo artigo publicado no evento, por Ana Paula Batista e Rosilene
Horta, Para além da formagdo docente instrumental em tecnologias da
informagao e comunicacéo, propde elucidar uma formagéo em TIC diferente do
que pretende impor o capital, uma formacéo critica-reflexiva das tecnologias no
contexto da sociedade atual, com centralidade para a andlise das prerrogativas

politico-econdmicas de uso das tecnologias na educacéao.

Para a fase final de execuc¢éo do projeto, foi planejada a publicacdo de
dois livros que tivessem como centralidade as andlises e estudos sobre a
relacédo entre sociedade, educacéao e tecnologias da informacéo e comunicacao.
O dois livros estdo no prelo e serdo publicados no segundo semestre de 2014,

pela Editora Junqueira&Marin.

Compondo o quadro dos resultados do projeto, ha duas dissertacdes de
mestrado. A primeira dissertacdo, (C.C. OLIVEIRA, 2013) foi defendida em

*2 Projeto financiado pelo Conselho Nacional de Pesquisa - CNPq e pelo Ministério da Ciéncia e
Tecnologia, desenvolvido pelo Nicleo Pr@xis a partir do edital MCT/CNPq N°. 49/2010.
Relatorio completo do projeto disponivel em:< http://www.praxis.fae.ufmg.br/projetos/projeto?

g=mops>



http://www.praxis.fae.ufmg.br/projetos/projeto?%20q=mops
http://www.praxis.fae.ufmg.br/projetos/projeto?%20q=mops
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Agosto de 2013, no Programa de Po6s Graduacdo, Conhecimento e Inclusédo

Social em Educacéo FaE-UFMG, e a segunda dissertacao € este trabalho.

4.3 — Contribuigdes e limites do projeto realizado

Avaliamos que o projeto contribuiu para possiveis processos de
ampliacdo do pensamento critico e de atuacdes auto-emancipatorias dos
participantes, em perspectivas individual e coletiva. As atividades do projeto
dividiram-se em atividades tedricas: com a oferta da disciplina optativa,
realizacdo dos seminarios, estudos dos referenciais teoricos selecionados,
exploracdo dos conceitos sobre tecnologia, técnica, TIC, educacao tecnoldgica,
capitalismo contemporaneo, organizacdo do modo de producdo- toyotismo,
dentre outros; e atividades préticas, como as oficinas tecnoldgicas, a formacéao
quanto ao uso instrumental e técnico das novas tecnologias, visando a
necessaria contribuicdo do projeto em qualificar, também, para o trabalho

docente e novas praticas pedagdgicas.

Mesmo que o projeto tenha proposto, como horizonte, deixar claro a
ambivaléncia econdmica, politica e social de usos e entendimentos tedricos em
relacdo as TIC, principalmente na educacdo, considerou-se fundamental
evidenciar, para embasar os docentes em formacdo inicial e continuada, que as
tecnologias da informagdo e comunicacdo, como quaisquer tecnologias, néo
sao neutras. Séo frutos das relagdes sociais, considerando que ndo se pode
falar em neutralidade da técnica em um sistema capitalista, marcado pelos
antagonicos interesses entre as classes sociais. Circunstancia que releva a

categoria contradicdo como elemento da realidade social

No plural, as contradicbes, presentes no desenrolar do projeto, foram
identificadas a partir do inicio de sua execucdo. Havia uma demanda e um
anseio coletivo dos licenciandos dos diferentes cursos por uma abordagem
muito utilitarista de uso dos “instrumentais tecnoldgicos”. Entretanto, desde o
principio, foi preciso deixar claro que o projeto tinha, como proposi¢cdo, uma
abordagem tanto pratica, de uso das novas tecnologias, de aprendizados de
softwares educacionais, de funcdes mais técnicas, mas, sobretudo, uma

abordagem da importancia do estudo e do aprofundamento tedrico sobre os
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contraditorios papéis das tecnologias da informacdo e comunicacdo na
complexidade do sistema produtivo contemporaneo — o capitalismo, e de sua

atual forma de organizacao da produgéo, o sistema Toyota.

A demanda pelo aprendizado mais instrumental e utilitarista foi, aos
poucos e pelos proprios cursistas, deixando de ser considerada como o mais
importante em seu processo formativo de licenciandos da universidade. A
diminuicdo dessa demanda instrumental deu-se a partir do momento em que se
comecou o desvelamento das intencionalidades politicas, econdémicas e sociais
das tecnologias no capitalismo. Essa analise teérica dialogou muito com as
experiéncias dos docentes em formacdo e também daqueles da formacéo
continuada. A analise tedrica, em grande medida, justificava o que acontecia no
dia a dia e nas reflexbes dos participantes do projeto. E 0 anseio por maior
entendimento e compreensao da realidade do uso das TIC, tornou-se central

no decorrer do processo formativo, o que iremos apresentar adiante.

No decorrer das atividades do projeto, a contradicdo também se fez
muito presente nos relatos dos docentes em formacao, mas ja em exercicio de
sua pratica docente e, também, nos depoimentos dos docentes em formacao
continuada. Muitos relataram que, em seu cotidiano de trabalho, mobilizavam
apenas o uso instrumental de diferentes equipamentos como suporte de suas
praticas pedagdgicas, ndo viam as tecnologias da informacdo e comunicacdo
como lugar, como espaco social, como meio de possibilidades emancipadoras
para os seus alunos. Durante o percurso formativo, através da disciplina
ofertada, das oficinas e das palestras realizadas, foi perceptivel uma mudanca

de pensamento e de praticas, a partir dos relatos dos cursistas.

Outra perspectiva analitica que colocamos em evidéncia € a
compreensao das politicas publicas sobre as tecnologias educacionais dos
altimos anos e como essas politicas tém contribuido ou ndo para um “melhor”

uso da tecnologia nas escolas.
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4.4 Politicas publicas em tecnologias educacionais

O mundo estd mudando de uma forma muito veloz e essa
velocidade tem-se intensificado com a utilizagdo de novas tecnologias. A
educacdo, nesse cendrio, também adquire novas configuracbes, como
analisado no Capitulo Il. A questdo € pensar 0 que tem direcionado essas
novas configuracdes e mudancas na educacdo. Quais as intervencdes e como
0S governos, as grandes empresas e as agéncias multilaterais — analisadas

mais adiante — tém feito o planejamento e a “gestdo” da educagéo, em uma
fase histérica de grande insercdo de novas tecnologias na sociedade, no
trabalho e na producéo. Essas configuractes tém sido orientadas por politicas
educacionais. Analisaremos, em especial, as que se referem as tecnologias na

educacao.

Em um sentido geral, a politica educacional brasileira, para Castro
(2005, p. 471), tem buscado correlacionar “educagao, desenvolvimento e
trabalho, ressuscitando a teoria do capital humano,*® [...] nessa (re)significacéo
da teoria, a politica governamental traz para o foco central a educacdo como
forma de integrar a sociedade no processo produtivo.” Nesse sentido, é
perceptivel, a partir dos dados colhidos no site do Ministério da Educacéo e do
Ministério da Ciéncia Tecnologia e Inovacdo, como as politicas publicas em
tecnologias educacionais foram intensificadas a partir da década de 2000. E
essa intensificacdo tem se dado sob o discurso do governo federal, de se evitar

gue o avanco da tecnologia possa gerar mais exclusao social.

Ao voltarmos um pouco na histéria brasileira, vemos que, somente a
partir da década de 1980, abriu-se o caminho para a discussao da tecnologia
educacional brasileira, através do projeto EDUCOM (Educacdo e Computador),

primeira e principal iniciativa publica a tratar da informatica educacional, e com

* Teoria que procura explicar o investimento em educacgdo como potenciadlizador do aumento
da capacidade de trabalho e de producéo. A produtividade do individuo estaria relacionada com
a quantidade de capital humano que tiver. Conforme Shutz (1973), citado por Castro (2005, p.
471).
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as discussoes iniciadas no 1° Seminario Nacional de Informética na Educacéo,

realizado na Universidade de Brasilia.

A partir desse seminario, iniciou-se um processo de proposicoes
politicas, com projetos e programas para implantar a informatica na educacao.
O objetivo inicial do governo era o de garantir formas de capacitagdo para o
acesso ao conhecimento de uso das TIC. Uma analise desse objetivo nos leva
a compreender se e como as politicas publicas tém contribuido para o acesso
ao conhecimento por meio das tecnologias educacionais ou tecnologias
educativas que, segundo Miranda (2007), seriam, além dos recursos técnicos
usados no ensino, todos 0s processos de concepc¢do, desenvolvimento e

avaliacdo da aprendizagem.

Nos anos 2000, as iniciativas intensificaram-se com o incentivo do
Ministério da Educacdo (MEC), como a regulamentacdo da Educacdo a
Distancia (EaD), a Universidade Aberta do Brasil (UAB)* e a criacdo de
diversos sites educacionais para “facilitar’ a pesquisa e o estudo. Ademais, por
parte do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT), atual Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdo (MCTI), houve uma demanda de tracar politicas de
incluséo digital, presentes no Livro Verde * e no Livro Branco, *® da Sociedade

da Informacéo.

* Programa do MEC que busca ampliar e interiorizar a oferta de cursos e programas de
educacédo superior, por meio da educacao a distancia para a formacao inicial e a formagéo de
professores em efetivo exercicio na educacdo basica publica, porém ainda sem graduacao,
além da formacgdo continuada aqueles ja graduados. Também oferta cursos a dirigentes,
gestores e outros profissionais da educacdo béasica da rede publica. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/ acesso em 04/06/2014>.

* OLivro Verde apresenta uma proposta inicial de acBes concretas, composta de
planejamento, orcamento, execu¢do e acompanhamento especificos do Programa Sociedade
da Informacgéo.

*® O Livro Branco, resultado de debates e discussbes sobre a democratizacdo das TIC,
propds o marco institucional para o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia nos préoximos
dez anos (a partir de 2002).


http://portal.mec.gov.br/
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Uma das primeiras iniciativas do governo federal para universalizar a
incluséo digital foi a criagdo dos telecentros comunitarios, em 2004. A iniciativa
buscava proporcionar a inser¢do dos brasileiros mais pobres na “sociedade da
informagao” por meio da criagdo de locais publicos com acesso livre e gratuito
para a populagdo, com conexdo em banda larga. Em uma parceria com as
prefeituras municipais para disponibilizar um corpo de infraestrutura e
equipamentos, além de indicar um monitor e constituir um conselho gestor, os

telecentros utilizavam, preferencialmente, softwares livres.

De outra forma, criado em 1997, mas somente regulamentado em 2007,
o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO) tem como
proposta o0 uso pedagogico da informatica na rede publica de ensino
fundamental e médio. Em parceria com estados e municipios, promove
capacitacdo dos profissionais da escola. Os sistemas operacionais tém codigo
fonte aberto e diferentes “ferramentas” para auxiliar esses profissionais. Dentro
do PROINFO, o governo federal langou o projeto Um Computador por Aluno
(UCA), para a distribuicdo de computadores portateis aos alunos da rede
publica de ensino, um projeto complementar as acdes do MEC referentes as
tecnologias na educacdo, em especial aos laboratorios de informatica,
producdo e disponibilizacdo de objetivos educacionais na internet. Outra acao
do PROINFO foi a distribuicdo de tablets para professores de escolas de
ensino médio de regides urbanas. Somados a disponibilidade de internet banda
larga, laboratérios do programa e rede sem fio (wi-fi), os tablets tém, como
conteudo, o Portal do Professor, portal da Khan Academy (Fisica / Matematica /
Biologia/Quimica) com traducao para o portugués, e projetos de aprendizagem
educacionais através do banco internacional de objetos educacionais do

Ministério da Educacao.

Lancado, em 2008, pelo governo federal, o Programa Banda Larga nas
Escolas (PBLE), por sua vez, tem o de objetivo conectar todas as escolas
publicas urbanas a internet, com tecnologias que propiciem qualidade,
velocidade e servigos para incrementar o ensino publico no pais. Segundo o
censo escolar de 2012, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (Inep), vinculado ao Ministério da Educagéo, a
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cobertura em banda larga nas escolas, em 2010, era de 86% das 69,6 mil
instituicbes de ensino que atendem aos critérios do programa. Apesar de o
programa ainda néo atender a todas as demandas, podemos afirmar que esse
tem sido um dos mais “eficientes” programas, se analisarmos o efetivo

cumprimento na execucao de suas propostas.

A partir da breve apresentacdo de politicas publicas em tecnologias
educacionais, em especial, a partir dos anos 2000, fica uma questdo. Qual tem
sido o real papel ou interesse do Estado com essas politicas? Pelas analises
gue temos feito sobre as TIC na sociedade contemporanea, podemos, em certa
medida, afirmar que o Estado tem tido um papel secundario com essas

politicas de tecnologias.

Os estudos de Santos (1997) nos apontam que a proposicdo dessas
politicas e suas acdes ndo séo planejadas, em primeiro lugar, pelo Estado, mas
por grandes empresas e, principalmente, por meio das principais agéncias
multilaterais, como o Fundo Monetéario Internacional (FMI), o Banco Mundial
(BIRD), o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), entre outras. Ja
existe uma ldgica norteadora de realizacdo das politicas publicas, com uma
clara racionalidade do tipo instrumental. Como afirma Goncalves (1997), a
insercao das TIC na educacao, ndo se deu por estratégia educacional nem por
melhorias na qualidade de ensino, mas resultam de um propésito de
adequacao politica a um modelo de desenvolvimento, significando uma
apropriacdo da ideologia dos gestores, das multinacionais e das principais

agencias multilaterais ja mencionadas.

Essas discussdes também nos remetem a Silva (2002), a cujos estudos
ja nos referimos no Capitulo Il, mas convém reafirmar que o setor empresarial
tem investido na educacdo escolar para a formacdo do futuro sujeito
trabalhador. As grandes empresas, em parceria com o Estado, gerenciam e
executam politicas publicas, sobretudo politicas de acesso e aprendizado das
novas tecnologias de informacdo e comunicacdo. Através dessas politicas,
atingem, diretamente, a escola, para que ela possa preparar, desde a mais

tenra idade, a mao de obra para operar “maquinas inteligentes” e formar
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sujeitos multifuncionais no dinamismo do capitalismo contemporaneo. Um
capitalismo com forte légica informacional, que se apoia das tecnologias como
seu pilar fundamental de acumulacdo de capital, como aprofundado nos
estudos de Tavares (2004). E, estando inserida nesse processo de producéo, a
escola tem de formar trabalhadores capazes de saber lidar com os processos

da nova dinamica social.

Nessa perspectiva, as analises de Hirt (2001) reafirmam que a educacgao
publica, em paises industrializados ou “em vias de industrializagdo”, como o
Brasil, tem se adequado as novas exigéncias da economia capitalista. Um
verdadeiro processo de massificacdo do ensino na era da mercantilizacdo. O
gque podemos relacionar com a grande intervencdo nas politicas publicas,
orientadas pelo capital, por parte de grandes corporacdes e empresas. Tudo
isso tem se efetivado para que a educacdo sirva mais e melhor a competicédo
econdbmica. H4 uma demanda, tanto na inddstria quanto no comercio, para uma

mao de obra qualificada, instruida e educada.

E a insercéo das TIC na escola tem, como sua primeira fungcéo, segundo
Hirt (2001), fazer com que os futuros trabalhadores aprendam a utilizar as
tecnologias, adquirindo um dialogo proficiente homem-maquina, para uma
rapida adaptacdo a diferentes programas, tudo isso caminhando para um
determinado fim, o aumento da producédo. A escola, segundo o autor, tem sido
instrumentalizada, entdo, a servico de uma competéncia econdmica: uma
escola para formar, adequadamente, o trabalhador, que deve aprender a

produzir e a consumir.

Apesar de mostrarmos um pouco das intencionalidades dessas politicas
sobre as tecnologias educacionais, ndo devemos perder de vista que podemos
também criar outras finalidades com essas acbes. Mesmo que a
intencionalidade seja a de formar uma massa capacitada de mao de obra,
podemos utilizar essas politicas publicas, como os telecentros e o programa
em banda larga, para criarmos novas redes de conhecimento e de apropriacao
das tecnologias da informacdo e comunicacdo, tdo caras e contraditérias na

atual sociedade.
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4.5 Proposi¢des em Formagé&o de Professores

Nesse topico, apresentamos proposicdes acerca da formacdo de
professores para o trabalho com as TIC e algumas possibilidades didaticas
para a melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem. Nesse sentido,
trazemos, como referencial, Tavares (2014) e a experiéncia de uma formacéo

alternativa de professores relatada por Costa e Viseu (2008).

Tavares (2014) demonstra que o primeiro desafio, para os professores,
tem sido o conhecimento e a apropriacdo tedrica sobre o sentido e o papel
politico e econdbmico das tecnologias na sociedade atual, apresentando o
apontamento de Giusta (2003, p.20), de que sédo necessarios “conhecimento e
exploracdo dos recursos tecnoldgicos de ponta e formacdo de profissionais
para a criagdo, desenvolvimento e atualizagdo.” Mais do que um arcabouco
tedrico, o professor necessita, a0 mesmo tempo, do apoderamento das
tecnologias digitais na educacao, e de sua aplicacdo em atividades préaticas
(TAVARES, 2014, no prelo). Somadas as condi¢des dignas de trabalho, com a
motivacdo e a possibilidade do exercicio pleno de sua profissdo, o professor
pode estabelecer uma intencionalidade relativa as tecnologias, sobretudo com

a sua capacidade criativa e sua competéncia no dominio do conhecimento.

Nessa mesma linha, Costa e Viseu (2008, p.2) se detém sobre o papel
que os professores podem desempenhar e, principalmente, sobre o tipo de
formacdo e de preparacdo que é necessario que os professores adquiram, para
usarem as tecnologias em sua pratica pedagdgica, no curriculo e nas situacées
concretas. Para esses autores, a formacdo deve conduzir os professores a
‘reconhecerem o0s beneficios que o uso do computador pode trazer para a
aprendizagem e a tomada de consciéncia da sua importancia enquanto
ferramenta de trabalho intelectual.” Uma formacao que permita a modificacéo
das atitudes dos professores frente as tecnologias, “tomada de consciéncia da
relevancia, utilidade e potencialidades que esses recursos poderosos podem

trazer ao processo educativo e, em especial, a aprendizagem.” ( ibidem)

A partir da experiéncia de uma proposta alternativa de formacédo de

professores, em Portugal, Costa e Viseu (2008) apresentam o modelo F@R:
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Formacéo - Acdo - Reflexdo. Modelo de formacdo que, segundo os autores,
ajuda os professores a questionarem e a construirem uma visao concreta sobre
o potencial dos computadores para a aprendizagem. Esse modelo divide-se em
trés fases. Na primeira fase, é feito um diagnostico inicial da competéncia dos
professores e dos alunos em utilizar as TIC, a partir dai, procede-se a uma
selecdo de estratégias de trabalho. A segunda fase concretiza-se com a
realizacdo de atividades de pesquisa, comunicacdo e expressdo, com 0S
alunos. A Jdltima fase tem configura-se em um balanco da atividade
desenvolvida, refletindo sobre o processo de formacdo. A acdo e reflexado
seriam estratégias nucleares do desenvolvimento profissional dos professores,

sendo a formacéo entendida para além do espaco formativo habitual. O modelo

[...] tem como ponto de partida para o trabalho dos professores com
0s seus alunos (Acc¢éo), equacionando e desencadeando situactes
concretas de exploracdo das tecnologias disponiveis em cada
contexto e no quadro dos respectivos projectos curriculares de turma.
A actividade curricular desenvolvida por alunos e professores
constituird, por sua vez, oportunidade privilegiada de analise critica
(Reflex&o), quer no que respeita as estratégias e recursos utilizados e
suas implicagcfes nas praticas de trabalho usuais, sem computadores,
qguer no que respeita aos resultados conseguidos e aos beneficios
gue 0 seu uso tera, ou nao, proporcionado, de forma a conduzir a
novas necessidades e oportunidades de formagdo e assim
sucessivamente. (COSTA,; VISEU, 2008, p.3 - 4)

A formacéo de professores deve ter o foco principal na mudanca de
atitudes dos professores face as tecnologias de informacdo e comunicacdo e o
seu potencial para uso em contexto educativo, fator determinante, inclusive,

para a opcéo de utilizar ou néo as tecnologias.

Como resultado, os professores participantes do modelo F@R de
formacdo destacaram a mudanca de paradigma, ao afirmarem que iriam
aprender mais com seus alunos do que ensinar. Reconheceram a importancia
da valorizacdo do seu trabalho docente, da possibilidade do trabalho em rede e
em comunidade e experimentaram o modelo formativo como uma proposta

desafiadora.
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CONSIDERACOES (n&o) FINAIS

O aprofundamento tedrico possibilitado pela pesquisa confirmou nossa
hipétese inicial em relacdo ao poderio das tecnologias da informacdo e
comunicagao no sistema capitalista atual. Entretanto, ndo tinhamos a dimenséo
do quanto o capitalismo tem se apropriado das tecnologias para maior
producdo e otimizacédo dos processos produtivos, da maquinaria e do trabalho.
No plano educacional, essa realidade ndo é diferente, a insercdo das
tecnologias na escola tem avancado para os fins pretendidos pelo capital em
relacdo a preparacdo para o trabalho e a qualificagdo da mé&o de obra. Apesar
disso, pelo viés da contradicdo, acreditamos em outras possibilidades que se
diferenciem desse interesse, a citar, a apropriacdo do conhecimento através de
diferentes recursos midiaticos e a construcdo de redes colaborativas, desde

gue pensadas para além do capital.

Em relacdo ao Projeto de Pesquisa, Ensino e Extensdo Integracdo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na Formacdo Docente, aqui
analisado, e que compds o Programa de Consolidacdo das Licenciaturas
(Prodocéncia), tinhamos como pressuposto inicial que seus desdobramentos
iriam contribuir para uma efetiva ampliacdo da formacado teérica critica dos
licenciandos, no sentido de que eles refltam sobre o papel das TIC na
sociedade capitalista, cientes de seu carater contraditério e da sua néao
neutralidade, além das reflexdes sobre as praticas pedagdgicas de seu uso.
Entretanto, ao final da pesquisa, 0 que podemos apresentar € que, em certa
medida, esse movimento aconteceu, de fato, mas ndo de maneira extensiva a
todos os licenciandos. Como apresentado no Grafico 1 - Importancia da
disciplina para compreenséo das TIC na sociedade contemporanea, atingimos,
diretamente, nossos objetivos para um publico de sessenta e trés por cento
(63%) do total pesquisado, que confirmaram o entendimento das contradicfes
e das possibilidades emancipatdrias das TIC na sociedade contemporanea.
Quanto aos cursistas da disciplina optativa: Tecnologias da Informacgéo e
Comunicagédo Teorias e Praticas e aos participantes das oficinas tecnolégicas e

dos seminarios realizados, o que podemos afirmar € que o projeto provocou
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inquietacOes, reflexbes e didlogos sobre os “papéis” das tecnologias na

contemporaneidade.

As analises do desenvolvimento do projeto confirmaram as
preocupacOes apresentadas por diversos estudiosos. O projeto tinha como
pressuposto que, tanto no cenario nacional como no regional e local, ha, ainda,
um distanciamento entre a demanda requerida aos professores em exercicio e
a formacdo de futuros professores para o uso pedagdgico, a pratica e a
didatica, através das tecnologias da informacédo e comunicacao. Ou seja, existe
uma lacuna préatica nessa formacédo. Ademais, tornam-se necessarias mais
pesquisas sobre a formacdo dos professores para que se aprofunde essa

guestéo.

Apesar de estarem inseridas em um contexto de contradi¢cdo, € possivel
um olhar otimista para as TIC, que contemple um uso critico pelas “massas”,
que supere a barreira da exclusdo digital e que se direcione para um uso
emancipatoério, assim como apresentado no Capitulo 1ll, e experimentado pelo
povo brasileiro, pelas mobilizacbes e questionamentos politicos vivenciados
nas grandes metropoles e na periferia, quando o “povo” vai para as ruas, com
todo esse movimento sendo intensificado e acelerado pela comunicacdo nas

redes sociais.

Mesmo considerando os limites de uma acao pontual, em certa medida,
através do projeto, consideramos positivos os resultados alcancados, ainda
gue existam lacunas a serem preenchidas no que diz respeito a formacédo
docente, tanto inicial (estudantes de licenciaturas) quanto continuada
(professores dos cursos de licenciaturas/ensino superior). Inclusive no que diz
respeito a uma qualificada formacao tedrica, para a qual sera fundamental,
agora, remetermos nossos estudos e a¢des para uma formacado em educacgéo
tecnoldgica — conceito amplo, pois implica “saber usar’ a tecnologia e, ainda,
analisar a sua evolucao e repercussao na sociedade, conforme discutido no

Capitulo II.
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A pesquisa apontou que a analise do uso das TIC na educacao, em seu
aspecto contraditério, permanece necessaria, considerando que Sao poucos 0s
autores da tematica educacao e tecnologias que possuem uma visao em tal
perspectiva. Portanto, devem ser repensadas e redimensionadas as a¢des no
sentido de preparar os professores, tanto para a utilizacdo — para além do
instrumental — das tecnologias como para uma perspectiva transformadora de

SeusS uUsos sociais e educacionais.

No campo da formacdo docente, faz-se necessario uma educacdo em
tecnologias digitais ndo somente para as demandas mercadologicas de
qualificacdo, mas também para as novas formas sociais de criacdo tecnolégica,
socialmente referenciada. Mas isto, certamente, exige sujeitos (educadores e
educandos) com uma consciéncia critica da sociedade em que estéo inseridos,

no sentido apontado.

Em relacdo as politicas educacionais, ficou evidente que elas tém sido
direcionadas para atender a légica do mercado a partir do tripé “educacao,
desenvolvimento e trabalho”. Nessa ldgica, identificamos, em relacdo ao
trabalho docente, a demanda por um trabalho flexivel, critico e dinamico, de
acordo com o ideéario da economia globalizada. Mas a realidade apresenta um
processo de formacéo e de trabalho docente que tem andado na contramao,
até mesmo desse ideario, considerando que as politicas publicas ndo séo
suficientes nem mesmo para atingir uma plena formagéo instrumental. A nosso
ver, sdo necessarias politicas de formacdo docente que, além da preparacéo
para o trabalho, valorizem o profissional, desde a sua formacéo inicial, na

formacao continuada e nas praticas docentes.

A opcéo pelo estudo com tais desdobramentos deu-se pela importancia
do projeto Integracdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na
Formacgdo Docente para a formagéo inicial em TIC dos licenciandos da UFMG
e para a formacado continuada de outros participantes. Além de o estudo ter
ampliado os conhecimentos acerca da relacdo entre sociedade, tecnologia e

educacdo e, assim, poder colaborar para o avanco da area especifica de
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conhecimento, a educacdo tecnolégica, mas com um posicionamento e

entendimento das tecnologias de maneira critica.

Ratificamos que: a) tecnologia em si ndo tem intencionalidade, mas esté
carregada das relacbes humanas sociais e de producédo; b) as tecnologias da
informacdo e comunicagdo vao muito além de serem ferramentas ou suporte
tecnologico, tornando-se verdadeiros espacos sociais; ¢) as TIC séo
contraditorias, devemos utilizar essa contradicdo para abrir possibilidades que
conduzam as pessoas a se apropriarem dos conhecimentos e das politicas de
tecnologias educacionais; e, por fim, d) € necessario o resgate de grandes
utopias, nas quais as TIC poderiam ser meios a contribuirem para a

possibilidade de efetivagdo da emancipacdo humana.

A partir da contradicdo apresentada, probleméticas tedricas e praticas
colocaram-se e permanecem como desafios. Os limites ndo conseguimos
avalia-los, em toda a sua extensdo, mas podemos afirmar que o projeto trouxe
uma outra dimenséo do aprendizado sobre as potencialidades das TIC, antes
nao percebida ou ndo tdo clara. Para a equipe executora do projeto, ficou
evidente que as tecnologias promovem novas formas de organizacdo social e,
também, dentro da escola. Do que resulta a necessidade de defendermos a
plena imerséo, desde que critica, na cibercultura, na qual a colaboracdo e o
compartilhamento, seja de ideias ou de conhecimentos, devem ser praticas
fundamentais na educacédo. As reflexdes e as experiéncias possibilitadas pela
execucdo do projeto, realizada ao longo de dois anos e meio, nos mostram a
importancia de nos apropriarmos das tecnologias nos diferentes contextos

sociais.

Como limite, o projeto nos revelou que, quanto a formacéo docente na
UFMG, temos muito que avancar, em especial, buscando integrar, de fato, a
formacdo em TIC nos curriculos das licenciaturas. H4, nos ementéarios das
licenciaturas, poucas propostas de estudo das TIC. Quando aparecem nos
ementarios, as propostas referem-se a um uso instrumental e técnico das TIC,
com pouco ou ausente olhar critico. E importante, assim, pensar em uma

reconfiguracdo da formacao docente inicial no que tange o conhecimento e o
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uso dessas tecnologias. E, para isso, a universidade, em nosso entender, deve
abrir concurso especifico para professores efetivos da instituicdo, condicdo
fundamental para suprir a reconhecida lacuna de formac&do nesta area de
conhecimento, considerando que projetos como o que aqui analisamos tém um

determinado periodo para que se realizem e terminem.

Esperamos que este trabalho, aqui apresentado, tenha possibilitado um
aprendizado e uma reflexdo critica, tanto sobre as TIC na sociedade
contemporanea e na educacdo quanto sobre a formacédo docente em novas
tecnologias e, sobretudo, que possa contribuir para novas pesquisas na area,

com avancgos tedricos e empiricos.

*k%k
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EMENTA: Andlise critica da relagdo entre tecnologias da informag¢do e comunicagdo (TIC) e
educacdo na sociedade contemporanea. Perspectivas tedricas sobre a utilizagdo das TIC para
fins educativos. Usos das TIC na educacdo e em sala de aula da Educacgdo Basica.

CONTEUDOS:

A. Breve histdria da “Sociedade da Informacao”.

B. Andlise critica da relagdo entre tecnologias da informagdo e comunicagao (TIC) e educagdo

na sociedade contemporanea.

47 Este Curso integra as agGes no ambito do Nucleo Pr@xis de Pesquisa, Ensino e Extensdao em Tecnologias da Informagdo
e Comunicagdo da Faculdade de Educagdo/UFMG.
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C. Perspectivas tedricas sobre a utilizacao das TIC para fins educativos.

D. Didaticas de utilizacdo pedagdgica de novas tecnologias.

PROPOSTA METODOLOGICA:

1. O curso se estrutura por meio de analises tedricas e oficinas praticas (conforme
Cronograma). O que sera efetivado por meio de estudos de textos, aulas, atividades no
Moodle e também por oficinas.

2. Cada cursista devera elaborar um Problema Investigativo com base na pratica
pedagdgica, que sera o ponto de partida para a elaboragao continuada durante o curso
de um Texto Reflexivo e propositivo

3. Leituras e estudos individuais de textos, visando a contextualiza¢do e a adogdo de um
posicionamento critico.

4. Discussées em Féruns no Moodle para esclarecimento de duvidas e identificacdo de
questdes centrais.

5. Atividades de aprendizagem no Moodle.

6. O curso possui também cardter de investigacdo para as professoras sobre suas
proprias praticas pedagdgicas, por isto serdo utilizados instrumentais de coleta de
dados sobre o processo de formacao propiciado pelo curso, e seu possivel impacto na
formacgao docente inicial dos licenciandos.

AVALIAGAO:

A avaliacdo ocorrerd tendo por pressuposto as formas de avaliacdo processual, formativa e
somativa; durante o curso mediante a elaboragdo de Tarefas no Moodle. Possiveis critérios
para Avaliacdo:

1.1 Capacidade de interagdo com os colegas, professores, educadores e monitores.

1.2 Elaboragdo do Problema Investigativo e do Texto Reflexivo e Propositivo tendo
por base central a realidade da escola brasileira.

1.3 Presenca e participagdo em todas as etapas do processo ensino-aprendizagem.
1.4 Compromisso com o trabalho e com o crescimento do grupo.

1.5 Interesse e aproveitamento pessoal na busca da relacdo teoria e pratica.
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O livro traz reflexdes e praticas sobre projetos envolvendo uso de tecnologias da informacgao e
comunicac¢do na educagdo, enfocando o uso da Internet incorporada a pratica pedagdgica e
em atividades nas diversas areas curriculares. Apresenta a metodologia webquest: relato de
experiéncias, processo de construcdo e execucdo dos projetos pelos professores, utilizacdo da
Internet e dos recursos tecnoldgicos. Capitulos: Formacdo de professores para aprendizagem
na Internet: o webquest como investigacdo orientada; Praticas envolvendo projetos na
metodologia webquest; Sugestdes de projetos; Sites selecionados.



136

SILVA, Marco. Sala de aula interativa. 22 ed. Rio de Janeiro: Quartet, 2001.

Apresenta o conceito de interatividade, envolvendo a discussdo de novas estratégias de
organizagao e funcionamento das midias de massa. Analisa o desafio da relacdo entre novas
tecnologias e educagdo. Capitulos: Um convite a interatividade e a complexidade; Sociedade

de informacdo, interatividade e desafios para a educagdo; O que é interatividade; Educar em
nosso tempo.

PETITTO, Sonia. Projetos de trabalho em informatica: desenvolvendo competéncias.
Campinas: Papirus, 2003. O livro traz varias possibilidades de uso do computador no ambiente
escolar, tendo por base nos Parametros Curriculares Nacionais, o desenvolvimento de
habilidades e competéncias dos alunos e a utilizacdo de projetos de trabalho. Traz relatos das
dificuldades mais freqliente no trabalho com a metodologia de projetos e traz dicas de como
utilizar tais experiéncias para aprender com o erro. Descreve as etapas de execucdo de alguns
projetos usando o computador e analisa habilidades e competéncias necessdrias e os
profissionais que trabalham em laboratdrio de informatica. Capitulos: Porque um novo olhar
para o aluno? Acdes e referéncias; o alvo e as alavancas; O exercicio de aplicacdo; Projetos de
trabalho desenvolvidos em ambientes computacionais; Reconstrucdo de saberes para
montagem e execuc¢ao de projetos em informatica; Depende de nds, educadores.
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ANEXO II: Questionario aplicado on-line.

QUESTIONARIO
Prezad@ cursista,

Este questiondrio integra os estudos e coleta de dados iniciados na disciplina:
Tecnologias da Informacédo e da Comunicacdo e Educacgdo: Teorias e Praticas, ofertada
dentro do Programa Prodocéncia ( FaE-UFMG),Programa de Consolidacdo das
Licenciatura da CAPES. Como cursista da disciplina realizada nos anos de 2011 a 1-
2013 contamos com sua participacao e colaboracéo para responder as perguntas abaixo.

Lembramos que essa pesquisa esta relacionada a formagéo docente em Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo (TIC) e suas contradicdes na sociedade Capitalista
contemporanea. Sob a responsabilidade dos pesquisadores:

Mestranda: Ana Paula Batista de Oliveira
Orientador: Prof. Dr. Antonio Julio Menezes
Co- Orientador (a): Prof.2 Dr? Rosilene Horta Tavares.

1. Todas as informacbes coletadas através deste questionario sdo sigilosas e serdo
usadas exclusivamente pelos pesquisadores acima citados e que estdo vinculados ao
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo FaE/UFMG

2. .Essa pesquisa esta registrada no Comité de Etica na pesquisa- COEP-UFMG.

*kkk

01) Nome completo *

—
02) Email *
—

03) Contatos: Telefone fixo/celular

—

04) Qual o ultimo nivel de sua formagao académica ? *
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Doutorado
Mestrado
Graduagao (especifique o curso abaixo)

Outro: |

05) A disciplina :Tecnologias da Informagio e da Comunicagiao e Educagio:
Teorias e Praticas, foi realizada para integralizagio de créditos na
graduagao? *

—
i

Sim
“  Nio

Outro: |

06) Trabalha atualmente como docente, instrutor ou educador? *
Sim

Niao

—
i

Outro: |

07) Utiliza algum tipo de recurso tecnolégico ou software educacional

relacionado as Tecnologias da Informagdo e da Comunicagio ? *

=
[

Sim
Naiao

—
i

Outro: |

08) Numa escala de 1 a 4, para vocé, qual a importancia de abordar sobre o

papel das Tecnologias da Informagido e Comunicagio na educagao? *

Considere: 1 nio ¢ importante, 2 pouco importante, 3 importante e 4 muito

importante.
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N&o é importante < < < < Muito importante

09) Como vocé avalia o uso das Tecnologias da Informagio e Comunicagio

nas escolas da educagio basica? *

Péssimo — ¢ o ¢  Excelente

10) Em sua opinido, para que houvesse uma modificagio positiva no uso das
Tecnologias da Informagio e Comunicagio nas escolas de Educagio basica,

qual o elemento vocé considera o mais importante para essa modificagao? *

=

o " Equipamentos de qualidade

o " Formacio docente

o a Espaco disponivel para laboratérios

o “ Profissional técnico especializado disponivel no laboratério

11) Em relagao a parte tedrica da disciplina, em que medida ela contribuiu
para maior compreensao das Tecnologias da Informagiao e Comunicagio na

sociedade Capitalista contemporanea? *

—

o " Nao ficou claro uma relagio direta entre as Tecnologias da Informagio

e Comunicagao e a sociedade contemporanea.

=
q

o  Trabalhou papeis contraditério das Tecnologias da Informacao e

Comunicacao na atualidade.

—
[

o - O foco nio foi no tedrico, mas sim no instrumental com a oferta das

oficinas.

=
q

o ' Outro: |
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12) Qual a nota vocé daria a proposta geral da disciplina cursada:
Tecnologias da Informagdo e da Comunicagao e Educagdo: Teorias e

Praticas.

A-902100;B-802a89;C-70a79;D -60a069; E - Abaixo de 60
SN
C B
Y C
" D
! E

13) Quantas disciplinas até esse momento de sua formagdo académica
fizeram abordagens sobre as Tecnologias da Informagido e Comunicagio na

educagio? *

Nenhuma
i

1 a 2 disciplinas

=

3 ou mais

Outro: |

14) Em sua opinido, qual a importincia da formagio docente em
Tecnologias da Informagdao e Comunicagdo para o trabalho dos docentes

que utilizam as tecnologias digitais em sala de aula? *

| =
_

=

15) Comente SE e COMO a disciplina: “Tecnologias da Informagao e
Comunicagdo e Educagao : Teorias e Praticas” foi importante para sua

formagao docente inicial ou continuada? *
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I

=

16) O desdobramento da disciplina possibilitou o uso e a utilizagdo de novas

praticas pedagoégicas que utilizasse as Tecnologias da Informagio e
Comunicagao ? *

I

=

* Esta pergunta ¢ obrigatoria.



ANEXO llI: Modelo | do cartaz de divulgacao das oficinas.

Oficinas de Tecnologias {/

fodos os alunos e professores da comunidade académica;

As oficings sdo direcionadas @ licenciandos e educadores em gerd;

0 participante receberd na hora da oficina uma declaragdo de participagdo;

Local: Sala 1202 [FaE/UFMG);
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Para participar de qualquer oficina basta inscrever-se (gratuitamente) afravés do site www.praxis.fae.ufmg.br,

0 Nucleo Praxis (Faf/UFMG) oferece oficinas sobre as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo e Educagdo para

A

Oficina Educador(a) Data Horério
Informética aplicada a sala de aula Ramon Flauzino 27/10- 52 feira 14h

Lousa Digital e Prezi na educacdo Ana Paula Batista 01/11-3feira  |7h30
Lousa Digital e Prezi na educacdo Ana Paula Batista 08/11- 3* feira 14h

Como trabalhar com hipertextos na educagdo Fernanda Castro 09/11 - 42 feira 14h
Criando histdrias na Web 2.0 (sites : toondoa, go! animate e livros virtuais) Maria Jacy Velloso 10/11 - 52 feira 14h

Web 2.0 para criangas Maria Jacy Velloso 11/11 - 62 feira 14h

Como trabalhar com hipertextos na educagdo Fernanda Castro 16/11 - 42 feira 14h

0 uso da tecnologia na escola: da informagdo ao conhecimento Maria Jacy Velloso 18/11 - 6 feira 14h

e (v
falldeeblsda ¢ nfﬁ
Edlital 0282010
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ANEXO IV: Modelo Il do cartaz divulgacao de oficinas

AS: EDUCACAC E TECNCLOGIAS DIGITAIS

0 Nicleo Pr(@xis (FaE/UFMG) oferece oficinas sobre Educagdo e Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo para estudantes das
licenciaturas, professores funaonanosdaUFMG.

Apropostaprevé, porum|ado, formacdo critica de educadores quantoas funcBes contraditrias das tecnologias: a) nosentidotanto e
intensificar exploracdo de trabalho quanto deintegrac3o social eideoldgicanos atuais contornos do capitalismo; eb) por outro, nosentidode
ampliar o debate e a pesquisa sobreovas formas de se utilizar, apropriar efou produzir tecnologias no ambito educacional, visando apoia

A

processosindividuais e coletivos de emancipacdoindividual e social.

Tecnologias e Plataformas de apoio ao Ensinoea  Compreender as possibilidades e imites da plataforma MOODLE como ambiente de ensino e de aprendizagem.
\ Aprendizagem - MOODLE

| (riagdo e Manutencdo de Blog's (riar e utilizar blogs.Compreender as possibilidades do uso de blogs enquanto ferramenta didatica.
Letramento Digital Apresentar as possibilidades de uso do computador em sala de aula. Uso da tenologia no contexto da sociedade atual.
Objetos de Aprendizagem: (apacitar para o planejamento e uso pedagdgico de recursos tecnoldgicas com énfase em objetos de aprendizagem.

Repositdrios Nacionais e Internacionais

Prezi na Educacdo Apresentar os recursos e ferramentas do Prezi, e as possibilidades de uso pedagdgico na educago.

Extracdo e Edicdo de Videos Reconhecer as diferentes extensGes das midias audiovisuais. Extrair e editar estas midias para enriquecer e
complementar o processo de Educacgo.

Facebook e Twitter como Recursos Educacionais  Aprender a utilizacdo das redes sociais como recursos educacionais e de mobilizacdo politica.

Uso do Skype para Reunides Apresentar, utilizar e discutir as possibilidades de comunicago de voz e video entre os usudrios do Skype.
Lousa Digital Conhecer e utilizar das ferramentas da Lousa Digital e o uso pedaggico desta ferramenta na educagdo.
Web 2.0 Compreender as potencialidades gréficas e tecnolgicas que a Web 2.0 e oferecer.
Histdrias em Quadrinhos Conhecer e utfizar mdltiplas linguagens. Criacgo e utilizacdo dos cartoons, HQ's e tirinhas como um importante meio

pedagdgico para construcdo do conhecimento.

SLIDESHARE Aprender a criar, compartilhar e utilizar o software SLIDESHARE para apresentacdes online.

Utilizacdo e Gerenciamento do GOOGLE DOC'S  Criagdo e compartiihamento de documentos, planilhas, etc na web utilizando 0 GOOGLE DOC'S.

FaE ( P Nideo [/fjlnscri;()es:www.praxis.fae.ufmg.br
Faculdude de Educagio Odocenc|o r@XIS Oﬁdnaspraxis@gmail.com l{hLocah Sala1202 ou 538

CAPES




ANEXO V: Modelo do Plano de trabalho das oficinas
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

FACULDADE DE EDUCAGAO

PROJETO: INTEGRAGCAO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMAGCAO E COMUNICACAO NA FORMAGAO

DOCENTE

PLANO DE TRABALHO

Oficina: Midias Alternativas: Criagdo e Manutenc¢é&o de blogs colaborativos

Eixo tematico/area: Computacéo e informatica sala de aula

Objetivos da oficina: Discutir possibilidades do uso de blog enquanto uma possibilidade didatica, visando a
potencializagdo do trabalho do professor da educagao basica.

Coordenador do curso: Educador/facilitador: Carga horaria: 4 horas

Unidade Conteldos que serdo | Como trabalhar este | Qual material | Tempo Formas de
Tematica trabalhados nesta | assunto utilizar previsto avaliacdo

unidade (procedimentos (recursos) (carga

metodoldgicos) horéria)

Conceito de | - Do Fanzine as Redes | - Apresentacdo de sitios | - Projetor | 45 Minutos Perguntas
Redes Sociais Virtuais; criados com finalidade | Multimidia; provocativas
Sociais escolar, Projetos sociais
Virtuais; - Conceito e | de qualificacdo | -  Computadores

Usabilidade das Redes | profissional e Militdncia | Conectados  a

Sociais Virtuais | Social; Internet;

aplicadas em

contextos - Pincel e quadro

educacionais. Branco

- A importancia da - Texto: Eu Blogo,

producao de Ele Bloga e Tu

conteldos locais blogas
Blog e Mini | - Conceito e | Navegacao por blogs | -Projetor 45 Minutos Perguntas
Blog — | Caracteristicas de um | orientados pelo | Multimidia; provocativas
Conceito Blog e mini blog; oficineiro

- Computadores

- Servigos de
hospedagem;

- Criagdo do Blog em
Ferramenta Livre

Conectados a
Internet;

- Pincel e quadro
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(Apresentagao do Branco
Wordpress);
Criagdo e | - Criagdo da Conta no | - Trabalho colaborativo | -Projetor 120 minutos | Observagéo
Manutencéo Wordpress; de criagao do blog Multimidia; participante
de Blog e
- Layout do blog; - Computadores monitorame
Conectados  a nto
- Post, Paginas e Internet; individual
Comentarios; -
Ferramentas e - Pincel e quadro
Configuracoes; Branco
- Estrategia  para
aumentar o trafego do
blog;
Apresentagdo | - Apresentagdo e | - Consideracdes | -Projetor 30 Minutos Pelo
do Produto | Consideracdes sobre o | individuais sobre o | Multimidia; Comentério
da Oficina produto da oficina; produto e a oficina do Blog e
comentando no blog da | - Computadores apresentaca
turma. Conectados a o Final.

- Avaliagéo da Oficina;

Internet;

- Pincel e quadro
Branco
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ANEXO VI: Modelo cartaz divulgacdo dos seminario/palestra.

PARA SEGUIRMOS UL
Presente!
INDIGNADOS

11 DE DEZEMBRO 2012

TERCA-FEIRA
AUDITORIO NEIDSON RODRIGUES

FACULDADE DE EDUCACAO - UFMG P o om Eavccio

PARASEGUIRMOS LS

Presente!
IN DIG N AD os Haver4 transmissio ao vivo:
www.radio.fac.ufmg.br e www.justin.tv/fae_ufmg
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ANEXO VII: Divulgacao Ciclo de Palestras, revista Boletim UFMG.

conhega & UFMG | cursos | pesquisa aaso] programs svies | hihliotecalvestihular\mapa[@HMH

Busca no site da UFMG
| Procurar

UF 71/1 C BOLETIM

Acontece

1752 Ano 37
10 CONSTRUNDO REDES

Inclusdo digital, perspectivas da midia-educacao, leitura & internet na

» Capa socledace atual sdo alquns dos temas do ciclo de palestras Construindo
redes, educacdo e tecnologia que o Nicleo Pri@xis/CNPq da Faculdade de

» Dilogo com um - . .
Educacdo (FaE) realiza nos dias 20 & 21 de outubro, no campus Pampulha.

surdo no meio da

flresta No dia 20, as 19h, no auditorio Neidson Rodriques, trés convidados
s Brasl Furopaeo  (ISCUEir30 a experiéncia de inclusao digital no municipio de Belo Honzonte,
No dia sequinte, a5 14h, na sala de conferéncias da FaE, 2 professora
Mara Luiza Belloni, da UFSC, abordard o tema Infancia & midias: 3
perspectiva da midia-educacao; e a professora Graca Paulino, da UFMG,
submissos? discutira o tema Livro, leitura & ntemet na sociedade atual,

v () centro sob uma

futurg

¥ Revolucionaros ou

0 evento contara com a participacao das professoras Rosilene Horta
Tavares e Suzana dos Santos Gomes, que coordenam o Nicleo
» Educacdo com Prixis/CNPg,

ritmo & melodia

n0va perspeciva

Inscrigdes pelo site www,praxis.fae.ufmg.br, Serdo expedidos certificados,
Informaqdes também pelo telefone (31) 3409-5340 & pelo e-mal

» Flosofiaemondss— pycleapravis agmal, com,

» Expediente

k Acontec



