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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a abordagem da semaéntica
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa destinados aos alunos dos 8° e 9°
anos do ensino fundamental, com o intuito de avaliar a eficacia do tratamento
desse tema no processo de ensino-aprendizagem. A semantica, sendo o
campo da linguistica que estuda o significado das palavras, frases e textos, &
essencial para o desenvolvimento das habilidades interpretativas e
comunicativas dos alunos, especialmente em uma fase critica de sua
formacado académica. Esta pesquisa baseia-se nas contribuicbes tedricas de
autores como Cancgado, llari e Geraldi, Abrahao, entre outros, para definir os
principais temas semanticos abordados nos livros didaticos. Foram analisados
os conteudos semanticos presentes nos livros “Telaris Portugués”, com foco
na clareza das explicagdes, na relevancia dos exemplos e na adequagao dos
temas aos objetivos educacionais dos 8° e 9° anos. Os resultados indicam
que, embora os livros didaticos apresentem uma estrutura organizada e uma
introducao clara aos conceitos semanticos, ha uma falta de profundidade e de
atividades que desafiem os alunos a aplicar os conceitos em contextos
variados. Conclui-se que, ao aprimorar a abordagem da semantica nos livros
didaticos, é possivel contribuir para um ensino mais eficaz e enriquecedor da
Lingua Portuguesa, preparando melhor os alunos para os desafios

comunicativos e interpretativos.

Palavras-chave: semantica; livros didaticos; lingua portuguesa; ensino

fundamental; processo de ensino-aprendizagem.



Abstract

The present work aims to analyze the approach to semantics in Portuguese
language textbooks aimed at students in the 8th and 9th years of elementary
school, with the aim of evaluating the effectiveness of treating this topic in the
teaching-learning process. Semantics, being the field of linguistics that studies
the meaning of words, phrases and texts, is essential for the development of
students' interpretive and communicative skills, especially in a critical phase of
their academic training. This research is based on the theoretical contributions
of authors such as Cangado, llari and Geraldi, Abrahdo, among others, to
define the main semantic themes covered in textbooks. The semantic contents
present in the “Telaris Portugués” books were analyzed, focusing on the clarity
of the explanations, the relevance of the examples and the adequacy of the
themes to the educational objectives of the 8th and 9th years. The results
indicate that, although the textbooks present an organized structure and a
clear introduction to semantic concepts, there is a lack of depth and activities
that challenge students to apply the concepts in varied contexts. It is
concluded that, by improving the approach to semantics in textbooks, it is
possible to contribute to a more effective and enriching teaching of the
Portuguese Language, better preparing students for communicative and

interpretative challenges.

Keywords: Semantics; textbooks; Portuguese language; elementary

education; teaching-learning process.
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1 INTRODUCAO
A semantica, campo de estudo que se dedica a investigacdo dos significados
das palavras, frases e textos, desempenha um papel crucial na compreensdo da
comunicagdo eficaz e da interagdo entre os falantes. Por sua vez, a abordagem da
semantica nos livros didaticos de Lingua Portuguesa ¢ fundamental para a formacao dos
alunos, especialmente, nos anos finais do ensino fundamental, quando se espera que

desenvolvam habilidades linguisticas mais sofisticadas.

Sendo assim, nosso objetivo nesta monografia ¢ analisar de que maneira se
da a abordagem da semantica nos Livros Didaticos “Telaris Essencial — Portugués”,
destinados aos alunos dos 8° e 9° anos, adotados Pela Escola Municipal Padre Joaquim
de Souza Silva, na cidade de Contagem, Minas Gerais. E, paralelamente, verificar qual ¢
a eficacia do tratamento desse tema no que concerne a consecucao dos objetivos do
processo de ensino/aprendizagem nesses anos. A andlise se fundamentard nas
contribui¢des tedricas dos seguintes autores: Cangado (2008), Ilari e Geraldi (1998),
Abrahdo (2018), entre outros, que fornecerdo a base necessaria para uma analise critica

e aprofundada.

Na segunda se¢do, definimos o que consideramos como o estudo da
semantica nesse contexto, identificando os temas que sdo normalmente tratados pelos
manuais didaticos escolhidos. Além disso, serdo abordados conceitos como
ambiguidade, polissemia, sinonimia, antonimia e outros fendmenos semanticos que sao

essenciais para a descri¢do semantica das linguas.

Na terceira sec¢do, apontamos os livros didaticos a serem analisados e
apresentamos uma resenha da contribui¢do de cada um deles sobre os temas que nos
interessam. A analise incluird uma avaliagdo da clareza das explicacdes, a presenca de
exemplos e exercicios praticos, a coeréncia na progressdao dos conteudos ¢ a adequagdo

dos temas aos objetivos educacionais dos 8° e 9° anos do ensino fundamental.

Nossas consideragdes finais estdo na quarta secdo, onde discutimos os
resultados da andlise e apresentaremos sugestdes para melhorias na abordagem da
semantica nos livros didaticos analisados. Espera-se que os resultados desta pesquisa

revelem a eficacia dos livros didaticos em preparar os alunos para compreender e



aplicar conceitos semanticos de forma adequada, além de identificar possiveis lacunas

ou areas que necessitem de melhorias.

Acredita-se que, ao lancar um olhar critico sobre os materiais didaticos e a
sua abordagem semantica, este trabalho possa fornecer insights valiosos para
educadores e autores de livros didaticos, promovendo uma abordagem linguistica mais
solida e eficiente. Assim, espera-se contribuir para o aprimoramento do ensino da lingua
portuguesa no contexto escolar, preparando melhor os alunos para enfrentar os desafios

comunicativos e interpretativos do mundo contemporaneo.
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2 JUSTIFICATIVA

O estudo da semantica ¢ uma area fundamental da linguistica, pois permite a
compreensdo das diversas camadas de significado presentes nas palavras e frases
utilizadas na comunicacdo cotidiana. No contexto educacional, essa compreensao ¢
essencial para o desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacdo de textos

pelos estudantes, especialmente nos anos finais do ensino fundamental.

Além disso, o estudo da semantica ¢ essencial ndo apenas para a
compreensdo linguistica, mas também para a formacao critica dos cidaddaos. Em uma
sociedade cada vez mais mediada pela linguagem, seja nas interagdes pessoais, na midia
ou nas plataformas digitais, a capacidade de interpretar corretamente as informacdes e

os discursos € crucial para a participacao ativa e consciente na vida social.

A semantica permite aos individuos perceberem nuangas, ambiguidades e
diferentes camadas de significado que muitas vezes sdo exploradas em discursos
politicos, publicitarios e mididticos para influenciar opinides e comportamentos. Assim,
um ensino eficaz da semantica desde o Ensino Fundamental pode contribuir para o
desenvolvimento de uma sociedade mais critica ¢ menos suscetivel a manipulacdes

discursivas.

Sendo assim, o livro didatico, especialmente no contexto da educagdo
publica, ¢ uma ferramenta central na transmissdo desses conhecimentos. O “Telaris
essencial — Portugués”, amplamente utilizado nas escolas brasileiras, desempenha um
papel significativo na formagdo linguistica e interpretativa dos alunos. Dada sua
influéncia, é essencial analisar como este material aborda conceitos semanticos e se esta
preparado para desenvolver nos estudantes as competéncias necessarias para navegar e

interpretar os multiplos sentidos presentes na linguagem cotidiana.

Além disso, o contexto atual exige que os alunos sejam capazes de lidar
com a comunicagao em diversas plataformas digitais, onde a interpretacao correta dos
significados ¢ muitas vezes desafiada por informagdes incompletas, fake News e
discursos polarizados. A abordagem adequada da semantica no material didatico pode,
portanto, ser vista como uma contribuicdo importante para a formacao de cidaddos

capazes de participar de maneira critica e informada na sociedade.

Este trabalho justifica-se, portanto, pela necessidade de avaliar como o livro

didatico Telaris essencial — Portugués esta abordando a semantica e se essa abordagem
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estd alinhada com as demandas da sociedade atual. Ao basear-se em teorias
contemporaneas da semantica e em orientagdes curriculares nacionais, este estudo
pretende ndo sé avaliar o material existente, mas também propor melhorias que possam
contribuir para a formag¢ao de uma geragdo mais critica, reflexiva e preparada para os

desafios comunicativos do século XXI.
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3 OBJETIVOS

3.1 Gerais

Os objetivos do presente trabalho ¢ analisar a abordagem da semantica no livro
didatico Telaris essencial — Portugués, utilizado nos 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental, a fim de avaliar sua eficicia na promocdo do desenvolvimento das

competéncias semanticas dos alunos.

3.2 Especificos

Identificar e categorizar as atividades e exercicios que abordam aspectos
semanticos no livro Teléris essencial — Portugués;

Examinar como os conceitos semanticos sdao apresentados e explicados no
livro, verificando a adequagdo das explicagdes em relacao as teorias semanticas;

Avaliar a presenca e a clareza de exemplos apresentados no material
didatico, considerando a importancia dos fendmenos semanticos no desenvolvimento da
capacidade interpretativa dos alunos;

Propor sugestdes de melhoria para a abordagem da semantica no livro
didatico, baseadas nas andlises realizadas, com o intuito de contribuir para o

aprimoramento do ensino de lingua portuguesa na educagao basica.
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4 CONCEITO E OBJETO DA SEMANTICA

Em seu conceito mais amplo, a semantica pode ser considerada como a
ciéncia que investiga os significados das expressoes linguisticas, compreendendo desde
unidades menores, como morfemas e palavras até estruturas mais complexas, como
oragoes e textos. Esse campo aborda a relacdo entre os signos linguisticos € 0s objetos,
mediatizada pelos conceitos ou as ideias que eles representam. A semantica ¢ crucial
para a compreensao e producao efetiva da linguagem, uma vez que o significado ¢ um
elemento central na cognicdo humana, podendo-se considerar que a lingua ¢ um
conjunto de sons associados a um conjunto de significados. Embora os estudos
semanticos sejam essenciais no processo de ensino/aprendizagem de lingua materna (ou
estrangeira), ¢ pouco explorada tanto na educacdo basica quanto nos cursos de Letras,
que, em sua maioria, reservam pouco espago para o tema nas suas grades curriculares.
Observe-se o comentario de Rodolfo Ilari (2001, p.13) a respeito do que acabamos de
comentar:

Uma das caracteristicas que empobrecem o ensino médio da lingua materna
¢ a pouca atencdo reservada ao estudo da significagdo. O tempo dedicado a
esse tema ¢ insignificante, comparado aquele que se gasta com “problemas”
como a ortografia, a acentuacdo, a assimilacdo de regras gramaticais de
concordancia e regéncia, e tantos outros, que deveriam dar aos alunos um
verniz de “usuério culto da lingua”. Esse descompasso é problematico
quando se pensa na importancia que as questoes da significagdo tém, desde
sempre, para a vida de todos os dias, e no peso que lhe atribuem hoje, com
razdo, em alguns instrumentos de avaliagdo importantes, tais como o Exame
Nacional do Ensino Médio, os vestibulares que exigem interpretacdao de
textos ¢ o Exame Nacional de Cursos

A semantica também se ocupa das transformagdes de significados que
acontecem nas formas linguisticas devido a fatores como o tempo, espaco e outros.
Apresenta-se assim em duas vertentes, sendo que a semantica sincronica estuda o
significado das expressoes linguisticas em um dado estagio no tempo, sem considerar as
mudangas historicas que esses significados possam ter sofrido, concentrando-se em
como os significados sdo processados cognitivamente e usados pelos falantes de uma
lingua em contextos especificos.

Nessa perspectiva, estuda o campo lexical, isto é, o significado dos
morfemas e das palavras, € o campo frasal, ou seja, como essas palavras se combinam
para formar significados mais complexos na forma oracional. A semantica sincronica
também considera o contexto situacional e cultural em que as palavras sdo usadas.

Nessa tarefa, incluem-se a pragmatica, que analisa como o contexto de uso, isto €, quem
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fala, quem escuta e em que ambiente fisico ou virtual se ddo os atos de fala e como
esses fatores determinam a interpretacdo dos enunciados. Também, explora as relagdes
entre palavras e frases, que sdo descritas por meio de conceitos como sinonimia,
antonimia, hiponimia, e polissemia, etc. Além disso, ocupa-se também de analisar como
se manifestam as ambiguidades de significados € de que maneira sdo resolvidas pelos
falantes nos contextos de uso.

Um exemplo de aplicacdo da semantica na perspectiva sincronica, pode ser
visto por meio da andlise do significado, para os falantes portugués do Brasil atual, da
palavra “manga”. Esta palavra pode ser compreendida de diferentes maneiras,
dependendo do ambiente comunicativo em que aparece. No contexto culindrio, “manga”

refere-se a uma fruta tropical. Por exemplo,

(1) Comi uma manga deliciosa no café da manha.

O significado da palavra ¢ claramente o de uma fruta suculenta e nutritiva.
Em outro contexto, relacionado ao vestuario, “manga” pode significar a parte de uma

peca de roupa que cobre o brago. Isso ¢ evidente na frase:

(2) A camisa s6 tem uma manga pronta.

Onde “manga” se refere a parte da vestimenta que envolve o braco.

A andlise sincronica da palavra “manga” nos permite compreender como
esses diferentes significados sdo entendidos pelos falantes de portugués brasileiro no
presente. O contexto desempenha um papel fundamental na determinagdo do significado
especifico de “manga”. Em uma conversa sobre frutas, a palavra serd entendida como a
fruta tropical, enquanto em uma discussdo sobre moda, serd interpretada como a parte
da roupa. Este enfoque ¢ essencial para entender a dindmica da linguagem em seu uso e
também como se manifestam eventuais ambiguidades na comunicagao.

Portanto, um fendmeno semantico que vale a pena estudarmos ¢ o da.
ambiguidade que ¢, como se sabe, a duplicidade de sentidos ndo apenas das palavras,
mas também das frases, didlogos e textos. Trata-se de um fendmeno que, muitas vezes,
ja que gera incerteza quanto a real intengao significativa, ¢ visto como um problema de

linguagem e raramente ¢ abordado nas aulas de lingua materna e estrangeira.
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Como apontamos, a ambiguidade ocorre quando uma expressao pode ser
entendida de mais de uma maneira devido a sua estrutura gramatical, escolha de
palavras ou contexto insuficiente explicito. Pode ser intencional, como em jogos de
palavras ou literatura, ou ndo intencional, levando a mal-entendidos ou confusdes na
comunicac¢do. Ao lermos a frase a seguir, logo percebemos suas propriedades ambiguas,

pois admite interpretagdes distintas;

(3) O cadaver foi encontrado perto do banco.

De acordo com llari; Geraldi (1998, p. 57):

A alternativa € que o encontro do cadaver pode ter-se dado nas proximidades
de uma casa bancdria ou de um assento de jardim. Aqui a raiz da
ambiguidade e’, evidentemente, a palavra banco, cuja prontincia (e escrita)
corresponde a dois sentidos completamente independentes. Banco -
estabelecimento bancario — e banco — assento para mais de uma pessoa, com
ou sem encosto, sem bragos, tipico dos jardins — sdo duas palavras
homoénimas e a homonimia ¢ frequentemente a raiz de uma ambiguidade ou
dupla leitura de frases.

Outro exemplo ¢ o caso dos pronomes seu/sua que, frequentemente pode
gerar ambiguidade, como ¢ possivel observar por meio do exemplo citado por Abrahdo
(2018, p.147):

(4) Pedro visitou seu amigo e depois saiu com sua noiva.

Nesse caso fica a divida se a noiva era de Pedro ou do amigo, contudo essa
ambiguidade ¢ desfeita se o assunto em pauta ¢ Pedro e o ouvinte sabe que
ele possui uma noiva. Além disso, a continuidade do discurso garante que a
ambiguidade seja desfeita.

Existem essencialmente trés tipos de ambiguidades, a ambiguidade lexical,
que ocorre quando uma palavra ou expressdo tem mais de um significado possivel, e,
fora do contexto de uso, ndo se deixa claro qual dos significados ¢ o pretendido. Esse

tipo de ambiguidade surge devido a polissemia ou a homonimia. Por exemplo,

(5) O banco estava cheio.
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Pode significar que a institui¢do financeira estava lotada de clientes ou pode
significar que o assento estava ocupado.

Por sua vez, estrutural ¢ um tipo de ambiguidade que surge devido a
maneira como uma frase ¢ organizada. Esse tipo de ambiguidade ocorre quando a
estrutura gramatical de uma sentenga permite mais de uma interpretagdo. Em outras
palavras, a ordem das palavras ou a forma como os elementos da frase sdo combinados

pode levar a diferentes significados, como no exemplo,

(6) Trouxe o livro para a biblioteca.

Que pode significar que alguém trouxe o livro para a biblioteca como um
local, ou que alguém trouxe o livro destinado a biblioteca.

E, por fim, a ambiguidade pragmatica que ocorre quando o contexto social,
situacional ou conversacional de uma frase ou expressao ndo ¢ suficiente para
determinar o significado pretendido pelo falante. Esse tipo de ambiguidade surge
quando a interpretacdo de uma mensagem depende do conhecimento e das expectativas

dos interlocutores, ou de informagdes adicionais que ndo estdo explicitamente presentes

na comunica¢do. E possivel observar esse tipo de ambiguidade no seguinte exemplo:

(7) Eu estarei aqui no momento oportuno.

Esse ato de fala pode ser interpretado como uma promessa ou como uma
ameaca/adverténcia.

A elaboragdao de dicionarios, como o do Houaiss (2019) ou do Aurélio
(2010), que faz parte dos estudos lexicograficos, pode ser incluida na disciplina de
semantica na sua perspectiva sincronica (e também diacronica). Nesses dicionarios,
assim como no Dicionario Ortografico da Academia Brasileira de Letras (2009),
registram-se os usos atuais das palavras e decide-se acerca do pertencimento ao
vernaculo portugués de inovagdes, girias ou mesmo estrangeirismos como, por
exemplo, “selfie” ou “hashtag”.

Enquanto a semantica sincronica estuda as palavras em um dado estagio no
tempo, a semantica diacronica estuda as mudancas de significado das palavras, frases e
outras unidades linguisticas ao longo do tempo. A semantica diacrdnica investiga assim
como e por que os significados evoluem, analisando as transformagdes semanticas

historicas e seus fatores determinantes. Como exemplos diacrénicos tipicos podemos
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citar a evolucdo do significado de palavras como “asinha” que significava
“rapidamente” e hoje ¢ uma palavra arcaica; e “entonces” que evoluiu para “entdo”.

As mudancgas sociais e culturais na linguagem sao evidentes em diversos
aspectos da comunica¢dao humana, refletindo as dindmicas sociais, os valores culturais e
as praticas cotidianas de diferentes grupos ¢ comunidades. Diferentes grupos sociais
muitas vezes desenvolvem girias e jargdes exclusivos que refletem sua identidade e
pertencimento. Por exemplo, termos como “miga”, “top” sdo comuns em grupos de
amigos e jovens.

Certos tracos linguisticos, como sotaques, pronuncias regionais € expressoes
idiomaticas, podem também servir como marcadores de identidade social. Por exemplo,
os diferentes falares da regido Sudeste do Brasil, como o carioca, o paulista € o mineiro.
Além disso, a linguagem pode variar conforme o contexto social, a maneira de falar em
uma conversa informal entre amigos, a qual ¢ geralmente diferente da maneira utilizada
em um ambiente académico ou profissional.

As variagdes sociais e culturais na linguagem influenciam profundamente a
forma como nos comunicamos, estabelecemos identidade e relacionamos uns com o0s
outros, tendo um papel fundamental na descri¢do da inovagdo e mudanga linguisticas,
objetos da semantica diacrdnica.

Além disso, ha diversos recursos linguisticos que influenciam a semantica
diacronica e envolvem tanto os processos internos a propria lingua quanto fatores
externos, como as mudangas sociais e culturais. Nesse sentido, as figuras de linguagem
sdo recursos essenciais no estudo da semantica, pois permitem uma analise profunda das
formas criativas e expressivas de uso da lingua. Esses recursos estilisticos ndo apenas
enriquecem a comunicagdo, mas também facilitam a transmissao de emogdes e ideias
complexas de maneira mais eficaz. Para Sarmento (2005), ha trés tipos de figuras de
linguagem: figuras de palavras ou tropos, figuras de pensamento e figuras de
construcao, também chamadas de figuras de sintaxe.

As figuras de palavras (ou tropos) consistem na mudanga do sentido real das
palavras para o seu sentido figurado. Fazem parte das figuras de palavras (tropos) a
comparagdo, a metafora, a catacrese, a metonimia ou sinédoque, a perifrase ou
antonomasia e a sinestesia.

As figuras de pensamento caracterizam-se por apresentar ideias diferentes

daquelas que normalmente a palavra ou a expressdo sugere na frase. As principais
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figuras de pensamento sdo a antitese, o eufemismo, a ironia, a hipérbole, a prosopopeia,
personificacdo ou animizacao, a gradagdo, a apdstrofe e o paradoxo ou oximoro.

As figuras de construcdo ou de sintaxe caracterizam-se por apresentar
determinadas mudangas na estrutura comum das oragdes. Sao figuras de construgdo: a
anastrofe, o hipérbato, a elipse, o zeugma, o pleonasmo, o polissindeto, o assindeto, o
anacoluto, a anafora, a aliteragdo ¢ a silepse.

De acordo com o que estamos estudando, a metafora, a metonimia, o
eufemismo ¢ a pejoragdo sdo alguns dos principais recursos ou processos que
contribuem para a mudanga de significado ao longo do tempo.

Uma metafora ¢ uma figura de linguagem ou, como diz Abrahdo (2018, p.
140) “figuras de palavra ou tropos (emprego de uma palavra com sentido figurado)”,
que consiste em uma comparagao implicita entre dois elementos que, a primeira vista,
podem parecer nao relacionados, mas que compartilham alguma caracteristica ou
qualidade.

Em vez de usar palavras como “como” ou “tal qual” (que sdo usadas em
comparagdes explicitas, como o simile), a metafora sugere a semelhanca diretamente,
fundindo os dois elementos. Podemos observar um exemplo de metafora no seguinte

enunciado:

(8) O tempo ¢ um rio.

Nesse exemplo, o tempo € comparado a um rio, sugerindo que ele flui continuamente,
sem parar, assim como a agua de um rio.

Para Cangado (2008, p.97), os cognitivistas dao atengdo especial as
metaforas, pois elas sdo fundamentais para entender como categorizamos o mundo e
processamos informagdes. Tradicionalmente, ela ¢ considerada a forma mais importante
da linguagem figurativa, especialmente na literatura, e na poesia. No entanto, sdo
frequentemente encontradas em textos cientificos, jornalisticos, publicitarios e até na
nossa fala cotidiana (LAKOFF;JOHNSON, 2004 [1980]).

Ainda de acordo com os estudos de Cangado (2008, p. 98), na literatura
sobre metaforas, hd duas principais abordagens: a cléssica, que vé€ a metafora como um
complemento a linguagem comum e requer interpretacdo especial, e a romantica, que
integra a linguagem como uma forma de experienciar o mundo. A semantica cognitiva,

influenciada pela abordagem romantica, considera a metafora parte da linguagem
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cotidiana, mas reconhece também a existéncia de formacdo de conceitos nao
metaforicos.

A metonimia também ¢ uma figura de linguagem que consiste na
substituigdo de uma palavra por outra com a qual tem uma relacdo direta de
contiguidade ou associacdo. Essa substitui¢do ocorre porque as palavras envolvidas tém

uma conexao logica ou fisica. O seu uso fica mais claro como no exemplo,

(9) Vou ler Shakespeare

Usa-se “Shakespeare” para representar suas obras, criando uma metonimia baseada no
autor pela obra.

Para Abrahdo (2018, p. 140), existe uma relacdo de utilidade entre
pensamento e linguagem, onde a linguagem serve para expressar o pensamento. Ou
seja, o pensamento e a linguagem estdo separados, com a linguagem funcionando como
um meio para comunicar o que pensamos. No entanto, os usos inesperados e criativos
da linguagem figurada rompem essa ligagdo puramente referencial. Esses usos criam
alegorias que enriquecem a comunicagdo, trazendo novos significados e profundidade
as expressoes.

A partir de Saussure e com o desenvolvimento da linguistica moderna, o
pensamento passou a ser inseparavel da linguagem. Segundo Saussure (1972), tanto o
significante quanto o significado sdo de natureza psiquica, o que implica que, ao
aprender uma lingua, ja estamos envolvidos em seus significados e, portanto, na forma
de compreender a realidade que essa lingua permite.

Também Jakobson (2000 apud Abrahao, 2018, p.141) identifica metaforas e
metonimias como processos cognitivos. Ao analisar distarbios de linguagem, ele
observa que as diferentes formas de afasia se localizam entre dois extremos: disturbio
de similaridade (metéfora) e disturbio de contiguidade (metonimia). Quem sofre de
disturbio de similaridade tem dificuldade de selecionar e substituir palavras, o que afeta
a criagdo e compreensdo de metdforas. Por outro lado, quem tem distirbio de
contiguidade encontra problemas ao combinar palavras no contexto, prejudicando a
elaboracdo e compreensdo de metonimias. Isso destaca a natureza cognitiva dessas
figuras de linguagem.

Para os autores Lakoff ; Johnson (2004 [1980], p. 93), tanto as metonimias

quanto as metaforas ndo sdo ocorréncias casuais ou isoladas. Elas sdo processos
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sistematicos que estruturam nossos pensamentos e acdes, baseando-se em nossas
experiéncias.

Assim, quando alguém diz que “tempo ¢é dinheiro”, realiza uma metdfora
baseada em experiéncias da realidade. O mesmo acontece quando se diz
“comi um prato cheio”: a mefonimia ¢é utilizada dentro de relagdes ja
estabelecidas socialmente em que prato estabelece relagdo com quantidade.
Afinal, o prato ndo foi ingerido e sim o que havia dentro dele (Abrahdo,

2018, p. 142).

J4 o eufemismo ¢ uma figura de pensamento amplamente usado, sobretudo
em situacdes que possam gerar mal-estar ou que sdo tabus sociais. O termo eufemismo
vem do grego eufemismos e seu significado ¢ “emprego de uma palavra favoravel ao
invés de uma de mau augurio.” Os vocabulos “eu” (bem) e “femi”(falar) dao a ideia de
“falar de maneira agradavel”.

De acordo com Domingos Paschoal Cegalla (2020, p. 626),

“Eufemismo consiste em suavizar a expressdo de uma ideia triste, molesta ou desagradavel,
substituindo o termo contundente por palavras ou circunlocu¢des amenas ou polidas.”
Como, por exemplo, em vez de dizer “Ele morreu.” Diz: “Ele partiu desta para melhor.”,
“Ele foi demitido do trabalho”, diz: “Ele foi dispensado do trabalho”, “Ele é mentiroso”,
diz: “Ele tem problemas com a verdade.”, “Ela esta gorda” diz: “Ela tem alguns quilos a

mais.”

Os eufemismos s@o comuns em diversas situagcdes como, para evitar ofender
ou causar desconforto em conversas sobre morte, doengas ou situacdes embaracosas.
Sao muito utilizados na politica, nas midias, em publicidades, em situagdes
profissionais e formais. O eufemismo, ao tornar a linguagem mais suave, ajuda a manter
a harmonia nas relagdes interpessoais e a evitar conflitos desnecessarios.

Ao abordar a pejoragdo, compreende-se que se trata de um fendmeno
linguistico, que faz parte da figura de linguagem conhecida como disfemismo. O
disfemismo € o oposto do eufemismo e envolve o uso de uma palavra ou expressao mais
negativa ou ofensiva para se referir a algo, geralmente com a inten¢do de depreciar ou
insultar. Enquanto o eufemismo suaviza ou ameniza a conotagdo de uma palavra, o
disfemismo torna-a mais dura ou desagradavel.

Assim, podemos compreender como pejoragdo o fato de uma palavra ou
expressdo adquirir, ao longo do tempo, uma conotacdo mais negativa do que

originalmente possuia. Ela pode ocorrer por diversos motivos, incluindo mudancas
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culturais, sociais, politicas ou até mesmo devido a associagdes negativas que se formam
em torno de determinados conceitos.

Como exemplo de pejoragdo, podemos citar a palavra “vilao” que
originalmente referia-se a um habitante de uma vila. Com o tempo, adquiriu a conotacao
negativa de uma pessoa méa ou mal-intencionada. Da mesma forma podemos observar a
palavra “pateta” que inicialmente significava alguém ingénuo ou simples e atualmente,
¢ mais frequentemente usado para descrever alguém tolo ou desajeitado.

Além destas duas vertentes, sincronica e diacrénica, a semantica pode ser
dividida em varias subdisciplinas, incluindo a semantica lexical e a frasal. Como ja dito,
aquela foca no significado das palavras individuais (lexemas) e nas relacdes entre elas.
Enquanto, a frasal ird analisar como o significado das palavras se combinam para

formar o significado das frases. Por exemplo, a frase:

(10) Jodo comeu uma maga vermelha.

Pode ser analisada de diversas maneiras: pela andlise dos significados das
palavras individuais, pela composi¢do semantica entre as classes de palavras e também
pela frase toda, isto €, como os significados individuais se combinam para criar o
significado da frase inteira. Assim, a semantica frasal vai além dos significados das
palavras individuais e considera como esses significados interagem e se combinam em
um contexto maior para formar sentencas completas e compreensiveis.

Além da semantica lexical e frasal, também, sdo subdisciplinas a semantica
formal e a pragmatica, embora seja hoje predominante considerar que a pragmatica ¢é
uma disciplina ou uma area de estudos associada, mas distinta da semantica. Para os
autores Borges Neto; Miiller e Pires de Oliveira (2012), a semantica formal ¢ descrita
como uma ciéncia empirica com um carater preditivo. Isso significa que a semantica
formal ndo apenas descreve e explica fendmenos linguisticos observaveis, mas também
faz previsdes sobre como esses fendOmenos se comportam.

A semantica formal busca assim entender e modelar essa habilidade
tomando a “sentenga” como sua principal unidade de anélise, porque se um falante sabe
uma lingua, ele sabe em que condi¢gdes uma dada sentenca ¢ verdadeira” (Borges Neto;
Miiller e Pires de Oliveira, 2012, p.125).

De acordo com Miiller; Viotti (2004), a semantica formal reconhece que

uma das propriedades centrais das linguas humanas ¢ a referencialidade, ou seja, a
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capacidade das linguas de se referirem a algo. Isso implica que as linguas naturais sdo
utilizadas para falar sobre objetos, individuos, eventos e propriedades que existam fora
da propria linguagem.

As autoras se baseiam na ideia de que o significado das palavras e das
expressoes esta ligado ao mundo real, ao que elas se referem, em vez de se concentrar
em aspectos mentais ou contextuais dos enunciados. Isso significa que para
compreender o significado de uma lingua natural, ¢ essencial estabelecer uma conexao
clara entre as palavras e os objetos ou eventos do mundo que elas representam. Sem
essa conexao referencial, o significado ndo pode ser adequadamente determinado.

A pragmatica se dedica ao estudo da maneira como o contexto influencia a
interpretacdo do significado das expressdes linguisticas. Diferente da semantica, que se
concentra nos significados estaticos das palavras e frases, a pragmatica foca na relacdo
entre signos e seus usuarios, analisando como a linguagem ¢ usada na comunicacao
cotidiana.

Como dissemos, um dos principais aspectos estudados pela pragmatica ¢ o
contexto, que abrange o ambiente fisico e social em que a comunicagdo ocorre, bem
como o conhecimento compartilhado pelos interlocutores. O contexto pode alterar

significativamente a interpretagao de um enunciado. Por exemplo,

(10) Esta frio aqui.

A frase pode ser interpretada como uma simples observagdo sobre a
temperatura, ou como um pedido implicito para fechar uma janela, dependendo do
contexto em que ¢ dita.

Em resumo, a pragmadtica ¢ essencial para compreensdo da comunicacdo
efetiva, pois considera que o significado de um enunciado muitas vezes ndo pode ser
totalmente captado apenas pela analise das palavras isoladamente. E preciso considerar
o contexto situacional, as intencdes do falante, o conhecimento compartilhado e as
convengdes sociais para entender completamente o que estd sendo comunicado.

Diante de sua amplitude e de sua complexidade, percebe-se a dificuldade
em conceituar a area de semantica de forma homogénea, uma vez que os proprios
semanticistas nem sempre estdo de acordo com os pressupostos fundamentais dos
estudos do significado, o que ¢ fonte de debate constante. Leia-se o seguinte comentario

que vai na direcdo que acabamos de apontar: “essa dificuldade em compreender e
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definir o significado acabou gerando varias concepg¢des diferentes de semantica”
(Ferrarezi, 2008,p. 21).

A partir do exposto e por considerar o papel da semantica como essencial
para o processo de ensino/aprendizagem do portugué€s do Brasil como lingua materna e
de suas diversidades, ja que, como amplamente reconhecido, ndo falamos uma lingua

estanque e homogénea. Veja-se como Ferrarezi (2008, p.25) aborda essa realidade:

Na verdade, falamos o brasileiro, um sistema linguistico que funciona na(s)
cultura(s) brasileira(s), como espaco interativo de brasileiros. Se o portugués
¢ o sistema linguistico que permite associar a si sentidos gerados na cultura
portuguesa e, assim, funcionar como sistema de representagdo do mundo a
moda dos portugueses, segundo a visdo de mundo portuguesa, assim também,
o brasileiro ¢ o sistema linguistico que permite associar a si sentidos gerados
na cultura brasileira e funcionar como sistema de representagdo do mundo a
moda dos brasileiros, segundo a visdo de mundo brasileira.

Nesse sentido, a inclusdo do estudo da semantica em livros didaticos é de
extrema importdncia para o desenvolvimento de habilidades linguisticas dos alunos
visando ao objetivo precipuo da escolarizacao que ¢ torna-los produtores e receptores
competentes de textos orais e escritos em seus diversos tipos e géneros. Dessa forma, o
livro didatico, se elaborado de acordo com as necessidades dos alunos, contribuira para
o desenvolvimento intelectual e social dos estudantes das redes publicas e privadas de

ensino.

5 OS ESTUDOS SEMANTICOS EM LIVROS DIDATICOS

Como ja dito, esta monografia tem, como objetivo central, analisar como os
fendmenos semanticos sao abordados em livros didaticos e ensinados aos alunos dos §°
e 9° anos. Assim, foi realizada uma pesquisa de carater qualitativo, por meio de uma
andlise documental e bibliografica dos livros didaticos “Telaris Essencial Portugués”
das autoras Ana Trinconi, Terezinha Bertin ¢ Vera Marchezi, editora Atica, 1 edicao
(2022), que foi avaliado pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) 2024-2027, e adotado na rede municipal de ensino de Contagem para o oitavo e

nono anos.
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Veja-se a seguir a reproducao das capas dos livros:

O manual para professores do livro didatico dos 8° e 9° anos apresenta uma
parte especifica, da pagina L até a pagina LIV, em que s3o detalhados os objetivos ¢ a
justificativas de cada volume. Também s3o apresentadas as competéncias e as
habilidades mobilizadas por cada unidade. A seguir uma breve explicacdo a respeito dos
objetivos propostos pelas autoras:

“O objetivo geral de cada volume ¢é explorar praticas de linguagem realizadas
em diferentes campos de atuacdo, considerando a circulagdo social dos
géneros textuais e as capacidades de linguagem que constituem cada uma
dessas praticas, em uma progressdo espiral nos Anos Finais do Ensino
Fundamental: narrar, relatar, expor, argumentar e instruir.

Para alcangar esse objetivo, s3o mobilizadas competéncias gerais,
competéncias especificas de Linguagens, competéncias especificas de Lingua
Portuguesa ¢ habilidades de Lingua Portuguesa relativas ao ano, de acordo
com o campo de atuacdo de cada unidade e com os recursos linguisticos em
foco.

A listagem completa de competéncias e habilidades de cada unidade estdo
disponiveis no decorrer das paginas citadas, e mais detalhes sobre como elas
sdo desenvolvidas podem ser encontrados nas orientagdes laterais do manual,
junto a reproducdo do Livro do Estudante.

As unidades sdo planejadas para desenvolver uma progressdo de
complexidade em relacdo aos géneros e aos recursos linguisticos. No
decorrer das paginas, ha um cronograma que apresenta possiveis
organizagdes do material em planejamentos bimestrais, trimestrais ou
semestrais (Triconi, Ana; Bertin, Terezinha; Marchezi, Vera. 2022, p. L).”

As informagdes sao apresentadas de maneira precisa e atualizadas,
refletindo as normas gramaticais mais recentes e incorporando textos relevantes e
contemporaneos. Os livros estdo divididos em 8 unidades tematicas, cada uma contendo
segoes de teoria, pratica e revisao, o que ajuda na organizagao do aprendizado.

O sumario ¢ claro e detalhado e o indice facilita na localizagdo de temas
especificos. Adota uma abordagem comunicativa e interacionista, incentivando a
participacdo ativa dos alunos por meio de atividades colaborativas e reflexivas.Utiliza
uma variedade de graficos, tabelas, tirinha em quadrinhos, textos, poemas, letras de

musicas, ilustragdes e fotos que enriquecem e facilitam a compreensdo visual dos
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conceitos e contempla a diversidade cultural e social, apresentando textos de diferentes
autores e contextos.

No decorrer dos dois livros, € possivel observar a abordagem a respeito de
conteudos semanticos a partir de poemas, letras de cangdes e outros géneros textuais.
No entanto, assuntos especificos direcionados a semantica sdo abordados apenas na
Unidade 1, do 8° e do 9° ano.

A unidade 1, 8° ano, abordara, especificamente, na parte de Lingua: usos e
reflex@o o “Sentido das palavras: literal e figurado”, (p.38), as “Figuras de linguagem”,
(p-39), em especial, a “Aliteracao” (p. 39), “Assonancia” (p. 40), “Metafora” (p. 40),
“Metonimia” (p.41), “Personificacao” (p. 41), “Antitese” (p. 42) e “Hipérbole” (p. 42).

Enquanto, na unidade 1, 9° ano, sera apresentado na parte de Lingua: usos e
reflex@o os “Recursos estilisticos: figuras de linguagem” (p.39); “Comparacao” (p.39);
“Metafora” (p.40); “Metonimia” (p. 41); “Personificagdo” (p.42); “Sinestesia” (p. 43);
“Paradoxo” (p.44); “Ambiguidade” (p. 45); “Antitese” (p.46); “Ironia” (p.46);
Sindnimos, anténimos, parénimos e homdénimos” (p.50).

Ao abordar o “Sentido das palavras: literal e figurado” ¢ apresentado o
conceito do sentido literal e figurado das palavras a partir de um haicai (poema de
origem japonesa, cuja principal caracteristica ¢ a concisdo; constitui-se de apenas trés
versos curtos, mas com grande valor semantico). A atividade tem como proposta
analisar o uso da palavra “roca” no poema e levar o aluno a perceber o sentido
decorrente da interacdo dessa palavra nos versos que compdem o haicai — o efeito de
sentido decorrente do emprego da palavra em sentido figurado. Logo apds, vem a
explicacdao abordando os conceitos de sentido figurado e literal, como pode ser visto na

imagem abaixo retirada do livro, p. 38, 8° ano.
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Sentido das palavras: literal e figurado
Leia o haicai a seguir.

Na roca do tempo
fotografias antigas
fabricam saudade.

MURRAY, Roseana. Arabescos no vento.
S&o Paulo: Prumo, 2009. p. 9.

Veja o significado da palavra em destague:

roca: pequeno bastdo [...], no qual se enrola o algodao, a la ou o linho a ser fiado.
DICIONARIO eletronico Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2009.

No haicai, o termo roca nao é empregado no sentido literal, préprio, isto €, no sentido encontrado no
dicionario: um objeto no qual se enrola o fio para tecer.

Nesse haicai, que & um texto literario, a palavra roca foi empregada para criar um efeito especial de sen-
tido: a roca € o tempo que é tecido pelo passar dos anos, revelado por meio de fotos antigas, lembrangas
e saudade.

Dizemos que a palavra roca no poema nao esta empregada em seu sentido proprio, literal, mas esta
empregada em sentido figurado.

Quando uma palavra € empregada em sentido préprio, literal, dizemos que ela esta sendo usada no
sentido denotativo. Quando é empregada em sentido figurado para conseguir significados expressivos
diferentes do sentido literal, a linguagem esta no sentido conotativo. Essa € uma forma mais subjetiva de
expressar algo.

No trecho acima, encontramos um uso rico e poético da linguagem que
merece uma analise detalhada, particularmente no que diz respeito a natureza do
significado proposto. A palavra “roca” ¢ fundamental para a compreensdo do sentido
conotativo presente na frase. Literalmente, “roca” refere-se a um instrumento utilizado
para fiar 13 ou algodao, transformando fibras em fios. Contudo, no contexto desta frase,
“roca” assume um significado figurado, transcendendo seu sentido literal. Trata-se de
um exemplo claro de semantica conotativa, onde a palavra adquire significados
adicionais, muitas vezes simbolicos ou metaforicos.

E importante que durante a aula o professor leve o aluno a compreender que
nesta metafora, “roca” representa o tempo. Assim como a roca tece fios a partir de
fibras, o tempo tece memorias e emogdes a partir de eventos e experiéncias vividas. As
“fotografias antigas” funcionam como simbolos desses eventos e experiéncias,
preservados pelo tempo e capazes de evocar sentimentos de nostalgia e saudade.

O uso da palavra “fabricam” refor¢a essa ideia de constru¢do e criagdo
continua, sugerindo que as saudades ndo sdo apenas lembrancas passivas, mas sao
ativamente produzidas e moldadas pelo passar do tempo. As fotografias, como artefatos
do passado, servem como gatilhos que reavivam memorias e, consequentemente,
fabricam saudades.

Por meio da andlise e discussdo desse trecho, ¢ possivel observar a

profundidade e a riqueza do uso da linguagem metaforica; essa linguagem oferece uma
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visdo poética sobre como o tempo transforma nossas experi€éncias em memorias
carregadas de emogdes, especialmente, a saudade. A escolha de palavras como “roca” e
“fabricam” ilustra a habilidade da autora em usar a semantica conotativa para criar
imagens vividas e ressonantes, que convidam o leitor a refletir sobre a natureza do
tempo e da memoria.

Portanto, a analise do trecho demonstra nao apenas a utilizagdo de uma
metafora eficaz, mas também como a semantica conotativa pode enriquecer a expressao
literaria, oferecendo camadas adicionais de significado e emocgao ao leitor.

Logo em seguida, na p. 38, sdo propostas atividades com a leitura do poema
“Os poemas”, de Mario Quintana, tendo como principal objetivo que o estudante

consiga observar os sentidos conotativos e denotativos das palavras no poema.

1 Leia o poema a seguir. G\
' L
Gill, B
Os poemas i, -
B N
Mario Quintana =2
o " -
Os poemas sdo passaros que chegam i‘l\\@ :
P - A
nao se sabe de onde e pousam = y

no livro que lés

Quando fechas o livro, eles algcam voo

como de um algcapao.

Eles ndo tém pouso nem porto

alimentam-se um instante em cada par de maos
e partem.

E olhas, entao, essas tuas maos vazias,

no maravilhado espanto de saberes

que o alimento deles ja estava em ti..

QUINTANA, Mario. Esconderijos do tempo. Sao Paulo:
Globo, 2005. p. 27. © Elena Quintana

Responda no caderno.

a) Qual é o assunto central do poema? Os poemas
b) A quem se dirige a voz que fala no poema? &
¢) No texto, o que representam os “passaros”? O

d) O poeta compara os livros a Qué? A um alcapao

y .

Antes de partir para o exercicio, recomenda-se que ¢ interessante que o
professor faga uma andlise com os estudantes a respeito do poema, de forma a leva-los a
compreender que o autor faz uma analogia entre poemas e passaros, explorando tanto os
significados literais (denotag@o) quanto os figurados (conotagdo) das palavras.

Na primeira estrofe, ele escreve: “Os poemas sdo passaros que chegam nao
se sabe de onde e pousam no livro que 1€s.” Denotativamente, ele fala sobre poemas,
passaros, o ato de chegar e pousar, e o livro que se 1€. Literalmente, isso descreve aves

pousando em um livro. No entanto, conotativamente, Quintana usa metafora para
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sugerir que os poemas sdo como passaros — leves, livres e espontaneos. Eles chegam de
forma inesperada e pousam nas paginas dos livros, simbolizando a manifestacao subita
e magica da poesia na literatura.

Na segunda estrofe, “Quando fechas o livro, eles algam voo como de um
alcapao”, a denotagdo refere-se ao ato de fechar o livro e 0 movimento dos péssaros
alcando voo de um algapdo. Conotativamente, ao fechar o livro (metonimia para
terminar a leitura), os poemas deixam a mente do leitor, sugerindo que a poesia ¢
efémera e dindmica, escapando rapidamente, como algo que se solta de um al¢apao.

Na terceira estrofe, “Eles ndo tém pouso nem porto alimentam-se um
instante em cada par de maos e partem,” a denotagdo aborda a auséncia de pouso e
porto, a alimentagdo breve em mao humanas, e a partida. Conotativamente, Quintana
sugere que os poemas sdo ndmades, ndo permanecendo em um lugar fixo. Eles se
nutrem da interacao breve com cada leitor, destacando a natureza transitoria e itinerante
da poesia.

Finalmente, na quarta estrofe, “E olhas, entdo, essas tuas maos vazias, no
maravilhado espanto de saberes que o alimento deles ja estava em ti,” a denotagao trata
do ato de olhar para as maos vazias e do sentimento de espanto maravilhado ao perceber
que o alimento dos poemas j& estava dentro do leitor. Conotativamente, Quintana
explora a reflexdao do leitor apos a leitura, que, ao ver suas maos vazias, percebe que a
esséncia e o significado dos poemas ressoam dentro de si. A verdadeira fonte de
inspiragdo e interpretacdo dos poemas estd nas proprias experiéncias e emogdes do
leitor.

Assim, através de uma analise cuidadosa das conotacdes ¢ denotagdes no
poema, percebemos como Mario Quintana utiliza a linguagem para criar uma
experiéncia poética rica e significativa. Ele destaca a natureza efémera e transformadora
da poesia, bem como a intima interacdo entre o poema e o leitor, mostrando que a
verdadeira esséncia da poesia reside nas interpretacdoes e emocdes pessoais de cada
individuo.

Essa parte ¢ finalizada com a explicacao dos sentidos das palavras de forma
esquematizada. Proposta bastante interessante, uma vez que os esquemas facilitam a
compreensdo e a memorizagdo dos contetdos, promovem a aprendizagem ativa,
estimulam a autonomia dos alunos, facilitam a revisao e o estudo, e desenvolvem

habilidades de pensamento critico.



29

Hora de organizar o que estudamos

Copie o esguema no caderno.

Sentido das palavras

[ Sentido denotativo ] [ Sentido conotativo J

[ [

( Sentido real, proprio, literal J [Sentido figurado das J

das palavras. palavras.

Ainda na mesma unidade, sdo revistos alguns recursos expressivos, como
aliteracdo, assonancia, metafora, personificagdo e metonimia. Além do acréscimo de
outros recursos, como a antitese e hipérbole, exercitando a habilidade de analisar os
efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem. Deixa-se como op¢dao para o
professor, ampliar o assunto caso desejado.

No contexto do livro Telaris Essencial Portugués, as figuras de linguagem,
que, como vimos, sao recursos estilisticos utilizados para enriquecer a linguagem e criar
efeitos expressivos, indo além do sentido literal das palavras, sdo integradas ao estudo
da linguagem para ajudar os alunos a entender e utilizar esses recursos expressivos de
forma eficaz. Elas sdo apresentadas com exemplos e exercicios praticos, permitindo que
os alunos explorem como os significados podem ser ampliados e enriquecidos através
do uso estilistico da linguagem.

Essa parte vem composta por conceitos, explicagdes, algumas propostas de
dialogo, e finalizada com o esquema. E possivel observar que para a explicacdo de todas
as figuras de linguagem sdo utilizados trechos de cangdo ou poemas. Para
exemplificagdo da hipérbole, p. 43, ¢ utilizada a seguinte tirinha do ilustrador Mauricio

de Sousa, da Turma da Monica.
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Leia a tirinha a seguir.
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SOUSA, Mauricio de. Turma da Ménica. Disponivel em:
https://www.pm-blog.com.br/?tag=cebolinha. Acesso em: 2 jun. 2022

Qual é a hipérbole empregada nessa tirinha? Que efeito de sentido ela
[ milha 0 ef 0

produz? T

A hipérbole ¢ uma figura de linguagem que consiste em exagerar uma ideia
como o objetivo de enfatizd-la ou causar um efeito expressivo. Vamos analisar o
emprego das hipérboles na tirinha:

“Eu quero ter um milhdo de amigos e bem mais forte poder cantar”; nesta
frase, temos uma hipérbole evidente na expressdo “um milhdo de amigos.”
Literalmente, ¢ quase impossivel ter um milhdo de amigos, pois isso excede a
capacidade humana de manter relacionamentos significativos com tantas pessoas. No
entanto, a intencdo aqui ndo ¢ um numero exato, mas sim enfatizar o desejo de ter
muitos amigos.

O exagero serve para expressar a aspiracdo de ser amplamente amado e
popular, o que na visdo da Magali, proporcionaria uma sensacdo de forca e felicidade.
Além disso, ao dizer “bem mais forte poder cantar,” a frase sugere que a amizade e o
apoio de muitos amigos tornariam a pessoa mais confiante, especialmente ao se
expressar (neste caso, cantar). O exagero aqui ajuda a destacar a importancia que a
personagem da aos lacos de amizade e ao apoio coletivo.

Na frase “Ainda bem que ela s6 tem trés”, a hipérbole esta no contraste
entre a quantidade “um milhdo” da frase anterior e “trés”. Embora “trés” nao seja um
numero hiperbolico por si s0, 0 contexto cria um exagero contrastante. A frase alude a
uma situacdo na qual ter apenas trés amigos ¢ visto como uma sorte ou um alivio. A
hipérbole aqui ¢ implicita, destacando a exagerada sorte ou alivio de ndo ter que lidar
com uma quantidade excessiva.

A abordagem sobre as figuras de linguagem ¢ finalizada com a proposta de
algumas atividades; o exercicio abaixo localizado na pagina 44, no livro de 8° ano, tem

como objetivo refor¢ar a compreensdo dos contetidos estudados.
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Leia-se a seguir a seguinte tirinha:

1 Leia a tirinha a seguir.

MEU AMOR E
UMA CARAVANA DE ROSAS
VAGAADO NOUH DESERTO
INEFAVEL PE PAIXAO!

|
l
|
|
: GONSALES,
Fernando. Niquel
Nausea. Folha
de S.Paulo, Sao
Paulo, 21 out
2004. llustrada,
p. EN.

Responda as atividades no caderno.

a) O que provoca o efeito de humor na tirinha?¢
exagero

L P
b) Releia o segundo quadrinho. Copie a figura de Imguagen presente na fala do personagem e diga
qual é a figura empregada. “Meu amor & uma caravana de rosas.” Metafora

Na tirinha acima, observa-se um didlogo entre dois personagens que
brincam com a linguagem romantica e a complexidade das metaforas. O primeiro
personagem pede ao segundo que diga algo romantico, ao que ele responde com uma
metafora elaborada. Nesta metafora, “caravana de rosas” simboliza beleza e delicadeza
em movimento continuo, enquanto ‘“deserto inefavel” representa a vastidio e a
indescritivel intensidade da paixdo. A metafora visa criar uma imagem poética e vivida
do amor.

O primeiro personagem, surpreso e admirado, responde: “Uau, agora
traduz”, solicitando uma explicacdo clara e direta da metafora. A resposta do segundo
personagem destaca a dificuldade de simplificar tal expressdo poética. Esse contraste
entre a complexidade da metafora e a expectativa de simplicidade gera o humor na
tirinha, mostrando a diferenca entre a linguagem poética e a comunicacao cotidiana.

A partir da observacao dos livros Telaris Essencial Portugués ¢ possivel
observar que as autoras se utilizaram de quatro tipos de fendomenos semanticos para
proporcionar uma compreensao abrangente do significado das palavras e das frases no
contexto da lingua portuguesa. Os principais fenomenos tratados no livro fazem parte da
semantica lexical, focada nos significados das palavras individuais e de suas relagdes,
como sindnimos, antébnimos, homonimos, polissemia, hiponimia e hiperonimia.

Observe-se a seguinte tirinha, localizada na p. 10:
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Texto | Leia a seguinte tirinha do Armandinho, criagao de Alexandre Beck,
e responda as questdes 1a 6.

i / € PRECISO ENTENDER PRA ALGUNS jA E
A
ngA:AS,L A COMPLEXIDADE DA DingiL VER UMA
ARVORE. .. FLORESTA! ARVORE. ..

chidcono do cannan

9
3
2
<]
9
|
[
o
€
5

rmandinha. de Aleandre Boc

D A

BECK, Alexandre. Armandinho. Disponivel em: https://tirasarmandinho.tumblrcom/post/
162053911674 /tirinha-original. Acesso em: 19 jun. 2022.

O verbo olhar na fala do pai, primeiro quadrinho, ¢ usado com o sentido de
ver superficialmente. Ja na fala do menino, o verbo ver, no terceiro quadrinho, aparece
no sentido de observar e reparar em uma arvore.

Também a semantica frasal, que, como ja visto, ¢ a andlise de como as
palavras se combinam para formar significados complexos em frases e sentengas, ¢

tratada nos dois livros.

5 Leia o quadrinho a seguir.

i
Baschoh w UFG, e

1| THAVES, Bob. Frank &

¢| Ernest O Estado de

$a' 8| S. Paulo. Sao Paulo, 8 set.
el 201. Caderno 2, p. D4.

Para considerar o sentido na tirinha € necessario observa-la por completo e
fazer analise de todo o enunciado, levando em consideracdo todos os elementos
empregados. “Escada do sucesso” faz referéncia a expressdo “subir na vida”, uma
metafora comumente utilizada para designar a melhoria nas condi¢des financeiras de
uma pessoa ¢ a obtengdo de sucesso na vida profissional. Na tirinha, porém, ha uma
ambiguidade na interpretacao dessa expressdo, ironizada pela presenca de uma escada.

Como vimos, a semantica formal pode ser aplicada a enunciados que
envolvem relagdes bem definidas entre sujeitos, objetos e propriedades, onde € possivel
representar essas relagcdes de maneira logica e estruturada. O exemplo abaixo, retirado
do livro, 8° ano, p. 184, pode ser utilizado como meio para trabalhar a semantica formal

com os estudantes.
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Abaixo-assinado por melhorias na escola
Para: Secretaria de Educac¢do do Maranhéao

Nos alunos vimos, por meio deste abaixo-assinado, reivindicar nossos direitos a Secretaria de Educacgédo do
Maranhao que vise olhar para as condicoes que se encontra a escola [..], pois a nossa escola nao tem uma qua-
dra poliesportiva, ndo tem merenda de qualidade, ndo ha ventilagdo nas salas e [ha] péssima qualidade da agua.

Sem mais para 0 momento, certos de que seremos atendidos!

Assinaturas

PETICAO PUBLICA Disponivel em: https://peticaopublica com br/pview.aspx?pi=P2013N44188.
Acesso em: 23 abr. 2022. Adaptado.

Os alunos, coletivamente, reivindicam seus direitos a Secretaria de
Educag¢do do Maranhdo, destacando a falta de uma quadra poliesportiva, merenda de
qualidade, ventilagdo nas salas e a péssima qualidade de 4gua na escola. Eles expressam
a certeza de que suas reivindicacdes serao atendidas. Formalmente, isso envolve
quantificadores universais e existenciais para representar a situacdo e as expectativas
dos alunos em relagdo aos recursos e a resposta esperada da secretaria. Esse ¢ um
exemplo de que ¢ possivel analisar qualquer texto semanticamente, € ndo apenas em
fragmentos isolados.

Sendo assim, ¢ possivel identificar a presenga de diferentes quantificadores
implicitos na linguagem natural, que sdo fundamentais para entender a extensdo das
reivindicacdes e a énfase nos problemas destacados.

A expressdao “nds alunos” implica um quantificador universal implicito,
sugerindo que todos os alunos estdo incluidos na reivindicagdo. Esse uso universal
reforca a ideia de que a insatisfacdo e demanda por melhorias sdo coletivas, abrangendo
a totalidade do corpo discente.

Ao observarmos a frase “ndo tem uma quadra poliesportiva”, temos um
exemplo de negagdo existencial, indicando a auséncia completa de pelo menos uma
quadra na escola. A frase “ndo tem merenda de qualidade” também representa uma
negacao existencial, apontando a inexisténcia de qualquer merenda que atenda aos
padroes de qualidade esperados.

Ao analisarmos a afirmagdo “ndo héd ventilagdo nas salas”, podemos
verificar um outro ponto critico, pois esta frase utiliza também um quantificador
negativo existencial, sugerindo a auséncia total de ventilagdo em todas as salas de aula,
0 que supde um problema estrutural significativo que afeta diretamente o ambiente de
aprendizado.

Além disso, o trecho “ha péssima qualidade da dgua”, inclui um
quantificador existencial. A palavra “h4” indica existéncia de pelo menos um caso de
péssima qualidade da dgua, o que constitui um grave problema de satide e higiene para

os alunos e o corpo docente.
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Esses quantificadores sdo essenciais para a construgdo do argumento
apresentado no abaixo-assinado, pois eles destacam tanto a universalidade das
reivindica¢des quanto a presenca e a auséncia de condi¢des especificas. A utilizagdo de
quantificadores universais implicitos reforca a ideia de coletividade e totalidade das
demandas, enquanto os quantificadores existenciais e negativos existenciais enfatizam a
gravidade e a abrangéncia dos problemas relatados.

A seguir ¢ apresentado um exemplo, sobre como a pragmatica pode ser
trabalhada em sala, a partir de uma atividade proposta para apresentar o assunto de

coesdo e coeréncia, p. 77, livro Telaris, 8° ano.

FACAH 206 Ligns DA €U g
¥ FENR0S T TERMINAR, _
NATAL AVE. . gacA / :

VERISSIMO, Luis Fernando. Familia Brasil. O Estado de S. Paulo, Sao
Paulo, 4 dez. 2011. p. D12

A primeira fase ¢ um comando para que os ouvintes preparem suas listas de
presentes, refletindo uma pratica comum e necessaria no contexto natalino. A segunda
frase ¢ uma solicitacdo para interromper a interrupgao, sugerindo um desejo de concluir
uma fala ou atividade sem ser interrompido. A partir do exemplo, ¢ possivel observar
que a pragmatica destaca a importancia do contexto situacional, das relagdes entre os
interlocutores e, das normas culturais e conversacionais que moldam a interpretacdo e a
resposta ao enunciado.

Vejamos agora, a titulo de ilustragdo, o seguinte poema, utilizado no livro, p.
39, 9° ano, que exemplifica o uso da comparagao:

Comparagdo
Leia este poema de Mario Quintana:

Um poema como um gole d'agua bebido no escuro.

Como um pobre animal palpitando ferido.

Como pequenina moeda de prata perdida para sempre na floresta noturna.
Um poema sem outra angustia que a sua misteriosa condi¢do de poema.
Triste.

Solitario.

Unico.

Ferido de mortal beleza.

QUINTANA, Mario. 80 anos de poesia. Selecdo e organizagdo
de Tatiana Franco Carvalhal. 9. ed. Sdo Paulo: Globo, 1998 p. 84,
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A comparagdo, como figura de linguagem, é um recurso estilistico que
estabelece uma relacdo explicita de semelhanca entre dois elementos que possuem
caracteristicas comuns. Essa relagdo ¢ geralmente introduzida por conjuncdes
comparativas. O objetivo ¢ tornar mais vivida e clara a ideia ou a imagem que se quer
transmitir, facilitando a compreensao e provocando maior impacto no leitor ou ouvinte.

No poema, o autor utiliza comparagdes para transmitir a esséncia de um
poema. Por meio dessas comparagdes, o poema transmite a ideia de que a poesia ¢ uma
entidade delicada e preciosa, marcada por mistério, beleza e vulnerabilidade. Cada
comparacdo adiciona camadas de significado, explorando a relagdo intima, a angustia
existencial e a beleza efémera que definem a esséncia dos poemas.

A comparagdo € explicita em todos os versos do poema, como podemos ver
no trecho: “Um poema como um gole d’agua bebido no escuro. A partir desse verso,
podemos compreender que beber dgua no escuro implica uma necessidade urgente e
vital, sem a clareza da visdo. Da mesma forma, um poema pode ser algo que se consome
com necessidade, oferecendo alivio ou saciedade mesmo quando sua profundidade ndo ¢
completamente compreendida. Esse ato de beber no escuro representa a relagdo intima e
talvez inconsciente que temos com a poesia, uma necessidade de algo que alimenta a
alma mesmo que seus contornos permane¢am obscuros.

Em seguida, a comparacao “Como um pobre animal palpitando ferido” traz
a tona uma imagem de vulnerabilidade e dor. Um animal ferido e palpitante estd em um
estado de sofrimento intenso, lutando pela vida. Comparar um poema a um animal
ferido sugere que a poesia ¢ algo vivo, pulsante e sensivel, capaz de expressar dor e
fragilidade. Essa comparacdo refor¢a a ideia de que os poemas muitas vezes nascem da
angustia e da experiéncia emocional intensa, refletindo a condi¢do humana de maneira
visceral e tocante.

Outra comparag@o pode ser vista no verso: “Como pequenina moeda de
prata perdida para sempre na floresta noturna.” Aqui, o poema ¢ comparado a um objeto
pequeno e valioso, perdido em um vasto e escuro ambiente. A moeda de prata simboliza
algo precioso e raro, e sua perda na floresta noturna evoca a ideia de que a poesia,
embora pequena e aparentemente insignificante, possui um valor inestimavel que pode
ser dificil de encontrar e apreciar plenamente. Essa imagem sugere a preciosidade e a
singularidade dos poemas, que podem se perder na imensiddo da existéncia, mas que

mantém seu brilho e valor intrinseco.
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Além disso, a expressio “Um poema sem outra angustia que a sua
misteriosa condicdo de poema” destaca a natureza enigmatica e autossuficiente da
poesia. A Unica angustia do poema ¢ sua propria existéncia como poema, o que implica
que sua criacao e sua interpretagdo sao processos envoltos em mistério e introspecgao.
Essa comparagdo enfatiza que os poemas ndo precisam de justificativas externas; sua
razdo de ser ¢ simplesmente sua condicdo de ser poema, carregando consigo uma
angustia intrinseca e inexplicavel.

Ja as palavras “Triste. Solitdrio. Unico. Ferido de mortal beleza”
encapsulam a esséncia do poema. A tristeza e a soliddo refletem a introspecgdo ¢ a
melancolia muitas vezes associadas a poesia. A unicidade do poema sugere sua
singularidade e individualidade, cada um sendo uma expressdo Unica de pensamento e
emocao. Por fim, “ferido de mortal beleza” aponta para a beleza intensa, mas efémera e
vulneravel do poema, uma beleza que € mortal e, portanto, destinada a perecer.

No que diz respeito a comparagdo, o livro didatico oferece uma explicagao
clara e direta. O poema apresentado ajuda a ilustrar a relagdo explicita estabelecida pela
comparacgdo, ¢ a explicagdo, que vem logo em seguida ao poema, ¢ adequada para o
publico-alvo do livro.

Logo apds o trabalho com a comparacdo, o livro segue apresentando o
trabalho com a metéafora, a partir de um trecho do poema “O gondoleiro do amor”, de
Castro Alves (1847 -1871), p. 40. Neste momento, o conceito de metafora ¢ retomado,
juntamente com o conceito de personificacao, acrescidos dos conceitos de sinestesia e
paradoxo, frequentes em textos literarios. Além das figuras de linguagem estudadas, ¢
possivel observar que ha uma relacdo estreita e multifacetada entre a semantica e os

verbetes de dicionarios, como apresentado nas palavras em destaque.
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Metafora

Observe que, se no verso do poema de Mario Quintana, a conjun¢ao como fosse substituida pela forma
verbal é continuaria havendo uma relacao de sentido entre os dois termos - “poema” e “gole d'agua be-
bido no escuro”. Entretanto, j& nao haveria uma palavra fazendo a ligacao entre eles. Nesse caso, haveria
uma metafora.

Leia, a sequir, o trecho do poema “O gondoleiro do amor”, de Castro Alves (1847-1871).

Dama negra

gondoleiro: individuo

Teus olhos sdo negros, negros, Gue Sendis widhedoh

Como as noites sem luar... (tipo de barco pequenc).
aurora: claridade que

Sao ardentes, sdo profundos, aponta o inicio da
manha, antes do nascer

Como o negrume do mar; do sol; o amanhecer.

| ] enrubescer: avermelhar,
corar (ficar acanhado)

Teu sorriso é uma aurora, Rikvocavetme ngco:
Que o horizonte enrubesceu
— Rosa aberta com o biquinho
Das aves rubras do céu,
[.]
ALVES, Castro. In: DANTAS, Luiz: SIMPSON, Pablo (org.).

Espumas fiutuantes: os escravos. Sao Paulo
Martins Fontes, 2001.

No poema, diversos recursos poéticos sdao utilizados para intensificar as
imagens e emogOes descritas. Entre eles, destacam-se a personificagdo, a sinestesia e o
paradoxo, explicados a seguir:

A personificagdo ¢ evidenciada quando o poema atribui caracteristicas
humanas a objetos ou fendmenos naturais. Por exemplo, ao descrever os olhos da
“Dama negra” como “negras noites sem luar”, o poema sugere que esses olhos tém a
profundidade e o mistério de uma noite sem luz, como se os olhos pudessem carregar a
sensacdo de escuriddo e mistério. Da mesma forma, o sorriso da “Dama negra” ¢
comparado a uma aurora, um fendmeno natural que traz luz e esperanga, conferindo ao
sorriso uma qualidade quase luminosa, como se pudesse iluminar o horizonte.

A sinestesia ocorre quando o poema combina sensagdes de diferentes
sentidos em uma uUnica expressdo. Por exemplo, ao descrever o sorriso com uma
“aurora” que “enrubesceu” o horizonte, o poema mistura a sensacio visual da aurora
com a ideia de um sorriso, criando uma combinacdo sensorial que une a cor € a emogao.
Outro exemplo ¢ a metafora do sorriso com uma “rosa aberta” e o “biquinho das aves
rubras do céu”, onde a imagem da rosa e das aves rubras junta a visdo das cores ¢ a

sensagao tatil, proporcionando uma experiéncia sinestésica rica.
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O paradoxo ¢ utilizado para apresentar ideias aparentemente contraditorias
que, no contexto do poema, revelam uma verdade mais profunda. Os olhos da “Dama
negra” sdo descritos como “negros” e “ardentes”, um paradoxo que combina a escuridao
com a intensidade do calor, sugerindo que, apesar da escuridao, os olhos possuem uma
vivacidade e profundidade ardente. Da mesma forma, a comparacao do sorriso com uma
aurora, que “enrubesceu” o horizonte, cria um paradoxo ao contrastar o efémero sorriso
com a grandiosidade de um fendmeno natural, sugerindo uma qualidade duradoura no
SOTTiSO.

Tanto a metafora quanto a comparacdo sdo usadas para criar imagens €
significados mais ricos; a comparagdo faz isso de forma explicita e direta, por meio de
conectivos, enquanto a metafora o faz de maneira implicita e muitas vezes mais
simbolica, sem o uso de conectivos. No poema, as metaforas sdo empregadas para criar
imagens profundas e evocativas, intensificando a descri¢ao da figura central.

O livro Teléris apresenta a metafora como uma substituicdo direta e
simbolica, mas ndo explora profundamente como essa substituicdo cria significados
implicitos e enriquecedores. A inclusdo de exemplos mais variados e contextos
diferentes poderia ajudar a consolidar melhor a compreensao dos alunos sobre a
aplicacdo da metafora em diferentes situagdes de linguagem.

Observe-se agora como as autoras exemplificam o conceito de metonimia

(Livro Telaris, 9° ano, p. 41):

®© Laerte/Acervo da cartunista

O MINKA FADN MADRINHA
FADA DE TANTD BRILHO!
VENHA AGORA, AGCRINHA,,
PRECISO DO SBJ AUXILIO /

Ao observar a fala da mae no primeiro quadrinho € possivel verificar que ela

fez uso de metonimia, pois ndo podemos considerar sua afirmagao em sentido literal de
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que “tou meio sem cabega”, ndo ¢ a cabeca que estd faltando, mas sim que ela estd sem
condicdo de ajudar, pois esta envolvida em outra atividade. Assim, a cabeca representa
apenas uma parte de um todo que poderia colaborar com Suria.

No livro didatico, a metonimia ¢ abordada de maneira a ajudar os alunos a
identificar e entender como essa figura de linguagem funciona a partir de um
determinado contexto. A explicagdo comeca com a apresentacdo da tirinha acima e logo
em seguida apresenta-se a defini¢cdo basica de metonimia, seguida por alguns exemplos
que ilustram como ela ¢ aplicada na pratica.

A secdo sobre metonimia no livro, apesar de ser bem curta, pode ser
comparada com outras figuras de linguagem, como a metafora, para destacar as
diferencas e similaridades. Essa comparagdo pode ajudar os alunos a entender melhor as
nuancas da metonimia e a aplica-la de forma mais precisa em suas andlises e producdes
textuais. Além disso, a inclusdo de mais exemplos variados e a integragdo de contextos
culturais diferentes poderiam enriquecer a compreensao dos alunos e sua capacidade de
identificar metonimias em uma gama mais ampla de textos.

Agora, observe o seguinte trecho da cangdo “Paciéncia”, do cantor Lenine,
presente no Livro Telaris, 9° ano, p. 42, que ird abordar a figura de linguagem
Personificacao:

Leia esta estrofe da letra da cancao “Paciéncia”.

Enquanto o tempo acelera
E pede pressa

Eu me recuso, faco hora
Vou na valsa

A vida é taorara |...]

PACIENCIA. Intérprete: Lenine. Compositores: Dudu Falcdo e Lenine.
In: NA PRESSAQ. Intérprete: Lenine. [S. 1): Sony BMG, 1999. 1 CD, faixa 3.

A personificagdo ¢ uma figura de linguagem que atribui caracteristicas
humanas a seres inanimados, animais ou conceitos abstratos. No trecho acima, a
personificacdo ¢ usada para dar vida e caracteristicas humanas ao conceito abstrato do
“tempo”.

No trecho “Enquanto o tempo acelera/E pede pressa”, o “tempo” ¢ descrito
como se tivesse a capacidade de “acelerar” e “pedir pressa”, agdes que sdo tipicamente
associadas a comportamentos humanos. Esse uso da personificagdo sugere que o tempo

estd pressionando o eu lirico, personagem criado pelo poeta para transmitir o seu
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conteudo subjetivo no poema. Para que ele se mova mais rapidamente, como se o tempo
tivesse uma vontade ou inten¢do propria.

Na realidade, o tempo nao pode acelerar ou pedir nada, mas a personificagao
torna esses conceitos mais salientes e compreensiveis, enfatizando a sensacdo de
urgéncia e pressao que o eu lirico estd experimentando.

Além disso, a personificacdo no texto destaca o contraste entre a urgéncia
representada pelo tempo e a atitude do eu lirico, que se recusa a seguir essa pressa e
opta por “fazer hora” e “ir na valsa”. Isso realca o conflito interno entre a pressao
externa ¢ a escolha pessoal de desacelerar e aproveitar o momento. A vida sendo
descrita como “tdo rara” reforca a ideia de que, apesar da pressdo para apressar-se, ha
um valor e uma importancia em desacelerar.

Portanto, a personificagdo no texto ndo sé cria uma imagem mais rica e
emocionalmente carregada, mas também sublinha o tema central de desacelerar e

apreciar o presente, contrastando com a pressdo externa do tempo.

o~

Ainda trabalhando sobre a figura de linguagem da personificagdo,

apresentado o seguinte trecho do poema “Nao me deixes!”, de Gongalves Dias, p. 43.

Leia um trecho do poema “Nao me deixes!”, de Goncalves Dias (1823-1864).

Veja como a flor é personificada nestes versos:

3 regato: corrente de 4gua

Debrucada nas aguas dum regato P e—

pequena extensao; ribeiro,
riacho, cérrego.
turvo: escuro, nao
transparente.

A flor dizia em vao
A corrente, onde bela se mirava...
“Ai, ndo me deixes, nédo!
‘Comigo fica ou leva-me contigo
“Dos mares a amplidéo,

vo da editora

“Limpido ou turvo, te amarei constante
“Mas ndo me deixes, ndo!”

Nik Neves/Arqui

GONCALVES DIAS. Poesia completa e prosa escolhida. Rio de Janeiro: José Aguilar, 1959.
Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000114.pdf.
Acesso em: 15 jun. 2022.

No trecho fornecido, a personificagdo ¢ utilizada para atribuir
caracteristicas humanas a uma flor. A flor ¢ descrita como se pudesse falar e expressar
sentimentos, como quando diz “Ai, ndo me deixes, ndo!” e pede para a corrente “leva-
me contigo”. Esse uso da personificagdo faz com que a flor pareca capaz de sentir e

expressar emogoes, como medo de ser deixada para tras ¢ um desejo de acompanhar a
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corrente. Ao dar a flor essas qualidades humanas, o texto intensifica a expressao de seu
apego e tristeza, tornando a imagem mais vivida e emocionalmente ressonante.

O livro fornece uma defini¢do clara de personificacdo, isso estabelece a base
para a compreensdao do conceito. Inclui exemplos praticos que ilustram como a
personificacdo ¢ utilizada em textos literarios. Por exemplo, ao descrever uma flor que
“pede” para a corrente ndo a deixar, o texto demonstra como a personificagdo faz com
que a flor parega ter intengdes e sentimentos humanos, tornando o texto mais
eXpressivo.

Seria interessante se o livro mostrasse como a personificacdo aparece em
diferentes contextos e géneros literarios, como poesias € narrativas, isso ajudaria os
alunos a entender seu impacto na interpretacao dos textos. Para refor¢ar a compreensao,
o livro poderia incluir atividades praticas que incentivem os alunos a identificar e usar a
personificagdio em diversos textos. As atividades praticas ndo so facilitam a
aprendizagem, mas também tornam o processo mais envolvente e significativo.

Abaixo, encontramos uma estrofe do poema “O amor quando se revela”, p.
43, do poeta portugués Fernando Pessoa, onde o eu lirico manifesta um desejo que

aparenta escapar da logica.

Ah, mas se ela adivinhasse,
Se pudesse ouvir o olhar,

E se um olhar lhe bastasse
P'ra saber que a estdo a amar!

PESSOA, Fernando. In: BUENO, Alexei (org.).
Poemas de amor. Rio de Janeiro: Ediouro,
2006. p. 31.

Filipe Recha/Arquivo da editora

No trecho do poema, hd um exemplo de sinestesia, que ¢ a figura de
linguagem em que ha a mistura de diferentes sentidos (visdo, audicdo, olfato, tato,

paladar) para criar uma imagem sensorial mais rica e expressiva.
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Aqui, a sinestesia ocorre na expressao “ouvir o olhar”. Normalmente,
olhamos com os olhos (visdo) e ouvimos com os ouvidos (audi¢do), mas o poeta
combina esses dois sentidos, sugerindo a possibilidade de “ouvir” algo que ¢ percebido
pela visdao. Essa fusao de sentidos realca a profundidade da comunicagdo nao verbal ¢ a
intensidade do sentimento que o eu lirico deseja expressar. O eu lirico ou eu poético €
uma denominagdo dada a voz que se manifesta em uma poesia, expressando emogoes,
pensamentos, sentimentos e/ou opinides. Dessa forma, o eu lirico, que esta presente em
toda obra poética, ¢ uma criacao do poeta, sendo diferente da pessoa real que escreve o
poema.

Na pagina 44, ¢ apresentado ainda um haicai para exemplificar essa figura

de linguagem. Observe:

Releia o haicai do poeta japonés Basho:

Ploc! Uma ra pula
no siléncio da lagoa

e o siléncio ondula.
BASHO. In: VIEIRA, Oldegar Franco, op. cit.

Este haicai exemplifica a sinestesia de forma sutil e poética. A palavra
“Ploc!” ¢ uma onomatopeia que representa o som de uma rd pulando na agua,
combinando a audi¢do com a visdao da agdo descrita. A frase “o siléncio ondula” mescla
o sentido auditivo (siléncio) com uma imagem visual (ondula¢do), criando uma
sensagdo de movimento ¢ som através da quietude.

O livro analisado aborda a sinestesia de maneira eficaz, proporcionando
uma explicagdo clara e exemplos concretos que facilitam a compreensdo dos alunos.
Para ensinar esse conceito, os professores podem comegar com a leitura e andlise de
haicais e outros poemas, incentivando a reflexdo sobre as imagens e sensagdes
evocadas. Atividades como a criagdo de onomatopeias, desenhos, poesias e a escrita de
haicais proprios, ajudam os alunos a compreenderem a combinacdo de diferentes
sentidos e a desenvolverem suas habilidades de anélise literaria e criatividade.

Logo apos a sinestesia, ¢ apresentado, na pagina 44, o paradoxo, a partir de

uma outra estrofe do poema “O amor, quando se revela”, de Fernando Pessoa.
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O amor, quando se revela,
Nao se sabe revelar.
Sabe bem olhar p'ra ela,

Mas nao lhe sabe falar.
PESSOA, Fernando. In: BUENO, Alexei (orq.), op. cit.

E possivel observar nos versos que as ideias sdo contraditdrias, ndo sendo
possiveis do ponto de vista ldgico, porém esses sentimentos existem simultaneamente. A
seguir sdo apresentados mais um poema, de Fernando Pessoa ¢ um Haicai de Paulo

Leminsk, ambos localizados na pagina 44, como podemos observar a seguir:

Mas se isto puder contar-lhe
O que néao lhe ouso contar,
Ja ndo terei que falar-lhe

Porque lhe estou a falar...
PESSOA, Fernando. In: BUENO, Alexei (org.), op. cit.

Na estrofe apresentada, podemos identificar dois paradoxos principais que
refletem a complexidade da comunicacdo e das emocgdes. O primeiro estd na
possibilidade de algo (poema) dizer ao interlocutor o que o eu lirico ndo tem coragem
de dizer diretamente, ¢ paradoxal porque, mesmo sem coragem para falar diretamente, o
eu lirico encontra um meio de transmitir a mensagem.

O segundo paradoxo sugere que, ao comunicar-se através do poema, o eu
lirico estd falando indiretamente com o interlocutor, evitando a necessidade de falar
diretamente. Ambos os paradoxos destacam como a poesia pode abordar sentimentos

dificeis de expressar verbalmente.
@ Releia o haicai de Paulo Leminski:

Vazio agudo
Ando meio

Cheio de tudo
LEMINSKI, Paulo, op. cit.

O haicai apresenta um paradoxo ao contrastar a sensagdo intensa de vazio
com a ideia de estar saturado de tudo. A expressdo “Vazio agudo” sugere uma auséncia

intensa, enquanto “meio” indica um estado intermedidrio ou confuso. O paradoxo
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principal ocorre em “Cheio de tudo”, que contrasta diretamente com o vazio, revelando
uma complexidade emocional onde, mesmo na auséncia, ha uma sensagdo de plenitude,
evidenciando a confusdo das experiéncias internas.

O livro apresenta o paradoxo de forma bastante simplista e sem muitos
exercicios, o que pode resultar em uma compreensdo superficial do conceito pelos
alunos, ja que paradoxos sdo complexos e exigem uma analise um pouco mais profunda,
como Visto nos poemas apresentados. A falta de exercicios praticos limita a aplicagdo do
conceito e o desenvolvimento das habilidades dos alunos. Além disso, pode reduzir o
engajamento com o tema e preparar inadequadamente os alunos para enfrentar
atividades mais desafiadoras em textos mais avangados.

Essa mesma situagdo ocorre ao abordar a ambiguidade, p. 45, que ¢

introduzida com dois versos de Fernando de Pessoa, seguida de uma explicacao.

O amor, quando se revela,

Nao se sabe revelar.

Nos versos hd uma ambiguidade que reflete a complexidade e a natureza
paradoxal do amor. A primeira linha sugere que o amor tem um momento de revelagao,
quando se torna visivel ou ¢ expresso de maneira clara. No entanto, a segunda linha
contradiz essa ideia ao afirmar que, nesse momento de revelagcao, o amor nao consegue
revelar-se completamente ou de maneira plena. Essa ambiguidade destaca que, apesar
da tentativa de expressar ou manifestar o amor, ele permanece -elusivo e
incompreensivel, como se a propria natureza do amor impedisse uma revelagdo
completa. Isso sugere que o amor ¢ intrinsecamente complexo e que sua verdadeira
esséncia pode ser dificil de capturar ou comunicar, mesmo quando se tenta fazé-lo.

Dando continuidade a respeito da ambiguidade, ¢ apresentada a proxima
tirinha seguida de algumas perguntas para os alunos responderem, como podemos ver

abaixo:
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@ Leia este texto humoristico de Luis Fernando Verissimo:

Familia Brasil s
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VERISSIMO, Luis Fernando. Familia Brasil. O Estado de S. Paulo, Sao Paulo, p. D14,
12 fev. 2012. Caderno 2.

a) Observe a expressao do neto no ultimo desenho. O que pode revelar essa expressao diante da
resposta recebida? O neto parece ter ficado tranquilo ou satisfeito com a resposta
b) Releia a resposta do avo a questao do menino:
N3o enquanto eu estiver aqui. A fala permite duas leituras: o av evitara a invasao do mar e, assim,
protegera o neto; o avd ja tera morrido quando isso acontecer
Explique qual é a ambiguidade, isto &, o duplo sentido dessa fala, responsavel pelo efeito humoristico.
< 3 3 3 c) Iment sentido de que o avd evitara esse
c) Qual dos dois sentidos foi o entendido pelo neto? ento, a a0 do mar, e que vai protegé-lo
(esta Uitima ideia pode ser deduzida também com base na expressao do menino)

Quando a ambiguidade nao é empregada com a intengao de produzir efeitos de sentido diferenciados,

pode se tornar um problema para a compreensao do texto, causando confusao de interpretacao.
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Ao analisarmos a tirinha, podemos concluir que na resposta do avo, “Nao
enquanto eu estiver aqui,” possui uma ambiguidade que contribui para o efeito
humoristico da tirinha. A frase pode ser interpretada como uma garantia de que o avo,
por estar presente, impedird que o mar invada a terra ou que ele ja ndo estard mais vivo
caso isso aconteca. A primeira leitura sugere um sentimento de seguranca que ¢
diretamente associado a presenga do avd, o que pode ser visto como uma pessoa
reconfortante e protetora.

A partir do que foi apresentado pelo livro didatico, podemos observar que
ele trata a ambiguidade de maneira muito superficial, ndo explora a complexidade ¢ a
variedade de como ela pode se manifestar em diferentes contextos, o que pode levar os
alunos a uma compreensdo limitada do conceito.

Esse tipo de apresentacdo pode nao fomentar uma discussdo critica sobre
como a ambiguidade pode ser usada intencionalmente para criar efeitos especificos,
como humor, ironia ou ambivaléncia. Além disso, o livro também ndo apresentou
exemplos ou exercicios praticos. Com apenas dois exemplos, o livro pode falhar em
mostrar como a ambiguidade pode variar e se manifestar em diferentes tipos de textos e
situagoes.

Logo a seguir sdo apresentadas a antitese e a ironia, localizadas na parte

“Outros recursos estilisticos”, p. 46.
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Antitese
Leia um trecho da cangao “Certas coisas”:
N&o existiria som se nao
Houvesse o siléncio
N&o haveria luz se ndo
Fosse a escuridao

A vida € mesmo assim

Dia e noite, ndo e sim

CERTAS coisas. Intérprete: Lulu Santos. Compositores: Lulu Santos e Nelson Motta.
In: TUDO azul. Intérprete: Lulu Santos. [S. L.]: WEA, 1984. 1 LP, faixa 9.

O trecho utiliza a antitese para destacar a interdependéncia entre opostos. A
antitese ¢ evidenciada nas oposi¢des entre som e siléncio, luz e escuriddo, e dia e noite.
Cada par de opostos ¢ apresentado para mostrar que a existéncia de um depende da
presenca do outro.

O livro ndo aprofundou o conceito de antitese e abordou o tema de maneira
muito superficial, com poucos exemplos e nenhum exercicio. Para que haja efetividade
do contetido estudado, o livro didatico deveria fornecer uma apresentagao detalhada e
contextualizada do conceito, utilizar recursos variados para explorar a figura de
linguagem em diferentes contextos e oferecer propostas de trabalho que envolvam
analise pratica, criacdo e aplicacdo criativa. Isso garantird que os alunos compreendam
as figuras de linguagem e possam aplica-las de forma significativa em sua propria
comunicagao e producao textual.

Para finalizar essa parte, ¢ apresentada a ironia, na pagina 46, por meio da
tirinha a seguir, e logo apds sdo propostas duas atividades para os alunos realizarem no

caderno.
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Ironia

@ Leia a tira a seguir.

HAGAR _ DIK BROWNE
wrrsems || i

Alegre: L&PM, 2002. p. 60.v.1

air IC: amor

a) Explique no caderno o que provoca o humor na tira. €©
como 0

b) Releia em voz alta a fala do ultimo quadrinho, dando a ela a entonagao que vocé imagina que a
personagem usou. Ao dizer a Hamlet “Vocé é tao romantico!”, qual foi a intengao de Hérnia? Copie
a resposta adequada no caderno.
elogiar
X © criticar

comentar
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A atividade apresentada utiliza uma tirinha do personagem Hagar, de Dik
Browne, para trabalhar o conceito de ironia com os alunos. A proposta estd dividida em
duas partes: a primeira pede aos alunos que explique o humor da tirinha, e a segunda
solicita que releiam a fala do ultimo quadrinho, identificando a inten¢do da personagem
Hérnia ao dizer “Vocé ¢ tdo romantico!”.

O humor da tirinha ¢ construido a partir da ironia. Hérnia, a esposa de
Hagar, pergunta a ele o que ¢ “amor”. Hagar responde de maneira técnica e
desapaixonada, dizendo que “amor” ¢ um ‘“‘substantivo, simples, masculino, abstrato.”
Embora a resposta esteja correta do ponto de vista gramatical, ela é completamente
inadequada para o contexto emocional da pergunta, o que gera a comicidade. No tltimo
quadrinho, Hérnia ironiza Hagar dizendo que ele ¢ “tdo romantico”, quando na verdade
ele demonstrou uma completa falta de romantismo.

Ao ler a fala de Hérnia, fica claro que sua intencdo ¢ criticar Hagar. A
resposta correta, marcada na atividade ¢ “criticar”. Ela usa a frase de forma sarcastica
para mostrar seu descontentamento com a falta de sensibilidade de Hagar ao responder
sua pergunta de maneira tao fria e técnica.

A atividade ¢ bem estruturada para levar os alunos a entenderem e
identificarem a ironia no contexto de uma tirinha de humor. No entanto, alguns pontos
poderiam ser considerados para um melhor aproveitamento.

Seria util fornecer um breve contexto sobre os personagens e a situacao
especifica da tirinha para alunos que nao estdo familiarizados com as caracteristicas da

personagem Hagar. Além disso, antes de responderem as perguntas, os alunos poderiam
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ser incentivados a discutir o conceito de ironia € como ela pode ser usada para criar
humor, aprofundando o entendimento do recurso estilistico.

Em vez de apenas marcar a resposta correta, os alunos poderiam ser
encorajados a escrever suas proprias interpretacoes sobre a intencdo de Hérnia,
promovendo um pensamento critico mais aprofundado. Por fim, fornecer mais
exemplos de ironia em diferentes contextos (literatura, cinema, situagdes cotidianas)
pode enriquecer a compreensao dos alunos sobre o tema.

De modo geral, a atividade ¢ eficaz para seu proposito e pode ser
enriquecida com algumas estratégias didaticas adicionais para proporcionar um
aprendizado mais profundo e interativo.

Para finalizar a parte de semantica, o livro apresenta no titulo “Outros
desafios da lingua”, os sindnimos, antonimos, parénimos € homonimos, presentes da
pagina 50 a 53, no livro de 9° ano.

A atividade apresentada utiliza um trecho da cronica “Tropecos: A graca e a

logica de certos enganos da fala”, de Ivan Angelo, para explorar a confusdo entre
palavras que soam de maneira semelhante, mas tém significados diferentes. A proposta ¢
dividida em duas partes principais: uma discussao em grupo e uma atividade individual.

Na parte da discussdo em grupo, a atividade pede aos alunos que analisem o
que, na opinido deles, causa confusdes entre os personagens da cronica. Eles devem
analisar as alternativas e explicar suas escolhas para a turma.

A parte individual da atividade solicita que os alunos relatem situagdes
pessoais onde houve uma confusdo semelhante e que recordem um uso engracado ou
curioso da linguagem para compartilhar com a turma. Essa parte ¢ excelente para
desenvolver habilidades de escrita e reflexao, além de permitir que os alunos conectem
o conteudo da atividade com suas proprias experiéncias.

Contudo, algumas melhorias poderiam ser feitas para tornar a atividade
ainda mais eficaz. O ideal seria fornecer uma introdugcdo mais detalhada sobre os
conceitos de sindnimos, antonimos, pardonimos € homoénimos para garantir que todos os
alunos compreendam esses termos antes de iniciar a discussdo. Além disso, incluir
exemplos adicionais, tanto escritos quanto orais, pode enriquecer a compreensdo dos
alunos sobre os tropecos linguisticos.

Instrugdes mais claras para garantir que todos os alunos tenham a

oportunidade de participar e expressar suas opinides também seriam benéficas.
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Finalmente, incluir feedback sobre as respostas e participagdes dos alunos pode ajudar
bastante, seja por meio de uma revisao em sala de aula ou individualizado.

A continuagao da atividade se aprofunda na anélise de expressoes e palavras
destacadas na cronica de Ivan Angelo, explorando mais detalhadamente os tropegos
linguisticos. A proposta esta dividida em seis partes principais, incentivando a releitura
e reflex@o sobre as expressoes e palavras utilizadas no texto.

A primeira parte da continuacdo da atividade convida os alunos a relerem o
trecho que menciona “palavras que sdo armadilhas para os ouvidos” e refletir sobre seu
significado. Essa estratégia ¢ eficaz para desenvolver a habilidade de interpretacdo
textual e a compreensao de metaforas.

Em seguida, a atividade pede que os alunos substituam as expressoes
destacadas, “a gravidez do problema”, “micro-ledo-dourado” e “raios ultraviolentos”
por expressdes adequadas, fazendo a corre¢do necessdria no caderno. Isso ajuda os
alunos a perceberem como pequenas mudancas podem alterar significativamente o
sentido de uma frase.

Os alunos sdo entdo incentivados a reescrever uma frase corrigindo os
“tropecos” de linguagem, o que promove a pratica da escrita correta e a conscientizacao
sobre o uso apropriado das palavras. A atividade envolve também a consulta a um
dicionario para entender melhor o significado das palavras confusas, essencial para o
desenvolvimento do vocabulario e o uso preciso da lingua.

Por fim, os alunos devem reescrever frases, substituindo palavras e
expressdes com significados diferentes por suas formas corretas, reforcando o
aprendizado e a aplicagdo dos conceitos discutidos.

De modo geral, a atividade ¢ eficaz e bem desenhada para promover a
compreensdo dos tropecos linguisticos e a correcao de erros comuns na linguagem, mas
pode ser aprimorada com algumas estratégias adicionais como, fornecer instrugcdes mais
claras e detalhadas para cada parte da atividade, pode ajudar os alunos a entenderem
melhor o que ¢ esperado deles em cada etapa. Incluir mais exemplos de tropegos
linguisticos e expressdes confusas poderia proporcionar uma compreensao mais ampla
dos conceitos. Encorajar mais discussdes em grupo pode ajudar os alunos a trocarem
ideias e aprenderem uns com os outros, promovendo um ambiente colaborativo de
aprendizagem.

Na pégina 52, sdo apresentados os conceitos de sindnimos e anténimos. O

texto define sindbnimos como palavras com significados semelhantes e antonimos como



50

palavras com significados opostos. Sao fornecidos exemplos claros de sindnimos como
“morrer” e “fenecer”, e de anténimos, como “grande” e “pequeno”. Além disso, ha
exercicios praticos que incentivam os alunos a substituir palavras em frases por
sindnimos, analisando se o sentido permanece 0 mesmo.

A secdo de paronimos e homdnimos ¢ introduzida com a definicdo de
paronimos como palavras de grafia semelhante, mas com significados diferentes. No
entanto, essa secao ¢ mencionada de forma breve, ¢ apresentada uma tabela em que as
palavras sao acompanhadas de suas definig¢des.

Isso facilita a compreensdao e o reconhecimento das pequenas diferencas
entre palavras que frequentemente causam confusdo. Porém, a apresentagdo ¢ bastante
direta e sem contextualizagdo mais profunda, o que pode limitar a compreensdo dos
alunos que necessitam de mais exemplos praticos para assimilar o conteudo.

A secao de homdnimos, pagina 53, segue uma estrutura similar, destacando
palavras que possuem a mesma pronuncia ou grafia, mas com significados diferentes.
Ao final, sdo propostas atividades que incentivam a aplicag¢@o pratica do conhecimento
adquirido. As tarefas propostas sao uteis para reforcar o aprendizado e garantir que 0s
alunos consigam distinguir corretamente os paronimos € homoénimos em diferentes
contextos.

Essa abordagem prética ¢ essencial para a fixacdo dos conceitos, mas pode
ser limitada pelo formato, que nao oferece espaco para uma reflexdo mais aprofundada
ou critica sobre o uso das palavras. Enfim, o livro cumpre sua func¢ao basica de
esclarecer e diferenciar pardnimos e homonimos, porém, poderia ser aprimorado com a
inclusdo de exemplos mais contextualizados e discussdes sobre a importancia dessas
distingdes no uso cotidiano da lingua.

Podemos concluir a analise dos livros didaticos “Telaris Essencial —
Portugués”, destinados aos 8° e 9° anos, destacando que ha uma série de aspectos
positivos e areas que podem ser aprimoradas, especialmente no que se refere ao
tratamento dos conceitos semanticos € a eficacia no processo de ensino-aprendizagem.

Ao analisarmos as figuras de linguagem presentes no livro didatico, foi
possivel observar que a grande maioria ¢ apresentada de maneira resumida e com
poucas atividades praticas, isso pode limitar a compreensdo dos alunos sobre a
profundidade e aplicagdo das figuras de linguagem.

Os livros apresentam uma estrutura bem organizada, com uma divisdo clara

dos temas ao longo do ano letivo, o que facilita a progressao dos conteudos. No entanto,
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a abordagem tedrica, embora alinhada com a proposta da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) a qual estabelece diretrizes para o desenvolvimento e a utilizagdo de
livros didaticos no Ensino Fundamental, visando assegurar que todos os estudantes
tenham acesso a uma educagao de qualidade, equitativa e com foco no desenvolvimento
de competéncias essenciais, revela algumas limitagcdes. A discussdo sobre conceitos
semanticos como ambiguidade, metafora, sinonimia e antonimia ¢ um aspecto central
desses materiais, mas a profundidade e a complexidade do tratamento desses temas
podem ser consideradas insuficientes em alguns casos.

Por exemplo, a ambiguidade ¢ abordada, mas os exemplos fornecidos sao
frequentemente simplificados e nao refletem a complexidade dos fendmenos semanticos
reais. Isso pode limitar a capacidade dos alunos de aplicar o conceito de maneira mais
critica em diferentes contextos. A metafora e ironia, embora discutidas com bons
exemplos, carecem de uma explicagdo mais profunda das sutilezas e das implicagdes
desses fendmenos na interpretacao de textos. A sinonimia e a antonimia sdo tratadas de
forma adequada, mas a falta de exemplos contextuais mais complexos pode restringir a
compreensdo dos alunos sobre como as palavras funcionam em diversos contextos
discursivos.

As defini¢des sdo apresentadas de maneira acessivel e os conceitos sdo
introduzidos gradualmente, facilitando a compreensdo. No entanto, a simplificagdo
excessiva em alguns casos pode levar a uma falta de profundidade na compreensao dos
temas semanticos. Em relagdo a adequacao ao processo ensino-aprendizagem, os livros
cumprem sua fun¢do de fornecer uma base tedrica e pratica para a interpretacdo e
producao de textos.

Contudo, a eficicia desses materiais poderia ser ampliada com a inclusao de
atividades mais interativas e desafiadoras que incentivem a aplicacdo pratica dos
conceitos semanticos. A integracdo de atividades que envolvam a andlise de textos
auténticos e a discussdo em sala de aula poderia enriquecer o processo de aprendizagem,
ajudando os alunos a desenvolver habilidades criticas mais sofisticadas.

Em suma, os livros oferecem uma base solida para o estudo da semantica e
da lingua portuguesa, mas existem areas que podem ser aprimoradas. A inclusdo de uma
abordagem mais profunda e contextualizada dos conceitos semanticos, bem como a
ampliacdo das atividades praticas e interativas, pode melhorar significativamente a

eficacia desses materiais.



52

6 CONSIDERACOES FINAIS

A semantica, como um campo central do estudo linguistico, ¢ crucial para a
compreensdo € a comunicacao eficaz entre os falantes, pois se dedica a investigacao do
significado das palavras, frases e textos. No contexto dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa para os 8° e 9° anos, a abordagem semantica desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos, especialmente
durante os anos finais do ensino fundamental, quando os estudantes estdo em uma fase
decisiva para a formagdo de suas capacidades interpretativas e comunicativas.

Sendo assim, o objetivo dessa monografia foi analisar a abordagem
semantica nos livros didaticos utilizados para os 8° e 9° anos e avaliar se a maneira
como esse tema ¢ abordado realmente ajuda a alcancar os objetivos educacionais
estabelecidos para esses anos escolares. Por meio da defini¢do tedrica dos temas
semanticos tratados pelos manuais didaticos, com base nas contribuigdes de autores
como Cancado (2008), Ilari ¢ Geraldi (1998), Abrahao (2018), dentre outros, foi
possivel delinear uma perspectiva critica sobre como esses conceitos sdo abordados e
aplicados nos materiais pedagdgicos.

A andlise detalhada dos livros didaticos revelou que, embora os “Telaris
Essencial-Portugués”, apresentem uma estrutura bem organizada e uma abordagem
clara dos conceitos basicos, ha lacunas significativas na profundidade e na
complexidade do tratamento dos temas semanticos. A presenca de exemplos
simplificados e a falta de atividades praticas mais desafiadoras limitam a capacidade dos
alunos de desenvolver uma compreensao critica e aplicada dos fendmenos semanticos.

Com base nos resultados da pesquisa, foram identificadas areas para
aprimoramento. Sendo entdo, recomendado que os livros didaticos incluam uma
abordagem mais aprofundada dos conceitos semanticos, com exemplos mais complexos
e variados que apresentem a riqueza da lingua portuguesa. Além disso, a incorporagao
de atividades interativas e desafiadoras que envolvam a andlise dos textos auténticos ¢ a
discussdo critica pode enriquecer o processo de aprendizagem, promovendo uma
compreensdo mais completa e significativa.

Esperamos que esta pesquisa contribua para um aprimoramento dos
materiais didaticos e para a implementacdo de praticas pedagodgicas mais eficazes. Ao
fortalecer a abordagem da semantica nos livros didaticos, sera possivel proporcionar aos
alunos uma formagdo linguistica mais robusta, preparando-os melhor para enfrentar os

desafios comunicativos e interpretativos tanto no contexto académico quanto no
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cotidiano. A melhoria continua desses materiais ¢ essencial para garantir que o ensino da
Lingua Portuguesa seja ndo apenas eficaz, mas também enriquecedor e estimulante para

os estudantes.
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