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RESUMO

A presente pesquisa intitulada Sentidos politicos sobre a &gua: discursos e préticas
pedagogicas em uma escola do campo no assentamento Crauno Jequitinhonha-MG, visou
analisar se os sentidos politicos das préaticas pedagogicas de uma escola do campo, contemplam
0 contexto socioambiental de sua realidade local nas abordagens sobre a tematica d&gua. Em
especifico, buscou-se identificar praticas pedagogicas de educadores do campo sobre a tematica
agua; investigar os sentidos politicos construidos sobre a agua, pelos educandos e gestores de
uma escola do campo e conhecer os possiveis desafios ligados a tematica da &gua em uma
escola do campo. Sua temaética central abrange as principais problematicas relacionadas a agua
no mundo buscando fazer uma vinculagdo com as principais questdes presentes no contexto de
uma escola no campo. A agua, sendo um recurso essencial a vida, necessita de analises e
problematizagdes criticas sobretudo, no que se refere aos discursos construidos nos diversos
espacos e por diferentes sujeitos. Para tanto, com o intuito de desvelar o universo da realidade
pesquisada, a pesquisa foi desenvolvida tendo por base a abordagem qualitativa, adotando como
método de coleta de dados a entrevista narrativa, a entrevista semiestruturada e uma analise
documental de projetos e outros tipos de documentos que narram 0s objetivos tracados para a
implementacdo do projeto PADVALE e posteriormente do Projeto de Assentamento Crauno.
Neste sentido, os sujeitos escolhidos para as entrevistas foram 3 educandos, uma educadora e
uma gestora. Os dois moradores e dois representantes de organizagdes populares entrevistados
contribuiram para narrar a historia do assentamento, da luta pela permanéncia na terra e de
questdes relacionadas a agua. Este estudo permitiu compreender que, no bojo das disputas e
conflitos pela 4gua, sdo diversas questdes que impactam tanto na comunidade quanto na escola:
seguranca hidrica, saneamento basico, funcionamento da escola e a prépria permanéncia no
campo. Sem &gua em uma escola fica impossivel seu funcionamento e o atendimento aos
educandos. Portanto, a 4gua é tema que carece de aprofundar sua discussdo e problematizacéo
no contexto escolar. A escola do campo precisa construir caminhos pedagdgicos que reforcem
em seu PPP a questdo do acesso a terra e agua. Este movimento podera problematizar e
promover a construcao de novos conhecimentos que despertem um olhar critico sobre o papel
politico da 4gua. Diante das reflexdes e analises feitas constatou-se que a dgua é, acima de tudo,
um elemento politico sob a égide de uma sociedade capitalista. Portanto, faz-se necessario que
a Educacdo do Campo problematize a dgua reforgando esta discussdo em seus pressupostos
tedrico-metodoldgicos.

Palavras-chave: Agua. Educacdo do Campo. Escola do Campo. Préticas Pedagdgicas.



RESUMEN

La presente investigacion titulada Sentidos politicos sobre el agua: discursos y précticas
pedagogicas en una escuela del campo en el asentamiento Crauno Jequitinhonha-MG, visé
analizar si los sentidos politicos de las practicas pedagdgicas de una escuela del campo,
contemplan el contexto socioambiental de su realidad local abordajes sobre la tematica del agua.
En concreto, se buscé identificar précticas pedagdgicas de educadores del campo sobre la
tematica agua; investigar los sentidos politicos construidos sobre el agua, los educandos y
gestores de una escuela del campo y conocer los posibles desafios ligados a la tematica del agua
en una escuela del campo. Su tematica central abarca las principales problematicas relacionadas
al agua en el mundo buscando hacer una vinculacion con las principales cuestiones presentes
en el contexto de una escuela en el campo. El agua, siendo un recurso esencial a la vida, necesita
analisis y problematizaciones criticas sobre todo, en lo que se refiere a los discursos construidos
en los diversos espacios y por diferentes sujetos. Para ello, con el propoésito de desvelar el
universo de la realidad investigada, la investigacion fue desarrollada teniendo como base el
abordaje cualitativo, adoptando como método de recoleccion de datos la entrevista narrativa, la
entrevista semiestructurada y un analisis documental de proyectos y otros tipos de documentos
que narran los objetivos trazados para la implementacion del proyecto PADVALE vy
posteriormente del Proyecto de Asentamiento Crauno. En este sentido, los sujetos elegidos para
las entrevistas fueron 3 educandos, una educadora y una gestora. Los dos vecinos y dos
representantes de organizaciones populares entrevistadas contribuyeron a narrar la historia del
asentamiento, la lucha por la permanencia en la tierra y las cuestiones relacionadas con el agua.
Este estudio permitié comprender que, en el seno de las disputas y conflictos por el agua, son
diversas cuestiones que impactan tanto en la comunidad como en la escuela: seguridad hidrica,
saneamiento bésico, funcionamiento de la escuela y la propia permanencia en el campo. Sin
agua en una escuela queda imposible su funcionamiento y la atencién a los educandos. Por lo
tanto, el agua es tema que carece de profundizar su discusion y problematizacion en el contexto
escolar. La escuela del campo necesita construir caminos pedagdgicos que refuercen en su PPP
la cuestion del acceso a la tierra y agua. Este movimiento podra problematizar y promover la
construccidn de nuevos conocimientos que despierten una mirada critica sobre el papel politico
del agua. Ante las reflexiones y analisis hechos se constatd que el agua es, por encima de todo,
un elemento politico bajo la égida de una sociedad capitalista. Por lo tanto, se hace necesario
que la Educacion del Campo problematiza el agua reforzando esta discusion en sus
presupuestos tedrico-metodologicos.

Palabras-clave: Agua. Educacién del Campo. Escuela del Campo. Practicas Pedagdgicas.
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CAPITULO I: INTRODUCAO E PERCURSOS METODOLOGICOS

1.1 Objetivos, justificativa e motivagoes

Esta investigacdo intitulada Sentidos politicos sobre a agua: discursos e praticas
pedagogicas em uma escola do campo no assentamento Crauno Jequitinhonha-MG realizou-
se com uma turma do sétimo ano do Ensino Fundamental (EF Il), em uma escola localizada no
assentamento Crauno, no Vale do Jequitinhonha, municipio de Jequitinhonha, regido semiarida
mineira. O objetivo da pesquisa foi analisar se as praticas pedagdgicas de uma escola do campo,
contemplam o contexto socioambiental de sua realidade local nas abordagens sobre a tematica
agua. Para alcancar tal objetivo, buscou-se ainda identificar praticas pedagdgicas de educadores
do campo sobre a temética agua; investigar os sentidos politicos construidos sobre a 4gua, pelos
educandos e gestores de uma escola do campo; conhecer os possiveis desafios ligados a
tematica da agua em uma escola do campo. Assim, a tematica central deste estudo abrange as
principais problematicas relacionadas a agua no mundo, buscando fazer uma relacdo com as
principais questdes presentes no lugar da pesquisa. E, visando elaborar uma proposta de
intervencdo pedagdgica, foi proposta uma Sequéncia Didatica Contextualizada (SDC) para ser
desenvolvida no contexto de uma escola do campo.

Neste sentido, uma vez que a pesquisa foi realizada em uma regido semiarida, cabe
salientar que a convivéncia no campo, nesta regido, tem uma dindmica diversa com
especificidades que sdo peculiares aos seus sujeitos e contextos. Torna-se relevante
compreender e analisar de que forma a tematica dgua é trabalhada no &mbito escolar bem como
se existem praticas pedagogicas na escola que considerem a realidade do assentamento.

Para compreender essas analises, foi necessario abranger elementos conceituais que
perfazem a problematica da gestdo de recursos hidricos, em suas variadas e complexas
modalidades, em ambito nacional e mundial conforme discutiremos no terceiro capitulo desta
dissertacdo. E, a tentativa dessa compreensdo mais ampla deve trazer & tona os discursos
elaborados sobre a questdo da agua visando compreender melhor as relagdes politicas presentes
no contexto escolar e territorio em que se desenvolveu a pesquisa.

Estas problematicas podem, inclusive, estar presentes nos materiais didaticos,
sendo importante e necessaria a realizacdo de pesquisas que contribuam para o desvelamento

dos discursos que permeiam esse ‘campo de batalha’, contribuindo para que novas visoes de
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mundo sobre a 4gua também sejam elaboradas objetivando a construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria (LOWY, 2002).

Entende-se que a tematica da dgua necessita de analises e problematizag6es criticas,
sobretudo, no que se refere aos discursos construidos nos diversos espacgos e por diferentes
sujeitos. Diante disso, cabe refletir sobre como a Educacdo do Campo problematiza a agua ja
que esta presente no cotidiano do campo e cidade, nas residéncias, nas industrias, no trabalho
no campo, nas escolas, entre outros. Se ndo ha como sobreviver sem agua, é preciso conhecer
0s sentidos politicos construidos sobre a mesma ainda mais por se tornar um bem cada vez mais
disputado ndo apenas como um elemento natural para satisfazer necessidades basicas, mas
sobretudo, como um bem econémico e, portanto, politico.

As experiéncias no ambito dos projetos de acesso a dgua e convivéncia com 0
semiarido da Articulacdo do Semiarido Brasileiro (ASA Brasil), sob gestdo da ASA Minas,
desenvolvido nas escolas do campo no semiérido mineiro, instiga e caracteriza a importancia
dessa pesquisa, ja que a escola que encontramos nesses espagos mostrou-se descontextualizada,
desconhecendo muitas vezes a realidade onde esta inserida, como serd demonstrado adiante.
Por meio de diversos encontros e debates realizados no Vale do Jequitinhonha, no ambito do
programa, percebi que na realidade de uma regido semiarida, o conceito de convivéncia,
perspectivas, potencialidades, sua cultura, lutas, enfim, seus modos de conviver com a seca, o
dimensdes muitas vezes ausentes ndo apenas dos livros didaticos mas dos debates e contelidos
disseminados por professores de escolas do campo neste contexto.

Por outro lado, participando de espacos de organizacdo da sociedade civil como o
Foérum das Organizagdes e Movimentos Populares do Vale do Jequitinhonha, presenciei que a
questdo da terra e da dgua sdo temas constantes de pauta nos encontros. A discussao sobre a
tematica da agua € pautada por representantes de diversos municipios nestes espacos de
mobilizacdo politica. Sdo inumeros relatos de preocupacdo: a) diminuicao e irregularidades das
chuvas; b) rios e cérregos com vazao pequena ou secando; c¢) falta de agua potavel, tanto para
consumo domeéstico, quanto para outros tipos de consumo, inclusive nas escolas.

Diante destes contextos, se insere a importancia dessa pesquisa, cujos resultados
poderdo contribuir para a elaboracdo de materiais didaticos para o campo e seus sujeitos, bem
como para ressignificar praticas educativas, em especial, no que diz respeito a tematica da agua.
E, com o enfoque mais centrado nas especificidades locais, fortalecer o protagonismo e a
organizacdo politica e social das comunidades escolares, bem como fortalecer concepcdes

politicas sobre o direito ao acesso a agua de qualidade e em quantidade.
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Entendemos que esta analise se faz importante, ainda, para que a escola e/ou
instituicOes de ensino e comunidades avancem como espacos de producdo de conhecimento e
do paradigma da Educacdo do Campo e que educadores e gestores possam desenvolver suas
praticas pedagogicas visando, também, contribuir com a realidade da comunidade e/ou da
regido em que estdo inseridos. Compreendemos que a pesquisa podera cooperar para 0 avango
do conhecimento cientifico, possibilitando aos sujeitos da pesquisa e do espaco escolar e
comunitario um olhar mais critico sobre a realidade social de um territorio de vida camponés

em diversas dimensdes, e em especial, na dimensao socioambiental em sua relacdo com a agua.

1.2 Vivéncias da pesquisadora: caminhos que levaram a esta pesquisa

Ao pensar em minha trajetoria académica e profissional, me veio a memoria
algumas leituras e reflexdes feitas durante as aulas do mestrado. Assim, as perguntas para quem
e como escrevo também fez emergir a questdo sobre quem escreve, sobre quem pesquisa, em
qual chdo se pisa. Essas reflexdes, em certa medida, contribuiram no sentido de me permitir
entender melhor como o meu trabalho/investigacdo pode se inserir e impactar no campo da
pesquisa educacional, sua relevancia para o conhecimento cientifico, bem como para os sujeitos
e l6cus da pesquisa. Em resumo, refletir sobre minha responsabilidade social enquanto
pesquisadora, pois “se a escola ¢ o fim de nossas pesquisas e de tudo o que escrevemos, o
resultado de nossas pesquisas deveria a ela chegar e, de algum modo, a ela beneficiar”
(GARCIA, 2001, p. 11).

Essa tomada de consciéncia faz-se importante ao pensar na funcéo social tanto da
minha pesquisa, quanto do Recurso Educacional proposto, ao tentar compreender o0s sujeitos e
lugares onde pretendo investigar. E, a0 mesmo tempo, compreender que, “isso ndo significa
deslocar meu interesse da escola como locus privilegiado de minhas pesquisas e escritos, mas
apenas ampliar o sentido de praticas educativas [...]” (GARCIA, 2001, p. 12).

Assim, descrevo aqui as vivéncias que carrego comigo, do lugar social que ocupo
e que, ao percorrer o caminho me fizeram chegar até esta pesquisa. Comeco entéo, do lugar
onde minha trajetéria de vida comecou a se transformar, por meio do acesso a um curso superior
e, posteriormente, das vivéncias que me fazem aprender e ensinar cada vez mais, buscando
contribuir na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. O que descrevo a seguir me

proporcionou ressignificar o olhar sobre o campo e a Educacao do Campo.
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Durante a graduacdo atuei como monitora no Programa Nacional de Reforma
Agraria (PRONERA), onde acompanhava turmas de alfabetizacdo em assentamentos da
reforma agraria. E com a participacdo no projeto de pesquisa E do Campo, no ambito da
Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES), retornei a escola onde estudei no
campo, na condi¢do de pesquisadora, tomando conhecimento das péssimas condigcdes de
infraestrutura do local, sendo que o prédio continuava da mesma forma como foi construido ha
mais de 30 anos. Durante as visitas para pesquisa, notei também a falta de conhecimento por
parte dos professores e gestores no que se refere as Diretrizes sobre Educacdo do/no Campo, as
quais defendem o direito dos povos do campo a uma educagéo contextualizada com o meio em
que vivem — uma dindmica que se distancia da cidade.

E, no trabalho de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATER), primeiro ATER
Mulher, desenvolvido pela Associacdo Mineira de Escolas Familias Agricolas (AMEFA),
assessorei grupos produtivos de mulheres da Agricultura Familiar, realizando oficinas com
enfoque na questdo de género, onde também pude ter mais contato com o publico das Escolas
Familia Agricolas (EFAS), o que veio reafirmar a importancia da educacao contextualizada,
pois, as mesmas contribuem na promoc¢édo da melhoria da qualidade de vida das familias, por
meio do respeito ao meio ambiente, desenvolvendo uma agricultura ecologicamente sustentavel
e que leva em conta a dinamica do campo, adotando como metodologia a pedagogia da
alternancia.

No dmbito da luta pela Educacdo do/no Campo, constituiu-se também a Articulacao
por uma Educacdo do Campo no Semiarido Mineiro e o Laboratério de Educacdo do Campo
da Unimontes, dos quais sou educadora integrante e parceira, lutando pela
implementacao/continuidade de uma educagéo diferenciada para as popula¢des camponesas no
e do campo, no semiarido mineiro.

E, atuando como coordenadora pedagogica do MOVA-Brasil — Instituto Paulo
Freire, pude vivenciar a realidade de um Brasil analfabeto, de muitas pessoas com direitos
negados, porém com grande capacidade de se tornarem cidad&os criticamente conscientes,
dispostos a lutarem por seus direitos, precisando apenas de um pouco mais de conhecimento e
informacdes para que possam conhecer melhor, analisar e assim poderem intervir em sua
realidade.

Outra experiéncia que me coloca em contato com o territorio da pesquisa € a atuacéo
na Caritas Diocesana de Almenara — Baixo Jequitinhonha, na execucdo do Programa Cisterna

nas Escolas — Agua que Educa, da Articulagdo do Semiarido Brasileiro, onde tive a
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oportunidade de conhecer melhor a realidade deste lugar que ainda tem uma face de direitos
negados, onde as politicas publicas de direito sempre demoram mais a chegar porém, um lugar
de muitas riquezas, potencialidades, povo de luta, biodiversidade. Trabalho no qual tive a
oportunidade de conhecer inumeras escolas do campo, um pouco de seus contextos e sujeitos,
sobretudo no que se refere a agua, uma vez que o Programa garante seu acesso por meio do
armazenamento de agua da chuva em cisternas de placas construidas nas escolas. Além da
implementacao das tecnologias sociais, ha o processo de formagdo com educadores e gestores
do campo pautados na concepc¢éao da Educacdo do Campo e Contextualizada, onde desenvolvi
inimeros momentos de formacéo e debates com educadores de mais de 150 escolas localizadas
no campo, no Vale do Jequitinhonha e nas aldeias indigenas Maxakali, no Vale do Mucuri. Esta
foi a motivacdo maior para adentrar no mestrado e realizar esta pesquisa. Além da discussédo
sobre o direito e acesso a agua, esta tematica sempre estava presente nas atividades e relatos
feitos pelos educadores.

Outro espago onde também tive contato com escolas e educadores do campo foi
atuando como formadora no Programa de Formagdo Continuada de Educadores “Escola da
Terra” ¢ monitora no Programa de Incentivo a Formacdo Docente (PIFD), no Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, enquanto estudante bolsista da Universidade Federal de
Minas Gerais.

Ademais, a participacdo no Curso de Realidade Brasileira (CRB), onde é analisada
a realidade brasileira por meio de alguns pensadores como Darcy Ribeiro, Paulo Freire,
Florestan Fernandes, Heleieth Safioti, Marilena Chaui, inclusive pessoas conhecedoras da
regido Vale do Jequitinhonha, contribuiu consideravelmente em minha formagdo para uma
atuacdo mais critica e emancipadora, pois 0 curso constitui-se como um espaco de dialogo, de
construcdo coletiva, reflexiva e indagadora ao se propor caminhar na contramdo de uma
sociedade mercantil e capitalista. Neste sentido, tais segmentos também tém reivindicado
politicas especificas para a Educacdo do Campo devido a percepcdo de uma educagdo muitas
vezes inadequada a realidade e interesses das populagdes camponesas.

Enfim, cito minhas experiéncias profissionais, pois tém proporcionado grande
aprendizado em todos os sentidos, me fazendo perceber cada vez mais a importancia de uma
formacéo libertadora, que possa ajudar as pessoas a se emanciparem a partir de diversos espacos
educativos. Destaco também a importancia dos movimentos sociais e populares, organizacoes

populares do campo e as universidades nessa funcdo de cumprir seu papel social perante a
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sociedade proporcionando, cada vez mais, uma educacdo critica, em especial as populacbes
camponesas com as quais pretendo contribuir cada vez mais, com os conhecimentos adquiridos.

Ressalto que, somente quando cheguei ao mestrado € que pude compreender
melhor, por meio das leituras e didlogos com professores, a minha expulsdo do campo. Expulsa
por ndo ter nenhuma opcdo que ndo fosse a saida em busca de acesso a escola e a saude.
Recordo-me que naquela época, por volta de 1987, a escola mais proxima da minha casa ficava
bem distante, sendo que o Unico meio de chegar até 1a seria caminhando por quase duas horas.
Neste mesmo periodo, minha mée ficou doente, obrigando-me e a meus irmdos morarmos com
tias em outra comunidade. Nesta outra comunidade, a escola também era distante, mas ndo
tinhamos escolha. Eu, minhas irmas e vizinhos faziamos uma caminhada todos os dias para
chegar até a escola, que possuia apenas uma sala multissérie. Entretanto, aquela caminhada ndo
era sacrificante, pois era 0 momento de ir conversando pelo caminho, observando as matas,
colhendo frutas dos quintais alheios para comer até chegar em casa e almocar. Tinhamos amor
por aquela escola onde brincdvamos a céu aberto, debaixo dos pequizeiros, escreviamos
redacdes sobre nossa realidade camponesa. Na sala, havia duas professoras, se me recordo bem,

que atendiam do primeiro ao quinto ano.

FIGURA 1 - ESCOLA FREQUENTADA PELA PESQUISADORA EM SUA INFANCIA
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Setembro, 2012.
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Sobre esta mesma escola’, realizou-se uma pesquisa em 2012 da qual fiz parte
(cerca de 24 anos depois de ter estudado 18), Macédo et al (2013) esclarece que:

No ano de 2012, a escola atendia a 60 estudantes em seu espa¢o educativo.
Em relacdo a construcdo, a escola é de alvenaria e tem um telhado composto
por grandes “telhas” de zinco. Segundo relatos das professoras: “Quando tem
sol, € um forno”; esfria muito no tempo frio; e quando chove, ninguém escuta
nada”, pois 0 som da chuva ecoa pelo espa¢o das salas de aula. A escola ndo
contava com banheiros, mas ‘“nos mesmos da escola juntamos e fizemos dois
banheiros 14 fora!” Diz a responsavel [...] Bem proxima, mas fora do perimetro
da escola, tem uma Casa de Farinha onde as criangas vao comer beiju, quando
da producéo de goma — produto derivado do beneficiamento da mandioca —
pelas comunidades locais. Com a chegada do final do ano, o pequizeiro
comeca a dar seus primeiros frutos, e ai, “temos que fazer arroz com pequi
para as criangas, sendo eles reclamam” (MACEDO et al, 2013, p. 5).

Por meio do retorno a escola, notei que as condicdes de infraestrutura encontradas
eram praticamente as mesmas de quando estudei la. Entretanto, vale destacar que aquela
comunidade escolar havia feito uma luta para que a escola permanecesse na comunidade, uma
vez que a prefeitura do municipio de Coracdo de Jesus pretendeu feché-la e deslocar os
estudantes para outra escola em outra comunidade mais distante. Com a mobilizacdo, a
comunidade conseguiu fazer com que a escola permanecesse funcionando mesmo naquelas
condicdes desafiantes. Neste sentido, percebe-se os fortes lacos e 0s processos identitarios
constituidos entre escola e comunidade, o que me estimula na luta pela construcdo da Educacéo
do/no Campo com mais qualidade, nos lugares onde atuo.

Posteriormente, tivemos que ir morar em uma cidade maior, onde minha mée ja se
encontrava fazendo tratamentos médicos que ndo eram disponibilizados na cidade mais
préxima de nossa comunidade. Fato curioso € que, ao chegar a essa cidade, precisei fazer uma
prova para ingressar na escola que estava ofertando vagas para o ensino fundamental. Tratava-
se de uma redacéo, cheia de desenhos de galinhas, me fazendo sentir-se “em casa”, ja que até
pouco tempo, aquela era a minha realidade no campo: colher ovos nos ninhos, frutas no pomar,
ajudar a tia a fazer biscoitos no forno a lenha, entre outras atividades cotidianas do campo.
Infelizmente, ndo tive a mesma impressao em sala de aula, onde encontrei colegas

indisciplinados e por vezes desrespeitosos, muito diferente de meus colegas no campo. Até

! para mais informacdes sobre a escola, consultar o artigo: Realidade Local e Contexto Politico: Dilemas e
Desafios para a Educagio do Campo no Semidrido  Mineiro, disponivel no link:
http://eppecpb.wix.com/eppecpb#!anais-do-evento. Acesso em 04 de dezembro de 2018.
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mesmo 0 meu comportamento mudou, tendo sido afetada pela indisciplina dos demais. Foi
dificil lidar com aquela nova dindmica escolar.

Em sintese, todos esses apontamentos me faz questionar, ainda no ano de 2018,
sobre a qualidade da educacdo ofertada para as populacGes do campo, bem como sua
implementacdo, uma vez que ha leis consolidadas conforme indica, por exemplo, o artigo 28
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996, que esclarece: “é direito
das populagdes do campo uma educacdo que reconheca o modo préprio de vida social e a
utilizacdo do espaco do campo em sua diversidade para a preservacdo da identidade das
populagdes rurais”. Fazer com que essas matrizes politicas e pedagdgicas, engendradas nos
principios da Educacdo do Campo ganhem materialidade continua sendo um desafio, apesar
dos muitos avancos e das lutas empreendidas nas diversas regides brasileiras, pelos povos do

campo, movimentos sociais e populares, educadores e instituicdes de ensino.

1.3 Percurso Metodoldgico e Estrutura da Dissertacao: Caminhos Trilhados na Pesquisa

Para que o0s objetivos projetados para esta pesquisa fossem alcangados buscou-se,
primeiramente, pensar questfes éticas inerentes ao processo de pesquisa, tendo em vista a
legislagdo vigente, a Resolugio® CNS 466/12 que “[...] visa a assegurar os direitos e deveres
que dizem respeito aos participantes da pesquisa, a comunidade cientifica e ao Estado”. Neste
sentido, o projeto para realizaco da pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa -
COEP-UFMG, tendo parecer aprovado pelo Comité e reafirmado em outras instancias da
Universidade. Diante disso, além de outros cuidados orientados por este Comité, todos 0s
nomes dos sujeitos entrevistados durante a pesquisa foram preservados, utilizando-se homes
ficticios visando preservar suas identidades.

Visando o desenvolvimento da pesquisa, cabe destacar que os marcos tedrico-
conceituais nos fornecem subsidios que auxiliam na busca de conhecimentos acerca do tema
estudado, pois envolve um estudo sistematizado a partir de diversas publicacdes, sob a luz de
autores que discutem sobre a temética abordada. Desta maneira, com o objetivo de abranger
reflexdes tedricas sobre os temas tratados neste estudo, reforcamos as consideracdes de Lakatos

e Marconi (2001), a respeito da pesquisa bibliografica:

2 Disponivel no link: http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2013/res0466_12 12 _2012.html. Acesso em
29 de dezembro, 2018.
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[...] sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo que foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias
seguidas de debates que tenha sido transcrito por alguma forma, quer
publicada, quer gravadas (LAKATOS; MARCONI, 2001, p. 185).

A pesquisa foi desenvolvida tendo por base a abordagem qualitativa, por considerar
que essa modalidade de pesquisa se preocupa com um nivel de realidade que nem sempre pode
ser quantificada, ou seja, com um universo de significados, motivacgdes, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes correspondentes a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fenbmenos, que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (MINAYO,
2002).

E, conforme Caleffe e Moreira (2006), a pesquisa qualitativa visa explorar as
caracteristicas dos individuos e os cenarios que ndo podem ser facilmente descritos
numericamente. Dessa maneira, a abordagem pode permitir um estudo compreensivo da
realidade pesquisada, sendo que o dado é frequentemente verbal e coletado por meio de
observacao, descri¢do ou gravacdo. Deste modo, a partir das reflexdes tedricas e conceituais
abordadas nesta dissertacdo, o passo seguinte foi a preparacdo e planejamento da pesquisa de
campo no local escolhido para a realizagdo da mesma.

Assim, no que se refere a busca por dados, vale observar o que afirma Creswell
(2007, p. 194), a respeito da andlise e interpretagdo dos dados. De acordo com o autor “¢ um
processo constante, envolvendo refletir continuamente sobre os dados, fazer perguntas
analiticas e redigir memorandos durante todo o estudo. Isso ndo é nitidamente separado de
outras atividades no processo, como coleta de dados ou formulagdes de questdes de pesquisa”.
Desta forma, de maneira concomitante, os dados séo apresentados e analisados com o objetivo
de aprofundar-se na busca por um entendimento mais amplo e cuidadoso.

O processo de coleta de dados revela-se como um momento desafiante e a0 mesmo
tempo prazeroso na busca pelos dados da pesquisa a serem investigados. E também momento
de pisar no chdo da comunidade, de observar paisagens e interagir com o0s sujeitos do lugar.
Neste sentido, a escolha dos instrumentos adequados neste processo pode ser decisiva para o
bom desenvolvimento do trabalho e para o alcance dos objetivos definidos previamente pelo/a
pesquisador/a. E preciso avaliar com cuidado as intencdes da pesquisa, para que se possa fazer
escolhas mais acertadas a obtencdo das informacGes desejadas.

Nesta investigacdo, elegeu-se como I6cus da pesquisa a Escola Municipal Craino
localizada no assentamento Cralno, Baixo Jequitinhonha, municipio de Jequitinhonha, regido

semiarida mineira. Esta escolha foi feita pelo fato de o assentamento Cralno encontrar-se
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localizado em uma regido semiérida e por relatos de falta de agua no local. Ademais, sendo
pouco conhecido e divulgado em pesquisas e na regido o historico do projeto inicial para
implementar o assentamento desvela sentidos das politicas pensadas para a regido, fato
demonstrado pelo proprio nome: era proposto um Projeto de Assentamento Dirigido para o
Vale do Jequitinhonha. Um projeto “de reden¢do”, pensado por pessoas de outras regides que
pretendera trazer colonos de outros estados e até de outros paises para “ensinar” 0S assentados
a produzirem e gerar desenvolvimento econdmico para a regido. E, diante deste objetivo, o
interesse maior era a dgua que havia no local na década de 1980.

A partir desta selecdo, houve a escolha dos sujeitos que foram entrevistados sendo
dois moradores do assentamento, dois representantes de organizacdes da sociedade civil que
participaram da luta pela terra junto aos moradores do assentamento, uma educadora e uma
gestora. Optou-se como amostra para a pesquisa a disciplina Geografia, uma vez que esta é uma
das disciplinas que tem assumido as discussfes sobre a problematica da dgua historicamente
trabalhando com quest@es ligadas aos recursos hidricos, hidrografia, geopolitica das dguas e do
meio ambiente, questdes ambientais, dentre outras, sendo que a escola e a professora de
geografia também desenvolvem projetos sobre a tematica da agua. A escolha de uma das
gestoras da escola para a entrevista foi motivada pelo fato de considerar sua importancia para
obter mais informagdes sobre a gestdo da escola e questdes ligadas a dgua, como acesso e
formas de lidar com a mesma.

Ao avaliar diversos tipos de entrevistas, definimos por trabalhar com a entrevista
narrativa, sendo que posteriormente decidimos também pelo uso da entrevista semiestruturada.
A escolha da entrevista semiestruturada foi motivada por que este tipo de técnica ofereceu
informagdes importantes sobre as préaticas de ensino realizadas no ambito escolar, por meio da
educadora e da gestora. Também por considerar que a entrevista € um procedimento que ajuda
0 pesquisador a obter informag6es contidas nos discursos dos atores sociais, baseadas em suas
vivéncias.

Minayo (2002) considera que a entrevista & uma técnica que favorece a construgéo
de um dialogo espontaneo com os sujeitos da pesquisa e possibilita a identificagdo de elementos
e acepcOes relevantes para o trabalho, podendo oportunizar ao pesquisador aprofundar estes
elementos desvendando novas informagdes relacionadas aos contextos investigados.

Optar pela entrevista semiestruturada teve o intuito de obter respostas mais
completas e esclarecedoras sobre o tema estudado, permitindo o estabelecimento de uma

relagdo de confianga entre entrevistado e entrevistadora. Ao mesmo tempo, durante a realizacéo
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das entrevistas, foi possivel reelaborar questionamentos com o objetivo de complementar
informagdes e /ou facilitar entendimentos. Outrossim, houve a necessidade de acrescentar novas

indagacdes. Conforme Caleffe e Moreira (2006):

[...] nem se espera que os entrevistados sejam limitados nas suas respostas e
nem que respondam a tudo da mesma maneira. [...] Ao usar a entrevista semi-
estruturada, é possivel exercer um certo tipo de controle sobre a conversacao,
embora se permita ao entrevistado alguma liberdade. Ela também oferece uma
oportunidade para esclarecer qualquer tipo de resposta quando for necessario
(CALEFFE; MOREIRA, 2006, p.169).

Alguns educandos também foram escolhidos para a entrevista semiestruturada.
Neste sentido, foram construidos roteiros de entrevistas visando conhecer diversas questdes
relacionadas a tematica dgua, dos sujeitos e da propria escola, sendo possivel reelabora-las ou
esclarecer respostas durante as entrevistas. Entretanto, no momento de entrevistar 0S
educandos, eles ndo quiseram fazer a entrevista separadamente sendo que os mesmos foram
entrevistados em grupo de trés educandos, composto por trés adolescentes com idade entre 13
e 15 anos, todos do sétimo ano. A escolha dos entrevistados seguiu alguns critérios: a) deveriam
ser educandos do sétimo ano do ensino fundamental, ja que nesta etapa, os estudantes ja tiveram
um contato maior com a abordagem da tematica da agua realizada no sexto ano. Assim,
possivelmente poderia obter informacGes mais ampliadas de seu contexto ao serem
entrevistados b) os educandos deveriam ser nascidos e moradores do assentamento Cralino e/ou
em comunidades do seu entorno.

No processo de pesquisa, foi realizada, ainda, durante encontro de Educacdo do
Campo na universidade, uma entrevista com uma representante do Ministério da Educacao
(MEC), objetivando atualizar o histérico da Educacdo do Campo cujas narrativas contribuiram
para a construcdo do capitulo dois desta dissertacio®.

Visando qualificar o desenvolvimento da pesquisa, optou-se também por utilizar
como procedimento metodoldgico a entrevista narrativa, compreendendo a importancia das
pessoas que vivem na localidade contarem suas historias e a histéria da comunidade,
focalizando seu historico e sua relagdo com a agua (JOVCHELOVITCH e BAUER, 2013).
Neste caso, foi uma escolha importante, sendo possivel ouvir moradores contando a historia do
assentamento, da luta pela permanéncia na terra e de questdes relacionadas a agua, com maior

profundidade de escuta e de detalhes.

3A entrevista foi planejada durante a ocorréncia da disciplina Gesto e Politicas Publicas na Educagdo do Campo
ofertada no primeiro periodo de 2017 do Promestre e realizada em agosto do mesmo ano.
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A opcéo pela entrevista narrativa foi feita a partir das autoras Jovchelovitch e Bauer
(2013) que a consideram como um meétodo de pesquisa qualitativa que permite uma
compreensdo mais aprofundada das informac@es oferecidas pelos sujeitos. Com este objetivo,
essa foi a escolha para se entrevistar os moradores e representantes das organizacgdes sociais,
visando conhecer e registrar a histdria do assentamento Cralino, em especial questdes ligadas a
agua. De acordo com Jovchelovitch e Bauer (2013):

Através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a
experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis explicacdes para isso, e
jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e
social. Contar histdrias implica estados intencionais que aliviam, ou a0 menos
tornam familiares, acontecimentos e sentimentos que confrontam a vida
cotidiana normal (JOVCHELOVITCH e BAUER, 2013, p. 91).

A narrativa é considerada uma forma de entrevista ndo estruturada, de
profundidade, com caracteristicas peculiares. A partir dos conceitos de Jovchelovitch e Bauer
(2013), a ideia da entrevista narrativa € motivada por uma critica do esquema de pergunta-
resposta da maioria das entrevistas, uma vez que, no esquema de pergunta-resposta o
entrevistador esta impondo estruturas em um sentido triplice, ou seja, 1) selecionando o tema e
0s tdpicos; Il) ordenando as perguntas; Ill) verbalizando as perguntas com sua prépria
linguagem (JOVCHELOVITCH E BAUER, 2013). Na tabela a seguir, descreve-se com maior

clareza e de forma estruturada as etapas para o desenvolvimento da entrevista narrativa.
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Fases principais da Entrevista Narrativa

Fases da Entrevista Narrativa Regras para a Entrevista Narrativa
1. Preparacéo Exploragéo do campo
Formulagéo de questdes exmanentes®.

Formulagéo do tdpico inicial para narragdo
2. Iniciagéo Emprego de auxilios visuais.

N&o interromper

3. Narracéo central Somente encorajamento ndo verbal para continuar a
narracao

Esperar os sinais de finalizagao (“‘coda™).

Somente “Que aconteceu entao?”

4. Fase de perguntas Né&o dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes
N&o discutir sobre contradigdes

Nao fazer perguntas do tipo “por qué?”

Ir de perguntas exmanentes para imanentes.

Parar de gravar

5. Fala conclusiva Sao permitidas perguntas do tipo “por qué?”
Fazer anotacOes imediatamente depois da entrevista.
Fonte: Jovchelovitch e Bauer (2013, p. 97).

A escolha da entrevista narrativa permite uma compreensdo aprofundada das
informacdes oferecidas pelos entrevistados, uma vez que apresenta a experiéncia dos sujeitos a
partir da construcdo de sequéncias que fazem sentidos para os atores dessas historias. Diante
desse pressuposto é que foram escolhidos sujeitos da comunidade Cralno e representantes de
organizacgBes sociais para contar as histdrias do assentamento e suas diferentes formas de
organizacao, inclusive no que diz respeito a agua.

Ademais, Jovchelovitch e Bauer (2013) definem o género entrevista narrativa como
sendo uma entrevista com perguntas abertas e uma forma de encorajar 0s entrevistados,
deixando-os mais livres para se expressarem. Assim, pode possibilitar a fuga de um possivel
engessamento das respostas criando depoimentos que descrevam a experiéncia do sujeito e de
seu contexto, em maior profundidade. E essa compreensdo aprofundada € possivel, pois “a
narracdo reconstroi acdes e contexto da maneira mais adequada ela mostra o lugar, o tempo a
motivacdo e as orientagdes do simbdlico do ator” (BRUNER, 1990). Assim, as narrativas

possibilitam combinar histdrias de vida a contextos socio historicos.

4 As questdes exmanentes referem-se as questdes da pesquisa ou de interesse do pesquisador que surgem a partir
da sua aproximagdo com o tema do estudo, ao elaborar a revisdo de literatura e aprofundamento no tema a ser
pesquisado (exploracdo do campo). Essas questdes devem ser transformadas em imanentes, sendo essa tarefa
crucial no processo de investigacdo, que deve ao mesmo tempo ancorar questdes exmanentes na narragdo. As
questBes imanentes sdo temas e topicos trazidos pelo informante, elas podem ou ndo coincidir com as questdes
exmanentes (JOVCHELOVITCH e BAUER, 2013).
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Os dois integrantes de organizagédo social entrevistados participaram da luta pela
ocupacdo da terra, tendo conhecido o processo embrionéario do Programa de Assentamento
Dirigido do Vale do Jequitinhonha (PADVALE), o qual visara realizar, por meio de um modelo
de empresa agricola, o assentamento de produtores rurais em quatro grandes ndcleos de
colonizacdo no Vale, sendo um deles em Jequitinhonha (RURALMINAS, 1987). Ressalto que
a definicdo desta amostra de sujeitos a serem entrevistados se deu por considera-la suficiente
para obter narrativas e dados, levando em conta os objetivos da pesquisa bem como o recorte
da anélise dos temas ligados a agua, desenvolvidos na escola e comunidades do assentamento.

Como parte do percurso metodologico, desenvolvi também a pesquisa documental
que, de acordo com analise de Gil (1991), trata-se de um processo que se ampara em materiais
gue ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetivos da pesquisa. Uma vez que o objetivo aqui ndo era fazer uma anélise
aprofundada dos documentos sobre o Projeto de Assentamento Dirigido para o Vale do
Jequitinhonha (PADVALE), como projetos, relatérios, outros tipos de arquivos, 0s quais
contém um historico do inicio do surgimento do “Projeto Cratino”, estes foram utilizados
levando-se em consideragdo o fato de que “podem ser usados tanto como uma técnica
exploratdria tanto como para checagem ou complemento de dados obtidos” (MAZZOTTI,
1998. p. 140).

Segundo Lakatos e Marconi (2001), a pesquisa documental é a coleta de dados em
fontes primarias, como documentos escritos ou ndo, pertencentes a arquivos publicos; arquivos
particulares de instituicdes e domicilios e fontes estatisticas. Neste caso, consideramos que este
tipo de pesquisa se aplica a este estudo uma vez que foi necessario buscar informacdes em
documentos que ndo sdo facilmente encontrados nem na internet, nem em outras pesquisas
bibliogréaficas. Foi por meio de informacdes da Caritas Diocesana de Almenara que tivemos
acesso a tais arquivos e a indicacao de um dos sujeitos entrevistados, 0 advogado que assessorou
a luta pela terra no Projeto Cratno. Assim, foi possivel ter acesso a diversos documentos de seu
arquivo pessoal: projetos, relatérios, jornais, cartas, que foram gentilmente cedidos por ele.

Para Gil (1999) este tipo de pesquisa torna-se importante quando o problema requer
uma quantidade de dados que se encontram dispersos pelo espaco. Dessa forma, por meio da
consulta aos documentos sobre o ‘antigo’ PADVALE foi possivel construir um historico sobre
0 inicio do projeto e sua relacdo com a agua. E, apos analise destes documentos, a entrevista

com moradores e representantes das organizacdes sociais foi de fundamental importancia para
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se adquirir informac6es mais aprofundadas sobre o assentamento e questfes sobre a agua, em
diferentes contextos historicos e, sobretudo, seu historico atual.

Todas as entrevistas foram gravadas, tendo como base 0s roteiros impressos com o
objetivo de subsidiar as entrevistas e realizar registros sobre informacbes dos sujeitos
entrevistados, como datas e demais dados relevantes. Em seguida, as entrevistas foram
transcritas, para posterior analise. Levando-se em conta o grande volume de falas transcritas
apos entrevistas, bem como sua diversidade de abordagens por diferentes sujeitos, buscou-se
fazer uma selecdo elencando-se temas centrais, considerando 0s objetivos da pesquisa, 0s
pontos comuns e/ou controversos do mesmo entrevistado ou entre todos, uma vez que poderia
haver respostas distintas com um mesmo fundamento, respostas iguais com fundamentos
diferentes e até mesmo contradic@es significativas para problematizacdo e analise.

Praticar este exercicio se situou como um desafio, pois, fez-se importante, ao
mesmo tempo em que se analisava as entrevistas, perceber como os discursos e praticas
pedagdgicas se relacionavam com a realidade local e dialogava, sobretudo, com outros autores
no sentido de contribuir com a discusséo das tematicas. Entretanto, foi momento de imersao e
reflexdo ao revisitar dudios e as lembrancas presentes na memoria ao relembrar as quatro visitas
feitas no assentamento e escola. Durante sistematizagao os dados, foi possivel interliga-los com
a discussdo realizada na revisdo teorica construida ao longo dos capitulos deste trabalho,
conferindo maior coeréncia as analises exploradas.

Ainda que o foco inicial desta pesquisa tenha sido investigar as préaticas educativas
relacionadas a agua na escola, entende-se que o acesso ao livro didatico utilizado pela
educadora e pelos educandos também se constituiu como uma fonte priméria para analises, uma
vez que a mesma enfatizou seu uso como majoritario no seu trabalho com a tematica da agua.
Diante disso, focando as abordagens sobre a 4gua no livro didatico de Geografia utilizado pela
escola, interessou-nos em especial conhecer as abordagens sobre a dgua, a seca, informacdes
sobre as regiGes semiaridas e como ocorre a abordagem sobre a convivéncia com a seca, dentre
outros temas e subtemas relacionados a dgua. O foco nestas questdes foi motivado a partir das
entrevistas realizadas e das questdes apontadas pelos sujeitos entrevistados.

Compreendemos que as analises das préaticas educativas da educadora de Geografia,
juntamente com conteddos sobre a dgua avaliados no livro didatico de Geografia e elementos
do contexto escolar e comunitario do assentamento, foram fundamentais para a definicdo e

construcdo da proposta do Recurso Educacional. Deste modo, foi relevante analisar tais
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elementos buscando compreender seus sentidos politicos e sua relagdo com a realidade vivida
na escola e comunidade, em especial no que diz respeito a discussdo sobre a agua.

A dissertacao proposta esta estruturada em cinco capitulos, além das consideracfes
finais. No Capitulo I agregamos a Introducéo e o Percurso Metodologico, com apresentacdo da
pesquisa, objetivos, explicitacdo das motivacdes e justificativas. Traz as vivéncias da autora no
ambito da Educacdo do Campo e a apresentacao da estrutura da dissertacdo, com breve resumo
de cada capitulo. Ainda nesse capitulo, descrevo o percurso metodoldgico, com exposicdo sobre
0s caminhos da pesquisa, métodos eleitos para desenvolvé-la e sujeitos pesquisados.

No Capitulo Il apresento o histérico da Educa¢do do Campo no Brasil e o projeto
educativo da Educacdo do Campo, bem como os desafios enfrentados nesta construgéo coletiva
dos movimentos sociais populares e sindicais bem como universidades.

Ja no Capitulo 111, ha uma revisdo teorica sobre a problematica da dgua a partir do
final do século XX, apontando as principais mudancas discursivas e praticas ocorridas, nesse
contexto, apresentando reflexdes sobre democracia e 4gua e o debate sobre a agua no contexto
educacional.

O capitulo 1V descreve uma contextualizacdo do territério Baixo Jequitinhonha e
do municipio de Jequitinhonha. Também aborda informacdes sobre o contexto do surgimento
e histdrico do assentamento Crauno, trazendo informacdes de documentos sobre o inicio de sua
implementacdo e informagfes mais atuais por meio de entrevistas narrativas com alguns
sujeitos, moradores e representantes de organiza¢Ges e movimentos populares.

Por fim, o capitulo V é destinado as analises e reflexdes problematizando as
entrevistas semiestruturadas, dos sujeitos da pesquisa no ambito escolar: educadora, gestora e
educandos. Assim, este capitulo abrange a caracterizacdo da Escola Municipal Craino e dos
sujeitos da pesquisa, abarcando reflexdes sobre a abordagem da agua no contexto escolar e
comunitario do assentamento Crano, municipio de Jequitinhonha em Minas Gerais. A partir
das entrevistas, buscou-se fazer, também, um paralelo com a realidade encontrada no contexto
escolar e comunitario do assentamento.

E para concluir, nas ConsideracGes Finais, discuto os resultados da pesquisa, com

apontamentos para pesquisas futuras e notas sobre a constru¢ao do Recurso Educacional.

1.4 Construcéo do Recurso Educacional

Visando atender aos requisitos do Programa de POs-Graduacdo Mestrado

Profissional em Educacdo e Docéncia (PROMESTRE), além desta Dissertacéo, foi elaborado
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como Recurso Educacional, uma Sequéncia Didatica Contextualizada (SDC), construida a
partir das analises das entrevistas. A partir das discuss@es feitas no Gltimo capitulo, elencou-se
eixos tematicos que fundamentaram a construcdo da SDC, englobando temas geradores sobre
a tematica agua.

A elaboracdo da SDC embasou-se principalmente em uma concepcdo freiriana, ao
considerarmos temas geradores a partir do resultado das entrevistas realizadas e da proposi¢édo
de uma Leitura do Mundo. Ressalto que o Recurso Educacional foi pensado, sobretudo, em
virtude dos desafios e disputas pela &gua, que vivenciamos e conhecemos nas Ultimas décadas
e que se materializam de diferentes formas, inclusive no territorio da pesquisa.

Conforme observa a professora Renata Aspis durante sua aula na disciplina de

metodologia cientifica no Promestre em 2017:

O produto do Mestrado Profissional é tedrico e pratico. E algo que cada
profissional vai criar como um objeto concreto, um tutorial, uma sequéncia
didatica, um jogo etc., em forma de site ou em papel, dependendo do caso. E
esse objeto vem acompanhado de uma fundamentacg&o tedrica, uma discussdo
conceitual da pertinéncia e relevancia desse produto criado. E isso tudo € feito
com o foco no problema inicial, gerado na pratica do profissional e a ela deve
voltar (Depoimento em setembro, 2017).

Ao pensar a proposta da SDC, pautamos, sobretudo, que haja uma articulagdo com
os principios da Educacdao do Campo. Nesta construcdo, propde-se que cada educador possa se
apropriar de saberes mais ampliados no que se refere a realidade na qual atua e/ou vive. No
espaco escolar, as estratégias metodoldgicas assumem papel central na reinvencgédo constante do
processo de ensino aprendizagem, podendo promover transformaces reais na comunidade e na
sociedade como um todo. Neste sentido, para desenvolver a SDC na escola, sugerimos aos
educadores que primeiramente seja realizado um estudo da realidade para se diagnosticar
elementos do contexto local por meio da realizacdo da Leitura do Mundo.

Para atingir este objetivo, foi feita uma apresentacdo intitulada dialogo entre
educadores/as, na qual abordamos algumas reflexdes embasando-se em uma perspectiva
freiriana, pautando alguns passos que podem ser planejados para se realizar uma Leitura do
Mundo e desvelar temas geradores para entdo se construir os planejamentos de suas aulas em
projeto tematico, sequéncia didatica, dentre outros. Em seguida, h4 uma proposta de SDC,
pensada para se trabalhar na disciplina de Geografia, no sétimo ano do ensino fundamental, na
qual elegemos o tema gerador “convivéncia com a seca” por ser um desafio constante na vida

daqueles sujeitos da escola e comunidade. Intitulada “A seca castiga, mas também ensina”, o
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objetivo geral foi contextualizar a realidade socioambiental do assentamento Cralino, no que se
refere & convivéncia com a seca, visando a construcdo coletiva de formas de convivéncia com
a mesma.

Assim, espera-se que esta sequéncia, que toma a realidade do assentamento Crauno,
possa contribuir para que gestores e educadores das escolas do campo, em especial do semiérido
mineiro, encararem outras leituras do mundo em gue texto e contexto histérico e socioambiental
estejam entrelacados com clareza e visibilidade e que considerem no Planejamento Politico-
Pedagogico, os camponeses e as diversidades ecossistémicas no ambito dos componentes

naturais que constituem o semiarido. Neste sentido, vale reforcar que:

Para que os contetidos tenham sentido para os educandos, eles e 0s sujeitos da
comunidade da qual fazem parte devem ser vistos como protagonistas do
processo de conhecer, 0 que é possivel ao investigar os temas geradores a
partir dos quais se obtém os contetidos escolares [...] (BRICK; SOUZA, 2017,
p. 33).

Deste modo, visando que a SDC faca sentido para educadores e educandos, buscou-
se embasar a elaboracdo da mesma abarcando alguns principios metodoldgicos que considero
importantes a partir da convivéncia local em espacos de debates e reflexdo e a partir de autores
citados nesta dissertacdo e na proposta de SDC: principio pedagdgico dos diferentes saberes; a
realidade vivida na escola e comunidade; principio do exercicio da criticidade e intervencdo na
realidade social; o desvelamento de sentidos politicos sobre a 4gua e a convivéncia com a seca.

Assim, espera-se que a proposta do Recurso Educacional possa adentrar na escola
e despertar o olhar dos educadores ao desvelarem temas geradores, ndo somente sobre a 4gua e
a seca, mas também que possam nortear seu trabalho contextualizando os conteddos
curriculares com suas praticas pedagogicas durante o ano letivo, considerando o projeto de
escola, campo e sociedade, defendidos pela Educacdo do Campo. Este exercicio critico de
reflexdo-acdo-reflexdo implica novos olhares e conhecimentos sistematizados sobre sua
realidade em diferentes dimensGes como a socioecondmica, cultural, social, politica e
socioambiental.

Neste sentido, enfatizamos também que, ndo basta que as praticas educativas
figuem apenas no plano da problematizagdo, mas que, sobretudo, gerem propostas de

acao/intervencdo no sentido de conceber e desenvolver transformacéo na realidade local.
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CAPITULO IlI: EDUCACAO DO/NO CAMPO: PERSPECTIVAS E DESAFIOS NA
EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

2.1 Contexto historico-politico: da Educacdo Rural a Educacéo do Campo

Pensar sobre a constru¢cdo do movimento da Educacdo do Campo no Brasil exige
conhecer um tempo histérico de formacao social e politica do Brasil, bem como na construcao
historica de duas décadas da Educacdo do Campo. Antunes-Rocha (2012) descreve o retrato

idealizado para o0 campo e seus sujeitos ainda no Brasil da educacéo rural:

No inicio do século XIX, as ideias de progresso e civilizagéo se associaram as
cidades, enquanto o campo passou a significar tradicdo, conservadorismo e
rusticidade. [...] até o final do século XIX o ideario desqualificador sustentou-
se com a contribuicdo de viajantes, jornalistas, politicos e romancistas. No
inicio do século XX a justificativa para a desvalorizacdo dos povos do campo
recebe apoio da ciéncia. A producdo de médicos, socidlogos e estudiosos em
geral cuida de dar legitimidade cientifica aos fundamentos que sustentam o
ideéario [...] (ANTUNES-ROCHA, 2012, p. 48).

De acordo com Simdes e Torres (2011), “no periodo de 1930 a 1960, ao se
reacender a questdo ruralista no Brasil, a educacdo rural foi vista como um dos fatores essenciais
para a solugdo do problema da migracéao rural”. Naquele contexto, inspirado na Constituigdo de
1934 realizada no governo de Getulio Vargas, foram iniciadas praticas educativas, com a
finalidade de propaganda do regime, onde a importancia maior era dada a concepcdo de
educacdo profissional voltada ao contexto industrial.

O periodo que antecedeu o governo de Vargas, denominado de Republica Velha
(1889 a 1930), foi marcado pelo dominio das elites agrarias que se revezavam no poder cujas
caracteristicas politicas sobressaiam certo arcaismo politico, ainda com forte sinal do
coronelismo no ambiente rural.

Desta maneira, a Constituicdo de 1934, a qual foi considerada progressista para as
diretrizes da época, especialmente em relacdo a educacao e aos direitos trabalhistas, foi marcada
por um movimento de renovagao responsavel pelo Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova®

(1932), o qual pode-se destacar:

A instrugdo publica ndo tem sido, entre nos, na justa observacdo de Alberto
Torres, sendo um "sistema de canais de éxodo da mocidade do campo para as
cidades e da producéo para o parasitismo"”. E preciso, para reagir contra esses

5 Disponivel em: http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/22e/docl_22e.pdf. Acesso em 11 de junho,
2018.
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males, ja tdo lucidamente apontados, por em via de solu¢do o problema
educacional das massas rurais e do elemento trabalhador da cidade e dos
centros industriais ja pela extensdo da escola do trabalho educativo e da escola
do trabalho profissional, baseada no exercicio normal do trabalho em
cooperacdo, ja pela adaptacdo crescente dessas escolas (priméria e secundéria
profissional) as necessidades regionais e as profiss@es e indlstrias dominantes
no meio (MANIFESTO DOS PIONEIROS, 1932, p. 197).

Antunes-Rocha (2004) ressalta que até meados dos anos 1940 ainda ndo se
observava agdes concretas em prol da construcdo de escola no meio rural. O que se via eram
acOes isoladas em torno de projetos que captavam recursos da Unido e atuavam enquanto
intermediarias entre o Estado e a populagdo rural. Todavia, se o interesse maior era dado a
formacdo para o trabalho, é importante uma reflexdo no sentido de que essa intencdo néo seria
viavel ao sujeito campesino uma vez que o mundo do trabalho no Brasil fora pautado e
organizado em um modelo de producdo escravista, que perpetuou por séculos. Deste modo,
seria mais uma heranca colonial imposta ao trabalhador e a trabalhadora do campo.

Assim, uma escola que objetivara “conter a migragdo campo/cidade”, “fixar o
homem no campo”, desenvolver nos alunos um “sentimento de amor pela terra” (ANTUNES-
ROCHA, 2012, p. 53-55), representava grande possibilidade de criar o ideario de ir para a
cidade, pois, desta maneira, seria mais provavel a depreciacdo do campo com este modelo
educacional imposto, em sua maioria, por empresas agricolas, em um processo de
modernizacdo do campo, difundidos por meio da assisténcia técnica e extenséo rural.

Ademais, naquele bojo o que havia era um processo de expropriacdo e
proletarizacdo no ambito de um conceito de modernizacdo pensado para 0 campo,
descontextualizando o imaginario dos povos campesinos. Além das condi¢des precarias em que
se mantinham as escolas, ndo havia materiais didaticos que valorizassem a cultura camponesa,
ndo havia preocupacdo com o real contexto dos sujeitos e do campo. Griffiths apud Rangel e
Carmo (2011), discorre que “a escola [...] foi introduzida por estrangeiros, corpos religiosos ou
governos coloniais”, visando atrair trabalhadores campesinos para subempregos na cidade.

Paladim (2010) afirma que:

[...] até a década de 60 do século passado, no Brasil a maioria da populagdo
morava no campo. Na década de 30 do século XX, o entdo presidente Getulio
Vargas pensava em Escola Rural para conter o éxodo que ja vinha assustando
0 governo, pois trata se de um fendmeno que j& havia acontecido nos paises
centrais (PALADIM, 2010, p. 55).
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Importa abordar também o processo de industrializacéo que objetivava formar forca
de trabalho, mais precisamente o técnicomanual para atender ao mercado de trabalho. Neste
sentido, na década de 1940 foram criadas instituicbes como o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servi¢co Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC)
com a perspectiva de incorporar a educagdo brasileira uma matriz curricular urbanizada e
industrializada, despertando o interesse de organismos do grande capital norte-americano
(ROMANELLLI, 1996).

Em outubro de 1943 aconteceu a | Conferéncia de Ministros e Diretores de
Educacédo das Republicas Americanas em Havana, Cuba, onde o Brasil foi representado pelo
entdo Ministro da Educagdo. Dessa Conferéncia resultaram parcerias com autoridades
internacionais em funcdo de cooperacéo entre paises, por meio de convénios. Entre o Brasil e
os Estados Unidos da América (EUA) estabeleceu-se por meio do Office of Inter-American
Affairs, convénio em favor do ensino industrial brasileiro, o qual entrou em vigor em 3 de
setembro de 1946, pelo Decreto-Lei n° 9.724 (OLIVEIRA, 2005).

Com o crescimento do setor industriario, segundo Romanelli (1996, p. 60) “a leitura
e a escrita passam a ter preco, sdo sentidas como Uteis e benéficas, e a demanda do ensino
normalmente se eleva” ja que havia interesse em formar mao de obra que atendesse a esse
mercado. Assim, havia empenho visando acordos entre o governo brasileiro e as agéncias norte-
americanas para a escolarizagcdo no campo, visando inclusive o controle ideoldgico daqueles
povos. Diante disso, o crescimento do ensino escolar se deu de forma improvisada pelo estado,
atendendo principalmente a pressdo e demanda controlada pelas elites (ROMANELLI, 1996).
Conforme Souza (2014, p. 110) “eram escolas sobre as quais o imperialismo financiador e
gestor tinha total controle”.

Ja na Constituicdo Federal de 1946, revelava-se a intencdo de responsabilizar as
empresas privadas por promover a educa¢do das pessoas as quais empregavam e que eram
provenientes do meio rural. Este fato demonstra que o Estado se retirava do compromisso que
deveriam assumir na oferta da educacdo para essas populacfes. Pode-se destacar o seguinte

apontamento em suas diretrizes:

[...] Il - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem
mais de cem pessoas, sao obrigadas a manter ensino primario gratuito para os
seus servidores e os filhos destes; IV - as empresas industriais e comerciais
sdo obrigadas a ministrar, em cooperacdo, aprendizagem aos Seus
trabalhadores menores, pela forma que a lei estabelecer, respeitados os direitos
dos professores [...] (BRASIL, 1946, Art. 168).



38

Nota-se que as acGes em torno da escola tinham como interesse e preocupagao a
mé&o de obra do sujeito do campo e ndo a escola e a educacdo em si. E nesse sentido, em virtude
do crescimento do éxodo campo/cidade, surge 0 movimento conhecido como Ruralismo
Pedagogico intencionando “fixar o homem no campo” e evitar a proliferacdo de problemas
sociais nas cidades. Se a populacdo pobre saisse do campo, muito provavel que chegassem as
periferias causando o aumento da pobreza na cidade e, consequentemente, mais problemas
sociais. Entretanto, Souza (2006) discute o éxodo rural entre a década de 1950 e 60 afirmando
que nao seria possivel “fixar o homem no campo” com programas educacionais, mas sim com
politicas mais amplas de acesso a melhores condic¢des de vida no campo: salde, infraestrutura,
saneamento, melhores condicdes de trabalho, direitos trabalhistas assegurados.

A educacdo nas escolas rurais ndo era preocupacédo no ambito das politicas publicas.
Evidencia-se que o Ruralismo Pedagdgico visava tdo somente 0 ensino das primeiras letras e a
contar, fato que demonstra a impossibilidade de formar um sujeito critico que desse conta de
entender seu lugar e seu territorio de vida de maneira critica.

Em 1961 foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
a Lei 4.024, que atribuia aos Estados e municipios a responsabilidade pela educacéo primaria e
média (BRASIL, 1961). Entretanto, tal lei era omissa em relacdo a educacdo no campo, que
ficou sob a responsabilidade dos municipios se contornando cada vez mais submissa aos
interesses de mercado. Em seu artigo 105 a LDB assentia que “os poderes publicos instituirao
e amparardo os servicos e entidades que mantenham na zona rural escolas capazes de favorecer
a adaptac@o do homem ao meio e o estimulo de vocagdes profissionais” (BRASIL, 1961, grifo
N0sso).

A partir da década de 1960 houve uma inversdo no objetivo da educacdo ofertada
as populacdes camponesas. O objetivo era dar lugar aos processos tecnoldgicos surgidos com
a modernizacdo da agricultura. Inicia-se o processo de expulsdo dos camponeses para beneficiar
0 projeto capitalista que avancava com avidez sobre 0 campo brasileiro. A partir dai, em vez de
“fixar” a intencao seria retirar (expulsar) os camponeses do campo (SOUZA, 2014).

A permanéncia da obrigatoriedade de as empresas agricolas e industriais ofertarem
0 ensino primario gratuito para empregados e os filhos menores de 14 anos, fez com que o pais,
até 1970, tivesse uma educacdo gerenciada pela iniciativa privada no campo. Até aquele
momento, ndo havia politicas publicas planejadas para se escolarizar a populagdo camponesa.

Diante de tal conjuntura, ainda na década de 1960 comecou a haver maior

preocupacdo com uma educagdo que atendesse as classes populares e também no meio rural.
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Algumas iniciativas por meio dos Movimentos de Cultura Popular (MCP), Centro Popular de
Cultura do movimento estudantil (CPC), do Movimento de Educacéo de Base da Igreja Catdlica
(MEB) comecaram a discutir outro modelo de educacdo para o campo pautadas em uma
perspectiva popular. A alternativa que a populacdo do campo tinha era resistir e pressionar o
governo, e, a0 mesmo tempo, recorrer ao apoio desses movimentos populares.

Uma importante parte desta historia foi a criagdo do “Método Paulo Freire”, por
meio do qual uma equipe da Universidade Federal de Pernambuco, coordenada pelo entéo
professor Paulo Freire pensou e colocou em pratica uma metodologia denominada por “Método
Paulo Freire de Alfabetizacdo de Adultos”, em uma perspectiva popular e libertadora. A
primeira experiéncia aconteceu em Angicos, Rio Grande do Norte. Posteriormente, a
experiéncia se espalhou em outros estados, desta vez, apoiada pelo governo federal. Inimeras
pessoas foram alfabetizadas entre junho de 1963 e marco de 1964. Em meados de abril de 1964,
a Campanha Nacional de Alfabetizacdo, idealizada sob coordenacdo de Paulo Freire ainda no
governo deposto pelo golpe militar, foi denunciada como perigosa e subversiva. A partir deste
fato, varios coordenadores, educadores e os proprios trabalhos realizados foram condenados.
Paulo Freire foi um dos primeiros educadores presos e, posteriormente, exilado (BRANDAO,
1981).

Diante da presséo de camponeses e de movimentos organizados, o governo militar,
por meio da Lei n°® 5.379, de 15 de dezembro de 1967 (BRASIL, 1967) buscou se contrapor a
esses movimentos e ao modelo freiriano de alfabetizacdo, criando o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) que funcionou até 1985. O Mobral tencionava a alfabetizacéo
funcional da populagdo brasileira e, “se caracterizou como uma campanha de alfabetiza¢do em
massa, sem compromisso com a escolarizac¢ao e desvinculada da escola” (BRASIL, 2007).

Tal programa chegou ao campo de forma mais precéria do que nas cidades. Os
dados sobre o analfabetismo no campo continuavam altos, assim, o governo criou
especificamente para 0 campo 0 Programa Educagdo Rural (EDURURAL), financiado pelo
Banco Mundial, que foi implementado no Nordeste e funcionou de 1980 a 1985. Tanto o
Mobral quanto o Edurural se valeram como um aparelho ideoldgico do regime militar (LEITE,
1999).

De acordo com o Il Plano Setorial de Educagédo e Cultura [1975/1979] (BRASIL,
1976), avaliava-se, que o indice de analfabetos com 15 anos e mais, havia se reduzido a 12,5
milhdes em fins de 1974, sendo que cerca de 2 milhdes de analfabetos se localizavam nas zonas

urbanas e cerca de dez milhdes nas zonas rurais. Neste sentido, o sistema educacional buscava,
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dentre outras adequagdes, “eliminar os problemas pedagdgicos, os déficits de espagos e os
desequilibrios entre as areas rural e urbana” (BRASIL, 1976, p. 56. Grifo nosso). Segundo
Carmo e Rangel (2011):

Com o movimento crescente pela democratizagdo na década de 1980, e
apoiado no objetivo de erradicar o analfabetismo, que dava mostras de
problema “incurdvel” na sociedade brasileira, foram implantados projetos,
como o Programa Nacional de A¢6es Socioeducativas e Culturais para o Meio
Rural (PRONASEC) e o Programa Educacdo Rural (EDURURAL) (CARMO
E RANGEL, 2011, p. 211).

Diante daquela situacdo politica, iniciativas de resisténcia e de pressdo da
populacdo continuaram a acontecer. Na Constituicdo de 1988 houve avanco relacionado a
educacdo, quando instituiu em suas bases a aprovacdo de politicas de direitos educacionais, sob
responsabilidade do Estado “[...] a responsabilidade da Unido, dos Estados, Distrito Federal e
Municipios em regime de colaboracgdo, garantido uma educagdo de qualidade” (BRASIL, 1988,
Art. 211). Entende-se que esta determinacdo também se destinava ao campo, se consideramos
a afirmativa de que a educacdo é um direito de todos e sua oferta um dever do Estado (BRASIL,
1988, Art.205).

Ainda na década de 1990, conservava-se um modelo de educacdo rural para o
campo no qual a educacdo era subordinada as prefeituras e fazendeiros, detentores de grandes
latifandios de terra e, consequentemente, da agua. Nesta l6gica, a educacdo rural ainda
propagava um projeto de campo submisso e explorado, em que 0s sujeitos camponeses ainda
eram tachados de muitos esteredtipos como pé rachado, pé de poeira, jeca. Além dos
esteredtipos, camponeses eram postos em lugar de subalternidade. Colonizados, os povos do
campo ndo tinham direito a escolarizagdo uma vez que, para o Estado, ‘ndo necessitavam
aprender para desenvolverem seus trabalhos’. Para Leal (2012), o ‘coronelismo’ representa uma
troca de proveitos entre o poder publico e a influéncia de chefes locais, sobretudo, os senhores
da terra.

O texto da | Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Béasica do Campo, descreve
a logica dos estere6tipos construidos sobre o povo camponés. Entretanto, estes sdo, acima de

tudo, trabalhadores. Neste sentido:

Seus significados jamais sdo confundidos com outros personagens do campo;
fazendeiros, latifundiérios, seringalistas, coronéis, estancieiros. As palavras
exprimem as diferentes classes sociais. Possuem significado histérico que
perpassam as principais lutas de resisténcia camponesa no Brasil, como



41

Canudos, Contestado, Porecatu, Trombas e Formoso, Ligas Camponesas e
MST (CALDART; CERIOLI; FERNANDES, 1998, p. 09-10).

Considerando a desqualificacdo da cultura camponesa e das condi¢bes de
submiss&o dos povos do campo aos “senhores da terra”, junto com a negagdo de direito de uma
politica publica comprometida a sua realidade, podemos apontar alguns elementos que ao longo
dos anos permeia 0 campo e seus sujeitos. Muitos, sendo agregados, meeiros, acabavam por ser
expulsos por seus patrdes, apos longos anos de servidao, 0 que em muitos casos 0s obrigavam
a aceitarem subempregos ou trabalhos informais nas cidades. Secas também impediam que as
familias ficassem no campo, sendo atraidas por politicas que favorecia somente o
“desenvolvimento” da cidade.

Em décadas anteriores, as populagdes rurais menos favorecidas ndo tinham acesso
sequer, a créditos para melhorarem seu processo de producdo e envolvimento com condicGes
de vida digna, sendo este mais um fator que contribuia para expulséo de trabalhadores do campo
para a cidade. Até para pequenos proprietarios era dificil ndo depender de favores. Segundo
Leal (2012, p. 46), “é, pois, para o proprio “coronel” que o roceiro apela nos momentos de
apertura, comprando fiado em seu armazém para pagar com a colheita, ou pedindo dinheiro,

nas mesmas condigdes, para outras necessidades”. De acordo com Fernandes (2006):

A Educacgdo do Campo estéa contida nos principios do paradigma da questdo
agraria, enquanto Educacdo Rural esta contida nos principios do paradigma
do capitalismo agrario. A Educagdo do Campo vem sendo construida pelos
movimentos camponeses a partir do principio da autonomia dos territdrios
materiais e imateriais. A Educac¢do Rural vem sendo construida por diferentes
instituicGes a partir dos principios do paradigma do capitalismo agrario, em
que 0s camponeses ndo sdo protagonistas do processo, mas subalternos aos
interesses do capital (FERNANDES, 2006, p. 37).

Assim, diante de tantas auséncias e desigualdade das politicas pensadas para o
campo, em 1996, movimentos sociais como o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra
(MST), Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), Conferéncia
Nacional dos Bispos no Brasil (CNBB), Comissdo Pastoral da Terra (CPT), entre outros,
iniciam o Movimento ‘Por uma Educa¢dao do Campo’.

A mobilizacdo destes movimentos foi essencial e era urgente para promover uma
mudanca no cendrio das politicas educacionais para o campo. Um importante passo foi o
estabelecimento das Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional em 1996, por meio da
LDBEN. A Lei de n° 9394/96 (nos artigos 3°, 23°, 27°, 28° e 71°) instituia as Diretrizes da
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educacéo para a populagéo rural, reconhecendo sua diversidade sociocultural, a igualdade e a
diferenca, fato que possibilitava a participacdo da sociedade civil ao pautar diretrizes
operacionais especificas para o campo (BRASIL, 1996).

Com estas possibilidades na LDBEN, em meados de 1998, movimentos sociais e
sindicais comecaram a lutar para mudar essa realidade e construir outro modelo de educagao
em uma perspectiva emancipadora, com um projeto de campo e de sociedade que
democratizasse direitos: acesso a reforma agraria, educacdo, saude, lazer. Ou seja, estes
movimentos, juntamente com universidades e sujeitos coletivos do campo, empreenderam uma
luta para construir outro modelo de campo e de sociedade aliados a um projeto educativo.

A LDBEN (1996), em seu artigo 28, reconhece o sentido de uma Educacdo do

Campo, quando estabelece:

Na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacGes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

I - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendério escolar
as fases do ciclo agricola e as condices climaticas;

111 - Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

(BRASIL. 1996, p.18).

Era um momento oportuno para que o conjunto de sujeitos coletivos iniciassem
uma série de debates no qual perceberam a necessidade de reunir um coletivo maior visando
reforcar as discussdes e proposi¢cdes. Com este objetivo foi pensado e realizado o | Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I ENERA) em 1997.

E, neste contexto politico em que as mobilizacdes se intensificavam, 0s sujeitos
coletivos perceberam que seria importante a realizacdo de uma Conferéncia. Assim, foi
realizada a | Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo que ocorreu entre 0s
dias 27 e 31 de julho de 1998, em Luziania-GO, organizada por diversos movimentos: MST,
CNBB, Fundo das Na¢6es Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizagédo das Nac¢des Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e Universidade de Brasilia (UnB). O
encontro tinha como objetivo recolocar o rural e a educacéo a ele vinculada, na agenda politica
do pais. E, principalmente, dar visibilidade as popula¢des do campo requerendo sua incluséo a
uma educacéo de qualidade como direito (CALDART; CERIOLI; FERNANDES, 1998).

Os debates e proposicoes sdo considerados um marco historico e conceitual sobre

a Educacdo do Campo, uma vez que deram sentido e revelava sua atuacdo em um campo de
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radicalidade pedagdgica adentrando em um chéo instavel das politicas estatistas em que
beneficiava um lado em detrimento de outro. No primeiro caderno da Colegdo, Por Uma
Educacdo Béasica do Campo, percebe-se o tom da | conferéncia logo no inicio de sua

apresentacdo, publicado em seu texto base de debates, em 1998:

H& uma tendéncia dominante em nosso pais, marcado por exclusdes e
desigualdades, de considerar a maioria da populacdo que vive no campo, como
a parte atrasada e fora de lugar no almejado projeto de modernidade. No
modelo de desenvolvimento que vé o Brasil apenas como mais um mercado
emergente, predominantemente urbano, camponeses e indigenas séo Vvistos
como espécies em extingdo. Nesta l6gica, ndo haveria necessidade de politicas
publicas especificas para estas pessoas, a hdo ser do tipo compensatorio, a sua
prépria condicdo de inferioridade, e/ou diante de pressGes sociais. A situacao
da educacdo no meio rural hoje, retrata bem essa visdo (CALDART,;
CERIOLI; FERNANDES, 1998, p. 05).

Nessa perspectiva, torna-se indispensavel salientar a importancia da sistematizagéo
de propostas apresentadas desde as primeiras mobiliza¢Ges, no sentido de demarcar um campo
de atuacdo em prol da reivindicacdo dos direitos a Educacdo dos povos do campo,
principalmente no que se refere ao protagonismo e envolvimento de todos ‘Por uma Educagao
do Campo’. As primeiras propostas sistematizadas deram inicio a uma série de publicagoes,
resultado de intensos debates entre os coletivos dos movimentos e universidades que
contribuem significativamente para o avango da educagdo, da pesquisa, bem como dos
movimentos sociais populares.

Atualmente, existem sete publicacGes da Colecdo Por Uma Educacdo Basica do
Campo, que entre 1998 e 2008 apresentou 0s debates e sistematizacdes destas lutas as quais
revelam concepgdes politico-pedagogicas, processos de luta que discutem projetos de sociedade
antagobnicos e as contradi¢des do modelo de escola que temos e o que queremos. Os Cadernos
da colecdo foram publicados com os seguintes titulos: I Conferéncia Nacional por uma
Educacdo Basica do Campo (1998), A Educacdo Basica e 0 Movimento Social no Campo
(1999), Projeto Popular e Escolas do Campo (2000), Identidade e Politicas Publicas (2002),
ContribuicGes para um Projeto de Educacéo do Campo (2004), Projeto Politico Pedagdgico da
Educagéo do Campo (2008), Campo, Politicas Publicas e Educacéo (2008). Além dos cadernos
citados, ha inumeras e diversas publicagdes que tratam da concepcdo e materialidade da
Educacdo do Campo, suas conquistas, contradi¢des, desafios e potencialidades na luta por
politicas publicas tais como: teses, relatorios, dissertagdes, manifestos, dentre outras. Estes

conhecimentos e vivéncias sistematizadas tém sido de grande relevancia para pesquisadores,
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educadores e militantes, sendo utilizados como fonte de referéncia conceitual, politica e
pedagogica para estes sujeitos.

Caldart (2008, p.69) enfatiza que seria necessario a compreensao de como se da a
materialidade das lutas em um “campo das contradi¢gdes de classe efetivamente sangrando”. E
que, o conceito de Educacdo do Campo é parte de um paradigma tedrico e politico situado na
triade: campo, educacéo, politica publica, os quais tém orientado estudos e lutas sociais da
Educacao do Campo, um campo real das lutas por terra, trabalho, conhecimento. Uma luta de
sujeitos sociais e historicos.

Todavia, para se construir outro projeto de campo e de sociedade aliado a um
projeto de educacdo era preciso pensd-lo em conjunto com a classe trabalhadora. Antunes-

Rocha (2012) nos esclarece:

A escola do campo demandada pelos movimentos sociais vai além da escola
das primeiras letras, da escola da palavra, da escola dos livros didaticos. E um
projeto de escola que se articula com 0s projetos sociais e econdmicos do
campo, que cria uma conexdo direta entre formagdo e producdo, entre
educacdo e compromisso politico. Uma escola que, em seus processos de
ensino e de aprendizagem, considera o universo cultural e as formas proprias
de aprendizagem dos povos do campo, que reconhece e legitima esses saberes
construidos a partir de suas experiéncias de vida. Uma escola que se
transforma em ferramenta de luta para a conquista de seus direitos como
cidaddos (ANTUNES-ROCHA, 2012, p. 77).

Diante de tais afirmacdes e demandado pelas mobilizacGes e lutas dos movimentos
sociais e sindicais, universidades e demais sujeitos coletivos, o0 Conselho Nacional de Educagéo
(CNE) aprovou em 2002 as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo® objetivando diminuir as diferencas educacionais ainda existentes entre campo e cidade
e que evidenciava as caracteristicas de uma educacdo contextualizada para o meio rural, ao

apontar que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes & sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002).

®Disponivel em:http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13800-
rceb001-02-pdf&category_slug=agosto-2013-pdf&Itemid=30192. Acesso em 27 fevereiro, 2018.
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Importa destacar que o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
entende como escolas do campo aquelas que tém sua sede no espago geografico rural, assim
como as identificadas com o campo, mesmo tendo sua sede em areas consideradas urbanas.
Neste ultimo caso, sdo assim consideradas por atenderem a populacdes cuja producédo
econdmica, social e cultural esta majoritariamente ligada ao campo.

Com o objetivo de ampliacéo e institucionalizagéo da participa¢do dos movimentos
sociais na formulacdo de politicas publicas para o campo foi criado, no ambito do MEC em
2003, 0 Grupo Permanente de Trabalho de Educacio do Campo (GPTEC)’ visando atuar
juntamente com 0 governo para a institucionalizacdo, disseminacdo e enraizamento das
politicas publicas para a Educagdo do Campo. Outro importante conquista efetivou-se em 2004,
quando foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD),
que posteriormente se transformou em Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI). Neste mesmo ano também foi elaborado e aprovado o
‘Manual de Operagdes do PRONERA’ pela Portaria 282 do INCRA - Instituto Nacional de
Colonizacéo e Reforma Agréria.

Embora os apontamentos contidos na LDBEN de 1996 pudessem promover
mudangas no campo educacional, era preciso lutar para que tais apontamentos se
materializassem na pratica. Diante de desafios e tensGes presentes em uma sociedade capitalista,
torna-se preciso lutar com consciéncia de qual lado ocupar em meio a uma sociedade dominada
por politicas estatais neoliberais, pois 0 movimento da Educacdo do Campo exige mudanca de
paradigmas, jamais podera ser um movimento neutro, mas sim, transgressor e acima de tudo,
ético e de esperanca transformadora.

E, considerando que o debate das politicas publicas na histéria da Educacdo do
Campo perpassa sempre pela discussdo dos direitos, esse tema ganha mais centralidade a partir
da Il Conferéncia Nacional de Educacdo Béasica do Campo, realizada em 2004, quando as
palavras de ordem “Educacdo do Campo: direito nosso, dever do Estado” ¢ consolidada. Para
Molina (2012), no debate das politicas publicas torna-se indispensavel utilizar outros quatro
conceitos fundamentais, tais como: direitos, Estado, movimentos sociais e democracia.

Vale ressaltar a reflexdo de Caldart (2009) ao apontar um dos pontos que revela a

constituicdo originaria da Educacdo do Campo. Segundo a pesquisadora:

7 Colegiado criado pela Portaria MEC n° 1.374/03, para subsidiar a formulagao de politicas publicas para a
Educacdo do Campo.
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A Educacédo do campo nasceu como critica a realidade da educagdo brasileira,
particularmente a situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive
no/do campo. Esta critica nunca foi a educag¢éo em si mesma porgue seu objeto
é a realidade dos trabalhadores do campo, 0 que necessariamente a remete ao
trabalho e ao embate entre projetos de campo que tém consequéncias sobre a
realidade educacional e o projeto de pais [...] ndo nasceu como uma critica
apenas de denuncia: j& surgiu como contraponto de praticas, construgdo de
alternativas, de politicas, ou seja, como critica projetiva de transformacGes
(CALDART, 2009, p. 39-40).

Percebe-se entdo que o papel da escola, e sobretudo a escola do campo, ndo deve
ser a mera tarefa de transmitir conteddos de livros didaticos, mas sim envolver todos os sujeitos
presentes em seu entorno, demonstrando suas potencialidades, valorizando o trabalho dos
sujeitos coletivos, em uma perspectiva politica e emancipadora. A partir desta concepg¢do e
pratica, maes e pais, alunos e membros da comunidade poderao sentir-se parte do processo de
aprendizagem, e perceberem-se como sujeitos de direitos e capazes de contribuir para
transformacéo de sua realidade social, se necessario for. Neste sentido, dialogando com a visdo
dos movimentos sociais, Molina (2006, p. 55) afirma que “a producdo pedagdgica dos
movimentos aponta para um didlogo entre teoria pedagdgica e pratica em que 0 projeto
educativo ndo pode estar dissociado de um projeto politico social”.

Aos poucos as mobilizacdes foram dando frutos ao longo das reinvindicacfes e
lutas coletivas. E relevante destacar a criacdo do Programa Nacional de Educag&o na Reforma
Agréaria (PRONERA), em 1998, junto ao Ministério de Desenvolvimento Agréario (MDA). O
PRONERA representa uma parceria estratégica entre Governo Federal, instituicdes de ensino
superior e movimentos sociais do campo a fim de elevar os niveis de escolaridade de jovens e
adultos em areas de reforma agraria, utilizando metodologias especificas para 0 campo e
formacao de professores da propria comunidade para as escolas localizadas em assentamentos
e comunidades tradicionais, se constituindo como elemento estratégico na promoc¢do do
desenvolvimento rural sustentavel.

Cabe ressaltar que essa conquista também foi fruto da luta dos movimentos sociais
e sindicais de trabalhadores e trabalhadoras rurais pelo direito a uma educacdo de qualidade
para sujeitos camponeses. Outra conquista que reafirmou aspectos essenciais para a construcéo
de uma educagio de qualidade para o campo foi a aprovacéo do Decreto n° 7.3528 no dia 04 de

novembro de 2010, que dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e 0 PRONERA, cujo

8 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7352.htm. Acesso em 28
fevereiro, 2018.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7352.htm
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executor era o Ministério de Desenvolvimento Agrério, implementada pelo Instituto Nacional
de Colonizagdo e Reforma Agréria (INCRA). Este programa foi de fundamental importancia
no ambito da Educacdo do Campo, pois se tratou de uma politica de Estado, a fim de garantir
direitos fundamentais a educacdo dos povos do campo, ofertando ndo somente educacao basica,
mas também de nivel superior. Em seu primeiro artigo, destaca-se a seguinte proposicao:
A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da
oferta de educacdo basica e superior as populacdes do campo, e sera
desenvolvida pela Unido em regime de colaboragéo com os Estados, o Distrito

Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no
Plano Nacional de Educacéo e o disposto neste Decreto (BRASIL, 2010).

Levando em conta que a escola precisa estar onde 0s sujeitos estdo, ela tem que ser
construida e organizada a partir das vivéncias das comunidades camponesas para nao acontecer
de forma desvinculada da realidade desses sujeitos. E nesse sentido que o texto preparatorio da
I Conferéncia Nacional “Por uma Educag¢do Basica do Campo”, assegura que objetivo ¢
conceber uma educacao basica do campo a qual leve em conta o interesse e 0 desenvolvimento
sociocultural e econdmico dos povos que habitam e trabalham no meio rural, e que atenda suas
diferengas historicas, para que vivam com dignidade. Também “nao basta ter escolas no campo;
queremos ajudar a construir escolas do campo, ou seja, escolas com um projeto politico-
pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo
trabalhador do campo” (CALDART; CERIOLI; FERNANDES, 2005, p. 27). Significa
constituir um projeto de Educacdo do Campo com uma atuagdo que contemple as seguintes
dimensdes, segundo Silva (2018):

Dimenséao Atuacao

Propositiva Apresenta formulacgdes para elaboracdo das politicas educacionais.

Gestora Participa de Foruns e Comités na fiscalizagdo e controle social das politicas
publicas.

Formativa Realiza a formag&o dos sujeitos sociais envolvidos nas praticas educativas e
acdes organizativas da Educacao do Campo.

Politica Mobiliza os atores sociais para a defesa e luta pelos direitos dos sujeitos do
campo a escolariza¢do em todos 0s niveis no campo.

Epistemoldgica PropGe uma nova visdo de conhecimento sistémico e dialético superando a
fragmentacdo e a descontextualizagdo.

Pedagdgica Materializa praticas educativas escolares e ndo escolares em todo o pais,
constituindo uma nova teoria pedagdgica, na qual, diferentes sujeitos sociais,
territorios, linguagens e saberes se entrelagam.

Metodoldgica Constroi itinerarios curriculares nos quais a alternancia possibilita a articulacdo
entre teoria e pratica e o didlogo entre diferentes tempos, espacos e saberes.

Fonte: Organizado por SILVA, Maria do S. 2018, p. 32.
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Avaliando o projeto de educacdo para as escolas das comunidades rurais, Menezes
Neto (2009) pontua que a Educacdo do Campo se compromete com a superagdo do modelo

capitalista no campo e na sociedade, ao ponderar que:

Devem-se buscar propostas condizentes com uma educacdo camponesa, tendo
por base que essa ndo seja um projeto de integracdo capitalista, ou seja, que
nédo forme forca de trabalho nem crie conhecimento apenas para a reproducao
do capital, mas educacdo centrada no interesse daqueles que vivem de seu
trabalho (MENEZES NETO, 2009, p. 31).

Sob esse aspecto, entende-se que a educagdo deve ser pautada ndo na logica do
mercado, mas sim na logica dos direitos e interesse dos povos do campo, construidos
democraticamente em conjunto com o povo. Direito a terra, vida, cultura, identidade, memoria
e educacdo contextualizada em seus territdrios.

Ainda de acordo com Caldart (2009, p. 41) “na sua origem, o ‘do’ da Educagdo do
Campo tem a ver com esse protagonismo: ndo € ‘para’ e nem mesmo ‘com’, € dos trabalhadores,
Educa¢ao do Campo, dos camponeses, pedagogia do oprimido”. Ao abarcar todas estas
reflexGes, evidencia-se o desafio de construir projetos e politicas de interesses coletivos, na
tentativa constante de garantir o protagonismo dos povos camponeses.

Vale destacar que os artigos quarto e quinto das Diretrizes Operacionais,
evidenciam que os temas a serem trabalhados na escola do campo devem ser ligados ao mundo
do trabalho e ao desenvolvimento do campo, além dos contetdos gerais disponiveis a todo
estudante do pais, os temas devem estar vinculados as caracteristicas regionais, locais,
econdmicas e culturais da comunidade onde a escola se encontra. E também neste sentido que
a expressdo do campo € utilizada para designar um espaco que possui vida em si e necessidades
proprias, que € “parte do mundo e nao aquilo que sobra além das cidades” (MANCANO apud
BOF, 2006, p. 73).

Nota-se que a Educacdo do Campo, pensada a partir do lugar e com o povo, deve
seguir na contramdo de uma légica mercantil e capitalista, precisa respeitar a diversidade dos
sujeitos, seus direitos humanos e sociais e incorporar esta reflexdo politico-pedagogica em sua
préatica educativa, ler o mundo e analisa-lo para poder intervir nele, pois conforme alerta Freire
(1996, p. 77) “constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos

adaptar a ela”.
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Sobretudo, é preciso criar possibilidades politicas para que 0s conteddos
curriculares compreendam o contexto social e suas especificidades, que submerja a identidade
cultural camponesa, 0 campo e seus conflitos territoriais e sociais. Ademais, € preciso legitimar
uma educacdo emancipadora, que eduque para a vida, para que todos (educandos/as,
educadores, gestores e comunidades) entendam as rela¢des sociais e politicas, compreendendo
0 sentido que a escola e a classe trabalhadora representam para uma formagdo humana que
construa democracia e cidadania, que forme cidaddos politicamente conscientes.

Nesta perspectiva, vale afirmar o que aponta Mészaros (2005, p. 15), “O objetivo
central dos que lutam contra a sociedade mercantil, a alienacao e a intolerancia é a emancipacao

humana”. Assim, cabe ressaltar outra reflexdo feita por Freire ¢ citada por Gadotti:

Pode se afirmar que o homem néo vive autenticamente enquanto ndo se acha
integrado com sua realidade. Criticamente integrado com ela. E que vive vida
inauténtica enquanto se sente estrangeiro na sua realidade. Dolorosamente
desintegrado dela. Alienado de sua cultura (FREIRE apud GADOTTI, 2000,
p. 80).

Diante desta dindmica e de especificidades em 2005 foi criado o ProJovem
Campo — Saberes da Terra (Programa Nacional de Educacdo de Jovens Integrada) com
qualificacdo Social e Profissional para Agricultores Familiares. Este programa tinha como
objetivo fortalecer e ampliar o acesso e a permanéncia dos jovens agricultores familiares no
sistema educacional, a elevacdo da escolaridade — com conclusdo do Ensino Fundamental na
modalidade educacéo de jovens e adultos, formacdo e qualificacdo inicial profissional.

Em 2006 foi instituido o Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura
em Educacdo do Campo (PROCAMPO), sendo um importante passo para que as instituicdes
de ensino pudessem promover formacao especifica as popula¢des do campo. No ano de 2008
foram publicadas as Diretrizes complementares para a Educacdo do Campo, por meio da
Resolucdo CNE/CEB que visavam propor normas, principios e elementos praticos, diante da
pluralidade e caracteristicas intrinsecas ao campo. Ja em 2009, o Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEB) °, aprovou
custo aluno diferenciado para os alunos do campo, por reconhecer a especificidade da Educacgao
do Campo enquanto modalidade de ensino. No que concerne as contradi¢fes das politicas

publicas elaboradas no ambito da Educacdo do Campo, Caldart (2009) reflete que:

® Vide FUNDEB, 2009.
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Podemos dizer sobre a Educagdo do campo, parafraseando Emir Sader
(prefacio a Mészaros, 2005, p. 15), que sua natureza e seu destino estdo
profundamente ligados ao destino do trabalho no campo e, consequentemente,
ao destino das lutas sociais dos trabalhadores e da solugdo dos embates de
projetos que constituem a dindmica atual do campo brasileiro, da sociedade
brasileira, do mundo sob a égide do capitalismo em que vivemos. E ainda que
‘muitos nao queiram’, esta realidade exige posi¢do (tedrica sim, mas
sobretudo praética, politica) de todos os que hoje afirmam trabalhar em nome
da Educacao do campo (CALDART, 2009, p. 36-37).

Na construcdo histérica da na Educacdo do Campo, em 2010, foi criado o Forum
Nacional de Educacdo do Campo (FONEC) objetivando analisar e propor politicas pablicas em
Educacdo do Campo e, praticar o exercicio da andlise critica constante e independente acerca
de politicas publicas de Educacdo do Campo, bem como a correspondente acéo politica com
vistas a implantacdo, a consolidacdo e, mesmo, a elaboracdo de proposi¢cdes de politicas
publicas nesta modalidade (FONEC, 2012, p. 16).

Reunidos no Seminario Nacional em Brasilia, entre os dias 15 a 17 de agosto 2012,
0 FONEC tratou especificamente do Programa Nacional de Educagcdo do Campo
(PRONACAMPO) lancado em marco de 2012 pelo governo da presidenta Dilma Rousseff,
apresentado como um conjunto de acdes articuladas de uma “politica de Educagdo do Campo”,
nos termos do decreto de n°. 7352, de 4 de novembro de 2010. O coletivo de representacdes do
FONEC presentes no seminario avaliou o Programa como modelo da educacéo rural, na l6gica

do agronegdcio. Para o coletivo do Férum:

O formato de programa, a logica de sua formulagdo, suas auséncias e énfases
nos permitem situar o Pronacampo muito mais proximo a uma politica de
“educacao rural”, no que esse nome encarna historicamente na forma de
pensar a politica educacional para os trabalhadores do campo em nosso pais,
do que das agles e dos sujeitos que historicamente constituiram a pratica
social identificada como Educagdo do Campo (FONEC, 2012, p. 01).

Ainda de acordo com a avaliacdo do coletivo, em sua maioria, as politicas do
Programa foram elaboradas pelo governo sem a presenca de representantes dos movimentos e
organizacles sociais do campo. No que se refere a formacdo profissional tratada pelo
Pronacampo, 0 FONEC (2012) concluiu que a énfase dada ao Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e ao Emprego (PRONATEC), para 0 campo, tem muito mais a ver com uma
politica de pretensa insercdo social, preparando mao de obra para uma ampliagéo precéria de

empregos.
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Assim, torna-se evidente a necessidade de se pensar na descolonizacédo do curriculo
na Educacdo do Campo para ndo correr o risco de esta educacdo continuar a atender ao modelo
hegeménico do agronegocio, do latifindio, mas sim a classe trabalhadora do campo,
considerando que a Educacdo do Campo visa justamente a superacdo do modo de producéo que
subordina trabalhadores a logica do capital mercadoldgico e opressor. E preciso atender o
protagonismo e o direito a uma educacao que possibilite a escolha destes sujeitos de viverem

em seu lugar de vida com dignidade. Um projeto de escola abarcando concepcdes:

[...] do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos
camponeses € ao embate (de classe) entre projetos e entre l6gicas de
agricultura, que tém implicagdes no projeto de pais e de sociedade nas
concepgbes de politica publica, de educacdo e de formacdo humana
(CALDART, 2012, p. 257).

Entretanto, diante das concepcdes politicas do movimento de luta e da efetividade
da Educacdo do Campo, ap0s quase duas décadas ainda falta muito a materializar-se na praxis
do fazer politico e pedagdgico, ha que se promover a necessaria ruptura com o modelo de
educacdo rural que ainda resiste para promover a construcdo de uma educacdo que respeite a
diversidade sociocultural dos povos do campo, que atenda aos seus direitos e respeite seus
territorios onde vivem e lutam. Mészaros (2005, p. 27) aponta que, “€¢ necessario romper a
I6gica do capital se quisermos contemplar a criacdo de uma alternativa educacional
significativamente diferente”.

Avaliando as politicas em nivel municipal, presencia-se um alarmante quadro com
o grande numero de escolas sendo fechadas no campo nas ultimas décadas. Observando o
esvaziamento e diminuicdo de alunos no campo, é preciso ficarmos atentos aos governos que
fecham inimeras escolas alegando a necessidade de economia na gestdo municipal. De acordo
com um levantamento da Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCar), de 2002 até o primeiro
semestre de 2017 cerca de 30 mil escolas rurais no pais deixaram de funcionar.

De acordo com Clarice Santos, professora da Universidade de Brasilia (UnB), esses
numeros revelam o fracasso da atual politica de educacdo no campo. Segundo a professora, 0s
instrumentos criados precisam ser revistos para que se alcance o resultado esperado. “Se por
um lado existe um esforco do governo federal em ampliar o transporte escolar rural, por outro,

esse esforgo ndo é o mesmo para evitar o fechamento das escolas”°.

10 Disponivel em: http://www.mst.org.br/2015/06/24/mais-de-4-mil-escolas-do-campo-fecham-suas-portas-em-
2014.html. Acesso em 28 fevereiro, 2018.


http://www.mst.org.br/2015/06/24/mais-de-4-mil-escolas-do-campo-fecham-suas-portas-em-2014.html
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Ja para Erivan Hilario, do setor de Educacdo do MST, o fechamento destas escolas
representa um atentado a educag@o, um direito historicamente conquistado. Segundo ele, “O
fechamento das escolas no campo ndo pode ser entendido somente pelo viés da educagédo. O
que esta em jogo € a op¢do do governo por um modelo de desenvolvimento para o campo, que
é 0 agronegocio”*!,

As prefeituras alegam, além do fator econdmico, que o numero de alunos
matriculados ndo é o suficiente para manter novas unidades educacionais. Entretanto, o
fechamento dessas escolas abrangeu cerca de 83 mil alunos em todo o pais. Percebe-se que tais
justificativas implica um preconceito historico com as populacdes e a educacao dos povos do
campo. Em nome da economia nos gastos publicos, promovem o esvaziamento do campo bem
como o apagamento da identidade dos diversos sujeitos campesinos.

Uma estratégia percebida como importante € que o Tempo Escola e Tempo
Comunidade, concebidos na Pedagogia da Alternancia, seja apropriado pelas Escolas do Campo
como possibilidade metodoldgica para impedir que mais escolas sejam fechadas. Nao d& para
fechar os olhos ao fato de criancas e adolescentes acordarem as 4 horas da manha e andarem
mais de uma hora até chegar no ponto de pegar 6nibus para irem para a cidade ou para escolas
nucleadas no campo. S&o longas distancias percorridas o que provoca cansago, sono, fome.
Toda essa dindmica dificulta o processo de aprendizagem destes sujeitos camponeses.

Outro ponto importante € a necessidade de discutir mais profundamente o0 acesso a
agua em quantidade e qualidade nas escolas do campo. Em intmeras escolas localizadas no
campo, a falta de agua, e ainda mais, a falta de dgua adequada para consumo, interfere
diretamente na qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Muitas ndo conseguem cumprir
o calendario escolar. Em alguns casos, contribui diretamente para o fechamento das escolas.

O relatdrio Direito de Aprender, resultado de uma pesquisa realizada em 2009 pelo
UNICEF, assinala que das 37,6 mil escolas da zona rural da regido semiarida, 28,3 mil ndo tém
acesso ao abastecimento de agua potéavel pela rede publica (UNICEF, 2009). Diante de tais
apontamentos, urge assegurar 0 acesso a agua e a seguranca hidrica nas escolas do campo.
Também de acordo com o Censo Escolar de 2016 “96,3% das escolas dispdem de
abastecimento de agua, mas a rede publica de abastecimento chega a apenas 72% das escolas”.

Na zona rural, 11,6% ndo tém abastecimento de dgua e 12,7% néo tém esgoto sanitario. Ja na

11 Retirado do site do MST: http://www.mst.org.br/2015/06/24/mais-de-4-mil-escolas-do-campo-fecham-suas-
portas-em-2014.html, Acesso em 12 de fevereiro, 2018, as 18h10min.
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zona urbana, apenas 0,2% néo tém abastecimento de agua e 0,2% nédo tém esgoto sanitario
(INEP, 2016, p. 06).

Para Camini apud Bof (1998, p. 73), o descaso com a educa¢do no meio rural tem
levado a uma compreensao de que “o lugar de quem estuda ¢ na cidade, e que para continuar
na roga, os trabalhadores ndo necessitam de estudos”. O que se propaga por muitos € que o
ensino na escola da cidade é de melhor qualidade, entdo quem esta no campo precisa ir estudar
la para concorrer com igualdade em provas avaliativas e de concursos seletivos. Percebe-se,
entdo, que € a partir deste contexto de descaso por parte do poder publico que surgem diversas
iniciativas educacionais através das proprias populagdes, organizagdes e movimentos ligados
ao campo, como meio de reacdo a exclusdo e com o intuito de exigir politicas publicas que
garantam 0 acesso, permanéncia € uma educacdo diferenciada, construindo assim uma
identidade prdpria nas escolas do campo.

Mesmo diante dos desafios, outras conquistas foram efetivadas nesta luta coletiva.
No ano de 2011, o MST langou uma Campanha Nacional contra o fechamento de escolas com
o tema “Fechar Escola ¢ Crime”, a qual tinha como objetivo discutir e denunciar a situa¢dao do
fechamento das escolas em especial, no campo, bem como defender a educacao publica como
um direito de todos os trabalhadores e trabalhadoras.

A continuidade do fechamento de escolas no campo impulsionou 0 MST a realizar
em 2014, uma ocupacdo no MEC, pelas criangas Sem Terrinha. Durante a realizagdo do VI
Congresso Nacional do MST, em Brasilia, cerca de 750 Sem Terrinha e educadores Sem Terra
e de areas rurais ocuparam a sede do Ministério na quarta-feira dia 12 de fevereiro de 2014,
para denunciarem o ataque a educacao dos sujeitos camponeses (MST, 2014). De acordo com
0 Manifesto entregue pelas criancas e adolescentes ao MEC, anunciavam ainda que, “Somos
dos acampamentos e assentamentos e queremos que |4 no campo tenha escola. Precisamos de
uma educacao melhor. Queremos que nossos professores sejam do assentamento para que nao
faltem muito”*2.

Uma importante conquista ainda no ano citado acima foi a instituicdo da Lei de n°
12.960 de 27 de marco de 2014, sancionada pela presidenta Dilma Rousseff. Esta lei alterou a
Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual estabelece as diretrizes e bases da educacédo
nacional, para fazer constar a exigéncia de manifestacdo de o6rgdo normativo do sistema de

ensino para o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas. De acordo com a lei,

12 Informagéo disponivel em: http://www.mst.org.br/2014/02/12/criancas-do-mst-ocupam-ministerio-da-
educacao-por-escolas-do-campo.html. Acesso em outubro, 2018.


http://www.mst.org.br/2014/02/12/criancas-do-mst-ocupam-ministerio-da-educacao-por-escolas-do-campo.html
http://www.mst.org.br/2014/02/12/criancas-do-mst-ocupam-ministerio-da-educacao-por-escolas-do-campo.html
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o0 art. 28 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passaria a vigorar acrescido do seguinte
parégrafo Unico:

O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido
de manifestacdo do érgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacéo, a analise
do diagnostico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar
(BRASIL, 2014).

A lei foi publicada em 28 de margo de 2014, no Diario Oficial da Unido®.
Entretanto, no mesmo ano de sua aprovacao, foram fechadas 4.084 escolas do campo no Brasil,
sendo 290 somente no Estado de Minas Gerais.

Vale salientar que, de acordo com a representante de Politicas de Educacdo do
Campo do MEC, para o Ministério um dos desafios é o efetivo cumprimento da Leli
12.960/2014 nos municipios, pois mesmo tendo a necessidade do diadlogo e aprovacdo das
comunidades escolares, gestores ainda continuam decidindo unilateralmente pelo fechamento
de escolas do campo desconsiderando o que esta previsto em Lei, uma vez que estados e
municipios tem autonomia de legislar sobre a sua educacdo no ambito do seu territorio
(Entrevista concedida em 03 de agosto 2017).

Para Roseno (2014), primeira militante do MST a se formar como doutora em
Minas Gerais:

Acreditamos na educagdo em uma perspectiva que possa assegurar 0 acesso
aos direitos de cidadania, numa concepcao ontoldgica do conhecimento, para
uma perspectiva da totalidade, que abra os campos do conhecimento, ndo
somente no espacgo institucional ou escolar, bem como em outros espacos de
formac&o do sujeito e da formagéo humana (ROSENO, 2014, p. 129).

Na perspectiva de assegurar 0 acesso a direitos e o exercicio da cidadania, destaca-
se em Minas Gerais, no ano de 2015, a instituicdo das Diretrizes para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo do estado, por meio da Resolugéo da Secretaria Estadual de Educacdo (SEE),
de n°® 2.820, do més de dezembro.

Assim, para que se concretize a legitimacao dos direitos dos povos campesinos, faz-

se importante mobilizar comunidades, movimentos sociais, sindicatos, para lutarem e

13 Informagcéo disponivel em:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=1&data=28/03/2014. Acesso em
fevereiro, 2018.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=1&data=28/03/2014
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impedirem que mais escolas sejam fechadas, indignando-se e mobilizando para que isso ndo
aconteca. Todas estas praticas podem ser importantes para que as comunidades escolares do
campo tenham conhecimento e se mobilizem para evitar o fechamento de mais escolas e lutem
para reabrir as que foram fechadas. Cada escola do campo fechada, representa uma derrota para
a politica da Educacdo do Campo. E cada escola do campo (re)aberta, desvela a resisténcia
desta construcdo politica e ideoldgica. Outrossim, as comunidades precisam estar dentro das
escolas participando efetivamente em um processo de constru¢do democratica pois, uma escola
ndo se mantém se a comunidade ndo se mobilizar e resistir perante o0 modelo de politicas
hegemonicas e de interesses que seguem contrérios ao fortalecimento da classe trabalhadora.

Vale aprofundar uma discusséo neste apontamento, considerando que entre 0s anos
de 2014 e 2017 houve uma reducdo muito pequena no fechamento de escolas no campo. Esse
é um grande desafio que precisar ser enfrentado, por meio da articulagdo dos movimentos
sociais que atuam junto a esses estados e municipios, no sentido de reafirmar a importancia e
manutencdo dessas escolas no campo.

Cabe destacar ainda, que dados do censo escolar da Educacao Bésica entre 0s anos
de 2003 a 2013 apontam o decréscimo do numero de escolas e de matriculas na area rural e
crescimento na area urbana. O censo escolar de 2003 registrou 103.328 escolas rurais e 7,9
milhdes de matriculas. J& no ano de 2013, 10 anos depois, foram 70.816 escolas rurais e 5,9
milhdes de matriculas, reducdo de 32.512 escolas e de 2 milhdes de matriculas (MEC, 2013).
Diante de tantos desafios e resgatando o debate da politica de Educacdo do Campo enquanto
direito, importa refletirmos sobre a materializacdo dos direitos sociais, levando em conta o
conceito apontado por Marilena Chaui citado por Molina (2012, p. 586), “um direito, ao
contrario de necessidades, caréncias e interesses, ndo é particular e especifico, mas geral e
universal, valido, para todos os individuos, grupos e classes sociais”.

Assim, pode-se afirmar que a conquista de direitos e democracia ndo se efetivara se
0 préprio povo ndo tiver clareza e se valer de seu poder, mobilizando-se para pautar seus
projetos de cidadania e emancipagédo, em busca de igualdade perante o descaso do Estado em
garantir a educacdo escolar em todas as modalidades, dentre outros direitos basicos, as
populacbes do campo, que necessitam de intervencgdes e politicas especificas. Neste sentido, no
documento de criacdo do FONEC, em 2010, os participantes do Forum tomam posicao contra
o fechamento das escolas do campo, demarcando a importancia da construcdo de novas escolas
e assumindo o compromisso coletivo de contraponto ao agronegécio e de combate a

criminalizagcdo dos movimentos sociais (FONEC, 2010).



56

Apos realizacdo e balanco politico do VI Congresso Nacional do MST, em 2014,
celebrando 30 anos do Movimento, um dos objetivos de realizar o 1l ENERA era atribuir um
caréater politico, formativo, organizativo, mobilizador e celebrativo ao encontro. E, sobretudo,
que ampliasse 0 nimero de educadoras e educadores que dessem conta de compreender o
momento atual da questdo agraria e passassem a contribuir na luta e na construcao da reforma
agraria popular, discutindo o papel da educacdo nesse processo. Outro grande objetivo era
organizar coletivamente a denuncia e as mobiliza¢bes contra o fechamento das escolas do
campo, como uma consequéncia direta do avanco do agronegécio e da logica mercantil
protagonizada pelo “Movimento Compromisso Todos pela Educac¢ao”, dos empresarios, que
estavam pautando a educacao no pais.

Na historia de luta da Educacdo do Campo, outro marco importante foi a realizacao
do Il ENERA em 2015, no qual foi lancado um Manifesto das Educadoras e Educadores da
Reforma Agréria, em que evidenciava um momento em que o grande desafio colocado era o de
construir unidade em torno de uma educacédo publica e popular, e de um projeto de pais para

superar as desigualdades. Conforme parte do manifesto®*:

Este modelo econdémico é 0 mesmo que organiza e controla a produ¢do como
um negdcio capitalista, 0 agronegécio, e sua apropriacao privada dos recursos
naturais, agua, minerais e biodiversidade. Esta l6gica de agricultura esta
baseada em monoculturas que permitem producdo em larga escala, mas
destroem a biodiversidade e precisam cada vez mais de insumos artificiais que
desequilibram os processos de reproducdo da vida na natureza. O avango do
agronegocio é amparado por leis e mantido por financiamentos publicos que
garantem sua expansao, expropriando a terra e os territdrios de camponeses,
indigenas, quilombolas (Manifesto de Educadoras e Educadores da Reforma
Agréria, 2015).

Neste sentido, vale reforcar o movimento de luta e resisténcia da Educacdo do
Campo como um instrumento para a compreensdo da realidade atual do campo, possibilitando
aos seus sujeitos exercitarem uma analise critica e até mesmo a explicitar os diversos conflitos
presentes em seus territorios. SO assim sera possivel provocar a necessaria ruptura ao modelo
de politicas hegemdnicas e excludentes para o campo, visando a promocdo de uma formacao
humana, soberania e justica social a suas populacdes. Afinal, a busca de igualdade exige
mudancas estruturais, um projeto transgressor, sobretudo, em uma sociedade constituida sob a

égide capitalista, onde o projeto de educacdo se consolida para atender ao capital. Cada vez

4Disponivel em: http://www.reformaagrariaemdados.org.br/biblioteca/documento/manifesto-das-educadoras-e-
dos-educadores-da-reforma-agr9eC3%Alria-ao-povo-brasileiro. Acesso em fevereiro, 2018.


http://www.reformaagrariaemdados.org.br/biblioteca/documento/manifesto-das-educadoras-e-dos-educadores-da-reforma-agr%C3%A1ria-ao-povo-brasileiro
http://www.reformaagrariaemdados.org.br/biblioteca/documento/manifesto-das-educadoras-e-dos-educadores-da-reforma-agr%C3%A1ria-ao-povo-brasileiro
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mais, reafirma-se a necessidade de exercitar a “praxis da resisténcia” pautando estratégias que

incluam a classe trabalhadora.

2.2 Educacéao do Campo: por Escola, Terra e Dignidade

A construcdo da Educacdo do Campo é permeada por desafios, especialmente no
cenario das politicas publicas. Todavia, os desafios tém aumentado apds a deposicdo do
governo da ex-presidenta Dilma Rousseff do Partido dos Trabalhadores (PT), em 2016.

Apo6s o vice-presidente Michel Temer, do Movimento Democrético Brasileiro
(MDB), assumir o lugar da ex-presidenta Dilma, um dos cortes or¢gamentarios, foi a aprovacdo
da Emenda Constitucional n.° 95, de 2016, que alterou a Constituicdo Brasileira de 1988 para
instituir o Novo Regime Fiscal ou o Teto dos Gastos Publicos. Tal medida congela por duas
décadas recursos para a educacdo e satde. Assim, havera significativa reducdo nos gastos com
educacédo e grande impacto sobre a parcela mais pobre da populacdo que luta pela educacao
gratuita e de qualidade em suas diversas modalidades. Este risco possivelmente é ainda maior
para a Educacao do Campo.

No ambito das politicas publicas voltadas para a Educagdo do Campo é necessario
refletir sobre as alteragdes ocorridas com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
Campo, para as escolas do campo, instituido em 2011, pela resolucdo 40, que reafirma em seu

texto:

[...] a necessidade de ampliar as condicGes de atuacdo dos professores das
escolas nas comunidades situadas em areas rurais, em consonancia com as
politicas nacionais voltadas para a educagdo no campo; [e] a importéncia de
consolidar um programa nacional de distribuigdo de livro didéatico adequado
as classes multisseriadas e as turmas seriadas do campo, para melhor
atendimento as necessidades educacionais de publicos especificos (BRASIL,
2011).

Desde sua criagcdo, as escolas do campo tém recebido livros relacionados ao
contexto camponés, como as colegdes ‘Campo Aberto’ e ‘Girassol — Saberes e Fazeres do

Campo’. De acordo com o Guia de Livros Didaticos PNLD Campo 2013:

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD Campo) tem como objetivo
considerar as especificidades do contexto social, econdémico, cultural, politico,
ambiental, de género, geracional, de raca e etnia dos Povos do Campo, como
referéncia para a elaboracdo de livros didaticos para os anos iniciais do ensino
fundamental (seriado e ndo seriado), de escolas do campo, das redes publicas
de ensino. Com esse objetivo, 0 PNLD Campo se inscreve como uma politica
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publica de reconhecimento da Educagdo do Campo como matriz referencial
para pensar 0 Campo e seus Sujeitos, como contexto gerador de conteudos,
textos, temas, atividades, propostas pedagdgicas, ilustracdes, e organizacao
curricular do livro didatico (BRASIL, 2017, p. 08).

Entretanto, a representante de Politicas de Educa¢do do Campo do MEC, atualiza o
contexto p6s mudanga do governo em 2016, relatando alteracdo em relacdo ao atendimento do

PNLD Campo. Segundo a representante do Ministério®®:

O PNLD Campo, j& estava na sua segunda versdo, a primeira edicao foi em
2013 e asegunda foi em 2016, entdo os livros sdo selecionados por um periodo
de 3 anos, no caso do campo ele é consumivel, entdo todo ano ele é reposto, a
mesma série. A Ultima distribuicdo ocorre agora em 2018 e depois ndo teremos
mais edicdo do PNLD Campo em funcéo da crise econdmica, do cenario
econdmico, os alunos do campo receberdo os mesmos livros do PNLD regular
(Entrevista concedida em 03 de agosto, 2017).

Diante de tais apontamentos, podemos dizer que estamos diante de tempos de
profundas destituicbes de direitos constituidos com muitas lutas e por muitas mdos e mentes.
Nesse sentido, € necessario renovar 0s sentimentos de esperanca e nutrir-se de coragem e
indignagé&o, rearticular as lutas de mulheres e homens do campo e da cidade no sentido de
impedir politicas que objetivam cada vez mais acabar com os direitos da populacdo e
transformar muitos em mercadoria: nossa educacao, agua, terra, nossa soberania.

E, no que diz respeito a construcdo de materiais didaticos, especificos para o campo,
faz-se necessario mobilizarmos para que a iniciativa permaneca. As experiéncias vivenciadas
alertam para a necessidade de contribuirmos para a melhoria dos materiais didaticos destinados
ao campo, uma vez que ainda percebemos educadores que tém dificuldade de exercitar suas
praticas pedagogicas para além dos livros didaticos.

Na escola do campo, os educadores devem buscar uma acdo diferenciada,
considerando aspectos da comunidade e da realidade local e mesmo tendo no livro didatico um
dos recursos disponiveis para se trabalhar os conteudos, essa pratica deve buscar sua
contextualizagéo na realidade do entorno, pois como adverte Milton Santos (1996, p. 273) “cada

lugar é, a0 mesmo tempo, objeto de uma razdo global e de uma razdo local, convivendo

15 Entrevista concedida as mestrandas da Linha Educacdo do Campo/PROMESTRE/UFMG, durante a realizagio
do Seminéario de Formagdo Continuada de Professores das Licenciaturas em Educacdo do Campo no Brasil, na
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, com o objetivo de atualizagdo do histérico da Educacdo do
Campo.
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dialeticamente”. Por fim, concernente ao Programa Nacional do Livro Didatico, para o contexto
do campo, € importante salientar que tal tematica merece, por si s6, uma pesquisa que procure
desvelar limites e possiveis perspectivas desse Programa que foi finalizado pouco depois de seu
nascimento.

No que se refere a formacao dos sujeitos do campo, tem havido avangos relevantes
como 0s cursos de licenciatura em Educacdo do Campo ofertados por diversas Universidades,
dentre as quais, localizadas em Minas Gerais: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJIM), Universidade Federal de
Vigosa (UFV), Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), dentre outras no Brasil.

A instituicdo precursora na oferta do primeiro curso de licenciatura em Educagéo
do Campo foi a UFMG. Em 2004, a universidade recebeu do MST, a demanda de criacdo de
um curso de Pedagogia, a ser realizado em parceria com 0 PRONERA. Posteriormente, criou-
se uma comissdo composta por professores da Universidade e representantes do MST. Os
debates feitos por tal comisséo, provocou o entendimento de que seria importante a ampliacao
da oferta de educacdo basica no campo. Dessa forma, surgiu a proposta de construir um curso
que habilitasse o cursista para a docéncia nas séries finais do ensino fundamental e para o ensino
médio. Mesmo ndo tendo se concretizado a ideia do curso de Pedagogia, 0 curso ganhou o nome
“Pedagogia da Terra”, fazendo referéncia a materialidade historica a qual sustentava a base de
formagé&o de seus sujeitos, provenientes de diversos coletivos de luta pela terra. Assim o termo
pedagogas e pedagogos da terra demarcava a forte ligacdo de luta e resisténcia pela terra e na
terra, daqueles sujeitos camponeses ingressantes no curso (ANTUNES-ROCHA, 2011, p. 39-
44).

Na UFMG, a primeira turma iniciou-se no ano de 2005 se tornando regular no ano
de 2009 sendo que o ingresso anual € de 35 alunos, em uma das quatro diferentes areas do
conhecimento, ofertadas na instituicdo. Além de possuir uma estrutura curricular voltada ao
campo, o0 curso oferece aos egressos a habilitacdo de professor multidisciplinar, nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, e de professor por area de conhecimento em Ciéncias da Vida
e da Natureza (CVN), ou em Ciéncias Sociais e Humanidade (CSH), ou em Linguas, Artes e
Literatura (LAL) ou em Matematica (MAT). Cabe destacar que a formacdo por areas do
conhecimento representa um grande avanco para a educacdo, rompendo as barreiras de uma
formagéo fragmentada no ambito das universidades, pois possibilita a formacgéo a partir dos
conceitos interdisciplinar, transdisciplinar e multidisciplinar. Assim, pode possibilitar ainda,

uma atuacdo mais ampla de seus egressos nos espacos educacionais.
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Atualmente, j& sdo 32 universidades que ofertam o curso no Brasil. A respeito desta
formacdo especifica, Antunes-Rocha (2009, p. 41) destaca que “as necessidades presentes na
escola do campo exigem um profissional com uma formacdo mais ampliada, mais totalizante,
ja que ele tem de dar conta de uma série de dimensdes educativas presentes nessa realidade”.
Um ponto importante no curso é a valorizagdo do saber prévio dos estudantes, pois com esse
trabalho é possivel garantir a participacao de cada um em seu processo de aprendizagem, tendo
uma referéncia para interligar e comparar saberes prévios com os produzidos apds a experiéncia
de aprendizagem. Para tanto, as Diretrizes Operacionais ressaltam que os cursos de formagéo
para os educadores do campo deverdo incluir contetdos problematizadores que contribuam para
que esses possam atuar nessa realidade especifica.

Todavia, ainda tratando das informac6es possibilitadas pela representante do MEC,

ela nos diz que:

Outro desafio é com relagdo a manutencdo das licenciaturas em Educacéo do
campo que por se tornarem cursos regulares com ofertas anuais, deixaram de
receber o subsidio da SECADI e agora recebem o0 mesmo aluno com recurso
per capta como um curso de licenciatura regular. Mas em funcdo da
especificidade dessas licenciaturas que tem dois tempos formativos, no tempo
comunidade e tempo escola que em muitos locais as proprias universidades
por ndo terem a infraestrutura adequada precisam pagar alojamento e
alimentacdo desses cursistas, deslocamento de docentes para o tempo
comunidade, isso dificulta muito. Entdo a gente esta correndo um sério risco
de que haja uma reducéo da oferta de vagas para essas licenciaturas (Entrevista
concedida em 03 de agosto, 2017).

Considerando a relevancia destes cursos de licenciatura é um grande desafio que
precisa de mobilizacdo popular no sentido de pautar a continuidade de financiamento. A
representante do MEC ainda destaca que “ainda temos cento e quarenta e cinco mil professores
que s tem o ensino médio no campo, de acordo com o Censo Escolar”. Desta maneira, para
construirmos a identidade do educador do campo, torna-se essencial destacar 0 compromisso
politico que as universidades devem adotar no ambito da formacdo destes educadores,
preparando-0s para atuarem em diversos seguimentos: escola e organizagdes do campo,
envolvendo as especificidades de seus contextos. Assim, a politica de Educagdo do Campo deve
oportunizar uma escolarizacdo que além de contextualizada, aconte¢ca em todos 0s niveis e

modalidades de ensino.
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2.3 Projetos em disputa no campo: possiveis impactos para a Educacdo do Campo

Ao considerarmos projetos antagbnicos, em disputa no campo — agricultura
camponesa e agronegécio, as noticias do Portal*® virtual do Planalto em junho de 2017
comprovam o amparo exagerado do governo ao financiamento do agronegocio, em detrimento
da agricultura camponesa. O presidente em exercicio no ano de 2017, aprovou no Plano
Agricola e Pecuario 2017/2018, o maior volume de recursos da histdria para financiar o setor
no Pais. Foram R$ 190,25 bilhdes em crédito rural destinados a medios e grandes produtores.

Ao mesmo tempo em que destinava altos recursos ao setor do agronegocio, o
governo anunciou cortes no Censo Agropecudrio de 2017 para a Agricultura Familiar. Diante
do ocorrido, diversas associacGes reagiram e emitiram notas de repudio e/ou enviaram
guestionamentos a presidéncia do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Entre
elas a Associacdo dos Geografos Brasileiros (AGB), a Articulacdo Nacional de Agroecologia
(ANA), a Rede de Estudos Rurais, a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC)
e 0 Conselho Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional (CONSEA), ligado a Presidéncia
da Republica.

Um dos apontamentos € que o instrumento poderia interferir na Agricultura
Familiar, ja que o questionario fomenta diversas politicas publicas, municipais, estaduais e
federais. Em cartal’ ao Sr. Paulo Rabello Castro, Presidente do IBGE, e a Sociedade Brasileira,
a ANA solicitou “a alteragdo do Censo Agropecudrio, como estd proposto pelo IBGE,
ocasionara graves retrocessos politicos e sociais para a sociedade brasileira e por isto
reivindicamos que a decisdo seja revista”.

Vale dizer que o Censo Agropecuario € um dos principais instrumentos de anélise
do campo para o poder publico. E, além de retirar estes dados, retirou também itens sobre o uso
de agrotdxicos que pode omitir informacBGes importantes para a populacdo. No ambito
educacional, as politicas destinadas ao campo de modo geral e, em especial as que atendem a
agricultura familiar camponesa, impactam diretamente o projeto educativo que a Educacdo do
Campo vem construindo, conforme reforcamos a seguir.

No &mbito da Educagdo do Campo, faz-se importante esta anélise no sentido de

entender as mudancas ocorridas entre 0s modelos que estdo em disputa no campo, uma vez que

%Disponivel em: http://www2.planalto.gov.br/acompanhe-planalto/noticias/2017/06/agronegocio-comemora-
recorde-de-recursos-para-produtores. Acesso em 13 de fevereiro, 2018, as 23h13min.

Disponivel em: http://www.agroecologia.org.br/2017/04/12/nota-da-ana-para-0-ibge-sobre-proposta-de-
mudanca-no-censo-agropecuario-2017/. Acesso em 13 de fevereiro, 2018, as 23h20min.


http://www2.planalto.gov.br/acompanhe-planalto/noticias/2017/06/agronegocio-comemora-recorde-de-recursos-para-produtores
http://www2.planalto.gov.br/acompanhe-planalto/noticias/2017/06/agronegocio-comemora-recorde-de-recursos-para-produtores
http://www.agroecologia.org.br/2017/04/12/nota-da-ana-para-o-ibge-sobre-proposta-de-mudanca-no-censo-agropecuario-2017/
http://www.agroecologia.org.br/2017/04/12/nota-da-ana-para-o-ibge-sobre-proposta-de-mudanca-no-censo-agropecuario-2017/
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a defesa de suas pautas inclui o fortalecimento da agroecologia® e da agricultura familiar
camponesa. E, quanto mais houver o fortalecimento do agronegocio, entendido como a
traducdo do conceito de agribusiness (agricultura de negocio), mais se enfraquece o0 modelo da
agri (cultura) familiar camponesa, 0 que impacta diretamente na escola do campo e no projeto
educativo concebido pela Educacéo do Campo.

Com o avanc¢o do agroneg6cio no campo, mais terras e 4gua serdo concentradas, e,
consequentemente, mais escolas serdo fechadas gerando o esvaziamento do campo. Importante
reafirmar que democracia e agroecologia sdo indissociaveis. E, falar de agroecologia néo é
somente falar de produzir sem agrotdxico, € um ato politico. Ndo é possivel construir um
Projeto Politico-Pedagdgico com referenciais politicos e metodoldgicos onde ndo esteja
incluido o trabalho com a agroecologia.

Outra reflex@o importante € de que nos Ultimos anos, tem-se acentuado iniciativas
que visam inverter a l6gica proposta e construida pelos movimentos populares na Educacao do
Campo. Atualmente, mais fortemente, a propria politica da Educacdo do Campo também esta
em disputa. Por meio da investida de empresas que financiam projetos de educacdo
empreendedora e sustentavel, as vezes com a roupagem de Educacdo Ambiental ou Educacao
para o Desenvolvimento Sustentavel, nomeando-se e apropriando de nomes como “escola do
campo” ou “escola da terra”, chegam as populacdes do campo e as escolas ofertando modelos
de projetos que engendram o empreendedorismo e 0 agronegdcio, na l6gica de formar para
atender ao capital.

Podemos citar o Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR). Encontra-se
na pagina eletronica da instituicdo, sua principal missdo que ¢ ‘“Realizar a Educagdo
Profissional, a Assisténcia Técnica e as atividades de Promog&o Social, contribuindo para um
cenario de crescente desenvolvimento da producdo sustentavel, da competitividade e de
avancos sociais no campo” (SENAR, 2018).

Além de formacdo técnica, 0 SENAR também oferta o curso de graduacdo em
Agronegdcio. Em sua péagina inicial destaca-se como marca “a maior Escola da Terra”.
Entretanto, o modelo educacional proposto pelo agronegdcio é antagénico ao modelo politico
e pedagdgico idealizado pela Educacdo do Campo. Pode-se considerar que, propostas

educativas na perspectiva do agronegdcio, podem contribuir sobretudo, para difundir ideologias

18 A agroecologia integra um conjunto diverso e complexo de conhecimentos, com alto valor cientifico e cultural.
Sua chave de analise da realidade esta nas relacfes e na abordagem dos agroecossistemas como totalidade,
explorando vinculos entre natureza, produgdo, politica e cultura (CALDART, 2016, p. 7).
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que fortalecam o objetivo de formar mao de obra para o capital, e ndo a de fazer com que o
camponés compreenda sua propria condi¢cdo no bojo da sociedade capitalista, 0 que pode

favorecer o avanco do agronegécio. De acordo com Camacho (2017):

[...] o campo estd em disputa por modelos distintos de desenvolvimento
territorial e de educacdo. A Educacdo do Campo nasceu da luta dos
movimentos camponeses, mas foi apropriada pelo Estado e pelas grandes
empresas e seus institutos de responsabilidade social. Muitas das préaticas
intituladas dessa forma sdo reacionarias e rompem com o0 carater
revolucionario, esséncia da Educacdo do Campo, formando para
subalternidade ao capital ao invés de para a resisténcia politica, cultural e
economica (CAMACHO, 2017, p. 651).

No estado do Parana por exemplo, existe um Programa educacional denominado
Agrinho. E por meio deste programa que 0 SENAR chega a inlimeras escolas do campo. No
site do Programa, verifica-se que a equipe do SENAR promove, em escolas da rede pablica de
ensino “uma proposta pedagogica baseada em visdo complexa, na inter e transdisciplinaridade
e na pedagogia da pesquisa”. E, “Anualmente, o programa envolve a participacdo de mais de
1,5 milhdo de criancas e aproximadamente 80 mil professores da educacéo infantil, do ensino
fundamental e da educacdo especial, estando presente em todos os municipios do Estado do
Parand” (AGRINHO, 2018)%.

Em palestra realizada no Encontro Nacional dos 20 anos da Educa¢do do Campo e
do PRONERAZ, promovido pelo FONEC, realizado em Brasilia, junho de 2018, uma
professora integrante da Articulacdo Paranaense por uma Educacdo do Campo (APEC), no
estado do Parang, ressaltou que a linguagem utilizada pelos formadores do programa, inclusive
nos materiais didaticos construidos, pode confundir educadores, gestores e comunidade escolar,
guando estes ndo tém acesso a outros meios de formacao, sobretudo, das politicas endossadas
pela Educacdo do Campo. Vale reforcar que uma das propostas do programa € ensinar aos
alunos produzirem alimentos saudaveis, porém, utilizando defensivos quimicos.

Identifica-se em um dos boletins feitos pela APEC, em 2015, a seguinte analise e
provocacao “O programa Agrinho ¢ travestido de um programa de educagdo ambiental e ensina
as criancas do campo a usarem os pesticidas. [...] Na verdade, elas sdo educadas para

consumirem e aplicar os agrotoxicos na agricultura” (BOLETIM APEC, 2015, p. 8).

19 Disponivel no link: http://www.agrinho.com.br/institucional. Acesso em 22 de junho, 2018.
20 Registros feitos pela pesquisadora durante o evento.
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Diante das contradices do Programa, a professora informou que ha uma
mobilizacdo da Articulacdo no sentido de acabar com o programa no estado, pois néo condiz
com as Diretrizes e Principios da Educacdo do Campo, que vem sendo construida ha 20 anos,
no Brasil. Em 2014, o Ministério Publico do estado notificou 0 SENAR, emitindo um parecer
contrério a realizacdo do programa nas escolas publicas e fez uma recomendacéo ao Conselho
Estadual de Educacédo do Parana no sentido de impedir que escolas participassem do programa.
Tal recomendacao alertava sobre a necessidade de a educacdo manter 0 compromisso com a
qualidade do ambiente e a vida no planeta®l. Entretanto, observa-se que a atuagio da instituico
vem aumentando. No ano de 2018 ja sdo 2.500 alunos capacitados, 119 turmas formadas e
43 novas cartilhas para atender mais de 150 mil alunos do meio rural?2. Neste sentido, vale

pautar o que agudiza Tiradentes (2012):

Particularmente na esfera do agronegécio, observam-se muitos programas
fundamentados na concepcdo ambiental e de produgdo congruente com o0s
interesses do capital. Muitos sdo os conglomerados vinculados & producédo
agropecuaria e seus derivados, em atividade no Brasil, que desenvolvem
atividades de educagdo corporativa. A descaracterizagdo dos movimentos
sociais, a ideologia pactualista que desqualifica a agdo das lutas no campo e
na cidade, sdo tracos deste projeto que vem penetrando no territério da
formagdo humana, representando antagonismo a sua perspectiva contra-
hegemonica (TIRADENTES, 2012, p. 250).

Assim, algumas empresas, idealizando “parcerias” ocupam espago nas
comunidades e escolas no campo, formando discentes e docentes, trabalhadores do campo,
visando o fortalecimento de suas atividades e, consequentemente, valorizacdo do capital e
disseminacdo de estratégias hegeménicas na perspectiva da classe dominante. Modelo este,
incompativel com uma educagdo emancipatoria e problematizadora de seus contextos.

Outro relato sobre o avango do agronegdcio no campo educacional, diz respeito a
acdo pedagdgica da Associacdo Brasileira do Agronegdcio (ABAG), desenvolvida desde 2001,
em diversas redes publicas de ensino na regido de Ribeirdo Preto (SP). Conforme esclarece
Lamosa (2012):

O Programa Educacional Agronegécio na Escola tem como principal objetivo
valorizar a imagem do setor, segundo consta nos documentos oficiais da
entidade, e é neste sentido que a escola e o trabalho docente sdo assimilados a

ZDisponivel no  link:  https://www.camaracascavel.pr.gov.br/noticias/item/5590-paulo-porto-questiona-
distribuicao-do-material-agrinho-em-escolas.html. Acesso em 22 de junho 2018.
22 Disponivel no link: https://www.cnabrasil.org.br/senar/senar-em-numeros. Acesso em 22 de junho 2018.
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estratégia da associacdo [...] A ABAG, desde sua fundagdo, em 1993, cumpre
0 papel histérico de partido da classe dominante, uma vez que se legitima
como a organizacdo que mobiliza, forma e da a direcdo ético-politica as
fracBes do capital associadas ao agronegdécio brasileiro (LAMOSA, 2012,

s/p).

Ao promoverem parcerias com gestores publicos, como as secretarias de educacéo,
representantes empresariais e do agronegécio recebem permissdo para adentrarem as escolas
com um ensino sem construcdo coletiva, conduzido por interesses particulares e ausente de
interposicoes criticas, retirando desta maneira, a autonomia e até mesmo a dimensao da escola
como um direito pablico e gratuito. Neste contexto, vale refletirmos no campo das lutas por
direitos, democracia e igualdade, sobre como animar estratégias de agdo no sentido de promover
um campo protagonista, quando muitas forgas fazem o trabalho de manter seu lugar de
subalternidade e atraso, dando lugar ao avanco do capital, inclusive por meio do agronegocio.

Para tanto, é relevante compreender 0s mecanismos e meios de financiamentos dos
grandes grupos empresariais que ocupam as escolas, estabelecendo suas ideologias sem ao
menos conhecer o contexto social de seus educandos e destituidas de uma perspectiva

transformadora. De acordo com Guimardes e Placido (2015):

E de suma importancia compreender a indissociabilidade entre Estado e
capital, uma vez que o capital, representado pelo Banco Mundial e outros
organismos multilaterais, atua como principal regulador da economia mundial
a fim de garantir a circulagao de mercadorias, a livre concorréncia e a
sustentagio da sociedade capitalista (GUIMARAES; PLACIDO, 2015, p.
149).

Nesta logica, evidencia-se que ndo faz sentido a escola seguir dois caminhos
distintos, ou esta a servico da vida e dos direitos ou esta a servico do capital e de uma educacao
mercadologica. Neste sentido, ao considerarmos que a “Educagdo do Campo ¢ direito nosso e
dever do Estado”, ha que se intensificar as lutas por mudangas na busca de construir outro
projeto de campo, sociedade e escola que promova a autonomia e os direitos da classe

trabalhadora. Reafirmando as reflexdes de Oliveira e Santos (2018):

N&o podemos aceitar a educagdo como mercadoria. A luta deve ser por uma
escola de direito e pela autonomia de sujeitos e dos sistemas de ensino, tanto
nas escolas do campo, quanto nas universidades que se propdem a defesa de
um projeto educativo e de campo em uma perspectiva critica e emancipatoria.
[...] é preciso afirmar a “praxis de resisténcia”, considerando-se que a
Educacdo do Campo deve incidir de forma indissociavel na luta pela terra,
pela 4gua e pelo territorio, na luta pela reforma agraria. Assim, a
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democratizacdo da terra deve acontecer em conjunto com a democratizacdo
do acesso ao conhecimento e demais direitos (OLIVEIRA; SANTOS, 2018,
p. 119, 129).

Considerando ainda que, para Oliveira e Santos (2018, p. 129), “a luta é no campo
das politicas publicas, porque esta € a Unica maneira de universalizar o acesso de todos os
camponeses a Educacdo do/no Campo™, é relevante reafirmar o importante papel dos
movimentos sociais populares e sindicais, de educadores historicamente comprometidos com a
luta pela Educacéo do Campo e a Reforma Agraria, na construcao de um projeto que implique
cada vez mais, no contraponto a uma sociedade capitalista e na concretizacdo de uma
democracia participativa e efetivamente inclusiva. Por tudo isso, a luta pela formagéo inicial e
continuada de educadores do campo deve permanecer para que se fortaleca praticas educativas
construidas a partir dos principios e diretrizes endossados pela Educacdo do Campo. Ademais,
é relevante considerar que estes sujeitos formados possam permanecer no campo, contribuindo
para o fortalecimento da organizagdo social e comunitaria, ou seja, contribuir para além do

espaco educacional.
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CAPITULO Ill: AGUA, DEMOCRACIA, EDUCACAO

3.1 Mudancas ocorridas a partir do final do século XX, em torno do debate sobre a agua

Diante de toda a problematica em torno da agua, nota-se que este elemento natural
representa grande forca e poder, movendo muitas decisbes politicas, em sua maioria,
beneficiando aqueles que detém o poder politico e econémico. Ao longo das trés ultimas
décadas do século XX intensificou-se o debate em torno da preocupacdo da escassez da agua,
resultando dai que sua gestdo fosse privatizada a fim de ‘controlar’ seu uso. Contudo, somente
na Ultima década do século XX é que houve mais clareza sobre o problema de escassez,
suscitando acdes mais eficazes para o controle e gestdo das aguas. Nesta logica, a medida em
que a discussao sobre a escassez da agua avancava, tal discurso se tornava parte importante da
estratégia de mercantilizacdo e/ou de privatizacdo desse bem natural essencial a vida. A
auséncia de um discurso que reforcasse a l6gica da escassez absoluta dificultaria o avanco das
investidas de empresas interessadas na agua como um bem de exploracdo econémica, em um
contexto no qual as disputas pelo acesso e uso da agua revelam diversas formas de tensdes e
conflitos politicos, econémicos, ambientais e sociais.

No inicio do século XXI Eric Swyngedouw (2004) ressaltava que organizacoes
multilaterais, como o Banco Mundial e paises membros da Unido Europeia comemoravam a
ideia da abordagem da agua como um bem finito e escasso, pois era mais um instrumento para
legitimar politicas neoliberais ¢ voltadas para o mercado. “(...) essa construgdo discursiva da
agua como um bem ‘escasso’ se torna uma parte importante da estratégia de mercantilizagéo,
quando ndo de privatizagao” (SWINGEDOUW, 2004, p. 7). Neste contexto, 0 autor ainda

afirma;

O Estado é, em outras palavras, um ator central no estabelecimento e
manutengdo dos “principios de (do) mercado”. Essa espécie de “stalinismo do
mercado” privilegia um modelo de gerenciamento da dgua enquanto exclui
modos alternativos de organizacdo desse mercado (SWYNGEDOUW, 2004,
p. 12).

Essas investidas remontam o final do século XX, quando algumas a¢des ocorreram
no sentido de legitimar as acGes neoliberais sobre a &gua. Nesse contexto, aconteceu a segunda
grande Conferéncia Internacional sobre Agua e Meio Ambiente organizada pela Organizacio

das Nacdes Unidas - ONU, em Dublin, Irlanda, em janeiro de 1992, poucos meses antes da

Conferéncia do Rio que aconteceria em junho do mesmo ano. A Conferéncia, que foi também
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preparatéria da RIO/92, teve grande quantidade de participantes oficiais, paises e ONGs
envolvidas no encontro. Naquele momento, pela primeira vez, considerava-se que a situagéo
dos recursos hidricos caminhava para um ponto critico. O primeiro Principio da Declaracdo de
Dublin afirma que: “a 4gua doce é um recurso finito e vulneravel, essencial para garantir a vida,
o desenvolvimento e o meio ambiente”.?® Desse modo, a Conferéncia de Dublin foi um marco
na histéria ambiental demarcando o inicio de uma crise de recursos hidricos, considerando a
agua como um elemento natural finito.

A respeito desta conferéncia, Castro (2005, p. 07), tratando da memoria historica e
governabilidade da &gua, declara que o quarto principio da Declaracdo de Dublin o qual afirma

a 4gua como um bem econbémico:

Contém em si, um alto grau de ambiguidade, mas, a partir disso, as conclusdes
foram derivadas com consequéncias muito mais definitivas em relagdo as
mudancas no sistema de governabilidade do recurso e seus servicos. Por um
lado, ndo se pode negar que a introducdo de principios de racionalidade
econdmica é uma condi¢do necessaria para resolver os graves problemas de
gestdo no setor (...). H& um implicito - mas ndo muito sutil - deslocamento de
significados nesta operacdo (CASTRO, 2005. p. 07).

Além do evento citado acima, outras iniciativas ocorreram, como a Conferéncia
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (R10-92), realizada no Brasil e protagonizada por
inimeros lideres e tomadores de decisdo de varios paises, que ampliou as discussdes, por meio
de ONGs e Movimentos Sociais sobre a Educacdo Ambiental. Durante a Conferéncia foi
produzida a Agenda 21, um documento relevante contendo propostas construidas
internacionalmente, e propondo uma conexao entre ser humano e natureza. Dentre suas 475
paginas, no Capitulo 18, que trata da Protecdo da Qualidade e do Abastecimento dos Recursos
Hidricos: Aplicacao de Critérios Integrados no Desenvolvimento, Manejo e Uso dos Recursos

Hidricos afirma-se:

A 4gua é necessaria em todos os aspectos da vida. O objetivo geral é
assegurar que se mantenha uma oferta adequada de agua de boa
qualidade para toda a populacdo do planeta, ao mesmo tempo em que
se preserve as funcdes hidrologicas, bioldgicas e quimicas dos
ecossistemas, adaptando as atividades humanas aos limites da
capacidade da natureza e combatendo vetores de moléstias relacionadas
com a agua. Tecnologias inovadoras, inclusive o aperfeicoamento de

ZDisponivel em:
http://www.abcmac.org.br/files/downloads/declaracao_de_dublin_sobre_agua_e_desenvolvimento_sustentavel.p
df. Acesso em 29 de maio 2018, as 17 horas.
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tecnologias nativas, sdo necessarias para aproveitar plenamente o0s
recursos hidricos limitados e protegé-los da poluicdo (AGENDA 21,
1995, p. 267).
Por outro lado, preocupados com o futuro da democracia, aconteceu a realizagao do
Forum Internacional no contexto do Forum Global RIO-92 que consagrou os resultados de um
trabalho coletivo, propondo a constru¢do de um ‘Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global’ o qual teve ampla divulgagdo e
repercussdo internacional, com demonstrativos de preocupacao de diversos paises em selar um
“pacto humano” que apontasse como alguns grupos queriam construir o planeta e qual seria o
compromisso gque pretendiam assumir para o0 novo milénio. Apesar das divergéncias politicas e
socioculturais existentes entre os diversos paises do Norte e do Sul, foi possivel construir um
Tratado embasado nas diversas experiéncias dos movimentos sociais e ONGs de suas regides.
Sobre a construgdo do documento, Marcos Sorrentino apud Viezzer (2009)%
ressalta:

Um documento comum, um pacto de Educacdo Ambiental ndo é consenso, ao
contrario do que alguns educadores atribuem. E dialogo no conflito, é saber
chegar onde é possivel chegar com aquele grupo naquela hora. Aqui nés
latino-americanos, aguerridos, lutadores, vindos de uma histéria de Educacao
Ambiental construida na resisténcia aos regimes autoritarios, aos regimes
militares deste Continente, tinhamos uma visao diferente de ingleses, de norte-
americanos e de outros lugares do Planeta que vinham de préticas sociais

diferentes [...] e tinhamos que conseguir encontrar um lugar comum, por
vezes estranho ou ndo aceito por outros (SORRENTINO apud VIEZZER,
2009, s/p).

Em 1997, em Marrocos, na cidade de Marrakech, aconteceu o | Forum Mundial da
Agua, no qual governos, empresas, organizagdes ndo-governamentais, especialistas,
generalistas hidricos, aléem da sociedade civil em geral, debateram os problemas hidricos e
apresentaram as principais controvérsias em torno da agua, que se centravam na discussao de
tratar ou ndo a &gua como um bem mercadolégico.

No ano de 2000, o Il Forum foi realizado em Haia na Holanda. Em 2003, aconteceu
no Japdo o 11l Férum Mundial da Agua, sediado nas cidades de Osaka, Shiga e Kioto. Em
sintese, a discussdo dos foruns tratava (e trata) basicamente sobre estratégias de administracdo
e controle da agua, desenvolvimento sustentavel, saneamento basico, acesso e usos da agua.
Desrespeita esse recurso natural ao priorizarem a agua com a dimensao de carater privado em

detrimento de trata-la como direito fundamental para todos terem uma vida melhor.

24 Disponivel em: http://www.eco21.com.br/textos/textos.asp?ID=2017. Acesso em 29 maio 2018, as 17h38min.
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Swyngedouw (2004) ja afirmava que “o suprimento da 4gua era altamente

estratificado socialmente e as fornecedoras de dgua visavam gerar lucro para os investidores”.

O autor alertara;

O capitalismo, é claro, sempre foi e continuard sendo um sistema que tenta
derrubar todas as barreiras existentes e incorporar o que pode a sua légica
prépria de busca de lucro. A Natureza em si resistiu por muito tempo a
mercantilizacdo, mas, em anos recentes, ela e suas aguas tém-se tornado um
componente cada vez mais vital da busca do capital por novos recursos de
acumulacéo [...] As novas estratégias de acumulagdo através da privatizagdo
da agua implicam um processo pelo qual os bens da natureza se tornam
integrados aos circuitos globais de capital, bens comuns locais séo
desapropriados, transferidos ao setor privado e inseridos no fluxo global de
dinheiro e capital (SWYNGEDOUW, 2004, p. 36).

Diante de tais reflexdes, evidencia-se o processo de mercantilizagdo de um bem
natural, descartando a premissa da &gua como um direito humano fundamental a vida. Cada vez
mais os interesses privados visavam apenas explorar esse recurso expropriando povos e
comunidades de participarem das decisdes de gerenciamento da &gua nos territorios de vida.
Neste sentido, afirmamos uma questdo apontada por Malvezzi (2007) ao defender que &gua é
poder. Entretanto, este poder se concentra cada vez mais no controle de quem detém também,

0 poder econdbmico. Desta maneira, pode-se destacar um apontamento do autor:

Sabemos, por vasta reflexdo mundial sobre a ética no uso da agua, que as
regras do mercado ndo se adequam a um bem fundamental a vida. A agua é
um direito humano fundamental, uma necessidade de todos 0s seres vivos e
deve estar, em primeiro lugar, a servico da vida. Esse € um principio que o
mercado desconhece (MALVEZZI, 2007, p. 63. Grifo nosso).

Na final da década de 80 e na década de 90 do século XX, expandia-se a cultura da
ideologia neoliberal em politicas relacionadas a agua, em detrimento de trata-la como direito
das pessoas, com qualidade e em quantidade. No sentido de afirmar tal ideologia, constréi-se
varios discursos em torno da temaética dgua a fim de fazer com que as pessoas acreditem no fim

iminente deste bem natural. Porto-Gongalves (2011) adverte que:

O novo discurso da escassez nos diz que embora o planeta tenha 3 de suas 4
partes de agua, 97% dessa area é coberta pelos oceanos e mares e, por ser
salgada, ndo esta disponivel para consumo humano; que, dos 3% restantes,
cerca de 2/3 estdo em estado sélido nas geleiras e calotas polares e, assim,
também indisponiveis para consumo humano; deste modo, menos de 1% da
agua total do planeta seria potavel, num discurso de escassez de tal forma
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elaborado que, ao final, o leitor j& est4d com sede (PORTO-GONGCALVES,
2011, p. 01).

Neste sentido, € relevante repensar politicas de reparticdo da agua, se considerarmos

que:

Vinte e trés paises possuem dois tergos dos recursos mundiais de agua: trata-
se, além dos quatorze paises da Unido Europeia, do Brasil, Canada, EUA,
india, Indonésia e Russia. A Asia abriga 60% da humanidade, mas dispde de
36% dos recursos de &gua do planeta, enquanto América do Norte e América
Central gozam de 15% das aguas da terra para 8% de seus habitantes
(BOUGUERRA, 2004, p. 71).

Assim, os autores Tundisi e Matsumura-Tundisi (2011) reforcaram a importancia

de se forjar um novo olhar sobre a legislacdo referente a 4gua. Segundo eles:

No final do século XX, novas iniciativas na legislacdo de recursos hidricos e
na organizagdo institucional comegaram a ser implementadas em muitos
paises. Essas a¢Oes decorreram do reconhecimento de que, sem evolucdo na
legislacdo e sem novas formas de administracdo e organizacgao das institui¢oes
gue planejam e gerenciam os recursos hidricos, é impossivel implantar os
avangos de tecnologia e da participacdo da comunidade (TUNDISI e
MATSUMURA-TUNDISI, 2011, p. 189).

Ao longo da década de 1990 foi formada uma rede de agéncias internacionais de
aguas: A Parceira Mundial de Agua criada em 1996; ainda em 1996, a Comisséo de Meio
Ambiente (CMA), e a Comissdo Mundial para Agua em 1998. Contudo, essa rede ndo se
desenvolvia de forma imparcial, mas servia para facilitar o didlogo entre os varios agentes
influenciadores relacionados a questdo da agua doce.

No Brasil, foi sancionada, no dia 08 de janeiro de 1997, a Lei n°® 9.433 também
conhecida como Lei das Aguas, a qual deliberou a Politica Nacional dos Recursos Hidricos
(PNRH). Tal iniciativa, considerada como um o6rgao legal, se efetivada asseguraria a atual e as
futuras geracdes a necesséria disponibilidade de &gua, em padrbes de qualidade adequados aos
respectivos usos, por meio da utilizagéo racional e integrada dos recursos hidricos (TUNDISI
e MATSUMURA-TUNDISI, 2011).

A fim de consolidar a reforma do setor de recursos hidricos, foi criada, a partir da
Lei Federal 9.984 de 2000, a Agéncia Nacional das Aguas (ANA) objetivando implementar a
PNRH, assim como coordenar o Sistema Nacional de Gerenciamento dos Recursos Hidricos,
em particular a execugdo e operacionalizacdo dos instrumentos técnicos e institucionais de

gestdo dos recursos hidricos. A “Lei das Aguas”, por meio da PNRH visava estruturar, orientar
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e modernizar a gestdo dos recursos hidricos no Brasil, ancorando-se em seis principais

fundamentos, conforme consta em seu artigo 1°:

I - A 4gua é um bem de dominio publico;

Il - A 4gua é um recurso natural limitado, dotado de valor econémico;

Il - Em situagBes de escassez, o uso prioritario dos recursos hidricos é o
consumo humano e a dessedentacao de animais;

IV - A gestdo dos recursos hidricos deve sempre proporcionar o uso maltiplo
das aguas;

V - A bacia hidrogréfica é a unidade territorial para implementacéao da Politica
Nacional de Recursos Hidricos e atuacdo do Sistema Nacional de
Gerenciamento de Recursos Hidricos;

VI - A gestdo dos recursos hidricos deve ser descentralizada e contar com a
participacdo do Poder Publico, dos usuarios e das comunidades (BRASIL,
1997. Grifo do nosso).

A instituicdo da lei representou uma mudanca no paradigma dos recursos hidricos
no pais, elevando a agua a um patamar de prioridade das politicas publicas
nacionais. Entretanto, alguns dos principios apontados revela um discurso da agua como um
bem mercadoldgico e finito. Diante destas premissas, vale abarcar o pensamento de Petralha
(2002), o qual afirma que:

A pressdo para transformar a agua em mercadoria e para privatiza-la, ndo é
um fenébmeno isolado, é a Ultima expressdo de uma tendéncia geral que
durante pelo menos trinta anos tem afetado todos os outros campos da vida
econdmica nas sociedades desenvolvidas, partindo mais particularmente dos
EUA (PETRALHA, 2002, p. 46).

Assim, percebe-se que ha uma construcdo da mentalidade de escassez da dgua que
pode ser apreendido como um artificio ideoldgico e, portanto, propositalmente construido.
Diante do contexto das construcdes politicas dos discursos sobre a agua, faz-se importante
investigar e analisar esses discursos, visando conhecermos a real situagéo dos bens naturais, tdo
ricos em um pais de extrema desigualdade social, inclusive no que se refere ao acesso aos bens
naturais que deveriam ser garantidos por direito. Deste modo, vale destacar um alerta de
Bouguerra (2004, p. 81) em que diz “[...] a 4gua atrai cobica [...] assim as lutas de poder nunca
estao muito longe. Atualmente o fator 4gua ¢ uma variavel de peso nas equagdes estratégicas”.
A agua ndo deveria ser vendida, nem pode ser negada a ninguém. Urge criar estratégias
conscientes de uso, gestdo e preservagdo. Uma participacdo democratica deve beneficiar a

todos, incluindo a prépria natureza, enquanto espaco geografico. A forca e o poder politicos
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concebidos em torno da agua deve ser pelo bem da humanidade, considerando que € a 4gua que
mantém a vida dos seres Vivos.

Diante de tais reflexdes e apontamentos, infere-se que no século XXI a
problematica em torno da agua seja ainda mais preocupante. Entretanto, fica o questionamento
se o problema da agua ¢ escassez ou a ma gestdo. Em 1996, Wally N’dow, diretor do centro
para as instituicbes humanas da ONU, fez uma declaragcdo que talvez fosse preocupante, ndo

houvesse uma analise mais critica acerca da mesma:

Nos acreditamos que, se até 2010 ndo forem feitas melhorias massivas para a
obtenc&o e para a economia da dgua, nos teremos que nos confrontar com uma
crise monumental [...]. Enquanto as guerras do século passado tiveram por
motivo o petroleo, estamos firmemente convencidos de que numerosos
conflitos politicos e sociais do século XXI girardo em torno da 4gua (N’DOW
apud BOUGUERRA, 2004, p. 91)

Se considerarmos o objetivo das guerras pelo petrdleo citadas, também, por Wally,
percebe-se que varias empresas capitalistas usam diversas estratégias, inclusive a de criar a
ideologia da crise da dgua, no intuito de se beneficiar de seu controle. Pode até existir crise para
a classe desprovida economicamente, mas se aprofundarmos uma analise, entenderemos quem
sdo os ‘donos’ da agua, enquanto milhdes sofrem com a crise criada para beneficiar uma
minoria.

A ideia de que “as guerras do proximo século girardo em torno da dgua” deve ser
sempre questionada, para ndo corremos o risco de cairmos facilmente nas armadilhas
estratégicas dos interesses econdmicos, exploratorios e geradores de tantas mazelas na
sociedade. Por outro lado, se a populacéo ficar esperando que o Estado e/ou inciativas privadas
solucionem o problema da governabilidade, gestdo e distribuicdo da agua, corre-se o risco de
agravamento do problema com a desertificacdo, com 0 aumento da polui¢do das dguas potaveis,
da elevacdo da escassez com a proliferacdo de grandes monocultivos® etc. Ou seja, enquanto
se discute a disponibilidade e controle da agua, cada um é responsavel também, pelo controle
social das politicas publicas em torno da &gua, representando a sociedade civil nos espagos de

deciséo, cuidando de preservar e fiscalizar seu uso.

ZUtilizaremos o termo monocultivos, por entendermos que o termo monocultura, usualmente utilizado, ndo condiz
com este conceito, pois, ¢ complexo afirmar que ha ‘monoculturas’, quando as culturas devem ser multiplas e
diversas. Esta compreensdo surgiu a partir da participacdo desta pesquisadora no FAMA, quando houve algumas
considerac@es sobre 0 uso deste termo.
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3.2 Democracia, direito a agua, educagao

No inicio do século XXI a situacdo revelada em torno da gua era nada alentadora.
Verificava-se, em 2003, que pelo menos 1,5 bilhdo de pessoas estavam desprovidas dos servicos
de abastecimento de agua potavel?®. Neste sentido, em marco daquele ano, ONGs,
parlamentares, intelectuais e ativistas participaram do 1° Férum Alternativo Mundial da Agua
(FAMA), o qual representava um contraponto aos féruns mundiais da &gua que vinham
acontecendo desde 1997. Durante realizacdo do FOrum, concordaram em propor as
Organizacdes das Nacdes Unidas (ONU), que fosse aprovado um Contrato Mundial da Agua,
com todas as implicacBes juridicas previstas para esse tipo de acordo. Os Estados que
assinassem o contrato teriam o compromisso de ndo deixar um cidaddo sequer sem acesso a
agua potavel até 2020. O objetivo visava mudar aquela situacdo de tamanha desigualdade no
acesso da populacao a agua potavel, no mundo.

Em 28 de julho de 2010, a Assembleia Geral das Na¢Ges Unidas, composta por 192
membros, adotou a declaracdo de reconhecimento do direito humano a &gua. O texto do
documento foi recebido com aclamacao pelos movimentos internacionais em defesa da agua,
pois representou um passo importante para enfrentar o problema da escassez de recursos
hidricos e para tentar liberar a captacao, tratamento e distribuicdo da agua da l6gica mercantil.

Em meio a uma dita crise ambiental e hidrica, ha muitos interessados na agua como
uma mercadoria. Entretanto, ndo se trata apenas de torna-la um direito fundamental, mas
sobretudo, garantir o efetivo acesso a todos, retirando seus fins lucrativos e procurando evitar
que as corporacdes privadas passem a deter o total controle. Direito este, que deve ser garantido
por lei.

De acordo com a Rede Brasileira Pela Integracdo dos Povos (REBRIP) a agua
potavel no mundo esta4 acabando, por meio de intensa poluigdo, desvios e, cada vez mais,
combalida por multinacionais que a exploram como bem econémico, o que contribui em grande
parte para acabar com o restante dos 1% que ainda sobra para o consumo da humanidade. E,
em tempos de livre comércio e expansdo das fronteiras de mercados, direitos humanos e sociais,
COMO 0 acesso a agua, sofremos forte ameaca quando a crise global da falta deste recurso aponta

como caminho saidas de mercantilizacdo para resolver o problema (REBRIP. 2004). S&o dados

%Disponivel em: http://www.cartamaior.com.br/?/Editoria/Movimentos-Sociais/Manifesto-de-Florenca-propoe-
Contrato-Mundial-da-agua/2/502. Acesso em 29 de marco, 2018, as 19h32min.


http://www.cartamaior.com.br/?/Editoria/Movimentos-Sociais/Manifesto-de-Florenca-propoe-Contrato-Mundial-da-agua/2/502
http://www.cartamaior.com.br/?/Editoria/Movimentos-Sociais/Manifesto-de-Florenca-propoe-Contrato-Mundial-da-agua/2/502
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que confirmam grandes desafios que necessitam ser discutidos em conjunto com a sociedade
civil e o poder publico.

Observa-se que desde os anos 1990, a poluicdo da agua vem piorando em quase
todos os rios da América Latina, Africa e Asia. Com esse desenho, espera-se que a péssima
qualidade da agua se agrave ainda mais nas proximas décadas, o que pode ocasionar aumento
de ameagcas a salde humana e ao meio ambiente (UNESCO, 2018, p. 02).

A agua como direito humano tambeém tem sido um tema constante nos discursos do
Papa Francisco, principalmente por meio da enciclica sobre 0 meio ambiente publicada em
2015. No documento, o Pontifice faz uma critica ao controle da &gua exercido pelas grandes
corporac6es mundiais e reforca a ideia de que o século XXI poderé ser um século marcado por

guerras, pelo controle e gestdo da agua potavel. Ele destaca que:

Alguns estudos assinalaram o risco de sofrer uma aguda escassez de agua
dentro de poucas décadas, se ndo forem tomadas medidas urgentes. Os
impactos ambientais poderiam afetar milhares de milhes de pessoas, sendo
previsivel que o controle da agua por grandes empresas mundiais se
transforme numa das principais fontes de conflitos deste século
(FRANCISCO, 2015, p. 27. Grifo nosso).

De fato, hd muito com o que se preocupar, se levarmos em conta que a discussdo
sobre a temética da 4gua esta sempre presente nos varios espacos de mobilizacdo politica ndo
sO no interior de pequenos municipios e comunidades, mas também nas pequenas cidades e
grandes metropoles. Sdo inimeros relatos de preocupacdo sobre diminuicdo e irregularidades
das chuvas, rios e corregos secando, falta de dgua potével, tanto para consumo doméstico,
quanto nas escolas. Ao mesmo tempo, vemos ao nosso redor, empresas que exploram
demasiadamente 0s mananciais e aquiferos, em busca de garantir 0 acesso para a producédo de
mercadorias. Em meio a essa busca sem fim, vao ficando pelo caminho, marcas de injusticas
sociais e retirada dos direitos de acesso a dgua, em especial da populacdo menos favorecida
economicamente.

Tundisi e Matsumura-Tundisi (2011, p. 109) ressaltam que “o desafio para a
sociedade do futuro é justamente o gerenciamento dos conflitos e a capacidade de acomodar 0s
usos multiplos cada vez com mais eficiéncia. A competicdo para os diversos usos sera sempre
maior e cada vez mais presente no séc. XXI”. E, diante de tantas marcas de destrui¢do causadas
pela humanidade, é nos lugares mais preservados e ricos de belezas naturais onde as empresas

chegam querendo dominar o territério com o objetivo de explora-lo.
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Ha& diversos organismos nacionais e internacionais que querem regular o uso da
agua pelas leis de mercado, aumentando ainda mais a exclusdo da populagéo pobre. Essa disputa
se acirra cada vez mais. Destaca-se que o Banco Mundial tem sido um dos maiores agenciadores
de politicas de privatizacdo dos servicos de exploracao e distribuicdo de agua. Nos Foruns
Mundiais da Agua, ha o encontro de grandes empresas com o interesse em comum, ou seja,

visam a 4gua como produto mercadol6gico gerador de lucros. Segundo a REBRIP (2004):

Essa politica inclui a perda da soberania por parte dos paises pobres, como no
acordo de exploracao do Aquifero Guarani assinado pelo Banco Mundial junto
aos paises do Mercado Comum do Cone Sul (Mercosul), em 22 de maio de
2003, em Montevidéu (Uruguai), no valor de 27 milhdes de dolares, e,
segundo o qual a maior reserva de agua doce transfronteirica subterranea do
mundo, que corta os quatro paises integrantes daquele bloco (Brasil,
Argentina, Paraguai e Uruguai), sera controlada e explorada durante quatro
anos pelo Banco Mundial, pela Agéncia Internacional de Agua e Energia
Atdmica (AIEA) e pela Organizacdo dos Estados Americanos (OEA),
parceiros do BIRD no financiamento deste projeto (REBRIP, 2004, p. 30).

Até mesmo a ONU defendeu publicamente em 1997, na Conferéncia de Marrakech,
“um enfoque mais orientado para o mercado para gerir os fornecimentos de agua, “pois ela €
uma mercadoria cujo prego deve ser fixado pela lei da oferta e da procura” (ONU, 1997). No
bojo das discussbes, fez um apelo aos governos, para estimularem um enfoque pensando a
implantacdo de todos os aspectos da dgua doce para fins econémicos e sociais.

Com a criagio da Lei das Aguas, a democracia participativa para 0 gerenciamento
das aguas esta prevista em lei. Ainda assim, a agua continua a ser um recurso natural limitado,
por vezes dotado de valor econdmico. Neste sentido, mesmo sendo um bem de dominio pablico,
a maior parte acaba sendo dominada por que tem recurso financeiro para pagar para ter acesso
a 4gua. E, é nos continentes americano, africano e asitico onde se concentra a grande maioria
de regides que lidam com a escassez econémica do acesso a agua doce (UNESCO, 2013).

E importante notar que no Relatorio Mundial das Nacbes Unidas sobre o
Desenvolvimento de Recursos Hidricos de 2018, ainda se fala em solucionar a gestdo dos
recursos hidricos com o combate aos desafios de seguranca hidrica resultante do crescimento
populacional e de mudancas climéticas. Os apontamentos sdo de que as solugdes sejam
baseadas na natureza, ou seja, espera-se trabalhar com a natureza e nédo contra ela. O que se
pronuncia é que a demanda pela 4&gua aumentard em todos os setores. A questdo principal é

evitar possiveis impactos negativos nos ecossistemas (UNESCO, 2018).
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A situacdo de uma crise hidrica se agrava ainda mais na regido semiarida, onde o
indice de chuva se concentra em algumas épocas do ano. A regido semiarida é permeada por
suas caracteristicas peculiares e especificidades e se buscam alternativas, jeitos viaveis para
uma melhor convivéncia das pessoas no campo. Trata-se de uma regido que ainda permanece a
margem de politicas pablicas de direitos e muitas vezes divulgada pela midia como lugar de
pobreza e miséria. Entretanto, conforme ressalta Malvezzi (2007):

O Semi-Arido brasileiro ndo é apenas clima, vegetacdo, solo, sol ou agua. E
povo, musica, festa, arte, religido, politica, historia. E processo social. N&o se
pode compreendé-lo de um angulo sé. [...] Nas Gltimas décadas, porém, com
a intervencdo de diversos atores, governamentais e ndo governamentais, vem
sendo gerada outra concepcdo de ver, trabalhar e construir o Semiérido,
baseada na compreensdo: que seu povo é cidaddo que seca ndo se combate;
que é possivel conviver com a semiaridez; que a regido é viavel; que uma
sociedade justa se constrdi baseada em equidade de género, tendo as mulheres
como protagonistas de seus destinos; e que é essencial o desenvolvimento de
um processo de educacdo para a convivéncia com o Semiarido que valorize o
conhecimento construido pelo seu povo. Nasce, assim, a perspectiva da
“convivéncia com o Semiarido”. [...] conviver com 0 Semiarido significa
viver, produzir e desenvolver-se, ndo dentro de uma mentalidade que valoriza
e promove a concentracdo de bens, mas sim enfatiza a partilha, a justica e a
equidade, querendo bem & natureza e cuidando de sua conservacao [...]
(MALVEZZI. 2007, pg. 9,11. Grifo nosso).

A regido semidrida brasileira é uma das mais chuvosas do mundo. A quantidade de
chuva varia em média de 450 a 800 mm/ano e, embora se concentre em um curto periodo,
representa um volume de dgua consideravel se comparado as outras diversas regides semiaridas
do mundo, com volumes menores (UNICEF, 2009). Em que pese o volume relativamente alto,
essas aguas de chuvas sao quase sempre desperdicadas, escorrendo sobre solos, rochas, sem ser
captadas e aproveitadas para usos diversos. Observa-se como uma caracteristica natural de uma
regido semidrida, grande variagdo anual, com ocorréncia de alguns anos extremamente secos e
outros abundantemente chuvosos. O Semiarido Brasileiro (SAB) tem apenas 3% das aguas
doces do pais, mas abriga uma populagdo que ultrapassa 23,5 milhdes de habitantes, o que
significa quase 12% da populagdo nacional. Deste total, mais de 40% vivem na zona rural
(IBGE, 2014).

No que se refere as politicas publicas construidas para as regifes semiaridas
brasileiras, estas sempre se pautavam no combate as secas, com agdes que nada tinham a ver
com o contexto regional. E, no lugar de ajudar a amenizar a situacdo da populacdo, serviam
para aumentar os problemas, concentrando-se na construcdo de pocos artesianos e outras agoes

que ajudavam a diminuir a &gua do lencol freatico e concentrar esta agua no poder de poucos.
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Historicamente, foram politicas assistencialistas dominadas por fazendeiros e coronéis, que
utilizavam do poder para buscar votos e apoio politico em troca do pouco acesso a dgua, em
sua maioria improprias para consumo humano, o que ainda acontece atualmente, em muitas
regides (ASA BRASIL, 2017).

E preciso cessar 0 olhar sobre essa regido da forma como é propagado
hegemonicamente pela midia: cho rachado, lugar de miséria e sem biodiversidade. A regido
semiarida sofre com a seca, mas € preciso desmitificar esse lugar. A perspectiva de transicédo
do combate a seca para a convivéncia com as especificidades da regido semiarida brasileira
nasce da conscientiza¢do de camponeses, com a desconstrucao de estereo6tipos sobre a regido e
a valorizagdo das vivéncias e dos saberes populares, ancestrais e milenares. Esses saberes,
implicam transformacdes sociais e a construcdo de politicas publicas embasadas no contexto
regional.

No ambito das politicas publicas de convivéncia com o semiarido foi criada em
2002 a Associagdo Programa Um Milhdo de Cisternas (AP1MC). A AP1IMC é classificada
como Organizacao da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP), junto ao Ministério da
Fazenda, e apoia legalmente as acdes da Articulacio do Semiarido Brasileiro (ASA)?’, (ASA

BRASIL, 2018). Dentre os seus objetivos, destaca-se:

I. Implantar programa de convivéncia com o semiarido baseado em processos
e dindmicas da cultura de estoque: de agua para consumo humano na familia,
escolas e espagos comunitarios, produgdo de alimentos e dessedentagdo
animal, por meio de tecnologias sociais variadas como cisternas e outras; de
sementes vegetais e animais gerenciadas através de casas ou bancos de
sementes familiares e/ou comunitarios; manejo e conservacdo da
agrobiodiversidade do Cerrado e da Caatinga, numa perspectiva
agroecoldgica; de alimentos para os animais; visando a convivéncia com o
semiarido, o combate a desertificacdo e a erradicacdo da pobreza rural

Il. Atuar na perspectiva da educagdo contextualizada, assessorando e
desenvolvendo acBes de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATER) e
formacédo de educadoras e educadores, construindo com as familias, a partir
de suas préaticas, numa dimensdo agroecolégica, de equidade de género e
envolvimento da juventude, conhecimentos que ampliem e aprofundem a
convivéncia com o semiarido;

I11. Promover a cidadania e o fortalecimento das entidades da sociedade civil
para o trabalho em redes e parcerias voltadas a consecucao destes objetivos;

27 A ASA ¢é uma rede que defende, propaga e pde em pratica, inclusive através de politicas publicas, o projeto
politico da convivéncia com o Semiarido. E formada por mais de trés mil organizaces da sociedade civil de
diversas naturezas — sindicatos rurais, associacfes de agricultores e agricultoras, cooperativas, ONGs, Oscip etc.
Essa rede conecta pessoas organizadas em entidades que atuam em todo o Semidrido defendendo os direitos dos
povos e comunidades da regido. As entidades que integram a ASA estdo organizadas em féruns e redes nos 10
estados que comp8em o Semiérido Brasileiro [MG, BA, SE, AL, PE, PB, RN, CE, Pl e MA] (ASA BRASIL,
2018).
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IV. Atender a regido semiarida dos Estados de Alagoas, Bahia, Ceara,
Maranhdo, Minas Gerais, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e
Sergipe (ASA BRASIL, 2018).

No ambito dos programas da ASA, que sdo financiados por diversos 6rgdos de
iniciativas privadas, pablicas e internacionais, destacam-se as tecnologias de captacdo e
armazenamento de agua para consumo humano, dispostas ao lado de casas e de escolas do
campo, que assumem grande importancia no &mbito das estratégias para conviver e resistir no
semiarido. S&o acGes que demonstram que € possivel colaborar com a construcdo de uma
sociedade que cuide de nossas terras, florestas, aguas e povo, ndo no sentido de combater a
seca, mas sim de conviver com o clima e biomas tipicos da regido. Nessa perspectiva, € possivel
evitar a industria da seca, contrapondo as cercas que concentram terra e agua, exploram e
destituem direitos fundamentais a manutencdo da vida e do planeta.

E, ao tratar de politicas publicas, faz-se importante abordar seu conceito no sentido
de tentar compreender seu objetivo para a sociedade. Dessa forma, vale destacar a visdo de
Heidmann (2006) ao apontar que politicas publicas séo aces, praticas e diretrizes fundadas em
leis e empreendidas como fungdes de Estado por um governo, para resolver questdes gerais e
especificas da sociedade. Entretanto, percebe-se que quase sempre essas diretrizes deixam de
abarcar as reais necessidades da populacdo. Os espacos em que hd a possiblidade de
participacdo da sociedade civil no controle social de politicas publicas, ainda representa um
acesso dificil na construcgéo efetiva das mesmas. E preciso avancar na participacdo democréatica
em espacos de tomadas de decisdes, especialmente no que se refere ao ‘controle’ e acesso a
agua.

E, referindo-se a democracia, ha diversas questdes que merecem aprofundamento
na discussdo. Em um cenario de disputas econdmicas por bens naturais, inclusive pela agua,
vale refletir se 0 acesso é realmente democratico. Ademais, cabe indagar: como afirmar a
democracia quando o0 que esta em jogo € um negocio?

Durante a realizacdo do Férum Alternativo Mundial da Agua (FAMA), realizado
em Brasilia, em marco de 2018, uma participante do Pard indagou sobre a funcdo da
democracia, relatando que € a democracia que esta expropriando seu povo do territrio onde
vive, impedindo-o de ter acesso a terra e a agua. A jovem marajoara ainda protestou: “(...) nosso
povo esta doente, porque os rios estdo sendo adoecidos com mercurio e outros metais pesados

despejados por mineradoras. Agua n&o é apenas direito. A agua tem direitos. A 4gua é bem
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comum” (FAMA, 2018).28 Neste sentido, vale questionar & que(m) serve a democracia? Serve

ao povo ou somente aqueles que detém o poder econdémico e poder de decisao?

FIGURA 2 - MARCHA DOS PARTICIPANTES DO FAMA EM BRASILIA

ey,

Fonte: Rosilene Miliotti/FASE. Marco, 2018.
De acordo com as analises de Bobbio et al (1998):

O que caracteriza a Democracia dos conselhos em relacdo a Democracia
parlamentar é o reconhecimento de que na sociedade capitalista houve um
deslocamento dos centros de poder dos drgdos tradicionais do Estado para a
grande empresa, e que, portanto, o controle que o cidaddo esta em grau de
exercer através dos canais tradicionais da Democracia politica ndo é suficiente
para impedir 0s abusos de poder cuja abolicdo é o escopo final da Democracia
(BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1998, p. 324, 325).

Ainda durante plenérias realizadas no FAMA 2018, o boliviano Oscar Oliveira
assegurou que, “a luta pela dgua é luta pelo territorio, espago politico e social organizativo. A
luta pela 4gua deve ser uma luta democratica, porque ¢ luta por quem tera o poder de decidir”.
Em um contexto em que cada vez mais se acirra a disputa pela agua, emergem
conflitos que demandam a participacdo da sociedade civil na luta pela garantia de seus direitos.

Vale ressaltar ainda, uma definicdo de Fontes (2012) sobre a democracia:

As prerrogativas democraticas modernas, duramente conquistadas em
diversos paises, sobretudo a partir do século XIX, sdo, entretanto,
constantemente revertidas no seu contrario: pelo seu amesquinhamento, ao

28 Depoimentos registrados em caderno de campo da pesquisadora, durante participagdo no evento realizado em
Brasilia (DF) entre os dias 17 a 22 de marco, 2018.
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serem reduzidas a “liberdade da circulagdo da propriedade e de mercado”, ou
pelos recursos cada vez mais faradnicos envolvidos nos processos eleitorais,
0 que reafirma o poder econdmico (e cultural) na institucionalidade do Estado
(FONTES, 2012, p. 197).

Neste sentido, faz-se importante destacar uma reflexéo feita por Porto-Gongalves
(2011), na qual aponta construgdes sobre o discurso da agua:

A 4gua tem que ser pensada enquanto territério, isto é, enquanto inscri¢do da
sociedade na natureza com todas as suas contradi¢fes implicadas no processo
de apropriacdo da natureza pelos homens e mulheres por meio das relagdes
sociais e de poder (PORTO-GONCALVES, 2011, p. 04).

A partir destes apontamentos vale refletir sobre as representagdes sociais
construidas pela populacdo em torno da agua, visto que essas representacdes podem ser bem
diferentes no &mbito de politicas neodesenvolvimentistas. Observa-se que, para se desenvolver
politicas acerca da &gua, a disponibilidade e distribuicdo da mesma acaba gerando conflitos no
embate entre ser um bem de direito ou de exploracdo econémica. Analisando pontos de

conflitos e de democracia em relacéo ao acesso a 4gua na Africa, destaca-se o caso de Botswana:

Utilizando a 4gua, o governo de um dos paises mais ricos da Africa, Botswana,
decidiu sedentarizar a for¢a os bochimans, para fazé-los aproveitarem o0s
“beneficios da civilizagdo”, pois, diz peremptoriamente o0 presidente Festus
Mogae, “nao se pode mais viver cagando e recolhendo frutas”. Na verdade,
afirma um jornal, “o Estado quer pdr as maos nas terras deles”. Entdo, o
governo parou de fornecer dgua as comunidades que vivem na reserva,
alegando que as taxas do transporte estavam muito altas, enquanto a Unido
Europeia se declarava pronta para financiar esse transporte. Pois eis que essa
tatica repressiva funcionou perfeitamente, e, praticamente, ja esvaziou a
regido de seus habitantes (BOUGUERRA, 2004, p. 84)

Percebe-se que ha uma semelhanca mundial em torno da problematica da 4gua. No
Brasil, Laschefski e Zhouri (2011), analisando situac@es de conflitos, dentre eles a construgdo

de barragens no Vale do Jequitinhonha, Minas Gerais, sustentam que:

As mudancas das condic¢des naturais oriundas de projetos desenvolvimentistas
podem obrigar as familias a sairem de seu territdrio, fato que as obriga
também, na maioria das vezes, a se integrar a economia formal, seja por meio
da producdo para o mercado, seja pelo assalariamento. Isso porque, na
sociedade moderna, capitalista, o dinheiro tornou-se condigdo necesséria para
o usufruto da agua de boa qualidade, antes livremente acessivel. Ou seja, a
agua se transformou em uma mercadoria (LASCHEFSKI; ZHOURI, 2011, p.
198).
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Vale reforcar que, nas disputas e conflitos pela dgua, ndo é somente a &gua que esta
em jogo. Séo diversas questdes afetadas por essa disputa: identidades, cultura, religiosidade,
producdo, seguranca hidrica, saneamento basico e a prdpria sobrevivéncia humana. E, nessa
batalha, quem mais tem a perder sdo as populacdes desprovidas do poder de decisdo bem como
do poder aquisitivo. O acesso a terra e consequentemente a agua ainda é privilégio de quem
pode pagar mais.

Costa (2017) descreve inumeros conflitos agrarios em disputa por terra, agua e
minérios, na regido do Norte de Minas Gerais. Em sua tese de doutorado, descreve varios relatos
acerca da dgua, os quais destacamos alguns como: “(...) escolha por parte dos grileiros de areas
préximas aos cursos d’agua” (p. 57). “(...) carvoarias esgotando fontes de agua” (p. 29). “As
falas dos camponeses remetem a um tempo de abundancia de agua e alertam para o impacto
das empresas que utilizam as chapadas para o monocultivo” (p. 581).

Ja no Alto Vale do Jequitinhonha, em dissertacdo defendida por Almeida (2018),
descreve-se diversas questdes relevantes sobre a questdo da agua na regido. Segundo o autor:

A é4gua também é um importante elemento fisico e simbélico para a
constituicdo da visdo de mundo das familias de Monte Alegre. Para estes
camponeses a agua é algo que jamais pode ser negada, por exemplo, através
do barramento de um cérrego impedindo o acesso livre aos moradores a
jusante. Negar a agua, portanto, significa negar-se a oportunidade de partilhar
uma graga divina, negar algo que outrora Ihe foi concedido sem expensas
financeiras (ALMEIDA, 2018, p. 53).

O autor, que também é morador da regido, ao descrever um contexto da presenca

de grandes empresas produtoras de eucalipto reforga:

Neste (des)encontro dos dois mundos, o capitalista com o tradicional, dentre
as tantas demandas socioambientais acirradas, a mais latente e desafiadora
delas ¢ a disputa pela agua. Este que é um dos recursos mais preciosos para a
manutencdo da vida, se vé ameagado (por que ndo dizer agredido) pelas mais
diversas atividades de interesses econémicos e puramente lucrativos
(ALMEIDA, 2018, p. 128).

Sdo estudos que descrevem a agua como elemento amplamente disputado e
utilizado por grandes empresas. Neste sentido, evidencia-se a necessidade de que a populacao
tenha mais acesso a informacdes e conhecimento sobre os impactos causados no ambito do uso
e da exploracdo econdmica da 4gua. Ademais, vale destacar, conforme Rigotto e Rosa (2012)

que na ldgica do agronegdcio:
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As regides de expansdo dos monocultivos do agroneg6cio tém apresentado
também problemas graves de contaminacdo ambiental das aguas subterraneas,
caso dos aquiferos Guarani e Jandaira, nos estados do Ceara e do Rio Grande
do Norte respectivamente. Também tem sido encontrada contaminacdo das
aguas superficiais de rios, lagoas, acudes e até mesmo das Aaguas
disponibilizadas pelos sistemas de abastecimento as comunidades, nas quais
ja foram encontrados até doze ingredientes ativos diferentes numa Unica
amostra (RIGOTTO; ROSA, 2012, p. 91).

Assim, em um contexto de tantas denuincias e andncios, tanto por meio de pesquisas,
quanto pela propria populacdo atingida pela exploracdo econdmica da 4gua, ndo é por acaso
que durante realizacdo do FAMA 2018, com mais de 7 mil pessoas presentes, sendo 200 vindas
de 37 paises diferentes, afirmou-se em documento da Declaragdo Final do Forum?®, assinada
por mais de 40 organizacg0es:

Identificamos que o objetivo das corporag@es é exercer o controle privado da
agua através da privatizacéo, mercantilizagéo e de sua titularizagdo, tornando-
a fonte de acumulagdo em escala mundial, gerando lucros para as
transnacionais e ao sistema financeiro [...] o resultado desejado pelas
corporagdes € a invasdo, apropriacdo e o controle politico e econémico dos
territérios, das nascentes, rios e reservatorios, para atender os interesses do
agronegocio, hidronegocio, industria extrativa, mineracdo, especulacdo
imobiliéria e geracdo de energia hidroelétrica [...] querem ainda se apropriar
de todos os mananciais do Brasil, América Latina e dos demais continentes
para gerar valor e transferir riquezas de nossos territorios ao sistema
financeiro, viabilizando o mercado mundial da 4gua (FAMA, 2018).

No cerne das discussGes de movimentos que lutam pela terra e agua, nota-se que
representantes do agronegdcio, mineradoras, hidrelétricas, sdo atores que estdo no centro da
disputa pela &gua, grande parte, no contato e/ou enfrentamento direto junto a povos e
comunidades tradicionais campesinos. Diante disso, observa-se que os conflitos em torno da
agua dizem respeito mais a uma questdo de distribuicdo e desigualdades sociais, do que
puramente ao discurso ideoldgico da escassez hidrica, embora tal discurso seja utilizado para
cristalizar os interesses das empresas que veem na mercantilizacao irrestrita da &gua uma forma
de elevar suas taxas de lucro. Ao analisar as discussdes mais recentes sobre a problematica da
agua na sociedade, tanto em ambito nacional quanto internacional, verifica-se uma
predominancia da abordagem neoliberal que serve de subsidio para que as decisées em relacao

a agua sejam tomadas favorecendo os interesses de grandes empreendedores (BOUGUERRA,

2Disponivel em: https://www.conic.org.br/portal/noticias/2560-declaracao-final-do-fama-agua-nao-e-
mercadoria-a-agua-e-do-povo. Acesso em 05 de junho, 2018.


https://www.conic.org.br/portal/noticias/2560-declaracao-final-do-fama-agua-nao-e-mercadoria-a-agua-e-do-povo
https://www.conic.org.br/portal/noticias/2560-declaracao-final-do-fama-agua-nao-e-mercadoria-a-agua-e-do-povo
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2004; SWYNGEDOUW, 2004; REBRIP, 2004, PORTO-GONCALVES, 2006; MALVEZZI,
2007, entre outros).

Neste bojo, forjam-se diferentes percepcdes entre os sujeitos envolvidos que
merecem ser problematizadas tanto no ambito de politicas puablicas, quanto no ambito
educacional, especialmente se considerarmos o debate e construcdo coletiva dos diversos
sujeitos individuais e coletivos institucionais que constituem a Educagéo do Campo.

Neste sentido, € relevante investigar como a abordagem da agua tem sido feita no
contexto educacional, especialmente se consideramos que para defender outro projeto de campo
e de sociedade, na contramdo de um projeto mercantil, torna-se imprescindivel analisar o
tratamento dado ao contexto camponés no que se refere a dgua. Os estudos sobre a agua
necessitam ser aprofundados enfaticamente no campo de seu acesso e distribui¢do, pois nenhum
ser vivo sobrevive sem este elemento natural. As populagbes camponesas por exemplo,
permanecem no campo, em virtude de ter acesso ou ndo a agua.

Diante deste contexto, a escola como parte da comunidade, pode contribuir para
uma discussdo mais critica sobre a tematica da agua. Contudo, reforca-se a importancia de se
construir um Projeto Politico-Pedagogico (PPP) que aborde criticamente essa construcdo de
sentidos politicos, e que forme sujeitos conscientes dos seus direitos e dos projetos que estao
em disputa no campo e na cidade, espaco em que majoritariamente ainda sdo tomadas decisoes
politicas para o campo.

Faz-se necessario analisar as possiveis consequéncias sociais das abordagens
sobre a agua nas escolas do campo, procurando verificar e descortinar possiveis silenciamentos
e discursos de culpabilizagdo do individuo, pelo uso da dgua nos diferentes espacos (escolar ou
comunitério), sem a correta abordagem sobre as formas como esse elemento essencial a vida é
utilizado por grandes empresas, grandes fazendeiros etc. E importante adotar uma abordagem
gue ndo ocultem as desigualdades e as crises presentes na sociedade e em uma comunidade
rural, as quais podem beneficiar um projeto societario ancorado em pressupostos neoliberais.
Corroborando Freitas e Del Gaudio (2015):

A partir do momento em que predomina uma discussdo apocaliptica e de
responsabilizagdo do individuo pela escassez hidrica, reforga-se a insercéo da
agua como nova raridade no seio da sociedade, e ao mesmo tempo, se desvela
aquilo que, de fato, deve permanecer como imutavel: o preco, o negécio, o
dinheiro, a mercadoria, a segregacéo etc. (FREITAS; DEL GAUDIO, 2015.
p. 448).
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Desta maneira, a pesquisa pode desvelar se ha algum potencial de transformagéo
social no contexto investigado, possibilitando refletir sobre o que é necessério ser transformado
nas abordagens sobre a 4gua. E nesta conjuntura que se insere a importancia de considerar o
paradigma da Educacdo do Campo como referencial tedrico-metodolégico, em escolas do
campo, bem como a insercao da pesquisa sobre a dgua neste contexto, ainda pouco explorado
no campo da Educagdo do Campo. Diante deste contexto, a escola como parte da comunidade,
pode contribuir para uma formagdo mais critica dos educandos, no sentido de estarem aptos a
lutar pelo direito a 4gua.

Ao trabalhar na perspectiva de uma educacdo que respeite e valorize o contexto
social, ambiental e de identidades diversas, ou seja, uma educagdo que faca sentido na vida das
pessoas no lugar onde elas vivem, pode se perceber potencialidades bem como oportunidades
para 0 povo que luta no cotidiano, tanto nas cidades como no campo, em uma convivéncia
viavel e com a¢des mais articuladas, construindo a perspectiva de uma qualidade de vida melhor
para as familias camponesas. E, sobretudo, ndo basta investigar praticas educativas elaboradas
sobre a agua, mas também tentar potencializar e/ou descobrir novas possibilidades

ecologicamente viaveis de preservar, cuidar e conviver com a dgua ou com a falta dela.
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CAPITULO IV: O LUGAR DA PESQUISA

4.1 Contexto social e histérico do Baixo Vale do Jequitinhonha

O Semiarido Mineiro € parte do territdrio do semiarido nacional e esta localizado
no Vale do Jequitinhonha (Regido Nordeste) e no Norte de Minas Gerais, nas Bacias
Hidrograficas do Rio Jequitinhonha e do Rio S&o Francisco. Apresenta um rico acervo natural,
cultural, humano e, historicamente, sua identidade sustenta a reafirmacao de suas lutas sociais
e politicas (MACEDO et al., 2017, p. 10). E uma regido que envolve trés grandes biomas
brasileiros: a caatinga, o cerrado e a mata atlantica, na qual vive uma diversidade de povos e
comunidades tradicionais de origem camponesa, incluindo acampados e assentados da reforma
agraria.

FIGURA 3 - MAPA DO SEMIARIDO MINEIRO
Mesorregioes: Norte de Minas Gerais e Vale do Jequitinhonha
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Fonte: Arquivo cedido pelo professor Céssio A. da Silva, da Universidade Estadual de Montes Claros.
(Livro: Oparé e Jequi — Os Vales e seus Saberes).

O Vale do Jequitinhonha é composto por 55 municipios e ocupa uma area de
85.467,10 km onde vivem mais de 940 mil habitantes, dividido em 03 microrregides: alto,
médio e baixo. No Alto Jequitinhonha a cidade polo é Diamantina, no Médio é Araguai e no

Baixo é a cidade de Almenara.
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Historicamente, a regido do Vale do Jequitinhonha tem sido caracterizada como
pobre e miserdvel. Entretanto, esta andlise foi construida especialmente por &rgdos
governamentais ao pensar e implementar politicas publicas descontextualizadas, sem levar em
conta as reais necessidades socioeconémicas regionais, bem como suas potencialidades e
recursos regionais. Visando a conjectura de politicas publicas para a regido, um estudo acerca
desta proposta, apresentara a seguinte situagao:

As maiores taxas de pobres, acima de 70% da populacdo, se encontram nos
municipios do Médio Jequitinhonha. Nos municipios do Baixo Jequitinhonha,
a pobreza atinge, aproximadamente, 60% da populagdo. No contexto
mesorregional, 65% da populacdo eram consideradas pobres, ou seja,
possuiam rendimentos mensais inferiores a R$ 7550 em 2000 [..]
(CARNEIRO; FONTES; 2006, p.156- 157).

Apesar de a regido ser conhecida por seus baixos indicadores sociais e também por
ter caracteristicas tipicas de uma regido semiarida, ou seja, muita chuva concentrada em uma
época do ano e longos periodos sem chuva quando a paisagem costuma ficar bem seca e
acinzentada, ha que se reconhecer, também, suas potencialidades. De acordo com Zhouri e
Oliveira (2005):

As imagens historicamente produzidas pelos governos e pelos segmentos
empresariais sobre o Vale do Jequitinhonha tornam-se significativas.
Associadas, elas ajudam a compor um quadro de pobreza, miséria e
estagnacdo, justificando, assim, a implantagdo de projetos econémicos
(ZHOURI; OLIVEIRA, 2005, p.56).

Em meio a esse estigma de uma visdo hegemonizada por alguns grupos, como
governantes, grandes empresarios, ou até mesmo pela elite local - fazendeiros e latifundiarios,
0s meios de comunicacdo também contribuem para disseminar uma imagem pejorativa sobre o
Vale do Jequitinhonha, associando-o a concepgao de “vale da miséria”, onde ha contradi¢des
entre o que se fala e o que se vé na realidade. S&o retratos de uma midia hegemonica a qual de
forma (in)direta contribui para a formulacdo de politicas publicas que nada tem a ver com a
regido, pois desconsidera outros conceitos de pobreza, onde as pessoas tém condic¢des dignas
de sobrevivéncia, possuem identidade e cultura. Ou seja, ndo ha pobreza absoluta. O que falta
e/ou faltava sdo condicdes e politicas publicas adequada as populagdes deste territorio e ndo de

projetos desenvolvimentistas em beneficio de grandes empresas. De acordo com Silva (2005):
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No final do século XVIII a regido entra em decadéncia econémica e social,
até porgue as atividades agropastoris de subsisténcia que substituem o ciclo
anterior sdo, inevitavelmente, prejudicadas pelas condi¢fes pluviométricas.
[...] apesar das adversidades (ou talvez por causa delas), a regido desenvolveu
uma forte caracteristica cultural. As mais diversas manifestacdes sociais
convergem para a producédo socio-cultural que retrata a situacdo de um povo
e sua constante busca de melhores condicdes de vida. A arte popular parece
ser o emblema maior da resisténcia social, e nela, um destaque especial para
0 artesanato (SILVA, 2005, p. 54-55).

Neste contexto de resisténcia social, a cultura assume um importante papel em uma
regido marcada por uma povoacao miscigenada (negros, indigenas e colonizadores), dos quais
herdou-se tragos marcantes de diversas manifestagdes artistico-culturais. Além do artesanato,
faz-se importante citar a criagdo, em 1980, do Festival de Cultura Popular do Vale do
Jequitinhonha (FESTIVALE)®.

Quem conhece um pouco do Vale do Jequitinhonha, ainda que ndo conheca sua
historia secular, ja consegue perceber suas caracteristicas marcantes e tdo diversas: na cultura,
no modo de vida de suas populacdes, no trabalho e na sua organizacéo politica. Neste bojo, faz-

se importante destacar uma consideracdo de Pessda (2012), ao avaliar que:

Com as possibilidades que se abrem com o pleito democratico-participativo,
0 caso do Vale do Jequitinhonha entra em relevo, pois o desenvolvimento a
partir do local permitiria absorver suas mil maneiras de resisténcia. Neste
sentido, politicas publicas que incorporem os atores locais como sujeitos do
processo tenderiam a ser mais efetivas para modificar a imagem de miséria de
uma regido tdo pouco explorada. O saber da gente local é rico tanto para
contribuir na elaboragdo dos programas, como para ser juiz dos seus efeitos
(PESSOA, 2012, p. 57).

Percebe-se que esta é uma consideracdo pertinente, pois nesse contexto territorial
configuram-se inUmeros organismos sociais e politicos, pautados em um sentimento de
coletividade, de receptividade e justica social, tanto no campo quanto na cidade. A presenca
dos movimentos sociais nessa regido tem representado importante estratégia de resisténcia das
populacbes em diversos campos tematicos como a questdo da agua, a posse da terra, a educacao,
a saude, a moradia, questdes de género, raca e etnia, dentre outras pautas.

No campo da participacdo popular e controle das politicas publicas, as

organizagdes presentes precisamente no municipio de Jequitinhonha, como a Caéritas

300 FESTIVALE é um movimento cultural onde se relinem anualmente e de forma itinerante, varios movimentos
de manifesta¢Bes culturais e sociais, tendo como programacdo: cursos, oficinas e debates envolvendo questdes
politicas, sociais, econémicas, culturais e ecoldgicas. O Festival é promovido pela Federacdo das Entidades
Culturais e Artisticas do Vale do Jequitinhonha (FECAJE).
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Diocesana de Almenara e o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR), integram o Férum
das OrganizacGes e Movimentos Populares do Vale do Jequitinhonha (Férum do Vale), que
é um importante espaco de organizacdo da sociedade civil (movimentos sociais e populares,
organizacgdes, sindicatos, associagdes, representantes de Conselhos Educacionais, dentre
outros). Visando o fortalecimento, a organiza¢do e a socializacdo de experiéncia, o Forum
se retine trimestralmente, desde 1990, sendo que um de seus objetivos é justamente evitar as
politicas paliativas para a regido, especialmente motivado a partir de um contexto de secas e
de politicas regionalmente descontextualizadas. Neste sentido, conforme ressalta Ribeiro
(2004):

[...] é necessdrio mudar a forma de pensar o Jequitinhonha: antes de
compreendé-lo como o lugar da pobreza e da auséncia do progresso, é preciso
pensa-lo como um lugar especifico, particular, singular. Portanto deveria ser
sujeito — e ndo apenas objeto — de politicas publicas particulares, especificas
e diferentes. Analisar o Jequitinhonha numa perspectiva mais particularizada
é um grande passo para criar propostas adaptadas de politicas pois, deixando
de pensar a regido pelo que ela ndo tem e passando a pensa-la pelo que tem, é
que podem ser construidas politicas consistentes (RIBEIRO et al., 2004, p.8).

Outras organizagBes populares também atuam na regido, como a Comissdo
Pastoral da Terra (CPT), o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a
Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura Familiar de Minas Gerais (FETAEMG), a
Associacdo de Mulheres Oscip 8 de Margo, o Movimento dos Atingidos por Barragem
(MAB), a Associacdo de Mulheres Organizadas do Vale do Jequitinhonha (AMOVAJE), o
Sindicato Unico dos Trabalhadores na Educacdo (SINDUTE), a Via Campesina, dentre
outros. Vale destacar que a maioria destas organizagcdes atuam diretamente com a tematica
agua a exemplo do MAB, ao atuar na defesa dos atingidos por barragens e da Caritas, na
implementacédo de tecnologias sociais, formagdo e mobilizagdo para convivéncia com a seca
no semiérido.

Vale enfatizar que a educacdo escolar praticada nessa regido, em sua maioria, ndo
tem se preocupado em levar aos educandos e educandas o questionamento sobre os problemas
e/ou potencialidades do semiarido mineiro, onde ainda tem permanecido uma ldgica de
politicas emergenciais e compensatorias, notadamente no que se refere ao acesso a agua. E,
sobretudo, o historico socioambiental deste territério tem sido pouco considerado pelas

politicas publicas elaboradas para esta vasta regido mineira, explorada material e politicamente
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por grandes empresas e latifundiarios®’. Descrevendo o contexto do Baixo Vale do
Jequitinhonha, Santos (2015) considera que:

As politicas puablicas, além de equivocadas, obedecem a interesses privados,
minoritarios, excludentes quase sempre. Romper com essa estrutura politica
na regido significa eleger outros interlocutores para um dialogo franco de
construcdo de alternativas de convivéncia com o Semiarido. N&o se pode
aceitar mais que os politicos locais sejam os intermediarios entre os projetos
de enfrentamento da questdo e a populacdo que espera 0s chamados
beneficios. E necessario criar mecanismos de democracia participativa
efetiva, em que o povo organizado participe dos féruns de deciséo e dirija os
processos de execucdo de politicas publicas (SANTOS, 2015, p.49).

O territorio do Baixo Vale do Jequitinhonha € formado por 16 municipios e
compreende a microrregido da foz do Rio Jequitinhonha. O Rio nasce no municipio de
Serro, antigo distrito de Diamantina em Minas Gerais e desagua no municipio de Belmonte,
litoral da Bahia. Caracteristico de regido semiérida, o territorio apresenta precipitagdo
pluviométrica media anual inferior a 800 milimetros, chuvas irregulares e mal distribuidas
espacial e temporalmente.

A concentracdo fundiaria é perceptivel na paisagem da regido. Do total de
estabelecimentos rurais, 2,6 % possuem mais de 1000 ha e concentram 30% da area total
ocupada, enquanto os 16,1% que possuem menos de 10 ha agrupam somente 0,4% da area.
Além disso, ao se avaliar a alocacdo dos trabalhadores nos estabelecimentos rurais, percebe-
se que a maior parte do pessoal ocupado esta ligada as pequenas propriedades. Os
estabelecimentos com mais de 1000 hectares, mesmo possuindo 30% de toda a &rea ocupada,
sd0 responsaveis por apenas 6,8% do pessoal ocupado. Por outro lado, os estabelecimentos
com menos de 100 hectares empregam 59,5% do total de trabalhadores, mesmo agrupando
somente 13,3% da area total (IBGE, 2010).

No contexto ambiental, a regido é constituida por remanescentes florestais dos
biomas Mata Atlantica, Cerrado e Caatinga, apresentando diversas areas de transicdo que
constituem fragmentos com grande diversidade e de importancia biolégica. Para Ribeiro
(2004):

31 Nos referimos aqui, a exploragdo de pedras preciosas e outros minerais como grafite, granito, litio, dentre outros.
H& também a presenca de monocultivos de eucalipto e bananais, pecuaria extensiva. Em todas estas atividades,
sdo gastos milhares de litros de agua anualmente, fato que implica a concentragdo de terra e agua sob o controle
de poucos sujeitos.
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Nas matas as terras possuem fertilidade bastante uniforme e, embora também
formada por vales e serras, apresentam diferencas pouco acentuadas de uso
dos solos entre terras altas e baixas. Vales largos, cobertos por florestas,
chapadas extensas e férteis, grandes areas planas formando horizontes abertos
marcam o Baixo Jequitinhonha (RIBEIRO, 2004, p.05).

No entanto, o desenho dos usos de terra do Baixo Jequitinhonha é um retrato da
ocupacao pouco preocupada com a dindmica ecoldgica dos ecossistemas locais e que privilegia
a prética agricola predatoria. As pastagens ocupam grandes extensdes anteriormente revestidas
de vegetacdo florestal primitiva. Todavia, a presenca camponesa na regiéo se revela por meio
de manifestacdes culturais, formas de organizacao e resisténcia popular, lacos de sociabilidade
e légicas produtivas peculiares, como exemplo a difusdo de saberes e conservacdo ambiental,

a tradicdo de preservar as sementes crioulas, como estratégias de reproducao sociocultural.

4.2 O Municipio de Jequitinhonha

No Baixo Jequitinhonha, o povoamento iniciou-se com a instalacdo da sétima
divisdo Militar, em 1811, pelo Alferes Julido Fernandes Taborda Le&o, acompanhado de
soldados, artesdos, carpinteiros, colonos, ladrdes, presos e degredados — estes trés ultimos
tipos recrutados nos presidios de Portugal e das colonias (MORENO, 2011, p. 134).

Moreno relata ainda que, “Através de formas mais variadas de incentivos materiais
e morais, expande-se a fronteira colonial e desestruturam-se as comunidades indigenas”
(MORENO, 2011, p. 31). Com o massacre indigena abre-se o caminho para 0 povoamento
dos homens brancos e a colonizacdo do territorio, formando-se no inicio do século XIX, 0s
primeiros nucleos de povoamento as margens do rio e seus afluentes, com a agricultura, a
pesca e a cagca em abundancia, como recursos para a sobrevivéncia. O lugar onde se encontra
o municipio de Jequitinhonha foi originariamente habitado pelos povos indigenas Maxakali
e 0s Borun sob autodenominacédo de Krenak.

O topdnimo*? Jequitinhonha é de origem indigena e significa rio largo, cheio de
peixes. A principio, a vila recebeu o nome de Sétima Divisdo Militar de Sdo Miguel, fundada
por Alferes Julido Fernandes Taborda Le&o, por ordem da coroa portuguesa, para guarnecer
0 Rio Jequitinhonha. O proprio Alferes Julido “Como chefe da divisdo militar, construiu

postos de vigilancia, abriu estradas, navegou no Jequitinhonha e afluentes em inspecGes

2Disponivel no site:  http://www.jequitinhonha.mg.leg.br/institucional/noticias/historia-do-municipio-de-
jequitinhonha. Acesso em 16 de novembro de 2018.


http://www.jequitinhonha.mg.leg.br/institucional/noticias/historia-do-municipio-de-jequitinhonha
http://www.jequitinhonha.mg.leg.br/institucional/noticias/historia-do-municipio-de-jequitinhonha
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ribeirinhas [...]” (FERRAZ, 2008, p. 47). Posteriormente, passou a denominar-Se,
respectivamente, Freguesia de Sdo Miguel da Sétima Divisdo, Vila de Jequitinhonha e
Jequitinhonha, tornando-se municipio em 30 de agosto de 1911 por meio da Lei Estadual n°
556. Segundo Soares (2010):

Os maus tratos aos Maxakali e a outros indigenas escravos e aos
trabalhadores que sob o comando de Julido, abriam a estrada que ia do quartel
a Belmonte fez com que Julido fosse denunciado e preso [...]. Esta prisdo se
deu devido ao seu envolvimento com a exploracédo do trabalho indigena, além
de ter se tornado rico proprietério de terras, intermediando a entrega de
criangas e jovens indigenas a viajantes que circulavam na regido sob sua
protecdo (SOARES, 2010, p. 115).

Sobre a regido do Baixo Jequitinhonha, que engloba o proprio municipio de

Jequitinhonha, Ribeiro (2007) ressalta que:

[...] tem caracteristicas diferentes: foi coberto por mata atlantica até o final do
século XIX. [...]. S&o grandes vales abertos, cobertos por florestas, serranias
extensas e férteis, grandes areas planas de longos horizontes e, nos limites ao
norte, ha mata na transi¢ao para o “sertdo” baiano. A coloniza¢do do baixo
Jequitinhonha comecou a ser feita por lavradores saidos do alto Jequitinhonha
no século X1X; depois, nas grandes secas da década de 1890 1930, chegaram
0s sertanejos saidos do sudoeste baiano. Sua hist6ria é marcada pela grande
fazenda de gado, que moldou a sociedade, a economia e a politica da regido
(RIBEIRO, 2007, p. 36).

Com 207 anos (2018) de emancipacdo, atualmente, 0 municipio de Jequitinhonha
possui cerca de 25.560 pessoas de acordo com o Censo de 2017 (IBGE, 2017). Possui trés
grandes distritos: Sdo Pedro do Jequitinhonha, Guaranilandia e Estiva. Além destes distritos
possui aproximadamente vinte e cinco comunidades rurais, uma comunidade Quilombola
(Mumbuca) e seis assentamentos: Franco Duarte, Campo Novo, Brejdo, Transval, Santo
Antbnio Rural e Craino. Recentemente houve a ocupacéo de mais duas fazendas, constituindo-
se 0s acampamentos Aurora no ano de 2015 e Sapucaia em 2016.

Segundo informagdes da Céritas Diocesana de Almenara®3, em 2018, havia treze

projetos de assentamentos no Baixo Jequitinhonha (seis no municipio de Jequitinhonha, trés

330rganismo da Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), considerada como uma entidade da Pastoral
Social, fundada em agosto de 1983. Nasce com a missdo de lutar pela promocéo da vida e em defesa da justica e
da solidariedade em uma regido de grande desigualdade e excluséo social, 0 Baixo Vale do Jequitinhonha, nordeste
de Minas Gerais.
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em Joaima, um em Felisburgo, um em Salto da Divisa, um em Almenara, um em Rio do Prado
e um em Rubim).

Ao analisar os dados acima e por meio das experiéncias vivenciadas como agente
da Céritas Diocesana de Almenara*, percebe-se que a alta concentracgéo de terra no municipio
tem motivado trabalhadores rurais sem acesso a terra, a ocuparem as terras devolutas e/ou sem
funcdo social. Estas pessoas, em sua maioria, ndo possuem emprego formal, ou, quando
possuem, recebem baixos salarios o que os impossibilitam de pagarem aluguel na cidade ou
terem condigdes de comprarem um “pedago” de terra para viverem e produzirem. As
populacbes deste territorio tdo peculiar no Vale do Jequitinhonha, lutam por terra, &gua,
educacdo, trabalho, moradia. E, no municipio, também ha pessoas aguerridas na luta e
resisténcia por justica social, em meio a politicas que, em sua maioria, ndo contemplam a

populacdo seja no campo educacional, econdémico, ambiental, dentre outros.

4.4 O surgimento do Assentamento Cralino no municipio de Jequitinhonha

O Projeto Crauno tem um histérico atipico de ocupacéo no territério, pois foi uma
desapropriacdo feita por meio do Programa de Assentamento Dirigido do Vale do
Jequitinhonha (PADVALE), o qual visava realizar, por meio de um modelo de empresa
agricola, o assentamento de produtores rurais em quatro grandes nucleos de coloniza¢do no
Vale, a saber: Nucleo de Taiobeiras, Nucleo de Minas Novas, Nucleo de Grdo Mogol e
Nucleo de Jequitinhonha (RURALMINAS, 1987). O referido programa foi construido e
pensado sem didlogo com a populacdo que seria beneficiada e, sem analises mais
aprofundadas sobre as reais condi¢des dos lugares onde seriam implementados, conforme
destacaremos a seguir.

O territério do Crauno esta situado no municipio de Jequitinhonha, préximo ao
Distrito de Estiva e é composto por quatro comunidades chamadas Fazenda Nova, Craunilha,
Mangue e Rio Preto.

A historia do projeto Cradno se inicia no ano de 1985, quando o0 governo por meio

do Banco de Desenvolvimento de Minas Gerais (BDMG), resolveu implantar um projeto de

34 A pesquisadora atua em projetos desenvolvidos por esta organizagdo sediada no municipio de Jequitinhonha,
desde os anos de 2015 em municipios do Vale do Jequitinhonha e Mucuri. Atualmente, continua fazendo trabalho
voluntério junto a grupos de mulheres, Educacdo do Campo e Contextualizada, educagdo e comunicacgéo popular,
convivéncia com o semidrido, dentre outros.
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modernizacdo agricola em &reas de baixo indice de desenvolvimento. Segundo documentos

do banco:

A alternativa que se propde para romper o circulo vicioso exige a introducéo
de atividades dindmicas e capazes de irradiar efeitos em toda a regido e
induzir a exploragéo de seus recursos naturais, gerando riqueza e melhoria
das condicdes de vida da populacéo local (BGMG, 1985, s/p).

Entre os varios de seus principios apontados, um deles seria “ter na irrigagao a
atividade bésica e prioritaria do empreendimento”. O objetivo principal seria dotar a regido do
Vale do Jequitinhonha de condi¢des favordveis ao uso de moderna tecnologia agricola e a
adocdo de uma agricultura de exploracao racional e intensiva. Em decorréncia deste objetivo,
haveria o0 aumento da oferta global de alimentos basicos e mesmo de exportacao, da geracao de
renda e competividade do setor agricola.

Para selecionar as areas que seriam desapropriadas, foram classificados alguns
requisitos dentre 0s quais consta no anteprojeto: disponibilidade de agua e que tenha facilidade
de captacdo e volume suficiente para atender a demanda de irrigacdo; terras de custo
competitivo; solos com caracteristicas fisicas adequadas a pratica de agricultura intensiva;
clima e condigdes adequadas para as culturas previstas no plano de exploracéo: soja, algodéo,
milho, trigo, feijao e arroz. A comercializacdo, armazenamento e fornecimento de insumos seria
feito por meio de uma cooperativa.

Sobre o nucleo Jequitinhonha, vale ressaltar que 0 BDMG cita no anteprojeto que
a estrutura fundiaria do municipio poderia facilitar aimplantacdo do mesmo, ja que a area média
pretendida se aproximava dos 400 ha e apenas 8% das fazendas detinha 52% da area, um total
de 125.767 ha. O estrato da area seria de 2.373 ha.

Pretendia-se realizar um assentamento de 230 produtores, dentre estes, familias
migrantes de outras regides, incorporando agricultores ja residentes e proprietarios rurais
localizados nas areas do projeto, distribuidos em 10 lotes de 120 ha para cada assentado. Assim,
no PADVALE, a area do nucleo Jequitinhonha seria de 9.000 ha, sendo 6.000 ha de area
irrigada em 75 lotes.

Outro objetivo do PADVALE seria implementar melhorias de infraestrutura
comunitaria por meio de politica governamental. Assim, intencionava-se a construgdo de
estradas, posto de saude, quatro grupos escolares, barragens de terra para acumulacao de agua

para irrigacdo e acesso a energia elétrica. Em cada lote seria financiado a implantacéo de casas
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residenciais, galpdo, rede elétrica interna, cercas de protecdo, estrutura de captacdo de &gua,
maquinas e equipamentos inclusive para irrigacéo de 80 ha, custeio de safra etc.

Segundo os dados do BDMG, a area seria apta aos cultivos agricolas desde que se
eliminasse o problema basico para sua implementacdo: a caréncia hidrica. E que, o suprimento
de 4gua em quantidade e qualidade tornaria a regido competitiva na exploracdo das variadas
culturas. O projeto previa, a médio prazo, a transformacdo da regido criando uma nova
mentalidade na gestdo dos negocios em consequéncia da geracdo de riqueza e do tino
administrativo dos migrantes, vindos de outras regifes. Conforme o BDMG, “a medida que
houver maior e melhor distribuicdo de renda, os gastos com investimentos e consumo
aumentardo, gerando dinamismo, euforia e, consequentemente, a aura de progresso inevitavel”
(BDMG, 1985, p. 55. Grifo nosso).

O Decreto de n° 94.027, fevereiro de 1987, foi divulgado no diario oficial,
sinalizando desapropriacdo de area com a finalidade de implantar o PADVALE. No entanto, 0
que se esperava do Projeto ndo se concretizou. As fazendas foram compradas, mas ficaram
paradas. Segundo o Senhor Jodo Silva, um dos sujeitos entrevistados sobre tal projeto, um dos
motivos é que “a barragem que seria construida para irrigacao nao seria suficiente. Ao fazerem
a analise da agua e do solo, perceberam que ndo daria para segurar a quantidade de 4gua de que
precisavam para as lavouras”. Ainda de acordo com Jodo Silva, havia uma cldusula que dizia
que as terras ndo poderiam ficar paradas por mais de 5 anos, sob o risco de voltarem para posse
dos fazendeiros. Entdo, 0s posseiros que ja& moravam nas terras comegaram a produzir, criar
animais. Diante disso, os fazendeiros que ja haviam recebido o pagamento pelas terras
comecaram a querer impedir 0s posseiros de produzirem e queriam expulsa-los da terra.

De acordo com Geraldo Santos, advogado que integrava na época a Comisséo de
Direitos Humanos, “o PADVALE era mais um dos inumeros projetos de ‘salvacdo’ para o Vale
do Jequitinhonha, de redengdo”.

Assim, diante dos desafios por parte do governo e das dificuldades enfrentadas
pelas familias, houve a intervencdo de algumas organizacGes presentes na regido e municipio,
como a Caritas Diocesana, o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR), a Comissao Pastoral
da Terra (CPT) e a Comisséo de Direitos Humanos. Os posseiros permaneciam na terra, mesmo
com todas as dificuldades para produzir e viver com dignidade. Entretanto, mesmo com um
processo de muitas mobilizagOes, reunides com as organizagdes da regido e as familias, o
projeto idealizado como PADVALE ndo teve continuidade. De acordo com um dos

entrevistados “No momento em que o PADVALE faliu, a Ruralminas assumiu o projeto
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pretendendo construir uma agrovila. E envolveram o Estado”. Na época, as familias ndo tinham
muita informacéo sobre o funcionamento do projeto, ficavam praticamente abandonadas. As
informacdes que tinham e o apoio maior que tiveram foi por parte das organizacgdes citadas.
Em 1987, cerca de 80 familias foram levadas para a area a serem assentadas,
proximas do local onde seria construida a barragem, coordenado pela Fundagdo Rural Mineira
Colonizacéo e Desenvolvimento Agrario (RURALMINAS). Assim, deu-se inicio ao Projeto de
Assentamento (PA) denominado Crauno, nome de uma das fazendas que foram desapropriadas
e que remete a um passaro que era comum na regido, por ser um lugar com a presenca de lagoas.
H& moradores que também contam que o nome do assentamento foi devido a uma raca de
bovinos denominada Crauno, criado em uma das fazendas que foram desapropriadas. De acordo

com Geraldo Santos:

Eles sonhavam em fazer nesse projeto PADVALE a construcdo de uma
barragem que atingiria quase 80 metros de altura e 300 de largura e que levaria
agua para irrigar a Chapada. Por que néo era terra apropriada para agricultura
e ai, s6 com a barragem. L& tem um rio, que é o Rio Preto, né. Esse rio ndo
tinha vazdo suficiente para manter uma irrigacdo dessa envergadura
(Entrevista concedida em junho, 2018).

Deste modo, percebe-se que mesmo que o projeto PADVALE ndo fosse
implementado da forma como havia sido planejado, a ideia de se construir a barragem para
irrigacao foi mantida e, posteriormente, assumida pela Ruralminas.

Esperava-se beneficiar, no projeto Crauno, 220 familias de pequenos produtores,
cerca de 1.300 pessoas, em uma &rea total de 11.090 ha. De acordo com a Ruralminas (1993):

A implantacéo do projeto de assentamento de produtores rurais do Craino é
altamente importante para o Vale do Jequitinhonha, pois este tipo de
investimento é capaz de ajudar na modificacdo do quadro econdémico-social
da regido. Esse assentamento € um fato irreversivel, tendo em vista os
compromissos assumidos com a populagéao local, indo de encontro, também,
com a proposta do governo de implantar uma reforma agraria sem conflitos e
com a participacdo da comunidade (RURALMINAS, 1993, p. 02).

A ideia era que as pessoas assentadas pudessem trabalhar por conta propria pois o
Estado alegava néo ter recurso para investimentos, naquele momento. Assim, diversas pessoas
de varios municipios (Almenara, Pedra Azul, Palmoépolis, Rubim, Jequitinhonha, Santo
Anténio do Jacinto, Jacinto, Medina) se apossaram das terras. A Ruralminas comecou a

acompanhar as familias e foi criada uma associagédo para dar suporte as familias. Segundo um
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dos entrevistados, nos documentos da associa¢do havia uma clausula que dizia que se algum
posseiro quisesse vender seus lotes deveriam repassar 10% do valor para a associagao.

Na década de 1990, foi construida a barragem no assentamento, com o objetivo de
represar agua do Rio Preto, que atravessa o local, para irrigacdo. Por alguns anos, a barragem
armazenou grande volume de agua, possibilitando a producdo de varias culturas, como 0
maracujd, feijao, arroz. Durante um periodo o reservatdrio foi usado para a criagdo de peixes,
que morreram depois de uma forte chuva. As familias conseguiram vender alguns, mas
perderam muitos por ndo terem equipamentos de refrigeracdo. Varios dos equipamentos
adquiridos para esta atividade permanecem abandonados no local, préximo a uma residéncia.

No entanto, as familias ndo foram assentadas de imediato e ficaram por varios anos
vivendo em condi¢des muito dificeis. Ainda em 1993, segundo Patricia Pereira do jornal Estado
de Minas®, as familias continuavam sem receber o titulo de posse da terra, o que as impedia de
explorarem a érea e até mesmo de continuarem morando no local, mesmo sem terem para onde
se deslocar. Diante dessa situagdo, segundo um entrevistado integrante de uma das
organizacg0es, algumas familias comecaram a vender os lotes, especialmente aquelas que tinham
mais dificuldade de produzir. Nesse contexto, organizacdes como a Caritas e 0 STR comegaram
a levar cestas basicas para as familias. Diante das condi¢des precérias vivenciadas, também foi
criada uma Comisséo de Direitos Humanos, para auxiliar neste acompanhamento.

Posteriormente, a Ruralminas fez um projeto para abrir estradas, fazer cercas, mas
ndo teve continuidade. Entregaram o arame, mas falaram que o trabalho seria por conta das
familias, mesmo que o recurso destinado ao projeto fosse alto. Um dos projetos da Céritas, que
ajudou as familias foi o fornecimento de bovinos para arar as terras, no preparo para o plantio,
além da formacdo sobre agricultura alternativa. A maior dificuldade das familias era a falta de
transporte para comercializacdo da producdo. Além disso, outros problemas enfrentados eram
a falta de infraestrutura e o processo de esgotamento dos mananciais de agua, que comegaram
a secar.

Dentro do projeto Crauno havia uma fazenda de um francés que veio para o Brasil,
possivelmente sabendo das potencialidades do lugar. Em sua fazenda produzia muito café e
criava bufalos. Apesar de gerar empregos para algumas pessoas, o fazendeiro queria ampliar a
producéo de café (de 200 para 600 pés), que seriam irrigados pela agua do Rio Preto. Muitas
familias ndo concordaram, pois sabiam que a retirada excessiva iria prejudicar os demais

moradores da regido, que queriam condig¢des dignas para produzir na terra.

% Jornal Estado de Minas (impresso), edigdo de setembro de 1993, p. 8.
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E importante descrever que em 1993, a prefeitura municipal de Jequitinhonha ja
havia construido 4 escolas dentro do assentamento, porém, com a condi¢cdo de que as
comunidades fizessem as carteiras. No entanto, diante da dificuldade e da falta de recursos, 0s
alunos estudavam em bancos improvisados. Dentro do assentamento também havia dificuldade

de locomocao devido a falta de transporte, para o transcurso de grandes distancias.

FIGURA 4 - FAMILIA DO ASSENTAMENTO CRAUNO
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Fonte: Jornal Estado de Minas, 1993. Arquivo cedido pelo Advogadb Sebastido Nunes.

Para atendimentos médicos e odontoldgicos, semanalmente, um médico e um
dentista se deslocavam para o assentamento. Porém, as condi¢cdes de infraestrutura eram
precarias. Ndo havia uma sala propria, nem energia elétrica. Por vezes, era a prépria enfermeira
que realizava atendimentos de cuidados primérios: vacinas, curativos, aplicacdo de injecGes e

orientava sobre higiene bucal.
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4.5 Contexto atual do Assentamento Cratno3®

A partir de entrevistas narrativas com dois moradores do assentamento Craino e
conversas informais em trabalho de campo realizado, foi possivel verificar que o referido
assentamento possui cerca de 157 lotes divididos em quatro associagdes, representando 0s
quatro nucleos de familias (cerca de 187, contando com filhos de assentados que constituiram

outra familia), distribuidas em comunidades denominadas Craunilha, Fazenda Nova, Rio Preto

e Mangue.

FIGURA 6 - MAPA DA AREA DO ASSENTAMENTO CAU NO
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Fonte: Elaborado por Renan Fernandes, embasando-se em dados do Cadastro Ambiental Rural (CAR). Janeiro,
2019.

A situacdo das familias é diversa, pois algumas produzem para subsisténcia e
comercializacdo enquanto outras produzem apenas para subsisténcia. Devido a falta de
emprego e de agua para produzir, alguns moradores vivem de trabalhos esporadicos em
fazendas préximas ou vao para outras cidades. Os agricultores do Crauno comercializam seus
produtos na feira livre de Jequitinhonha, além de irem também para a feira de Pedra Azul,
devido a distancia ser menor. Segundo morador da comunidade, 21 dos lotes encontram-se

360 leitor observara que ha um hiato entre o inicio da década de 1990 e os anos mais recentes, na (re)construcao
da histéria do Cralno. Destacamos que o histérico narrado até aqui embasou-se principalmente nos documentos
de criacdo do PADVALE e nas entrevistas com representantes das organizac@es citadas, sobre o surgimento do
assentamento Craino. Em relagdo ao contexto mais atual do assentamento, buscamos informagdes nas visitas as
comunidades que compfem o assentamento e nas entrevistas com moradores. Entretanto, ndo foi possivel
reconstituir elementos de todo o periodo acima citado.
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dentro da demarcacdo da Reserva Bioldgica Mata Escura (REBIO), sendo que o ndcleo do
Mangue € o que possui maior numero de lotes dentro da reserva. Segundo algumas familias da
comunidade, em conversas informais, 0 acesso a saude ainda € bem dificil na comunidade. Ha
um posto na antiga sede da Ruralminas, mas muitas consultas precisam ser realizadas no
municipio de Jequitinhonha e com muita demora para conseguir fazer exames e algumas
consultas especializadas. O atendimento odontoldgico também é dificultado, pois ainda néo
possui uma estrutura adequada para este servico.

Em cada comunidade do assentamento h& uma escola construida, com boa

N A

infraestrutura, energia elétrica e um telefone (“orelhdo”) instalado. Trés dessas escolas foram
fechadas e também possuem uma cisterna de captacdo de agua da chuva construida pela Céritas

Diocesana.

FIGURA 7 - ESCOLA FECHADA NA COMUNIDADE CRAUNILHA
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Fonte: ArquiVo pessoal da pesquisadora. Junho, 2018.

Atualmente, os alunos estudam as séries iniciais e finais do ensino fundamental, em
uma escola nucleada na comunidade Fazenda Nova (a Escola Municipal do Craino), sendo que
os alunos se deslocam de suas comunidades no transporte escolar.

As familias que moram no assentamento reclamam que estdo desassistidas pelo
Estado, uma vez que relatam a extingdo da Ruralminas. Eles ainda ndo sabem qual 6rgéo ira
Ihes prestar assisténcia. Informaram que estdo em busca dessa resposta juntamente com o0 STR
e prefeitura. O mais preocupante € o fato de ainda ndo possuirem o titulo da terra, mesmo depois
de tanto tempo que as terras foram desapropriadas. A posse de uma carta de anuéncia que
possibilita 0 acesso a Declaracdo de Aptidao ao Pronaf (DAP) e outros projetos que por ventura

cheguem até eles, é o Unico documento que possuem.
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Entretanto, as novas familias que chegaram por meio da compra de alguns lotes e
os filhos de assentados que constituiram outras familias ainda néo tiveram acesso a esta carta
por ndo terem onde procurar uma vez que a Ruralminas foi extinta. Neste sentido, ficam
impossibilitados de terem acesso a alguns beneficios e/ou projetos.

Vale destacar e confirmar este fato ocorrido, ao ser promulgada e decretada pelo
governo do Estado de Minas Gerais, a Lei de extingdo da Ruralminas em 2016, conforme cita
0 Artigo 1° da Lei n° 22.293, de 20 de setembro 2016%':

Fica extinta a Fundagdo Rural Mineira Colonizacdo e Desenvolvimento
Agrério - Ruralminas -, instituida pelo Decreto n° 10.160, de 30 de novembro
de 1966, nos termos da Lei n®4.278, de 21 de novembro de 1966, ficando suas
competéncias incorporadas pela Secretaria de Estado de Agricultura, Pecuéria
e Abastecimento (SEAPA), pela Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo
Rural do Estado de Minas Gerais (EMATER-MG), pela Secretaria de Estado
de Desenvolvimento Agréario (SEDA) e pelo Departamento Estadual de
Telecomunicagdes (DETEL-MG) (MINAS GERAIS, 2016).

Deste modo, observa-se que a falta de assisténcia sistematica e o abandono por parte
do estado permanece desde 0 momento em que as familias foram para o assentamento, na
década de 1980.

Observando o contexto ambiental no assentamento, percebe-se que ainda ha muitas
florestas ao seu redor, caracterizada como uma transicdo de Mata Atlantica e Cerrado. Segundo
a familia de um morador entrevistado, também héa grandes plantacGes de eucalipto na regido,
mas ndo ficam muito préximas de suas terras. E que, uma das atividades que gera renda para a
familia é a plantacdo desta arvore em seu lote visando a venda da madeira.

Com o passar dos anos a barragem construida no assentamento foi secando, sendo
que esse quadro piorou ha cerca de sete anos, com um longo periodo de seca, causando 0
esvaziamento quase total da barragem. O anseio dos moradores é que a mesma seja reconstruida
pois alegam que possivelmente o fato de ter secado esta relacionado a uma estrutura precaria.
Ainda em época de abundancia de agua, a barragem também servia para o lazer das familias,
além da beleza que impactava o seu entorno.

Durante visitas as comunidades do assentamento e a realizacdo das entrevistas com

0s moradores, ndo houve relatos de conflitos com agua, mas sim da falta dela, secamento de

37 Disponivel em: http://leisestaduais.com.br/mg/lei-ordinaria-n-22293-2016-minas-gerais-extingue-a-fundacao-
rural-mineira-colonizacao-e-desenvolvimento-agrario-ruralminas-e-da-outras-providencias. Acesso em maio,
2018.


http://leisestaduais.com.br/mg/lei-ordinaria-n-22293-2016-minas-gerais-extingue-a-fundacao-rural-mineira-colonizacao-e-desenvolvimento-agrario-ruralminas-e-da-outras-providencias
http://leisestaduais.com.br/mg/lei-ordinaria-n-22293-2016-minas-gerais-extingue-a-fundacao-rural-mineira-colonizacao-e-desenvolvimento-agrario-ruralminas-e-da-outras-providencias
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nascentes, rios, barragens. Assim, 0 acesso a dgua no assentamento é bem diferente de quando
as familias foram morar I4. Sinval, morador da comunidade Craunilha, descreve o lugar até a

década de 1990, quando j& havia sido construida a barragem:

A barragem tinha uns trezentos metros de largura, esse cOrrego aqui era muito
grande, tinha muita agua, todas essas cabeceiras aqui minavam &gua, esses
boqueirdo tudo minava agua, isso aqui era uma mata maravilhosa, tudo era
mato, nds passava era num carreirim de dois metros de largura, mas ai, nds foi
trabalhando, foi trabalhando, foi enlarguecendo, fazendo lavoura, e ai 0 mato
foi acabando, e ai esses boqueirdo tudo corria agua... Aqui tinha tudo quanto
era tipo de caga. E ai passou uns tempos, uns anos, a dgua da barragem
comegou a secar. Teve uma seca de sete anos, e ai a barragem comegou a
vazar, secar, 0s cOrregos comegou a secar tudo, o Corrego Feijdo secou, 0
corrego da Fazenda Nova também secou, depois secou Agua Bela, depois
secou Rio Preto, 0 Rio Preto veio secando, veio secando, secou tudo, depois a
barragem secou tudo, a &gua foi sumindo, foi saindo, foi secando [...] e ai nés
ficou preocupado o que que ia fazer pra 4gua nao secar, mas a dgua, acho que
teve um vazamento embaixo, aonde que fez a barragem, aonde que a agua
passava, eles fez aquela barragem de cimento ali, eles fez com trés metros de
fundura pra dentro do chédo, mas a agua acho que foi vazando e ndo afundou
até pegar o lugar duro. O pareddo de cimento |4 é seis metros de altura
(Entrevista concedida em junho, 2018).

FIGURA 8 - BARRAGEM DA COMUNIDADE CRAUNILHA

PO e
ssoal da pesquisadora. Junho, 2018.

Fonte: Arquivo pe

Além disso, varias nascentes que haviam na comunidade secaram. Atualmente,
cada familia cria suas estratégias para conviver com essa realidade. As familias possuem
cisternas de captacdo de agua da chuva, construidas pela Céritas Diocesana de Almenara,
constroem pequenas barragens, abrem pogos subterraneos artesanais, dentre outras. Algumas
familias s6 bebem &gua desses pocos subterrdneos, enquanto outras bebem agua da chuva,

armazenada nas cisternas de placas.
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_ FIGURA 9 - BARRAGEM NA COMUNIDADE FAZENDA NOVA
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Junho, 2018.

FIGURA 10 - CISTERNA DE PLACA PARA CAPTACAO DE AGUA DA CHUVA NA COMUNIDADE
FAZENDA NOVA

Fonte: Arquivo pessl da pesquisadora. Junho, 2018.

Considerando tais reflexdes e questbes relacionadas a agua no assentamento e seu
entorno, cabe ressaltar uma constatacdo feita em uma fazenda localizada ao lado do
assentamento Crauno (a fazenda do francés que empregava alguns dos colonos no inicio do PA
Cralno e que atualmente tem outro proprietario).

Durante visita para conhecer o local que ja foi grande produtor de café na regido e
atualmente produzindo em menor quantidade, foi possivel conhecer uma das sete barragens
que, segundo um dos funcionarios, ¢ a maior da fazenda. Ao chegar no lugar, logo na entrada
me deparei com um grande tanque que armazena a dgua que vem das nascentes e é distribuida
para irrigagdo, consumo humano e para uso dos animais. Em conversa informal com este
funciondrio, ele analisou que: “Aqui somos ricos de agua, enquanto no Cratno t4 faltando, o

cdrrego que tinha la secou, aqui sobra agua, inclusive vem caminhdes pipas de Jequitinhonha,
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para abastecer nas barragens e levar para a escola e outros lugares no Cratno. E agua boa”

(Genivaldo, depoimento em novembro de 2018).

FIGURA 11 - TANQUE ABASTECIDO PELAS BARRAGENS NA FAZENDA

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Novembro, 2018.

Diante de tal constatacdo, cabe destacarmos o conceito de hidroterritorio pois este
nos possibilita problematizar alguns conflitos intrinsecos as dguas. De acordo com Torres
(2007):

Entende-se como hidroterritérios, aqueles territérios demarcados por questdes
de poder politico e/ou cultural oriundas da gestdo da agua, assumindo assim,
0 papel determinante em sua ocupacao. A principio este territdrio é demarcado
pela disputa dos estoques de agua, ndo se restringindo limites aos aquiferos
onde estdo localizados, podendo inclusive gerar conflito pela posse e controle
da agua, por exemplo, pela implantacdo de um canal, barragem ou agude entre
outras obras hidricas. No aspecto de formacdo territorial, o hidroterritorio
pode assumir dimensdes e delimitacbes multiplas, a origem e trajetoria da
agua é que vai demarcar seu tamanho e forma (TORRES, 2007, p. 14).

Entretanto, conforme observamos nas conversas com moradores, 0S possiveis
conflitos em relagdo a agua sdo, por vezes, silenciados, a exemplo do caso da agua retida em
uma fazenda, préxima a comunidade. Os moradores percebem a diferenca no acesso a agua na
area do assentamento e dentro da fazenda, mas parecem nao se importar e buscar se informar
sobre os seus direitos. Pressupde-se que apenas o fato de fornecerem um caminhdo pipa

ocasionalmente para a escola e/ou familias ja € o suficiente para eles. Cada um busca a melhor
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maneira de lidar com a agua. No assentamento, também h& um projeto inacabado, de um pogo
artesiano que foi aberto, porém, 0s canos que transportaria a &gua até as familias estdo jogados
nas valas que foram abertas. A maioria ja estragou a espera por providéncias do 6rgao publico
responsavel.

Evidencia-se que, apesar de a maioria sofrerem com a pouca agua a que tém acesso,
ainda precisam fortalecer a cobranca pelos seus direitos & agua. Neste sentido, convém
questionarmos sobre 0 acesso dessas pessoas a direitos basicos como a propria informacao
sobre os mesmos. Ademais, cabe refletirmos sobre como a escola pode contribuir no melhor
entendimento das relagdes hidroterritoriais que perpassam pelo lugar de vida, fortalecendo
também, a interacdo escola e comunidade.

Neste sentido, reforca-se a necessidade de investigar melhor como se constituem os
sentidos politicos construidos sobre a dgua por estes sujeitos camponeses, especialmente se
levarmos em conta os discursos constituidos sobre a agua disseminados pela midia, que em sua
maioria descrevem préaticas hegemonicas sob a perspectiva do capital. De acordo com Freitas e
Del Gaudio (2015, p. 444) “Um bom exemplo da forma como essa ideologia determina 0
contetdo da abordagem sobre a “crise ecologica” pode ser visto em programas de educagdo
ambiental e por meio dos discursos sobre a escassez hidrica, amplamente veiculados nos meios
de comunicac¢do de massa”. Tais discursos podem encobrir a realidade e, de certa maneira,
desviar os olhares da sociedade sobre os reais problemas em torno da agua.

As tecnologias sociais implementadas pela ASA Brasil também representam
importantes iniciativas de convivéncia com a seca, na comunidade. E com esta “reserva” de
agua que muitas familias conseguem manter suas atividades em suas residéncias, na producao
dos quintais e demais atividades produtivas. Foi por meio dos antigos conhecimentos e praticas
dos proprios agricultores camponeses gque surgiram essas tecnologias de convivéncia com a
seca. Com 0s processos de formacao possibilitados por meio dos programas da ASA Brasil, as
tecnologias foram ganhando novos formatos facilitando e qualificando sua construgdo com o
intuito de disseminar alternativas de baixo custo, articuladas a um processo educativo e coletivo

para discutir cidadania e os cuidados necessarios para preservagdo e cuidados com a agua.
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FIGURA 6 - CISTERNA DE 16 MIL LITROS PARA CAPTA(;A DE AGUA DE CHUVA
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Fonte: Arquivo cedido pela Céritas Diocesana de Almenara. Setembro, 2017.

Diante desta realidade, percebe-se relevantes mudancas no que se refere ao acesso
a agua no assentamento Crauno, ao longo dos anos. Verifica-se a necessidade de possibilitar a
populacdo camponesa uma assisténcia e assessoria técnica capaz de promover e/ou qualificar
0s conhecimentos construidos pelos sujeitos que vivem e produzem no campo, demonstrando
como lidar com a terra e as aguas sem prejudica-las com técnicas de agricultura e manejo
inadequadas.

E relevante que a populagdo camponesa também participe de espacos de decisdo
politica sobre a &gua, como os Comités de Bacias Hidrograficas, Conselho Municipal de Defesa
e Conservagdao do Meio Ambiente (CODEMA), Conselho Municipal de Desenvolvimento
Rural Sustentavel (CMDRS). E preciso que compreendam mais profundamente sobre a
disponibilidade de agua e, principalmente quem tem mais acesso, quem gasta mais, quais Sao
as causas da seca na comunidade. Reforga-se, ainda, a necessidade de se construir,
coletivamente, um melhor entendimento na relacéo cultural com a chuva, na conservacéo das
aguas e das matas. Nota-se que ha uma caréncia do poder pablico local no acompanhamento de
formacdo junto a essa populacdo. Diante disso, destaca-se a importancia de despertar olhares
mais criticos, uma vez que, construir novos caminhos de convivéncia com a seca, implica a
critica a medidas de combate a seca, historicamente construido por 6rgdos e politicas publicas.

E preciso construir estratégias de luta para garantia da universalizacio do acesso a
agua em quantidade e qualidade, ja que é direito de todos. Para tanto, torna-se necessario
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desconstruir o imaginério criado sobre a seca, instigados principalmente por politicos ligados
as fazendas e, consequentemente, ao latifundio das aguas e da terra.
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CAPITULO V: DISCURSOS E PRATICAS EDUCATIVAS SOBRE A TEMATICA
AGUA NA ESCOLA DO ASSENTAMENTO CRAUNO

Para o desenvolvimento desta investigacdo, elegeu-se como campo de pesquisa 0
sétimo ano do Ensino Fundamental (EF I1). Assim, este quinto capitulo abrange a caracterizagdo
da Escola Municipal Crauno e a descri¢do dos sujeitos da pesquisa, abarcando reflexfes sobre
a abordagem da agua no contexto escolar do assentamento Crauno. Como apresentado
anteriormente, essa pesquisa se organizou metodologicamente por meio de entrevistas

narrativas e semiestruturadas.

5.1 A Escola do Assentamento Cradno

A Escola Municipal Cralno esta situada no assentamento Crauno, municipio de
Jequitinhonha e foi fundada no ano de 2007. Atualmente atende 120 alunos das séries finais do
Ensino Fundamental, oriundos de diversas comunidades que se localizam na &rea do
assentamento e em seu entorno, tais como: Fazenda Alegria do Morete, Agua Bela, Mangue,
Pau D’alio, Rio Preto, Agua Boa ¢ Craunilha.

Ao chegar a escola observa-se em sua volta, bem préximo, uma casa de uma familia
na qual hd uma cisterna de captacdo de agua de chuva ao lado, uma pequena igreja ao fundo
bem como uma construcdo onde funciona atendimentos meédicos e odontoldgicos,
ocasionalmente.

O prédio escolar é uma construcdo que contém um refeitério, uma cozinha, dois
banheiros, sala de secretaria, biblioteca e mais quatro salas de aula. Ao lado do prédio escolar
tem uma caixa d"agua, com capacidade para 60 mil litros que é utilizada para beber e cozinhar.
Em 2018 foi inaugurada uma quadra de lazer ao lado da escola, onde acontece diversas
atividades educativas e de esportes, tanto da escola quanto da comunidade. A estrutura fisica

da escola encontra-se razoavelmente conservada.
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~ FIGURA 13 - FRENTE DA ESCOLA MUNICIPAL CRAUNO

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Novembro, 2018.

Até meados do més de fevereiro de 2108 a escola ainda possuia 0 nome Clévis
Salgado, funcionando como anexo da escola da Comunidade Caju, povoado do municipio de
Jequitinhonha. No referido ano, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME), efetivou o registro
préprio da escola a qual passou a funcionar com o nome Escola Municipal Cradno.

O transporte dos alunos € feito em quatro veiculos, sendo que um é 0 mesmo que
atende alunos do ensino médio que estudam no Distrito de Estiva® e que também atende uma
comunidade do ensino fundamental no turno vespertino na escola do Craino. Pela manha ha
mais 3 veiculos que atendem os anos finais do ensino fundamental. Quando chove, alguns
onibus ficam impedidos de conduzir os alunos até a escola, devido as condigdes das estradas.
Em época de chuva, geralmente hd muito mato nos lados das estradas e fica escorregadio.
Conforme relata a gestora entrevistada “a gente ndo pode t4 arriscando a vida do nosso aluno,
essa aula é reposta em outro momento nem que seja depois no sexto horario, a gente tem que
fazer um planejamento e fazer um horario depois do término normal das aulas” (Joana.

Entrevista concedida em novembro de 2018).

38 Estiva € um Distrito de Jequitinhonha, localizado a cerca de 12 quilémetros do assentamento Cratino.
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5.2 Sujeitos da pesquisa no contexto escolar3®

As primeiras pessoas entrevistadas foram os moradores do assentamento, bem
como pessoas representantes de organizagdes sociais que participaram da luta pela terra junto
aos assentados, visando conhecer melhor o lugar, sua histéria mais antiga e recente. Os aspectos
investigados nesta primeira ida ao assentamento, bem como nas primeiras entrevistas com
moradores, foram: estimulo da narrativa para (re)construir a histéria do surgimento do
assentamento Cralno, a situacdo da dgua e como convivem com ela no assentamento. Assim,
procurei colher detalhes de tudo que eles sabem sobre a ocupacao da terra e acesso a &gua (como
era 0 acesso a agua antigamente e como esta atualmente; existéncia de rios e/ou corregos no
assentamento; estratégias de uso e gestdo da dgua no assentamento; possiveis conflitos ligados
ao acesso e uso da dgua no assentamento, dentre outras questoes).

No que diz respeito ao trabalho desenvolvido na escola, a turma escolhida para a
realizacdo das entrevistas e analise das praticas educativas trabalhadas na temética agua, foi o
sétimo ano do ensino fundamental. Tal escolha se deu a partir de uma primeira conversa com a
professora, em que a mesma relatou que as séries em que mais trabalha contetdos com foco na
tematica agua sdo o sexto e o0 sétimo anos. Neste sentido, optamos pelo sétimo ano, uma vez
que os contetdos contidos no livro utilizado pela professora nesta série, discute territorio,
populacdo, economia e as especificidades de cada regido, inclusive no que se refere a temética
agua, como clima, convivéncia com a seca no nordeste e hidrografia. Dessa forma, senti-me
mais atraida a desenvolver a pesquisa com educandos dessa turma, pois verifiquei que nesse
ano escolar as tematicas da realidade brasileira se apresentam de forma mais contundente.
Contribuiu para isso, ainda, o fato de a escola e 0 assentamento estarem localizados em uma
area semiarida, que também sofre com o problema da seca.

A professora entrevistada leciona para todas as séries do EF II. A turma escolhida
possui 25 alunos, sendo 15 homens e 10 mulheres, com idade entre 12 a 16 anos (maioria entre
12 e 15 anos, somente um de 16). Estes educandos residem nas comunidades citadas acima. A
professora Marta é graduada no curso de licenciatura em Geografia e atua ha 8 anos na escola.
Ainda ndo possui pos-graduacdo, mas esta aguardando a matricula no curso de especializacédo

em Geografia do Campo. Segundo ela, tem interesse no tema pois gosta de atuar no campo e

%Em virtude de questdes éticas, e, de acordo com a Resolugéo 466/12, foram atribuidos nomes ficticios a todas
as pessoas entrevistadas, com o objetivo de preservar suas identidades. Tal escolha se deu de maneira aleatéria
e/ou junto aos sujeitos entrevistados.
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sua experiéncia docente sempre foi em escolas do campo. Ela reside no distrito de Estiva,
proximo ao assentamento. Se desloca até a escola duas vezes por semana, em transporte proprio.

Os educandos entrevistados residem em comunidades do assentamento e antes de
irem estudar na escola do Cralno, estudavam em escolas menores, em sua prépria comunidade.
Dois deles tem 15 anos de idade e outro tem 13 anos. Outra pessoa escolhida para ser
entrevistada foi uma das gestoras da escola. E graduada em Pedagogia e tem experiéncia de

atuacdo em turmas multisséries no campo. Possui familiares e residéncia no assentamento.

5.3 A 4agua no contexto escolar: sentidos politicos e praticas pedagdgicas

Defendemos que, investigar as praticas de ensino e discursos sobre a tematica dgua
no contexto escolar camponés, torna-se cada vez mais relevante, pois a escola tem um papel
fundamental na formacao das identidades de criancas e adolescentes e isso pode impactar na
comunidade e regido ao se promover uma educacao critica e problematizadora. Ndo da para
discutir um projeto de campo e educativo para o campo sem falar do acesso a terra e,
consequentemente, a agua. Os projetos antagbnicos em disputa no campo envolvem
diretamente o acesso e disputa por estes bens necessarios a sobrevivéncia.

Dessa forma, faz-se importante conhecer a escola, seus processos educativos e de
gestdo. Assim, buscamos compreender como ocorre 0 processo de gestdo da escola do Cradno,

por meio da gestora Joana que relatou:

[...] agente ndo tem um caixa escolar, né. Estad em processo de formacéo ainda
para gente criar um Caixa Escolar. Mas nos, infelizmente a gente ndo tem. O
Projeto-Politico-Pedagbgico, a gente tentou, o pessoal da secretaria, pessoal
aqui do Crauno, professores, eu e algumas familias [...] junto, também ao
regimento que a gente tem que fazer novas alteragbes, porque vem ai as
normas da BNCC agora né, a gente tem que fazer essas atualizagdes. Mas
sempre tem as participacGes da comunidade, secretaria de educacéo, a gente
ndo consegue dar um passo sozinho sem ndo ta ancorado a outros amparos
(Joana. Entrevista concedida em setembro, 2018).

Nota-se que a gestora demonstra preocupacdo com a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). E, especialmente se tratando de um contexto camponés,
torna se essencial promover o encontro de parametros nacionais com a diversidade existente
neste lugar de vida. Neste sentido, importa ressaltar que 0 documento assinala em seu texto de
apresentacao o apontamento de que “sera um documento valioso tanto para adequar ou construir

seus curriculos como para reafirmar o compromisso de todos com a redu¢édo das desigualdades
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educacionais no Brasil e a promocdo da equidade e da qualidade das aprendizagens dos
estudantes brasileiros” (BRASIL, 2018, p. 5). O documento da BNCC esclarece que:

[...] a escola pode contribuir para o delineamento do projeto de vida dos
estudantes, ao estabelecer uma articulagdo nao somente com o0s anseios desses
jovens em relagdo ao seu futuro, como também com a continuidade dos
estudos no Ensino Médio. Esse processo de reflexdo sobre o que cada jovem
quer ser no futuro, e de planejamento de a¢des para construir esse futuro, pode
representar mais uma possibilidade de desenvolvimento pessoal e social
(BRASIL, 2018, p. 60).

Assim, considerando as especificidades de um contexto camponés, torna-se
importante refletir sobre o desenvolvimento pessoal e social das criangas, adolescentes e jovens,
no sentido de analisar sua identidade cultural, seu jeito de viver nesta espacialidade camponesa,
o trabalho, a religiosidade, seu jeito de lidar com a terra e na terra. Desconsiderar esses
‘parametros’, seria correr o risco de promover um processo de desvalorizacdo do campo e da
historia de vida desses sujeitos e até mesmo dos principios edificados no ambito da luta pela
Educacao do Campo.

Dessa maneira, convem destacar que o documento normativo da BNCC merece
toda a atencdo de gestores e educadores, especialmente quando se trata de um contexto
camponés pouco evidenciado e pautado no préprio documento. Sem uma compreensdo critica
a respeito de sua concepcdo e considerando o desconhecimento de alguns gestores e educadores
sobre a modalidade de ensino Educacdo do Campo, seus principios e diretrizes, torna-se um
desafio ainda maior a construcdo de uma educacdo contextualizada e que abarque o projeto
educativo e de campo forjados na luta por uma Educacdo do Campo. Em um contexto de
profundas mudancas nas politicas publicas brasileiras no campo educacional (e tratando-se de
um governo de extrema-direita), € essencial exercitar um olhar critico acerca das politicas e
praticas instituidas nos estados, por meio da BNCC, buscando, desta maneira, promover a¢oes
pedagogicas de transgressao e de resisténcia politica. Que projeto de vida construir para e com
os estudantes, considerando os projetos em disputa no campo e na educacdo, conforme
pautamos no segundo capitulo deste trabalho?

A construcdo de um Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) em uma escola do campo
nédo pode deixar de lado tais apontamentos e, ainda mais, uma construcao coletiva que envolva
toda a comunidade escolar e seus anseios. Da mesma maneira, reafirma-se a necessidade cada
vez maior de se investir na formacao de educadores, na perspectiva da matriz formativa arrolada

pelos pressupostos tedricos, metodoldgicos e politicos da Educacdo do Campo.
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Entretanto, percebe-se na descricdo da gestora que ainda ha dificuldade de
mobilizar a participacdo dos sujeitos citados por ela para uma construgéo efetiva de um PPP na
escola do Cradno, ainda mais se considerarmos os desafios das normas de “Base Comum”
construida para o territorio nacional brasileiro e toda sua diversidade. E importante destacar
que, em conversas com a professora e a gestora, houve informagdes de que durante discussao
sobre a BNCC no municipio de Jequitinhonha, as mesmas apontaram a importancia de incluir
questdes sobre a regido semiarida nas praticas escolares, ja que se percebeu lacunas na proposta
da BNCC, relacionadas a essa tematica. Esta motivacdo surgiu a partir de dialogos sobre o
assunto, entre as entrevistadas e a pesquisadora, por ocasido das visitas a escola durante
pesquisa de campo. Todavia, tendo acesso ao documento final, evidencia-se que néo tiveram
sucesso em suas sugestdes. A palavra semiarido, por exemplo, nem mesmo consta em todo o
documento referente ao Ensino Infantil e Fundamental | e Il. Fernandes e Molina (2004)

argumentam:

O paradigma da Educacdo do Campo tem cor, cheiro e sabor. Tem mais, tem
0 seu territério. Uma definicdo consistente de Educacdo do Campo ndo sera
encontrada numa palavra que designa outra. Conceitos construidos fora do
ambito deste paradigma nio podem ser importados automaticamente. E &
Educacdo do Campo que compete elaborar 0s seus proprios conceitos
(FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 50).

Considerando estas reflexdes, cabe salientar o papel dos gestores e educadores no
sentido de problematizar os objetivos de parametros que nao ddo contam de considerar toda a
diversidade do povo, da cultura e das regides brasileiras. E preciso buscar informagdes sobre
conhecimentos regionais e locais visando enriquecer 0s processos educativos. Ademais, €
relevante que a escola e seus sujeitos promovam uma andlise critica de todo o contexto que
permeia o campo brasileiro (enquanto territorio), sua escolarizacao, seus conflitos e construcdes
sociais, culturais e, sobretudo, histéricas.

Destaca-se ainda que, na analise*® de alguns contetidos do livro didatico de
Geografia do sétimo ano do EF Il (Colecdo Vontade de Saber), utilizado na escola, observou-
se por exemplo que ndo ha mencgdo sobre a regido semiarida quando ocorre a abordagem sobre
as regides Nordeste e Sudeste. A principal abordagem sobre seca aparece ao final do capitulo

sobre a regido Sudeste, na sessao “Explorando o tema”, na qual se trata sobre a crise no

40A anélise dos contetidos sobre a 4gua no livro didatico ndo fez parte dos objetivos da pesquisa ora desenvolvida.
Porém, foi realizada uma consulta e analise preliminar dos contetidos ligados a esta tematica, que constam do livro
didatico de geografia, para que eu tivesse conhecimento do que € discutido na disciplina, levando-se em conta as
entrevistas da professora e elementos do contexto local.
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abastecimento de 4gua no estado de S&o Paulo. A abordagem sobre a seca no capitulo da regido
Nordeste, ¢ feita a partir do “Poligono das Secas” que engloba os estados: Piaui, Ceard, Rio
Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Bahia e Minas Gerais. H4 uma descri¢do sobre o
perimetro considerado como Poligono das Secas e quando foi criado. A autora ainda ressalta
que os programas do governo se restringem a essa demarcacao, mas que ha outras reas tao
afetadas pela seca quanto as integrantes deste Poligono. O livro também aborda a convivéncia
com a seca, apontando que 0s programas governamentais auxiliam as populac@es que convivem
com este fendbmeno natural, entretanto, considera a presenca da industria da seca nesta regiao
alertando que os problemas do Sertdo nordestino estdo, em sua maioria, ligados a questfes
politicas e sociais em detrimento de fatores naturais.

Assim, nesta consulta introdutéria ao livro didatico (volume do sétimo ano), o
dialogo com os sujeitos da pesquisa e a compara¢do com o contexto regional onde esta inserida
a escola do Crauno, percebe-se ainda mais, a importancia de preocupar-se com a formacao de
professores criticos e responsivos que tenham a capacidade de refletir sobre sua pratica, para
gue possam possibilitar aos alunos a oportunidade de construir novos olhares sobre o contexto
sociocultural e histérico em que estdo inseridos.

Conforme discutimos no capitulo anterior, o assentamento Craiino vem sofrendo
importantes modificacBes no que diz respeito a sua dimensdo socioambiental. A problematica
da seca e, consequentemente, a falta de 4gua potavel tem afetado ndo apenas as familias em
suas residéncias, mas também a escola. Neste sentido, vale reforcar a importancia de a escola
conhecer e incluir esta analise de forma mais aprofundada em suas praticas pedagogicas.
Enfatizamos como relevante fortalecer a discussdo sobre a convivéncia com a seca,
especialmente por ja haver iniciativas de politicas publicas na regido, a exemplo dos programas
da ASA Brasil, também presente nas comunidades do assentamento, os quais implementam
diversas tecnologias sociais de convivéncia com o semiarido, além de realizar formacdo com
as familias atendidas, nos cursos de Gerenciamento de Recursos Hidricos (GRH), Sistemas
Simplificados de Manejo de Agua (SISMA) e Gestdo de Agua para Producéo de Alimentos
(GAPA).

Considerando tais argumentagOes, cabe questionarmos: de que forma o/a
educador/a podera contribuir para as discussdes sobre a problematica da agua na comunidade?
Como podera considerar o contexto local em suas praticas pedagogicas, mesmo utilizando
materiais didaticos que ndo contemple esse contexto? De que forma podera abranger localmente

0 contexto da agua, em suas préaticas de ensino, sem deixar de considerar questdes globais?
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Diante de tais indagacdes, pode-se afirmar a importancia da formagao continuada e
contextualizada para o contexto camponés, do planejamento pedagdgico problematizador e da
participacdo destes sujeitos na construcao e controle social de politicas relacionadas a educacao,
tanto no campo quanto na cidade. Assim, faz-se importante compreender os argumentos de

Freire (1996) ao avaliar que:

Na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a prética de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima prética. O proprio discurso teérico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a prética (FREIRE, 1996, p. 40).

Desta maneira, podemos salientar que, planejar e problematizar questfes
pedagdgicas deve ser um processo continuo, especialmente se levarmos em consideracdo 0s
diversos contextos do campo, tais como a situacdo da agua.

A pesquisa envolveu, também, estudantes do sétimo ano escolar da escola
municipal Crauno, que puderam se manifestar sobre o que € discutido a respeito da dgua no
contexto escolar e sobre possibilidades de abordagem desse tema. Ao questionar os educandos,
sobre 0 que tem aprendido nas aulas sobre a questdo da agua na aula de geografia, todos*
afirmaram que “Nao deixar lixo ao redor dos rios, plantar arvores perto dos rios, limpar a beira
dos rios, das lagoas e economizar agua”. E a respeito do que eles ainda gostariam de aprender
sobre a tematica dgua, eles descreveram que “Eu queria saber como a dgua tem passagem pelas
cidades, por exemplo, 0 Rio Sdo Francisco, como ele tem forga para passar nos lugares”
(Cléber) ou “Cada lugar, como ¢ a distribuicdo da dgua em todas as regides, estados,
municipios, a qualidade da 4gua nos estados” (Pablo).

Os educandos entrevistados demonstraram interesse em questfes de seu cotidiano,
ao afirmarem que gostariam de entender melhor “Por que quando bota fogo em volta de uma
nascente, ela seca?” E, “Eu queria saber por que quando planta eucalipto perto das nascentes,

elas secam?”. Quando Cléber suscitou essa questdo, Pablo respondeu:

O lugar onde eu moro mesmo, |4 tinha uma barragem, ai todo mundo diz que
ela secou por causa dos eucaliptos que tem plantado l& perto, porque dizem
que eucalipto puxa a agua. Entdo eu queria saber como €é que esses eucaliptos
puxam a &gua. Eu acredito que seja verdade, porque de acordo que vai
puxando a &gua, ele vai crescendo mais, a 4gua vai encurtando, porque falam

4lRespostas obtidas pela pesquisadora, durante as entrevistas realizadas com o grupo de educandos da escola
Cralno, em novembro de 2018.
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que ele necessita de muita 4gua (Pablo. Entrevista concedida em novembro,
2018).

Estes educandos demonstram ter conhecimento sobre o jeito de cultivar o eucalipto
afirmando que “Quando corta as arvores, sem ser pela raiz, ele brota de novo”. “Depois que
comecou a plantar eucalipto, depois de uns oito anos, a barragem secou”, de acordo com Pablo
e Cleber, respectivamente. E, ao serem indagados se poderiam contribuir com a diminuicéo da
falta de dgua no assentamento, os educandos consideraram que “se a gente gastar menos agua
tentar economizar, tentar aparar mais agua da chuva para poder reaproveitar, cuidar das
nascentes, tirar lixo ao redor, plantar arvores ao redor das nascentes” (Rafael). Segundo Cléber,
“la onde eu moro, tinha uma barragem, tinha uns matos bem verdinhos perto de onde era a
nascente, eles mandaram a retroescavadeira tirar aguele mato, depois a barragem secou, assim
que tirou as plantas ela comegou a secar”.

As indagacgdes e questionamentos dos educandos sdo de grande relevancia e
desvelam a necessaria construgdo de uma educacdo contextualizada e, sobretudo, em uma
perspectiva critica. Além disso, expressa possiveis conflitos pela agua no contexto da
comunidade do Cralno, pois sao varios os interesses em torno do controle de tal liquido.
Contextualizar as préaticas pedagodgicas na escola do campo, deve possibilitar, sobretudo,
problematizar saberes dos educandos, ressignificar tais praticas de ensino visando contribuir na
construcdo do conhecimento tanto no contexto escolar quanto comunitario.

Sdo questbes complexas, que merecem aprofundamento de carater cientifico, sem
desqualificar as vivéncias e saberes populares de camponeses e movimentos populares que
lidam com a temética. Em pesquisa recente de mestrado, que engloba monocultivos de eucalipto
no Alto Vale do Jequitinhonha, Almeida (2018, p. 97) argumenta e descreve a seguinte situacdo
“A medida que se avancou a atividade econdmica das empresas de eucalipto, se reduziu a
disponibilidade de agua e consequentemente dos diversos outros recursos essenciais para a
reproducgdo social das familias camponesas”.

Partindo de tais apontamentos, podemos considerar que em comunidades cercadas
por monocultivos de eucaliptos, contextualizar a educacéo escolar significa mais que relacionar
um contexto. E necessario promover estudos e analises que visem a elaboracdo de novos
conhecimentos que despertem um olhar e uma prética criticos, diante de uma realidade que
muitas vezes é socialmente injusta. E como pensar na problematizaco que Freire nos estimulou
em sua fala no Simposio Internacional para a Alfabetizacdo, no Ird, em 1975, reproduzida no

livro ‘Historia das Ideias Pedagogicas’, de Moacir Gadotti. O educador Freire nos provoca no
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sentido de alertar que “N&o basta saber ler mecanicamente que ‘Eva viu a uva’. E necessario
compreender qual a posi¢ao que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir
uvas ¢ quem lucra com esse trabalho” (FREIRE, 1975 apud GADOTTI, 1996, p. 255).

Dito de outro modo, ndo basta que os educandos (e os demais sujeitos do Crauno)
saibam que retirar a vegetagao nativa e expandir o monocultivo de eucalipto tem como resultado
a diminuicdo das aguas superficiais e subterraneas ao mesmo tempo em que pode provocar 0
secamento de nascentes. E necessario que eles saibam por que isso é feito, para que isso é feito,
por quem isso é feito, quais as consequéncias sociais e ecoldgicas dessas préaticas, para que
possam se organizar e lutar em prol de mudancas de praticas agricolas, que atendam interesses
sociais mais justos e ndo apenas 0s anseios econdmicos de parcela da sociedade.

Assim, diante destas analises, compreendemos Miranda (2016, p.38) apud Molina
et al (2017, p. 357) ao advertir:

O contetdo a ensinar [...] e o contetido ensinado é sempre fruto de uma selegao
feita por alguém que ndo é neutro. Na perspectiva da superacdo da
fragmentacéo do conteudo, o educador deve saber ouvir os estudantes, para
entdo procurar entender as necessidades no contexto em que estéo inseridos,
além de valorizar criticamente os conhecimentos trazidos pelos estudantes e
estabelecer conexBes entre os saberes populares e cientificos, buscando
realizar um encadeamento entre as disciplinas (MOLINA; BRITO, 2017, p.
357. Grifo nosso).

Em relacdo as tematicas trabalhadas pela professora englobando a agua, a mesma
informou que “sempre estou abordando essa escassez de agua que t&, né, no nosso planeta.
Conscientizando os alunos a estarem preservando a agua. E também ndo ta poluindo as
nascentes. T0 trabalhando com todas as séries também*2,

Nesta perspectiva, legitimando reflexdes de Sato (1998) apud BRASIL (2001) o
planejamento e a escolha dos contetidos a serem trabalhados, com destaque para a temética da
agua, devem levar em conta o contexto local no que se refere a questdo da dgua no municipio,
e, sobretudo, interliga-las a questdes mais globais. Esta compreensdo podera revelar aspectos
nem sempre previstos nos documentos oficiais, bem como problematizar questdes de interesse
da comunidade, escola e municipio. Ao questionar a sociedade diante do cotidiano de consumo
e acesso a agua, demonstra-se a possibilidade de ampliar uma visdo de mundo em uma

perspectiva de compreender relagdes capitalistas de integragéo e exploracdo do homem/mulher

“2Entrevista concedida a pesquisadora, em novembro de 2018.
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versus natureza. Neste sentido, discutir sobre a agua tanto no contexto escolar quanto em outros
contextos, envolve, sobretudo, concepcdes politicas especialmente se a considerarmos como
um bem mercadologico e em disputa, conforme discutimos no terceiro capitulo desta
dissertacéo.

Assim, é importante desenvolver a¢des educativas voltadas para conhecer e
compreender a dindmica dos diversos ecossistemas, dos sujeitos e contextos campesinos. Sem
conhecer e interagir com essa dindmica, torna-se um desafio ainda maior, compreender a

questdo da dgua em sua propria comunidade e/ou regido. Para Bernardes (2009):

[...] o papel do educador em seu espago de vivéncia é de fundamental
importancia, pois é necessario instigar os estudantes a observarem suas
diferentes atividades, nesse caso com énfase na Agua, cabe ao educador o
papel de intérprete e leitor dos ambientes, a fim de propiciar ao educando o
olhar e o aprender a ler e compreender o que passa a sua volta
(BERNARDES, 2009, p.10. Grifo nosso).

Assim, destaca-se a importancia de se construir estratégias e atividades
motivadoras, no sentido de conscientizar 0s sujeitos escolares a respeito da crise hidrica e do
discurso construido em torno da escassez da agua e da industria da seca, objetivando estimular
uma melhor convivéncia com a seca, em especial, na regido semiarida.

Nas pesquisas de campo, foi possivel verificar algumas acdes ligadas a
problematica da dgua no contexto escolar. Tanto a gestora quanto a educadora entrevistada
pontuaram que se preocupam em construir projetos didaticos sobre a temética da agua.

Em 2016, a escola realizou uma apresentacdo tematica abordando questdes sobre a
agua, durante o desfile do dia 7 de setembro, que acontece tradicionalmente na cidade de

Jequitinhonha. A professora descreveu 0 momento como:

Foi um desfile muito bacana voltado pra minha matéria, geografia. Os alunos
aqui adoram geografia. VVocé vé que tem alunos aqui que descrevem geografia,
e os alunos foram assim com grande empenho, entdo esse alerta ai né, que o
planeta, essa porcentagem tdo pouca de agua que nés temos, entdo nos
levamos para o 7 de setembro varias faixas, levando esse alerta. [...]
Engracado que teve esse alerta e ndo foi feito nada, foi bonito né, na avenida.
Ent&o t& faltando uma politica voltada para o Cralno, a escassez de agua, mais
cuidado, mais preservacdo (Marta. Entrevista concedida em setembro, 2018).

As questdes que nortearam a apresentacao, envolveram reflexdes como: agua e seu
uso sustentavel, a importancia da economia e preservacdo da dgua, como se da a distribuicdo

de &gua no planeta. Por meio de fotos registradas em um jornal local encontrado na escola,



119

observa-se frases como: “a a¢do de prevencdo feita por muitas mdos mudaré a historia; a
natureza pede socorro, faca sua parte; s6 percebemos o valor da dgua, quando a fonte seca”
(JORNAL INFORMATIVO, 2016). E, de acordo com informag¢des da gestora entrevistada “a
escolha dos temas considerou as dificuldades com os recursos hidricos no mundo e apesar de 0
Brasil ter a maior reserva de 4gua doce do planeta, € muito importante conscientizar as criangas

e adolescentes sobre a importancia de economizar esse recurso tio precioso” %,

FIGURA 14 - DESFILE DO 7 DE SETEMBRO REALIZADO NA CIDADE DE JEQUITINHONHA

Fonte: Arquivo cedido pela Escola. Setembro, 2016.

Em 2017, outra atividade foi realizada sobre a temética da 4gua, durante o més de
marc¢o, quando se comemora o dia mundial da agua. Segundo uma das gestoras da escola, foi
desenvolvido um projeto para discutir a importancia do uso consciente da agua. Houve varias
intervencbes como palestras, musicas e outras atividades vinculadas ao tema. Em um dos
cartazes confeccionados pela escola e exposto na parede, havia o alerta “A fonte que abastece

a nossa escola secou. E agora?”

“Entrevista de uma gestora da escola, concedida a pesquisadora em setembro de 2018.
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FIGURA 15 - ATIVIDADES REALIZADAS NO DIA MUNDIAL DA AGUA

REAY ;

Fonte: Arquivo cedido pela Escola. Marco, 2017.

Durante as entrevistas para coletar informagdes sobre como a temética da agua é
abordada no contexto escolar, a professora Marta enfatizou que algumas tematicas concernentes
a agua, presentes no livro didatico de geografia, sdo trabalhadas em sala de aula. Entretanto, o
livro apresenta discussdes bastante distantes da realidade local, trazendo poucas discussdes
sobre a problemaética da agua no campo. Segundo a entrevistada, no que se relaciona a

abordagem do livro didatico sobre a gua:

E um livro que falo para vocg, infelizmente ndo gostei. Eu trabalho porque
no6s ndo temos outra opcao. Entdo o que acontece, as vezes eu acabo deixando
o livro um pouco de lado e trabalhando com outros materiais, porque eu acho
ele muito, muito pobre mesmo. A questdo da abordagem da dgua. Nem é s6
sobre a agua, outros contetidos deixam bastante a desejar (Marta, entrevista
concedida em setembro de 2018).

Ressalta-se que os diversos profissionais da escola buscam contextualizar a
discussao presente no livro didatico com a realidade local, inclusive ao destacar a importancia

das nascentes nas comunidades. Sobre suas aulas, a educadora esclarece:

Estou sempre debatendo com eles em sala de aula, nés temos que voltar os
olhares, né, principalmente para as reservas, se ndo tem reserva, ndo tem agua,
ndo é isso? Entdo eu sempre estou falando com eles. Esses dias mesmos eles
colocaram fogo, de vez em quando tdo colocando fogo, ai eu falo gente nédo
vamos fazer isso, porque nos dependemos da natureza e a planta tem a ver
com a 4gua, a arvore tem a ver com a agua. [...] N&o so para os alunos mas
para a comunidade em si, trabalhar mais com a comunidade, a importancia de
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estar preservando essas nascentes, falar da escassez da agua, e que tem gente
gue ndo tem a nogao, 0s proprios pais, 0s préprios pais poderiam também estar
vindo participando mais na escola, ter palestras falando, conscientizando os
pais. Acho que quando os pais participam, falando oh, meu filho, vamos
preservar as nascentes, plantar uma arvore, acho que tem que ter muita base
familiar. Eu sinto que os alunos aqui ndo tém. Quando se fala para ele: o0 que
que é uma cabeceira, eles ndo sabem, acham que € a cabeceira de uma cama.
Se perguntar pra eles o que é o carreiro, ndo sabem, ndo. Entdo acho que falta
isso ai, trabalhar mais com a comunidade (Marta. Entrevista concedida em
setembro, 2018).

Assim, cabe refletir sobre como a escola pode contribuir no sentido de construir

caminhos de luta pela 4gua, entendendo seus percursos e buscando alternativas viaveis para

essa problematica, buscando sensibilizar educandos e membros das comunidades do entorno.

Na tentativa de promover praticas educativas envolvendo o contexto local, a

professora de Geografia do Cradno, fala sobre as possibilidades de educar com saidas a campo

e diagnostico local:

Entdo a gente fez um projeto, tiramos foto e tudo, fomos 1a [na Estacdo de
Tratamento de Agua]. S6 que, infelizmente ndo teve como dar continuidade.
Ai é também um problema politico voltado pra isso ai que ninguém quer. Ai
a gente vé a agua num estagio assim, temos de fazer...como fala... despoluir a
agua, estava bem assoreado, muita ferrugem, entdo tinha que desassorear,
tinha que voltar a fazer plantio de arvore (Marta. Entrevista concedida em
setembro, 2018).

No que se refere as préaticas de ensino sobre a dgua na escola, uma das gestoras

esclarece que:

A supervisora normalmente pede para fazer um projetinho, s6 mesmo de
informacBes de conhecimentos mesmo, para os alunos ter. E ai tem as
apresentacdes...aquilo que pode acontecer se caso a agua da casa deles
secarem. Por exemplo, um copo de agua, uma das atividades que eu achei
interessante, é que, um copo de agua sacia minha sede mas ele ndo da para
saciar a sede de dez alunos. E se eu deixar dez alunos no sol um tempao, né?
Mas aquela gota que eu consigo dividir em dez... consigo dividir um copo em
dez para cada um dar um gole, para gente na verdade, é bom se 0 nosso cérebro
respondesse que fomos saciados por aquele gole de 4gua, entendeu? Entdo sdo
os tipos de trabalhinhos que sdo executados com eles, sé para a compreensdo
deles mesmos. Mas agora o trabalho de, no caso a comunidade dar
contrapartida, de trazer 4gua para gente por exemplo, de dividir. J& vem um
carro de la para c4, ja tem essa preocupagdo. A gente tem o motorista de um
carro (do transporte escolar) que todo dia traz uma agua aqui para a escola ter
agua limpa, que é para fazer um café, manter na geladeira para beber, uma
&gua mais transparente (Joana. Entrevista concedida em novembro de 2018.
Grifo nosso).
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A partir das falas da educadora, gestora e educandos, nota-se que, falta aprofundar
uma discussdo mais ampla sobre a escassez de &gua ndo s6 na comunidade, mas no Brasil e no
mundo. Os projetos e discussdes desenvolvidos na escola focam muito na questdo do uso
domeéstico e conscientizacdo individual. O relato dos educandos citados neste capitulo fornece
pistas de como essa discussdo pode ser problematizada, inclusive em nivel local, como por
exemplo a presenca de monocultivos de eucaliptos na regido, bem como a concentracdo de 4gua
na fazenda situada ao lado do assentamento, conforme relatos de moradores. Para Contreras
(2002, p. 158) “Os professores devem desenvolver ndo s6 uma compreensdo das circunstancias
em que ocorre 0 ensino, mas que, juntamente com os alunos devem desenvolver também as
bases para a critica e a transformacao das praticas sociais que se constituem ao redor da escola”.

Diante da relevancia de se conhecer melhor como se da o acesso a &gua no contexto
escolar do Craino, buscamos indagar a gestora sobre tais questfes, conforme nos descreve a

sequir:

E de nascente. Mas antes a agua utilizada pelo periodo de chuva era de uma
barragem aqui da Ruralminas, s6 que, de 4 anos pra ca essa barragem tem
secado todo ano e o rapaz que mora la, onde que é feita essa barragem, ele
acaba fornecendo agua dele, né, porque ja tem toda a estrutura montada,
bombas, essas coisas. Esse material todo € de 14, ele joga essa dgua aqui pra
escola, pra gente. A barragem s6 mantém a escola quando é periodo de chuva,
agora, quando € seca, é a nascente. [...] Essa caixa foi construida na época em
que a gente tinha... € uma histéria muito engracada, porque na época quando
eu solicitei essa caixa ao prefeito, ele até falou comigo assim: “Joana, pra que
VOCé quer essa caixa, se a barragem da escola tem muita 4gua?” Realmente
tinha muita agua. Mas eu na época estava estudando e tinha um professor de
geografia, ndo sei, deve existir alguns por ai, mas ndo na visdo do meu
professor. E ele falava assim “daqui um tempo se vocés ndo abrirem 0s olhos
vocés ndo vao encontrar agua nem para beber. 1sso ndo adianta, daqui 10 anos,
daqui 20 anos vocés vao se deparar com essa situacao”. E assim, por um lado
eu ndo queria acreditar ndo, mas depois quando eu fui vendo assim... o sol,
parecia que estava mais forte, mais quente que nos anos anteriores, quando eu
comecei a ver as pessoas cortando as arvores assim na beira de corregos, de
rios, desmatando, ai eu falei: pode acontecer, né, futuramente, pode ser que eu
ndo esteja aqui pra ver... ai eu dei de pedir para o prefeito que viesse uma caixa
pra escola. Ele perguntou, ndo ha a necessidade pra essa caixa aqui ndo moga,
porque tem muita dgua na barragem, ai eu falei ndo, mas a gente vai fazer uma
porque... porque as bombas l& podem quebrar, né. E uma vez a gente tendo a
caixa com agua na escola, até consertar a bomba, as bombas & que fazem a
manutengdo da agua pra escola sempre quebravam. Ai ele, “entdo ta”. O
objetivo foi esse, de ter &gua armazenada, um reservatério armazenado de
agua, porque em caso de as bombas quebrarem, foi por isso. Mas assim, ndo
era nem vendo essa falta de agua, que agora é atual pra gente aqui (Joana.
Entrevista concedida em setembro, 2018).
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Percebe-se que a escola se preocupa com a falta de &gua, fato que promove as
diversas estratégias para lidar e conviver com a falta deste recurso. Diante dos desafios com a
falta de agua na escola, a prefeitura perfurou um poco artesiano em 2018, mas ndo encontraram
agua no local perfurado. A propria gestora afirma que “Eu costumo pegar meu carro e vou
buscar em alguns baldes para ndo dispensar alunos mais cedo ou o pipa vem colocar 4gua na
caixa pra gente”.

E, quando questionada se ja haviam pensado em coletar 4gua da chuva do telhado

da escola para armazenar na caixa da escola, a entrevistada explanou que:

A gente sempre pensou nisso, a gente sempre pensa. Inclusive t& muito facil
de fazer, eu solicitei para que eles fizessem, é porque a quadra tem aquele
telhado I4. Eu acho maravilhoso, melhor que o telhado da escola, ela ja tem
até as bicas, aquela calha. Ai falta s6 os canos pra trazer a 4gua direto pra
caixa. Inclusive quando té ‘librinando’, antes de molhar a terra, j& cai muita
agua da calha! E eu saio correndo pra la pra debaixo das bicas que fica
aguelas saidas de agua com os baldes na méo, e enche rapidinho. Muito
rapido (Joana. Entrevista concedida em setembro, 2018. Grifo nosso).

Em um contexto de falta de agua, o jeito de lidar com esse recurso natural é algo
quase sagrado para quem sofre com esse problema. Camponeses que vivem nas comunidades
rurais enfrentam, diariamente, diversos desafios. E na escola da comunidade ndo é diferente.
Inimeras escolas localizadas no campo, sofrem com a falta de 4gua, sendo que algumas nem
conseguem cumprir o calendario escolar por dispensarem alunos antes do horario previsto,
constantemente.

Conforme analisamos por meio das entrevistas, as dificuldades com a falta de 4gua
potavel, vem aumentando no assentamento. Naturalmente, no contexto escolar, surge a
preocupacdo com o uso da agua em relacdo aos desperdicios. H& um certo controle no uso da

agua, conforme descreve a gestora:

Ha uma preocupacdo muito grande, tanto por parte do aluno, como parte dos
funcionarios, todo mundo tem essa preocupacao, em questdo do desperdicio.
Ha um controle, todo mundo tem essa consciéncia em relagéo ao desperdicio.
Que uma gota de 4gua mal-usada, ela fara falta na vida da gente, né? (Joana.
Entrevista concedida em setembro, 2018).

Considerando-se essa preocupagdo com a dgua no ambiente escolar, observa-se que
a agua, ou a falta dela, também influencia nas relages sociais, culturais e econdémicas da

comunidade, tanto de forma positiva quanto desafiante. Neste sentido, procurou-se saber se a
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escola consegue articular essa relacdo local com a 4gua, com os conteldos escolares, ao que a

gestora afirmou:

A gente consegue sim. E tanto que aqui na propria escola, tem funcionarios
da propria comunidade que trabalha aqui com a gente, né. Entdo, isso é uma
preocupagdo muito grande, por que na casa dela, na casa dessa colega de
trabalho mesmo aqui, as vezes ja tem que vir, tem que comprar pipa de agua
em Pedra Azul, para fazer a manutencgdo da casa deles, aqui dentro do Crauno.
S6 aquela parte da Ilha, 1a reunida & em cima ja ndo tem agua néo. E isso nem
era para estar acontecendo com a gente, né. Essa preocupacdo de... desta falta
de agua, desse bem que é importante, ndo tem como fugir do assunto. E gracas
a Deus, esses meninos vocé pode ver que eles vao para a educacdo fisica, eles
voltam, antes todo mundo lavava pés, essa preocupacdo e tudo. Hoje, eles
falam assim “oh, tia eu vou entrar na sala com os pés desse jeito, cheio de
poeira por que eu ndo posso gastar a adgua da escola”. Eles ja tém essa
consciéncia (Joana. Entrevista concedida em setembro, 2018).

Ao pensar as problematicas que envolvem a questdo da &gua, verifica-se a
necessidade de que a escola possua um PPP que inclua as especificidades do contexto
local/regional para serem discutidas e refletidas em comparacdo com questdes de carater
nacional e global, quando for possivel. Assim, também no contexto escolar, conforme Galizoni
(2013, p. 19, 23), “E necessario refletir sobre as formas de apropriagdo e gestio da terra e da
agua realizadas por sujeitos locais orientados por acordos internos e externos as comunidades
[...]. Ter &gua significa, sobretudo, a liberdade de ndo ter sede; de ndo ter agua mediada pelo
poder econdmico”.

Ainda no bojo de uma abordagem critica sobre a agua, o processo educativo deve,
também, contribuir para ampliar subtemas relacionados a problematica da dgua, no contexto
local, desvendando possiveis conflitos pelo controle da agua, presentes na realidade da(s)
comunidade(s). Tais abordagens devem estar pautadas em estudos que auxiliem a confrontar os
elementos do discurso hegemdnico sobre a escassez hidrica, que deposita sobre o individuo e 0
consumo doméstico toda a culpa pela falta de agua no planeta. Assim, esse discurso procura
transferir as pessoas a responsabilidade por apresentar solucGes para evitar a escassez hidrica,
guando na verdade o0s usos e desperdicios sdo setorizados e diferenciados.

Freitas e Del Gaudio (2015) analisando os discursos sobre a agua em diferentes
contextos, demonstram como as abordagens predominantes sobre a agua, sob a égide da
ideologia do desenvolvimento sustentavel, procuram demonizar o uso doméstico da dgua. Para
Freitas e Del Gaudio (2015):
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No processo de consolidagdo da ideologia do desenvolvimento sustentavel,
observamos ainda o processo de subordinacdo dos sujeitos aos mecanismos,
pressupostos e discursos relacionados ao desenvolvimento sustentavel,
notadamente a culpabilizacdo individual pelos problemas ambientais em
diversos niveis. Ha, ainda, um processo de subordinagdo dos sujeitos, quando
os temas eleitos para a realizacdo do debate sobre a “crise ecologica” sdao
decididos alhures, cabendo as pessoas apenas a reproducado acritica do que é
definido em outras esferas [...] Além disso, 0s pressupostos da “Ideologia do
Desenvolvimento Sustentavel” regulam a criacdo das politicas ambientais,
sinalizam préticas de empresas, definem as discussdes a serem desenvolvidas
nas escolas, por exemplo, a partir de politicas educacionais e producao de
materiais didaticos e paradidaticos (FREITAS; DEL GAUDIO, 2015, p. 444.
Grifo dos autores).

Né&o raro, observamos que essa hegemonia é reproduzida acriticamente e necessita
ser ressignificada. Para citar um exemplo, durante as entrevistas para a pesquisa foi possivel
verificar uma certa contradi¢do na fala da educadora, ao observar que, talvez, ela coloque sobre
as familias, a responsabilidade pelo aumento da seca. Ao ser questionada se ha um
aprofundamento maior para se trabalhar a tematica da agua em periodo de seca ela afirma que
em suas aulas:

Nos trabalhamos sim. E tanto que nessas épocas ai a gente até pede para eles
trazer uma garrafinha de &gua, jA que a agua [da escola] ndo tem aquela
qualidade. Neste periodo de seca fica pior ainda. Entdo a gente pede, trabalha
em sala de aula com eles, “estdo vendo a importancia da agua? A gente pede
pra preservar, pede pra vocés ndo poluirem o meio ambiente agora nés
estamos sentindo esse efeito” (Marta. Entrevista concedida em novembro de
2018. Grifo nosso).

Além dessas andlises mais criticas com relacdo ao discurso sobre a 4gua, torna-se
importante trabalhar com outras experiéncias, fazendo-as adentrar o ambiente escolar. Refiro-
me aos programas executados pela Asa Brasil que procuram contemplar as discussdes, por meio
de propostas de atividades pedagoégicas diversas. O programa Cisternas nas Escolas — Agua
que Educa, inspirado nas experiéncias concretas das organizacdes da sociedade civil, faz parte
dessa iniciativa. Na execuc¢do do programa, além da constru¢do de uma cisterna de 52 mil litros
para colher 4gua da chuva do telhado escolar, hd um processo de formacdo com oficinas
norteadas pelos principios politicos e pedagogicos da Educacdo do Campo e Contextualizada
para Convivéncia com o Semiarido, além do curso de Gerenciamento de Recursos Hidricos
Escolar (GRHE).
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Outubro, 2018.

Desde o ano de 2015, a Céritas Brasileira Regional Minas Gerais e Diocesana de
Almenara vem desenvolvendo, no Vale do Jequitinhonha, momentos de formacéo junto a
educadores, educandos, gestores, auxiliares de servicos gerais, representacdes comunitarias e
de movimentos sociais e sindicais, e 6rgaos publicos. Enquanto integrante da equipe do projeto,
esses espacos de formacéo possibilitaram a percepcéo de diversos apontamentos da necessidade
de politicas publicas no cenério da educacao e do acesso a 4gua nas escolas, visando a garantia

de seguranca alimentar e hidrica.

FIGURA 17 - OFICINAS REALIZADAS DURANTE EXECUCAO DO PROGRAMA CISTERNAS NAS
ESCOLAS

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Maio, 2018.
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Durante a realizagdo do Programa, acessamos diversas escolas com dificuldade de
cumprir seu calendéario de ensino, por ter que dispensar os educandos das aulas. Sem &gua, ndo
havia possibilidade de fazer um lanche e nem de manter minimamente a higiene dos educandos.
Nesta perspectiva, a captacdo de agua da chuva contribui para assegurar as criangas e jovens
camponeses do semiarido brasileiro, o direito a educagdo a partir do contexto de vida e a
construir outro olhar sobre essa regido, se considerarmos que, para resguardar o funcionamento
da escola do campo, evitando inclusive, seu fechamento, € fundamental que haja politicas que
atendam e garantam direitos basicos, como 0 acesso a agua potavel.

A tematica da agua tem despertado constantes debates diante de inumeras
preocupacOes apresentadas e discutidas por pessoas e organizagdes que vivem e atuam nesse
territorio. E, considerar a diversidade de povos que vivem e convivem no campo do semiarido
mineiro exige alertar para a necessidade de contribuirmos para a melhoria dos materiais
didaticos destinados ao campo, inclusive ao problematizar processos de convivéncia com o
semidarido, ou questBes sobre a semiaridez, a desertificacdo, descuidos na relacdo com a terra e
com a agua e sua diversidade nos usos e contextos biodiversos.

Neste sentido, faz-se importante refletirmos sobre as praticas pedagdgicas em uma

escola do campo, ao considerarmos uma concepcao de Carvalho (2017) ao afirmar:

Compreendendo que a pratica pedagogica na Escola do Campo deve dialogar
e acumular os saberes da vida camponesa, destacamos a necessidade de se
incorporar conteidos e metodologias que se relacionem com a vida cultural,
social e politica do Campo. Nesse sentido, o reconhecimento do modo de
pensar a vida no Campo saira da simples adaptacdo de conteudos para se
organizar dentro da estrutura pedagdgica formal, favorecendo a construcédo de
experiéncias que permitam o didlogo com o territério (CARVALHO, 2017, p.
85).

Entretanto, diante das analises possibilitadas por esta pesquisa, ainda é possivel
perceber diversos desafios no sentido de se envolver questdes locais na sala de aula bem como
ter mais recursos que possibilitem a saida da sala de aula, ou seja, um maior envolvimento com
e na comunidade. Ainda assim, reforca-se a necessidade de sair dos muros da escola e dos
limites dos livros didaticos, para se construir um olhar problematizador e consciente das
questBes que envolvem o elemento agua na comunidade, na escola e no planeta. Assim, reforca
o autor Gadotti (2000, p 39), “[...] € primordial aprender a contextualizar e, melhor que isso, a
globalizar, isto €, situar um conhecimento num conjunto organizado”. Conforme reflete Lima

(2011):
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A proposta de educacdo contextualizada no semiérido ndo pode limitar-se
somente aos aspectos pedagdgicos, mas precisa assumir um carater politico
de transformacao. Néao pode ser um processo educativo desenvolvido de forma
mecanica, dentro de quatro paredes, sem considerar e envolver os elementos
sociais e culturais que tanto influenciam a vida dos sujeitos sociais (LIMA,
2011. p. 97).

Em sintese, este movimento de assuncdo e desenvolvimento de novas concepcdes
pedagogicas pautadas na investigacao dialdgica, criticidade e participacdo coletiva, podera dar
sentido a uma educagéo diferenciada que promova um novo olhar bem como a intencéo de
intervir na realidade local, transformando-a para melhor quando for necessario. Quando a
discussdo sobre a agua se encontrar com os principios defendidos pela Educacdo do Campo,
sera possivel atingir o objetivo primordial da luta pelo projeto educativo e de campo que se quer

construir no &mbito das escolas do campo sem desconsiderar sua relacdo com a cidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao desenvolver essa pesquisa, objetivei analisar se os sentidos politicos das praticas
pedagogicas de uma escola do campo contemplam o contexto socioambiental de sua realidade
local, nas abordagens sobre a &gua. Além desse objetivo geral, o estudo objetivou,
especificamente, identificar praticas pedagogicas de educadores do campo sobre a tematica
agua; investigar os sentidos politicos construidos sobre a dgua pelos educandos e gestores de
uma escola do campo, conhecer os possiveis desafios ligados a tematica da &gua em uma escola
do campo e elaborar uma proposta de intervencdo pedagdgica, condizente com a realidade do
assentamento selecionado para a pesquisa.

Considerando que este trabalho se realiza na perspectiva de pesquisa ha Educacéo
do Campo, 0 mesmo traz, em sua esséncia, as discussfes a respeito da concepg¢do histdrico-
politica da Educacdo do Campo. Assim, fez-se necessario tracar um panorama da Educacédo
Rural e da Educacdo do Campo, evidenciando-se elementos dessa trajetoria.

Nesse processo de pesquisa, compreender a construcdo historica e de luta da
Educacdo do Campo nos desafia a conhecé-la melhor para que as marcas deixadas por tantas
mé&os e mentes ndo sejam esquecidas e para que possamos seguir lutando sem destituir seus
principios. Na procura por conhecer essa caminhada historica, também fui afetada ao despertar
em mim o compromisso da responsabilidade social enquanto pesquisadora que tem buscado
contribuir nesta luta e que por isso mesmo se vé na condicdo de tentar avancar cada vez mais
como o objetivo de elaborar e socializar conhecimento. Entretanto, é preciso compreender que
o conhecimento cientifico em si, ndo tera “validade”, se ndo se propor a compreender e pisar
no chdo onde se atua e pesquisa.

Assim, a caminhada feita durante este trabalho me permitiu entender melhor como
este trabalho pode se inserir e impactar no campo da pesquisa educacional, sua relevancia para
o conhecimento cientifico, bem como para os sujeitos e l6cus da pesquisa. Deste modo,
entende-se que a descoberta ndo pode se esgotar ao deixar na universidade uma dissertacdo e
um Recurso Educacional, pois se ndo chegarem na escola do campo possibilitando sua
afirmagdo ndo perpetrara sentido, especialmente se tratando de um contexto camponés,
conforme apresentamos e problematizamos aqui.

As reflexdes feitas permitiram, inclusive, despertar o olhar desta pesquisadora no
sentido de edificar outras visdes politicas sobre a agua, no que se refere aos discursos

construidos no mundo. A agua é um recurso natural altamente disputado no mundo, por isso €
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preciso investigar melhor tais discursos, uma vez que se tornou um bem econdmico. Por ser um
bem natural essencial & manutengdo da vida, essa pesquisa permitiu problematizar melhor os
caminhos da agua na comunidade, e sobretudo, compreender questdes globais sobre seu
controle, acesso e usos diversos, inclusive no que se refere a democracia. Neste sentido,
ressalta-se a necessidade de aprofundar tais questdes ndo s6 na discussdo da Educagdo do
Campo, mas também junto aos sujeitos camponeses, escolas, organizacdes e movimentos
populares.

Considerando os povos compreendidos nas Diretrizes da Educacdo do Campo,
destaco a importancia de conhecer o contexto social e historico dos sujeitos investigados, ainda
mais sendo de um lugar pouco conhecido e divulgado em pesquisas na regido, como o caso do
assentamento pesquisado. Deste modo, conhecer o histérico do lugar revelou-se como essencial
para se analisar as politicas publicas pensadas para o Vale do Jequitinhonha, especialmente por
estar localizado em uma regido semidrida. Durante incursdo para as entrevistas, 0s proprios
funcionarios da escola relataram ndo conhecerem bem a historia do lugar, ressaltando a
importancia do trabalho como futura fonte de pesquisa.

Diante destes relatos, evidencia-se a relevancia do papel de gestores municipais no
sentido de fomentar momentos de formag&o, pensados a partir do contexto das escolas do
campo. E, ao pensarmos a partir de uma perspectiva freiriana, de Leitura do Mundo, conforme
discutimos na Sequéncia Didatica elaborada, pode-se afirmar sua importancia nos processos
formativos nas escolas do campo, para se conhecer a histéria do lugar, de seus sujeitos e
contextos. Sé assim, as concepcdes politicas e pedagdgicas da Educacdo do Campo podem se
materializar, ampliando e permitindo novos olhares e possibilidades para quem ensina e quem
aprende.

Desenvolver esta pesquisa, permitiu desvelar novos sentidos e visdes politicas sobre
a agua. Ao abranger reflexdes sobre a abordagem da dgua no contexto escolar e comunitario do
assentamento Crauno, foi possivel desvendar algumas vis@es politicas da educadora, gestora,
educandos e moradores, sobre a dgua. Alguns temas tiveram destaque como: preservagédo de
nascentes, escassez hidrica, conscientizagdo, economia no uso da agua, seca, falta de &gua,
secamento de nascentes e rios, monocultura de eucalipto, &gua da chuva.

Em tempos de disputas e conflitos pela dgua sob perspectiva hegemdnica e
capitalista, percebemos que ndo € somente a agua que esta em jogo. Sao diversas questdes que
impactam tanto na comunidade quanto na escola: seguranca hidrica, saneamento basico, a

permanéncia no campo, funcionamento da escola e cumprimento do calendario escolar, a
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propria sobrevivéncia humana, dentre outras questdes. Sem &gua, em uma escola, fica
impossivel seu funcionamento e o atendimento aos educandos. Portanto, a agua é tema que
carece de aprofundar sua discussdo e problematizacdo no contexto escolar.

Sabendo-se que os conflitos em torno da dgua dizem mais respeito a uma questédo
de distribuicdo e desigualdades sociais do que puramente ao discurso ideoldgico da escassez
hidrica, é preciso construir novas visfes em funcdo do que muitas vezes a escola e o livro
didatico reforcam, atribuindo a falta da agua ao seio familiar e culpabilizando usos individuais,
em detrimento de aprofundar problematicas como os usos em grande quantidade nas industrias,
na pecudria, mineragdo, em monocultivos do agronegdcio, dentre outros.

Reafirma-se que a escola precisa avancar no sentido de construir praticas
pedagdgicas contextualizadas com a realidade local, sobretudo no que diz respeito a presenca
de eucaliptos que supostamente causam secamento das nascentes, a concentracdo de dgua em
determinadas propriedades, as diferentes formas de gestdo das aguas, qualidade da agua,
ocorréncia de secas, industria da seca, bem como a convivéncia com a falta de &gua em uma
regido semidrida.

Assim, a escola do campo precisa construir caminhos pedagdgicos que reforcem
em seu PPP a questdo do acesso a terra e agua. Este movimento podera problematizar e
promover a construcdo de novos conhecimentos que despertem um olhar critico sobre o papel
politico da 4gua. Podera contribuir no entendimento de que, a partir do momento em que dgua
se tornou um bem econémico, ela ndo representa apenas um recurso para matar a sede e atender
a outras necessidades, mas passa a ser um elemento politico em uma sociedade capitalista.

Por fim, refletimos sobre as limitacGes na realizacdo desta pesquisa. Dois anos de
mestrado, certamente s&o insuficientes para aprofundar questdes relevantes as quais pontuamos
neste trabalho. Assim, reconhecemos que deixamos em aberto diversas destas questdes que
precisam ser aprofundadas por outros pesquisadores. Outrossim, também posso inferir que
minha visdo enquanto pesquisadora pode ser limitada e ndo tenha conseguido atingir a
profundidade exigida pelos questionamentos e objetivos da pesquisa em discussao.

Ainda assim, esperamos que este trabalho colabore para novas reflexdes acerca da
problematica da agua, especialmente na escola do campo. Enquanto pesquisadora, também teci
minhas criticas ao longo dessa caminhada. Sendo assim, espero que a pesquisa permita outras
criticas aos apontamentos e argumentos discutidos, no sentido de provocar a construcao de
novas praticas e visdes em torno da &gua na Educacdo do Campo, pois tem se tornado

impossivel a permanéncia dos povos e da escola no campo, sem agua. No sentido de provocar
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novas pesquisas, descrevo alguns temas que me instiga e poderdo motivar o leitor, como: o
impacto das mudancas climéticas no planeta; a 4gua é realmente um bem finito?; o acesso a
agua potavel e tratada no campo; os sentidos politicos construidos sobre a dgua, no campo;
analise dos conteudos sobre agua nos livros didaticos; hidroterritérios no campo; e, de que
forma a Educag@o do Campo vem problematizando a &gua, ao longo de sua construcdo. Enfim,
certamente uma dessas questdes serd tema de pesquisa no doutorado para que seja aprofundada.
Deixo o convite aos leitores. Se a agua é politica, também € sagrada, por ser essencial a vida.
Diante das analises apontadas, elaborou-se como Recurso Educacional uma
Sequéncia Didatica Contextualizada (em anexo) em torno da convivéncia com a seca, com 0
objetivo de contribuir para que gestores e educadores das escolas do campo do semiarido
mineiro encarem outras leituras do mundo e vis6es sobre a dgua e sua falta para se trabalhar a
tematica na escola. Entende-se como uma contribuicdo importante no sentido de despertar
novos olhares e formas de se problematizar a &gua e a seca na escola e no contexto comunitario
e escolar. O desvelamento destes olhares podera promover temas geradores para irem além do
livro didatico e dos muros da escola, tomando como embasamento os principios e diretrizes
endossados pela Educacdo do Campo. Contextualizar praticas educativas implica,
expressivamente, considerar os saberes dos educandos, assim, este foi um dos principais
objetivos ao se propor a realizacdo da Leitura do Mundo na Sequéncia Didatica, como atividade
antecessora a construcdo dos planejamentos de aulas, visando, sobretudo, conhecer, analisar e
transformar a realidade a comecar por incluir na sala de aula temas geradores construidos

coletivamente, a partir da realidade local.
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LISTA DE APENDICES E ANEXOS

APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé estd sendo convidada(o) a participar da pesquisa: “Sentidos politicos sobre a agua:
discursos e praticas pedagdgicas em uma escola do campo no assentamento Cralno
Jequitinhonha-MG”, cujo objetivo pauta analisar se os sentidos politicos das praticas
pedagogicas de uma escola do campo, contemplam o contexto socioambiental de sua realidade
local, nas abordagens sobre a temética agua. Para tanto, sera realizada junto a turma do sétimo
ano do Ensino Fundamental (EF 1), na Escola Municipal Crauno, localizada no assentamento
Crauno, municipio de Jequitinhonha/MG.

Para isto, os instrumentos de coleta de dados compreendem entrevistas narrativas e
semiestruturadas, organizadas por meio de um roteiro a serem desenvolvidas junto a moradores
e representantes de organizacOes sociais, além de educador, gestor e educandos da Escola
Municipal do Crauno.

Por este motivo, o(a) convidamos a realizar uma entrevista dudio-gravada. Seu aceite ou ndo a
este convite e sua eventual participacdo na pesquisa sdo de carater estritamente voluntario,
estando vocé livre para retirar seu consentimento a qualquer instante durante seu
desenvolvimento, sem que haja qualquer prejuizo na relacdo com o pesquisador e/ou com a
Escola. Ressaltamos, ainda, que sua participacdo ndao ocasionard gastos financeiros, e que,
possiveis riscos e/ou desconfortos provenientes dela, como: constrangimento por divulgar
detalhes de sua prética pedagogica, a ndo aceitacdo e/ou julgamento por parte da gestdo
municipal, receio de ser julgado(a) pelas respostas, dentre outros, poderdo ser minimizados
pelos pesquisadores por meio de medidas como: respeito & sua opinido e conceitos; dar-lhe a
faculdade de responder tdo somente as questdes ao qual se dispor e garantia de seu anonimato
ao utilizarmos pseuddnimos. O material relativo a entrevista do qual por ventura participe sera
mantido em local seguro e privado, de modo a impedir seu acesso por terceiros, e serao
utilizados para fins estritamente académicos (elaboragéo da dissertacdo e producgéo de artigos
ou capitulos de livros), que posteriormente poderdo ser disponibilizadas.

O estudo podera trazer possiveis beneficios para todos os participantes, pois ho momento
realizacdo das entrevistas, bem como na socializacdo por parte da pesquisadora,
possibilitaremos condicdes para que educadores reflitam sobre a relacdo dos conteldos
ensinados em sala de aula com a realidade local, sendo oportuno para ressignificar e/ou afirmar
praticas de ensino que aproxime escola e sujeitos do campo em sua dinamica cotidiana;
moradores possam refletir sobre suas condicdes histéricas, processo de convivéncia pessoal e
coletiva, convivéncia com a seca, dentre outras questdes; representantes de organizacdes sociais
reflitam sobre as condic¢des histdricas do assentamento em questdo bem como o papel das
organizaglGes presentes na regido; educandos reflitam sobre seu proprio processo de
aprendizado bem como suas visdes politicas sobre a agua.

Outro beneficio podera ser o de possibilitar aos sujeitos da pesquisa, um olhar mais critico sobre
sua proépria realidade social bem como a realidade do seu territério de vida, sendo possivel
intervir nela para transforma-la se necessario for. E, com a construc¢éo do Recurso Educacional,
espera-se que educadores, educandos e gestores possam ter um material com pressupostos
tedrico-metodoldgicos contextualizados com a realidade regional do territorio.
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Desse modo, solicitamos sua autorizacdo para participacdo na entrevista audio-gravada, que
sera utilizada exclusivamente para fins académico-cientificos. Por este motivo, caso autorize,
vocé recebera duas vias deste Termo de Consentimento Livre Esclarecido, com espaco para
rubricas, no qual constam o telefone e o endereco dos pesquisadores e do Comité de Etica em
Pesquisa, podendo dirimir davidas sobre o projeto e sua participacdo a qualquer momento.

Maria Aparecida Afonso Oliveira
Mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo e Docéncia da FaE/UFMG —
PROMESTRE (Linha Educacdo do Campo)
Endereco: Rua Elza Mourdo, n° 685, bairro Santo Antonio, Jequitinhonha- MG
Telefone: (33) 9 9929-6709. E-mail: mariahafonso@yahoo.com.br

Eliano de Souza M. Freitas
Colégio Técnico da Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG.
Professor Colaborador do PROMESTRE/FaE/UFMG (Linha Educagdo do Campo).
Endereco: Av. Anténio Carlos, 6627- Sala 231 - Pampulha - MG Belo Horizonte — MG
Telefone: (31) 3409-4946 — 99770-1968. E-mail: elianofreitas@gmail.com

Os pesquisadores me informaram que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica que funciona
na Unidade Administrativa I, 2° andar- Sala 2005, Campus Pampulha da Universidade Federal
de Minas Gerais, localizada na Av. Antonio Carlos, 6627 — Brasil. Fone (31) 3409-4592.
Endereco eletrénico: coep@prpg.ufmg.br.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Belo Horizonte/MG, de de 2018.

Assinatura:
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APENDICE B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE PAIS)

Convidamos seu/sua filho/filha para participar de uma pesquisa intitulada “Sentidos politicos
sobre a agua: discursos e praticas pedagogicas em uma escola do campo no assentamento
Crauno Jequitinhonha-MG ” por meio da qual buscamos analisar se os sentidos politicos das
praticas pedagdgicas de uma escola do campo, contemplam o contexto socioambiental de sua
realidade local, nas abordagens sobre a tematica 4gua. Para tanto, seré realizada junto a turma
do sétimo ano do Ensino Fundamental (EF I1), na Escola Municipal Cradno, localizada no
assentamento Crauno, municipio de Jequitinhonha/MG.

Para isto, os instrumentos de coleta de dados compreenderdo entrevistas semiestruturadas
organizadas por meio de um roteiro a serem desenvolvidas junto a trés educandos do sétimo
ano do ensino fundamental, em caso de sua concordancia. Também participardo da pesquisa
educadores, gestores, representantes moradores da comunidade e representantes de
organizac0es sociais.

Desse modo, solicitamos sua autorizacdo para a participacdo do/da seu/sua filho/filha a
conceder a entrevista, que tratara de perguntas relacionadas ao seu processo de aprendizado nas
aulas que abordam a tematica Agua. A entrevista que sera feita nas dependéncias da escola tera
duracdo de aproximadamente 30 (trinta) minutos. As respostas a entrevista serdo utilizadas
exclusivamente para fins académico-cientificos. Por este motivo, caso assinta, vocé recebera
uma via deste Termo de Consentimento Livre Esclarecido, no qual constam o telefone e o
endereco dos pesquisadores, podendo retirar suas davidas sobre o projeto e sua participagdo a
qualquer momento.

Seu aceite ou ndo a este convite quanto a eventual participacdo de seu/sua filho/filha na pesquisa
sdo de carater estritamente voluntario, estando vocé livre para retirar seu consentimento a
qualquer instante durante seu desenvolvimento, sem que haja qualquer prejuizo na relacdo com
0 pesquisador e com a Instituicdo. Ressaltamos, ainda, que a participagdo de seu/sua filho/filha
ndo ocasionara gastos financeiros, como toda pesquisa envolve riscos, conforme preconiza a
Resolugdo n° 466/12, os possiveis riscos podem ser: desconfortos provenientes da entrevista;
receio por falar da vida escolar, que serdo minimizados pelos pesquisadores através de medidas
como: respeito a sua opinido e conceitos; dar-lhe a faculdade de responder tdo somente as
questdes ao qual se dispor e garantia de seu anonimato ao utilizarmos pseudénimos. O material
relativo a entrevista do qual porventura ele/ela participe serd mantido em local seguro e privado,
de modo a impedir seu acesso por terceiros, e serdo utilizados para fins estritamente académicos
(elaboracdo da dissertacdo e producdo de artigos ou capitulos de livros).

Assumimos a responsabilidade de manter o sigilo sobre as informacdes que nos forem
confiadas, especialmente o nome do participante, ou informag6es pessoais que o(a) exponham.
Afirmamos, ainda, a auséncia de quaisquer riscos fisicos e emocionais que possam afetar o
bem-estar dos sujeitos da pesquisa.

O estudo trard possiveis beneficios para todos os participantes, pois ao participarem da
entrevista narrativa encontrardo condicOes propicias para que reflitam sobre seu proprio
processo de aprendizado bem como suas visdes politicas sobre a &gua. Outro beneficio podera
ser 0 de possibilitar aos sujeitos da pesquisa, um olhar mais critico sobre sua propria realidade
social bem como a realidade do seu territorio de vida, sendo possivel intervir nela para
transforma-la se necessario for. E, com a construcéo do produto educativo, espera-se 0s alunos
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tenham acesso a um material com pressupostos tedrico-metodoldgicos contextualizados com a
realidade regional do territério.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme preconiza a Resolugdo n°. 466/2012 do Conselho Nacional de Saude.
Em respeito ao que determina o item IV da Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de
Saulde, que trata de pesquisas envolvendo seres humanos, estou apresentando o presente Termo
de Livre Consentimento para que, caso os termos acima lhe convenham, dé o seu “de acordo”.

Maria Aparecida Afonso Oliveira
Mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo e Docéncia da FaE/UFMG —
PROMESTRE (Linha Educacéo do Campo)
Endereco: Rua Elza Mour&o, n° 685, bairro Santo Antonio, Jequitinhonha- MG
Telefone: (33) 9 9929-6709. E-mail: mariahafonso@yahoo.com.br

Eliano de Souza M. Freitas
Colégio Técnico da Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG.
Professor Colaborador do PROMESTRE/FaE/UFMG (Linha Educagdo do Campo).
Endereco: Av. Anténio Carlos, 6627- Sala 231 - Pampulha - MG Belo Horizonte — MG
Telefone: (31) 3409-4946 — 99770-1968. E-mail: elianofreitas@gmail.com

Os pesquisadores me informaram que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica da UFMG.
Caso tenha alguma duvida de natureza ética podera ser acionado na Unidade Administrativa Il,
2° andar- Sala 2005, Campus Pampulha da Universidade Federal de Minas Gerais, localizada
na Av. Anténio Carlos, 6627 — Brasil. Fone (31) 3409-4592. Endereco eletronico:

coep@prpg.ufmg.br.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar. Declaro também ter recebido uma via deste termo para minha posse.

Caros responsaveis, caso 0s termos acima estiverem de acordo com seu consentimento,
gostariamos que lesse e assinasse a declara¢do abaixo:

Eu , declaro que li as informacGes contidas
neste documento, fui informada(o) pelos pesquisadores Maria Aparecida Afonso Oliveira e Eliano
de Souza M. Freitas dos procedimentos utilizados, do sigilo das informacgdes, e que posso a qualquer
momento retirar meu consentimento. Declaro ainda ter recebido uma via do presente termo. Sendo
assim, concordo com a participacéo de meu filho/filha
na referida pesquisa.

Belo Horizonte, de de 2018.

Assinatura do
responsavel:
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APENDICE C: Roteiro de entrevista narrativa para moradores

Narracgdo central: Conte-me como surgiu o assentamento Cralno, sobre a situacdo da dgua e
como convivem com ela no assentamento. Fique & vontade para detalhar e narrar os detalhes de
tudo que sabe em relagdo a ocupacao da terra e acesso a agua.

Fase de perguntas: Ap0s ouvir e ter certeza que a narrativa se finalizou, caso seja necessario

pedir mais detalhes buscando abarcar questdes com o objetivo de obter maior explicitacéo.

Possiveis eixos a serem aprofundados:
e Como era 0 acesso a agua antigamente e como esté atualmente;
e Existéncia de rios e/ou cdrregos no assentamento;
e Estratégias de uso e gestdo da agua no assentamento;

e Possiveis conflitos ligados ao acesso e uso da dgua no assentamento.
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APENDICE D: Roteiro de entrevista narrativa para representantes de organizacdes
sociais

Narracédo central: Conte-me 0 que sabe sobre 0 surgimento assentamento Cralno e 0 acesso
a dgua em seu entorno. Fique a vontade para detalhar e narrar os detalhes de tudo que sabe em
relacdo & ocupacdo da terra e acesso a &gua, bem como possiveis conflitos existentes.
Fase de perguntas: Ap0s ouvir e ter certeza que a narrativa se finalizou, caso seja necessario
pedir mais detalhes buscando abarcar questdes com o objetivo de obter maior explicitacéo.
Possiveis eixos a serem aprofundados:

e Origem do assentamento;

e Possiveis conflitos ligados a ocupacéo da terra e acesso a &gua no assentamento.



149

APENDICE E: Roteiro de entrevista semiestruturada para educador/a

Data:

I

Horério: Inicio Término

Dados gerais:

Nome:

Naturalidade:

Idade:
Titulacéo: Ano da graduacéo:
Tempo de docéncia nos Anos Finais do Ensino Fundamental
Tempo de docéncia em escolas no campo:
Possui pés-graduacdo?  Sesim, qual?
Possui alguma formacéo sobre Educacdo do Campo?
Local de moradia: Cidade ( ) Campo ( ) Onde?

Sexo: Género:

Abordagens

A tematica da agua é abordada no ensino de geografia, na escola? Em quais séries
(anos)? Vocé pode descrever como esse tema é trabalhado de forma bastante detalhada,
por favor?

Vocé utiliza o livro didatico para fazer discussGes sobre a temética da &gua? Em quais
anos?

Em que ano do Ensino Fundamental 11, h& uma maior discussdo sobre a tematica da
agua?

Quais capitulos do livro vocé utiliza para fazer essa discussdo?

Como vocé avalia a proposta dos livros didaticos no que se refere a temética da agua?
Vocé concorda com as discussdes elaboradas no livro? Mudaria alguma coisa?
Descreva, por favor.

Na sua opinido, os capitulos que abordam a tematica da 4gua apresentam discussoes
ligadas a realidade dos alunos que estudam aqui? Se sim, de que forma isso ocorre?
Vocé adota alguma pratica pedagdgica (sequéncia didatica, videos, documentarios,
cartilhas etc.) para desenvolver os estudos sobre a &gua, com os educandos?

Como vocé avalia o desenvolvimento dessas praticas complementares com a realidade

local?
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Vocé percebe maior necessidade de contextualizar a discussdo da agua com o contexto
local? Se sim, como poderia ser feito?

Vocé promove alguma atividade diferenciada que promova o incentivo ao cuidado com
a 4gua na comunidade? Quais?

Vocé realiza ou ja realizou pesquisas de campo sobre a tematica &gua? Descreva, por
favor.

Em suas aulas, ja realizou debates/estudos sobre a regido semiarida mineira? De que
forma? Utilizou quais materiais? Como avalia esses materiais?

A escola desenvolve algum projeto em parceria com a Secretaria Estadual de Educacao,
Secretaria Municipal de Educacdo ou alguma ONG — empresa, etc., sobre a tematica
da agua?

Se sim, quais materiais s&o utilizados? Como vocé avalia esses projetos?

Em periodos de seca, como € a relacdo da escola com a agua? Essa questéo é trabalhada
na escola e na disciplina de geografia? De que forma isso é feito?

Se a abordagem ocorre, vocés utilizam algum tipo de material didatico? Quais
materiais?

Ha relatos e/ou comentérios de educandos sobre a falta de &gua, na comunidade?

Se sim, que tipos de relatos?

Como os relatos sdo discutidos em sala de aula?
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APENDICE F: Roteiro de entrevista semiestruturada para gestor/a

Data: / /

Horério: Inicio Término

Dados gerais:

Nome:

Naturalidade:

Idade: Sexo: Género:

Titulacéo: Ano da Graduacao:

Tempo de atuagdo como gestora na escola:

Tempo de docéncia em escolas no campo:

Local de moradia: Cidade ( ) Campo ( )

Abordagens

e Ano de fundacgéo da escola:

e De maneira geral, como funciona a gestdo da escola (conselho escolar, caixa escolar,
construgéo do PPP, etc.)?

e Como funciona o transporte escolar?

e Que tipo de alimentacdo € servida aos educandos? Ha aquisicdo de produtos da
Agricultura Familiar?

e Como é realizada a selecdo e aquisicao de livros didaticos utilizados na escola?

e Poderia nos informar o numero de alunos de cada comunidade?

e De onde vem a agua utilizada na escola? Se for de nascente, o local € protegido de
alguma maneira? Ha tratamento da agua na escola? De que tipo?

e Haocorréncias de doencas causadas por &gua contaminada na escola ou na comunidade?

e Haperiodos de falta de 4gua na escola? Se sim, como é solucionada a questdo? Quando
tem falta de agua na escola, os educandos sdo dispensados das atividades antes do
horario habitual?

e Como ¢ realizada a gestdo da agua da escola? A gestdo é restrita a escola ou ha uma
participacdo da comunidade?

e Como vocé percebe a relacdo dos sujeitos da escola com a dgua? H& desperdicios? Ha

um controle maior?
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Héa algum tipo de projeto envolvendo a escola sobre a tematica da agua? Se sim, de que
forma é realizado? Ha uso de algum recurso didatico?

Ha& parcerias com algum 6rgédo de estado (secretarias de educacgdo, por exemplo) e/ou
empresas privadas e/ou ONGS?

Ha discussdes envolvendo os educandos e pais/mées sobre a questdo da dgua na escola
e na comunidade? De que forma?

Como a escola articula a discusséo da problematica da agua, com a realidade em que 0s

alunos convivem?
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APENDICE G: Roteiro de entrevista semiestruturada para educandos/as

Dados gerais sobre a turma:
N° de educandos/as e suas respectivas comunidades

N° de mulheres e homens:

Idade dos/as educandos/as:

Entrevistados:
Nome:

Naturalidade:

Idade: Sexo:

Mora em qual comunidade:

Sempre estudou na escola do

Crauno? Justifique:

Abordagens

e Conte-me sobre o que tem aprendido nas aulas sobre a tematica Agua;
e O que ainda gostaria de aprender nas aulas sobre a tematica Agua?;

e Vocé percebe a relagdo do que aprende nas aulas com o que vivencia no assentamento
em relacdo a questdo da agua?

e Vocé acha que poderia contribuir com a diminuicdo da falta de 4&gua no assentamento
Crano? Se sim, de que forma?

e Vocé sabe de onde vem a agua que consome em sua casa e na escola? Sabe se a agua é
tratada?

e Os contetidos que aprende na escola contribui para vocé ficar mais atento com a questéo
da 4gua em sua comunidade? De que maneira?

e A falta de agua afeta sua vida na escola e na comunidade? Como?
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ANEXO A: Parecer de aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa da UFMG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE £ Plataforma
MINAS GERAIS asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: Os sentidos politicos sobre a agua na educagao do campo: analise critica dos
discursos em livros didaticos de geografia
Pesquisador: ELIANO DE SOUZA MARTINS FREITAS
Area Tematica:
Versao: 2
CAAE: 83541318.6.0000.5149
Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Patrocinador Principal: Financiamento Prdprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.657.333

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de apresentagao de resposta as diligéncias do parecer de numero 2.608.723. Inalterado o
desenho da pesquisa:

Conforme se 1€ no formulario de informagdes basicas, a pesquisa "analisar os sentidos politicos do discurso
sobre a agua, com enfoque na Educacgao do Campo, em Livros Didaticos (LDs) de Geografia, utilizados nas
séries finais do ensino fundamental, em uma escola localizada no campo, na Escola Municipal Ministro
Clovis Salgado Il, no municipio de Jequitinhonha/MG, territorio Baixo Vale do Jequitinhonha".

Os pesquisadores destacam a importancia da reflexao, pois & preciso articular a educagao com a
“intensificag@o da articulagao dos movimentos sociais do campo, que estdao em constante luta pela terra,
pela agua, por seus territrios, por educagao e pelo respeito ao modo de viver e conviver Com Seus pares e
com a natureza”.

Serao realizadas entrevistas narrativas - roteiro anexado na plataforma indica perguntas referentes a relagao
com a agua pela comunidade e nos livros didaticos, incluindo levantamento de possiveis conflitos pela agua
- com os participantes identificados na pagina 11 do projeto detalhado anexado a Plataforma Brasil:"dois
educadores que atuam no ensino fundamental Il, dois alunos, dois moradores da comunidade e dois
integrantes de organizagao social que tenham participado da luta pela ocupagao da terra, ja que a
comunidade escolhida & parte do Programa de Assentamento Dirigido do Vale do

Enderego: Av. Prasidente Antdnio Carlos 6627 2° Ad SI 2005

Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municiplo: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3400-4592 E-mall: coep@prpg.utmgbr
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Jequitinhonha (PADVALE), o qual visava realizar, por meio de um modelo de empresa agricola, o
assentamento de produtores rurais em quatro grandes nucleos de colonizagao no Vale'.

Objetivo da Pesquisa:

Conforme consta no formulario de informagoes basicas:

Objetivo Primario:

Analisar os discursos e representagdes sobre a dgua, em Livros Didaticos (LDs) de geografia utilizados nas
séries finais do Ensino Fundamental na Escola Municipal Ministro Clovis Salgado I, no municipio de
Jequitinhonha/MG.

Objetivo Secundarno:

Elaborar cartilha paradidatica a partir do resultado da analise dos LD's & das narrativas dos educadores da
escola a ser investigada e dos demais sujeitos a serem entrevistados, contendo propostas de estudo sobre

Continuagio do Parecer: 2 857 333

educagao do campo, convivéncia com o semiarido, breve historico da comunidade Cradno, com enfoque na
tematica agua.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Como néo ha alteragoes substanciais na redagao de riscos e beneficios do formulario de informagoes
basicas, prevalece a redagao do parecer de nimero 2.608.723:

“Riscos:

Possiveis riscos e/ou desconfortos provenientes da pesquisa:

Constrangimento por divulgar detalhes da pratica pedagogica enquanto educadores;

A nao aceitagao efou julgamento por parte da gestao municipal, dependendo do momento politico, receio de
sar julgado(a) pelas respostas;

A negacdo em responder a algum dos questionamentos, etc.;

Algum imprevisto que possa impedir que algum dos entrevistados respondam a entrevista;

Os sujeitos entrevistados podem esconder ou manipular alguma informagao relevante;

No momento de gravagao das entrevistas, pode ocorrer de dar problema no gravador, sendo necessario
repeti-las postariormente;

Dados insuficientes para construir breve historico da comunidade;

Havendo negagao por parte de algum sujeito da pesquisa, a pesquisa podera ser prejudicada, no sentido de
nao consegulr amostragem suficiente para realizar uma analise mais aprofundada.

Beneficios:

O estudo podera trazer possiveis beneficios para todos os participantes, pois no momento realizagao das
entrevistas, bem como na socializagao por parte da pesquisadora, possibilitaremos

Enderego: Av. Presidente Antdnio Carlos 6627 2° Ad S1 2005

Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3408-4592 E-mall: coep @ prpg.utmg br
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condigées para que educadores reflitam sobre a relagdo dos contelidos ensinados em sala de aula com a
realidade local, sendo oportuno para ressignificar e/ou afirmar praticas de ensino que aproxime escola e
sujeitos do campo em sua dinamica cotidiana.OQutro beneficio podera ser o de possibilitar aos sujeitos da
pesquisa, um olhar mais critico sobre sua propria realidade social bem como a realidade do seu territéno de
vida, sendo possivel intervir nela para transforma-

la se necessario for.

Com a construgao do produto educativo, espera-se que educadores, alunos e gestores possam ter um
material com pressupostos tedrico-metodologicos contextualizados com a realidade regional do territorio”,
Na avaliagao de riscos e beneficios apresentada pelos pesquisadores, é preciso apontar alguns problemas:
os riscos devem se ater aos riscos para os participantes. Nao cabe fazer avaliagao dos riscos da execugao
da pesquisa (como imprevistos na gravagao ou na marcagao de entrevistas).

Tendo em vista a relevancia do assunto tratado para a comunidade, & a efetiva contribuigio que a pesquisa
pode trazer, a relacao risco x beneficio é adequada.

Como a comunidade é pequena, os pesquisadores devem ter especial atengao a como manterdo o sigilo
dos participantes da pesquisa no relatorio final, ja que ha grande risco de identificacao dos participantes.

Continuagio o Parecer: 2 857 333

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

As recomendagoes do CEP-UFMG emitidas no parecer de numero 2.608.723 foram atendidas, a saber:

- pendéncia 1 ATENDIDA: elaboragao de TALE e TCLE para pais ou responsaveis de participantes
menores, com termos escritos em linguagem adequada, embora um sejam longos.

- pendéncia 2 ATENDIDA: esclarecimento, nos documentos de TALE e TCLE que o CEP-UFMG deve ser
consultado para dirimir davidas éticas.

Pesquisadores esclarecem que o risco de identificagao do participante sera contornado pela escolha do
local para entrevista. Este procedimento é importante, mas nao suficiente.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacgéo obrigatéria:
Além dos termos ja considerados adequados no parecer de numero 2.608.723, foram acrescentados TALE
para menores participantes e TCLE para pais ou responsaveis.

Enderego: Av. Presidente Andnio Carlos 6627 2° Ad SI 2005
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Continuagho to Parecer: 2 667 333

Recomendagoes:

Os pesquisadores anexaram os documentos de TALE e TCLEs contendo digitalizagdo de assinaturas.
Conforme resolugdo CNS 466/2012 e CNS 510/2016, as assinaturas precisam ser originais. Neste caso, os
pesquisadores devem assinar cada documento a caneta,

Nos documentos de TALE e TCLE, trocar o termo copla por via. Conforme resolugdo CNS 466/2012 e
510/2016, os participantes devem ter vias originais dos documentos, e ndo copias,

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Na confianga de que os documentos TALE e TCLEs serdo assinados a caneta pelos pesquisadores, aprova-
se a pesquisa "Os sentidos politicos sobre a agua na educagao do campo: andlise critica dos discursos em
livros didaticos de geografia®, do pesquisador responsavel ELIANO DE SOUZA MARTINS FREITAS.

Consideracgées Finais a critério do CEP:

Tendo em vista a legislagdo vigente (Resolugdo CNS 466/12), o COEP-UFMG recomenda aos
Pesquisadores: comunicar toda e qualquer alteragéo do projeto e do termo de consentimento via emenda na
Plataforma Brasil, informar imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante o desenvolvimento da
pesquisa (via documental encaminhada em papel), apresentar na forma de notificagdo relatorios parciais do
andamento do mesmo a cada 06 (seis) meses e ao término da pesquisa encaminhar a este Comité um
sumario dos resultados do projeto (relatério final),

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao

Informagoes Basicas PB_INF5RMAE§E§_BK§IEAS_DE_P 12/05/2018 Aceito
doProjeto  |ROJETO 1078480.pd! 20:00:14

Outros Carta_Resposta_Coep.pdf 12/05/2018 |MARIA APARECIDA | Aceito

19:56:16 IRA

TCLE / Termos de | TALE.pd! 09/05/2018 |MARIA APARECIDA | Aceito
Assentimento / 22:57:53 |AFONSO OLIVEIRA
Justificativa de
%‘L%u/g#ermoe de |TCLE_Pais_Alunos.pd! 09/05/2018 |MARIA APARECIDA | Aceito
Assentimento / 22:57:33 |AFONSO OLIVEIRA
Justificativa de
| Auséncia "

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 09/05/2018 |MARIA APARECIDA | Aceito
| Assentimento / 22:57:13 _|AFONSO OLIVEIRA

Enderego: Av. Presidente Antbnio Carlos 6627 29 Ad S 20056
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Justificativa de TCLE.pdf 09/05/2018 |MARIA APARECIDA | Aceito
| Auséncia 22:57:13 _ |AFONSO OLIVEIRA
Outros Roteiro_entrevistas_narrativas, pdf 19/02/2018 |MARIA APARECIDA | Aceito
B : e 19.26.34_LAFONSO OLIVEIRA
Folha de Rosto Folha_Rosto_assinada.pdf 19/02/2018 |MARIA APARECIDA | Aceito
. 17:37.58 | AFONSO OLIVEIRA
Projeto Detalhado / | Projeto_Coep.pdf 19/02/2018 |[MARIA APARECIDA | Aceito
Brochura 17:20:59 |AFONSO OLIVEIRA
Dl — — —-——
Eronograma Cronograma_Pesquisa.pdf 18/02/2018 |MARIA APARECIDA | Aceito
22:15:31 _ |AFONSO OLIVEIRA
Parecer Antenor parecer_consubstanciado.pdf 18/02/2018 |[MARIA APARECIDA | Aceito
- - 21.57:15 | AEQNMHMEBA
Declaragio de autorizacao_Escola.pd! 18/02/2018 |[MARIA APARECIDA | Aceito
Instituigio e 14:45:12 |AFONSO OLIVEIRA
| Infraestrutura S P -
Declaragiio de Termo_Compromisso.pdf 18/02/2018 |MARIA APARECIDA | Aceito
14:44; OLIVEIRA
Qutros 835413186aprovacacassinada, pdf 16/05/2018 |Vivian Resende Acelto
10:25:20
Outros 835413186parecerassinado pd! 16/05/2018 |Vivian Resende Aceito
10:25:31
Situagéo do Parecer:
Aprovado
Neocessita Apreciagio da CONEP:
N&o

BELO HORIZONTE, 16 de Maio de 2018

Assinado por:
Vivian Resende
(Coordenador)

Enderego: Av. Presidente Antdnio Carlos 8627 29 Ad S1 2005
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ANEXO B: Termo de compromisso dos pesquisadores

NoOs, Eliano de Souza M. Freitas e Maria Aparecida Afonso Oliveira, abaixo assinados,
pesquisadores envolvidos no projeto de titulo “Sentidos politicos sobre a agua: discursos e
praticas pedagdgicas em uma escola do campo no assentamento Crauno Jequitinhonha-MG”,
declaramos que conhecemos e cumpriremos 0s requisitos da resolucdo 466/12 e suas
complementares. Comprometendo-nos a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente
para os fins previstos no protocolo e publicar os resultados da pesquisa proposta, sejam eles
favoraveis ou ndo. Aceitamos as responsabilidades pela conducao cientifica da pesquisa. Temos
ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada e fara parte integrante da

documentacdo da mesma.

Mestranda: Maria Aparecida Afonso Oliveira

Orientador: Dr. Eliano de Souza M. Freitas

Belo Horizonte, de de 2018.




160

ANEXO C: Autorizacdo para a realizacdo da pesquisa na escola do Crauno
AUTORIZACAO

Eu, Marinalva Rodrigues Pinheiro, abaixo assinada, Diretora da Escola Municipal Ministro
Clovis Salgado 1, autorizo a realizagio do estudo “Cls sentidos politicos sobre a dgua na
educagdo do campo; andlise critica dos discursos em liveos didaticos de geografia”, a ser
conduzida pelos pesquisadores Maria Aparecida Afonso Oliveira e o professor Dr. Eliano
de Souza M. Freitas.

Fui informada pelo responsével do estudo sobre as ceracteristicas e objetivos da pesquisa,
bem como das atividades que serdio realizadas na irstituigdo a qual represento. Declaro
ainda ter lido e concordar com o parecer ético emitide pelo CEP da instituigdio proponente,
conhecer ¢ cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, e especial a Resolugdo 466/12 e suas

complementares.

Jequitinhonha, 22 de dezembro de 2017,

Marinalva odrigues Pinhevo
! scolar
Por MAB8162. 1 0.00)
!

M taalia Rodrigues Pinheiro
Diretora da Escola Municipal Ministro Clovis Salgado 1
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ANEXO D: Sequéncia Didatica Contextualizada: Leitura do Mundo e a Convivéncia com

a Seca

Agua de Chuva

(Refrdo) Colher a 4gua
Reter a 4gua
Guardar a agua
Quando a chuva cai do
céu

Guardar em casa
Também no chéo
E ter a agua se vier a
precisao.
[.]

Vocé ainda vai lembrar
que a seca volta

E vai lembrar do velho

dito popular

“E bem melhor se
prevenir que remediar”
Zele os barreiros, 0s
acudes e as aguadas
Né&o desperdice sequer
uma gota d’agua!

MuUsica/Roberto Malvezzi.
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Apresentacao

Dialogo entre Educadores/as

Prezados/as educadores e educadoras da Escola Municipal Cradno,

Ao pensar esta proposta de Sequéncia Didatica Contextualizada (SDC), pautamos,
sobretudo, que haja uma articulagdo com os principios da Educacdo do Campo. Nesta
construcdo, cada um, cada uma, podera apropriar-se de saberes mais ampliados no que se refere
a realidade na qual atua e/ou vive.

Ressaltamos que a contextualizacdo da educacdo é expressiva quanto a construcéo do
conhecimento e, portanto, fundamental para que o processo educativo seja significativo para os
sujeitos. E, no espaco escolar, as estratégias metodoldgicas assumem papel central na
reinvencgdo constante do processo de ensino aprendizagem, podendo promover transformagdes
reais na comunidade e na sociedade como um todo.

Neste sentido, para desenvolver uma SDC na escola, sugerimos que primeiramente
seja realizado um estudo da realidade para se diagnosticar elementos do contexto local. Esta
proposta que se segue é uma proposicao de contetdos geradores baseados na andlise das
entrevistas realizadas durante a pesquisa de mestrado desenvolvida na escola. Entretanto, vocé
podera diagnosticar outros temas por meio desta estratégia metodoldgica, realizando-a,
preferencialmente no inicio do ano letivo. Assim, tera meios para se construir o planejamento
anual, levando-se em consideracao a realidade local.

Vale afirmar que, ao ingressar na escola, o aluno j& traz conhecimentos e
experiéncias relevantes, mas que por vezes podem estar carregados de senso comum. “[...] Ao
professor, cabe a reorganizacdo das nocdes ja adquiridas e a organizacdo de novos
conhecimentos e de novas experiéncias a serem assimiladas” (OLIVEIRA, 1968 p. 45).

Como propomos um diagnostico que antecede e embasa o planejamento da SDC,
consideramos que pode se utilizar diversas metodologias para realiza-lo. No entanto,
destacamos aqui alguns caminhos para o diagnéstico por meio da Leitura do Mundo embasada
em uma perspectiva freiriana. Freire (1970) destaca que a educacédo € em si, um ato politico. E
ainda considera que a Leitura do Mundo, que precede a leitura da palavra deve ser envolvida
em uma perspectiva de transformacdo do mundo. Ao colocar em préatica essa compreenséo, 0
educador pode sensibilizar o educando a uma praxis de um ato politico, ao considerarmos que

tanto as mudancas politicas quanto as sociais estdo intrinsecamente conectadas.
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Trata-se de uma pesquisa que podemos considerar socioldgica e histdrica, de
maneira a perceber o contexto em que vivem os(as) educandos(as). Faz-se importante também
conhecer a turma em diferentes aspectos e dimensdes: socioambiental, historico-social, politica,
cultural, socioecondmica e pedagogica. Importa desvelar como esses educandos veem 0 espaco
em que estdo inseridos, quem compde a comunidade e seu acesso e relagdo com a 4gua e a seca.
Segundo Freire (1989):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreenséo do
texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percep¢do das
relagdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1989, p. 09).

Neste sentido, pauta-se também o ato de problematizar questionamentos sobre as
diferentes possibilidades de se enxergar um problema/situacdo. Para se problematizar um fato,
o(a) educador(a) podera lancar mao da pedagogia da pergunta, conforme instiga Freire (1985).
A pergunta nos leva a “desnaturalizagdo” do natural. Ela nos permite questionar certezas e
desvelar outras formas de assimilar algo. A pergunta pode desestabilizar o 6bvio, superar o
senso comum e é um importante instrumento para a superacao da consciéncia ingénua. Faundez

e Freire (1985) argumentam que:

[...] O importante, sobretudo, € ligar, sempre que possivel, a pergunta e
a resposta a acdes que foram praticadas ou a acGes que podem vir a ser
praticadas ou refeitas. [...]. E preciso que o educando vé descobrindo a
relacdo dindmica, forte, viva, entre palavra e acdo, entre palavra-acao-
reflexdo (FAUNDEZ; FREIRE, 1985, p. 26).

E por meio da problematizagio da realidade que se transmite ao(a) educando(a) a
atitude libertadora, uma vez que a acdo educativa nao é neutra. E, por vezes, lidamos com a
informacdo travestida de conhecimento. Entretanto, pode-se dizer que se ndo for questionada,
a informacéo sé informa, mas ndo conscientiza, ndo emancipa. Por meio desta acdo educativa
problematizadora pode surgir uma realidade antes “invisibilizada”.

A Leitura do Mundo deve ser feita constantemente, tendo em vista a dindmica da
realidade. Ela visa ampliar o conhecimento que a turma tem sobre si mesma e sobre a realidade
em que vive. Esta estratégia metodoldgica pode e recomenda-se que seja aprofundada por meio
da incursdo da turma na comunidade, sendo oportunizado também, que a construcdo do

conhecimento seja socializada com esses sujeitos. Tal incursdo consiste na mobilizacdo de



165

todos e todas para juntos dialogarem sobre a realidade social, ambiental, cultural, politica e
econdmica que vivenciam cotidianamente, de modo a favorecer o desenvolvimento de praticas
sociais que correspondam as necessidades dos(as) educandos(as) e da comunidade como um

todo.

Caminhos propostos para a realizagdo da Leitura do Mundo

+ Roda de Conversa para problematizacao inicial - Planejamento junto com educandos/as
em sala de aula para levantamento inicial de temas a serem investigados sobre a
realidade local em diferentes dimens@es: socioecondmica, cultural, social, politica e
socioambiental (problematizar cada dimensao, levantando questdes junto com o grupo);

+ Neste primeiro momento, o/a educador/a ja podera identificar conhecimentos prévios
dos educandos, bem como dados e informacdes que a turma ainda ndo possua sobre a
realidade;

+ Organizar registros das informacdes iniciais coletadas na turma para planejar o que sera
feito na saida a campo, levando em conta as dimensdes levantadas na roda de conversa
inicial;

+ Elaborar mapa dos locais que serdo visitados; dividir grupos (opcional);

+ Poderdo ser feitas durante a saida a campo: entrevistas, filmagens, fotografias, mapas
mentais, croquis, dentre outros. Este € 0 momento de incursdo a comunidade com o
objetivo de aprofundar no desvelamento do seu contexto;

+ ApoOs retorno da saida a campo, o educador deve organizar as informacGes coletadas,
junto aos educandos, o que pode ser feito elencando-se categorias como por exemplo as
dimensdes propostas neste didlogo. A partir desta sistematizacao, fica mais facil ter um
olhar mais amplo dos temas de estudo que surgiram durante a realizacdo da Leitura do
Mundo.

Vale destacar que, a Leitura do Mundo também podera envolver outras formas de
conhecer e observar a realidade como a realizacdo de entrevistas pelos educandos e educadores,

caso nao seja possivel a saida a campo.
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Dimensao

Tema Gerador

Subtemas

Socioambiental

Seca na comunidade;

Tratamento do lixo, saneamento basico;
Situagdes de desmatamento e
reflorestamento;

Existéncia de areas de preservacdo ambiental
e/ou reservas;

Acesso a &gua: rios, lagos, represas,
barragens, florestas, tecnologias sociais de
agua da chuva.

-Acesso a agua potavel
-Caminhos das aguas na
comunidade
-Preservacdo de
nascentes

-Politicas Publicas de
acesso a agua
-Migracéo no periodo de
secas

-Conscientizacao
ambiental

E assim até esgotar 0s
subtemas do tema

manifestacdes tradicionais, etc.)

gerador...
Politica Organizacbes da sociedade civil e dos
movimentos sociais  existentes, como:
sindicatos, associacdes, organizagdes nao
governamentais, movimentos populares, etc.;
Liderancas comunitarias, politicas, dentre
outras;
Participacdo de moradores nos espacos de
decisdo politica, tais como: Orcamento
Participativo, Conselhos Municipais,
OrganizacOes partidarias etc.
Cultural Manifestacoes artistico-culturais da
localidade  (artesanato, mdsica, teatro,

Socioecondmica

Atividades econémicas locais e/ou regionais;
Ocupacdes profissionais desenvolvidas pelos
moradores; Situacdo de trabalho e renda, etc.

Social

Situacdo da saude publica, seguranca,
moradia, transporte, educacao, lazer, acesso a
reforma agraria, etc.

Lembramos que os registros devem ser feitos em todas as etapas, inclusive as falas

de educandos, moradores, dentre outros.

Apds saida a campo, os temas de estudo surgidos por meio da Leitura do Mundo

podem se transformar em projetos tematicos e/ou sequéncias didaticas para serem trabalhadas

durante o ano. Assim, cada educador/a terd um olhar mais ampliado da realidade local, bem

como temas de estudos e/ou temas geradores construidos junto com educandos e comunidade

escolar. E

importante envolver

a comunidade em cada momento:

conhecer a
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realidade/desenvolvimento dos conhecimentos/avaliagéo/socializacéo dos trabalhos realizados
na turma. A ‘sala’ de aula pode ser tanto na escola, quanto em outros espagos comunitarios.

Os/as educandos/as devem ser constantemente desafiados a questionar, a
problematizar as condi¢cdes em que se apresenta a realidade. Somente esse questionamento
permitira desvelar essa realidade e construir estratégias de intervencéo e transformacao. Afinal,
Freire aponta que ‘“constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos
adaptar a ela” (FREIRE,1996, p. 77).

Por meio deste entendimento, propomos, nesta Sequéncia Didatica, a compreensao
dos principios da Educagdo do Campo como uma possibilidade de construir uma prética
pedagdgica que seja contextualizada com o contexto escolar e comunitario do assentamento
Crauno, em especial tratando-se de questfes relacionadas a problematicas sobre a agua e a
convivéncia com a seca. Diante disso, a escola do campo cabe 0 compromisso de considerar
em sua missao, como principios, o protagonismo de seus sujeitos, a defesa da escola enquanto
direito, espaco de producdo do conhecimento, bem como a producdo ecologicamente
sustentavel em favor da vida.

Reafirmamos que a tarefa do educador ndo é a de apenas transferir conhecimento
aos educandos, mas sim a de problematizar o conteaddo que os mediatiza. “E que, na
problematizacdo, cada passo no sentido de aprofundar-se na situacdo problematica, dado por
um dos sujeitos, vai abrindo novos caminhos de compreensdo do objeto da analise aos demais
sujeitos” (FREIRE, 1983, p. 82). Este exercicio critico de reflexao-a¢ao-reflexdo implica novos
olhares e conhecimentos sistematizados sobre sua realidade, em diferentes dimensdes.

Por fim, salientamos que a acdo de educadores e gestores, como pratica educativa
libertadora, deve proporcionar aos sujeitos envolvidos a compreensdo de que a forma como o
mundo esta sendo ndo € a Unica possivel. Assim, o conhecimento construido nessa perspectiva
de conscientizacdo possibilita motivar e estimular acbes transformadoras no contexto
campones.

Diante das reflexdes construidas, enfatizamos que, ndo basta que as préaticas
educativas fiquem apenas no plano da problematizacdo, mas que, sobretudo, gerem propostas
de acao/intervencao no sentido de conceber e desenvolver transformacéo na realidade local.

Destacamos que, ao se construir uma SDC, é relevante considerar a

interdisciplinaridade envolvendo as diversas areas do conhecimento. Todavia, nesta SDC
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proposta como Recurso Educacional, optamos por trabalhar apenas a disciplina de Geografia,
por ter sido parte de nosso recorte na pesquisa do mestrado.
Nesta proposta metodoldgica, o proprio educador devera definir a quantidade de

aulas para se realizar a Leitura do Mundo.

Bom trabalho!

Educar € impregnar de sentido o que fazemos a cada instante. Paulo Freire.
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SEQUENCIA DIDATICA CONTEXTUALIZADA (SDC)

Tema: A convivéncia com a seca

Titulo: A seca castiga, mas também ensina

Escola Escola Municipal Craino
Municipio Jequitinhonha/MG
Periodo de 10 aulas - 50 minutos/aula

desenvolvimento:

Publico Envolvido: 7° ano do Ensino Fundamental

Disciplina Geografia

Justificativa:

A escolha deste tema se deu a partir do desenvolvimento da pesquisa de mestrado realizada por
esta autora, intitulada: Sentidos politicos sobre a dgua: discursos e praticas pedagdgicas em
uma escola do campo no assentamento Crauno Jequitinhonha-MG, do Programa de Pds-
graduacdo Mestrado Profissional em Educacdo e Docéncia da Universidade Federal de Minas
Gerais, Faculdade de Educacéo.

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Crauno, na qual foi possivel ouvir varios relatos
dos sujeitos pesquisados sobre a situacao de acesso a dgua naquela territorialidade camponesa,
durante realizacdo das entrevistas. A partir da analise das entrevistas, pode-se destacar temas
como: seca, preservacdo de nascentes, queimadas, cisterna para captacao de dgua da chuva, uso
da &gua, dentre outros. Diante dos diversos temas citados, elegeu-se o tema gerador
“Convivéncia com a Seca” por ser um desafio constante na vida daqueles sujeitos da escola e
comunidade.

A falta de &gua tem sido motivo de preocupacdo em varias partes do mundo, e em muitos
lugares tem até mesmo gerado diversos conflitos na disputa por este bem natural e fundamental
a vida. A sociedade em geral enfrenta serios desafios socioambientais, aos quais, por meio de
acOes investigativas e de intervencdo na realidade, pode se desvelar o que nem sempre €
percebido de forma critica, por meio da problematizacdo da realidade.

Importante compreender que a seca € um fenémeno natural e que, portanto, a populagéo precisa
aprender a conviver com ela, ao adotar medidas ecologicamente sustentaveis. Entretanto,
conviver com a seca ndo significa deixar de lado o problema das desigualdades sociais, como

por exemplo a concentracdo da terra e da gua, o direito & 4gua, 0 acesso a agua potavel, bem
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como as politicas de convivéncia com a seca, especialmente nos periodos de estiagem mais
prolongada. Outro desafio muito comum nos periodos de seca sdo as queimadas, muitas vezes
provocadas pelos proprios moradores do campo, nas areas onde sdo cultivadas as lavouras.
Assim, necessita-se conhecer as consequéncias causadas por esta pratica e conscientizar a
populagdo sobre os impactos que podem ser causados ao solo, ao ecossistema e,
consequentemente, & propria vida. Enfim, conviver com a seca ndo significa deixar de ter
desafios, mas que é possivel e viavel criar estratégias de convivéncia, desmitificando a ideia de

combaté-la.

Objetivo Geral: Contextualizar a realidade socioambiental do assentamento Cralno,
municipio de Jequitinhonha, no que se refere a convivéncia com a seca, visando a construcao
coletiva de formas de convivéncia com a mesma.

Objetivos Especificos:

+ Contextualizar as diversas situacdes relacionadas a problematica da agua na realidade
local;

+ Reconhecer causas e consequéncias da seca na comunidade;

+ Caracterizar o ecossistema predominante na regido de localizacdo do assentamento
Crauno;

+ Realizar diadlogos e intervengdes na comunidade, envolvendo os diferentes sujeitos do
assentamento Cralno;

+ Construir, coletivamente, propostas de alternativas viaveis para a gestdo e preservacao

da agua no referido assentamento.

Contetdos a serem trabalhados ao longo da SDC:

a) Ocorréncias de secas no Brasil e regido (Caracteristicas climaticas e indice de chuva na regido
do Baixo Jequitinhonha);

b) Transformac6es socioambientais em decorréncia da seca;

c) Discussdo politica da agua: a industria da seca;

d) Estratégias de convivéncia com a seca: conhecendo propostas de intervencéo, discutindo a
preservacao de nascentes, rios, matas ciliares, aprendendo sobre a realidade local.

Recursos Didaticos: Lousa, giz, apagador, livro didatico, cartilhas, papel A4, pinceis, aparelho

de som, aparelho de TV com DVD e/ou computador, Datashow, textos impressos.
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Proposta das Atividades:

Aula I — Sondagem do conhecimento prévio

PROBLEMATIZACAO INICIAL: E o momento de engajamento emocional e intelectual
dos estudantes com o tema proposto para estudo. Assim, devem-se explorar as visoes, 0s
conhecimentos prévios e os interesses dos estudantes em relacdo ao tema por meio de atividades
diversas.

Educador, apresente para os educandos o tema da SDC e os objetivos do desenvolvimento das
atividades pedagogicas. A seguir, inicie uma roda de conversa com 0s mesmos estimulando-os
a falar sobre o que sabem sobre o tema proposto. Registre na lousa (ou quadro negro/branco)

as contribuicdes dos educandos sobre os temas a serem tratados ao longo da SDC.

Apresente a charge abaixo e solicite aos estudantes que a observem e, em seguida, elaborem
um texto explicando o que estd representado, a partir das questdes propostas a seguir. A

atividade podera ser realizada individualmente ou em duplas.

R ek ) —»«.

Fonte: http://fredcartunista.blogspot.com/2010/06/charge-da-semana-seca-danada.html.

a) A imagem da charge retrata a situacao de sua comunidade? Descreva essa situacao.

b) Na sua opinido, quais as causas para 0 evento representado?

c) Vocé acha que esse fendmeno representado tem alguma solugdo concreta? Justifique sua
resposta.



http://fredcartunista.blogspot.com/2010/06/charge-da-semana-seca-danada.html
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Apos os educandos responderem as questdes, solicite-os que leiam os textos produzidos
efetuando um processo de socializa¢do para que toda a turma acesse 0s conhecimentos prévios
sobre o tema. Se achar pertinente, faca anotacdes na lousa sobre esses conhecimentos prévios
da tematica da SDC proposta.

Para finalizar esta etapa de problematizacgao leia com os educandos os textos “A ocorréncia da
seca no sertdo” e “O poligono das secas”, que se encontram no livro didatico de geografia
(Vontade de Saber — 7° ano EF Il — pagina 164). Destaque junto com eles as principais
informacdes sobre a ocorréncia de secas e sua predominancia nas regides brasileiras para além
do poligono das secas, informando sobre os estados que compdem o Semiarido Brasileiro, o
que significa semiarido e qual regido comp6e o Semiarido Mineiro.

Aula Il — Ocorréncias de secas no Brasil e regido

DESENVOLVIMENTO DE NARRATIVA: Momento em que o professor disponibiliza para
0s estudantes os conceitos da ciéncia e/ou das artes no plano social da sala de aula.

- Inicie a conversa com a turma apresentando a letra da musica “Asa Branca”, de Luiz Gonzaga
(Se possivel disponibilize uma cdpia e ouga a masica com os educandos. Ela esta disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=h7dEtdyZ2gE.). Oriente o0s educandos para
destacarem qual o tema central da mdsica, bem como as principais caracteristicas retratadas na
mesma e quais semelhancas possuem com suas comunidades. Apds o trabalho com a musica,

os educandos devem socializar suas opinides.

Asa Branca - Luiz Gonzaga Por farta d'agua perdi meu gado
Morreu de sede meu alazdo

Inté mesmo a asa branca

Quando oiei a terra ardendo

Qual fogueira de S&o Jodo

Eu perguntei a Deus do céu, ai
Por que tamanha judiagéo

Eu perguntei a Deus do céu, ai
Por que tamanha judiagéo
Quando oiei a terra ardendo
Qual fogueira de Sao Joao

Eu perguntei a Deus do céu, ai
Por que tamanha judiagéo

Eu perguntei a Deus do céu, ai
Por que tamanha judiagéo
Que braseiro, que fornaia
Nem um pé de prantagéo

Por falta d'agua perdi meu gado
Morreu de sede meu alazéo

Bateu asas do sertéo

Entonce eu disse, adeus Rosinha
Guarda contigo meu coragéo
Entonce eu disse, adeus Rosinha
Guarda contigo meu coragéo
Hoje longe, muitas légua

Numa triste solidao

Espero a chuva cair de novo

Pra mim vortar ai pro meu sertao
Espero a chuva cair de novo

Pra mim vortar ai pro meu sertéo
Quando o verde dos teus olhos
Se espalhar na plantagéo

Eu te asseguro ndo chore ndo, viu
Que eu voltareli, viu

Meu coracao.


https://www.youtube.com/watch?v=h7dEtdyZ2qE
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- A seguir exponha para os educandos as principais caracteristicas da seca no Brasil e na regido
do Vale do Jequitinhonha, por meio de uma aula expositiva, tomando como base 0s materiais
sugeridos a seguir e outros materiais de seu conhecimento. Articule essas discussfes com 0s
elementos presentes na mausica e, se possivel, traga para as reflexdes exemplos da realidade

vivenciada pelos educandos, no Vale do Jequitinhonha.

- Se achar pertinente, leve para a sala de aula um mapa dos tipos climaticos brasileiros e

destaque as regides semiaridas brasileiras, localizando, todo o Vale do Jequitinhonha.

- E importante que nessa aula, vocé aprofunde as discussdes sobre as caracteristicas climaticas
da regido, o indice de chuva e disponibilidade de agua no territorio local, comparando-as com
outros lugares do Brasil e do mundo.

- Oriente 0s educandos para elaborarem um texto sistematizando as discussdes

realizadas/apresentadas ao longo da aula.

+ Seca e Estiagem no Brasil — Conheca os Dados, Referéncias e Outras Informacdes
(http://www.ceped.ufsc.br/seca-e-estiagem-no-brasil-conheca-os-dados-ate-2012/).

+ SILVA, Jeter L. Os custos da seca no semiarido: Um estudo de caso no Rural do
Vale do Jequitinhonha Mineiro. (Dissertagdo) Universidade Federal de Minas
Gerais/Universidade Estadual de Montes Claros. Montes Claros, 2017. Sugestdo da
leitura dos capitulos: Semiaridos de Minas Gerais e A precipitacdo no Médio e Baixo
Jequitinhonha. Disponivel no link:
http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/bitstream/handle/1843/NCAP-
AT3M5V/jeter_liano_dissertac_o_final_jeter_liano.pdf?sequence=1.

+ Vale do Jequitinhonha tem pior seca em 36 anos.
(https://www.brasil247.com/pt/247/minas247/68654/Vale-do-Jequitinhonha-tem-pior-

seca-em-36-anos.htm).

Aula lll e IV = A indUstria da seca no contexto brasileiro

APLICACAO DE NOVOS CONHECIMENTOS: Trata-se de dar oportunidades aos
estudantes de falar e pensar com as novas ideias e conceitos, em pequenos grupos e por meio
de atividades com toda a classe. Isso deve ocorrer mediante suporte do professor, para que 0s
estudantes elaborem significados individuais e internalizem as ideias. O professor deve, ainda,
dar suporte aos estudantes para que eles apliquem as elaborac6es em diferentes contextos, num
processo de transferéncia de responsabilidade pelo uso dessas ideias.



http://www.ceped.ufsc.br/seca-e-estiagem-no-brasil-conheca-os-dados-ate-2012/
http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/bitstream/handle/1843/NCAP-AT3M5V/jeter_liano_dissertac_o_final_jeter_liano.pdf?sequence=1
http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/bitstream/handle/1843/NCAP-AT3M5V/jeter_liano_dissertac_o_final_jeter_liano.pdf?sequence=1
https://www.brasil247.com/pt/247/minas247/68654/Vale-do-Jequitinhonha-tem-pior-seca-em-36-anos.htm
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Educador, comente com os educandos que um dos principais problemas relacionados a seca é
0 que denominamos de Industria da Seca, que esta presente em nossa realidade desde o século
passado, de diferentes formas. Assim, oriente-os a realizar, em duplas, uma pesquisa sobre esse
tema.

- Eles devem descrever o significado dessa expressdo; quais sao as medidas paliativas adotadas
para a seca; se na comunidade onde moram conseguem perceber alguma prética que pode ser
referenciada a industria da seca, como por exemplo, a implementacdo de medidas paliativas na
comunidade: abertura de pocgos artesianos, construcdo de acgudes e cisternas, atividades
econdmicas temporérias, doacdo de cestas basicas, dentre outras; o que poderia ser feito para
acabar com a industria da seca, etc. Tal pesquisa devera ser realizada utilizando livros didéticos,
internet, revistas, jornais e por meio de conversas/entrevistas com pais e/ou moradores locais
etc. A sistematizacdo das informacdes devera ser feita para ser entregue ao educador no final
da socializacdo em sala de aula, abordando-se principalmente elementos que indiquem
estratégias que contrapdem a industria da seca, na regido.

- Apo0s as pesquisas cada dupla devera socializar sua pesquisa. Ao final das apresentacdes, 0
educador media a discussdo, suscitando possiveis questfes que nao tenham sido apontadas pelo
grupo. Importante perceber se os educandos conseguem analisar criticamente a situacao de sua
comunidade e a relacdo com a industria de seca, bem como se apontam estratégias para
solucionar possiveis problematicas locais. Apos o debate, 0os educandos poderdo registrar 0s
resultados de suas pesquisas em cartazes (desenhos, colagens etc.), que ficardo expostos no

patio da escola, além da entrega da pesquisa sistematizada ao educador.

Aula V- Estratégias de convivéncia com a seca I: conhecendo agdes diversas

APLICACAO DE NOVOS CONHECIMENTOS: Trata-se de dar oportunidades aos
estudantes de falar e pensar com as novas ideias e conceitos, em pequenos grupos e por meio
de atividades com toda a classe. Isso deve ocorrer mediante suporte do professor, para que 0s
estudantes elaborem significados individuais e internalizem as ideias. O professor deve, ainda,
dar suporte aos estudantes para que eles apliquem as elaboragcdes em diferentes contextos, num
processo de transferéncia de responsabilidade pelo uso dessas ideias.

Educador, trabalhe com os estudantes a importancia de adotar diferentes formas de lidar com a
seca, de conviver com este fenébmeno natural, inclusive em suas comunidades, discutindo e
problematizando os relatos e possibilidades apontadas. Assim, proponha o trabalho com as

cartilhas abaixo:
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Cartilha 1 - “Caminhos para a Convivéncia com o Semiarido”. Disponivel no link:
http://www.asabrasil.org.br/117-acervo/publicacoes/278-caminhos-pra-convivencia-com-o-
semiarido. A cartilha demonstra caminhos e alternativas para convivéncia com o semiarido. O
educador podera eleger para debate o contetdo da pagina 7: Experiéncias de captacdo, manejo
e 4gua para consumo humano e produgéo de alimentos.

Cartilha 2 - “Programa Um Milhéo de Cisternas”. A cartilha informa como o programa
contribui para promover a descentralizacdo das estruturas de abastecimento de &gua e,
consequentemente, a democratizacdo desse elemento essencial a vida. Neste sentido, descreve
informagdes sobre o direito e acesso a agua, bem como diversas alternativas de tecnologias
sociais para convivéncia com a seca. O educador podera solicitar a cartilha na Céritas Diocesana
em Jequitinhonha, para disponibilizar aos educandos. Disponivel no link:
http://www.asabrasil.org.br/acervo/publicacoes?artigo_id=279. 19 paginas.

- Divida a turma em 4 grupos. Dois grupos deverdo trabalhar com a Cartilha 1 e dois grupos
com a Cartilha 2. Os grupos deveréo fazer a leitura das cartilhas e identificar/destacar elementos
que possibilitam uma melhor convivéncia com a seca.

- Ap0s o estudo das cartilhas, os grupos deverdo se reunir, para organizar uma socializacdo das
discussdes para toda a turma. Essa socializacdo podera ser feita destacando-se as principais
sugestdes de convivéncia com a seca expostas em cada cartilha, por meio da montagem de um
mural com imagens e textos explicativos das a¢des de convivéncia.

- Convide um representante de instituicdo que atue com essa tematica na regido, para contribuir
no debate. (Ex. Céritas Diocesana de Almenara, Empresa de Assisténcia Técnica e Extensao
Rural (EMATER), Escola Familia Agricola, dentre outras).

Aula VI - Estratégias de convivéncia com a seca Il: trabalhando com a preservacao de
nascentes, rios, matas ciliares

Educador, procurando ampliar as discussdes sobre formas de convivéncia com a seca discuta
com os educandos sobre a necessidade de se preservar as nascentes, rios e matas ciliares, para
evitar que haja falta de agua.

- Inicie as discussbes apresentando o video Agricultor cria projeto de reflorestamento e
recuperacao de nascentes em Pernambuco. (Disponivel no Link:
https://www.youtube.com/watch?v=hM5vuq_d8Eo.). O video descreve a experiéncia de um
agricultor que adota iniciativas de preservacao ambiental em sua comunidade. O documentario

proposto € uma importante fonte de informagfes no sentido de fornecer ao educador e


http://www.asabrasil.org.br/117-acervo/publicacoes/278-caminhos-pra-convivencia-com-o-semiarido
http://www.asabrasil.org.br/117-acervo/publicacoes/278-caminhos-pra-convivencia-com-o-semiarido
http://www.asabrasil.org.br/acervo/publicacoes?artigo_id=279
https://www.youtube.com/watch?v=hM5vuq_d8Eo
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educandos possiveis novos conhecimentos sobre possibilidades de preservacdo ambiental.
Assim, conhecerdo exemplos de experiéncias concretas, possiveis de serem realizadas no
campo. Organize um roteiro para nortear a sistematizacao dos educandos ao assistirem o video.
- Ap0s a apresentacdo do video, peca aos educandos para socializar as impressdes que tiveram
do conteudo assistido e pergunte se eles conhecem alguma forma de preservacao de nascentes,
rios ou corregos em sua comunidade. Em seguida dialogue sobre as diversas formas de se
preservar e conservar as aguas, inclusive no contexto da comunidade.

- Um ponto importante de ser debatido com os educandos € se os moradores realizam queimadas
em suas comunidades, inclusive proximo a nascentes, o que pode prejudicar a permanéncia da
agua naquele local. Eles devem ser orientandos a evitar esse tipo de pratica, contribuindo para

a preservacdo ambiental nas comunidades.

Aula VIl e VIII — Estratégias de convivéncia com a seca I11: realizagdo de intercAmbio na
comunidade

APLICACAO DE NOVOS CONHECIMENTOS: Trata-se de dar oportunidades aos
estudantes de falar e pensar com as novas ideias e conceitos, em pequenos grupos e por meio
de atividades com toda a classe. Isso deve ocorrer mediante suporte do professor, para que 0s
estudantes elaborem significados individuais e internalizem as ideias. O professor deve, ainda,
dar suporte aos estudantes para que eles apliquem as elaboracfes em diferentes contextos, num
processo de transferéncia de responsabilidade pelo uso dessas ideias.

Educador, o estudo do meio é um excelente momento para que os estudantes tenham contato
com a realidade local, conhecendo melhor as caracteristicas e problemas desse territério
comunitario. E um momento importante, também, para que haja a interacéo dos educandos com
conhecimentos construidos pelos moradores locais, identificando aspectos que envolvem as
tematicas trabalhadas nas aulas. Este € um momento ndo apenas de observacdo na realidade
comunitaria, mas, sobretudo, de pesquisa, sendo mediado por moradores locais para que 0s
educandos conhecam as caracteristicas do lugar. O educador deve ficar atento a participacao
dos educandos no sentido de garantir que as informacdes possibilitadas por estes moradores,
sejam alcangadas por todos.

- Organize um estudo do meio com os estudantes, atentando-se para: organizar 0 meio de
transporte; escolher comunidade a ser visitada; definir tempo de duracdo da visita; combinar
com moradores sobre a acolhida na comunidade (locais a serem visitados, pessoas que vao
contribuir na apresentacdo da comunidade, lanches etc.); apresentar aos educandos a ficha de

sistematizacdo dos conhecimentos; convidar demais educadores e gestores da escola para
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participar da atividade; fazer combinados sobre acordos coletivos durante a visita; orientar
educandos quanto a escolha de calgados e vestuarios adequados, no caso de caminhadas sob o
sol etc.

- Oriente os educandos que eles deverdo observar atentamente o local de visitacédo e descrever
as principais caracteristicas e problemas, relacionados a &gua, presentes na referida
comunidade;

- Disponibilize para os educandos uma ficha de sistematizacdo para que 0s mesmos registrem
possiveis abordagens sobre: alternativas adotadas pelas comunidades, tendo em vista uma
melhor convivéncia com a seca; eventuais consequéncias da seca na comunidade; formas de
preservar 0 meio ambiente: preservacao de nascentes, matas ciliares, relacdo com as queimadas;
caracteristicas dos ecossistemas predominantes na comunidade (clima; vegetacdo, fauna,
disponibilidade/acesso a agua etc). Veja a seguir modelo de ficha de sistematizacdo que pode

ser modificado conforme interesse do educador.

Ficha de sistematizacdo dos conhecimentos durante visita na comunidade

Comunidade:

Nome:

Elementos do contexto O que observei Em que tive davida
Bioma predominante na
comunidade
Descrever o clima, a disponibilidade
€ acesso a dgua
Formas de preservar 0 meio
ambiente, pela comunidade
Eventuais consequéncias da seca na

comunidade
Alternativas adotadas pelas
comunidades para melhor

convivéncia com a seca
Outros elementos

- E importante que a visita também seja registrada por meio de mapas, desenhos, fotos e/ou

filmagens, podendo ser feitas pelos préprios celulares que a turma ou os educadores possuam.
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Aula IX e X — Avaliacéo e sistematizagéo de novos conhecimentos

REFLEXAO SOBRE O QUE FOI APRENDIDO: E 0 momento de prover comentarios e
reflexGes sobre o contetdo, de modo a sistematizar, generalizar e formalizar os conceitos
apreendidos e de destacar relacGes entre 0s conceitos e destes com outros topicos do curriculo,
promovendo, assim, o desenvolvimento da narrativa do ensino.

- Educador, a partir das atividades realizadas na comunidade e das coletas de informacdes
realizadas pelos educandos, organize na lousa duas colunas, nas quais vocé poderd ir
sistematizando os trabalhos desenvolvidos, ao mesmo tempo em que dialoga com seus
educandos sobre suas aprendizagens durante a visita a comunidade, bem como sobre 0s novos
conhecimentos adquiridos por meio das atividades desenvolvidas na SDC.

(Ex.: novos conhecimentos adquiridos por meio das atividades/conteidos desenvolvidos na
SDC | aprendizagens apreendidas durante a visita a comunidade). VVocé deverd mediar este
didlogo levando-se em conta 0s objetivos previstos nesta proposta.

- Apds este exercicio, propor que os educandos apresentem estes conhecimentos, podendo ser
realizado por meio de teatro, parddias, murais, informativos, poemas, construidos em grupos.
- Organize um encontro de socializacdo com a comunidade, para apresentar os resultados dos
trabalhos. Tal encontro podera ter a duracéo de 4 horas, podendo ser realizado na escola ou em
outro espaco comunitario. Sugere-se que tal socializacdo seja feita por meio de teatro (com
apresentacdes musicais e apresentacdo de poemas sobre a tematica central da SDC, por
exemplo) ou, ainda, por meio de uma exposi¢do com croquis, desenhos, mapas, fotografias,
boletins informativos, maquetes, dentre outras formas de representacao.

- Para essa etapa de socializacdo envolva educadores e gestores da escola que nao estiveram
presentes no desenvolvimento da proposta. Também é importante convidar representantes de
organizacOes sociais, movimentos populares, bem como do poder publico, no sentido de
contribuirem no debate e construirem possiveis parcerias visando colaborarem com propostas

de intervencao para transformacéo no contexto socioambiental local e/ou regional.
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